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Oh, Povo do Quingomal!

Suas memorias cravadas na terra
Ninguém pode roubar.

Diante da injustica e opressao,
Sempre € hora de lutar.

Oh, vozes do Quingoma!

Na forca do Toré e dos Orixas,
A fé cura a dor

Quem planta colhe e acolhe
O Quingoma também é partilha, unido e amor!

Tassio Simdes Cardoso



RESUMO

SOUZA, Gilma Concei¢do de. De Quingoma a Tha-Fene: Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena na Escola Municipal de Vida Nova, Lauro de Freitas/Ba. Dissertacdo
(Mestrado Profissional em Ensino de Historia). Departamento de Educacdo. Universidade do
Estado da Bahia. Salvador, 2022.

A pesquisa tem como objetivo analisar a execucdo da lei 10.639/03 na Escola Municipal de
Vida Nova e explorar o uso da histéria da localidade de Quingoma em auxilio a implementacao
da lei e instrumento para o ensino das relagdes étnico-raciais e de uma educacgdo antirracista em
Lauro de Freitas. A pesquisa é de cunho qualitativo. Para atingir tal objetivo, inicialmente foi
analisado o contexto historico da lei 10.639/03 e o processo de implementacdo do dispositivo
legal no municipio, observando os elementos que delinearam a criacdo e insercdo do
componente curricular Cultura e Histdria Afro-brasileira e Indigena na rede municipal de
ensino. Em sequéncia, foi realizada uma pesquisa de campo na Escola Municipal de Vida Nova
e aplicados formularios/questionarios junto a equipe gestora e docentes que ministram aulas no
7° Ano nos componentes Historia, Cultura e Histéria Afro-brasileira e Indigena, Lingua
Portuguesa, Ciéncias, Geografia e Artes, objetivando identificar como a educagdo para as
relagGes étnico-raciais vem sendo conduzida na unidade escolar pesquisada e se a historia das
comunidades tradicionais da localidade de Quingoma tém sido valorizadas e visibilizadas na
escola. Por fim, foi realizada uma pesquisa de campo na comunidade de Quingoma e entrevista
com uma importante lideranca da comunidade quilombola, objetivando (re) conhecer a
localidade, suas historias, cultura, fazeres e saberes. Como resultado da analise dos
formularios/questionarios, da pesquisa de campo na escola e na comunidade e da entrevista com
a lideranca quilombola, foi confeccionado um manual de apoio ao professor contendo as
historias da comunidade de Quingoma e sugestdes de atividades que aproxime as comunidades
a escola, assim como o curriculo formal ao curriculo invisivel praticado na comunidade
quilombola. A pesquisa revelou que a implementacao da lei 10.639/03 ainda néo é efetivamente
uma realidade na Escola Municipal de Vida Nova e que a historia, cultura e saberes
provenientes das comunidades tradicionais existentes na localidade ndo sdo visibilizados e
valorizados pela unidade escolar pesquisada. Em grande parte, deve-se a falta de apoio e suporte
ofertados pela prefeitura de Lauro de Freitas, que ndo auxilia a gestdo escolar na adequacéo de
seu PPP, ndo oferta matérias de apoio contendo as historias da localidade, assim como também
ndo oferta regularmente aos seus docentes formacdo continuada voltada a educacao para as
relacBes étnico-raciais e a historia das comunidades tradicionais existentes na localidade.

Palavras-Chave: Lei 10.639/03; Ensino das relacGes étnico-raciais; educacdo antirracista;
Histéria Local; comunidade quilombola; Quingoma; Lauro de Freitas.



ABSTRACT

SOUZA, Gilma Conceicdo de. From Quingoma to Tha-Fene: Teaching Afro-Brazilian and
Indigenous History and Culture at the Municipal School of Vida Nova, Lauro de Freitas/Ba.
Dissertation (Professional Master in History Teaching). Department of Education. State
University of Bahia. Salvador, 2022.

The research aims to analyze the execution of the law 10.639/03 at the Escola Municipal de
Vida Nova and to explore the use of Quingoma local history in support of the implementation
of the law and as an instrument for teaching ethnic-racial relations and an anti-racist education
in Lauro de Freitas. The research is qualitative. To achieve the research objective, the historical
context of the Law 10.639/03 and the process of implementing the legal provision in the
municipality were analyzed, observing the elements that figured in the creation and insertion of
the curricular component Culture and Afro-Brazilian and Indigenous History in the municipal
network of teaching. In the sequence, a field survey was carried out at the Escola Municipal de
Vida Nova and forms/questionnaires were applied to the management team and teachers who
teach classes in the 7th grade in the following components: History, Culture and Afro-Brazilian
and Indigenous History, Portuguese language, Sciences, Geography and Arts, aiming to
identify how education for ethnic-racial relations has been conducted in the researched school
unit and if the history of traditional communities in the locality of Quingoma has been valued
and made visible in the school. Finally, a field survey was carried out in the Quingoma
community through an interview with an important leader of the quilombola community,
aiming to (re)know the locality, its stories, culture, practices and knowledge. As a result of the
analysis of the forms/questionnaires, field research at the school and in the community and the
interview with the quilombola leader, a teacher support manual was prepared containing the
stories of the Quingoma community and suggestions for activities that bring communities closer
to the school, as well as from the formal curriculum to the invisible curriculum practiced in the
quilombola community. The research revealed that the implementation of the law 10.639/03 is
not yet effectively a reality at the Escola Municipal de Vida Nova and that the history, culture
and knowledge from the traditional communities existing in the locality are not made visible
and valued by the researched school unit. Such result, is mostly due to the lack of support
offered by the city hall of Lauro de Freitas, which does not help school management in adapting
its PPP, does not offer support materials containing the stories of the locality, as well as it does
not regularly offer its teachers continued training focused on education for ethnic-racial
relations and the history of traditional communities existing in the locality.

Keywords: Law 10.639/03; Teaching of ethnic-racial relations; anti-racist education; Local
History; quilombola community; Quingoma; Lauro de Freitas.



LISTA DE ILUSTRACOES

FIGURAS

Figura 1: Localizag¢do do Municipio de Lauro de Freitas/Ba

Figura 2: Par6quia de Santo Amaro de Ipitanga em Lauro de Freitas

Figura 3: Mapa dos bairros da cidade de Lauro de Freitas (BA)

Figura 4: Escola Municipal de Vida Nova

Figura 5: Territorio Educacional de Vida Nova

Figura 6: Patio da EMVN

Figura 7: Acesso a Primeira Quingoma

Figura 8: Divisdo espacial da localidade de Quingoma

Figura 9: Quingoma de Fora

Figura 10: Quingoma de Fora

Figura 11: Apresentacdo do Samba de Roda Raizes do Quingoma

Figura 12: Apresentacdes de Capoeira e Roda de Samba no Quilombo de Quingoma

Figura 13: Apresentacfes de Capoeira e Roda de Samba no Quilombo de Quingoma

Figura 14: Roda de conversa em reflexdo e celebracdo ao 9 de setembro de 1893, Dia de
Resisténcia

Figura 15: Roda de conversa em reflexdo e celebracdo ao 9 de setembro de 1893, Dia de
Resisténcia

Figura 16: Resisténcia quilombola ao avango da especulagdo imobiliaria em seu territorio
Figura 17: Construcdo de condominio no territdrio do Quilombo do Quingoma

Figura 18: Vista do territério do Quingoma sentido Centro de Lauro de Freitas



LISTA DE SIGLAS

BNCC: Base Nacional Comum Curricular

CHABI: Cultura e Historia Afro-brasileira e indigena

CME-LF: Conselho Municipal de Educacao do Municipio de Lauro de Freitas

DCEEEQ/Ba: Diretrizes Curriculares Estaduais para a Educacdo Escolar Quilombola/ Bahia
DCNEEQEB: Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola na
Educacdo Baésica

DCNERER: Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educago das Relacdes Etnico-Racionais
DID: Departamento de Incluséo e Diversidade

EHCABA: Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana

EMVN: Escola Municipal de Vida Nova

HCABA: Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana

LDB: Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo

PME- LF: Plano Municipal de Educacdo do Municipio de Lauro de Freitas

PNE: Plano Nacional de Educacao

PPP: Projeto Politico Pedagogico

PROFHISTORIA — Mestrado Profissional em Ensino de Historia

SEMED: Secretaria Municipal de Educacéo

UNEB — Universidade do Estado da Bahia



SUMARIO

INTRODUGAO........oooieeeecetee et ee et s st es s es et na e 11

CAPITULO 1 O ENSINO DA HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA E
INDIGENA VAI A ESCOLA, E AGORA E PARA FICAR: LEI FEDERAL N° 10.639/03

EM LAURO DE FREITAS/BA oottt ettt s n e st snaeenne e 24
1.1 O Movimento Negro e a luta por uma educacdo antirracista e para a diversidade
................................................................................................................................................. 24
1.2 Contexto historico da Lei Federal n® 10.639/03  ........cccocoeiviiveieiice e 32
1.3 Lauro De Freitas: QUEM ES TU? .....cuiiiie ittt s 40
1.3.1 Lauro de Freitas e a Lei Federal n® 10.639/2003 .........ccceooveieieeienie s 44

1.3.2 Nova organizacgdo curricular: diversidade, valorizagdo da identidade e histéria local

CAPITULO 2 TERRITORIALIDADE, PERTENCA E DIVERSIDADE: A
EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS NA ESCOLA MUNICIPAL

DE VIDA NOVA ettt et sttt es et ettt bt seesesbe e eb et ere s 63
2.1  Escola Municipal de Vida Nova, mostra sua caral ..........ccccccoeeviveiesiiesesiessneesie e 64
2.1.1 OPPP e o ensino das relacdes étnico-raciais na EMVN ..........cccccevvviiivcieiie e, 74
2.2. O perfil da equipe gestora e a Lei 10.639/03 na EMVN .........cccooiviiviiesiecievn e, 84
2.3. Projetos executados na EMVN: o olhar sobre a educacdo étnico-racial .................... 95

CAPITULO 3 UM OLHAR PARA OS SABERES E AS PRATICAS PEDAGOGICAS
DOCENTES: DESAFIOS PARA A EXECUCAO DE UMA EDUCACAO
ANTIRRACISTA NA EMVN ..ot 103
3.1.  Atessitura do saber docente e a educacéo para as relacoes étnico- raciais ............... 105

3.2. Educacdo para as relacbes étnico-raciais na EMVN: reflexdes sobre as praticas

PEAAGAGICAS HOCENLES ......vicvieciieceee ettt et st e e e s e st e et este e e e e enteenee e 114
3.2.1. As professoras e professores contam de si: perfil profissional ............cccccoevveenne. 116
3.2.2 Préticadocente e a Lei 10.639/03 Na EMVN .......cocooiiieiiiiiiiiiicisce e 118

3.3  ProposicOes elencadas pelos docentes e equipe gestora da EMVN ..o 135



CAPITULO 4 ENXERGANDO O NOSSO QUINTAL: QUINGOMA E THA-FENE,
(RE) CONHECENDO A HISTORIA QUE NOS FOI NEGADA .......ccooveeeeeeeree e 143
4.1  Caminhos percorridos para a realizagdo da pesquiSa ...........ccoceverereriniesinieeiieneenen, 144
4.2 Oscaminhos que me levaram a Quingoma: estreitando lagos, conhecendo, reconhecendo

e (X Toto] (o] a1 V4= Vg o [o - W 1= L= SO PPRPR 146
4.3  Quingoma e Tha-fene, passado e presente: historia, memdria resisténcia ................. 166
4.3.1 Origens do quilombo de QUINGOMA ......coireriiriieiiiieeie et 168
4.3.1.1 Quingoma N0 Presente: deSafiOS ........c.ciiiiiiiiiieieee e 174
4.3.2 Théa-fene: resisténcia, sabedoria, partilha e (re) eduCagdo .........cccoovverereeirenecnnnnn 179

4.4  Possibilidades para utilizagdo da histdria da localidade de Quingoma como instrumento

pedagdgico para o ensino da histdria e cultura afro-brasileira e indigena na EMVN ............ 182
CONSIDERAC}()ES FINAILS et 186
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ..ottt sns e saan s 191

APENDICE A- ROTEIRO DO FORMULARIO/QUESTIONARIO PARA COLETA DE
DADOS A EQUIPE GESTORA DA EMVN ... 200

APENDICE B- ROTEIRO DO FORMULARIO/QUESTIONARIO PARA COLETA DE
DADOS COM OS DOCENTES DO 7° ANO DA EMVN ..., 203

APENDICE C- ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM A
LIDERANCA DO QUILOMBO DE QUINGOMA ... 207

ANEXO 1- FORMULARIO DE MATRICULA DA EMVN ....cooooeiiieieieeceeeren, 208



11

INTRODUCAO

Antes de qualquer coisa, peco licenca para iniciar este trabalho ressaltando que a
professora que iniciou as atividades académicas do ProfHistoria, no més de margo de 2020, ja
ndo € a mesma. 1sso se deve ndo apenas ao fato de ter repensado a minha pratica pedagdgica
docente ao ter tido a possibilidade de entrar em contato com teorias e correntes historiograficas
outras, diversas das que conhecia desde minha formacgédo académica inicial, mas por ter tido a
possibilidade de me conscientizar, sensibilizar e ser tocada pela certeza da necessidade
pungente de aprender a desaprender para aprender e, com isso, caminhar no sentido de propiciar
0 resgate e o despertar daquela professora que o cansaco dos anos de docéncia havia de certa
forma anestesiado e acomodado.

Sou brasileira, mulher, negra, mée, graduada em Bacharelado e Licenciatura em
Historia, professora em efetivo exercicio da docéncia ha 22 anos, servidora publica municipal
e estadual no municipio de Lauro de Freitas/Ba. Preciso ressaltar que minha graduacéo
completou-se no inicio do ano de 2003, sou oriunda de uma geracdo de professores que
enquanto discentes, tanto no Ensino Basico quanto no Superior, obtiveram uma formacao
baseada em um curriculo em sua maioria monocultural e etnocéntrico e que, diante de tal fato
e por razBes outras, acabaram por longos anos reproduzindo tais praticas em suas salas de aula.

Durante anos, apesar de ter ciéncia e consciéncia da existéncia da lei 10.639/03 e
realizado algumas breves formag6es continuadas, mantive praxes que me eram confortaveis e
silenciei da minha pratica pedagogica docente elementos que poderiam conduzir a uma
educacdo antirracista e para 0 ensino das relacdes étnico-raciais. Grande parte da negligéncia
que infligi a tematica deveu-se ndo apenas a formacdo académica inicial baseada no curriculo
monocultural, mas também a falta de sensibilizacdo, preparo, material de apoio, incentivos e
suporte por parte da gestdo municipal, por conseguinte das gestdes das escolas onde lecionei.

Minha visdo com relacdo a necessidade de uma educacéo antirracista e para as relacdes
étnico-raciais foi despertada quando minha filha, com entdo 6 anos, ao manifestar o desejo de
encenar uma das princesas da peca da escola e, mesmo conhecendo todas as falas, tendo
reconhecidamente bom desempenho em atuacdo, foi impedida pela professora, alegando que
outra coleguinha possuia “caracteristicas fisicas mais adequadas” para o papel.

A frustracdo da minha filha e a justificativa da professora me fizeram refletir mais
profundamente. Sendo assim, mais do que em qualquer outra ocasido, percebi que antes de mais

nada a luta antirracista precisa nascer nos bancos escolares, e o quanto o sujeito professor que
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ndo tem claro o seu papel nessa trincheira, que ainda ndo foi tocado e sensibilizado, ainda que
involuntariamente, pode contribuir para a perpetuagdo do racismo e das desigualdades.

Nesse mesmo periodo, havia iniciado atividades profissionais na Escola Municipal de
Vida Nova, situada no bairro Caji, no Municipio de Lauro de Freitas. Percebi que em meio a
aprovacao da Lei 10.639/03, e apesar da riqueza e diversidade étnico-racial presentes no
municipio, e, principalmente nas proximidades da escola, questdes relacionadas a historia e
cultura afro-brasileira e indigena ndo eram tratadas com o devido cuidado e respeito. Ainda
predominando um curriculo eurocéntrico e monocultural, que priorizava a histdria e cultura
europeia e euro-brasileira, ndo valorizando a histéria e cultura afro-brasileira e indigena, os
saberes e préticas locais, e em especial, silenciava-se e invisibilizava-se a riqueza cultural
existente no entorno da escola.

Ao comecar a conviver com a comunidade, e tomar conhecimento sobre o entorno da
escola, chamou-me a atengéo a existéncia de uma comunidade de remanescentes quilombolas
e da reserva indigena Tha-fene em suas imediagdes, precisamente na localidade de Quingomal.
Estranhei o fato de a unidade escolar atender a estudantes oriundos de uma comunidade que
abriga em seu territorio povos originarios e comunidades tradicionais, ambos simbolos de
resisténcia a escravizacdo e a dominacao colonial, e nunca tal comunidade ter sido mencionada,
(re) conhecida e destacada, tanto pelos demais docentes, quanto pela escola, como ferramenta
para a educagdo étnico-racial.

Percebi que, apesar de grande parte do alunado ser negro, muitos ndo se reconheciam
como tal. Episodios de discriminacdes e intolerancia religiosa eram frequentes, ndo apenas entre
eles, mas também contra docentes adeptos de religides de matriz africana. Diante de tal quadro,
surgiu 0 meu interesse por esta pesquisa.

Este trabalho tem aderéncia com a linha de pesquisa do Programa de Pds-Graduagéo
Prothistoria “Saberes Historicos no Espago Escolar”, visto que desenvolve pesquisa sobre o
processo de ensino e aprendizagem da historia, considerando as especificidades dos saberes e
praticas mobilizadas na escola. Elege como tema de pesquisa a implementacéo da lei 10.639/03,
alterada pela lei 11.645/08, em Lauro de Freitas/ Ba, e 0 uso da histdria local, através da
comunidade quilombola de Quingoma e da reserva indigena Tha-Fene, como instrumento
pedagdgico para o ensino da historia e cultura afro-brasileira e indigena na Escola Municipal
de Vida Nova.

! Comunidade de remanescentes quilombola e que também abriga em seu territdrio a reserva indigena Tha-Fene.
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Esta proposta de investigagdo apoia-se em pressupostos tedricos que tratardo
principalmente de questBes relacionadas a pedagogia decolonial, relacbes étnico-raciais,
curriculo, ensino de histéria, identidade e historia local. Para tanto, dialogarei e terei como
embasamento 0s ensinamentos e obras de autores como: SANTOS (2009), MUNANGA (1994
e 2008), SILVA (2000), SILVA (2007), GOMES (2005 e 2012), WALSH (2009), SILVEIRA
(2021), HAESBAERT (1997), BITTENCOURT (1993), MONTEIRO (2012), MOURA
(2005), BARROS (2007) e ALVES (2006).

Ao analisar a lei 10.639/03, é possivel perceber que a mesma busca muito mais que
apenas dar visibilidade a Historia da Africa, da cultura afro-brasileira e indigena. Além de
contribuir para a superacdo de praticas racistas, propde uma reeducacdo das relagdes étnico-
raciais na escola, com um ensino pautado na diversidade, visando um equilibrio no que diz
respeito as contribuicGes das diferentes etnias na formacao da sociedade brasileira.

Ensinar e explicitar as contribuicdes dessas etnias & essencial para o combate ao
preconceito e a discriminagdo, que ao longo dos séculos tem marginalizado e silenciado 0s
grupos racialmente ndo hegemdénicos como os indigenas e negros. Iniciativas como esta visam,
antes de mais nada, promover uma educacdo decolonial, voltada para o respeito e
reconhecimento da diversidade étnico-racial, resgate da memoria, combate ao racismo,
reconhecimento e valorizacdo do pertencimento racial, dos diversos saberes, ancestralidade,
historia e cultura.

Partindo desta perspectiva, compreendo o ensino decolonial (WALSH, 2009) como o
voltado ao questionamento das estruturas de dominacdo e exploracdo configuradas pela
colonialidade e ao desmantelamento de seus principais dispositivos. Trata-se de uma proposta
de ensino que busca dar visibilidade a conhecimentos outros e ndo europeus, como 0s das
populacdes indigenas e africanas que foram durante longo tempo relegados a categoria da nao
existéncia de conhecimento.

Nesta pesquisa, 0s conceitos de colonialismo, ressaltado por Boaventura Sousa Santos
(2009) e, decolonialidade, definido por Catherine Walsh (2009), estardo em constante
evidéncia. Santos afirma que o colonialismo foi, dentre outros aspectos de dominacdo em
diferentes dimens6es, uma dominacédo epistemoldgica e extremamente desigual de saber-poder,
que conduziu a supressdo de muitas formas de saber proprias dos povos e nagdes colonizadas,
relegando muitos outros saberes para o espaco da subalternidade.

Nesse sentido, Walsh dialoga com Santos, ao afirmar que, tendo como referéncia os

movimentos sociais indigenas equatorianos e dos afro-equatorianos, a decolonialidade implica
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partir da desumanizacdo que lhes foi aplicada e considerar as lutas dos povos historicamente
subalternizados pela existéncia para a construcao de outros modos de viver, de poder e de saber.
Portanto, decolonialidade, segundo a autora, é visibilizar as lutas contra a colonialidade a partir
das pessoas, das suas praticas sociais, epistémicas e politicas.

A luta por uma Educacdo antirracista, com base no senso critico, vem adotando as
perspectivas do multiculturalismo frente aos principios eurocéntricos e aos preconceitos
responsaveis pelas distorcdes e invisibilidades de determinados grupos sociais. Com este fim,
tém sido realizadas pesquisas que reforcam a importancia da abordagem sobre a diversidade
nos curriculos, na vida escolar, na criacdo de novas Politicas Publicas que atendam a essa
demanda e a inclusdo de novos sujeitos sociais antes subalternizados e que contribuiram com a
formac&o do povo brasileiro.

Dessa forma, Jader Luis da Silveira (2021) aponta a educacdo para as relagdes étnico-
raciais, acompanhada de reformulagdes pedagdgicas que possam ressignificar o processo de
aprendizagem dos estudantes, sobretudo da populagcdo negra, por meio do reconhecimento
identitario e da valorizacdo sociocultural, como uma importante estratégia de combate ao
racismo e as violéncias de carater epistemoldgico.

A lei 10.639/03, ao trazer a baila a obrigatoriedade do ensino da histdria da Africa e da
cultura afro-brasileira e indigena, podera dar visibilidade a outras epistemes, que ndo mais
apenas a europeia, proporcionando ao discente a possibilidade de um real conhecimento,
entendimento e valorizacdo da sua cultura. Utilizar a historia da reserva indigena Tha-fene e
da comunidade quilombola de Quingoma como estratégia pedagdgica para o ensino da historia
e cultura afro-brasileira e indigena implicard na visualizacdo e valorizacdo de epistemes
inferiorizadas e subalternizadas por um curriculo escolar nitidamente monocultural, além do
que, tal estratégia pedagogica mostra-se congruente com uma pedagogia decolonial.

Praticas pedagdgicas que apontam para uma reeducacdo das relacdes étnico-raciais
conduzem a constante rehumanizacdo desses individuos antes invisibilizados, propiciando aos
discentes a possibilidade de se tornarem cidadaos criticos, reflexivos e conscientes, podendo
culminar na insurgéncia e resisténcia as acdes dos opressores, principalmente no que se refere
a luta contra o racismo, que estrutura a sociedade brasileira, e as discrimina¢fes em diversas
areas e espécies.

Caminhando nessa seara, esta pesquisa ressalta os entendimentos de Kabengele
Munanga (2008) ao afirmar que os negros, ao longo da histéria do Brasil, tém sido, com o0s

indigenas, os mais discriminados. Na escola, essa questdo devera ser discutida, incluida no
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curriculo, de forma que o aluno possa refletir e combater o preconceito, fazendo com que todos
sejam e sintam-se cidaddos em igualdade de condicGes.

Corroborando Munanga, Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (2007) explica que o
desprezo e o desconhecimento por culturas outras que ndo a hegemonica, causados por uma
educacgdo pautada no eurocentrismo, propicia na sociedade brasileira a ilusdo de democracia
racial. O desconhecimento das culturas, saberes e fazeres dos indigenas, afro-brasileiros,
europeus e asiaticos, em grande parte fruto de uma formagdo académica baseada em um
curriculo euro e etnocéntrico, faz com que muitos docentes mantenham seus curriculos
engessados, e ainda ensinem como se vivéssemos numa sociedade monocultural.

Neste trabalho, o entendimento sobre curriculo basear-se-4 nos ensinamentos de Tomas
Tadeu da Silva (2000). Este diz que o curriculo representa conhecimento, identidade e poder.
Segundo o autor, curriculo € resultado de uma selecéo, e selecionar € uma operacao de poder.
Nesse sentido, a Lei n® 10.639/2003, que torna obrigatorio o ensino da Historia e Cultura afro-
brasileira, questiona esse espaco de disputa politica e ideoldgica na area educacional, que é o
curriculo oficial.

Gloria Moura (2005) destaca o curriculo invisivel presente nas comunidades
tradicionais e enfatiza que o curriculo escolar eurocéntrico dificulta a construcdo de um
sentimento de identificacdo por parte dos discentes, pois cria um sentimento de exclusdo para
o0 aluno, que ndo consegue ver qualquer relacdo entre os contetidos ensinados e sua propria
existéncia. Aproximar a escola das comunidades tradicionais local, com suas historias, praticas
e saberes, promovendo o didlogo entre o curriculo formal e o curriculo invisivel, podera ser
fundamental para que o discente sinta-se e reconheca-se parte integrante da historia, e tenha
contato com historias e culturas outras que ndo a europeia.

A escola tradicional, ao manter um curriculo formal eurocéntrico, monocultural e
desarticulado da lei 10.639/03, continua a reproduzir um discurso gque se encontra na contramao
da educacdo para as relacbes étnico-raciais. Este curriculo reforca preconceitos e
discriminac@es, quando aborda de forma superficial e estereotipada a historia afro-brasileira e
a cultura das diversas etnias indigenas que compdem a nacao brasileira.

Em vista disso, é importante ressaltar o entendimento de Nilma Lino Gomes (2003,
2012) sobre curriculo e a lei 10.639/03. A autora afirma que o ensino de Histéria da Africa e
das culturas afro-brasileiras nas escolas da Educagdo Bésica exige mudanca de praticas e

decolonizacio dos curriculos da Educacio Bésica e Superior em relacio a Africa e aos afro-
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brasileiros, ja que a escola pode ser considerada como um dos espagos que interferem na
construcédo da identidade negra.

Partindo desse pressuposto, é preciso também refletir sobre o papel do Ensino de
Historia neste contexto de criacdo de uma nova organizagdo curricular no municipio de Lauro
de Freitas. Ana Maria Monteiro (2012) ressalta que, para ensinar historia, realizamos uma
selecdo cultural que é sempre enraizada socialmente e € histérica, revelando interesses, projetos
identitarios e de legitimacdo de poderes instituidos ou a instituir, suscetiveis a mudancas e
redefini¢ces. Circe Bittencourt (1993) afirma que a histéria do ensino de Historia tem se
caracterizado por uma longa trajetoria de confrontos e disputas entre intelectuais e politicos
encarregados da organizacéo e institucionalizacdo do saber escolar.

O ensino da Cultura e Historia Afro-brasileira e Indigena, assim como a utilizagdo da
historia local e a cultura das comunidades tradicionais presentes na localidade de Quingoma,
visa discutir a Historia em uma dimenséo critica e de contraposicao a Historia oficial produzida
na perspectiva dos colonizadores e do pensamento neocolonialista, que deixou a margem da
sociedade a histdria e a cultura das populacdes Afro-brasileira e Indigena. Visa possibilitar ao
estudante o sentimento do pertencimento a este territorio, do reconhecimento e valorizacdo das
suas ancestralidades, historia e cultura.

Para esta pesquisa, as percepgoes de José Costa D ‘Assungdo Barros (2007) e José
Mattoso (2008) sobre a historia local serdo fundamentais, visto que a utilizagao das historias da
regido de Quingoma sera capaz de permitir uma articulacdo entre a formacdo da comunidade
quilombola e da reserva indigena ao processo de colonizacdo do Brasil e da regido que, com o
passar do tempo, tornar-se-ia a cidade de Lauro de Freitas. E fundamental reavaliar e (re)
conhecer o processo de escravizacgdo e resisténcia dos afro-brasileiros e indigenas, além de
remeter as questdes ligadas ndo apenas a histéria, mas também a memoria, cultura,
pertencimento, identidades e socioambientais.

Barros (2007) conceitua a Histéria Local como uma modalidade dos estudos histéricos
capaz de articular o particular e o universal na compreensdo de questdes culturais, econémicas,
sociais e politicas das mais diversas sociedades. Mattoso (2008) valoriza o aspecto comunitario
da historia local, pois o leitor primeiro desta obra sdo os moradores do local e o resultado da
pesquisa leva, ou pretende levar, a repensar sua identidade, seu pertencimento. Afirma ainda
que a histéria local, ou regional, ajuda a tomar consciéncia da comunidade através do
conhecimento da sua génese e da sua evolucdo por um lado, e do conhecimento da sua

identidade especifica por outro.
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Dessa forma, é importante dialogar com os ensinamentos de Nilma Lino Gomes (2005)
quando esta afirma que a identidade ndo é algo inato e refere-se a um modo de ser no mundo e
com os outros. Ela aponta como um fator importante nas criagcdes das redes de relacGes e de
referéncias culturais dos grupos sociais indicando tracos culturais que se expressam através de
praticas linguisticas, festivas, rituais, comportamentos alimentares, tradicdes populares e
referéncias civilizatorias que marcam a condi¢do humana.

Faz-se importante ressaltar o entendimento de Rogério Haesbaert (1997), que explica
nao ser exatamente 0 espago que constituira a identidade de um determinado grupo, mas sua
forga politica e cultural, além de sua capacidade de produzir uma determinada escala de
identidade, mediada pelo territorio. O espago € visto aqui ndo apenas como um processo, fruto
da atividade humana sobre a natureza, mas tambem como um lugar entremeado de um conjunto
de simbolos e representagdes, culturalmente produzidos, tais como se dd&o em comunidades
tradicionais.

Para finalizar, trago as consideracdes de Circe Bittencourt (2009), que também advoga
em beneficio da histéria local como ferramenta privilegiada para o ensino de histéria. A autora
afirma que o estudo da Historia Local possibilita a compreensdo do entorno do aluno,
identificando o passado sempre presente nos varios espacos de convivéncia e permite-lhes
compreender e situar os problemas significativos da histdria presente. A luta pela titulacdo das
terras, protagonizada pelos quilombolas de Quingoma, assim como a dos povos indigenas pela
demarcacdo das suas terras, reflete uma injustica histérica e um problema secular que
permanece em pauta nos dias hodiernos.

Dessa maneira, é possivel pensar que a Histdria da localidade de Quingoma podera
constituir-se em um potente instrumento de auxilio a implementacédo da lei 10.639/03, e ao
ensino da histdria e cultura afro-brasileira e indigena na Escola Municipal de Vida Nova, o que
possivelmente possibilitara ao aluno identificar-se com a historia da cidade e reconhecer-se
como sujeito histdrico, protagonista das mudancas ocorridas ao longo do tempo.

Partindo desta explanacdo, e apoiando-se nos pressupostos teoricos citados, esta
pesquisa faz a seguinte indagacdo: Quais elementos precisam ser observados e de quais
maneiras a histéria da localidade de Quingoma pode ser utilizada como instrumento
pedagdgico para o ensino das relagdes étnico-raciais na Escola Municipal de Vida Nova
(EMVN), de modo a contribuir para a visibilizacdo da historia e valorizagdo da cultura e

saberes presentes nas comunidades Quilombola e indigena?



18

Para responder a essas questdes, a pesquisa terd como objetivo geral analisar a execugdo
da lei 10.639/03 na Escola Municipal de Vida Nova e o uso da historia da localidade de
Quingoma em auxilio a implementac&o da lei e potencial instrumento para o ensino das relagdes
étnico-raciais em Lauro de Freitas.

Para alcangar tal objetivo, buscarei inicialmente investigar a efetivacdo da nova
organizagéo curricular em Lauro de Freitas, tendo em vista a implementagéo da lei n°® 10.639/03,
e a criacdo da disciplina Cultura Afro-brasileira e Indigena. Em sequéncia, examinarei o Projeto
Politico Pedagdgico e demais projetos propostos pela equipe gestora e executados na Escola,
visando identificar o atendimento as diretrizes para o ensino da histéria e cultura afro-brasileira
e africana e a promocdo do ensino das relagdes étnico-raciais. Posteriormente, verificarei as
praticas pedagdgicas docentes e a sua consonancia com a lei 10.639/03, valorizacao da historia,
cultura e saberes local. Por fim, produzirei a solucdo mediadora de aprendizagem com a
confeccao de material de apoio ao professor, contendo historias sobre a localidade de Quingoma
e sugestdes de atividades a serem realizadas na escola e a partir da visitagcdo ao quilombo e a
reserva indigena Tha-fene.

A pandemia do COVID-19 afetou por sobremaneira o desenvolvimento da pesquisa e a
confeccdo da solucdo mediadora de aprendizagem, requisito obrigatorio para a conclusdo do
ProfHistdria, turma 2020. O curso foi realizado integralmente de forma remota, ja que as
medidas de restricdo de circulacdo e distanciamento social se iniciaram nas primeiras aulas do
Mestrado. Devo salientar que também ocorreu a suspensdo das aulas em todas as esferas
educacionais e instituicbes de ensino, impossibilitando o contato presencial com a equipe
gestora e 0s docentes da unidade escolar a ser pesquisada e que serdo contribuintes e sujeitos
da pesquisa.

A pandemia também dificultou a aproximacdo e o contato com as liderancas das
comunidades tradicionais existentes na localidade e que seriam importantes contribuintes para
esta pesquisa. Com a amenizagdo da emergéncia sanitaria no segundo semestre de 2022, houve
0 estabelecimento do contato com duas liderangas quilombolas, porém o mesmo ndo ocorreu
com os indigenas. Isso se deu por questdes como a indisponibilidade na agenda por parte da
lideranca indigena presente em Théa-fene e o fato de a outra importante lideranca estar ausente
da reserva e ndo responder as tentativas de contato.

Diante de tais fatos, apesar de originalmente pretender pesquisar de Quingoma a Tha-
fene, a auséncia do contato com as liderancas indigena levou a impossibilidade da realizacdo

da pesquisa de campo na reserva, técnica de pesquisa de suma importdncia para esta
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investigacdo. Com isso, esta pesquisa passard a debrucar-se exclusivamente sobre a
comunidade quilombola de Quingoma, contudo, através da utilizacdo de fontes secundarias,
buscard continuamente reconhecer e fazer referéncia a riqueza historica, cultural e
socioambiental que exala de Tha-fene e as suas possibilidades de utilizagdo como instrumento
pedagogico na EMVN.

A partir da abordagem Historica em constante didlogo com a Educacéo e o Ensino de
Historia, o caminho metodoldgico a ser trilhado consistird em: analise bibliografica e de
documentos; analise de fontes secundérias como documentérios, noticias e reportagens
presentes na internet e referentes as comunidades de Quingoma e a reserva indigena Tha-fene;
aplicacdo junto a equipe gestora e docentes, de questionarios no formato online através da
plataforma Google Forms, compostos por questdes objetivas e subjetivas; entrevistas
presenciais semiestruturadas com as liderancas da comunidade quilombola; e pesquisa de
campo.

A pesquisa contard com a participacéo dos docentes do 7° Ano do turno matutino, equipe
gestora da Escola Municipal de Vida Nova e com as liderangas do quilombo de Quingoma.
Como facgo parte da equipe de docentes do 7° Ano da unidade escolar pesquisada, e o curriculo
deste seriado é profundamente atravessado pelo colonialismo, em muitos momentos a
investigacdo assumira um tom de reflexao sobre a minha pratica.

Os questionarios a serem aplicados serdo preenchidos por 09 profissionais da Escola
Municipal de Vida Nova, sdo eles: gestora e vice gestora; coordenador pedagogico do turno
matutino; professores e professoras que ministram aulas no 7° Ano no turno matutino nas
disciplinas Historia, Cultura e Histéria Afro-brasileira e Indigena, Artes, Lingua Portuguesa,
Geografia e Ciéncias. A selecdo de tais disciplinas deve-se ao interesse em identificar se 0s
conteddos referentes a Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena tém sido ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, como tais docentes estdo inserindo tais tematicas nas suas
praticas, assim também como tém trabalhado a educacéo para as relacfes étnico-raciais em seus
respectivos componentes.

Tal técnica de producdo de dados terd como objetivo propiciar o tracado do perfil da
equipe gestora e docentes no que tange a seus posicionamentos, sensibilizacdo, praticas e
compromissos referentes a implementacdo e execucdo da lei 10.639/03, e da educacéo para as
relacbes étnico-raciais na Escola Municipal de Vida Nova. Proporcionard o diagnéstico dos
seus conhecimentos no que concerne a lei 10.639/03 e a histéria da localidade, assim como a

utilizagdo da historia e cultura da localidade de Quingoma na unidade escolar. Verificard a
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disposicdo em aproximar a escola a histdria, cultura e saberes locais; se acreditam ser
importante a confeccdo de um material de apoio ao professor contendo as historias da
comunidade; e 0 que pensam sobre um circuito de visitacdo a localidade e da possibilidade de
insercdo deste circuito como um dos projetos a serem executados pela escola. Serdo também
solicitadas sugestdes de atividades que possam ligar a escola a comunidade quilombola e a
reserva indigena.

As entrevistas presenciais semiestruturadas serdo realizadas exclusivamente com as
Liderangas da comunidade Quilombola, seréo gravadas e armazenadas em Drive. Terdo como
objetivo conhecer as histérias da localidade, praticas culturais, fazeres, saberes, principais
demandas e desafios enfrentados pelos quilombolas, além de identificar o interesse e
possibilidades de aproximacdo entre a comunidade e a EMVN. Como forma de obter maiores
informacdes, para além das entrevistas presenciais, serdo utilizadas fontes bibliograficas e
outras fontes secundarias, como documentarios, noticias e reportagens sobre a comunidade
disponiveis na internet.

A pesquisa de campo sera realizada na Escola Municipal de Vida Nova e na comunidade
quilombola de Quingoma. A visita a escola tera como objetivo reavaliar as caracteristicas da
EMVN, verificar as suas instalacdes fisica, materiais didaticos e acervo disponiveis, dados
administrativos, fichas de matricula contendo o perfil dos discentes, local de residéncia, unidade
escolar de origem e autodeclaracdo étnico-racial. Na visita a localidade de Quingoma, sera
utilizada como técnica de investigacdo a observacdo participante, como forma de melhor
compreender a dindmica, saberes e praticas realizadas na comunidade quilombola.

Para embasar a pesquisa, mesurar a sua relevancia e possiveis lacunas, entre os anos de
2020 e 2021, foi executada uma pesquisa bibliografica preliminar em bancos de dados do
ProfHistéria e na Associacdo Brasileira de Pesquisadores/as Negros/as (ABPN). Como
resultado, obtive nimero substancial de publicacdes de dissertacdes, teses e artigos cientificos
ligados aos descritores Ensino de Histdria, Historia Local, Relacdes Etnico-raciais, Educacio
antirracista, Educacdo decolonial, Curriculo e ensino de historia, Identidade cultural, Historia
afro-brasileira e Histdria afro-brasileira e indigena. Diante da peculiaridade do meu interesse
de pesquisa, busquei os descritores Tha-fene, que resultou em um artigo e, os descritores
Quingoma e Municipio de Lauro de Freitas, que geraram apenas uma dissertacdo de mestrado
e dois artigos que foram de grande utilidade no meu processo de escrita.

Além da busca no banco de dados do ProfHistéria e APNB, no processo de pesquisa e

levantamento de obras referentes especificamente a Quingoma e Lauro de Freitas, tomei
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conhecimento da existéncia de uma dissertacdo de mestrado produzida pelo professor da rede
municipal de educagdo de Lauro de Freitas, Tassio Simdes Cardoso (2018), com titulo “Vozes
do Quingoma: processos formativos e tecnolégicos como contributos para o didlogo entre
curriculos praticados e escolares”, e dois artigos cientificos de mesma autoria e relacionados ao
mesmo descritor. Tais trabalhos contribuirdo substancialmente com minha pesquisa, pois
mostram-se fonte privilegiada para a compreensédo das praticas socioculturais desenvolvidas na
comunidade quilombola de Quingoma.

A analise documental sera fundamental para a compreensdo dos elementos que norteiam
as legislacbes educacionais antirracistas, suas determinacdes e recomendacOes para a
implementacdo da educacdo para as relacdes étnico-raciais no Brasil. Serdo consideradas as
peculiaridades e historia das localidades, e como tal implementacdo tem sido conduzida no
municipio de Lauro de Freitas.

Apreciarei na analise documental: as leis 10.639/03 e 11.645/08, Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo; Plano Nacional de Educacéo; Diretrizes para o ensino da historia e cultura
afro-brasileira e africana; Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais, Diretrizes Nacionais para a Educacao Escolar Quilombola na Educacio Baésica;
Diretrizes Curriculares Estaduais para a Educacdo Escolar Quilombola; Resolucdo do Conselho
Municipal de Educacdo-LF 001/2019; Plano Municipal de Educacdo-LF; Diretrizes e Matrizes
Curriculares para a Educacdo-LF; Diario Oficial do Municipio de Lauro de Freitas, Ementa e
Matriz Curricular do componente Cultura Afro-brasileira e Indigena; Regimento; Projeto
Politico Pedagogico da Escola Municipal de Vida Nova e formulario de matricula.

A medida que ocorria 0 agravamento da pandemia COVID-19 e alongamento do
periodo de suspensdo das aulas presenciais, a pesquisa e confeccdo da solucdo mediadora de
aprendizagem precisou ser repensada e adaptada. Isso ocorreu de tal forma que os docentes e a
equipe gestora, ao responderem os formularios/questionarios, foram arguidos quanto aos seus
conhecimentos relacionados a localidade de Quingoma, sendo a eles solicitadas sugestfes de
atividades que liguem a Escola Municipal de Vida Nova a comunidade quilombola e a reserva
indigena Tha-fene.

A partir das suas sugestdes e proposicoes e, em atendimento a elas, sera confeccionado
um material de apoio ao professor, no formato de um E-book, sendo também ofertada aos
docentes e a equipe gestora da EMVN a sua versdo impressa. Nele conterdo as historias da
comunidade, manifestacGes culturais, sugestdes de textos, artigos, videos, documentarios e

atividades a serem desenvolvidas a partir da realizacdo de visitas a localidade de Quingoma e
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que utilizem a historia, cultura e saberes provenientes das comunidades quilombola e indigena
na execucdo da educacdo para as relagdes étnico-raciais na escola. Dessa forma, docentes e
equipe gestora serdo sujeitos do material a ser construido e posteriormente poderdo utilizar tanto
na proposi¢do de novos projetos, atividades e aulas passeio a serem desenvolvidos pela escola,
quanto nas suas salas de aula.

A dissertacdo estd dividida em 4 capitulos. No primeiro capitulo, investigarei a
efetivagdo da nova organizagdo curricular em Lauro de Freitas, tendo em vista a implementacéo
da lei n° 10.639/03 e a criagdo da disciplina Cultura Afro-brasileira e Indigena. Sera ressaltada
a iniciativa da criacdo do novo componente curricular pela gestdo laurofreitense como tentativa
de atender as demandas de uma educacdo antirracista e para o ensino das relagdes étnico-raciais.

O Capitulo 1 chamara a atencéo para o fato de que, ao produzir o Plano Municipal da
Educacdo, as Diretrizes e Matrizes curriculares, 0 municipio aponta para a necessidade de que
as escolas alinhem os seus PPP’s a lei 10.639/03 ¢ a Educacdo para as relagdes etnico-raciais,
incluindo em seus curriculos a apreciacdo das historias, cultura e saberes das localidades. E
preciso pensar até que ponto a gestdo municipal tem cumprido com os compromissos firmados
na elaboracdo do PME-LF e como tais recomendacdes e orientacbes podem de fato ser
executadas sem a oferta de subsidios, materiais, formagéo continuada e apoio necessarios para
que a implementacéo ocorra de forma efetiva e satisfatdria nas escolas.

Em seguida, no segundo capitulo, me debrucarei sobre o Regimento, Projeto Politico
Pedagogico e demais projetos propostos pela equipe gestora e executados na escola visando
identificar o atendimento as Diretrizes para o Ensino da Histdria e Cultura Afro-brasileira e
Africana; as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola na Educacdo Basica;
promoc¢do do ensino das relacdes étnico-raciais; congruéncia com o Plano Municipal de
Educacdo-LF e as resolugdes do Conselho Municipal de Educacdo-LF. Sera realizada analise
do perfil da equipe gestora, assim como também o levantamento do acervo de livros e revistas
presentes na escola sobre as tematicas relacionadas as relacdes étnico-raciais e aos subsidios
ofertados pela Secretaria Municipal da Educacdo para e efetiva execucdo da lei 10.639/03 na
unidade escolar.

O objetivo ¢ identificar se o PPP da escola contempla, valoriza, visibiliza e tem
compromisso com a Educacdo das Relacbes Etnico-raciais e a historia, cultura e saberes
provenientes das comunidades tradicionais da localidade. Sera verificado como a equipe
gestora vem orquestrando a implementagéo da lei 10.639/03 na unidade escolar, como passou

a gerenciar a promoc¢do do ensino das relacBes ético-raciais apds a criagdo do componente
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Cultura Afro-brasileira e Indigena e da consequente nova organizagdo curricular. Por fim, serdo
examinados o apoio e ferramentas ofertadas pela Secretaria Municipal de Educacdo do
municipio para que a unidade escolar melhor execute a lei 10.639/03 e seréo coletadas sugestes
por parte da equipe gestora para a melhor execucéo da lei e valorizagdo da historia, saberes e
cultura local.

O terceiro capitulo verificara as praticas pedagogicas docentes e a sua consonancia com
a lei 10.639/03, valorizacéo da histdria, cultura e saberes locais. Verificarei se/como os docentes
dos componentes Historia, Cultura e Histéria Afro-brasileira e Indigena, Artes, Lingua
Portuguesa, Geografia e Ciéncias do 7° Ano do turno matutino da Escola Municipal de Vida
Nova, ao ministrar suas aulas, estdo atendendo a lei 10.639/03. Se utilizam, consideram
importante ou pretendem utilizar a historia da comunidade e da localidade como aporte e
ferramenta pedagdgica para a educacdo das relacfes éetnico-raciais e o ensino da cultura e
historia afro-brasileira e indigena, promovendo a visibilizag¢éo e valorizagdo da historia, cultura
e saberes da comunidade quilombola e indigena. Por fim, buscarei identificar se existem e quais
sdo as dificuldades apontadas pelos docentes para inserir a tematica nas aulas, seus objetivos
em relacdo a que e como ensinar e coletarei sugestdes para melhor execucgédo da lei 10.639/03
na escola e a valorizacdo da histdria, saberes e cultura local.

A pesquisa sera encerrada com o capitulo quatro, que dara origem a solucdo mediadora
de aprendizagem através da producdo de um E-book contendo um material de apoio ao
professor, apresentando as historias do quilombo de Quingoma e da reserva indigena Théa-fene,
objetivando a promocéo da valorizacao da historia da localidade, transformando a sua riqueza
historica, geogréafica e cultural em instrumento pedagdgico para o Ensino das relacfes étnico-
raciais. Nele, além das historias sobre a localidade de Quingoma, serdo expostas as sugestoes
de atividades propostas pelos docentes e equipe gestora e ofertadas sugestdes de atividades que
liguem e valorizem essas histérias, saberes e praticas locais ao curriculo formal. Contarei com
propostas de atividades baseadas na visitacdo a localidade de Quingoma como forma de
fomentar uma atividade interdisciplinar, maior aprendizagem aos discentes e promocao de uma

maior aproximacao da escola a comunidade local, seus saberes e praticas.
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CAPITULO 1 O ENSINO DA HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA E
INDIGENA VAI A ESCOLA, E AGORA E PARA FICAR: LEI FEDERAL N° 10.639/03
EM LAURO DE FREITAS/BA

Neste capitulo, apresento uma reflexdo sobre o processo de implementacdo da lei
10.639/03 na rede municipal de Educacdo de Lauro de Freitas, a organizacao curricular, e 0
nascimento do componente Cultura e Histéria Afro-brasileira e Indigena como estratégia para
a insercao efetiva da tematica nas escolas laurofreitenses.

Inicialmente, contextualizo historicamente a atuacdo do Movimento Negro, sujeito
politico de extrema importancia para a valorizacao da educacdo e da formulacdo das legislacdes
e politicas publicas antirracistas e para a diversidade. Para isso, abordo as legislacdes
antirracistas brasileiras. A partir dai, discuto o contexto histérico da lei 10.639/03 e a sua
implementacdo em Lauro de Freitas/Ba, apontando os esfor¢os da gestdo municipal para a sua
efetivacdo, ressaltando, antes de tudo, o papel decisivo, aguerrido e por muitas vezes solitario
dos professores e professoras da rede municipal de educacdo no que tange a execucdo de uma

educacdo de fato voltada para as relagdes étnico-raciais.

1.1 O MOVIMENTO NEGRO E A LUTA POR UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA E
PARA A DIVERSIDADE

No Brasil, terceira década do século XXI, passados mais de um século da abolicdo da
escraviddo, o racismo na sociedade brasileira ainda existe, insiste e persiste, se instituindo como
estrutural. Constantemente nos deparamos com noticias que demonstram o0 quanto a
discriminacdo e o preconceito racial continuam a ser preponderantes no pais. Um racismo que
se apresenta de diversas formas, que se encontra entranhado nas estruturas de uma nagédo
construida a partir da desumanizacdo, exploracdo e violéncias cometidas contra 0s povos
indigenas, africanos e afrodescendentes.

O Brasil € uma nacéo cuja sociedade, mesmo apds findada a escravatura, capitulo mais
vergonhoso da sua histéria, continuou a execrar, depreciar, menosprezar, desprezar e negar a
histdria, memoria, legado cultural, religido e as identidades dos povos originarios, africanos e

dos seus descendentes. Nesse sentido, Gomes (2005) afirma:
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Discriminacéo racial pode ser considerada como a prética do racismo e a efetivacdo
do preconceito. Enquanto o racismo e o preconceito encontram-se no dmbito das
doutrinas e dos julgamentos, das concep¢des de mundo e das crencas, a discriminagéo
é a adocdo de praticas que os efetivam. (GOMES, 2005, p. 55).

Gomes ainda afirma que o preconceito:

E um julgamento negativo prévio dos membros de um grupo racial de pertenca, de
uma etnia ou de uma religido ou de pessoas que ocupam outro papel social
significativo. Esse julgamento prévio apresenta como caracteristica principal a
inflexibilidade, pois tende a ser mantido sem levar em conta os fatos que o contestem.
Trata-se do conceito ou opinido formados antecipadamente, sem maior ponderacéo ou
conhecimento dos fatos. (GOMES, 2005, p. 54).

SO a partir da segunda metade do século XX comecaram a ser implementadas
legislacBes objetivando o combate ao racismo e o preconceito racial, em 1951 a lei Afonso
Arinos trazia os primeiros conceitos de racismo e o classificava como contravencao. A partir
da decada de 80, precisamente com a promulgacdo da Constituicdo brasileira de 1988, a
“Constituicao Cidada”, o Estado brasileiro tomou para si a responsabilidade da luta contra a
discriminacdo racial, tornando a préatica do racismo crime sujeito a pena de prisdo, inafiancavel
e imprescritivel. Inicialmente, em seu texto subliminarmente, assumiu que o Brasil € um pais
racista e expressamente reconheceu a pluralidade cultural brasileira. A Constituicdo Federal

Brasileira de 1988, em seus artigos 3°, 5 ° e 216°, determina que:

Art. 3° Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil:

[.]

IV - Promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminacao.

[.]

Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distin¢do de qualquer natureza, garantindo-
se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a
vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e & propriedade, nos termos seguintes:

[.]

XLI - a lei punira qualquer discriminacdo atentatoria dos direitos e liberdades
fundamentais;

XLII - a pratica do racismo constitui crime inafiangavel e imprescritivel, sujeito & pena
de recluséo, nos termos da lei;

[.-]

Art. 216° Constituem patriménio cultural brasileiro os bens de natureza material e
imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a
identidade, & acdo, & memdria dos diferentes grupos formadores da sociedade
brasileira, nos quais se incluem.

A Constituicdo de 1988 emergiu em meio a restauracdo do Estado Democréatico de

Direito, fruto da atuacdo de novos atores coletivos, muitos deles integrantes da sociedade civil,
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que entraram em debate, embate, disputa tedrica e politica durante as discussdes da
constituinte2. Segundo Nunes (2010), a Constituicdo Cidadd enunciou a garantia da
universalizagdo dos direitos humanos no Brasil e a garantia da protecdo da liberdade e da
igualdade entre os cidaddos, sem distincdo de sexo, raca e religido. Também legitimou a
diversidade étnica e o pluralismo cultural do povo brasileiro ao reconhecer os direitos das
comunidades quilombolas e indigenas.

Dando continuidade as politicas de Estado que criminalizavam e combatiam o racismo,
em 1989 foi langada a Lei n° 7.716 que, em seu texto, definia os crimes resultantes de
preconceito de raca ou de cor. No ano de 1990, foi aprovada a lei 8.801/90, que elencava os
crimes praticados pelos meios de comunicacdo ou por publicacdo de qualquer natureza e
determinava as penas aplicaveis aos atos discriminatorios, ou de preconceito de raga, cor,
religido, etnia ou procedéncia nacional.

Em 1997, a Lei n° 9.459 alterou o Art. 1° da lei 7.716 para acrescentar a punicdo na
forma da lei aos crimes resultantes ndo apenas do preconceito de raca ou de cor, mas também
de discriminacdo de raca, cor, etnia, religido ou procedéncia nacional. Dessa forma, € possivel
perceber que a Constituicdo de 1988 representou um ganho significativo na relagcdo do Estado
com a sociedade civil na luta antirracista.

Apesar do avanco que as leis antirracistas representaram, levando-se em consideracao
os frequentes flagrantes de racismo e discriminacao racial que ocorrem corriqueiramente nos
quatro cantos do Brasil, e diante das peculiaridades do racismo brasileiro, o combate ao racismo
pela via legal tem se mostrado ineficiente e ineficaz. O Estado brasileiro legislou com o
objetivo de combater o racismo e a discriminacéo racial no pais, contudo é preciso clareza de
que, para alcancar tal fim, também é necessaria uma mudanca na mentalidade da sociedade.

Para que ocorra um combate efetivo ao racismo, a discriminacdo racial e as
desigualdades, a sociedade precisa ser tratada em varias frentes, e um dos caminhos possiveis
e necessarios para tal fim é a educacdo. A educacdo € capaz de fornecer ferramentas ao
individuo para que acesse espacos que, sem elas Ihe seriam inalcancaveis. Além disso, é

fundamental para que a transformacdo, a inclusdo e a democratizacdo da sociedade sejam

2 A Constituinte de 1987 ficou encarregada de redigir a nova Constituicdo Brasileira apos o fim do regime militar.
A nova Constituicdo foi promulgada em 1988 e permanece hodiernamente como a lei fundamental do Pais; é nela
que se apoia todo o ordenamento juridico nacional.
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possiveis. Segundo Paulo Freire (2000): “Se a educacdo sozinha ndo transforma a sociedade,
sem ela tampouco a sociedade muda”.

Grande parte da legislacdo e politicas antirracistas conquistadas ao longo da histéria do
Brasil sdo devidas a atuacdo do movimento negro. Esse segmento social tem em sua trajetoria
as marcas da resisténcia e luta, inicialmente contra a escraviddo e pela liberdade; depois da
abolicdo da escravatura, pela cidadania. A resisténcia negra a escraviddo foi basilar para a
construgdo do sentimento de pertenca e da identidade negra. E importante ressaltar que o
movimento negro teve e continua a ter um papel fundamental na discusséo sobre 0s negros na
sociedade brasileira.

Domingues (2007), ao realizar alguns apontamentos histéricos do movimento negro
brasileiro durante o periodo republicano, dividiu a luta antirracista em trés fases distintas; a
primeira fase 1889-1937, periodo em que a libertacio da escravidio aumentou
substancialmente o abismo social para 0s negros e inimeros grupos surgiram na luta em defesa
do espago do negro na sociedade. A segunda fase 1945-1964, periodo em que o Estado Novo
reprimiu fortemente 0s movimentos sociais, porém estes ndo deixaram de lutar. Nesse periodo,
surgiram inimeros grupos, como a Frente Negra Brasileira (FNB); a Unido dos Homens de Cor
(UHC); O Teatro Experimental do Negro (TEN). Estes dois altimos tiveram importante papel

social e ganharam maior visibilidade no campo educacional.

O Teatro Experimental do Negro (TEN), fundado no Rio de Janeiro, em 1944, tinha
Abdias do Nascimento como sua principal lideranca. A proposta original era formar
um grupo teatral constituido apenas por atores negros, mas progressivamente o TEN
adquiriu um carater mais amplo: publicou o jornal Quilombo, passou a oferecer curso
de alfabetizac8o, de corte e costura; fundou o Instituto Nacional do Negro, o Museu
do Negro; organizou o | Congresso do Negro Brasileiro; promoveu a eleicdo da
Rainha da Mulata e da Boneca de Pixe; tempo depois, realizou o concurso de artes
plasticas que teve como tema Cristo Negro, com repercussdao na opinido publica.
Defendendo os direitos civis dos negros na qualidade de direitos humanos, o TEN
propugnava a criagdo de uma legislacdo antidiscriminatéria para o pais.
(DOMINGUES, 2007, p.10).

O terceiro momento, 1978-2000, foi marcado pela ditadura militar e a luta pela
redemocratizacdo do pais. Houve perseguicdo ao Movimento Negro, que diminui, mas nao
encerrou suas acdes. Em 1978, surgiu o Movimento Negro Unificado (MNU), fortalecendo a
causa com um programa de acdo, pauta estabelecida inclusive com resolucdes e demandas

voltadas para a educacéo.
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No Programa de Acéo, de 1982, o MNU defendia as seguintes reivindicagbes
“minimas”: desmistificagdo da democracia racial brasileira; organizagdo politica da
populagdo negra; transformagdo do Movimento Negro em movimento de massas;
formacdo de um amplo leque de aliancas na luta contra o racismo e a exploracdo do
trabalhador; organizacdo para enfrentar a violéncia policial; organizacdo nos
sindicatos e partidos politicos; luta pela introducio da Histéria da Africa e do Negro
no Brasil nos curriculos escolares, bem como a busca pelo apoio internacional contra
0 racismo no pais. (DOMINGUES, 2007, p. 15).

Foi a partir desse periodo que o dia 13 de maio ganhou outra denotacdo além da
originaria, que remetia a abolicdo da escravatura, passando a ser postulado como o dia nacional
de denuincia contra o racismo, € o termo “negro” teve seu sentido positivado pelos movimentos
sociais. Para tanto, a luta buscou o viés educacional. Possivelmente o Movimento Negro ja
havia identificado que uma das formas mais eficientes de combate ao racismo, a discriminagéo
racial, ao preconceito e a ideologia em vigor seria buscando tratar a sociedade no momento da
construcdo formal do conhecimento na escola, e que o ensino de uma histéria multicultural seria
fundamental para alcancar tais objetivos.

Para tanto, ja sinalizava a necessidade de uma alteracdo curricular que permitisse a
insercdo de outras epistemologias que ndo apenas a eurocéntrica, além do desenvolvimento de
uma pedagogia intercultural, ou até mesmo decolonial, fruto de pensamento que incorpora a
pluralidade de vozes, caminhos e saberes outros, que possibilitasse ao educando entrar em
contato com a historia e cultura dos povos africanos. Assim, os afro-brasileiros, ao conhecerem
a historia dos seus ancestrais, poderiam valorizar a sua propria cultura e, com isso,
possivelmente, tornarem-se criticos, reflexivos e conscientes sobre 0os mecanismos e taticas de
dominacdo e opressao impostos a eles.

A escola é incontestavelmente espaco fecundo para a reflexdo, a aprendizagem, a troca
de experiéncias e a transmissdo de normas e valores que norteiam e preparam os individuos
para se tornarem sujeitos autbnomos, criticos e viverem em coletividade. No entanto, também
¢ campo fértil para a reproducdo de praticas racistas, sexistas, discriminatérias e
preconceituosas.

Em grande parte, isso ocorre ndo apenas por conta das intencionalidades ocultas
presentes na organizacdo curricular eurocentrada e colonialista, marcada pela inferiorizacdo dos
saberes e conhecimentos de povos ndo europeus, mas também, dentre outros fatores, por a
escola ser uma instituicdo que reproduz o que se passa em sociedade, e o racismo estrutura as
relagbes sociais e institucionais brasileiras. Sendo assim, o combate ao racismo e a todas as

formas de discriminagdo e preconceito pode e deve partir da escola, nascedouro do
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conhecimento formal e da compreensdo e assimilagcdo de conceitos importantissimos para a
construcdo e o exercicio da cidadania. Isso serd fundamental para que o educando se muna e

empodere-se para transformar a si e a sociedade.

O movimento negro passou a intervir amiude no terreno educacional, com
proposi¢des fundadas na revisdo dos contetidos preconceituosos dos livros didaticos;
na capacitacdo de professores para desenvolver uma pedagogia Inter étnica; na
reavaliacdo do papel do negro na historia do Brasil e, por fim, erigiu-se a bandeira da
inclusdo do ensino da historia da Africa nos curriculos escolares. Reivindicava-se,

igualmente, a emergéncia de uma literatura “negra” em detrimento a literatura de base
eurocéntrica. (DOMINGUES, 2007, p.16).

A escola tem o dever de propiciar ao discente um ensino de histéria que o permita
compreender os diversos fatores e 0s seus desdobramentos, que se converteram na base da
desigualdade socioeconémica e do racismo estrutural brasileiro, dentre os quais, a abolicdo da
escraviddo em 1888, que ndo significou para os afro-brasileiros a conquista efetiva da
cidadania, ja que a liberdade ndo se converteu plenamente em igualdade formal. Com isso, o
negro na sociedade pos-escravista esteve relegado a categoria de cidaddo de 22 classe, um
quase-cidado®.

No final do século XIX, o Estado brasileiro intensificou 0s mecanismos de exclusdo dos
afro-brasileiros, passando a investir significativamente na imigracdo europeia, tendo como
finalidade o branqueamento da populacdo brasileira e, a0 mesmo tempo, criou barreiras
limitando o acesso dos imigrantes de origem negroides. Diante disso, Moraes (2013) afirma
que:

A Abolicdo, que em tese deveria libertar os cativos, na verdade apenas os ofertou, sem
condigBes de competi¢do, aum mercado de trabalho onde a concorréncia por melhores

postos ja era uma realidade (a mao-de-obra europeia passou a ser estimulada em
detrimento da méo-de-obra africana, por exemplo). (MORAES, 2013, p. 18-19).

Assim, os negros foram relegados a ocupar 0s espacos mais desprestigiados, sendo
responsabilizados pelas mazelas existentes na sociedade brasileira, como, por exemplo, a
pobreza e até mesmo pelas epidemias. Era fortemente difundida a ideia de que, caso um pais

tivesse a maioria da sua populacdo composta por negros, estaria fadado ao insucesso e

% Termo utilizado por Flavio dos Santos Gomes e Olivia Maria Gomes da Cunha, no livro Quase-cidadio - histérias
e antropologias da pos-emancipacdo no Brasil, ao se referirem ao ex-escravo brasileiro e analisarem a sua condi¢éo
socio-politica e juridica pds 13 de maio de 1888.
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provavelmente ndo seria capaz de alcangar a “civilidade”. A ideologia racista ganhava mais
adeptos e entranhava-se na sociedade brasileira contribuindo para a formulacdo de uma politica
de branqueamento por meio da miscigenacdo, considerada por Silva (2007) como uma politica
inquestionavel, tendo em vista que essa sociedade buscava universalizar-se como branca.

Para Gislene Santos (2005), “a eugenia afirma-se como neg6cio do Estado: construcéo
da nacionalidade, aperfeicoamento da populagao” (SANTOS, 2005, p.129). Assim, ainda que
ideologicamente o Estado brasileiro ensejasse instaurar o branqueamento da populagéo liderado
pelas classes dominantes, estabeleceu-se uma politica racial baseada na miscigenacao,
objetivando a formulagdo de uma sociedade pautada em uma convivéncia harmoniosa e
democrética entre as ragas.

A identidade nacional brasileira foi construida sob a crenga de que o Brasil era uma
nacdo onde todas as ragas viviam em harmonia, sem conflitos ou segregagdes. No que se refere

a esse aspecto, Kabenguele Munanga afirma que:

O mito de democracia racial, baseado na dupla mesticagem bioldgica e cultural entre
as trés racas originarias, tem uma penetragcdo muito profunda na sociedade brasileira:
exalta a ideia de convivéncia harmoniosa entre os individuos de todas as camadas
sociais e grupos étnicos, permitindo as elites dominantes dissimular as desigualdades
e impedindo os membros das comunidades ndo brancas de terem consciéncia dos sutis
mecanismos de exclusdo da qual sdo vitimas na sociedade. Ou seja, encobre 0s
conflitos raciais, possibilitando a todos se reconhecerem como brasileiros e afastando
das comunidades subalternas a tomada de consciéncia de suas caracteristicas culturais
que teriam contribuido para a construcao e expressdo de uma identidade propria. Essas
caracteristicas sdo “expropriadas”, dominadas e “convertidas” em simbolos nacionais
pelas elites dirigentes. (MUNANGA, 2008, p.77).

A expressao “democracia racial” s6 se fez presente na década de 1950. A partir dai, foi
utilizada com frequéncia pelo Movimento Negro, que denunciava o descaso com a populacéo
negra, sem oportunidades de acesso a educacdo e a qualificacdo profissional, gerando um
pensamento negativo acerca da capacidade desses individuos. A “relacdo pacifica” entre
brancos e negros ndo era capaz de assegurar a dita “democracia racial”, uma vez que aos negros
eram concedidas sempre as piores oportunidades de trabalho, os cargos mais subalternos. Eles
compunham a maioria esmagadora de analfabetos e da evasdo escolar, e a sua presenca nas
universidades era infima.

O Movimento Negro passou a desenvolver a¢es que denunciavam a segregacdo dos
seus e a exigir por parte do Estado politicas publicas e leis capazes de incluir e inserir a
populacdo afro-brasileira em atendimento aos anseios das minorias sociais. Nas décadas de

1970 e 1980, o segmento realizou inimeras manifestaces e ac¢des culturais, tendo inclusive
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conseguido inserir alguns ativistas em cargos recém-criados como, por exemplo, nos Conselhos
e Secretarias voltadas para o desenvolvimento de Politicas Publicas de A¢bes Afirmativas e na
recém-criada Fundacao Palmares (1988), vinculada ao Ministério da Cultura.

Segundo Campos (2018), ¢ perfeitamente plausivel que a populacéo afro-brasileira seja
enquadrada no contexto das minorias sociais e, portanto, passivel, carente e avida de politicas
de ag¢des afirmativas, visto que o passado dos seus ascendentes esta diretamente associado a
escraviddo. Logo, os seus descendentes amargam ainda uma aboli¢cdo malsucedida, que néo foi
capaz de promover a sua total integracdo. Por isso, é importante pensar e implementar as
Politicas de Acbes Afirmativas, cujo objetivo se d& no ambito da valorizacdo e do
reconhecimento dos elementos culturais, politicos, econdmicos e sociais da popula¢éo negra na
formacdo da identidade do povo brasileiro.

O povo preto resiste. Muitos mecanismos foram utilizados para silenciar, invisibilizar e
construir nos imaginarios dos diversos sujeitos um lugar do negro, marginalizado e

subserviente. Na agenda politica dos Movimentos Negros, havia trés reivindicagdes vitais:

A denlncia do racismo, da discriminacdo racial e do preconceito de quem eram
vitimas os negros brasileiros; a denincia do mito da democracia racial como ideologia
que impedia a acdo antirracista; e a busca de construcdo de uma identidade racial
positiva por meio do afro-centrismo e do quilombismo, que procuram resgatar a
heranca africana no Brasil (invencdo de uma cultura negra). Ou seja, 0 movimento
negro retomava as suas bandeiras histéricas de “integracdo do negro a sociedade de
classes”, acrescentando-lhes a nova bandeira de identidade étnico-racial expandida.
Assim, tem-se trés movimentos em um: a luta contra o preconceito racial, a luta pelos
direitos culturais da minoria afro-brasileira e a luta contra 0 modo como 0s negros
foram definidos e incluidos na nacionalidade brasileira. (GUIMARAES, 2001, p.157).

O Estado brasileiro sé veio reconhecer a existéncia do racismo em 1995, quando 0s
Movimentos Negros reuniram cerca de 30 mil pessoas em Brasilia, na Marcha Zumbi, que teve
como objetivo denunciar o preconceito, o racismo e a auséncia de Politicas Publicas para a
populacdo negra. Naquele momento, o entdo Presidente Fernando Henrique Cardoso
reconheceu que o Brasil era um pais racista, e, naquela ocasido, assinou o decreto que instituiu
0 Grupo de Trabalho Interministerial para a VValorizacdo da Popula¢do Negra. A partir de 1997,
a luta antirracista avancou no que se referia as legislacdes educacionais e a tratativa da

diversidade cultural.

A luta antirracista teve seu desdobramento em legislacfes educacionais especificas e
em referenciais para elaboracdo de curriculos. Assim, os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN), editados entre 1997-1999, apesar das criticas aos documentos
destinados ao ensino fundamental e médio em razdo da fragilidade conceitual no trato
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dado a diversidade cultural brasileira, ndo deixaram de representar discretos avancos.
Isso porque a tematica “Pluralidade Cultural diz respeito ao conhecimento e a
valorizacdo das caracteristicas étnicas e culturais dos diferentes grupos sociais que
convivem no territorio nacional (...)”. (BRASIL, 1997, p.19).

Em 2003, como resultado das lutas antirracistas no pais, principalmente do movimento
negro e intelectuais negros, a sociedade civil organizada prop0s e o entdo presidente da
Republica Luiz Indcio Lula da Silva assinou a Lei 10.639/2003, finalmente reconhecendo
institucionalmente a diversidade étnico-racial brasileira e transformando-a em componente
curricular obrigatorio.

Por mais contraditorio que pareca, transformar o ensino de Historia da Africa em
obrigatorio evidenciava a sua auséncia nos Curriculos Escolares, o silenciamento e
invisibilidade a qual foi relegado ao longo da historia nacional. Essa auséncia, além de reforcar
a escola como um espaco de excluséo, contribuia para a reproducdo do racismo. Em 2008, foi
aprovada a lei 11.645/08, que alterava a 10.639/03, acrescentando a obrigatoriedade da insercéo
do Ensino da Histdria e da Cultura dos Povos Indigenas na Educacdo Basica.

Sem sombra de duvidas, a escola se configura como espaco das multirrelacdes. Diante
disso, € o espaco perfeito e propicio para que se estabelecam discussdes e reflexdes para a
construcdo de uma sociedade antirracista. A presenca do ensino da Historia e Cultura afro-
brasileira e indigena na escola permitira o desenvolvimento de uma consciéncia politica e
historica da diversidade e propiciara a compreensdo e valorizacdo da cultura e histéria dos
distintos grupos étnico-raciais, que, em conjunto, construiram a nagdo e formaram o povo
brasileiro. Dessa forma, através da educacdo, sera possivel dar um grande passo em direcdo a
superacdo da inferiorizacdo, indiferenca, injustica, opressao e desqualificacdo a que 0s negros

e 0s povos indigenas foram relegados.

1.2 CONTEXTO HISTORICO DA LEI FEDERAL N° 10.639/03

O grande inimigo da luta antirracista no Brasil continua a ser o mito da democracia
racial, e tem como principal suporte a miscigenacao. Esse mito resiste, insiste e persiste em
existir na sociedade hodierna, e constantemente ressurge em situacfes das mais distintas e
muitas vezes de lugares inimaginaveis, apresentando-se com o objetivo de impedir,

deslegitimar, desqualificar o debate ou qualquer ag&o que insurja contra o racismo na sociedade
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brasileira, alegando a fal4cia da inexisténcia do racismo no pais e de um pretenso e descabido
vitimismo por parte dos negros.

Durante toda a historia da construcdo do sistema educacional brasileiro, a selecdo e
organizagdo curricular das escolas foi pensada e estruturada por uma perspectiva eurocéntrica
e monocultural, em que se privilegiava e priorizava-se a viséo da populagdo branca e silenciava,
depreciava e invisibilizava outras etnias e culturas. Diante disso, 0s negros, que neste inicio de
século, ja somam mais da metade da populacdo nacional, muitas vezes ndo se identificam e
muito menos se veem representados nos contetdos ministrados nas escolas, configurando-se
inclusive, dentre outros fatores, em uma das potenciais razdes para a diminuta permanéncia de

muitos deles nos bancos escolares.

O ocultamento da diversidade no Brasil vem reproduzindo, tem cultivado, entre
indios, negros, empobrecidos, o sentimento de ndo pertencer a sociedade. Visdo
distorcida das relagbes étnico-raciais vem fomentando a ideia, de que vivemos
harmoniosamente integrados, numa sociedade que néo Vvé as diferengas. Considera-se
democratico ignorar o outro na sua diferenca. (SILVA, 2008, p. 498).

E possivel perceber que tradicionalmente o sistema educacional brasileiro estabeleceu
a instituicdo de uma educacao voltada para o atendimento das aspiracdes das elites, tendo como
objetivo a manutencdo de antigas estruturas sociais, de modo que mantivessem sua posi¢ao
hierarquica intacta no topo do controle do pais. A cultura branca, eurocéntrica, se impds sobre
as demais culturas e, com isso, assegurou e consolidou o seu lugar de poder.

A elite branca, dirigente dos 6rgdos governamentais, despreocupada com as
desigualdades socioeconémicas e raciais, seus desdobramentos e impactos, ndo se atentou a
necessidade da promocdao de acdes sociais que atendessem a todos os cidaddos. Mesmo apoés a

abolicdo da escravidao, criou dispositivos eficazes para barrar 0 acesso dos negros a educacéo.

Na experiéncia brasileira, além do que se passou com os indigenas, deve-se ter
presente a situacdo dos africanos escravizados, de seus filhos e descendentes. A eles
foi negada a possibilidade de aprender a ler, ou se Ihes permitia, era com o intuito de
incutir-lhes representagdes negativas de si proprios e convencé-los de que deveriam
ocupar lugares subalternos na sociedade. Ser negro era visto como enorme
desvantagem utilizava-se a educacdo para despertar e incentivar o desejo de ser
branco. Além da cor da pele, destaca Santos (2000), tratava-se também do lugar a
ocupar na sociedade, de poder. (SILVA, 2007, p.495).

Foi apenas a partir da primeira década do século XX que o Estado passou a redefinir o

seu papel como propulsor das transformagdes sociais, reconhecendo as disparidades sociais
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entre brancos e negros, e a necessidade de intervir assumindo o compromisso de eliminar as
desigualdades raciais, dando importantes passos rumo a afirmacdo dos direitos humanos
basicos e fundamentais da populagdo negra brasileira.

Segundo dados registrados pela Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad)
Continua do IBGE, em 2000, os negros* representavam cerca de 45% da populagio total, o que
ja fazia do Brasil o pais com a segunda maior populacédo negra do mundo. Em 2004, 51,2% da
populacdo se declarava branca e 48,2% preta ou parda. A partir de 2010, o percentual de pardos
cresceu de 38,5% para 43,1%, e 0 de pretos também subiu de 6,2% para 7,6%, totalizando
50,7%. Em 2014, os negros ja representavam 53,6% da populacdo; os brasileiros que se
declaravam brancos eram 45,5%; e, em 2020, o percentual de pessoas que se declararam negras
no Brasil foi de 56,10%.

Analisando os dados do IBGE, € possivel perceber que ja a partir do inicio da primeira
década do seculo XXI, coma aprovacao da lei 10.639/03, da intensificacéo das discussdes sobre
as relacdes étnico-raciais e da implementacéo das politicas afirmativas, ocorreu um crescimento
no percentual das pessoas que se declaram negras, ultrapassando mais da metade da populacéo
total do pais. E oportuno dizer que o avanco das Politicas Pablicas de Promogéo da Igualdade
Racial, com destaque para a educacéo, dissemina a valorizacdo da cultura negra, bem como a
sua importancia na construcdo da identidade nacional. E possivel observar um aumento
significativo de negros e negras orgulhosamente externalizando esteticamente a sua negritude,
simbolo de uma valorizacéo e orgulho identitarios pouco vistos anteriormente.

As Politicas Publicas de Promocao da lgualdade Racial passaram a ter uma maior
visibilidade e urgéncia por parte do Estado no ano de 2001. Isso se deu por conta das pressdes
dos movimentos sociais e também por meio das orientacdes e recomendacdes do plano de acéo,
aprovado e ratificado por mais de 150 paises na Il Conferéncia Mundial Contra o Racismo,
Discriminacao Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata (2001), que contou com participagédo
e controle social efetivo dos movimentos. Durante essa conferéncia, foram firmados acordos e
0 Brasil reconheceu a urgente necessidade de resgate dos valores, histéria e cultura dos
africanos e das contribuicdes dos afro-brasileiros no processo que culminou na formacao do seu

povo.

4 O IBGE conceitua como negros a soma de pretos e pardos.


https://sidra.ibge.gov.br/tabela/6403
https://sidra.ibge.gov.br/tabela/6403
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Em 2003, com a aprovagdo da Lei Federal 10.639, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional n°® 9.39428/96 foi alterada, incluindo no Curriculo Oficial da Rede de
Ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-brasileira”. Para tanto, o artigo
1 da LDB passou a vigorar acrescido dos artigos: 26-A, 79-A e 79-B. No artigo 26-A, ficou
determinado que nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e Médio, oficiais e particulares,
torna-se obrigatdrio o Ensino sobre Histdria e Cultura Afro-brasileira,

§ 1o O conteldo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo
da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do
povo negro nas areas social, econémica e politica, pertinentes a Historia do Brasil. §
20 Os conteldos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e de
Literatura e Historia Brasileiras § 3°. (VETADO) (BRASIL, 1996).

O artigo 79-A foi vetado. Ja o artigo 79-B determinou que o calendério escolar incluisse
o0 dia 20 de novembro como o Dia Nacional da Consciéncia Negra. Em 2008, a LDB sofreu
uma nova alteracéo, além da modificacdo ocorrida com a Lei n® 10.639/03; e em 10 de marco
de 2008 foi homologada a Lei n°® 11.645. Esta por sua vez modificou a lei 10.639/03 e
acrescentou o Ensino da Histéria dos Povos Indigenas. Desse modo, as duas outras epistemes
bases da formacdo do povo brasileiro estariam agora, obrigatoriamente, inseridas na
organizacdo curricular da Educacéo Basica.

Uma vez promulgada a lei 10.639/03, urgia a necessidade de regulamentacdo da
tematica da Histdria e Cultura Afro-brasileira. Para tanto, foi constituido um grupo de trabalho
composto por representantes do Conselho Nacional de Educacdo, do Ministério da Educacéo,
da Comissédo de Educacdo da Camara dos Deputados e da Fundacdo Palmares.

Os trabalhos resultaram na aprovacdo do Parecer 03/2004, que discorre sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais (DCNERER) e
para 0 Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana (EHCABA), regulamentando,
assim, a alteracdo na LDB. No mesmo ano, foi criada a Secretaria Especial de Politicas de
Promocdo da lgualdade Racial (Seppir) e instituida a Politica Nacional de Promocdo da
Igualdade Racial, trazendo de volta a questao racial para a agenda nacional.

A inclusdo da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana (HCABA) nos Curriculos
da Educacdo Baésica, sob decisdo politica, gerou importantes reflexdes pedagogicas, inclusive
reverberando na formacéo dos professores, pois seria preciso uma formagéo inicial e continuada

dos docentes com a finalidade de orientagdo para aplicabilidade dos contetdos, em consonancia
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com as demandas exigidas pela Lei. Tal inclusdo também provocou a necessidade da promoc¢éo
de uma adaptacdo curricular nas Universidades brasileiras, principalmente no quesito da
formacdo inicial dos docentes, implementando, nas suas grades curriculares, que, em sua
maioria, era eurocéntrica, sobretudo nas licenciaturas, disciplinas voltadas para a Historia da
Africa, da Cultura Afro-brasileira e a Historia das Culturas dos Povos Indigenas.

Os curriculos escolares foram obrigados a introduzir, em suas propostas pedagdgicas, o
Ensino da Histdria da Africa e dos Africanos, a Luta dos Negros no Brasil, a Cultura Negra
Brasileira e o Negro na Formagdo da Sociedade Nacional. A finalidade de tal incluséo é a de
produzir um novo olhar aos sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, através
do resgate e reavaliacdo do papel e contribuicdo do povo negro para a formagdo econémica,
social, politica e cultural da nacdo brasileira.

E preciso ter a clareza de que mais do que garantir vagas para negros nos bancos
escolares, € necessario também assegurar a insercéo e valorizacdo da historia e cultura do seu
povo, buscando a reparacao historica dos danos a sua identidade e a seus direitos. A importancia
do estudo e ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana ndo é restrita apenas a
populacdo afrodescendente. Todos os brasileiros, independente da etnia, devem ter a
consciéncia da necessidade de uma educacdo que 0s permitam tornarem-se cidadaos atuantes e
criticos em meio a uma sociedade intercultural, e capazes de construir uma nagao democratica,
diversa, livre de preconceitos e discriminacfes de quaisquer especies.

A lei 10.639/03 dé visibilidade a outras epistemes, que ndo mais apenas a europeia, indo
de encontro a um curriculo de histéria que inferioriza e apresenta 0 negro apenas como escravo
subserviente, desprezando a participacdo das populacdes negras e indigenas no processo de
construcdo do nosso pais ao apresentar narrativas estereotipadas e folcloricas sobre seu
patrimdnio cultural e humano.

O dispositivo legal traz em seu intimo uma pedagogia antirracista, voltada para o estudo
das relacBGes étnico-raciais, que visa proporcionar aos discentes negros e nao negros a
possibilidade de um real conhecimento, entendimento e valorizacdo da sua cultura. Em

consonancia com tal reflexdo, as DCNERER destacam a importancia das:

[...] pedagogias de combate ao racismo e a discriminacdes elaboradas com o objetivo
de educagdo das relacdes étnico/raciais positivas tém como objetivo fortalecer entre
0s negros e despertar entre 0s brancos a consciéncia negra. Entre os negros, poderdo
oferecer conhecimentos e seguranca para orgulharem-se da sua origem africana; para
os brancos, poderdao permitir que identifiquem as influéncias, a contribuigdo, a
participacdo e a importancia da historia e da cultura dos negros no seu jeito de ser,
viver, de se relacionar com as outras pessoas, notadamente as negras. Também fardo
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parte de um processo de reconhecimento, por parte do Estado, da sociedade e da
escola, da divida social que tém em relacdo ao segmento negro da populacao,
possibilitando uma tomada de posicdo explicita contra o racismo e a discriminacédo
racial e a construgéo de Diretrizes Curriculares Nacionais para a¢fes afirmativas nos
diferentes niveis de ensino da educacéo brasileira. (BRASIL, 2004, p. 18-19).

A lei preceitua que a temdtica étnico-racial seja tratada preferencialmente pelas
disciplinas de Historia, Artes e Literatura Brasileira, contudo tais questfes, em especial a
situacdo do negro e indigena no Brasil, devem ser vivenciadas em todas as disciplinas, no
decorrer de todo o ano letivo, de forma integrada e interdisciplinar.

Para Matos (2004), “nossas escolas precisam formar o estudante para pensar, questionar,
fazer andlises da sua propria realidade”. Assim, os negros € os nao negros, ao tomarem
conhecimento efetivo da historia e cultura que lhes foi negada, serdo capazes de identificar os
discursos formadores de preconceitos sociais e poderdo se posicionar com dignidade contra o
racismo, o processo de desqualificacdo desses individuos, a depreciacao a que o povo negro foi
submetido, o processo de invisibilidade e a intolerancia religiosa, utilizando argumentos
adequados.

Faz-se importante destacar que ndo se trata de uma mera substituicdo etnocéntrica do
europeu pelo africano e indigena, até porque cairia no mesmo erro dos colonizadores, e sim da
ampliacdo do curriculo da disciplina que historicamente negou a histéria e cultura afro-

brasileira e indigena, como bem destaca Petronilha Beatriz Gongalves e Silva:

Somos oriundos de uma formagéo que atribui, aos brancos, aos europeus, a cultura
que dizem classica, pois permanece no tempo, desconhecendo-se culturas dos povos
ndo europeus que também tém permanecido no tempo. Ignoramos, por exemplo, que
0s egipcios, povo também negro, ou melhor, os conhecimentos que eles produziram,
estdo no nascedouro da filosofia e das ciéncias 0 que se costuma atribuir aos gregos e
a outros europeus. Somos levados a confundir cultura com ilustracdo, civilizacdo com
o hemisfério norte, ao lado de outros tantos equivocos. (SILVA, 2007, p.500).

E preciso uma atencdo especial aos significados das DCNERER. Como e se ela sera
efetivada dependera dos vinculos dos docentes, coordenadores e gestores com a lei e com as

possiveis interpretacdes feitas da mesma. Gomes sinaliza que;

E bom atentar para o titulo das diretrizes: Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana. Ou seja, a discussdo sobre a Africa e a cultura afro-brasileira
encontra-se em um campo mais amplo: a educacéo das relagdes étnico-raciais. Talvez
seja essa a novidade mais interessante que as diretrizes trazem. A discussdo sobre a
questdo africana e afro-brasileira so terd sentido e eficacia pedagdgica, social e
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politica se for realizada no contexto de uma educagao para as relagGes étnico-raciais.
(GOMES, 2013, p.81).

O Estado brasileiro, por meio do Ministério da Educacdo (MEC), instituiu o Plano
Nacional de Implementagio das Diretrizes Curriculares para a Educagio das Relagdes Etnico-
raciais e para o Ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana, e, em seu texto,
reconhece que a lei 10.639/03 ndo esta efetivada e requer um amplo esfor¢o da comunidade
escolar em sua efetivacdo. Apesar de nas Ultimas décadas a educacao brasileira ter alcangado
melhorias, ainda ndo conseguiu alcancar a equidade de tratamento didatico pedagdgico entre
suas etnias. No Plano, sdo elencadas as diretrizes para cumprimento pelos diversos atores,

instancias governamentais e 0s respectivos papéis que cada um deve efetivar.

Deve ficar explicito que estamos aqui falando de processo de implementacéo da Lei,
correspondendo a ac¢les estruturantes que pretendemos que sejam orquestradas por
esse Plano, pois todos os atores envolvidos necessitam articular-se e desenvolvé-las
de forma equanime. Isso significa incluir a tematica no Projeto Politico Pedagogico
da Escola, acdo que depende de uma série de outras, como, por exemplo, 0 dominio
conceitual do que esta expresso nas DCN's da Educacdo para as Relagdes Etnico-
raciais, a regulamentacdo da Lei pelo respectivo Conselho de Educacdo, as acfes de
pesquisa, formacdo de professores, profissionais da educacdo e equipes pedagdgicas,
aquisicdo e producdo de material didatico pelas Secretarias de Educacao, participacdo
social da gestdo escolar, entre outros. (BRASIL, 2013, p. 17-18).

Com o Plano de Implementacdo, o MEC conseguiu dar maior visibilidade, consisténcia
e direcionamento a questdo das relagdes étnico-raciais. Ainda propée mudancas ndo apenas na
legislacdo educacional, mas, principalmente, na préatica escolar e na mentalidade de toda a
populacdo brasileira. As leis 10.639/03 e 11.645/08 nao tém por objetivo apenas a anexacao de
novos contedos e a adogdo de novos métodos de ensino. Elas vdo muito além, posto que
exercem um papel de reestruturacdo, revisao e transformacao dos paradigmas brasileiros no que
diz respeito as relacbes étnico-raciais. Tais paradigmas incluem uma readequacdo dos
curriculos da Educacéo Basica e da Educacdo Superior, com vistas a promover transformacdes
sociais.

A partir de 2019, com o governo do atual Presidente Jair Messias Bolsonaro, a educacao
vem sofrendo ataques e alguns importantes retrocessos, tais como: cortes e contingenciamentos
orcamentarios; intervencdes na democracia interna de instituicoes de ensino com a designacédo
de reitores temporarios; investimentos na militarizacdo de escolas, um total desrespeito as
prioridades e metas estabelecidas no Plano Nacional de Educagéo (PNE) e na implementagéo

da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), entre outros mais. Segundo matéria publicada
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pelo Jornal Folha de Séo Paulo5, em 14/02/2021, os investimentos do MEC nos dois primeiros
anos do governo Bolsonaro foram os menores desde 2010 e afetou todas as esferas
educacionais.

A BNCC tem o papel de definir o que os alunos da Educacdo Bésica devem aprender
em todas as redes de ensino e ser a grande articuladora do sistema educacional nacional,
devendo estar em conformidade com o que preceitua 0 PNE. A sua observacdo é um dos
requisitos para ajudar a garantir objetivos, como a equidade educacional e a melhora do
aprendizado.

As redes escolares municipais e estaduais tiveram o desafio de criar seus proprios
curriculos, contemplando as realidades regionais em dialogo com educadores e estratégias de
ensino. Em 2019, a implementacdo da BNCC foi prejudicada devido as divergéncias
ideologicas dos seus idealizadores com o governo e pela suspenséo temporaria das verbas ao
ProBNCC 6.

O governo também promoveu a extingdo da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (Secadi), por meio do Decreto n° 9.465, de 2 de janeiro
de 2019. Isso representa um importante retrocesso no campo dos direitos educacionais e
configura-se como uma medida que vai na contramédo do reconhecimento da diversidade, da
promoc&o da equidade e do fortalecimento da inclusdo no processo educativo.

E os retrocessos ndo param. Em fevereiro de 2021, o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacgédo (FNDE) publicou o edital para o Programa Nacional do Livro e
do Material Didatico (PNLD) 2023. Nele, foram suprimidas exigéncias da obrigatoriedade de
aspectos importantissimos a serem contemplados nos livros didaticos, tais como a especial
atencdo para 0 compromisso educacional com a agenda da ndo-violéncia contra a mulher, do
combate ao racismo e do respeito a diversidade.

O caminho a percorrer para a efetivacdo de uma educacéo para as relacoes étnico-raciais
e antirracista ainda € longo, e as dificuldades sao muitas, principalmente em meio a um cenario

politico conservador e a gestdes que prestam um verdadeiro desservico a nacao e a educacao.

>  Disponivel em: https://wwwi.folha.uol.com.br/educacao/2021/02/sob-bolsonaro-gasto-do-mec-com-
investimentos-e-0-menor-desde-2015.shtml. Acesso em: 05/07/2021.

8 Instituido pela Portaria MEC n° 331, de 5 de abril de 2018, o programa tem o objetivo de apoiar financeiramente
as secretarias estaduais e municipais de Educacao e a Secretaria de Educacéo do Distrito Federal no processo de
revisdo, elaboracdo e implementacdo dos curriculos alinhados a BNCC. Disponivel em:
https://www.gov.br/mec/pt-br/programas-e-acoes/programa-de-apoio-a-implementacao-da-base-nacional-
comum-curricular-probncc. Acesso em: 26/07/2021.



https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2021/02/sob-bolsonaro-gasto-do-mec-com-investimentos-e-o-menor-desde-2015.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2021/02/sob-bolsonaro-gasto-do-mec-com-investimentos-e-o-menor-desde-2015.shtml
https://undime.org.br/uploads/documentos/phpbJEN9S_5acba4bfbdff8.pdf
https://www.gov.br/mec/pt-br/programas-e-acoes/programa-de-apoio-a-implementacao-da-base-nacional-comum-curricular-probncc
https://www.gov.br/mec/pt-br/programas-e-acoes/programa-de-apoio-a-implementacao-da-base-nacional-comum-curricular-probncc
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A lei 10.639/03 j& completou a maioridade e infelizmente ainda ndo conseguiu ser
implementada em sua plenitude.

Muitas sdo as escolas em todo o pais que ainda ignoram a existéncia da lei e a abordagem
da tematica étnico-racial continua a depender da preocupacao individual do sujeito professor e
do projeto de sociedade que ele defende. Isso se da em grande parte devido a auséncia de
empenho, recursos, formagdo continuada e esforgos por parte do poder publico, que facilitam o
descumprimento da lei 10.639/03 e a manutenc¢éo de curriculos etnocéntricos e monoculturais,

dificultando assim a efetivacdo do ensino das relacdes étnico-raciais e do combate ao racismo.

1.3 LAURO DE FREITAS: QUEM ES TU?

Segundo Freitas (2019), o Municipio de Lauro de Freitas nasceu Santo Amaro do
Ipitanga e originou-se nos primeiros tempos do Brasil colonial, em 1552, quando Garcia
D’Avila, criado e almoxarife de Tomé de Souza, foi presenteado pelo entdo Governador-Geral
do Brasil com duas léguas de terras ao longo do mar, nos campos de Itapud e Vale do Rio
Joanes. Uma missao jesuita instalou-se na regido, e na parte mais alta da cidade foi construida
a Igreja Matriz Santo Amaro de Ipitanga. A partir dela, desenvolveu-se freguesia que recebeu
0 mesmo nome. A populacido da regido era formada por um grande nimero de indigenas
habitantes do Morro dos Pirambas.

O autor conta que a proximidade do mar facilitava o escoamento da producdo agricola,
com isso, a regido se dedicou ao cultivo da cana-de-acUcar, alcancando, a partir dai o seu apice
econémico, destacando-se 0s engenhos: Japara, Caji, Quingoma e Séo Bento. Essa riqueza foi
fruto do trabalho de homens e mulheres negros e negras escravizados, traficados da Africa e
dos seus descendentes, substituindo os indios que iam sendo ferozmente exterminados pelos

portugueses.

A Freguesia de Santo Amaro de Ipitanga, compunha um dos distritos mais importantes
no cerne das Capitanias da Bahia. Sua relevancia comercial para o pais se mostrou
como uma grande poténcia no que se refere aos engenhos de agUcar, na atuacdo de
negros escravizados em seu cultivo e no processo tecnoldgico da produgdo de aglcar
a partir da cana caiana. (RIBEIRO E OLIVEIRA, 2019, p. 18).
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A Freguesia Santo Amaro da Ipitanga foi fundada em 1578 pela Companhia de Jesus,
com a permissdo do Bispo do Brasil, Dom Antonio de Barreto. E importante ressaltar que, antes
desse acontecimento, os jesuitas ja teriam iniciado o processo de aldeamento e catequizacdo
dos indios as margens do Rio Joanes, com a fundagdo da “Aldeia do Espirito Santo”, em
Abrantes, porém a paréquia considera 0 ano de 1608 como o de sua fundacéo oficial.

O territério ipitanguense foi palco de grandes resisténcias protagonizadas por indigenas,
negros € negras escravizados (as). A titulo de exemplo, podemos destacar o “Combate do Rio
Joanes”, travado em 1814, nas margens do rio, onde hoje € o bairro de Portdo, e que resultou
em muitas mortes. Segundo Gildasio Freitas (2019), o levante do Rio Joanes fez parte dos
movimentos que antecederam a Revolta dos Malés, em 1835, e ndo serd esquecido, tendo
inclusive o seu lugar marcado no calendario historico e escolar do municipio como forma de
preservar a historia e cultura local.

Santana (2019) conta que a regido de Lauro de Freitas também abrigou muitos
quilombos, como o quilombo do Buraco do Tatu, situado numa area limitrofe entre as freguesias
de Piraja e Santo Amaro de Ipitanga, o quilombo indigena do Quingoma, dentre outros. O
Engenho do Caji, em Santo Amaro do Ipitanga, foi local de pouso da esquadra do General
Labatut, em 1822, e palco da linha de cerco terrestre da tropa do Imperador dom Pedro I, que
ia de Itapua a Piraja, em 1823.

O territorio esteve intimamente presente nas batalhas pela Independéncia da Bahia e
possuia grande prestigio e poder econdmico, ja que existiam 13 engenhos situados na regido.
Santo Amaro de Ipitanga era parte do territdrio que hoje compreende a cidade de Salvador até
que, em 1880, passou a ser distrito de Montenegro, atual Camacari, retornando ao dominio de
Salvador em 1932. Em 1953, através da Lei Estadual n.° 628, de 30/12/1953, foi criado o
Distrito de Ipitanga, subordinado ao municipio de Salvador.

Em 1962, apds resolucgdes, decretos, leis, e atendendo aos anseios de velhos moradores,
o distrito de Ipitanga foi entdo emancipado, com o nome de Lauro de Freitas, nome dado em
homenagem ao Dr. Lauro Farani Pedreira de Freitas, falecido em acidente aéreo, em 1950,
quando de sua candidatura praticamente vitoriosa a Governador do Estado da Bahia. Onze anos
depois, 0 municipio passou a integrar a Regido Metropolitana de Salvador.

Lauro de Freitas esta localizado ao norte da capital baiana, € um municipio da Regido
Metropolitana de Salvador, também conhecida como Grande Salvador, no Litoral
Norte do estado da Bahia. Segundo dados do IBGE, em 2020 sua populagéo era estimada em

201.635 habitantes e possui uma area de 58,043 quildmetros quadrados. E exemplo tipico de


https://pt.wikipedia.org/wiki/Litoral_Norte_(Bahia)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Litoral_Norte_(Bahia)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Unidades_federativas_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Popula%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Habitante
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explosdo demografica e de crescimento urbano desordenado, por conta da celeridade no
desenvolvimento urbano e falta de planejamento durante esse processo.

Segundo dados colhidos na Wikipédia, Lauro de Freitas possui em seu territério o Rio
Joanes, que desagua no Oceano Atlantico e separa Lauro de Freitas de Camacari € 0 Rio
Ipitanga, que corta a cidade, desaguando no Rio Joanes. A unidade de conservacdo do
municipio que se destaca como apta & pratica do ecoturismo € a Area de Protecdo Ambiental
Joanes/Ipitanga, com cerca de 22.000 hectares de Mata Atlantica. Abriga ainda um litoral de 6
(seis) quilémetros banhados pelo Oceano Atlantico.

Figura 1- Localizagdo do Municipio de Lauro de Freitas/Ba
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Fonte: Google

A Igreja Matriz de Santo Amaro de Ipitanga é 0 mais representativo
monumento arquitetdnico do municipio. Datada do século XVII, aigreja do padroeiro da cidade
estd localizada em um dos pontos mais altos do municipio. No dia 15 de janeiro, é realizada
uma festa em sua homenagem com forte apelo popular, ocorrendo a lavagem da escadaria da
Igreja Matriz, com a participacdo de grupos folcléricos e cavaleiros, cortejo, procissdo e missa
solene. As baianas fazem as honras da festa, lavando as escadarias e abengoando os fiéis,

banhados pela agua dos potes. Este é o0 maior evento local e importante atrativo turistico.


http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Rio_Joanes&action=edit&redlink=1
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Rio_Joanes&action=edit&redlink=1
http://pt.wikipedia.org/wiki/Oceano_Atl%C3%A2ntico
http://pt.wikipedia.org/wiki/Cama%C3%A7ari
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Rio_Ipitanga&action=edit&redlink=1
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Rio_Ipitanga&action=edit&redlink=1
http://pt.wikipedia.org/wiki/Unidade_de_conserva%C3%A7%C3%A3o
http://pt.wikipedia.org/wiki/Ecoturismo
http://pt.wikipedia.org/wiki/%C3%81rea_de_Prote%C3%A7%C3%A3o_Ambiental
http://pt.wikipedia.org/wiki/Mata_atl%C3%A2ntica
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Figura 2- Par6quia de Santo Amaro de Ipitanga em Lauro de Freitas

Fonte: Jornal Grande Bahia’

A diversidade étnico-racial estd presente em cada canto da cidade de Lauro de Freitas.
Um levantamento realizado pela Prefeitura-LF, no ano de 2006, identificou mais de 300
terreiros, concentrados principalmente na localidade de Jambeiro e Areia Branca, e constatou a
importancia sociocultural e a influéncia que essas organizacdes exercem sobre a comunidade.
Chamo a atencéo para a existéncia da localidade de Quingoma, que em seu interior abriga uma
comunidade reconhecida como de remanescentes quilombolas e a reserva indigena Tha-fene.
Tal localidade e comunidades quilombola e indigena serdo contribuintes e pecas fundamentais

para esta pesquisa.

Com mais de 80% de sua populagéo afrodescendente, 0 municipio de Lauro de Freitas
tem sua cultura e valores fortemente influenciados pelas manifestacbes de matriz
africana, revelados nos terreiros de candomblé, que estdo entre os mais conhecidos do
pais, na historia de vida de seu povo e em expressdes culturais como 0 samba de roda,
a capoeira e outras artes. (LAURO DE FREITAS, 2006, p. 2).

Os povos indigenas também assinalam essa diversidade étnico-racial presentes no
municipio. Na reserva Tha-fene (Semente Viva), vivem familias de indios das etnias Fulni-6 e
Kariri-Xoco. Segundo Pacheco e Xavier (2014), o termo ‘“Kariri-Xoc6”, que significa “povo

calado”, € utilizado para se referir ao grupo indigena “Kariri”.

7 Disponivel em: https://www.jornalgrandebahia.com.br/2021/01/lauro-de-freitas-paroquia-de-santo-amaro-de-
ipitanga-completa-413-anos-de-historia-e-f.
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Enfim, o municipio possui resquicios substanciais de uma riqueza historica que demarca
tracos e legados multiculturais na sua constituicdo. Detém grande influéncia da cultura
indigena, que ficou gravada na nomenclatura de varios de seus lugares e na manutencdo da
presenca da reserva indigena em seu territorio.

Possui uma grande heranca da cultura africana, com seus terreiros de candomblé e
comunidades de remanescentes quilombolas; grupos de capoeira, sambistas, no seu calendario
cultural em que se destacam os grupos culturais dos bairros mais antigos e as rodas de samba,
da Sede a Areia Branca; e também preserva tragos da cultura europeia, manifestada nas rezas
de Santo Antbnio, nas procissdes, nos ternos de reis, no carnaval e em outras manifestacdes

populares, além do seu templo de mais de quatrocentos anos, localizado na sua praga principal.

1.3.1. Lauro de Freitas e a Lei Federal n® 10.639/2003

Lauro de Freitas respira historia e cultura. A construcéo historica, social, cultural e racial
do municipio desde o seu nascedouro esteve impregnada pelas contribuicdes afro-brasileiras e
indigena. Os gestores municipais que estiveram a frente do executivo nesse inicio de terceiro
milénio, pressionados pelos movimentos sociais e por atuagdes pontuais exitosas de docentes
particularmente comprometidos com a educacédo para as relacées étnico-raciais, passaram a se
mostrar um pouco mais sensiveis e abertos a insercéo das discussoes ligadas a diversidade e a
lei 10.639/03.

Tal interesse se mostrou evidente com a declaracdo proferida pela entdo prefeita do
municipio, Moema Gramacho, na abertura do Seminario Palmares contra Discriminacédo (UPB,
2009)%: “Temos uma divida histérica com os negros e estamos lutando para banir a
discrimina¢ao de nossa realidade™.

No ano de 2006, a prefeitura de Lauro de Freitas firmou parceria com o Ministério da
Cultura através da Fundacdo Palmares, como forma de garantir apoio técnico e institucional
para o desenvolvimento de a¢des de valorizacdo da cultura afro-brasileira e resgate da historia,
saberes e valores de matriz africana no municipio. A Secretaria de Governo e o Departamento

de Promocdo da Igualdade Racial responderiam pela parceria no municipio.

8 UPB- Informe, Lauro de Freitas é referéncia em Politicas Plblicas para Negros. [S.1] Salvador, 20/11/2009.
Disponivel em: https://upbinforme2009.blogspot.com/2009/11/lauro-de-freitas-e-referencia-em.html.



https://upbinforme2009.blogspot.com/2009/11/lauro-de-freitas-e-referencia-em.html
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Segundo o entdo presidente da Fundacdo Palmares, Ubiratan Castro, a parceria
objetivou acelerar a viabilizagdo do compromisso firmado entre a Fundacdo Palmares e a
Prefeitura Municipal, para a implantacdo da Lei de Protegdo ao Patrimonio Cultural Afro-
brasileiro, que buscava resgatar, proteger e dar visibilidade aos saberes e valores culturais dos
terreiros de candomblé, as plantas sagradas, as dancas, a gastronomia, 0 artesanato e outras

manifestacdes de matriz africana.

Essa parceria mostra a compreensdo da administragdo municipal da importancia da
cultura de origem africana na sociedade do municipio e a sua preocupagdo em
implementar a¢des de valorizagdo e reconhecimento da histéria do nosso povo”,
argumenta o secretario. A proposta € desenvolver acdes conjuntas, envolvendo todas
as secretarias municipais, nas localidades com maior concentragdo de
afrodescendentes, potencializando a promocéo da igualdade racial e a inclusdo social.
Essas acOes subsidiardo a construcdo de politicas publicas que contribuam para o
resgate da enorme divida social que o pais tem com a populagdo negra. (LAURO DE
FREITAS, 2006, p. 1).

Os caminhos percorridos por Lauro de Freitas para contribuir com o “resgate da divida
social que o pais tem com a populagdo negra” tem avangado timidamente através de politicas
publicas e em congruéncia com a lei federal 10.639/03. Na primeira década de aprovacdo da
lei, apesar de o municipio ter inserido no curriculo a obrigatoriedade da tematica Historia e
Cultura Afro-brasileira, fez-se muito pouco para efetivamente promover a implementacéo e a
execucdo de uma educacdo antirracista, de valorizacdo da histdria e cultura do povo negro e
indigena e para as relacGes étnico-raciais.

Em 10 de setembro de 2009, foi promulgada no municipio a lei Ordinaria n® 1344, que
instituiu como feriado municipal o dia 20 de novembro, “Dia Municipal da Consciéncia Negra”,
data do aniversario da morte de Zumbi dos Palmares, um dos principais simbolos da resisténcia

negra a escravidao.

(...) aimplementacdo da Lei n. 10.639/2003 significa ruptura profunda com um tipo
de postura pedagdgica que ndo reconhece as diferencas resultantes do nosso processo
de formacdo nacional. Para além do impacto positivo junto a populacgdo negra, essa
lei deve ser encarada como desafio fundamental do conjunto das politicas que visam
a melhor ia da qualidade da educacéo brasileira para todos e todas. (BRASIL, 2008).

Assim como na maioria dos municipios brasileiros, em Lauro de Freitas a lei 10.639/03
enfrentou e continua enfrentando uma série de barreiras para ser implementada em sua
plenitude. Ainda que conte efetivamente com territorio e cenario politico ideologicamente

favoravel, a lei vem enfrentando dificuldades de ordem operacional.
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A falta de vontade politica das gestdes em promover a sensibilizacdo da comunidade
escolar, oferta efetiva de formacao continuada, investimentos em materiais didaticos adequados
a tematica e a manutencdo de uma organizacdo curricular ainda muitas vezes pautada num
discurso com bases eurocentradas e monoculturais tornam a execucdo da lei uma misséo
extremamente dificil para muitos. Para que a lei alcance seus objetivos estruturantes, é
necessaria a ado¢do de uma pedagogia e curriculo com perspectivas emancipatorias, libertarias,
humanizantes, plurais e democraticas no cotidiano escolar, em que outros repertdrios de
conhecimento e outras epistemologias possam dialogar com e pela diversidade no seio escolar.

Accioly (2019) conta que aimplementagéo da lei 10.639/03 comegou a ser impulsionada
no municipio de Lauro de Freitas quando a prdpria autora, educadora da rede municipal-LF,
colocou em pratica um projeto na escola em que atuava, cujo objetivo era trabalhar a origem
étnica do municipio, conectando-se com as leis 10.639/03 e 11.645/08. O projeto ganhou
notoriedade e os prémios Oniréré da Secretaria de Educacdo do Estado do Parand, e o Arte na
Escola Cidadd, do Instituto de Artes de S&o Paulo. A Secretaria de Promogéo da Igualdade
Racial do Estado da Bahia tomou conhecimento da premiacéo e deu inicio a um dialogo com o
municipio de Lauro de Freitas, propondo a construcdo de um setor na Secretaria Municipal de
Educacdo-LF cuja funcdo seria promover acdes que propiciassem a implementacéo das Leis
10.639/03 e 11.645/08 na rede municipal-LF.

Com o despertar do interesse por parte do Estado, a rede municipal se viu obrigada a
sair da quase inércia e realizar acbes mais contundentes para a implementacdo da lei no
municipio-LF. Percebeu a necessidade da construcdo de uma agenda e da promog¢édo de uma
politica puablica municipal com vistas a formacdo de docentes e coordenacdo pedagogica,
objetivando estimular discussdes, concepc¢des, producdes e mudangas tedrico-metodologicas
com a finalidade da inclusdo da histéria e estudo da cultura africana, afro-brasileira e indigena
nas escolas da rede-LF.

Em 2013, foi criada a Divisdo de Ac¢des Afirmativas, sendo inicialmente um nicleo e
depois fazendo parte do organograma da Secretaria de Educacdo do Municipio-LF (SEMED),
como Divisdo. A partir dai 0 municipio-LF comecou a pensar em projetos na perspectiva de
uma Educacdo que incluisse temas como raca, orientacdo sexual e género. Para tanto, foram
elaborados seminarios contendo propostas metodolégicas com o intuito de estruturar novas

praticas pedagogicas.
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Assim, 0o movimento da Divisdo de Agbes Afirmativas foi o de se buscar,
efetivamente, como um importante instrumento de enfrentamento ao racismo,
sexismo, machismo, a intoleréncia religiosa, as homo-lesbo-bi-transfobias no
contexto escolar, efetivando discussGes tedricas e metodologicas. Como ndo poderia
ser diferente, nos anos subsequentes, a Divisdo de Acbes Afirmativas ganha uma
projecéo institucional e passa a ser o Departamento de Incluséo e Diversidade, dentro
do organograma da Secretaria Municipal de Educagdo, com a Dire¢do do Sr.
Eriosvaldo Menezes, ex-superintendente de Promocao da Igualdade Racial nos anos
de 2012- 2015 e militante do Movimento Negro Unificado. (ACCIOLY, 2019, p.
150).

Os preceitos enunciados na lei 10.639/03 trouxeram para o Ministério de Educacdo, em
2014, o desafio de constituir o Plano Nacional da Educacdo (PNE). O texto do Plano Nacional
(BRASIL, 2014) foi construido como um documento pedagdgico com o intuito de orientar e
balizar os sistemas de ensino e as instituices correlatas na implementacdo das Leis
10.639/2003 e 11.645/2008, o combate a todas as formas de preconceito, racismo e
discriminagdo que venham porventura a se manifestar no ambiente escolar.

O Plano recomendou que 0s municipios em seus sistemas cumprissem e fizessem
cumprir o disposto da Resolucdo CNE/ CP 01/2004, inclusive observando na sua rede privada
a necessidade de obediéncia a LDB, alterada pelas Leis 10.639/2003 e 11.645/2008. Com isso,
em 2015, foi publicado o Plano Municipal de Educacao de Lauro de Freitas (PME-LF), e este
manteve metas semelhantes as do Plano Nacional de Educacéo.

O PME-LF se constituiu em um documento norteador e instrumento estratégico de
planejamento educacional que devera vigorar entre 0s anos de 2014 a 2023. Foi estruturado
com base em estratégias, dentre as quais sinalizava a necessidade da “sensibilizacdo” dos
agentes educativos e da sociedade civil para que participassem do processo de elaboragéo. Para
alcancar tal estratégia, a Secretaria de Educacdo realizou o “Seminario Plano Municipal de
Educagio e Plano Unico de Carreira”.

Apds a sensibilizacdo, foi criado, através de Decreto Municipal, um “Grupo
Colaborativo” com diversos representantes da sociedade civil e governo, e uma audiéncia
publica para validacdo do PME-LF, com participacdo de entidades governamentais e ndo
governamentais, autoridades e demais interessados. O documento foi aprovado pela Camara
Municipal de Vereadores de Lauro de Freitas, em junho de 2015. No decreto que institui a Lei
Municipal 1.568 (PME-LF), sdo encontrados “indicios” da inclusdo da diversidade em duas das

dez diretrizes:
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Art. 2. ° Sdo diretrizes do Plano Municipal de Educacdo — PME:
(--)

11 - Superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na promocio da
cidadania e na erradicacéo de todas as formas de discriminacéo;

()
X - Promogéo dos principios de respeito humano, a diversidade e a sustentabilidade
socioambiental. (LAURO DE FREITAS, 2015).

No corpo do texto, ¢ feita mengao a inclusdo da “diversidade cultural”, assim como a
garantia de um “sistema educacional inclusivo”, assegurando a especificidade da educacao
especial. As metas do PME de n° 1, 2, 3, 7, 8, 11, 12 e 13 trazem em seus bojos as estratégias
direcionadas a assegurar as praticas afirmativas educacionais. A titulo de exemplo, a meta 1
traca como estratégias:

1.21 garantir um curriculo para a Diversidade contemplando os conhecimentos que
fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico
fazendo compor as contribuicdes histérico-culturais dos povos indigenas, africanos,
afro-brasileiros, asiaticos, itinerantes, europeus e de outros paises das Ameéricas.

[-]
1.23 reconhecer e valorizar as historias e as culturas africanas, afro-brasileiras, bem
como o combate ao racismo e a discriminacdo como temas norteadores de todo os
contelidos da educacdo infantil.
1.24 adequar calendério, organizacdo cronologica, diversidade de linguas, respeito as
crencas, valores, visdes de mundo, memoria, visando atender as especificidades das
populacBes indigenas e afro-brasileiras que compdem a histéria do Brasil no sentido
de fortalecimento e reafirmacéo de sua identidade étnica. (LAURO DE FREITAS,
2015, p.134-135).

Vale destacar que as estratégias do PME-LF também preveem garantias de direitos
quanto a educacéo dos povos indigenas e quilombolas, contudo, apesar de 0 municipio abrigar
comunidades de remanescentes quilombolas e povos indigenas, ndo se fala na oferta da
educacdo escolar quilombola e da educacao escolar indigena.

O documento também ndo € explicito quanto a especificidade da oferta de formacéo
continuada para gestores e docentes que integram as escolas polo ou ndcleo que recebem
discentes das comunidades quilombolas e indigenas. Tais formacdes teriam o objetivo precipuo
de ofertar aos gestores e docentes dessas comunidades especificas, subsidio teorico,
metodologico e pedagogico para o atendimento desse publico, em observancia as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola na Educacdo Basica
(DCNEEQEB) e as Diretrizes Curriculares Estaduais para a Educacdo Escolar Quilombola
(DCEEEQ).

Defende, de forma genérica, a realizagdo de formacdo continuada ndo somente para o

corpo docente, mas para toda a comunidade escolar, objetivando trazer para a agenda publica
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do municipio a¢des de intervencao positiva que atuem na eliminagéo da desigualdade e garantia
de direitos aos grupos socialmente discriminados e excluidos.

Se compromete a ofertar suporte na construcao dos Projetos Politicos Pedagdgicos para
as escolas da rede municipal a partir das matrizes civilizatérias oriundas do municipio e a
implementacdo de politicas publicas de prevencdo a evasdo motivada por preconceito racial e
discriminacdo a orientacdo sexual ou a identidade de género, criando rede de protecdo contra
formas associadas de exclus&o.

Propde ainda a garantia de ensino e a criacdo de sistema de monitoramento da aplicagéo
das leis 10.639/03 e 11.645/08, quanto ao ensino da Histéria e da Cultura Africana, Afro-
brasileira e Indigena no contexto das escolas, visando a promocdo da lgualdade Racial do
municipio através dos 6rgéos fiscalizadores que fazem parte do organograma da administracao
publica do municipio.

Foram realizadas algumas poucas ac6es objetivando contemplar as estratégias propostas
pelo PME-LF no que concerne a diversidade e relacfes étnico-raciais, dentre as quais, politicas
multissetoriais que visavam fomentar praticas pedagdgicas de combate ao racismo e promocao
da diversidade étnico-racial.

O PME- LF elencou metas que, a primeira vista, parecem determinantes para o alcance
da superacdo das desigualdades educacionais, da inclusdo e garantia de uma educacgédo para a
diversidade e para as relacdes étnico-raciais. Ocorre que, na préatica, tais metas em sua maioria
se mostraram uma falacia, um tanto quanto utopicas e inalcancaveis. Para que fossem efetivas,
careciam da promocao de politicas publicas para a diminuicéo das desigualdades educacionais,
estruturacdo das escolas, disponibilizacdo de livros didaticos voltados a tematica, oferta de
formacdo continuada e da devida atuacéo e suporte deveras ofertados pelo municipio.

Efetivamente as acfes promovidas pela PME-LF foram pontuais e continuam a ser
insuficientes, ndo atingiram toda a comunidade escolar e muito menos subsidiaram
transformacdes nas escolas da rede. Indigenas e quilombolas ndo foram ouvidos para a
formulacdo do PME-LF e continuam sem gozar do direito a uma educacdo especifica e de
valorizacao de seu povo.

Em entrevista concedida a Santos e Aguiar, e publicada pelo jornal A TARDE, em
24/08/2019, Valdir Silva, presidente do Sindicato dos Trabalhadores em Educacdo da Rede
Publica Municipal de Lauro de Freitas (Asprolf), denunciou que a constru¢cdo do Plano
Municipal de Educacdo ndo foi democratica e ndo teve participagdo da sociedade, “O prefeito

enviou o projeto direto para Camara de Vereadores, onde foi aprovado de forma autoritaria e
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antidemocratica. Até hoje, estamos carentes de um plano que aponte perspectivas. Falta um
norte, um caminho para educagdo em nosso municipio”.

Na mesma entrevista publicada pelo Jornal A TARDE, em 24/08/2019, Cristina
Kavalkievicz, coordenadora da Educacdo Basica de Lauro de Freitas, reconheceu a existéncia
de problemas no plano de educacdo. De acordo com ela, o que foi aprovado em 2015 é uma
mera copia do Plano Estadual, com pequenas adaptagdes, “Demos alguns passos, mas o
acompanhamento foi fragilizado por ndo ser um plano elaborado por nds, ndo ter a cara do
municipio e ser cheio de metas inalcancaveis”, enfatizou.

Preciso mais uma vez ressaltar que, apesar das acOes realizadas pela prefeitura, muitos
dos avancos obtidos no municipio no que concerne a educacao antirracista e para as relacées
étnico-raciais deve-se em grande parte ao engajamento de alguns dos docentes da rede publica
municipal de Lauro de Freitas. Professoras e professores compromissados, conscientes quanto
a identidade negra como uma escolha politico-ideoldgica, comprometidos com o enfrentamento
do racismo estruturante na nossa sociedade, com a concretizacdo de uma educacgdo antirracista
e multicultural, capaz de eliminar as diferentes formas de desumanizacéo e colonizacéo.

Visando avancar nas politicas de promocdo da educacao antirracista e na tentativa de
alavancar a lei 10.639/03, promovendo a insercdo efetiva da historia e cultura africana, afro-
brasileira e indigena no curriculo da Educacdo Basica da rede municipal, permitindo uma
discussdo permanente e elevando a tematica de tema transversal a disciplina curricular, o
municipio, em 2018, através da SEMED, alicercado pelo Departamento de Inclusdo e
Diversidade, iniciou as discussdes para a criacdo da disciplina Cultura e Histéria Afro-brasileira
e indigena (CHABI).

No primeiro trimestre de 2018, foram iniciados o0s debates sobre a inclusdo da disciplina
no curriculo da rede municipal de ensino, sendo realizadas sequéncias de estudos e debates
envolvendo a comunidade escolar, liderados pela Coordenac¢édo da Educacéo Basica. Foi criada
uma resolucdo, realizados didlogos com o Conselho de Educacdo e audiéncia pablica para a
alteracdo da grade curricular da rede municipal de educacdo. No mesmo ano, a disciplina foi
inserida em todos os ambitos educacionais oferecidos pela rede municipal de Lauro de Freitas,
desde a educacdo infantil, ensino fundamental e a educacdo de jovens e adultos.

Além de obedecer a determinacdo legal, o estudo da cultura e historia afro-brasileira e
indigena (CHABI) relaciona-se com a formagé&o historica, cultural, social e racial do municipio,
cuja caracteristica da populacéo local é de maioria afrodescendente. Segundo Ultimo Censo do

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas —IBGE, cerca de 82% da populacdo lauro-
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freitense € negra, e este é um dado que ndo pode ser desprezado na elaboracdo de politicas
publicas educacionais.

Apo6s a criacdo da lei 10.639/03, a abordagem da historia e cultura afro-brasileira e
indigena foi tratada no municipio-LF de forma transversal e representou um pequeno passo
inicial na compreensdo da necessaria valorizagdo e reconhecimento da historia e cultura desses
povos formadores da nagdo brasileira. Até 2018, a tematica esteve desfocada no curriculo
escolar, dependia da compreensdo, conhecimento e consciéncia do sujeito professor da
Educacdo Baésica das redes publicas e do setor privado.

Algumas escolas desenvolveram projetos envolvendo a temética e, em maior ou menor
intensidade o tema foi trabalhado, todavia muitas vezes perdeu forca de um ano para outro. Em
outras ocasides, esteve até mesmo simplesmente reduzida a um ou outro capitulo de livro
didatico de Histodria, Lingua Portuguesa e Arte, sendo tratado com énfase apenas na semana ou
no dia da consciéncia negra. Portanto, acabava por ndo atingir os objetivos precipuos da lei.

O novo componente foi pensado para avancar e dar continuidade a essa compreenséo,
garantindo a discussao da tematica durante todo o ano letivo, para, além disso, e aliada a letra
fria da lei, que preceitua que a historia e cultura africana, afro-brasileira e indigena deva ser
tratada também pelos demais componentes curriculares, permitir a efetiva visibilidade e
protagonismo da educacéo para as relagdes étnico-raciais em todas as instituicbes de ensino do
municipio.

Diante desse diagnostico, a Coordenacdo de Educacdo Basica de Lauro de Freitas
decidiu criar um Componente curricular voltado para as tematicas citadas acima, no sentido de
desconstruir de forma mais incisiva as construgdes ideologicas do sistema escravocrata que
dominavam a sociedade colonial no Brasil. Dessa forma, possibilitou-se ao estudante o sentido
do pertencimento a este territorio, do reconhecimento e valorizacdo da sua ancestralidade,
historia e cultura, e também a posicionar-se e indignar-se de forma critica e ativa contra toda e

qualquer forma de preconceito e de injustica. Segundo a Ementa do Componente,

O ensino da Cultura e Historia Afro-brasileira e Indigena na rede municipal de
educagdo visa discutir a Histéria em uma dimensdo critica e de contraposicdo a
historia oficial produzida na perspectiva dos colonizadores e do pensamento
neocolonialista, que deixou a margem da sociedade a histéria e a cultura das
populagdes Afro-brasileira e Indigena. (ANEXO 1).
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A Lei 10.639/03 propde novas diretrizes curriculares para o estudo da Historia e Cultura
Afro-brasileira, Africana e Indigena. A titulo de exemplo, os professores devem constantemente
destacar em suas salas de aula a cultura afro-brasileira como importante integrante e formadora
da sociedade, precisam salientar que 0s negros e indios sdo sujeitos historicos, valorizando-se,
portanto, 0 pensamento e as ideias de importantes intelectuais brasileiros, a cultura e as religides
de matrizes africanas.

Em fevereiro de 2019, através do decreto municipal n® 4.371, a prefeitura de Lauro de
Freitas iniciou o processo seletivo simplificado para a contratacdo temporaria de docentes de
diversas areas, inclusive os que iriam lecionar 0 novo componente no municipio. O processo
seletivo se resumia a analise curricular e apuracéo de experiéncia, conforme a respectiva area
de atuagdo. Para ministrar a disciplina CHABI, o candidato deveria ter como formacdo a
Licenciatura Plena em qualquer area de formacdo com Especializacdo em Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Indigena.

E importante salientar que a disciplina ndo atraiu os docentes efetivos/concursados, que
reuniam as qualificagbes minimas para ministrar 0 novo componente. Primeiro, pela quase
inexisténcia da oferta, por parte da rede municipal, de formagdo continuada na area do novo
componente e na historia da localidade, o que seria essencial para atingir os objetivos propostos
pela ementa da disciplina. Outro fator foi a carga-horaria semanal, que era de apenas 1h/a,
fazendo com que o docente com 20 horas semanais assumisse 0 minimo de 12 turmas, o que se
configura numa rotina de trabalho exaustiva em se tratando do montante excessivo do total de
discentes. Uma vez realizado o processo seletivo, os docentes se lancaram ao desafio de
ministrar pela primeira vez a disciplina no municipio.

Apesar da matriz curricular da disciplina contar com contetudos que objetivavam ligar a
cultura e histéria afro-brasileira e indigena a historia das localidades de Lauro de Freitas e a
identidade territorial, nenhum material de apoio ou curso sobre a histéria do municipio e de
suas localidades foram ofertados aos novos docentes, provenientes do processo seletivo e nem
aos efetivos. Partindo dessa perspectiva, é importante pensar que o docente efetivo ou recém-
selecionado ndo pode valorizar e muito menos despertar no discente o sentimento de pertenca,
(re) conhecimento da memoria e valorizacdo da historia e cultura da localidade, se ele mesmo
ndo a conhece e muito menos reconhece.

Assim, em meio as turbuléncias e retrocessos infligidos por um governo federal
conservador, em meio a proposi¢des de alteracdes a BNCC, e a falta de suporte ofertado aos

docentes, foi realizada a alteracdo curricular na rede municipal de educacéo de Lauro de Freitas
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e criada a disciplina CHABI, tendo ela nascido contando com conteudo atitudinais,
procedimentais e conceituais elencados por anos e ciclos. A matriz curricular listava 0s
contetdos de forma superficial, permitindo que o professor tivesse autonomia para explorar os
contetidos de acordo com a sua formacdo académica e especializagéo.

A construcdo de um curriculo educacional antirracista s6 sera viavel se 0s pardmetros
de uma educacdo libertaria fizerem parte de um planejamento de sociedade. Para tanto, é
necessaria a adocao de pedagogias que ofertem aos oprimidos/excluidos ferramentas que Ihes
permitam lutar por sua liberdade. Segundo Freire (2005), a pedagogia do oprimido deve ser
desenvolvida ndo apenas para, mas com o oprimido, legitimando-os enquanto individuos que
lutam por sua humanidade: “Essa pedagogia deve fazer da propria opressao um objeto de
analise, para que esses individuos reconhe¢am a realidade e se engajem na luta pela libertacao”
(FREIRE, 2005, p. 34).

De qualquer sorte, com as medidas adotadas pelo municipio e, principalmente, com a
atuacéo exitosa de docentes comprometidos com a lei 10.639/03, mesmo sem 0 apoio e suporte
efetivo da gestdo municipal, foi concretizada a garantia da presenca e do protagonismo do
ensino da histéria e cultura afro-brasileira e indigena nas escolas municipais de Lauro de
Freitas. Quanto a se € para ficar, e se sera de fato vetor de libertacdo, dependera de uma série

de fatores e conjunturas futuras.

1.3.2 Nova organizacao curricular: diversidade, valorizacdo da identidade e histéria local

A nova organizagdo curricular do Municipio de Lauro de Freitas foi pretensamente
pensada como forma de impulsionar e efetivar a implementacédo da lei 10.639/03, tendo em
vista o perfil étnico da maioria da sua populacdo, a riqueza histérica e cultural presentes no
territorio Lauro-freitense e a necessidade de promover uma educacdo voltada para o respeito e
reconhecimento da diversidade étnico-racial, resgate da memoria, combate ao racismo,
reconhecimento e valorizacdo do pertencimento racial, dos diversos saberes, ancestralidade,
historia e cultura.

Identifico que a proposta da nova organizacdo curricular do municipio se orienta por
uma concepcdo pedagdgica decolonial. E oportuno destacar que compreendo a Pedagogia
Decolonial na perspectiva de Walsh (2010), sendo ela a base da interculturalidade critica e da

decolonialidade, aliada ao pensamento de Freire (2005). A construcdo de tal Pedagogia se faz
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a partir da premissa de se assumir como sujeitos historicos, tomando consciéncia de si e do
mundo, capazes de modificar a realidade opressora como uma forma de aprender a desaprender
tudo o que foi imposto pela colonialidade e pela desumanizacao do individuo e de seus corpos,
para assim reaprender a ser mulheres e homens, em suas mais diversas condi¢des, sendo elas
racial, social, de género, sexual, religiosa e territorial.

Sendo assim, é possivel afirmar que a Pedagogia Decolonial questiona como a
colonialidade se estabelece e materializa-se, inclusive na constituicdo dos curriculos escolares
colonizados ou colonizadores. Com isso, identifico elementos da existéncia de uma estreita
relacdo entre a pedagogia decolonial e a educacao para as relacdes étnico-raciais, em especial
no processo de producdo de curriculos antirracistas.

Tomas Tadeu da Silva (2000) diz que o curriculo representa conhecimento, identidade
e poder. Para ele, o conhecimento que constitui o curriculo representa aquilo que somos e o que
nos tornamos. Afirma ainda que o curriculo é tambeém o resultado de uma selecéo, e selecionar
€ uma operacdo de poder. Nesse sentido, Lauro de Freitas, ao garantir a obrigatoriedade do
ensino sobre Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena, através da criagdo do novo
componente curricular, realiza uma operacao de contra poder e questiona esse espaco de disputa
politica e ideologica na area educacional, o curriculo oficial.

Circe Bittencourt (1993) afirma que a historia do ensino de Histdria tem se caracterizado
por uma longa trajetoria de confrontos e disputas entre intelectuais e politicos encarregados da
organizacdo e institucionalizacdo do saber escolar. Tais confrontos tornam-se inevitaveis pelo
poder que as disciplinas escolares exercem na legitimacdo de determinados conhecimentos
difundidos para amplos setores da sociedade.

Ao analisar o componente curricular Cultura e Histéria Afro-brasileira e Indigena, é
possivel reconhecer elementos que apontam para um curriculo antirracista, que preceitua como
fundamental a pratica de uma pedagogia decolonial e uma sociedade pluricultural. E possivel
identificar que em seu bojo e em sua matriz curricular sdo destacados elementos que remetem
ao (re) conhecimento, respeito e valoracdo da histéria e cultura das epistemes que formaram o
municipio, da diversidade, da ancestralidade na perspectiva da lei 10.639/03, da identidade

territorial e historia local.

O sentimento de pertencimento se d& a partir de um passado comum, cujos lacos de
parentescos reforcam e revivifica esse sentimento. A memdria tem um papel
fundamental na afirmacdo identitaria do grupo, pois é nela que se fundamenta o
continuum entre passado- presente num jogo de ressignificados e reelaboragdes,
construido coletivamente. (SANTANA, 2019, P. 158).
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Em junho de 2019, a partir da resolugdo do Conselho Municipal de Educac¢do (CME) n°
001/2019, foram fixados os ajustes nas Diretrizes e Matrizes Curriculares para a Educagdo
Infantil, Ensino Fundamental de 9 (nove) anos e suas modalidades. Passou também a ocorrer a
oferta da Educacéo de Jovens e Adultos na Rede Municipal de Educagao do Municipio de Lauro
de Freitas.

No que se refere a educacgdo para as relacfes étnico-raciais, antirracismo e diversidade,
0 Art. 5° da resolucdo do CME-LF firmou o compromisso em adotar principios politico-
pedagogicos e epistemoldgicos para uma educacdo de qualidade, dentre 0s quais: 0 combate a
quaisquer manifestacdes de preconceito e discriminacdo; cultivo da sensibilidade e da
racionalidade de valorizacdo das diferentes manifestagdes culturais e de construcdo de

identidades plurais e solidarias. Destacava-se ainda no Art. 6°:

A educacdo publica municipal objetiva possibilitar as/aos educandas/os o
desenvolvimento integral como sujeitos de direitos, nas dimensdes cognitiva, social,
emocional, psiquica, cultural e fisica, respeitando sua trajetéria de vida e escolar, as
questBes étnicas-raciais, de género e geracionais, na perspectiva da emancipacdo
social e humana de acordo com os principios anteriormente registrados e as
legislaces pertinentes a Educacgio Bésica, nas etapas da Educacdo Infantil, do Ensino
Fundamental e suas modalidades, incluida aqui a Educacdo de Jovens e Adultos.
(LAURO DE FREITAS, 2019b, p.13).

Monteiro (2012) ressalta que o curriculo é construido por sujeitos historicos que
disputam recursos, status e territdrios com demandas politicas e sociais mais amplas. Para
ensinar historia, assim como qualquer outra disciplina, € realizada uma selecdo cultural. Essa
selecdo engloba opcdes culturais, politicas, éticas, o que possibilita énfases, destaques,
omissdes e negacOes. Tal selecdo é sempre arraigada socialmente e € histdrica, revelando
interesses, projetos identitarios e de legitimacao de poderes instituidos ou a instituirem-se.

Analisando a histéria e o perfil étnico-racial do municipio de Lauro de Freitas, aliado a
forca dos movimentos sociais, o cenario politico favoravel ocasionado pelas gestdes
progressistas do executivo Municipal e Estadual, e os esforcos para a efetiva implementacao da
lei 10.639/03 no municipio, é possivel compreender o perfil e as intencionalidades implicitas e
infligidas a organizacéo curricular fixada pela resolucdo CME-LF 001/2019.

A nova organizacéo curricular regulada pelo CME-LF trouxe como elemento essencial
a afirmativa de que o curriculo é fruto de uma selecdo e producao de saberes que demonstram

uma concepc¢édo de educacdo e a autonomia dos sujeitos que compdem a comunidade escolar,
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além de se constituir como campo conflituoso de producéo de cultura, de embate entre pessoas

concretas, concepgdes de conhecimento, aprendizagem e formas de percep¢do do mundo.
Partindo desse principio, para fomentar a lei 10.639/03 no municipio e alinhando-se as

determinagdes da BNCC, o At. 8° 81° da resolugédo do CME-LF trouxe em seus incisos:

[.]

Il — O Projeto Politico Pedagogico da Rede que amplia sua perspectiva com a
inclusdo de componentes curriculares flexiveis e variaveis que possibilitem percursos
formativos que atendam aos interesses, necessidades e caracteristicas do lugar e das
pessoas do lugar.

[]

V — O Projeto Politico Pedagdgico da Escola dimensionando suas especificidades para
que o curriculo atenda as necessidades de seu publico devidamente articulado ao
curriculo da Rede Municipal de Educacéo.

VI — O espaco curricular e fisico estendido, incluindo no desenvolvimento curricular
ambientes, fisicos, didaticos-pedagégicos e equipamentos que ndo se reduzem as salas
de aula e a escola, abrangendo espacos socioculturais, esportivos, recreativos
presentes na comunidade do entorno, no territério, na cidade e na regido.

VII — O acolhimento de diferentes saberes, manifestacdes culturais e Gticas, para com
isso constituir-se, ao mesmo tempo, em um espaco de pluralidade e diversidade
humana fundamentada no respeito, nas relacBes intersubjetivas e no principio
emancipador.

VIl — A observancia das dimenses fisica, sensorial, socioemocional, de origem,
etnia, género, classe social, geracdo, contexto sociocultural e ambiental do/a
estudante.

IX — O desenvolvimento de pedagogias de combate ao racismo e a discriminagéo
elaboradas na perspectiva da educacdo para as relacBes étnico-raciais com a
construcdo de estratégias educacionais positivas e afirmativas objetivando fortalecer
entre 0s negros e despertar entre 0s brancos a consciéncia negra.

[.]

XI — A compreensdo da parte diversificada como complementar e enriquecedora da
base nacional comum, prevendo o estudo das caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia, da histéria, do ambiente e da comunidade escolar.
XII — A compreensao de que tanto a base nacional comum como a parte diversificada
sdo fundamentais para que o curriculo faga sentido, constituindo-se num todo
integrado e articulado, possibilitando sintonia entre as perspectivas mais amplas de
formagcdo basica d/a cidada/o com a realidade local, as necessidades do corpo discente,
as caracteristicas regionais da sociedade, da cultura, do meio ambiente e da economia.
[.]

XVII — A construgdo de um Projeto de Educacdo escolar diferenciada para o0s
indigenas presentes no municipio, dando lugar a afirmacdo de identidades e de
pertencimentos étnicos.

XIX - A construcdo de um Projeto de Educagdo escolar diferenciada para os
quilombolas presentes no municipio, dando lugar a afirmacéo de identidades e de
pertencimentos étnicos. (LAURO DE FREITAS, 2019b, p.14-16).

O Art. 9°, resolucdo CME-LF tratou do corpo de componentes das matrizes curriculares
do municipio. Este foi organizado com as areas do conhecimento previstas na BNCC, com parte
complementar, diversificada e a integralizagdo do curriculo com a articulacdo da Educacédo
Profissional e por meio da Qualificacdo Profissional. E significativo destacar que a Cultura e

Histéria Afro-brasileira e Indigena passaram a se fazer presentes na parte complementar
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diversificada de todos os segmentos da Educacdo Basica, passando a ser abordada com énfase
em todo o fazer didatico da Educacéo Infantil, nas dimensdes da Formacao Pessoal, Social e do
Conhecimento de Mundo.

No que se refere a Educacdo Quilombola e Indigena, ficou definido que teria resolucdo
prépria a partir da construcdo coletiva do Projeto Politico Pedagdgico-PPP para sua organizacéo
curricular, envolvendo necessariamente a comunidade especifica. O texto ndo fez mencgdo as
orientacOes curriculares e pedagogicas que deveriam ser infligidas as escolas ndo quilombolas,
mas que estavam em suas proximidades; e eram as escolas nucleos do territorio educacional
definidas pela secretaria de educacao para receber, preferencialmente, os discentes provenientes
das localidades de comunidades quilombolas e indigenas.

E relevante desenvolver um olhar sobre a implicacdo do curriculo escolar na producio
da identidade, no reconhecimento e respeito a diversidade, como o0 municipio sugeriu a tratativa
desta tematica em sua organizacdo curricular e a sua profundidade. Segundo Gomes (2002), “A
experiéncia da relagdo identidade/alteridade coloca-se com maior intensidade nesse contato
familia/ escola”. Para muitos negros, essa ¢ uma das primeiras situagcdes de contato interétnico.
Nesse sentido, Munanga (1994) contribui ao destacar que qualquer grupo humano, através do
seu sistema axiologico, sempre selecionou alguns aspectos pertinentes de sua cultura para
definir-se em contraposicéo ao alheio.

A definicdo de si, auto definicdo, e a definicdo dos outros, identidade atribuida, tem
funcbes conhecidas: a defesa da unidade do grupo, a protecdo do territorio contra inimigos
externos, as manipulacdes ideoldgicas por interesses econdmicos, politicos, psicolégicos etc.
Gomes (2002) ainda aborda sobre o sentimento de pertenca na construcdo da identidade negra,

a saber:

Equacionar alguns aspectos e compreender as muitas nuances que envolvem a questao
racial na escola, destacando os mitos, as representacdes e os valores, em suma, as
formas simbolicas por meio das quais homens e mulheres, criangas, jovens e adultos
negros constroem a sua identidade dentro e fora do ambiente escolar. (GOMES, 2002,
p. 40).

No que se refere ao Fundamental I, 1° e 2° ciclos, a matriz do novo componente
curricular aponta como temas geradores proposi¢cbes que remetem a insurgéncia ao
colonialismo, ao multiculturalismo, & valorizacdo da ancestralidade e da identidade cultural e
territorial. Através do tema gerador “Povos da Minha Terra - A Historia que devemos

conhecer”, ¢ feita alusdo ndo apenas a historia da Africa e a sua heranca cultural no Brasil e
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especialmente na Bahia, mas também na historia dos povos indigenas/afrodescendentes e
comunidades tradicionais com énfase na histdria local. O tema “Ancestralidade na perspectiva
da lei 11.645/08 ” remete ao (re) conhecimento da ancestralidade, tais como: quem eu sou? De
onde venho? Quais sdo as minhas raizes, as da minha familia, da minha escola?; e o respeito as
diversidades e diferencas. O tema “Identidade territorial” busca abordar e (re) conhecer a
historia e diversidade cultural da localidade, desde os costumes, liderancas e religiGes presentes
na comunidade.

A matriz do novo componente curricular selecionou para o Ensino Fundamental Il as
seguintes tematicas:

- Inicialmente, busca-se apresentar a Africa como berco da humanidade e das primeiras
civilizacGes e, a partir desta premissa, valorizar as contribui¢des africanas como parte essencial
da formacao social brasileira, desenvolvendo assim o orgulho pelas africanidades presentes na
construgdo social do Brasil, identificando e valorizando as marcas da heranga africana
entrelagadas no contexto social brasileiro, destacando o processo de colonizacgéo e a resisténcia
negra no regime escravista;

- A introducéo aos estudos Etnico-raciais busca construir os conceitos de raca, género,
etnia, preconceito e racismo além da compreensdo, valorizacdo e positivacdo da formacgédo da
sociedade brasileira a partir da miscigenacao de diferentes povos de comunidades tradicionais,
promovendo o respeito pelas vérias etnias, reconhecendo-as e valorizando-as como formadoras
da nossa cultura;

- Ha a preocupacdo em trabalhar os diversos conceitos de suma importancia para a
educacdo das relacdes étnico-raciais, tais como: identidade, intolerancia, discriminacéo, género,
escraviddo, racismo, preconceito, etnia, raca, racismo no Brasil, sistema de cotas e 0s preceitos
das leis 10.639/03 e 11.645/08. Também busca dar tratativa as tematicas: a Africa na
contemporaneidade, racismo e criminalidade no Brasil, racismo moderno, o negro na televisdo
brasileira, os afro-brasileiros na atualidade;

- A partir dai, sdo elencados contetdos que visam proporcionar reconhecimento e
valorizacdo da histdria e cultura do municipio e, em especial, da localidade em que a unidade
escolar se encontra inserida. Objetiva-se permitir aos que ja conhecem relembrar e valorizar, e,
aos que desconhecem, tomar conhecimento da origem, povoamento e emancipa¢do do
municipio de Lauro de Freitas, espaco e territorio (comunidade e bairro) e a contextualizagéo

da historia local dentro do processo de construcdo das identidades dos povos origindrios.
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Sem a dimensdo da memoria social, do sentimento de pertencimento, da percepcéo da
territoriedade, enquanto categorias constitutivas de uma identidade, que é reelaborada
e ressignificada no cotidiano, dificilmente compreenderiam a totalidade e a
complexidade das questdes em jogo nas comunidades remanescentes de quilombos.
(SANTANA, 2019, p. 160).

Segundo Barros (2007), a Historia Local pode ser compreendida como uma categoria
dos estudos historicos capaz de associar o particular e o universal no entendimento de questfes
culturais, econdmicas, sociais e politicas das diversas sociedades. Nos Parametros Curriculares
Nacionais (1998, p. 09), a Historia Local ¢ descrita como “recurso pedagogico privilegiado que
possibilita aos estudantes adquirirem, progressivamente, o olhar indagador sobre 0 mundo de
que fazem parte”.

A observacdo da matriz curricular de Lauro de Freitas, ao trazer o ensino da historia e
cultura do municipio e da localidade em que a unidade escolar esta inserida como instrumento
para 0 ensino das relagdes étnico-raciais, leva-nos a perceber que a educacdo escolar no
municipio pretende ser vista como indissociavel da realidade local. Se propde a manter um
didlogo com a cultura, a diversidade, a identidade, o conhecimento, conduzindo a ligagéo entre
a escola e a comunidade, respeitando as diferencas e incorporando os saberes produzidos em
suas praticas sociais.

Analisando friamente as resolugdes e matriz curricular proposta pelo municipio, ha de
se pensar ser bem-intencionada e que de fato pretende abragar a educacdo étnico-racial em
associacdo com a rica historia e cultural local. Entretanto, ndo ha como pensar ser possivel
cumprir tais orientacdes sem que 0s principais vetores de transmissdo de conhecimento, 0s
docentes, conhegam efetivamente a diversidade étnica, a cultura e a historia local.

E preciso ressaltar que, para que tal pretensdo da educacao escolar do municipio se torne
realidade e seja de fato efetivada, é necessario antes de mais nada que a gestdo municipal
cumpra 0os compromissos firmados por ela no PME-LF. Que invista seriamente na promocao
da sensibilizacdo da comunidade escolar, na frequente formacdo continuada e no abastecimento
das unidades escolares com materiais didaticos e de apoio, pertinentes ndo apenas a historia
afro-brasileira e indigena, mas também da localidade.

Conhecendo a histéria da localidade, os seus sujeitos e as suas potencialidades, a equipe
escolar sera capaz de reconhecer e melhor tracar os caminhos para uma efetiva aplicacdo da lei
10.639/03 em congruéncia com a realidade local e as orientagdes e propositivas da resolugdo
CME-LF. Também é preciso considerar a necessidade da oferta de apoio e suporte por parte da

gestdo municipal as equipes gestoras das unidades escolares para que seja realizado um
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alinhamento do PPP das escolas ao da rede municipal, em observéancia com a matriz curricular
instituida pelo municipio e a promocéao de uma educagdo para as relagdes étnico-raciais.

A titulo de exemplo de possibilidade de aproximacao e didlogo da educacédo escolar a
realidade local, destaco a Escola Municipal de Vida Nova, palco da pesquisa para este trabalho
e que atende aos discentes provenientes de diversas comunidades do seu entorno, possuindo em
suas imediacdes, na localidade de Quingoma, uma comunidade de remanescentes quilombolas
e uma reserva indigena. A histéria, cultura, os saberes locais e as praticas sociais dos
Quilombolas do Quingoma e da reserva indigena se constituem em um tipo especifico de
conhecimento que precisa ser adentrado e valorizado no curriculo escolar, tendo em vista a
obtencdo de processos de ensino-aprendizagem mais contextualizados e significativos para 0s

discentes. A nova matriz curricular indiretamente propde essa aproximagao:

Trata- se, portanto, da busca incessante pela preservacdo dos valores sociais e culturais
do povo preto. Esta iniciativa pretende contribuir de forma significativa no resgate das
manifestacdes culturais que fazem parte de raizes de matriz africana na comunidade.
Contudo, fomentar uma proposta de ensino aprendizagem de acordo a nossa
ancestralidade, cultura, territério e memorias. (MELO, 2019, p 67).

A histéria local comprometida com o reconhecimento da pluralidade cultural pode
contribuir para eliminar as visoes distorcidas acerca dos diferentes grupos sociais que compdem
a localidade, considerando justamente essa diversidade como demarcadora das particularidades
locais. E necessario investir num processo de ensino-aprendizagem da Histdria Local capaz de
estimular o senso de preservacdo da memdria, da construcédo da cidadania e da definicdo de uma
identidade plural. Schmidt e Cainelli (2004) sinalizam a necessidade de se trabalhar com a

Histdria Local considerando duas questes:

Em primeiro lugar, é importante observar que uma realidade local contém, em si
mesma, a chave de sua propria explicacdo, pois os problemas culturais, politicos,
econdmicos e sociais de uma localidade explicam-se, também, pela relacdo com
outras localidades, outros paises e, até mesmo por processos histéricos mais amplos.
Em segundo lugar, ao propor o ensino de historia local como indicador da construcéo
de identidade, ndo se pode esquecer de que, no atual processo de mundializacdo, €
importante que a construcdo de identidade tenha marcos de referéncia relacionais, que
devem ser conhecidos e situados, como o local, o nacional e 0 mundial. (SCHMIDT
e CAINELLLI, 2004, p. 112).

Nessa perspectiva, ganha destaque a necessidade de conhecermos a histéria do nosso
municipio ou estado e suas rela¢cbes com a Historia nacional, vinculando a realidade local a um

contexto historico muito mais amplo. A construcdo dessas noc¢des é essencial para a formagéo
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de uma consciéncia historica. Tais no¢des nos permitem interpretar 0s eventos e processos
historicos, propiciam o entendimento das relacBes sociais e, principalmente, nos fazem
compreender e atuar criticamente sobre o presente.

O ano de 2020 chegou com perspectivas de provocacéo e efetivacdo de mudancas na
rede municipal de ensino de Lauro de Freitas. A comegar pela jornada pedagdgica que trouxe
como tema ‘“Projeto Politico Pedagdgico e a BNCC no contexto do curriculo de Lauro de
Freitas”, e realizou algumas oficinas, dentre as quais: Valorizacdo de Ancestralidade e
Territorialidade no Curriculo, Género e Raga na Perspectiva da BNCC, Formacgdo Continuada
para Docentes, Direitos Humanos e o Projeto Politico Pedagdgico no Contexto do Curriculo.

A Coordenacdo da Educacdo Basica da Secretaria de Educacdo do Municipio liderou a
elaboracdo do curriculo municipal de acordo com a BNCC e em conformidade com o que
propde 0 PNE. A primeira etapa da elaboragédo do curriculo compreendeu a escuta dos membros
da rede de ensino, através de rodas de conversa com estudantes, professores e coordenadores
pedagdgicos, oficinas para o planejamento e organizacGes dos componentes curriculares, tais
como CHABI. Dentre outros elementos, foi ressaltado mais uma vez que o curriculo deve trazer
em seu escopo a valorizacdo e o respeito as manifestacbes artisticas e culturais locais, a
diversidade de saberes e vivéncias culturais.

Havia a programacdo de que, no transcorrer de 2020, ocorressem formacdes
continuadas com gestores, coordenadores pedagdgicos e professores como forma de fortalecer
a implementacdo do Curriculo Escolar de Lauro de Freitas. Contudo, na segunda semana letiva
de 2020, por conta da Pandemia do Covid-19, houve a suspensdo das atividades escolares
presenciais, que perdurou por todo o ano de 2020 e em grande parte de 2021. Com isso, houve
a consequente descontinuacdo da participacdo da comunidade escolar nos trabalhos da
elaboracao do curriculo e na tdo desejada efetivacao da implementacéo da lei 10.639/03.

Diante do exposto, é possivel concluir que a implementacdo da lei 10.639/03 no
municipio de Lauro de Freitas, ainda que tenha avancado, é fragil e necessita de ajustes. A
proposta é relevante e tem um potencial decolonial, entretanto, para que seja implementada em
sua plenitude, necessita de apoio por parte da gestdo municipal. Para que ndo se torne letra-
morta e fique apenas no campo das proposi¢oes utdpicas, é precipuo que sejam ofertados pela
gestdo municipal as escolas, docentes e comunidade escolar os subsidios necessarios para que
0s planos e resolugdes do CME-LF sejam efetivados.

Urge a oferta de suporte a equipe escolar, formacdes continuadas sérias, além de

também um maior engajamento por parte de muitos dos membros das equipes escolares que
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ainda resistem a abracar a luta antirracista e pela diversidade. O ensino da Historia e Cultura
Afro-brasileira e Indigena ja é uma realidade nas escolas municipais de Lauro de Freitas. Para
que se torne muito mais que um componente curricular, é necessario que as escolas pensem e
efetivem um projeto democratico e relevante para todos os sujeitos da comunidade escolar e
corpo docente. Assim, certamente serd possivel a realizacdo de fato uma educacao antirracista,

emancipatoria, libertadora e para as relagdes étnico-raciais.



63

CAPITULO II- TERRITORIALIDADE, PERTENCA E DIVERSIDADE: A
EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS NA ESCOLA MUNICIPAL
DE VIDA NOVA

Neste capitulo, apresento andlise sobre a criacdo do bairro de Vida Nova, as
caracteristicas da localidade em que se encontra inserida a EMVN e o nascimento da unidade
escolar. Inicialmente, como técnica para a producdo de dados, foi realizada uma pesquisa de
campo® através de duas visitas presenciais a escola no més de janeiro de 2022, objetivando
identificar as caracteristicas do bairro e da EMVN, verificar as suas instalacdes fisicas,
materiais didaticos e acervo disponiveis, dados administrativos e as fichas de matricula
contendo o perfil dos discentes, como o local de residéncia, unidade escolar de origem e
autodeclaracdo étnico-racial.

Posteriormente, realizei investigagdo do seu Projeto Politico Pedagogico e regimento
escolar, objetivando identificar se estdo em consonancia com a lei 10.639/03, se atendem as
Diretrizes para o Ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola na Educacgéo Basica, as Diretrizes
Curriculares Estaduais para a Educacdo Escolar Quilombola, ao PME-LF, as Diretrizes e
Matrizes Curriculares do municipio e a promoc¢do do ensino das relagcdes étnico-raciais na
EMVN.

Em sequéncia, utilizei como técnica de investigacdo e producdo de dados a aplicacédo
de formularios/questionarios junto a equipe gestora. Contei com a colaboracdo e participacédo
consentida e esclarecida da diretora, vice-diretora dos turnos matutino e vespertino e do
coordenador pedagogico do turno matutino.

Pelo fato de a pesquisa estar sendo integralmente realizada no periodo em que o mundo
ainda padece com a pandemia da Covid-19, como forma de evitar o contato presencial com 0s
participantes da pesquisa, optei pelo levantamento de dados no formato on-line, através do
Google Forms. Os formularios/questionarios foram aplicados entre os meses de dezembro de

2021 e fevereiro de 2022, periodo em que, apds o retorno das aulas presenciais, a Unidade

® Preciso ressaltar que atuo como docente na unidade escolar desde o ano de 2008, porém, pelo fato de estar
afastada das instalagdes fisicas da escola desde o inicio da pandemia, em margo de 2020 e, ap6s findadas as aulas
remotas, estar de licenca das minhas atividades profissionais desde junho de 2021, houve a necessidade de, no
inicio de 2022, realizar a pesquisa de campo para reavaliar as instalagdes da escola, a dinamica do bairro, os dados
administrativos e referentes as matriculas.
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Escolar se encontrava em recesso e posteriormente em periodo de matriculas para o inicio de
um novo ano letivo.

O formulério/questionario contém questdes estruturadas objetivas e subjetivas e se
encontra dividido em cinco partes. A primeira parte argui os dados pessoais e profissionais dos
participantes; a segunda, questionamentos sobre a inclusdo da educagdo étnico-racial e da
historia local na Educacgdo Béasica do municipio de Lauro de Freitas; a terceira e quarta sessdes
do formulario/questionario, perguntas que se referem ao (s) curriculo (s) e a lei 10.639/03 na
Escola Municipal de Vida Nova. A Ultima parte elenca questionamentos referentes a utilizacdo
da historia da localidade como aporte e ferramenta para o ensino das relagdes étnico-raciais na
unidade escolar.

O objetivo a ser alcangado com a aplicacéo do formulario/questionario é o de identificar
e compreender 0s projetos propostos e realizados pela equipe gestora na escola, seu perfil e
engajamento politico pedagogico. Verificar como a equipe gestora vem orquestrando a
execucdo da lei 10.639/03 na EMVN; como passou a gerenciar a promo¢do do ensino das
relacBes étnico-raciais apds a criacdo do componente CHABI e da consequente nova
organizacgdo curricular, assim como também sobre o apoio e aportes ofertados pela SEMED
para que a unidade escolar melhor execute a lei 10.639/03, promova e valorize a histéria da
localidade, saberes e cultura local.

Finalizo analisando os projetos realizados pela EMVN relacionados a implementacéo
da Educacdo para as relacdes étnico-raciais e a utilizacdo da histdria da localidade, verificando
se instigam, inspiram e conduzem a escola a ter e dar acesso a novos espacos pedagogicos que
propiciem a valorizacdo das multiplas identidades que integram a identidade do povo brasileiro,
por meio de um curriculo que contemple a perspectiva decolonial, antirracista e que leve o aluno

a conhecer suas origens e conhecer-se como brasileiro.

2.1. ESCOLA MUNICIPAL DE VIDA NOVA, MOSTRA A SUA CARA!

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal de Vida Nova, situada no bairro de Vida
Nova, no municipio de Lauro de Freitas. A Unidade Escolar tem como entidade mantenedora
a Prefeitura Municipal de Lauro de Freitas, atende a discentes oriundos das localidades de Vida

Nova, Caji, Caixa D’agua, Recreio de Ipitanga e Quingoma.



65

Antes de apresentar propriamente a escola, € necessario conhecer a historia da
localidade em que esté situada e um pouco sobre as comunidades adjacentes atendidas por ela.
Por conseguinte, a compreensdo do nascimento da Unidade Escolar e sua nomenclatura

ganhardo maior significado e significancia.

Figura 3 - Mapa dos bairros da cidade de Lauro de Freitas (BA)
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Fonte: Revista Nova Metrépole®®

A escola, para além das suas instalacdes e espaco fisico, estd sempre em continua
construcdo. Ainda que o poder publico, com seus projetos politicos e econdémicos, busque impor
as suas diretrizes operacionais e educacionais, sua identidade é fruto de uma tessitura social
guiada para uma perspectiva local e peculiar dentro de um movimento historico. Segundo
Ezpeleta e Rockewell (1986);

As diferencas regionais, as organizagdes sociais e sindicais, os professores e suas
reivindicacOes, as diferencgas étnicas e o peso relativo da Igreja marcam a origem e a
vida de cada escola. A partir dai, dessa expresséo local, tomam forma internamente as
relacdes de forga, as formas de relacdo predominantes, as prioridades administrativas,
as condic0es trabalhistas, as tradi¢des docentes, que constituem a trama real em que
se realiza a educacdo. (EZPELETA e ROCKEWELL, 1986, p. 11-12).

10 Disponivel em: https://nossametropole.com.br/2015/11/25/lauro-de-freitas-passa-a-ter-nova-divisao-de-
bairros-confira/.
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Falar da historia do bairro de Vida Nova sem fazer relagdo com a histéria do Municipio
de Lauro de Freitas e do Brasil é tarefa impossivel. E fundamental ressaltar que o territorio no
qual foi fundado o Bairro Vida Nova, assim como as localidades e comunidades circunvizinhas,
abrigou engenhos, dentre os quais o de Caji e 0 de Quingoma e, por longo tempo, foi uma
poténcia na producdo de cana-de-acucar, utilizando para tanto a mdo-de-obra de homens e
mulheres indigenas e, posteriormente, de homens e mulheres negros (as) escravizados (as) da
Africa e seus descendentes. Correia e Freitas (1998) ressaltam que;

Os engenhos, em especial, foram a mola mestra da economia colonial também em
Lauro de Freitas. A sociedade patriarcal deixou marcas bem vivas; a civilizagdo do
aclcar e a raca negra influenciaram tanto na economia como nos aspectos sociais, nos
costumes e na religiosidade locais. Os engenhos de Japara, Caji, Sdo Bento, Bom
Jesus da Telha, Santa Barbara do Pinda, Quengoma e Pitanga sdo testemunhas desta
realidade, destacando-se duas etnias (tribos) africanas que aqui em Ipitanga fizeram
seu berco amerindio, longe da mae Africa: Cassange e Quengoma, imortalizados em
toponimos dentro e proximo ao municipio. (CORREIA e FREITAS, 1998, p. 15).

A localidade foi e continua a ser palco de lutas e resisténcias. Até o século XIX, as lutas
e resisténcias protagonizadas por negros, negras e indigenas estiveram ligadas a escravizacao,
a exploracdo e a negacdo da humanidade, identidades culturais e religiosas, tendo a regido
abrigado quilombos. Das ultimas déecadas do século XX até os dias atuais, as resisténcias se
mantém, com excec¢do da escravizacao formal.

A localidade presencia a (re) existéncia e resisténcia da comunidade de remanescentes
quilombolas de Quingoma e da reserva Indigena Tha-Fene a especulacdo imobiliaria, em defesa
da preservacdo ambiental, das suas histdrias, culturas e memdrias. Presencia também a disputa
territorial protagonizada por milhares de pessoas ha mais de duas décadas, que lutam por uma
vida melhor, pelo direito a moradia e ao acesso a servicos que possibilitem uma vida digna e
préspera aos seus.

Paranhos e Freitas (2008) destacam que, com o avancar do século XX, mudangas no
cenario politico, econdmico e social do Brasil e, por conseguinte, de Santo Amaro de Ipitanga,
que se tornaria na segunda metade do século XX municipio de Lauro de Freitas, o engenho do
Caji perdeu a sua finalidade originaria e deu origem a antiga fazenda do Caji. Aos poucos, 0
territorio foi sendo ocupado por dezenas de familias oriundas de Salvador e outras regides do
Estado. Lares de familias tradicionais do campo foram se estabelecendo e fixando residéncia

na localidade que era taxada como uma “grande fazenda urbana”.
localidad taxad. “grande fazenda urbana”
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O crescimento populacional da localidade que deu origem ao bairro de Vida Nova se
intensificou héa pelo menos 30 anos, quando o Estado comecou a dividir e definir os loteamentos
na antiga fazenda do Caji. Foram construidos conjuntos habitacionais populares destinados a
servidores publicos, vindos da capital, e as familias desabrigadas devido ao desabamento de
casas em periodos de chuvas em Salvador. O nome sugerido e adotado para o bairro remete a
aposta em um futuro sempre melhor, uma “nova vida” para as familias recém-chegadas.

Possivelmente, pode-se concluir que o éxodo dentro da prdpria regido metropolitana de
Salvador provocou um crescimento acelerado da localidade de Vida Nova. Segundo Santos
(2019), esse crescimento rapido e intenso colocou Vida Nova no mapa da violéncia urbana,
assim como também permitiu que o bairro vivenciasse a sua diversidade, contradi¢bes e

coletividade. A autora ainda afirma que:

Entende- se que o sentimento de comunidade e coletividade em Vida Nova se
entretece e extrapola o contexto social e os problemas locais, pois 0 bairro se constitui
como um quilombo, sobretudo como um lugar de luta e resisténcia que coexiste a
partir de experiéncias felizes observadas e observaveis no dia a dia da comunidade.
(SANTOS, 2019, p. 83).

O crescimento expressivo da densidade populacional e povoamento da regido de Vida
Nova e adjacéncias deve-se a alguns fatores. Dentre os quais, em grande parte aos projetos
habitacionais populares promovidos pelo governo do Estado da Bahia e pelo governo Federal,
assim como também as constantes invasdes realizadas por familias de baixa renda a terrenos
pertencentes a Companhia de Desenvolvimento Urbano do Estado da Bahia (CONDER)!. Um
outro fator é a explosédo e especulacdo imobiliaria com a construcdo de empreendimentos nas
regides mais proximas a Estrada do Coco??, atraindo familias de classe média; e a implantagdo
de industrias na localidade, o que representava a esperanca de abertura de novos postos de

trabalhos para os jovens e nativos da regido.

Vida Nova compde um dos dezenove bairros do municipio de Lauro de Freitas e,
segundo o livro de Freitas e Paranhos (2008), é um dos principais loteamentos,
marcado por uma realidade social recente no municipio. O bairro é caracterizado por

1 Empresa vinculada a Secretaria Estadual de Desenvolvimento Urbano, responsavel pela implementacio de
politicas publicas do Governo do Estado da Bahia com a execucdo de projetos e obras nas areas de mobilidade
urbana, habitacéo, qualificacdo urbanistica e edificacfes de prédios publicos.

12 Trecho da BA- 099 que vai do Aeroporto Internacional de Salvador até a Praia do Forte. E uma das vias que
permitem acesso as praias do litoral Norte baiano e que possui um roteiro turistico deslumbrante, com trajeto
cercado por linda paisagem.
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uma comunidade de baixa renda, periférica, composta, em sua maioria, por uma
populagdo negra, mas que vem crescendo em termos habitacionais desde a década de
1990. Os moradores sdo oriundos do interior do estado e de bairros de Salvador.
(SANTOS, 2019, p. 80).

Na atualidade, a populagdo do bairro, em sua maioria, possui baixa escolaridade e
continua carente de servicos essenciais basicos. Convive com um sistema de transporte
insatisfatorio e precério, falta de infraestrutura, saneamento basico, seguranca publica, area de
lazer, quadras poliesportivas e equipamentos adequados para pratica de esportes. O ponto
central das atividades econdmicas do bairro gira em torno do centro comercial, onde sdo
comercializados produtos e servicos de alimentacdo, bebidas, vestudrio, manutencdo de
eletrodomésticos, dentre outros.

Paralelo a urbanizacdo e a oferta de servicos e infraestrutura, mesmo que precaria,
existentes na localidade, principalmente nos bairros de Vida Nova, Caji e Caixa D’agua, as
regides adjacentes e mais afastadas do centro da cidade, como Quingoma, Jambeiro, Capelao e
Areia Branca, vivem uma realidade ainda mais dificil. A comunidade quilombola e indigena da
localidade de Quingoma € invisibilizada e desassistida em vérias esferas pelo poder pablico
municipal e estadual. Além do que, trava lutas diarias pela titulacdo do seu territdrio e contra o
impacto socioambiental provocado pela via metropolitana e pelo avanco e especulacéo
imobiliaria que vem paulatinamente acabando com a fauna, flora e rios da localidade.

Segundo Gildete Melo (2019, p. 58), o bairro de Quingoma abriga uma comunidade de
remanescentes quilombolas com o mesmo nome e é um nucleo de resisténcia pela conservacédo
da heranca ancestral desde 1569, tendo em 2013 recebido a certificacdo da Fundacdo Palmares.
A autora afirma que “o morador do quilombo mantém suas tradi¢gdes e historia através
da oralidade e resiste a falta de politicas publicas, desassistidos de transporte, posto de salde e
uma escola que esteja no conceito das tradi¢oes quilombolas” (MELO, 2019).

Com o crescimento acelerado e desordenado do bairro na primeira década do século
XXI e as constantes cobrancas e pressdes das liderancas da populacdo por melhorias para a
localidade, maior qualidade de vida e oferta de servicos, a administracdo municipal realizou um
maior investimento em infraestrutura urbana, saude, educacdo e seguranca, porém ainda
insuficiente para atender as necessidades das comunidades.

Nesse periodo, s6 havia trés escolas para atender a populacdo da regido: o Colégio
Estadual Hermano Gouveia Neto, que atendia o Fundamental 1l e o Ensino Médio; a Escola
Municipal Catarina de Sena, que era de pequeno porte; e a Escola Municipal Jardim de Ipitanga,

que, na verdade era uma casa transformada em escola.
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Infelizmente, ndo existem registros oficiais e fontes documentais das circunstancias que
geraram a construgdo da Escola Municipal de Vida Nova. Todos os dados utilizados nesta
pesquisa no que se refere a fundacao da escola e aos movimentos por parte da comunidade em
prol da construgdo da unidade escolar foram obtidos a partir da analise do seu Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) e Regimento escolar, ambos documentos produzidos em 2016 e, de um breve
levantamento histérico obtido por meio da historia oral, realizado e registrado pela coordenacgao
pedagogica da escola.

As trés escolas ja ndo mais conseguiam suprir a necessidade de vagas escolares para a
populacdo da regido de Caji, Vida Nova e adjacéncias. Entdo, pressionada pelas continuas
cobrangas das liderancas populares, a prefeitura iniciou a construcdo da Escola Municipal
Emerson Palmeira, sendo inaugurada em 20 de dezembro de 2004. A escola recebeu esse nome
em homenagem ao vice-prefeito do municipio e também professor na escola recém-inaugurada.

A escola foi inaugurada e comecou a entrar em funcionamento com apenas trés (03)
salas de aula concluidas; outras onze (11) salas estavam ainda em construgéo. Nesse primeiro
momento, as instalagdes da escola ja contavam com uma sala dos professores, diretoria,
secretaria, cantina e biblioteca.

Carlos Souza (PPP, 2016, p. 19), Coordenador Pedagdgico da Escola Municipal de Vida
Nova, conta que a unidade escolar comecou a funcionar atendendo discentes do Fundamental
I. Nesse momento, contava com apenas 06 professores e trés funcionarios, que cuidavam da
limpeza e serviam a merenda. Logo no comeco, nao havia diretor e quem “tomava conta” da
escola, fazendo a funcdo de direcdo, era o atual porteiro da unidade escolar. Depois de alguns
meses, chegou a primeira servidora para assumir a gestao da escola.

Depois de alguns meses de inaugurada (2005), foi realizado um movimento objetivando
modificar o nome da escola. A gestdo e a comunidade alegavam que a mesma ndo poderia ter
nome de pessoa ainda viva. Diante disso, foi realizada uma votacdo que contou com a
participacdo da comunidade, estabelecendo a mudanca do nome da Escola Municipal Emerson
Palmeira para Escola Municipal de Vida Nova, em homenagem ao proprio bairro.

Nos primeiros anos da sua existéncia, apds completada a construcéo das outras 11 salas
de aula, totalizando assim 14 salas, a escola atendia ao Ensino Fundamental | e 11, nos turnos
matutino e vespertino, e & EJA, no turno noturno. A medida que o bairro e regido adjacente se
desenvolveu e cresceu em densidade populacional, a necessidade por maior oferta de vagas,

principalmente do Ensino Fundamental Il, ampliou-se.
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Figura 4: Escola Municipal de Vida Nova

—_——

& [==i-  VIDA NOVA

Fonte: Arquivo pessoal da autora 11/2022

A populacdo clamava por melhor infraestrutura, servicos basicos, saneamento e mais
escolas para seus filnos. Em vista disso, a Secretaria de Educacéo decidiu retirar o Fundamental
I da Escola Municipal de Vida Nova, enviando 0s estudantes para um anexo, com a promessa
da construcdo de uma nova Unidade Escolar para atender os discentes dessa modalidade de
ensino. Com esse artificio, houve a ampliacdo de vagas para o alunado que ingressava nos anos
finais do Ensino Fundamental na regido.

Nos dias atuais, a Escola Municipal de Vida Nova é a maior Unidade Escolar a ofertar
0 Ensino Fundamental 11 e EJA da regido. A equipe da Unidade escolar é composta por 34
funcionarios distribuidos entre portaria, secretaria, limpeza e auxiliares de classe, 63 docentes,
dos quais 42 sdo efetivos e 21 REDA, uma diretora, duas vice-diretoras e trés coordenadores
pedagdgicos (um por turno).

A escola possui um territorio educacional que recebe prioritariamente os alunos
concluintes do Fundamental | oriundos das escolas municipais de quatro polos: Escola
Municipal Jardim Ipitanga (Caji); Escola Municipal Catarina de Sena (Caji); Escola Municipal
de Quingoma (Quingoma); e Escola Municipal Principe da Paz (Vida Nova).

No ano de 2022, foram matriculados 1401 discentes na Unidade Escolar, estando eles
distribuidos nos turnos matutino, vespertino e noturno. Nos turnos matutino e vespertino, a
escola atende os anos finais do Ensino Fundamental no formato seriado regular; e no turno
noturno, no formato EJA. Do total de matriculados nos trés turnos, 132 discentes sdo
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provenientes da Escola Municipal de Quingoma e dependem do transporte escolar
disponibilizado pela Prefeitura Municipal para frequentar as aulas.

Apos transcorrido o periodo de matricula das escolas polo, sdo ofertadas as vagas
residuais para a realizacdo da matricula dos alunos oriundos de outras escolas da rede publica
e particular. Dessa maneira, a escola acaba por receber alunos das demais localidades de Lauro
de Freitas, circunvizinhas ao bairro de Vida Nova e fora do seu territério educacional, como
Caixa D’agua, Areia Branca, Recreio de Ipitanga, Mangueira, Parque Sao Paulo e outros.

Segundo dados obtidos no PPP da escola, a comunidade estudantil atendida abrange
uma faixa etéria de 10 a 65 anos de idade, cursando do 6° ao 9° 2 ano do Ensino Fundamental |1
e EJA. Tal comunidade discente é oriunda de familias que, em sua maioria, possuem nivel de

instrucéo de apenas Ensino Fundamental incompleto.

Figura 6: Territério Educacional de Vida Nova

R

Fonte: Site Oficial da Prefeitura Municipal de Lauro de Freitas®®

Atualmente, as instalagdes fisicas da unidade escolar sdo compostas por 14 salas de aula,
2 salas para a execucéo de projetos como o “Tempo de Aprender” ou o “Mais Educagao”, 1
sala para Atendimento Educacional Especializado (AEE), 1 sala de video, sala da direcdo com
banheiro, sala da coordenacdo pedagégica, sala dos professores com banheiros masculino e

feminino, secretaria, banheiros masculino e feminino para os discentes, banheiro adaptado para

13 Disponivel em: https://www.laurodefreitas.ba.gov.br/semed/polos_educacionais.php.
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pessoas com necessidades especiais, biblioteca, quadra poliesportiva descoberta, cozinha,
deposito de material didatico e limpeza.

E importante ressaltar que é essencial para uma melhor atuacdo docente e para o
desenvolvimento intelectual e cognitivo de discentes que a escola possua uma boa infraestrutura
e recursos didaticos, pedagdgicos e tecnolégicos. Uma escola com boa estrutura e recursos gera
um ambiente acolhedor, agradavel, estimulante a socializacdo e maior aprendizagem, afinal é
nesse ambiente que o aluno passa parte do seu dia e anos da sua vida.

H& uma relacéo direta entre uma boa estrutura escolar e o rendimento da aprendizagem
do discente. Salas arejadas, conforto térmico, boa luminosidade, acustica, presenca de espacgos
de apoio ao ensino, equipamentos tecnoldgicos, laboratorios, auditorios e quadras de esporte
ajudam a provocar nos alunos maltiplos interesses socioeducativos, ofertando-lhes subsidios
que contribuem significativamente com a sua capacidade cognitiva, também despertando o
desejo de permanéncia no ambiente escolar e o sentimento de pertencimento.

Uma escola com estrutura fisica de qualidade também auxilia os professores em todo o
processo didatico. Ela ndo so favorece o desenvolvimento motor e cognitivo do discente, mas
também auxilia a socializacdo dos alunos, facilita o processo de ensino-aprendizagem dos
professores, estimula a criatividade e aumenta o interesse dos alunos. A escola precisa ndo
apenas dispor de uma boa equipe pedagogica, mas também € imprescindivel ter recursos
adequados e boa estrutura para que possa oferecer bons estimulos e favorecer a aprendizagem.

O prédio da Escola Municipal de Vida Nova entre marco de 2020 e novembro de 2021
— periodo esse em que as aulas presenciais estiveram suspensas por conta da pandemia do
Covid-19, representando anos letivos atipicos'* — passou por algumas pequenas melhorias,
como pintura, reparos em varias das suas dependéncias, telhados, bebedouros, ventiladores nas

salas de aula, e também recebeu mais mobiliarios para os discentes.

14 Entre marco de 2020 e novembro de 2021, a Escola Municipal de Vida Nova funcionou de forma remota. Nos
primeiros meses de 2020, foram ofertados mensalmente aos discentes cadernos didaticos pedagdgicos contendo
atividades produzidas pelos docentes da escola, através do Facebook, WhatsApp e cadernos impressos. A partir
de setembro de 2020, objetivando dar seguimento ao ano letivo, foi criado um curriculo emergencial, houve a
continuacdo da oferta dos cadernos de atividades mensais € iniciou-se a realizacdo de uma aula mensal de cada
componente curricular via Google Meet, encerrando o ano letivo no més de abril de 2021. O ano letivo de 2021
foi iniciado no més de maio no mesmo formato do final de 2020, s6 que com aulas diarias, contando também com
o suporte do caderno de atividades produzido pela SEMED e das aulas transmitidas pela TV Kirimuré. A partir do
més de novembro, as aulas foram retomadas no formato presencial, permanecendo até o més de dezembro, com o
encerramento do ano letivo de 2021.
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Figura 6: Patio da EMVN
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Fonte: Acervo pessoal da autora 11/2022

Em periodos de funcionamento continuo, em anos letivos tipicos, as quatorze salas de
aula sdo equipadas com ventiladores que constantemente ndo funcionam, necessitando de
reparo ou de serem substituidos. As salas sdo quentes, mal arejadas e a sua disposi¢do em volta
do pétio desfavorece a acustica e funciona como elemento de distracdo para os alunos,
dificultando as aulas.

Muitas das salas de aula ndo possuem mesa e cadeira para o professor, e 0 mobiliario
destinado a docentes e discentes encontra-se em mal estado de conservacdo. Sou docente na
unidade escolar ha 13 anos e presenciei em muitas ocasides, principalmente no inicio do ano
letivo, que o niumero de carteiras nas salas foi insuficiente em relacdo ao nimero de discentes.
Dessa forma, muitos deles ndo assistiam aula por ndo terem onde sentar.

O acervo da biblioteca € formado por aproximadamente 1.000 volumes (livros didaticos,
paradidaticos e periddicos), que estdo a disposicdo de alunos e professores para auxilia-los no
processo ensino-aprendizagem, inclusive sendo permitido empréstimos. Parte do acervo foi
adquirido a partir de doacdes dos alunos e comunidade, principalmente como fruto de tarefas
da gincana escolar e projetos desenvolvidos pela escola. Apesar da existéncia dos livros, o
espaco nao dispde de mobiliario para que os discentes realizem leituras no local.

A escola ndo possui laboratdrios, sala de informatica, sinal de wi-fi e computadores para
auxiliar os discentes nas atividades escolares e pesquisas. Os recursos tecnoldgicos
disponibilizados para os docentes realizarem atividades se restringem a dois projetores, dois

notebooks, caixa de som e dois televisores, um que fica fixo na sala de video e outro que pode
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ser levado para a sala de aula. Para utilizar qualquer um dos recursos, é necessario realizar o
agendamento. A quadra de esportes esta localizada nos fundos da escola, é descoberta e ndo
possui arquibancada, o que dificulta a pratica da educacéo fisica por conta do sol intenso na
maior parte do ano, ou das chuvas.

A merenda escolar ndo € preparada na escola, sendo entregue pronta para 0 consumo,
variando desde frutas, sucos, iogurte, mingau, arroz doce, bolo, risoto, macarrédo, feijoada e
outros alimentos. A escola ndo possui refeitorio ou espacos adequados para que os alunos fagam
suas refeicBes. E preciso ressaltar que, pelo fato de a comunidade ser considerada em sua
maioria carente, em muitas ocasides, para alguns, a merenda escolar € a Unica refeicdo do dia e
a permanéncia na escola ndo apenas vetor de aprendizagem e socializacdo, mas de
sobrevivéncia.

Como estratégia para tentar superar as muitas dificuldades enfrentadas em seu cotidiano,
a escola busca uma aproximagdo positiva com a comunidade escolar, promovendo reunides
pedagdgicas e informativas, projetos sociais e atividades que reforcem o sentimento de pertencga
e zelo para com a Unidade Escolar. S&o realizadas reunifes visando socializar com pais e/ou
responsaveis projetos a serem desenvolvidos pela escola, solicitando-0s apoio e pareceria na
conducéo das atividades educacionais. Em parte, essa aproximacao € favorecida por meio do
processo de escolha da Equipe Gestora da escola, que se da de forma democrética através de
processo de eleicdo direta, contando com a participacdo de toda comunidade escolar composta
por docentes, discentes, funcionarios, pais e/ou responsaveis.

A EMVN neste ano completa 18 anos de funcionamento. Apesar de toda dificuldade,
descaso do poder publico e falta de estrutura, resiste. Urge que o poder publico volte os olhos
efetivamente para a localidade e a escola, buscando compreender as suas caracteristicas e
demandas, com apoio efetivo, suprindo as necessidades instrumentais, fisica, tecnoldgica e
pedagdgica para que, desse modo, a unidade escolar possa verdadeiramente assegurar aos seus

educandos a formacdo necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades.

2.1.1. O PPP e 0 ensino das rela¢des étnico-raciais na EMVN

O municipio de Lauro Freitas adotou como estratégia para proceder com a

implementacdo da Lei 10.639/03 na rede municipal de educagéo a criagdo do componente
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curricular Cultura e Historia Afro-brasileira e Indigena. Para uma melhor efetivacdo da lei,
firmou compromissos no PME-LF.

Preciso salientar que, nesta pesquisa, o conceito de implementacdo tem como base o
pensamento de Gomes (2005), que busca distinguir os conceitos de implantacdo e a

implementacao na perspectiva da Lei 10.639/03. Gomes afirma que;

Ha dois conceitos assumidos e presentes ao longo das andlises realizadas: a
“implantagdo” e a “implementacdo”. Esses conceitos referem-se a dois importantes
momentos na construcdo de politicas. O inicio de toda e qualquer politica publica
atravessa um momento inaugural, uma etapa de apresentacdo de uma perspectiva que
se abre a sociedade, denominado implantacdo. Em geral, nessa fase, a regulamentacgao
do que esta proposto pela politica ou pela legislacdo dela decorrente ainda se encontra
em debate e dependente da analise das condi¢es que dificultam ou facilitam essa
fundagdo — identificacdo dos recursos necessarios, parcerias na sociedade civil,
posicionamentos politicos sobre o tema, identificacdo de tensdes. Decorrente dessa
etapa inaugural é a capacidade de implementacdo da politica, da execugdo de um
plano, programa ou projeto que leve a sua pratica por meio de providéncias concretas.
(GOMES, 2012, p.26).

Partindo dessa diferenciacdo e das estratégias utilizadas para firmar a norma no
municipio, esta pesquisa buscou identificar os elementos que demonstrassem a efetiva
implementacao da lei 10.639/03 e a concretizacdo de uma educacdo antirracista, focada nas
discussdes identitarias e étnico-raciais sob perspectivas afro-brasileiras na EMVN. Buscou
também detectar as possibilidades e caminhos através da utilizacdo da histéria e cultura da
localidade de Quingoma como contributos para o ensino das relacdes étnico-raciais e da historia
e cultura afro-brasileira e indigena na unidade escolar.

As diretrizes e matrizes curriculares propostas pelo municipio, sob muitos aspectos em
consonancia com as DCNERER e em atendimento a resolucdo do CME-LF, sugerem dialogo
entre a educacdo escolar e a realidade local atraves da utilizacdo do ensino da histdria e cultura
do municipio e da localidade em que as unidades escolares estéo situadas como ferramenta para
0 ensino das relacGes étnico-raciais.

A localidade em que a Escola Municipal de Vida Nova estd inserida é
incontestavelmente fonte privilegiada para o ensino das relacdes étnico-raciais. A histéria e
cultura da comunidade quilombola de Quingoma e da reserva indigena Tha-fene pode ter o
potencial de se constituir em importante instrumento pedagdgico para o ensino da Historia e
Cultura Afro-brasileira e Indigena e para uma educacdo antirracista na Escola, contribuindo

para a implementacéo da lei 10.639/03 no municipio de Lauro de Freitas.
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Para tanto, antes de mais nada, alguns elementos precisam ser observados para que toda
essa riqueza e potencialidades possam ser de fato aproveitadas e sabiamente utilizadas pela
gestdo e docentes da unidade escolar. E essencial pensar que uma unidade escolar que possui
um PPP alinhado e em observancia aos dispositivos legais e diretrizes que buscam decolonizar
os curriculos, valorizar e visibilizar a histéria e cultura da localidade, assim como a sua
diversidade étnico-racial, tem maiores chances de sucesso na conducao e efetivacdo de uma
educagcdo libertaria e emancipadora.

Preciso evidenciar que, desde o ano de 2013, a comunidade de Quingoma foi
identificada e reconhecida pela Fundagdo Cultural Palmares como remanescente quilombola.
Tal reconhecimento confere aos seus moradores o direito de acesso a uma educagdo voltada
para a historia e cultura dos nativos da comunidade, conforme sua autodeclaragdo. As
DCEEEQ/Ba (2013), fundamentadas nos documentos da Conferéncia Nacional de Educagéo
(CONAE), e alicercadas pelas contribui¢cdes de comunidades quilombolas de todo o Estado da
Bahia, estdo em sua totalidade alinhadas as DCNEEQEB.

Ambas Diretrizes para a Educacdo Escolar Quilombola orientam que os sistemas de
ensino, por meio de agdes colaborativas, implantem, monitorem e garantam a implementacgéo
da Educacao Escolar Quilombola. As DCNEEQEB (2012), em seu Art. 1°, § 1° determinam

que a Educacéo Escolar Quilombola na Educacédo Basica:

()

IV - Deve ser ofertada por estabelecimentos de ensino localizados em comunidades
reconhecidas pelos érgéos publicos responsaveis como quilombolas, rurais e urbanas,
bem como por estabelecimentos de ensino préximos a essas comunidades e que
recebem parte significativa dos estudantes oriundos dos territérios quilombolas;

V - Deve garantir aos estudantes o direito de se apropriar dos conhecimentos
tradicionais e das suas formas de producdo de modo a contribuir para o seu
reconhecimento, valorizagdo e continuidade;

VI - Deve ser implementada como politica pablica educacional e estabelecer interface
com a politica ja existente para os povos do campo e indigenas, reconhecidos os seus
pontos de interseccdo politica, histdrica, social, educacional e econémica, sem perder
a especificidade.

Caminhando nessa seara, e de acordo com o preceituado pelas DCEEEQ/Ba (2013) em
seu Art. 1° 8 1° e pelas DCNEEQEB (2012) também em seu Art. 1°, § 1°, ainda que a EMVN
ndo esteja situada em territorio quilombola, pelo fato de estar localizada em bairro vizinho e ser
a escola nucleo ou territorio educacional responsavel por acolher, nos anos finais do

Fundamental 1l, os discentes oriundos da escola de Quingoma e, por consequéncia, dos
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territorios tradicionais® quilombolas, a instituicdo deve executar uma educacgio em observancia
a quilombola, e tal condicdo deve figurar no PPP da unidade escolar.

O projeto Politico Pedagogico (PPP) se apresenta como importante instrumento para o
direcionamento da concepcéo, acdes e do comprometimento com as prioridades e discussoes
percebidas na comunidade escolar. As diretrizes e missdo da escola sdo marcadas e
influenciadas consideravelmente, dentre outros fatores, pelo perfil e necessidades pedagdgicas
e sociais da comunidade escolar. O documento é um importante guia e termémetro para as
tomadas de decisdo da gestdo, da coordenacdo e até mesmo dos docentes. Através dele, pode
ser possivel identificar a proposta educacional da escola e em que foram baseadas as escolhas
da Unidade Escolar.

O PPP precisa descrever fielmente os objetivos educacionais e sociais da escola e
explicar a metodologia e acGes a serem adotadas para alcancar as metas de ensino e de
integracdo da comunidade escolar. Nele, € necessario que estejam apontados os problemas e o
planejamento de estratégias para solucionar e enfrentar as questdes que acometem a
comunidade escolar, suprindo as necessidades dos setores envolvidos.

A obrigatoriedade da elaboracdo do PPP por cada escola esta assegurada pela Lei de
Diretrizes de Bases da Educacdo Nacional (LDB), que determina que os estabelecimentos de
ensino terdo incumbéncia de elaborar e executar sua proposta pedagdgica garantindo as
Unidades Escolares a autonomia da construcdo de projetos diferenciados de acordo com as
necessidades de cada instituicdo. Em seu artigo 14, orienta o trabalho coletivo da escola na
elaboracdo do PPP, e deixa evidente que as diretrizes a serem adotadas pela Unidade Escolar
ndo serdo impostas de forma vertical e unilateral. O PPP construido coletivamente tem a
possibilidade de dar efetivamente lugar de fala aos envolvidos no processo educativo,
permitindo contribuir com o seu préprio desenvolvimento.

A escola, enquanto espaco de formacdo social, precisa basear o seu PPP no contexto em
que se insere. E recomendavel que o documento seja fruto de uma discussdo abrangente,
democratica e de um planejamento participativo que leve em consideracdo, antes de mais nada,

as caracteristicas, necessidades e peculiaridades das comunidades escolar e local, aliadas ao

15 Art. 5° DCNEEQEB. Observado o disposto no art. 68 do Ato das Disposi¢des Constitucionais Transitérias e no
Decreto n°® 6.040/2007, os territdrios tradicionais sdo: | - aqueles nos quais vivem as comunidades quilombolas,
povos indigenas, seringueiros, castanheiros, quebradeiras de coco babacu, ribeirinhos, faxinalenses e
comunidades de fundo de pasto, dentre outros; Il — espacos necessarios a reproducéo cultural, social e econdmica
dos povos e comunidades tradicionais, sejam eles utilizados de forma permanente ou temporaria.
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conhecimento técnico dos profissionais da educacdo nas figuras dos docentes e gestores

educacionais.

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do ensino
publico na educacdo basica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme os
seguintes principios:

I. Participacéo dos profissionais da educacéo na elaboragdo do projeto pedagdgico da
escola;

Il. Participagcdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes. (BRASIL, 1996).

O Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educaco das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana é um dos documentos que balizam a lei 10.639/03. O mesmo determina que os PPPs
das escolas contemplem e visualizem a educacdo das relacGes étnico-raciais como um dos

elementos estruturantes das suas diretrizes e agdes. O Plano diz:

No Ensino Fundamental, o ato de educar implica uma estreita relagdo entre as
criancas, adolescentes e os adultos. Esta relacdo precisa estar pautada em tratamentos
igualitarios, considerando a singularidade de cada sujeito em suas dimensdes
culturais, familiares e sociais. Nesse sentido, a educacdo das relages étnico-raciais
deve ser um dos elementos estruturantes do projeto politico pedagdgico das escolas.
(BRASIL, 2009, p. 49).

A escola precisa se comprometer com a educagdo das relacdes étnico-raciais e esta
educacdo deve compor o PPP da Unidade Escolar. E necesséario que professores, gestores e
todos os demais profissionais que atuam no ambiente escolar estejam atentos aos discentes com
0 intuito de coibir quaisquer atitudes racistas ou discriminatdrias. E importante destacar que o
ensino de conteldos referentes a Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana ndo é de
responsabilidade apenas dos professores e professoras, mas de todos os agentes inseridos no
contexto escolar, que vai desde a direcdo escolar até a coordenacdo pedagdgica. Sobre isso, 0
Artigo 3°, da Resolucdo N° 01/2004, assinala:

A Educacio das RelagBes Etnico-Raciais e o estudo de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira, e Historia e Cultura Africana serd desenvolvida por meio de contetdos,
competéncias, atitudes e valores, a serem estabelecidos pelas Institui¢des de ensino e
seus professores, com o apoio e supervisdo dos sistemas de ensino, entidades
mantenedoras e coordenacdes pedagdgicas, atendidas as indicacdes, recomendacdes
e diretrizes explicitadas no Parecer CNE/CP 003/2004. (BRASIL, 2004, p. 1).
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Apesar da Escola Municipal de Vida Nova ter sido fundada em 2004, o seu primeiro
PPP é datado de 2016, e esta é a Unica versdo do documento. Ao realizar a sua anélise durante
a pesquisa, pude perceber que 0 mesmo carece de atualizagdo. Mesmo tendo sido criado em
2016, periodo em que a comunidade de Quingoma ja havia sido reconhecida como quilombola,
0 documento ndo observa as determinacGes das DCEEEQ/Ba e das DCNEEQEB, e ndo se
encontra totalmente alinhado com as definigdes e proposi¢ées do PME-LF, criado em 2015,
principalmente no que diz respeito a educagdo antirracista e a utilizacdo da histéria da
localidade em que a escola se encontra inserida.

Segundo as DCEEEQ/Ba e as DCNEEQEB, a EMVN deveria promover uma educagéo
que privilegiasse e promovesse 0 ensino da historia, cultura e saberes desta comunidade; bem
como, a partir da escuta e parceria com representantes da comunidade, adequar o seu PPP,
projetos e praticas educacionais de tal forma a promover o estreitamento das relacdes entre a
escola e a comunidade quilombola e local, 0 movimento negro e o quilombola. Entretanto, a
investigacdo aponta que ndo é isso que vem acontecendo nas dependéncias da EMVN. As
DCNEEQEB, em seu Art. 6°, determinam que se deve:

()

Il - assegurar que as escolas quilombolas e as escolas que atendem estudantes
oriundos dos territérios quilombolas considerem as praticas socioculturais, politicas e
econdmicas das comunidades quilombolas, bem como 0s seus processos proprios de
ensino aprendizagem e as suas formas de producéo e de conhecimento tecnol6gico;
IV - Assegurar que o modelo de organizacdo e gestdo das escolas quilombolas e das
escolas que atendem estudantes oriundos desses territorios considerem o direito de
consulta e a participacdo da comunidade e suas liderancas, conforme o disposto na
Convencdo 169 da OIT.

O PPP da EMVN precisa ser atualizado para estar em congruéncia com as
determinacdes da Resolucdo do Conselho Municipal de Educacdo - LF 001/2019, que
estabelece normas complementares as DCN para as relacdes étnicos-raciais e sobre 0 ensino
dos contetidos de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Indigena. Essa desatualizacdo em parte
implica em o PPP ndo conter a disciplina CHABI em sua grade curricular, assim como também
ndo conter os elementos que fomentem possiveis caminhos para a aproximacdo, dialogo,
incorporacdo e utilizacdo dos saberes, historia e cultura das comunidades tradicionais da
localidade em que a escola esta inserida.

No corpo do texto, é perceptivel que, para além das formalidades documentais e legais,
o documento foi elaborado como ferramenta de apoio a unidade escolar para tragar mecanismos

para melhorar o indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB); tracar caminhos para
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atender as necessidades locais; e ajudar a elucidar os problemas enfrentados pela comunidade
escolar que continuamente vinham prejudicando o desenvolvimento pleno dos seus discentes e
refletindo no desempenho profissional dos docentes.

O PPP da EMVN sinaliza como meta: “Pretendemos encontrar solugdes para o quadro
que vem se instalando ao longo dos anos em nossa comunidade escolar, como consideravel
indice de repeténcia, alto indice de evasdo, desmotivacao do corpo discente e docente, violéncia
entre outros” (2016, p.21). E possivel perceber a preocupagdo em melhorar a qualidade de
ensino ofertada na escola, porém é fundamental refletir como tal meta poderé ser alcancada sem
que o ensino ofertado pela escola efetivamente acolha e valorize a historia e cultura dos
discentes, visibilizando-os, tornando-se assim mais atrativo e significativo para 0s mesmos.

O discente que tem a sua origem étnica, historia e cultura visibilizada e valorizada pela
escola reconhece maior significado no que esta sendo ministrado em sala de aula, sentindo-se
motivado e impelido a permanecer na unidade escolar e prosseguir em seus estudos. Dessa
forma, é possivel pensar que a execugéo de uma educacdo voltada para as relagdes étnico-raciais
é importante estratégia para despertar o interesse do discente ndo apenas no que esta sendo
ministrado na escola, mas em permanecer nela, diminuindo a evaséo escolar e por consequéncia
também a repeténcia.

Preciso destacar que o curriculo é elemento de extrema importancia no projeto politico
pedagdgico de qualquer escola, e, como ja dito antes, uma operacao de poder. Sacristan (2000,
p.43) ensina que, “o curriculo ¢ a ligagdo entre a cultura e a sociedade exterior a escola e a
educacdo; entre o conhecimento e cultura herdados e a aprendizagem dos alunos; entre a teoria
e a pratica possivel, dadas determinadas condi¢des™.

Os documentos da EMVN e o seu PPP adotam o plano do curriculo formal, estabelecido
pelos sistemas oficiais de ensino que determinam o conjunto de normas e orientacfes
estabelecidas pela Lei de diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Plano Nacional de

Educacdo, Programas de Ensino, Parametros Curriculares Nacionais, decretos etc.

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar,
por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e da clientela.

§ 1° Os curriculos a que se refere o caput devem abranger, obrigatoriamente, o estudo
da lingua portuguesa e da matemaética, o conhecimento do mundo fisico e natural e da
realidade social e politica, especialmente do Brasil.

()
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§ 4° O ensino de Histdria do Brasil levard em conta as contribuigdes das diferentes
culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes
indigena, africana e europeia. (PPP, 2016, p. 29).

Apesar de existir no PPP referéncia a adocdo de uma organizacao curricular que parte
da realidade local para a realidade global, e trazer alguns contedos referentes a histéria e
cultura afro-brasileira e indigena, a matriz curricular presente no documento &, em sua maioria,
eurocentrada e ndo contempla a utilizagdo e insercéo da historia da localidade nos curriculos da
escola, assim como também ndo sinaliza a perspectiva de aproximacdo da escola aos
movimentos sociais e culturais presentes na comunidade.

O PPP, como instrumento que reflete a proposta educacional e orientador da agéo
educativa da EMVN, aponta para a necessidade de o curriculo ser trabalhado numa perspectiva
interdisciplinar contextualizada, visando facilitar aos alunos o desenvolvimento intelectual e
afetivo mais completo e integrado, todavia ndo aponta meios ou projetos para a concretizagdo
dessa perspectiva.

O documento cita a pluralidade cultural como tema transversal a ser desenvolvido no
ambiente escolar e, para tanto, adota o projeto Identidade. Menciona a necessidade de trabalhar
a diversidade e a diferenca, porém ndo aprofunda nem elenca os motivos pelos quais tais
tematicas devam ser incluidas no curriculo da escola.  N&o identifiquei no texto
problematizacdo e aprofundamento de questdes e tematicas de extrema relevancia social, como
a inclusdo e luta dos povos indigenas, quilombolas, as questdes de género, LGBTQIA+,
movimentos sociais, racismo, preconceito, intolerancia e muito menos mencdo a legislacao
pertinente ao estudo e ensino da relagdes étnico-raciais.

E primordial mais uma vez frisar que estou falando de uma escola que est4 localizada
nas proximidades de uma comunidade de remanescentes quilombolas e uma reserva indigena e
que atende discentes oriundos dessa comunidade tradicional. No documento, ndo ha mencao a
existéncia da riqueza histdrica e cultural presentes da localidade, assim como também néo €
ofertada nenhuma orientacdo de como a escola e os professores devam fazer para trabalhar os
contetdos na perspectiva da cultura negra e indigena.

A utilizacdo da histéria da localidade poderia funcionar como um incentivo aos
discentes e incremento ao processo de ensino aprendizagem, ja que seria um conhecimento
tangivel ao aluno, aliando a histéria da localidade a nacional e quica universal; e, fazendo-o,
perceber-se como parte integrante da histdria, ndo apenas da secular, mas também a do tempo

presente. Além do que, a sua presenga no PPP da escola serviria de norte a ser seguido
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cotidianamente pelos docentes, discentes, equipe pedagdgica e gestora, ampliando a capacidade
do trabalho a ser desenvolvido na escola na perspectiva da lei 10.639/03.

A valorizacdo da Historia Local, €, no caso especifico, da localidade de Quingoma, com
toda a sua riqueza histérica, geografica e cultural, pode contribuir de forma substancial para
que 0s jovens possam ndo apenas melhor compreender a historia de escravizacao e resisténcias
dos afro-brasileiros e indigenas, contribuindo para dirimir equivocos suplantados pelo mito da
democracia racial e da inexisténcia do racismo estrutural no Brasil, como também positivar e
valorizar a identidade étnico-racial e cultural.

Nesse sentido, Alves (2006, p. 70) advoga que a histéria da localidade deve ser tratada
de forma interdisciplinar e, com isso, “cumprir a fungao social e individual de inserir os jovens
nas herangas culturais das comunidades em que vivem”. Essa inser¢do tem o alcance de
propiciar ao discente o desenvolvimento do seu processo de construgdo pessoal, culminando
numa consciéncia histdrica que lhe permite melhor entender a identidade presente, exercitar a
cidadania, conhecer, valorizar, proteger e defender um patriménio que também é seu.

Durante a pesquisa de campo, ao realizar visitas na escola para o levantamento de dados
e consultar todas as 1401 fichas individuais dos alunos'® matriculados na EMVN no ano de
2021, percebi a existéncia de um grande nimero de discentes oriundos das comunidades
circunvizinhas ao bairro de Vida Nova. Dos discentes matriculados em 2021, 132 eram
provenientes da comunidade de Quingoma.

A escola tem conhecimento da existéncia de alunos provenientes da comunidade
quilombola, contudo a sua existéncia ndo é mencionada no PPP. T&o pouco a historia, riqueza
cultural, valorizacdo dos fazeres e saberes, a analise dos problemas de infraestrutura e
dificuldades enfrentadas pelas comunidades quilombola e indigena séo inseridas no curriculo e
valorizadas no ambiente escolar. Isso demonstra que a comunidade quilombola ndo é
invisibilizada apenas pelo poder publico, mas a invisibilizacdo também é realizada pela escola.

Se a proposta do PPP da escola é analisar a realidade local para a global, e, a partir de
ai, propor alternativas para melhor atender o seu alunado, o mais assertivo seria que 0S
problemas, peculiaridades e riqueza histdrica e cultural da comunidade quilombola se fizessem
presentes no documento e nas acbes propostas pela Unidade Escolar. Ha uma notavel e

lastimavel invisibilizacdo desses discentes, da sua cultura e seus saberes. Consequentemente,

16 Modelo da ficha de matricula da EMVN ano letivo 2021, em anexo.
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muitas vezes 0s docentes recém-chegados a escola, e também muitos dos antigos, acabam por
ndo ter conhecimento da existéncia de alunos com essa peculiaridade.

A pesquisa de campo me permitiu perceber que, apesar de existir o questionamento da
cor/raga na ficha de matricula, na imensa maioria das vezes este item se encontrava em branco,
impossibilitando mensurar o quantitativo da cor/raga dos discentes. Ao questionar a uma das
funcionarias responsaveis como ocorria 0 preenchimento do item, a mesma informou que
deveria ser perguntado ao responsével ou ao discente no ato da matricula, e que, por julgar
desnecesséria tal informacdo, a mesma ndo realizava o questionamento.

O fato de a funcionéria desconhecer a necessidade da coleta de dados referentes a
autodeclaracdo étnico-racial demonstra que a meta do PME-LF que concerne a oferta de
formacdo continuada relacionada a lei 10.639/03 ndo tem sido satisfatoriamente cumprida, ja
que tais formacdes deveriam atingir e serem ofertadas ndo apenas aos docentes, mas a toda a
comunidade escolar. A escola precisa realizar formagdes e atividades que promovam o0
conhecimento, sensibilizacdo e conscientizagédo referentes a lei 10.639/03, a necessidade de
uma educacao étnico-racial e antirracista com todos os seus funcionarios para que 0S mesmos
tenham (cons) ciéncia da necessidade do levantamento de dados referentes a raca.

A autodeclaracdo étnico-racial do discente representa tracos da identidade, diversidade
racial e sentimento de pertenca do alunado. Tal levantamento de dados pode servir em
determinados momentos como termdmetro a ser utilizado pela equipe gestora e docentes para
proposicdo de agdes e projetos de promogéo da igualdade racial na comunidade escolar.

A auséncia dessa informacéo ndo apenas na EMVN, mas em muitas escolas em todo o
Brasil, fez com que responsaveis pelo Inep/Mec sentissem a necessidade de lancar uma
campanha®’ (2015) com objetivo conscientizar os gestores escolares a promover nas suas
escolas o preenchimento do campo “cor/raca” no Censo Escolar. A falta do preenchimento
desse campo prejudica o Censo escolar, pois dificulta a utilizacdo dos dados na formulacéo,
implementacdo, acompanhamento e avaliacdo de politicas publicas voltadas para a questéo
étnico-racial.

Outro elemento observado na visitacdo a escola foi o acervo de livros e revistas da
biblioteca. Dentre os mais de 1000 exemplares, nenhum tem como tematica a tratativa da

histéria do municipio e da localidade. Apesar do municipio ter criado a disciplina CHABI,

17 Disponivel em: https://www.gov.br/mdh/pt-br/noticias_seppir/noticias/agosto/inep-lanca-campanha-de-
preenchimento-do-campo-cor-raca-no-censo-escolar. Acesso em 04/02/2022.



https://www.gov.br/mdh/pt-br/noticias_seppir/noticias/agosto/inep-lanca-campanha-de-preenchimento-do-campo-cor-raca-no-censo-escolar
https://www.gov.br/mdh/pt-br/noticias_seppir/noticias/agosto/inep-lanca-campanha-de-preenchimento-do-campo-cor-raca-no-censo-escolar
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alterado a grade curricular da rede sugerindo didlogo com a cultura, diversidade e identidade e
incentivado a ligagéo entre escola e a comunidade, apenas no ano de 2021 realizou a oferta de
materiais didaticos em atendimento a lei 10.639/03 na Unidade Escolar.

Foi incorporado ao acervo da escola uma quantidade substancial de livros que abordam
a histdria dos povos originarios e quilombolas e que fazem mencéo a educacgdo para as relacdes
étnico-raciais. Todavia, nenhum deles aprecia, valoriza e visibiliza a histéria dos quilombos e
da reserva indigena presentes em Lauro de Freitas e, em especial, da localidade em que a
Unidade Escolar se encontra inserida.

Diante do exposto, a pesquisa revelou que a versdo atual do PPP da EMVN né&o
contempla de forma satisfatoria a lei 10.639/03, as DCNERER, as DCEEEQ/Ba, as
DCNEEQEB, e muito menos a histéria da localidade. A inexisténcia de acervo referente as
tematicas, aliada a falta da oferta de formacdo continuada voltada a educacéo para as relacées
étnico-raciais e a historia e cultura da localidade dificultam a insergdo e a incorporacéo efetiva
da histéria e cultura de Quingoma no cotidiano da unidade escolar.

E necessario que a incorporacao da historia e cultura de Quingoma seja viabilizada no
PPP e no cotidiano da EMVN. Tal incorporacao sera matéria fundamental para a promocéo de
uma educacéo para as relacdes étnico-raciais que propicie aos discentes o resgate da memoria,
0 que pode impactar na compreensdo do sentido de identidade, pertenca territorial, na
valorizacdo da ancestralidade, desconstrucdo dos preconceitos eétnicos-religiosos e de
estereotipos ligados as figuras do negro e indigena e, por Gltimo, mas ndo menos importante,

compreender efetivamente e in-loco a luta dos quilombolas e indigenas hodiernamente.

2.2. O PERFIL DA EQUIPE GESTORA E A LEI 10.639/03 NA EMVN

Dando continuidade a investigacdo, foram aplicados formularios/questionarios (2021)
junto a equipe gestora'®, composta pela diretora, vice-diretora do turno matutino e coordenador
pedagdgico do turno matutino, objetivando identificar como a educacdo para as relacées étnico-

raciais tem sido conduzida na unidade escolar. Todos os participantes se mostraram solicitos e

18 Todas as respostas utilizadas nesta secdo do capitulo da pesquisa foram extraidas dos formularios/questionarios
on-line, aplicados junto a equipe gestora no ano de 2021.
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empolgados com os possiveis resultados e beneficios que a pesquisa poderia gerar para a escola
e para a educacdo no municipio. Assim sendo, rapidamente disponibilizaram todos os
documentos solicitados e colocaram-se a disposicdo para quaisquer esclarecimentos.

A gestdo da EMVN foi eleita legal e democraticamente hd 5 anos, a partir de consulta a
comunidade escolar. E composta por professoras que ja atuam na educacéo publica entre 20 e
35 anos, inclusive sendo a gestora moradora do bairro de Vida Nova e uma das primeiras
professoras da escola. A vice gestora integra o quadro de funcionarios da instituicdo escolar ha
14 anos, inicialmente como docente e, apos processo eleitoral, passando a vice gestéo.

Somando a gestdo e compondo a equipe gestora, figura a presenca do coordenador
pedagogico, que exerce a funcdo ha 23 anos, dos quais 12 dedicados a Unidade Escolar. Toda
a equipe gestora é composta por profissionais concursados da rede municipal de educacgdo do
municipio de Lauro de Freitas e, ao serem questionados sobre a sua cor, segundo classificacéo
do IBGE, todos declararam ser preta.

Avancando a pesquisa sobre a inclusdo da Educacéo étnico-racial e da historia local na
Educacdo Basica do municipio de Lauro de Freitas, as gestoras (formulario/questionério, 2021)
informaram serem conhecedoras da lei 10.639/03 em sua totalidade, enquanto o coordenador
pedagdgico (formulario/questionario, 2021) afirma conhecer parcialmente o dispositivo legal.
Relatam que a lei ja foi implementada no municipio em 2018, através da criacdo do componente
Cultura Afro-brasileira e Indigena e em conformidade com as diretrizes que regem a lei.

A partir desse relato, percebe-se que a visdo da equipe gestora com relacdo a
implementacdo da lei 10.639/03 é relativamente limitada, pois ndo se pode pensar em
implementacao apenas a partir da criacdo de um componente curricular e da inclusdo de novos
conteddos. Para que a implementacdo do dispositivo legal ndo se configure em uma falécia, é
preciso que sejam criados mecanismos para que as relacdes étnico-raciais, sociais, pedagogicas,
assim como também as praticas de ensino e condi¢bes oferecidas para aprendizagem possam
ser reexaminadas e reconsideradas.

E necessario que ocorra uma acdo coordenada e principalmente o acolhimento e
sensibilizacdo por parte de todos 0s membros da equipe escolar, no sentido de fazer com que a
pauta seja tratada continua e interdisciplinarmente. Perpassa por mudancas nas diretrizes,
curriculo e postura da escola, funcionarios, docentes e discentes que permitirdo um
protagonismo na discussao étnico-racial e na educacgéo antirracista. Sobre a insercao da historia

e cultura afro-brasileira nos curriculos da Educacdo Bésica, Mota (2021) destaca que;



86

N&o se trata de acrescentar um tema no programa: antes é preciso rever todo o discurso
histérico. E preciso pensar a contribuicio de sujeitos negros na constituico do pais,
reconhecer o trabalho assalariado e as ideias trabalhistas de trabalhadores negros, em
detrimento do foco no trabalho escravo e da exclusividade da historia das ideias
atribuidas aos imigrantes europeus (NASCIMENTO, 2016), reconhecer a estética
negra do barroco de Aleijadinho ou das pinturas de Heitor dos Prazeres (ARAUJO,
2010), a literatura de Carolina de Jesus (2014) e Conceicdo Evaristo (2003), a critica
social de Abdias do Nascimento (2016), o cinema de Viviane Ferreira (2014). E
preciso romper com a pedagogia do siléncio sobre relacdes étnico-raciais que impera
na educacao, apontar a cor dos corpos, reconhecer o0 corpo negro como lugar de ideias,
expressdo e criagdo. (MOTA, 2021, p.18).

Questionados sobre a existéncia de orientacdo ofertada pela Secretaria Municipal de
Educagdo/Departamento de Inclusdo e Diversidade (SEMED/DID) aos diretores e
coordenadores de escola no sentido de implementacéo/execucdo da Lei, houve divergéncias nas
respostas dos participantes. A gestora e o coordenador pedagogico informaram que nao houve
nenhum tipo de orientacdo. Disseram que ocorreu apenas 0 aviso de que as escolas teriam essa
disciplina no curriculo. J& a vice gestora alega que houve o fornecimento de orientagdes por
parte da Secretaria.

Aqui se faz necessario refletir que a SEMED/DID realizou a implementacdo da lei
10.639/03, atraveés da oferta da disciplina Cultura e Histdria Afro-brasileira e Indigena, sem que
tenha ofertado nenhum tipo de auxilio ou orientacdo a equipe gestora e muito menos contado
com a sua participacdo ou inserido a mesma no processo. N&o foi realizado nenhum tipo de
consulta para compreender as necessidades e peculiaridades presentes na comunidade e na
Unidade Escolar®®.

O PME-LF se comprometeu a prestar suporte as unidades escolares para que fossem
realizadas as adequacdes de seus PPP’s em conformidade ao PPP da rede municipal de
educacdo no que concerne, dentre outros elementos, ao atendimento a lei 10.639/03, a educacgéo
das relagdes étnico-raciais e ao combate ao racismo?. O que se pode observar é que, na pratica,
isso ndo ocorreu. As escolas receberam as matrizes curriculares impostas pela resolucdo do
CME-LF e, a partir dela, realizaram ou ndo as adequacdes que julgaram mais pertinentes dentro
da realidade das Unidades Escolares.

E possivel notar que em todo o Brasil a continuidade da manutencdo da adocdo dos
curriculos eurocéntricos e monoculturais por muitas Unidades Escolares ainda é uma realidade.

A falta de fiscalizacdo e da oferta de suporte por parte das gestdes publicas Estaduais e

19 Vide discussao realizada na se¢éo 2.1.1 deste capitulo.
20 Vide discussdo realizada no capitulo 1, p. 51.
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Municipais para a aplicabilidade da lei 10.639/03 nas escolas, no que tange principalmente a
falta de material de apoio e da oferta de formacdo continuada voltada a educacdo para as
relacbes étnico-raciais aos docentes, gestores escolares e coordenadores pedagdgicos, foi e
continua a ser um dos grandes entraves a efetiva implementag&o do dispositivo legal. Oliveira
(2014, p.38) afirma que;

Grande parte dos profissionais de educacao basica sejam eles professores ou gestores
ndo tiveram a matriz africana em seus cursos de formacdo. Constatado o déficit da
formagdo profissional, consideram-se de suma importdncia os investimentos
governamentais como essenciais na superagdo dessa formacdo incipiente.
(OLIVEIRA, 2014, P. 38).

Caminhando nessa seara, questionei se a equipe pedagbgica da SEMED/DID
acompanha as escolas no sentido de monitorar o cumprimento do dispositivo legal e verificar
se 0s professores estdo fazendo as mudancas curriculares necessarias para atendé-lo. Mais uma
vez houve divergéncias nas respostas. O coordenador pedagdgico e a gestora alegaram que nao
ha qualquer fiscalizacdo ou acompanhamento por parte da equipe da SEMED no que se refere
a aplicabilidade da lei nem tdo pouco da realizacdo da alteracdo curricular por parte dos
docentes. Ja a vice gestora alega que ha a orientacdo para que 0s coordenadores pedagogicos
realizem essa verificacdo. Diante das respostas ofertadas até aqui, ao que parece, a vice gestora
equivocou-se em sua resposta, ja que ndo ha indicio de qualquer suporte, colaboracdo ou da
fiscalizacdo referente a implementacao da lei 10.639/03 por parte da SEMED/DID nas unidades
escolares.

Indagados quanto as formacdes continuadas ofertadas pelo municipio aos professores,
gestores e coordenadores pedagogicos da Rede com referéncia a implementacdo da Lei
10.639/2003 e da historia local, a gestora informou que ndo houve nenhum tipo de oferta. A
vice gestora e o coordenador pedagdgico alegam que houve a oferta de cursos de cerca de 20
horas, sendo que foram apenas referentes a lei, e na época da constru¢do do curriculo do
componente CHABI.

Sobre a disponibilizacdo por parte da SEMED de materiais para compor o acervo da
escola, objetivando favorecer a discussdo da tematica, a gestora e a vice gestora alegaram que
no ano de 2020 foram entregues alguns livros com a temética na unidade escolar. O coordenador
pedagdgico contradiz as gestoras, afirmando que ndo hd na escola material para atender a
discussdo das tematicas referentes a educacdo para as relacfes étnico-raciais e muito menos a

historia local.
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Preciso evidenciar que, ao visitar a escola e verificar a biblioteca?, observei que de fato
chegaram livros paradidaticos referentes a educacao étnico-racial, com énfase em populacdes
quilombolas e indigenas, porém nenhum relacionado a histéria da localidade ou dos povos
originarios e quilombolas residentes no municipio, e muito menos nas imediacfes da escola.
Nenhum dos materiais permitia a producdo de aulas utilizando a interculturalidade com as artes,
literatura e demais disciplinas curriculares.

Constatei a inexisténcia de acervo de autores negros dos tempos modernos e
contemporaneos. Os poucos exemplares de livros de autoria negra presentes na biblioteca séo
classicos da literatura nacional, principalmente representantes do Romantismo e Realismo. E
dificil pensar como conduzir de forma eficaz a implementagdo do ensino das relagdes étnico-
raciais associado a histdria da localidade sem que sejam ofertados livros ou materiais de apoio
relacionados a tematica; sem que sejam ofertados e disponibilizados aos docentes e discentes
acervos contendo literaturas que tenham o protagonismo negro e a sua cultura em foco; livros
que contribuam para a formacao de uma sociedade antirracista.

O Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana aponta a necessidade de investimentos na formacdo inicial e continuada dos
professores como um dos principais elementos para garantir a qualidade e continuidade no
processo de implementacao da lei.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagbes Etnico-Raciais e
para 0 Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana atribui a responsabilidade pela
implementacao da lei 10.639/03 aos gestores, coordenadores pedagdgicos, docentes e a outros
segmentos da sociedade e da comunidade escolar. SO a partir da participacdo efetiva desse
coletivo é que a temética da educacdo étnico-racial e a implementacdo da lei 10.639/03 sera

uma realidade nas escolas.

A autonomia dos estabelecimentos de ensino para compor os projetos pedagdgicos,
no cumprimento do exigido pelo Art. 26A da Lei 9394/1996, permite que se valham
da colaboracdo das comunidades a que a escola serve, do apoio direto ou indireto de
estudiosos e do Movimento Negro, com 0s quais estabelecerdo canais de
comunicacdo, encontrardo formas préprias de incluir nas vivéncias promovidas pela
escola, inclusive em contetidos de disciplinas, as tematicas em questdo. Caberd, aos
sistemas de ensino, & mantenedoras, a coordenacdo pedagogica dos estabelecimentos
de ensino e aos professores, com base neste parecer, estabelecer contetidos de ensino,

21 Vide secdo 2.1.1, p. 87.
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unidades de estudos, projetos e programas, abrangendo os diferentes componentes
curriculares. Caberd, aos administradores dos sistemas de ensino e das mantenedoras
prover as escolas, seus professores e alunos de material bibliografico e de outros
materiais didaticos, além de acompanhar os trabalhos desenvolvidos, a fim de evitar
que questBes tdo complexas, muito pouco tratadas, tanto na formac&o inicial como
continuada de professores, sejam abordadas de maneira resumida, incompleta, com
erros. (BRASIL, 2004, p.10).

Para compreender o tratamento dado pela equipe gestora a lei 10639/03, foi questionado
a cada um deles a sua opini&o sobre a importancia do Ensino de Histdria da Africa e da Cultura
Afro-brasileira e Indigena no contexto escolar; se 0 PPP da escola aborda o tema racial e étnico
e se estd alinhado com as DCNERER e para o ensino de histdria e cultura afro-brasileira e
africana. Respondendo aos questionamentos, a gestora salientou que “um povo, uma nagao
precisa conhecer a sua historia para entender seus costumes e valorizar sua cultura”
(formulario/questionéario, 2021). Ela considera que o PPP da escola, em alguns aspectos, aborda
a tematica e esta parcialmente alinhado com as diretrizes. A vice gestora enfatizou ser “de
suma importancia para formacao do educando, assim como desconstruir o racismo estrutural”
(formulario/questionario, 2021). Avaliou que o PPP aborda totalmente a tematica assim como
também esté integralmente alinhado as DCNERER.

O coordenador pedagdgico ndo informou sua opinido sobre a importancia do ensino da
tematica, mas, assim como a gestora, reconheceu que o PPP aborda parcialmente a questdo e
ndo se encontra totalmente alinhado as diretrizes. A equipe gestora foi unanime ao ressaltar que
0 PPP necessita ser atualizado, além do que, diante do fato da alta rotatividade de docentes
contratados na Unidade Escolar, 0 mesmo s6 é conhecido pelos professores efetivos mais
antigos da escola.

Avancando os questionamentos sobre a lei 10.639/03 na EMVN, indaguei se existe
resisténcia de algum segmento da escola frente a questéo da diversidade, em especifico a étnico-
racial; e, como forma de suprir a desatualizacdo do PPP, se foi elaborado algum plano discutido
com os pais, alunos, professores e equipe gestora da escola para atender o cumprimento da lei
10.639/03.

As gestoras alegaram que nenhum segmento da escola tem sido resistente a tratativa da
tematica, e também que nenhum plano para melhor atender o cumprimento da lei foi criado
contando com a participacdo dos pais ou alunos. Enfatizaram que as discussdes para a cria¢do
de estratégias estiveram restritas a equipe gestora e docentes e pontuaram que toda discussao
voltada para o atendimento a lei tem sido realizada internamente através da elaboragdo de

projetos e durante os AC’s.
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O coordenador pedagogico tem uma percepcao diferente relacionada a resisténcia na
tratativa da temética. Alega que ha sim resisténcia, contudo ndo explicita de qual ou quais
segmentos; s6 informa no formulario/questionario 2021 que ocorre “por acreditarem ser um
tema irrelevante a ser abordado na escola”. Preciso salientar que a lei respalda a tratativa da
tematica no ambiente escolar e rompe com o siléncio a que era relegada.

N&o se trata mais de julgar importante, pertinente ou ndo. Trazer discussdes referentes
a educacdo étnico-racial e ao antirracismo para a escola é ferramenta e estratégia pedagdgica
legal e legitima. A obrigacdo da oferta do ensino da cultura e historia afro-brasileira e africana
é uma realidade que precisa a cada dia ser mais difundida e alcancar continuamente todos 0s
espacos e unidades escolares.

A auséncia da oitiva e participacdo dos pais e alunos na confeccdo de planos de acéo e
projetos para melhor atender a implementagdo da lei na escola, além da informacgéo de que
alguns segmentos julgam a tematica irrelevante para ser tratada no ambiente escolar, apontam
para a necessidade de que a equipe gestora, aliada e subsidiada pela SEMED, e em cumprimento
ao compromissos firmados pelo municipio no CME-LF, invista em formacdes e atividades que
levem informacdo e propiciem a sensibilizacdo da comunidade escolar no que se refere a
necessidade de uma educacdo voltada para as relacGes étnico-raciais e antirracista.

E premente pensar em projetos democraticos e de relevancia para todos os sujeitos da
comunidade escolar. A incluséo da historia e cultura da comunidade afro indigena de Quingoma
poderia ser um dos caminhos para tal fim. O estreitamento das relacdes entre a escola e a
comunidade favoreceria o didlogo com a cultura, diversidade, identidade e saberes locais.

Para tanto, a escola precisa se perceber como de area quilombola e entender que
necessita ofertar uma educacéo diferenciada aos seus discentes. A realizacdo do dialogo entre
a escola e a comunidade quilombola, assim como a oitiva da mesma para a construcdo ou
reformulacdo do seu PPP, conforme recomendacdo das DCNEEQEDB, seria um dos caminhos
para que a educacdo para as relagcdes étnico-raciais e a lei 10.639/03 deixassem de ser vistas

como irrelevantes na EMVN. Libaneo (2005) ensina que;

[...] deveriamos imaginar o Projeto em trés pistas: uma no centro com a seta va em
frente espaco para discussdes e novas perspectivas, uma curva a esquerda sinalizando
um precipicio evite generalizagdes e egocentrismo e uma curva a direita indicando
pista escorregadia o trabalho ndo é individual. Neste caso um verdadeiro gestor
escolhera o centro, contribuindo para o bem da escola respeitando os discentes,
docentes pais, responsaveis, funcionarios e toda a comunidade que integram o bairro
onde a escola esta localizada. (LIBANEO, 2005, p.345).
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Nessa perspectiva, indaguei sobre os projetos desenvolvidos pela escola que
contemplam a lei 10.639/03 e a realizacdo de aulas passeio que tivessem por escopo atender a
referida lei e/ou a histéria da localidade. A vice gestora foi vaga em suas respostas e demonstrou
ndo ter conhecimento sobre o que estava sendo perguntado. A gestora informou que as
tematicas eram tratadas através de aulas sobre 0s assuntos, palestras e projetos. Citou que foram
realizadas aulas passeio para o Pelourinho, o Museu Afro e a Antiga Faculdade de Medicina.

O coordenador pedagogico informou que a escola ja desenvolveu dois projetos
relacionados a tematica, inclusive o primeiro deles esta presente no PPP da escola: projeto
identidade e o projeto consciéncia negra. Quanto as aulas passeio, citou a realizacdo de aulas
de campo com os professores de Historia no Centro Histdrico de Salvador, no Museu da Moeda,
Misericordia, Mercado Modelo, Elevador Lacerda, entre outros.

E fato que tais aulas passeio realizadas pela EMVN aos pontos historicos no municipio
de Salvador séo importantes ferramentas para o ensino de Historia e das relagdes étnico-raciais
e para uma maior compreensao da historia da Bahia e do Brasil. No entanto, é preciso pensar
que o municipio de Lauro de Freitas e a localidade em que a escola se encontra inserida séo
fontes historicas e culturais inestimaveis e seriam instrumentos pedagogicos de extrema
relevancia para a tratativa da temética; e até entdo, pela sua auséncia no curriculo, projetos e
nas aulas passeio, ndo foram percebidos, visibilizados e valorizados pela escola.

A equipe gestora alega conhecer totalmente as determinacdes da Resolucdo do CME-
LF 001/2019 que estabelece normas complementares as DCN para as relacdes étnicos-raciais e
sobre o ensino dos conteudos de Historia e cultura afro-brasileira e indigena. A resolucao
configura novas diretrizes para a tratativa da tematica pelas escolas, associando-as a histéria e
cultura local, propondo uma ligacéo entre escola e comunidade.

Como estamos em periodo pandémico desde o primeiro més de aula do ano letivo de
2020, ainda que a escola, através da equipe gestora e docentes, tenha acolhido as novas
diretrizes, curriculo e realizado as alteracGes em seus projetos e aulas passeio para valorizar a
historia local e promover o didlogo e aproximacédo da escola aos saberes, cultura e historia da
localidade em que a Unidade Escolar se encontra inserida, s6 ap0s o retorno ininterrupto das
aulas poderdo ser colocadas de fato em pratica e os seus efeitos sobre a comunidade escolar
observados e mensurados.

N&o se pode pensar na implementacdo da lei 10.639/03 e em educacdo para as relacoes
étnico-raciais associadas & manutencdo de curriculos eurocéntricos, colonialistas e

monoculturais que imperaram nas escolas brasileiras por séculos. Para que o dispositivo legal
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seja executado, é necessaria uma mudanca no curriculo, de forma a tratar satisfatoriamente a
questdo étnico-racial com a visualizacéo, reconhecimento e valorizagdo de outras epistemes que
ndo apenas a europeia.

Diante dessa constatacdo, a equipe foi questionada se foi realizada a alteragdo dos
curriculos da EMVN de forma a atender a lei 10.639/03; se o curriculo da Unidade Escolar é
comprometido com as praticas promotoras da igualdade racial; como a lei tem sido executada;
e se a tematica é discutida nos planejamentos da escola.

Segundo o coordenador pedagdgico, a escola segue a determinacdo da Secretaria
Municipal de Educacdo, que estabelece toda a diretriz para a unidade escolar, sendo a temética
discutida frequentemente nos planejamentos da escola: “A escola promove a igualdade racial
atraves do processo de incluséo e a execucao da lei na escola. Independe do trabalho realizado
pela docente do componente Cultura Afro- brasileira e Indigena, posto que a escola possui
tradi¢do no trabalho com a lei” (formulario/questionario, 2021).

As gestoras informaram que a alteracdo curricular se encontra em construcdo e é
realizada a discussdo do tema em grupos, para que sejam produzidos projetos e atividades
referentes a tematica. A vice gestora destacou que “os contetidos sdo pensados de forma a
refletir e formar o discente sobre a sua consciéncia e representatividade diante das questdes
raciais” (formulario/questionario, 2021). A escola promove atividades, aulas, debates e projetos
para que os alunos compreendam o assunto e vivenciem na vida pratica.

A fala da equipe gestora reflete um passo importante para a real implementacdo da
educacdo para as relacdes étnico-raciais na escola, ja que deixa em evidéncia que a escola
comumente realiza atividades relacionadas a lei 10.639/03 independente do trabalho realizado
pelo novo componente curricular. Ainda que timidamente, o ensino das relac6es étnico-raciais
se faz presente na EMVN, apesar da auséncia da tematica nos documentos balizadores dos
objetivos a serem alcancados pela unidade escolar.

Indaguei como as diferencas, sobretudo as étnico-raciais, sdo percebidas e trabalhadas
nos curriculos na EMVN e se o curriculo estd em consonancia com as experiéncias e com a
dinamica da comunidade escolar e local. Segundo a equipe gestora, os professores sinalizam
para a coordenacdo os fatos ocorridos em sala e, a partir dai, em conjunto, buscam-se as
solucdes, que pode ser um trabalho especifico, um projeto para toda a escola, ou até mesmo a
utilizagdo de textos para a promogéo de uma reflexdo sobre a tematica durante as aulas.

Foi informado que nos anos letivos de 2020 e 2021 a docente enviada para a escola para

ministrar a componente CHABI é coincidentemente participante de projetos sociais realizados



93

na localidade e militante politica do Quingoma. Com isso, ainda que brevemente, por conhecer
a histéria e cultura da localidade, assim como as suas peculiaridades, houve a possibilidade de,
mesmo com o ensino na modalidade remota, realizar um ensino que englobou as experiéncias
e a dindmica da comunidade escolar e local. As gestoras ressaltaram que, apesar do curriculo
estar em construgéo, buscando aprimoramento, o grupo docente produz atividades importantes
que valorizam as experiéncias dos alunos.

Iniciando os questionamentos sobre a historia da localidade, indaguei a equipe gestora
guanto ao seu conhecimento da existéncia de uma comunidade de remanescentes quilombolas,
da reserva indigena Tha-fene, e a presenca de discentes dessa localidade na escola. Toda a
equipe informou que identifica através das matriculas que a escola atende discentes oriundos
da comunidade de Quingoma. Tem conhecimento de que existe nesta localidade um quilombo
e uma reserva indigena, apesar do que nao tem ciéncia de que a escola tenha atendido em algum
momento integrantes da reserva Tha-Fene, apenas remanescentes afro. Reconheceram que
desconhecem a historia e cultura das duas comunidades.

Ao sondar os participantes sobre a utilizacdo da historia de Quingoma como ferramenta
para o ensino das relacdes étnico-raciais e para uma educacéo antirracista na EMVN, a gestora
informou que ocorre ocasionalmente. A vice gestora e o coordenador pedagogico relataram que
frequentemente a histéria da localidade € utilizada para incrementar e potencializar o ensino
das relac@es étnico-raciais na escola. A resposta da equipe é pontual e esta alicergada na atuagéo
da docente do componente CHABI, professora contratada na modalidade REDA. Chamo a
atencdo para o vinculo da docente pelo fato de que, uma vez terminado o ano letivo, o contrato
é extinto, podendo ser renovado ou ndo no inicio do ano letivo subsequente.

Ha anos a EMVN possui grande nimero dos seus profissionais contratados na
modalidade REDA. Atualmente, eles sdo 1/3 do total do corpo docente da unidade escolar. O
altimo concurso para provimento de vagas de professores efetivos no municipio de Lauro de
Freitas ocorreu no ano de 2010. Desde entéo, ano a ano tém sido realizados processos seletivos
temporarios, dai a alta rotatividade de docentes em cada uma das escolas.

Os docentes do componente CHABI, desde o primeiro ano da criacdo do novo
componente curricular no municipio, sdo, em sua maioria, sendo totalidade, oriundos de

processo seletivo??2. Com isso, a cada ano, com a finalizagdo do contrato dos docentes, o

22 \ide capitulo 1, p. 54.
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trabalho realizado no componente em cada uma das unidades escolares tende a ser
descontinuado.

Diante disso, é preciso pensar que uma vez incentivada pela resolucdo do CME-LF
001/2019 a associacdo da escola a historia local, e constatada a potencialidade e possibilidade
da utilizacdo da histéria da localidade de Quingoma como ferramenta para o ensino das relagdes
étnico-raciais e para uma educacéo antirracista na EMVN, a mesma deve configurar o PPP da
escola, estar prevista nas aulas passeio e projetos a serem desenvolvidos na Unidade Escolar.

Preciso mais uma vez enfatizar que é necessario ser levada em consideracdo a
localizacdo da escola, o publico que recebe e as DCNEEQEB. A EMVN, como defensora de
uma educacao que resgata, liberta e transforma, tem a obrigacdo ndo apenas legal, mas moral
de incentivar e proporcionar 0s mecanismos necessarios para a promocao da insercdo da historia
e cultura da localidade de Quingoma no cotidiano escolar.

A sua utilizagdo ndo deve estar restrita apenas a atuacdo de uma docente oriunda da
comunidade quilombola, mas sim integrar a pratica dos docentes de outros componentes, que
percebam as inimeras possibilidades e beneficios da aproximacao da escola a comunidade de
Quingoma, bebendo da fonte das suas historias, saberes e praticas como forma de colocar em
execucdo estratégias pedagogicas decoloniais, realizando uma ponte que aproxime o curriculo
formal ao praticado nas comunidades.

Indaguei 0 que a equipe gestora pensa sobre uma possivel aproximacdo do curriculo
formal (praticado na escola) ao curriculo invisivel (praticado nas comunidades), historia,
saberes e préaticas locais; e, diante da constatacdo da inexisténcia de material que trate da historia
da localidade, o que pensam sobre a confec¢cdo de um guia de apoio ao professor contendo as
historias da comunidade de Quingoma.

Questionei também se uma aula passeio na comunidade de Quingoma e na reserva
indigena Tha-fene poderia contribuir para uma melhor execucéo da lei 10.639/03 e se teria 0
potencial de se tornar um dos projetos da escola. Perguntei aos participantes da pesquisa se a
confeccdo de um roteiro guiado da trilha de visitacdo ao quilombo de Quingoma, contendo
orientacdes ao professor de como preparar os discentes antes e durante a visita, contribuiria
para que o projeto fosse melhor executado e os resultados potencializados.

Os participantes foram unanimes ao afirmar que um guia de apoio ao professor, assim
como uma aula passeio na comunidade de Quingoma e na reserva indigena Tha-fene seriam
importantes suportes, contribuiriam para uma melhor execucdo da lei 10.639/03 e como

instrumento pedagdgico para o ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena na
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EMVN. Ressaltaram que o roteiro guiado seria uma ferramenta pedagdgica valiosa e que
certamente incentivariam a sua utilizacéo, assim como também acreditam que a aula passeio
teria 0 potencial de se tornar um dos projetos da escola.

O coordenador pedagdgico alegou que “a aproximacdo dos curriculos da escola ao
praticado na comunidade quilombola é de grande relevancia, para que, através da realidade
local, os alunos aprendam e possam fazer relacio com o que aprendem na escola”
(formulario/questionéario, 2021). A vice gestora constatou que a aproximacao dos curriculos €
relevante pois “a historia da escola, estd associada a historia do Quingoma, portanto o curriculo
precisa estar em consonancia” (formulario/questionario, 2021).

Para finalizar o formulario/questionario, solicitei aos participantes da pesquisa que
sugerissem atividades ou acbes que possibilitassem a ligacdo da escola a comunidade
quilombola e a reserva indigena. Foram sugeridas aulas de campo e visitas constantes dos
alunos e professores a comunidade quilombola e indigena, assim como o convite para que esses
povos também possam visitar a escola e, a0 mesmo tempo, apresentem sua cultura, suas
dificuldades, seus anseios e a sua historia.

A EMVN vem implementando lentamente a lei 10.639/03 em suas dependéncias. Nesse
processo, tem deixado de agregar a sua dindmica diaria elementos que possuem o potencial de
contribuir de forma singular para a concretizacdo de uma educacdo que valorize a diversidade
étnica e cultural presentes em seus arredores.

Urge que a equipe gestora volte efetivamente os olhos para a comunidade quilombola e
a reserva indigena, promovendo o acolhimento dos seus discentes, visibilizacdo e valorizacéo
da histria, memoria, cultura e saberes da comunidade. E imperativo que a escola ndo apenas
perceba e (re) conheca a poténcia presente na comunidade local, mas promova a aproximagéo
da escola a comunidade como valioso mecanismo para efetivamente impulsionar a execucao da

educacdo para as relac6es étnico-raciais em suas dependéncias.

2.3 PROJETOS EXECUTADOS NA EMVN: O OLHAR SOBRE A EDUCACAO ETNICO-
RACIAL

Todos os projetos planejados e executados pela escola e que foram gentilmente
disponibilizados pelo coordenador pedagdgico passaram por analise. Foram apresentados cinco

projetos datados entre os anos de 2014 e 2020 e que trouxeram como temas geradores a
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“Cidadania”, “Identidade”, “Ler e escrever um grande prazer”, “Consciéncia negra” e o projeto
“E se fosse vocé”.

Dos projetos analisados, voltarei o olhar sobre o “Identidade” e o “Consciéncia negra”,
porque trazem elementos que um em maior grau que 0 outro no que se refere ao atendimento
da lei 10.639/03. Os projetos trazem em seu bojo atividades que propiciam reflexdes ligadas ao
reconhecimento e valorizacdo da ancestralidade, resgate da memoria, identidade cultural,
positivacdo identitaria, respeito e reconhecimento da diversidade étnico-racial e o antirracismo.

O projeto “Identidade” ¢ datado de 2016, ano da confec¢ao do PPP da EMVN. Como
dito anteriormente, o PPP ndo trouxe explicitamente elementos que vinculassem a proposta
educacional da escola ao combate ao racismo e a educacéo étnico-racial. Esse projeto figurou
como uma das atividades realizadas pela escola, que pretendia atender a pluralidade cultural,
um dos temas transversais propostos pelos PCN.

Teve como alguns dos seus objetivos realizar intervencGes educativas com o escopo de
informar, problematizar e trazer reflexdes positivas sobre identidade, estimulando o estudante
a compreender sua identidade como resultado de um processo de internalizacdo de normas e
valores, atentando para o carater social. O projeto propds um trabalho multidisciplinar,
abrangendo todos os componentes curriculares.

A metodologia sugeria, através de conversas informais em sala de aula, provocar nos
estudantes a curiosidade e interesse em pesquisar e obter informacdes sobre seus antepassados:
nomes, nacionalidades, origem racial e suas histérias. Essa provocacdo teve inicialmente o
intuito de ter uma breve noc¢éo do conhecimento dos alunos em relacéo a sua historia, e provocar
0 interesse e o resgate da memaria familiar.

Em 2019, ano de implementacdo da disciplina CHABI nas escolas da rede puablica
municipal de Lauro de Freitas, e também da resolu¢do do CME-LF 001/2019 — que instituia as
novas diretrizes curriculares do municipio em conformidade com o PME-LF e, dentre outros
elementos, em atendimento a lei 10.639/03 —, a equipe gestora criou e seus docentes aplicaram
o projeto “Consciéncia Negra”.

O projeto, aliado ao inicio dos trabalhos do novo componente curricular, representou
para a Unidade Escolar um embrido do despertar do seu papel social e uma guinada na tratativa
das questdes relacionadas a educacdo étnico-racial e ao antirracismo na escola. O projeto

“Consciéncia Negra” (2019) defende que;
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Ao considerar a formacéo da sociedade por diferentes grupos sociais, étnico-raciais e
culturais o processo educativo deve ser fundamentado no respeito a diversidade em
consonancia com o que estabelece a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9.394/96 e
Pardmetro Curricular Nacional para o Ensino fundamental 1l (PCN e Diretrizes
Curriculares Nacionais das Relagdes Etnico- Raciais e para o Ensino de Histdria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Apesar da escola estar situada numa localidade majoritariamente negra e diversa, as
manifestagbes de preconceito, intolerancia religiosa e racismo sdo frequentes. Com isso, 0
projeto nasce a partir da necessidade de combate as atitudes e conflitos racistas presentes no
cotidiano da escola. As atividades seriam utilizadas como instrumento de discussao,
intervencao e sensibilizacdo da comunidade escolar quanto a mudancas de comportamentos, a
fim de minimizar as atitudes de descaso e desrespeito a diversidade étnica e cultural da
sociedade brasileira e em prol do respeito as diferencas étnico-raciais.

O projeto foi formatado para ser implementado e vigorar na escola pelo periodo de
quatro meses, sendo recomendado o desenvolvimento de forma interdisciplinar e englobando
toda a clientela da escola dos turnos matutino e vespertino. Previa contar com a participacéo de
toda a comunidade escolar, composta por pais, alunos, professores, gestores, coordenadores
pedagdgicos, técnicos administrativos e demais funcionarios.

A justificativa para que se realizasse o projeto se alicergou nas discussdes relacionadas
a ideia da democracia racial, preconceito, discriminacdo e ao fato de muitos na sociedade
brasileira, e particularmente na escola, ndo se reconhecerem de acordo com a “raga” a que
pertencem, assim como nao perceberem a existéncia de oportunidades distintas para brancos e
negros ¢ as razdes dessas distingdes. O projeto ressalta que “educar sem discriminar tem sido
um desafio, pois muitos preconceitos e estereotipos ainda estdo enraizados nos individuos, em
decorréncia de alienantes modelos culturais que lhe sdo impostos” (Projeto Consciéncia negra,
2019 p.3).

Na proposta, estd evidenciado que atitudes preconceituosas estdo arraigadas no
imaginario popular, sendo corriqueiramente reproduzidas na escola, no ambiente de trabalho e
em diferentes espacos publicos, refor¢cando assim o preconceito. No texto, chama-se a atencédo
para 0 processo de valorizacdo da cultura europeia em detrimento da cultura afro-brasileira,
tornando o negro invisivel no espaco escolar. Ainda € reconhecido que tal fenémeno é fruto do
desconhecimento das outras epistemes contribuintes na formacéo da cultura nacional, que, por
vezes, sdo tratadas de forma pejorativa e folclorizada nas escolas.

Silva (2007, p. 500) ressalta que “somos oriundos de uma formagao que atribui aos

brancos, aos europeus, a cultura que dizem classica, pois permanece no tempo, desconhecendo-
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se culturas dos povos ndo europeus que também tém permanecido no tempo”. A autora explica
que o desprezo e o desconhecimento pelas outras culturas propiciam na sociedade a iluséo de
democracia racial, enfatizando que o desconhecimento das experiéncias de ser, viver, pensar e
realizar de indios, de descendentes de africanos, de europeus, de asidticos faz com que
ensinemos como se vivéssemos numa sociedade monocultural.

Através das agdes e objetivos propostos pelo projeto “Consciéncia Negra”, ha o
reconhecimento explicito de que a escola e a comunidade escolar precisam se posicionar frente
a problematica da discriminac&o a fim de desconstrui-la. Destaca-se a importancia do professor
como elemento chave no combate a atitudes racistas no ambiente escolar e chama a atencéao
nao apenas para a sua responsabilidade social e politica no combate ao racismo, mas para o fato
de que a sua formacao deve ser pautada numa perspectiva pluricultural, habilitando-o a lidar
com a diversidade sociorracial.

Através deste projeto, aparentemente a EMVN reconhece que deve contemplar de forma
efetiva a lei 10.639/03 e que precisa se comprometer mais enfaticamente com o ensino para as
relagcBes étnico-raciais e a educacdo antirracista, de forma permanente e contextualizada,
abracando a historia e a cultura da localidade. Aqui, diante dessa constatacao, peco licenca para
mais uma vez chamar a atencdo para o fato de que a responsabilidade por esta empreitada nao
deve recair unicamente nos ombros das Unidades Escolares, atraves da equipe gestora e
docentes da escola, mas €& preciso lembrar e cobrar a responsabilidade das entidades
mantenedoras.

A responsabilidade deve ser no sentido ndo apenas de fiscalizar a execucéo da lei nas
escolas, mas de oferecer mecanismos para que o professor tenha acesso as formacgdes
continuadas referentes tanto ao ensino da educacéo étnico-racial quanto a historia local. Deve-
se ofertar as escolas suporte nas adequagdes dos seus PPP’s e aos curriculos das prefeituras e
Estados, como também materiais de apoio. Afinal, trabalhar a educacdo étnico-racial e a historia
da localidade sem formacao, material de apoio, com livros inadequados € tarefa para la de dificil
de ser executada.

O projeto (2019) adota como fundamento das suas atividades os principais preceitos do
dispositivo legal, tais como os de reconhecer e valorizar a luta dos negros e dos povos indigenas
no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira, o negro e o indio na formacdo da sociedade
nacional, resgatando as suas contribui¢fes nas areas social, econémica e politica pertinentes a

Historia do Brasil.
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Kabengele Munanga (2008) afirma que o0s negros, ao longo da histdria do Brasil, tém
sido, com os indigenas, os mais discriminados. Na escola, essa questdo deve ser discutida,
incluida no curriculo, de forma que o aluno possa refletir, possa combater o preconceito,
fazendo com que todos sejam e sintam-se cidaddos em igualdade de condicdes. O projeto trouxe

como principais objetivos a serem alcangados:

1-Resgatar a historia e cultura afro-brasileira e africana e indigena como condicéo
para a construcdo da identidade étnico-racial e indigena brasileira.

2-Mobilizar a comunidade escolar em prol do respeito as diferengas.
3-Sensibilizacdo da comunidade escolar quanto a mudanga de comportamento, afim
de minimizar as atitudes de descaso e desrespeito a diversidade étnica e indigena e
cultural da sociedade brasileira.

4-Ressignificar a pratica docente a partir da discusséo sobre relagdes inter-raciais e
indigena.

5-Desconstruir o mito da democracia racial.

6-Valorizar a cultura afro-brasileira e indigena nas suas diferentes modalidades:
culindria, artes, musica, ciéncia, religioes etc.

7-Elevar a autoestima da crianca e adolescentes negros.

Para alcancar tais objetivos, o projeto foi desenvolvido a partir de cinco eixos tematicos,
de forma interdisciplinar e com atividades correlatas aos temas discutidos, tais como:
identidade, historia, cultura e diversidade, ser humano, direitos humanos e igualdade,
juventudes negras e literatura negra e, para finalizar, historias indigenas.

O eixo tematico ldentidade teve como objetivos perceber, valorizar semelhancas e
diferencas e respeitar as diversidades. Prop0s tratar a abordagem das situacdes de diversidade
racial e indigena e da vida cotidiana na sala de aula, as influéncias africana e indigena na lingua
portuguesa, 0s estereotipos e preconceitos atribuidos ao grupo negro e indigena e a violéncia
contra o negro e indigena.

O eixo tematico Histéria, Cultura e Diversidade propunha a abordagem e reflexdo sobre
as coisas que fazem parte da nossa cultura e que adquirimos por influéncia africana e indigena.
Buscou conduzir o discente ao (re) reconhecimento e valoriza¢do das contribuicdes do povo
negro e indigena, do historico da comunidade Laurofreitense e das comunidades quilombolas
de Lauro de Freitas, da musica, literatura e diversidade étnico-racial e indigena, religides de
matrizes africanas, politicas publicas para a juventude negra e acdes afirmativas, como as cotas
para estudantes negros em universidades publicas.

O tema Ser humano, Direitos humanos e Igualdade teve como objetivo compreender a
visdo da sociedade brasileira sobre 0 negro e o indigena no passado e nos dias hodiernos. Para

tanto, recorreu aos estudos sobre realidade sociorracial da populagdo negra e da populacéo
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indigena no Brasil e em Lauro de Freitas intencionando trabalhar conceitos sobre a identidade
e despertar o0 sentimento de pertenga.

O eixo tematico Juventudes Negras propunha realizar um estudo sobre a saude, arte,
matematica e cultura negras, e provocou reflexdes sobre a imagem do jovem negro na sociedade
e sobre politicas publicas para a juventude negra. Finalizando os estudos, a tematica Literatura
Negra e Historias Indigenas abordou o (re) conhecimento dos escritores e das escritoras negras
brasileiras assim, como também das histdrias indigenas, seus autores e autoras e representacdes
no livro didatico.

Preciso ressaltar que o projeto foi muito bem estruturado e, diferente do PPP (2016) que
ndo orientava as acdes a serem adotadas para atingir 0s objetivos propostos pela escola, trouxe
em seu bojo atividades propostas para serem desenvolvidas por cada um dos componentes
curriculares adotados pela Unidade Escolar, configurando assim uma atividade interdisciplinar
e coordenada.

Inclusive, amparava e assessorava o0 docente com sugestdes de links, sites, filmes,
documentarios e musicas que poderiam direta ou indiretamente auxiliar no desenvolvimento e
entendimento das tematicas. Sugeria a realizacdo de discussdes em sala de aula; palestras com
representantes negros e indigenas; realizacdo de oficinas; exibicdo de filmes; rodas de conversa
sobre as tematicas negra e indigena; construcao de arvore genealdgica; constru¢do de murais;
dramatizacdo; producéo de texto; musicas; producao de texto e reelaboracédo de historias.

Soares, Costa, Fernandes e Assis (2021) destacam a importancia da utilizacdo de uma
diversidade de recursos didaticos, como documentarios, filmes, musicas, literatura e outros no

ensino das relacdes étnico-raciais para fomentar que:

O conhecimento cientifico seja articulado com a realidade social, cultural, histérica e
politica dos demais sujeitos sociais visando a da formacédo de professores as préticas
escolares promogdo de uma formacao escolar completa e que respeite as contribuicoes
e 0s conhecimentos prévios de todos os agentes. (SOARES, COSTA, FERNANDES
e ASSIS, 2021, p. 279-280).

O projeto “Consciéncia Negra” sugere a promog¢ao de rodas de conversas com escritores
negros, representantes dos movimentos negros e indigenas, a visitacdo a entidades
representativas (terreiros, museus, igreja) do negro e comunidade indigena de Lauro de Freitas,
além do convite a grupos de capoeira, danca afro para apresentacdes na escola. O projeto é
finalizado sugerindo-se como culminancia a realizagdo de um festival de cultura afro-brasileira

e indigena.
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A proposta foi parcialmente executada na Gltima unidade letiva do ano de 2019. Muitas
das suas sugestdes ndo foram acolhidas por alguns dos docentes, tendo em grande parte se
resumindo a pequenas atividades, producdes de textos, mostras culturais, oficinas de penteados
afro, pesquisas e apresentacdes realizadas na culminancia. Todavia, a aproximacdo com a
comunidade local proposta através da visibilizacdo e valorizacdo da sua histéria, e a recepcao
de membros da comunidade quilombola e da reserva indigena na escola, como sugerida em
alguns dos objetivos do projeto, ndo ocorreu.

Em grande parte, o projeto deixou de ser realizado em sua integralidade pelo fato de
que, apesar de ofertar sugestdes de videos e textos a serem trabalhados em sala, a falta de
material de apoio, recursos tecnoldgicos, o desconhecimento das tematicas propostas, como a
historia, cultura e potencialidades da comunidade local, o despreparo e muitas vezes 0
desinteresse de alguns docentes, impediram a realizacdo das atividades interdisciplinares e a
execucdo plena dos eixos tematicos.

Para além das dificuldades técnicas e pedagdgicas, segundo Carlos Souza, coordenador
pedagdgico da unidade escolar pesquisada, uma das razGes para a execucao parcial do projeto
foi o fato de que alguns dos docentes s passaram a realizar as atividades, acfes e abordar as
tematicas propostas nas proximidades do més da consciéncia negra. Diante deste quadro, torna-
se dificil realizar atividades que contemplem satisfatoriamente os seus objetivos.

Né&o é possivel mensurar seus efeitos entre a comunidade escolar, posto que, ao iniciar
0 ano letivo de 2020, as aulas foram suspensas em consequéncia da pandemia, ficando, desse
modo, o projeto descontinuado. Com o retorno das aulas presenciais em 2022 e as novas
demandas pedagogicas e socioemocionais ocasionadas pelo longo periodo de suspensdo das
aulas presenciais, o0 projeto foi provisoriamente substituido. E necesséario ressaltar que,
independentemente da existéncia e realizacdo de projetos, a proposicdo e execucdo de
atividades relacionadas a promocdo da educacdo étnico-racial e ao antirracismo precisam
vigorar durante todo o ano letivo.

Apesar de ndo ter atingido os objetivos em sua totalidade, é possivel perceber o
surgimento do interesse e reconhecimento por parte da escola na aproximacdo com a histéria e
cultura da comunidade local. Tal percepc¢do sugere o entendimento de que a Unidade Escolar
comeca a melhor compreender as potencialidades e a admitir recorrer a histéria e cultura da
comunidade quilombola de Quingoma e da reserva Indigena Tha-Fene como instrumento

pedagdgico para o ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena na EMVN.
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A proposi¢do dos projetos analisados é o reflexo de que, apesar do PPP (2016) estar
desatualizado em relacdo ao PME, as resolu¢fes do CME e em desatencdo as DCNEEQEB e
as DCEEEQ/Ba, a escola busca deixar-se afetar pela lei 10.639/03 e pretende se movimentar
no sentido de promover um ensino decolonial, antirracista, de respeito a diversidade étnico-
racial e de valorizacdo dos diversos saberes. Porém, para que 0s projetos propostos tenham
éxito na sua execucado, antes de mais nada necessitam de apoio e instrumentalizacéo.

E necessario que a equipe gestora da EMVN aja no sentido de provocar o poder publico
e sistemas de ensino responsaveis, cobrando o aporte didatico e a¢des para que seus docentes e
comunidade escolar sejam periodicamente sensibilizados, instruidos e capacitados para a
insercdo das riquezas presentes em seu entorno nas atividades pedagdgicas, ndo apenas
esporadicamente, mas de forma rotineira e constante. S0 assim serd possivel que o despertar
efetivo da escola para o ensino das relagdes étnico-raciais, ultrapasse os quatro meses da
execugdo proposta pelo projeto “Consciéncia Negra”, tornando-se parte definitiva e elemento

importante e fundamental da proposta pedagdgica e da filosofia da Unidade Escolar.
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CAPITULO 3- UM OLHAR PARA OS SABERES E AS PRATICAS PEDAGOGICAS
DOCENTES: DESAFIOS PARA A EXECUCAO DE UMA EDUCACAO
ANTIRRACISTA NA EMVN

Apos investigacdo da implementagdo da lei 10.639/03 em Lauro de Freitas e pesquisa
sobre as caracteristicas da Escola Municipal de Vida Nova, perfil da equipe gestora e 0 seu
comprometimento para o atendimento da lei e efetuacdo da educacdo para as relagfes étnico-
raciais na escola, passo agora a verificar a compreensao e atuacdo dos docentes da unidade
escolar no que se refere a utilizacdo da historia da localidade e a efetiva condugéo e promocgéo
do ensino para as relagdes étnico-raciais e uma educacgdo antirracista.

No caminho metodoldgico trilhado para tal compreensao, utilizei como instrumento de
pesquisa a aplicacdo e posterior analise dos questionarios/formularios on-line junto aos
docentes que ministraram aulas no 7° Ano, no ano letivo de 2021. E necessario sublinhar que,
apesar da redacdo da Lei 10.639/03, modificada pela Lei 11.645/08, determinar que a historia
e cultura da Africa, dos afro-brasileiros e dos povos indigenas deva estar inserida em todo o
curriculo e ministrada, preferencialmente, pelos componentes Historia, Artes e Lingua
Portuguesa, ndo se exclui a necessidade da participacdo e a responsabilidade dos demais
componentes curriculares na tratativa da tematica, com vistas a promocao de uma educacéo
para as relagdes étnico-raciais.

Inclusive apds aprovacao da lei 10.639/03 e por pressao social, objetivando preparar 0s
estudantes para a atuacdo docente em atendimento ao dispositivo legal, ainda que timidamente,
muitos cursos superiores ja vém ofertando disciplinas voltadas as relagdes étnico-raciais. Assim
como também ja existem estudos, materiais e oferta de formacao continuada que apontam as
possibilidades de contemplacao da lei e de uma educacéo para as relacGes étnico-raciais pelos
demais componentes curriculares da Educacdo Basica. A titulo de exemplo, destaco a
etnomatematica®.

Todos os docentes gque ministram aulas dos componentes que integram o curriculo do
7° Ano na EMVN foram convidados a participar desta pesquisa, porém o convite foi aceito

apenas pelos docentes que ministram aulas nas disciplinas de Histéria, Geografia, Lingua

23 Marcio Pizzete Xavier define a etnomatematica como: tendéncia do ensino da matematica que considera em sua
prética pedagogica os aspectos sociais e culturais da humanidade. Caracteriza-se como uma tendéncia de ensino
que traz para a discussdo e procura refletir sobre as diversas formas de matematizar presentes em nossa realidade
s6cio cultural.
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Portuguesa, Artes e Ciéncias. Preciso salientar que a docente que ministrou 0 componente
CHABI no ano letivo de 2021 negou-se a participar desta fase da pesquisa. Tendo em vista a
importancia do componente na investigacdo, e pelo fato de a pesquisa ter se alongado para o
inicio do ano letivo de 2022, no caso especifico do componente CHABI, a docente contribuinte
para essa investigagdo passou a ser a que vem ministrando as aulas no ano letivo de 2022.

O especial interesse pelo 7° Ano deveu-se ao fato de ser docente na unidade de ensino
pesquisada e, apesar de estar afastada das atividades escolares desde o inicio do ano letivo de
2021, nos ultimos 13 anos, costumeiramente, fui a Unica professora de Hist6ria desse ano em
especifico. Conhe¢o o curriculo e participei de algumas das alteracdes realizadas no
componente com vistas a melhor contemplar a Lei 10.639/03.

Outro fator relevante € que na EMVN o curriculo do ensino de Historia deste seriado se
Vé atravessado pelo colonialismo e colonialidade, visto que aborda o processo de colonizacao
e formacdo da sociedade brasileira. Nesse sentido, faz-se pertinente investigar as praticas
pedagdgicas docentes no seriado citado na unidade escolar, sua consonancia com a lei e
valorizagcdo do multiculturalismo.

O questionéario/formulario contou com a participacdo e o consentimento livre e
esclarecido de 6 docentes, foi aplicado entre os meses de dezembro de 2021 e marco de 2022,
sendo composto por 42 perguntas objetivas e subjetivas. O objetivo a ser alcangado com a
aplicacdo do questionario/formulario foi tracar o perfil pessoal e profissional dos docentes,
engajamento politico pedagogico, conhecimentos e atuacéo para a promogao da visibilizacdo e
valorizacdo referentes a lei 10.639/03, as relagcdes étnico-raciais e a historia da localidade.

A ultima parte do questionario/formulario buscou identificar se existiam e quais as
dificuldades apontadas pelos docentes para inserir a tematica nas aulas. Seus objetivos em
relacdo a que e como ensinar, 0 que pensam sobre a nova organizagao curricular adotada pela
rede. Além disso, foram solicitadas sugestdes para melhor implementacdo e execucao da lei
10.639/03 associadas a historia da localidade de Quingoma na EMVN.

Por fim, realizo analise das proposicdes elencadas nos formularios/questionarios
aplicados junto a equipe gestora®* e docentes da EMVN no que se refere as possibilidades de
integracdo e aproximacao da escola as comunidades tradicionais presentes na localidade de

Quingoma.

24 Vide Capitulo 2, Se¢do 2.2.
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3.1. A TESSITURA DO SABER DOCENTE E A EDUCACAO PARA AS RELACOES
ETNICO- RACIAIS

Antes de examinar as praticas pedagogicas dos docentes da EMVN, sua consonancia
com a lei 10.639/03, valorizagdo da historia, cultura e saberes locais, é necessario compreender
0s elementos que permeiam a tessitura do saber docente e as influéncias que exercem na sua
pratica pedagdgica referentes ao engajamento no combate ao racismo e atuacdo para a
promocao, visibilizacao e execucdo de uma educacdo para as relacdes étnico-raciais.

Neste trabalho, adoto como conceito para a educagdo das relagbes étnico-raciais o
preconizado por Silveira (2021). O autor afirma que;

A Educagio das Relagdes Etnico-raciais configura-se como uma ag&o educacional de
atendimento direto a demanda da populagdo afrodescendente, por meio da oferta de
politicas de acdes afirmativas e pedagdgicas inscritas na Educacdo Basica. Pode,
ainda, ser entendida como politicas de reparagdes, reconhecimento e valorizacdo da
histéria do povo negro, cultura e identidade associadas ao contexto de aprendizagem
escolar. Esse servico é composto por proposicdo de conteldo curricular de
abrangéncia das dimensdes histéricas, sociais e antropolégicas inerentes a realidade
brasileira, através de acdes de reformulacdo pedagogica que possam ressignificar o
processo de aprendizagem dos estudantes, sobretudo da populagéo negra, por meio do
reconhecimento identitario e da valorizacdo sociocultural. No &mbito social, a
Educacéo das Relacdes Etnico-raciais atua como estratégia de combate ao racismo e
as violéncias de caréater epistemolégico. (SILVEIRA, 2021, p. 06).

O artigo 2° das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004, p. 32) define

como seus objetivos:

§ 1° A Educacio das Relagbes Etnico-Raciais tem por objetivo a divulgagio e
produgdo de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores que eduquem
cidaddos quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes de interagir e de
negociar objetivos comuns que garantam, a todos, respeito aos direitos legais e
valorizacéo de identidade, na busca da consolidagdo da democracia brasileira.

§ 2° O Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana tem por objetivo o
reconhecimento e valorizagdo da identidade, histdria e cultura dos afro-brasileiros,
bem como a garantia de reconhecimento e igualdade de valorizacdo das raizes
africanas da nacdo brasileira, ao lado das indigenas, europeias, asiaticas.

Ainda que a educacdo para as relacdes étnico-raciais seja pautada em politicas oficiais
e 0 ensino da histdria da Africa, afro-brasileira e indigena seja lei, muitas Unidades de Ensino

enfrentam dificuldades e ndo a executa. Isso demonstra que € necessario muito mais do que
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imposicao legal, formulacdo de pareceres, resolucdes e diretrizes para assegurar a execucgao
satisfatoria da Educagdo para as RelagBes Etnico-raciais nas escolas brasileiras.

Possivelmente, a dificuldade da execucdo da lei se da por varios entraves institucionais
e operacionais. Dentre as quais, a formacao inicial deficiente ou a inexisténcia da tratativa da
teméatica e da pouca ou nenhuma oferta de formagdo continuada por parte dos 6rgaos
governamentais para a efetivacdo da Educacdo para as relagdes étnico-raciais nas escolas
brasileiras. Em alguns casos, também ainda esbarra no desinteresse, despreparo e
desconhecimento técnico da tematica por parte de uma parcela dos docentes.

E notério que muitos professores que concluiram sua formagdo académica
anteriormente & criacdo da Lei 10.639/03 ndo obtiveram ao longo de sua formagdo inicial a
tematica da questdo racial. Para estes, o desafio da execu¢do de uma educacdo antirracista e
para as relagdes étnico-raciais é ainda maior. Diante deste quadro, é preciso que o docente ndo
seja inteiramente culpabilizado pelas dificuldades da execucdo de lei, pois fica reconhecido
que, na sua formacao inicial ndo houve preparo para tal empreitada. Munanga (2005, p. 15),
ao abordar a importancia da formacéo e preparo do professor para lidar com a questéo racial,

destaca que;

Alguns dentre nds ndo receberam na sua educacdo e formacdo de cidaddos, de
professores e educadores 0 necessario preparo para lidar com o desafio que a
problematica da convivéncia com a diversidade e as manifestacdes de discriminacdo
dela resultadas colocam quotidianamente na nossa vida profissional. Essa falta de
preparo, que devemos considerar como reflexo do nosso mito de democracia racial,
compromete, sem divida, o objetivo fundamental da nossa missdo no processo de
formagdo dos futuros cidaddos responsaveis de amanhd. (MUNANGA, 2005, p. 15).

A tratativa da tematica implica no reconhecimento, enfrentamento e derrubada do mito
da democracia racial, ainda tdo presente no imaginario de muitos educadores e da sociedade
brasileira. Tais elementos se configuram em alguns dos empecilhos para a concretizagdo de
uma educacdo libertaria e transformadora.

Diante de tais argumentos, destaco que faco parte da geracdo de docentes que
concluiram sua formagdo académica inicial anteriormente a criacdo da lei 10.639/03 e, por
consequéncia, seus curriculos formativos foram em sua quase totalidade eurocéntricos e
etnocéntricos. Dessa maneira, por quase duas décadas, minha prética esteve permeada pela
reproducdo dos ensinamentos eurocentrados, coloniais e monoculturais, pautados nos

aprendizados obtidos na Universidade.
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A medida que fui entrando em contato com realidades socioculturais e saberes outros,
minha concepgdo e visdo socio politica comecou a se modificar. A sensibilizacdo e
conscientizacdo do meu papel enquanto educadora no enfrentamento ao racismo, pela
diversidade cultural e, o papel primordial da educacdo para as relacdes étnico-raciais, foram
fundamentais para que fosse possivel compreender o quanto necessitava decolonizar a minha
mente docente. Dessa forma, com esses conhecimentos, tive a possibilidade de ofertar ao meu
discente a oportunidade de acesso a uma educacdo com vistas a transformacdo e
conscientizagéo.

Essa proposta de educagdo tem o conddo de proporcionar aos educandos o (re)
conhecimento da sua histéria e cultura, e, desse modo, a possibilidade de culminar na
valorizagdo e (re) humanizacdo dos corpos, seres e saberes relegados e preteridos pelos
curriculos etnocéntricos. Tem também o potencial de propiciar o despertar da reflexdo e
consciéncia critica no que concerne a multiplicidade de realidades, valores e a pautas ligadas a
diversidade, desigualdades e a um dos males da sociedade brasileira, que é o racismo em suas
varias esferas e roupagens.

A abordagem da tematica étnico-racial é matéria desafiadora para muitos docentes nas
escolas brasileiras. Para alcancar eficacia na conducéo do tema, o docente tem precisado nao
s0 combater e desconstruir ideias consolidadas na sociedade, mas também repensar a sua
pratica, aprimorar seus conhecimentos sobre a tematica, avaliar criticamente e adaptar o
curriculo proposto pela Unidade Escolar.

Um dos caminhos adotados na tratativa da tematica tem sido a proposicdo de novas
metodologias com vistas a superacdo dos preconceitos e comportamentos discriminatorios,
valorizando, positivando e rompendo com estereétipos referentes aos negros, adotando e
estabelecendo praticas pedagogicas que propiciem a reflexdo e a luta pelo respeito a
diversidade, antirracismo e contra o preconceito e as desigualdades.

A conscientizacdo e aceitacdo do desafio a ser assumido leva o docente a percepc¢édo da
necessidade de aprimoramento das suas praticas. O docente passa a ter uma postura pela busca
de aprendizagens outras, que lhe permitam ter consciéncia critica, clareza quanto a seus
posicionamentos e atitudes enquanto cidaddo, sem perder de vista 0s possiveis reflexos das suas
acOes ou omissdes enquanto sujeito professor.

Aquele que ndo (re) conhece o seu papel politico e social nas trincheiras da educagéo,
que ndo busca aproveitar as brechas para ser vetor de resisténcia, insurgéncia e romper com o

sistema secular até entdo dominante de desumanizacdo e manutencdo de privilégios, esta fadado
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a ser conivente com a desigualdade, discriminacdo e excluséo e tornar-se um reprodutor da
ordem e das estruturas opressoras vigentes. Gléria Moura, no prefacio do livro Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana na Escola, afirma que;

O professor consciente de seu papel revolucionario sera o baluarte da transformacéo
de seus alunos fazendo-os seres pensantes e responsaveis por suas atitudes. Segundo
o Prof. Paulo Freire é preciso descolonizar as mentes, a fim de que 0 nosso jeito de
ser e a nossa cultura possam ser valorizados. (MOURA, 2008, p. 7).

E preciso mais uma vez lembrar que o curriculo é uma operacéo de poder. Ao ajustar o
seu curriculo de tal forma que, mesmo com todas as intempéries e dificuldades, contemple e
contribua de fato para uma educacao para as relacdes étnico-raciais e antirracista, o professor
esté realizando uma operacdo de contrapoder. Gléria Moura (2005, p.72) ainda destaca que,
sendo o Curriculo Escolar baseado no padrdo eurocéntrico, fatalmente a educagdo formal
“desagrega e dificulta a construgdo de um sentimento de identifica¢do, ao criar um sentido de
exclusdo para o aluno, que ndo consegue ver qualquer relagdo entre os conteudos ensinados e
sua prépria existéncia durante o desenvolvimento do curriculo”.

A escola, espaco reservado a educacéo formal, constitui-se em local privilegiado para a
construgdo da coletividade e para o respeito & diversidade. E importante que a escola assegure
ao discente o direito a ter sua identidade étnico-racial, histérica, de classe social, de género e
de orientagdo sexual respeitada e valorizada. Nesse sentido, Gomes (2003) assevera que
devemos construir praticas pedagdgicas educacionais que garantam a dignidade humana e a
cidadania aos sujeitos sociais que se relacionam com o espaco escolar, principalmente no que

se refere a construcao e positivacdo da identidade étnico-racial. A autora pontua que;

[...] quando pensamos a escola como um espago especifico de formacao, inserida num
processo educativo bem mais amplo, encontramos mais do que curriculos, disciplinas
escolares, regimentos, normas, projetos, provas, testes e contetdos. A escola pode ser
considerada, entdo, como um dos espagos que interferem na construcdo da identidade
negra. (GOMES, 2003, p.171-172).

O ambiente escolar é campo fértil para a promocéo de transformacdes sociais e coletivas
que fomentem a proposicéo e consolidacdo de novas reflexdes, valores e atitudes, cujos reflexos
possuem o potencial de resultar em transformacges culturais e sociais. O professor é uma das
pecas fundamentais para que a educacdo seja capaz de fomentar a promocdo de tais

transformacdes. Exercer a docéncia requer do educador compromisso e consciéncia da sua
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responsabilidade técnica, politica e social. Partindo dessa seara, Alessandra Nicodemos e Pablo
das Oliveiras (2014) destacam que;

Os educadores ndo podem se eximir das complexas questdes que as escolas tém de
enfrentar: diversidade cultural, classe social, poder, identidade, significado e ética.
Tais questOes exigem a redefinicdo do sentido e dos propositos da escolarizagdo, ou
seja, do significado de ensinar e aprender em um mundo cada vez mais desigual,
contraditério e diversificado. Dessa maneira, 0s professores poderdo compreender
melhor como individuos e grupos sao oprimidos por fatores relacionados a etnia, a
classe social, ao género e a opcao sexual, focos centrais do discurso multicultural
critico. (NICODEMOS; OLIVEIRA, 2014, p.79).

O professor necessita ter a clareza de que, no exercicio do seu oficio, precisa
desempenhar o papel de mediador do conhecimento, sendo um profissional critico, que esteja
constantemente atento e disposto a realinhar seus objetivos atendendo as necessidades e
realidades dos discentes, valorizando e bebendo na fonte dos seus conhecimentos prévios e
saberes culturais. Caso contrario, ndo passara de um simples repassador de contetdos que ndo
possuem o menor significado ou significancia para os docentes.

Partindo desta seara, enquanto docente do componente Historia na EMVN, e diante da
constatacdo da multiplicidade da realidade sociocultural e étnico-racial dos discentes da
unidade escolar, e da riqueza historica presente nos arredores, eu questionava sobre 0s possiveis
caminhos que me permitissem utilizar os seus conhecimentos prévios e saberes culturais para
tornar a dinamica da disciplina e a educacdo para as relacdes étnico-raciais mais atraente e
significativa para eles e elas. Alessandra Nicodemos e Pablo das Oliveiras (2014) destacam
como um dos caminhos para que a Educacdo para as relagdes Etnico-raciais seja melhor

conduzida e de fato executada:

Deve-se reafirmar a ideia de que a escola tem de acolher conhecimentos e valores
subjugados, e confronta-los com os saberes dominantes, para que se constitua em um
espaco estimulador e motivador da construcdo de conhecimentos significativo se
relevantes para os alunos e para a sua luta em prol da transformacéo social. A escola
deve ainda estabelecer a relacdo entre os saberes culturais dos alunos e os saberes
escolares, sem hierarquizacdo entre si. (NICODEMOS, OLIVEIRA, 2014, p.79).

Para que a Educacdo para as Relagbes Etnico-raciais seja satisfatoriamente executada
nas escolas e atinja 0s seus objetivos precipuos, ndo basta que o docente apenas tenha
conhecimento acerca da Lei 10.639/03, vontade de coloca-la em pratica e recursos pedagdgicos.
E primordial que ocorra a decolonizacio nas mentes docentes. Como bem ressaltou Munanga

(2005, p.17), “apesar da complexidade da luta contra o racismo, que consequentemente exige
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vérias frentes de batalhas, ndo temos davida de que a transformagdo de nossas cabecgas de
professores ¢ uma tarefa preliminar importantissima”.

Decolonizacdo nas mentes deve ocorrer no sentido de que permita ao docente ndo so
realizar uma tomada de consciéncia, mas uma leitura critica que o conduza a conscientizacdo
sobre a secular colonizagdo do ser, saber e poder, e assim o leve a abracar e executar uma

pedagogia decolonial. Nesse sentido, José Eustaquio Romédo (2021) destaca:

A conscientizacdo, além de ser um posicionamento critico diante da realidade, no qual
“a realidade se da como objeto cognoscivel e na qual o homem assume uma posi¢ao
epistemologica” (FREIRE, 1979a, p. 26), ela s6 se concretiza nas praxis que, segundo
Paulo Freire, é arealizagdo do “ato agdo-reflexdo [...] unidade dialética [que] constitui,
de maneira permanente, o modo de ser ou de transformar o mundo que caracteriza os
homens” (FREIRE, 1979a, p. 26). Poder-se-ia acrescentar que a conscientizacdo é o
conhecimento legitimo, porque sua legitimidade cientifica é dada pela origem na
realidade e sua legitimidade politica é construida no retorno mais qualificado as
intervencoes na realidade para transforma-la de maneira mais ltcida (por isso, eficaz),
mais oportuna (historicamente) e mais justa. (ROMAO, 2012, p. 52).

Uma vez consciente da sua condicdo de colonizado e disposto a transformar a sua
realidade e atuacdo docente, o professor inicia um trabalho de decolonizagéo interna e pessoal,
buscando desprender-se da colonialidade que foi sua base primeira de conhecimento técnico
enquanto discente da Educacdo Basica e muitas vezes também do Ensino Superior. Dessa
maneira, o docente vai passando por um processo de desconstrucdo de conceitos,
conhecimentos e ideologias, abrindo-se a saberes outros e visdes de mundo em que outras
epistemes sao reconhecidas e valorizadas.

Como bem pontuou Munanga (2005), o docente também foi produto de uma educagéo
eurocéntrica e etnocéntrica e, muitas vezes, em funcdo dessa formacdo, pode reproduzir
consciente ou inconscientemente o0s preconceitos e discriminacGes que ainda adoecem a nossa
sociedade. Nesse sentido, a decolonizacdo das mentes docentes € essencial. Aprender a
desaprender para reaprender livre das amarras etnocéntricas. O aprendizado, entdo, ocorrera
desnudo de estigmas, esteredtipos e preconceitos colonialistas herdados principalmente durante
a sua Educacdo Basica, com base nas diversas faces da historia e narrativas, e assim poder de
fato estar apto para ensinar para as relacdes étnico-raciais.

Antes de mais nada, é importante que o professor se reconheca, conscientize-se, reflita
e posicione-se quanto as suas vinculagdes sociais, 0 seu lugar nas relagdes étnico- raciais. E

importante que tenha claro o seu posicionamento politico, pertencimento racial, social, de
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género e sobretudo consciéncia de que sua atuacdo enquanto sujeito professor tem o potencial
de afetar diretamente a visdo de mundo dos seus discentes.

E preciso que o sujeito professor debata sobre praticas racistas pessoalmente sofridas ou
vivenciadas na escola e nos demais espacos sociais, assim como também realize uma reflexao
sobre seus saberes e prética pedagogica. E fundamental levar em consideracéo que o docente é
antes de tudo um ser humano, e que ndo se pode atrelar a sua pratica a simples reproducao
automatica do conhecimento técnico adquirido durante sua formacdo inicial.

Enquanto mulher negra, e docente ha 23 anos, presenciei, ao longo da minha trajetéria
profissional e pessoal, diversas manifestacdes de racismo nas unidades escolares onde ja
lecionei, assim como em diversos espagos sociais. Posso afirmar com propriedade que minha
pratica docente atual ndo € apenas pautada na minha formacao inicial, mas € fruto da bagagem
adquirida ao longo de todos esses anos de docéncia, permeada de conhecimentos outros, que
ndo apenas os técnicos e obtida em ambientes diversos.

Caminhando nessa seara, Santos (2013) destaca que “o trabalho realizado pelo professor
é fruto da associacao da sua formagéo, trajetdria de vida, dados contextuais, prescricoes oficiais,
cultura, e as relagdes que estabelecem com o saber nos ambientes escolares”. Esses saberes sao
debatidos, trabalhados, avaliados, ressignificados e muitas vezes transformados ao longo do
exercicio das suas atividades. Como bem destacou Tardif (2000), o saber docente &, antes de
mais nada, plural e variavel no tempo e espaco.

Tardif (2000, p. 215), ao analisar a formagdo dos saberes docentes, afirmou que 0s
mesmos se formam na “confluéncia entre varias fontes de saberes provenientes da historia de
vida individual, da sociedade, da instituicdo escolar, dos outros atores educativos, dos lugares
de formagdo etc.”, ou seja, ndo derivam apenas da forma¢do académica, mas sdo muito mais

complexos e subjetivos.

Um professor ndo pensa somente com a cabeca, mas com a vida, com o que foi, com
0 que viveu, com aquilo que acumulou em termos de experiéncia de vida, em termos
de lastro de certezas. Em suma, ele pensa a partir de sua histdria de vida, e ndo somente
intelectual, no sentido rigoroso do termo, mas também emocional, afetiva, pessoal e
interpessoal. Desse ponto de vista, convém ultrapassar a visdo epistemoldgica
candnica do sujeito e do objeto, se quisermos compreender os saberes do professor.
(TARDIF; RAYMOND, 2000, p. 235).

O docente precisa ter sobriedade e consciéncia da necessidade de uma reflexdo
permanente e da formacgdo e aprimoramento continuos, ndo s6 de contetido, mas da execugao

da sua pratica. Nesse sentido, Paulo Freire (1996, p. 43-44) afirma que “a formagao permanente
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dos professores € 0 momento essencial para reflexdo critica sobre a préatica, pois somente
pensando criticamente sobre a prética de hoje ou de ontem é que se pode melhorar a proxima
pratica”.

Nesse sentido, o docente consciente do seu lugar na luta pela reeducagio Etnico-racial
compreende a importancia do protagonismo também da organizacdo curricular. Tal organizacdo
deve ser autdbnoma e individual, deve-se desprender das “amarras” e da obrigatoriedade do
simples cumprimento da legislacdo. Assim, ao executar sua operacdo de contra poder,
selecionard, organizara os contetdos e planejara a sua pratica de tal forma, com vistas a serem
aplicados ndo apenas em momentos pontuais e datas comemorativas, mas no decorrer de todo
o caminhar pedagogico. Dessa forma, estard materializando o seu compromisso com a educagdo

libertaria, transformadora e assumindo de fato o seu posto nas trincheiras da luta antirracista.

A nocdo de que a educacdo e o curriculo estdo implicados em relacBes de poder
perpassa tanto a relacéo entre a educacao e o curriculo, como a relagdo entre educacao,
curriculo e cultura e, por isso, possui uma dimensdo politica muito potente. Isto
significa dizer que o vinculo entre educacdo, curriculo e poder se revela em relages
de forca/luta dentro e fora da escola, em que hierarquias sociais se manifestam e se
concretizam no cotidiano da escola, seja nos principios e critérios que orientam a
definicdo do que é e 0 que ndo € conhecimento valido; seja na primazia de alguns
contelidos sobre outros; seja na forma de trata-los, disciplinarmente ou ndo; seja nas
relacBes entre esses contelidos e os/as estudantes, mediadas pelos professores, pelos
livros didaticos ou pelos guias curriculares. (MIRANDA, 2018, p. 66-67).

O docente de Histdria tem um papel fundamental nesta luta. Na educacdo brasileira, o
componente curricular Histdria foi formulado, dentre outras prerrogativas, através do ensino de
seus contetdos subsidiar as formacdes identitarias que atendessem a um projeto de sociedade
inspirado no da sociedade europeia ocidental e que favorecessem a construcdo de memarias
que atendessem a interesses politicos e legitimassem leituras sobre o passado.

No decorrer de grande parte do século XX, a depender do contexto politico, econémico,
social e ideoldgico, o ensino de Histdria passou por momentos em que foi perseguido,
suprimido, reprimido, resgatado. A vista disso, sofreu diversas reformulacdes e releituras para
atender aos interesses governamentais dos politicos e da elite que detinham o controle do pais.

Era um ensino de Histdria que supervalorizava a sociedade e a cultura europeia como
fontes de civilizagdo, desenvolvimento e progresso em detrimento das demais sociedades e
culturas, estereotipadas negativamente. Tratava-se de um ensino esse que silenciava, excluia,
oprimia e distorcia a historia de sujeitos outros que fizeram parte da constitui¢do do pais, como

os afrodescendentes e 0s povos indigenas.
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Nos dias atuais, mesmo apds tantas lutas pela implementacgéo da lei 10.639/03 e por um
ensino de Historia que valorize, positive, conscientize a traga protagonismo a historia e cultura
africana, afro-brasileira e indigena, muitos dos curriculos da disciplina ainda tém como base o
etnocentrismo e o eurocentrismo. Trago como referéncia o curriculo praticado por mim por
quase uma década na EMVN, referendado a cada inicio de ano letivo, integrando o
planejamento e os contetidos a serem ministrados nas unidades letivas.

Assim como muitos docentes permanecem, também estive, por longo tempo, na
contramdo dos movimentos sociais e da legislacdo antirracista, mantendo o curriculo da
disciplina que ministrava engessado e ultrapassado, ajudando a perpetuar um modelo de
sociedade excludente e que valorizava e visibilizava uma Unica episteme em detrimento das
demais, promovendo assim a excluséo cultural pluriétnica. Diante disso, enquanto docente de
Histdoria em processo de reflexdo e tomada de consciéncia, passei a me questionar sobre que
sociedade estava ajudando a construir e qual projeto de sociedade estava ajudando a perpetuar
através da minha prética pedagogica.

Petronilha Gongalves e Silva, em entrevista concedida a Rute Pina®® (2017), ao refletir
sobre as razdes do ensino de Historia da Africa ainda ndo estar nos planos pedagdgicos de

muitos professores e escolas, afirmou que;

Ha também professores que ndo se manifestam e outros que se dedicam apenas a
algumas atividades e projetos restritos ao més da Consciéncia Negra. O que temos que
fazer é a avaliacdo da formacdo dos professores e também dos principios que cada
professor leva para sua docéncia: que tipo de projeto de sociedade cada professor esta
construindo. Os professores que lutam por uma sociedade democratica e igualitaria
evidentemente estdo empenhados em trabalhar a educacéo das relagdes étnico-raciais
por meio da cultura e historia dos afro-brasileiros e africanos, bem como dos povos
indigenas durante todo o ano. (Petronilha Gongalves e Silva, entrevista ao Brasil de
Fato, 8/01/2017).

O docente do século XXI enfrenta uma série de desafios que interferem diretamente na
sua pratica pedagogica. Nessa perspectiva, Addo (2019, p. 157) destaca que “incorporar ao
curriculo as demandas atuais do mundo globalizado, de culturas plurais e de uma formacéo que
de fato seefetive na criticidade dos educandos, nem sempre contemplada por meio

dos contetidos escolares”. Diferente dos desafios enfrentados pelos docentes dos séculos

% PINA, Rute. Ensino de histéria da Africa ainda ndo esta nos planos pedagdgicos, diz professora.
Brasil de Fato, S&o Paulo, 08 jan. 2017. Disponivel em:<https://www.brasildefato.com.br/2017/01/08/ensino-de-
historia-da-africa-ainda-nao-esta-nos-planos-pedagogicos-diz-professora/>. Acesso em: 15/06/2022.
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passados, hoje o professor se vé impelido a problematizar, discutir e pensar nas maneiras e
possibilidades de tratativa e inser¢do de temas sensiveis e das demandas sociais e politicas nos
curriculos.

No caso especifico da educacdo para as relagcBes étnico-raciais, a apresentacdo de
contetdos que remetam as demais epistemes, base da formacdo do povo brasileiro, levam a
tratativa de historias silenciadas e temas sensiveis, controversos, importantes e necessarios de
serem abordados, como a escraviddo, o racismo, a discriminagéo, as desigualdades e tantas
outras tematicas.

Tais abordagens podem levar ndo s6 ao reconhecimento de histdrias negadas pelo
colonialismo, mas a positivacdo identitaria e reconhecimento da historia de lutas e resisténcias
que conduziram ndo s6 ao fim da escravizagdo, mas a visibilizacdo do racismo no espacgo
escolar, da falta de representatividade epistemologica e ao reconhecimento da necessidade e da
aprovacao de politicas afirmativas e de reparacéo historica e social.

Essas discussfes, ainda que por muitas vezes traumaticas, podem redefinir narrativas,
reconstruir os curriculos, visibilizar a presenca e devolver a voz aos sujeitos antes objetificados,
desumanizados e expropriados de sua propria historia. Nesse sentido, € importante pensar o
quanto a histéria e a cultura da localidade de Quingoma pode contribuir na discussdo de temas
sensiveis e que precisam ser visibilizados pelos docentes da EMVN para a execucao de uma
educacdo para as relacBes étnico-raciais que fomente o combate ao racismo, a positivacao
identitaria e a diversidade cultural.

A educacao para as relac@es étnico-raciais pode conduzir a reflexdo e a conscientizacao
dos mecanismos de producdo de exclusdes, desigualdades. Ainda que por si s6 ndo seja capaz
de dizimar as estruturas ideoldgicas que sustentam tais mecanismos, permite proporcionar a
possibilidade de emancipacdo e constru¢cdo de uma sociedade mais tolerante, livre de
preconceitos, aberta a diversidade e conhecedora das histérias e outras culturas e saberes que,

por longa data, foram depreciados, subjugados e injusticados.

3.2. EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS NA EMVN: REFLEXOES
SOBRE AS PRATICAS PEDAGOGICAS DOCENTES

Diante da implementacéo da lei 10.639/03 no municipio de Lauro de Freitas e da criacdo

do componente curricular CHABI, como forma de melhor executar a educagao para as relagdes
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étnico-raciais nas escolas municipais, nesta fase da investigacdo os docentes do 7° Ano da
EMVN foram convidados a refletir sobre seus saberes, praticas e a pensar sobre um outro ensino
e uma forma outra de ensinar e aprender.

E preciso compreender como os professores, especificamente os da EMVN, tém
conduzido n3o sé o ensino da Histéria da Africa, dos afro-brasileiros e a educacio para as
relacdes étnico-raciais, mas também a relacdo que tém estabelecido entre os saberes adquiridos
na sua trajetdria de vida, na academia e através dos movimentos sociais, ndo s6 os do
Movimento Negro, mas a histéria e cultura das comunidades locais.

Preciso ressaltar que a educacdo para as relacdes étnico-raciais pode ter a sua poténcia
reduzida e limitada ao contar apenas com a atuacdo dos professores de Histdria, Lingua
Portuguesa e Artes. E necessario que os demais componentes abracem e estejam de fato
sensibilizados e conscientes quanto a importancia da sua atuacdo nos caminhos que podem
conduzir a uma sociedade livre de preconceitos, antirracista, que respeite a diversidade,
reconheca e valorize as varias epistemes presentes no pais.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagbes Etnico-Raciais e

para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004, p. 16) apontam que,

Para tanto, ha necessidade, como ja vimos, de professores qualificados para o ensino
das diferentes areas de conhecimentos e, além disso, sensiveis e capazes de direcionar
positivamente as relagBes entre pessoas de diferentes pertencimentos étnico-racial, no
sentido do respeito e da correcdo de posturas, atitudes, palavras preconceituosas.
(BRASIL, 2004, p. 16).

Nessa logica, € preciso refletir que, diante do universo de professores efetivos e REDA
integrantes dos quadros da Secretaria de Educacdo do municipio de Lauro de Freitas e, em
especifico, dos lotados na EMVN, nem todos podem estar de acordo e em congruéncia com as
propostas apresentadas para a efetiva conducéo de uma educacdo para as relacGes étnico-raciais,
assim como ter conhecimento sobre a lei 10.639/03 e aceitado a tarefa politica de coloca-la
efetivamente em pratica.

Para que tal feito ocorresse e para que existisse uma unanimidade na conducdo de tal
educacdo, seria necessario contar ndo apenas com a sensibilizacdo e consciéncia politica do seu
papel enquanto educador e sujeito professor, mas também contar uma congruéncia cultural e
ideoldgica entre os docentes da rede, 0 que é matéria improvavel levando-se em consideragdo

as multiplicidades que envolvem os sujeitos.
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3.2.1. As professoras e professores contam de si: perfil profissional

Passo agora a realizar a analise dos questionarios/formulérios que foram gentilmente
respondidos pelos professores da EMVN. Com vistas a manter o sigilo sobre a identidade dos
sujeitos participantes, 0s mesmos, ao serem mencionados, serdo nomeados pelo componente
que ministram aulas na unidade escolar pesquisada?.

Dos seis docentes participantes, os professores de Geografia, Lingua Portuguesa e
Ciéncias contam com mais de 50 anos de idade; a de Historia tem entre 41 e 50; o de Artes esta
entre 31 e 40; e ade CHABI, entre 26 e 30 anos. Questionados sobre a cor segundo classificacéo
do IBGE, os docentes de Ciéncias e Histdria se autodeclararam pardos; os de Artes e CHABI,
pretos; o de Geografia, branco; e a de Lingua Portuguesa ficou em duvida entre pardo ou preto,
marcando as duas alternativas.

Questionados sobre a formagéo académica, todos informaram possuir graduagdo em
licenciatura nas suas respectivas areas de atuacéo e concluiram suas formacdes iniciais ap0s o
ano de 2003, ou seja, apo6s a criacdo e aprovacao da lei 10.639/03. Quatro dos docentes
estenderam e aperfeicoaram seus estudos possuindo pods-graduacdo (lato sensu) e dois
concluiram o mestrado (stricto sensu). O docente de Geografia possui pos-graduacdo e
mestrado; a docente de CHABI possui apenas mestrado; e a docente de Lingua Portuguesa esta
em processo de conclusdo do mestrado, contando atualmente apenas com a graduacgéo.

Tais informacbes permitem constatar que os docentes da EMVN entendem a
necessidade do aprimoramento profissional como forma de atualizacdo dos conhecimentos e
incorporacdo de novos saberes para além da graduacdo, e, diante disso, investem no
aprofundamento dos seus estudos em suas areas de conhecimento.

Quanto ao vinculo empregaticio, apenas a docente de Lingua Portuguesa é professora
efetiva e possui carga horaria de 40 horas semanais. Os demais docentes foram contratados no
regime REDA por 40 horas semanais para suprir a caréncia do quadro funcional no ano letivo
em curso.

Questionados sobre o tempo de atuacdo na docéncia, os professores de Histéria, Artes e

CHABI possuem até 10 anos; a de Lingua Portuguesa, entre 10 e 20 anos; a de Ciéncias, entre

%6 Conforme anteriormente explicitado, todas as respostas dadas pelos docentes nesta pesquisa foram extraidas dos
formularios/questionérios 2021 e 2022, aplicados junto aos docentes do 7° Ano dos componentes Historia,
Ciéncias, Artes, Lingua Portuguesa, Geografia e CHABI.
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21 e 30 anos; e o de Geografia, entre 31 e 40 anos de carreira. 1sso demonstra que os docentes
possuem uma longa estrada no magistério e carregam consigo bagagens de saberes, ndo apenas
0s adquiridos na academia, ou os plurais, como citados anteriormente, mas em especial 0s
conquistados no chdo da escola, no cotidiano do exercicio da sua carreira. Tardif e Raymond
(2000) destacam que;

Partimos da ideia de que o tempo é um fator importante na edificacdo dos saberes que
servem de base ao trabalho docente. Com base nos trabalhos de Raymond et al. (1993)
e Lessard e Tardif (1996, 1999), afirmamos que os saberes profissionais dos
professores eram plurais, mas também temporais, ou seja, adquiridos através de certos
processos de aprendizagem e de socializacdo que atravessam tanto a histéria de vida
quanto a carreira. (TARDIF; RAYMOND, 2000, p. 234),

Sobre o tempo de atuacdo na EMVN, os docentes dos componentes Historia, Cultura e
Histdria Afro-brasileira e Indigena, Artes e Geografia contavam com apenas um ano de atuacao
na Unidade Escolar; a docente de Ciéncias atua na escola entre 2 e 5 anos; e a de Lingua
Portuguesa, Unica efetiva, atua na EMVN entre 6 e 10 anos.

Mais uma vez preciso chamar a atencédo para a rotatividade de professores, ocasionada
pela auséncia de concurso publico e a consequente necessidade de contratacdo de docentes sob
o regime REDA. E importante salientar que néo estou colocando em xeque a competéncia dos
profissionais, mas refletindo como esta rotatividade pode prejudicar a continuidade do trabalho
pedagdgico e a manutencdo dos projetos desenvolvidos a longo prazo pela Unidade Escolar,
levando-se em consideracdo que, ao serem contratados, 0s mesmos, muitas vezes, desconhecem

a realidade escolar e local.

Entre os professores regulares, encontra-se, em primeiro lugar, a ideia de um dominio
progressivo das situac@es de trabalho. Esse dominio abrange os aspectos didaticos e
pedagdgicos, 0 ambiente da organizacdo escolar e as relagdes com os pares e com 0s
outros atores educativos. Entre os professores contratados, encontra-se a mesma ideia,
mas o dominio do trabalho demora mais a ser realizado, por causa das numerosas
mudancas que eles enfrentam. (TARDIF; RAYMOND, 2000, p. 232).

Além do que, em muitas ocasides, quando o docente se familiariza com seus pares, a
proposta e objetivos da escola, perfil do alunado, da comunidade e as suas necessidades, ocorre
a descontinuidade do contrato e 0 mesmo € substituido no ano letivo subsequente. A titulo de
exemplo, destaco o ocorrido na EMVN no gque concerne aos trabalhos realizados no ano letivo

de 2021, especificamente pela docente de CHABI, que teve seu contrato interrompido quando
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tentava iniciar uma possivel aproximacdo efetiva entre a escola e a comunidade local, iniciado
0 ano letivo de 2022, outra docente foi designada para o componente na escola.

Diante desse fato, mais uma vez, o trabalho de aproximacéo foi descontinuado e a nova
docente precisou passar pelo processo de entrosamento com seus pares, (re) conhecimento da
escola, projetos, alunado, comunidade e suas necessidades para ndo sé executar o contetdo
programatico da disciplina, mas realizar efetivamente o trabalho de inser¢do da historia e
cultura da localidade em seu planejamento pedagdgico.

3.2.2 Prética docente e a lei 10.639/03 na EMVN

Uma vez tracado o perfil profissional inicial dos docentes da EMVN, o
questionario/formulario passou a indagar questbes concernentes aos seus estudos e
aprofundamento dos conhecimentos referentes a lei 10.639/03 e a educacao para as relacdes
étnico-raciais. Quanto a existéncia de conhecimento acerca da Lei 10.639/2003, todos
afirmaram conhecer o dispositivo legal, no entanto os docentes de Geografia e Ciéncias
alegaram conhecé-lo apenas parcialmente.

Questionados se durante a sua graduagdo haviam cursado alguma disciplina que
objetivasse prepara-los (as) para atuar em atendimento a lei 10.639/03 e trabalhar com a
diversidade cultural, racial e social presentes na sala de aula, os docentes de Geografia, Lingua
Portuguesa, Ciéncias e CHABI responderam que ndo. Os docentes de Historia e Artes disseram
ter cursado, porém teria sido apenas uma disciplina relacionada a temética em todo o processo
de formacao inicial.

Pode-se perceber que muitas das Universidades ndo s6 ndo adequaram imediatamente
os seus curriculos a lei de tal modo que preparasse o seu discente para trabalhar a educacédo para
as relacdes étnico-raciais nas escolas. A deficiéncia na tratativa da tematica ndo é exclusividade
dos professores que concluiram sua formacéo inicial anteriormente & lei 10.639/03. E também
de muitos que concluiram nos anos subsequentes.

A titulo de exemplo, destaco o fato de que a docente de CHABI possui menos de 30
anos de idade e, por consequéncia, é fruto de uma geracao de docentes que enquanto discentes,
tanto da Educacdo Basica quanto da graduacdo, deveriam ter colhido os frutos do reflexo da
aprovacao da lei e de uma educacgéo para as relagdes étnico-raciais, mas ndo cursou nenhuma

disciplina voltada a tematica na Universidade.
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Indagados se ap06s a conclusdo da graduacdo haviam realizado algum curso visando
preparé-los (as) para atuar em atendimento a lei 10.639/03, os docentes de Lingua Portuguesa,
Artes e CHABI responderam que sim, enquanto os de Geografia, Ciéncias e Historia disseram
ndo ter realizado nenhum curso de formagéo continuada relacionado a tematica.

Foi também perguntado se sentem-se capacitados (as) para trabalhar a educacgéo étnico-
racial em sala de aula. Os docentes de Historia, Lingua Portuguesa e Artes se dizem totalmente
preparados; os de Ciéncias e CHABI se reconhecem como parcialmente preparados; enquanto
0 de Geografia afirmou ndo se considerar preparado.

Chamo a atencéo para o fato de que, de acordo com as respostas anteriores, dos docentes
que se consideram preparados para ministrar a tematica em sala de aula, apenas o professor de
Artes cursou a tematica na formacao inicial e deu prosseguimento na continuada; os demais
apenas acessaram a tematica em uma ou na outra formacdo. O professor de Geografia ndo
cursou a temética em nenhum momento da formagéo docente e, por conseguinte, reconheceu-
se despreparado.

E importante ressaltar e refletir o quio paradoxal sio as respostas das docentes de
Ciéncias e CHABI e o reflexo em suas praticas pedagdgicas. A professora de Ciéncias ndo
cursou a tematica em nenhuma das formacdes e, ainda assim, reconhece-se parcialmente
preparada. Ja a docente de CHABI, que é contratada para ministrar aulas em um componente
que trata especificamente do ensino da histéria e cultura afro-brasileira e indigena, declara se
sentir apenas parcialmente preparada e capacitada para trabalhar a educacdo para as relacoes
étnico-raciais em sala de aula.

Uma vez identificado o nivel de aprofundamento do conhecimento dos docentes
referente a lei 10.639/03 e a educacdo para as relacGes étnico-raciais, a pesquisa passou a se
concentrar na investigacdo sobre os conhecimentos dos docentes referentes a historia da
localidade e a inclusdo da educacdo étnico-racial e da histdria local na Educacdo Bésica do
Municipio de Lauro de Freitas e em especifico na EMVN.

Inicialmente, o questionario/formulario indagou se, com a implementacdo da Lei
10.639/2003, foi ofertado por parte do municipio através da Secretaria de Educacédo juntamente
com o Ndcleo de Diversidade Etnico-Racial algum curso de formacéo inicial ou continuada
para 0s professores da rede para atuarem com 0s conteudos que determina a referida lei e a
utilizagcdo da historia local. Apenas a docente de CHABI respondeu que ndo foi ofertado pelo
municipio nenhum curso de formacéo inicial ou continuada referentes as teméticas; os demais

afirmaram desconhecer tal oferta.
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Preciso mais uma vez ressaltar que, conforme explicitado, na maioria das vezes o
municipio deixa a desejar no que se refere ao suporte ofertado aos docentes, gestores e
coordenadores pedagdgicos, além da falta de consténcia na oferta de formacdo continuada,
material didatico e estrutura adequada para a execucdo da lei e do ensino da histéria da
localidade. Porém, é preciso salientar que, nos anos de 2019 e 2020, foram realizadas jornadas
pedagogicas com oferta de cursos de curta duracdo referentes a tematica. Entre os anos de 2020
e 2021(anos pandémicos), a Secretaria de Educacdo ofertou no formato on-line uma formacao
continuada voltada especificamente para o atendimento a lei 10.639/03 nas escolas do
municipio.

Ocorre que, muitas vezes, as informacgdes referentes a oferta de cursos ou formacGes
ndo sdo amplamente divulgadas, ou séo restritas. Sendo assim, muitos docentes deixam de
realizar tais aperfeicoamentos e esses conhecimentos ndo atingem todas as escolas. Alem do
que, possivelmente, como a grande maioria dos docentes participantes da pesquisa sdo
professores contratados, a rotatividade dos profissionais dessa linha € muito grande na rede e 0
tempo de permanéncia na maioria das vezes € muito pequeno, o faz com que desconhecam a
oferta de formacao continuada por parte do municipio.

E preciso pensar que, a Secretaria Municipal de Educacdo, diante da existéncia de
comunidades remanescentes quilombolas e indigenas no municipio, deveria ofertar
periodicamente formacao especifica e em atendimento a lei 10.639/03 e a histdria da localidade,
mais especificamente e direcionada aos docentes que compdem o quadro das escolas nucleos
que detém o territorio educacional e preferencialmente recebem os discentes dessas
comunidades tradicionais.

Sondados se conhecem a histéria do municipio de Lauro de Freitas, apenas o professor
de Geografia informou ndo conhecer. Os docentes de Ciéncias e Histdria afirmaram conhecer
totalmente, enquanto os de CHABI, Lingua Portuguesa e Artes declararam conhecer
parcialmente. Os docentes foram ainda questionados sobre as suas opinides pessoais no que
concerne & importancia do Ensino de Histéria da Africa e da Cultura Afro-brasileira e Indigena,
assim como da histéria da localidade no contexto escolar. Em ambos o0s ensinos, o
reconhecimento da importancia foi unanime.

No que se refere ao Ensino de Historia da Africa e da Cultura Afro-brasileira e Indigena
nas escolas, as respostas dos docentes transpareceram consciéncia critica e o reconhecimento
da importancia da lei para a insercdo da temética nas escolas. Apontaram a lei e 0 ensino para

as relacGes étnico-raciais como vetor de difuséo da histdria de luta dos povos negros e indigena,
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assim como de reflexdo e transformacéo ideoldgica, ao contribuir para a superacdo de muitos
mitos ainda fortemente presentes em nossa sociedade atual, dentre os quais, 0 da democracia
racial.

Em respostas ao questiondrio/formulario 2021, a docente de Historia destacou que “no
ambito da sociedade em rede, discutir Educacdo é refletir e repensar os conceitos Afro-
brasileiro e Indigena” e a de Ciéncias sinalizou ser “de extrema importancia por resgatar e trazer
para os estudantes a nossa verdadeira historia”. O professor de Artes atribuiu ao ensino de

Historia da Africa e da Cultura Afro-brasileira e Indigena nas escolas:

Importancia maxima, pois passamos muito tempo de nossas vidas, sobretudo nos
nossos estudos em escolas regulares quando crianca e adolescente, aprendendo uma
romanizacdo da historia Indigena e Afro-brasileira. Fico feliz em ver que, mesmo que
ainda em proporc¢do pequena, esse contelido esta sendo difundido em sala de aula,
desfazendo-se de muitos mitos que aprendemos durante nossa vida. (ARTES,
Questionario/formulario, 2021).

As respostas dos docentes de Geografia e CHABI destacaram ndo apenas o resgate
historico e da memoria, mas o reconhecimento e fortalecimento identitario, a elevacdo do
sentimento de pertenca pela terra e a possibilidade de um ensino mais plural, propiciando a
difusdo da necessidade do respeito a diversidade e as diferencas. A professora de CHABI foi
um pouco mais além ao destacar também as possibilidades obtidas com o resgate da historia da

localidade e assim pontuou:

Ao meu ver, o ensino de Histdria e Cultura Afro Brasileira nos coloca em um lugar
de busca da identidade no local em que os estudantes nasceram e vivem. Além dessa
identificacdo, também h& uma questéo de criagcdo de memdria e conhecimento com
énfase na histéria de luta dos povos negro e indigena naquela localidade. (CHABI,
Questionario/formulario, 2022).

Caminhando nessa seara, houve questionamento aos docentes sobre a importancia do
Ensino da Histdria Local no contexto escolar. O reconhecimento da importancia deste ensino
também foi undnime. Os docentes de Histdria, Geografia, Ciéncias e Artes salientaram a
responsabilidade do professor na difusdo de um conhecimento critico, assim como a
necessidade de um ensino que auxilie o discente a conhecer a sua histéria a partir do estudo da
histéria e cultura do local onde mora como forma de compreender o seu papel social e
reconhecer-se como parte integrante da histéria. A docente de Lingua Portuguesa ainda frisou

que:
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Para mim, é fundamental. Na escola, h& o ensino de um contetddo muito tradicional,
que traz muitas informacdes sobre outros locais e culturas distantes da realidade dos
estudantes. No entanto, a histéria local é pouco estudada, embora seja muito
importante para desenvolver sentimentos de pertencimento e valorizagéo da cultura
local. (LINGUA PORTUGUESA, Questionario/formulario, 2021).

A docente de CHABI, além de referendar a importancia, destacou o ensino da histéria
local como forma de resisténcia ao cenario politico, social e ideolégico que o Brasil atravessa.

Assim, ela evidenciou:

A importancia do ensino de Histéria vem a partir do fortalecimento da disciplina no
Brasil, que é de extrema importancia, principalmente em tempos de governo querendo
boicotar as disciplinas de humanas. Até mesmo uma reformulagdo do conhecimento
dos contetidos sobre o pais agora contado de forma desconstruida dando protagonismo
aos verdadeiros protagonistas da formacao da sociedade brasileira, que sdo 0s negros
e 0s povos indigenas. (CHABI, Questionario/formulario, 2022).

Foi perguntado aos docentes sobre existéncia de algum projeto desenvolvido pela escola
que contemple a lei 10.639/03 e/ou a histdria local, assim como a forma de realizacédo e a sua
periodicidade. Os docentes de Artes, CHABI e Geografia alegaram desconhecer a existéncia,
pois estavam ha pouco tempo na Unidade Escolar e ainda ndo haviam tido tempo de elaborar
junto a gestdo nenhum tipo de projeto.

Apesar de também estar na escola ha menos de um ano, e neste periodo tendo ministrado
aulas na maioria do tempo de forma remota, a docente de Historia relatou que os projetos
acontecem anualmente e destacou elementos do projeto que foi realizado na escola no ano de
2019, tais como “pluralidade ¢ diversidade ético-cultural na Bahia, contribuicdo dos povos
africanos, afro-brasileiros e indigenas para o conhecimento cientifico, tecnologico e as artes”.

A docente de Lingua Portuguesa, Unica professora efetiva dentre os participantes da
pesquisa, afirmou que “ha poucos projetos, geralmente na data de 20 de novembro, com um ou
dois dias para a apresentacdo. Sobre a cultura indigena, nunca vi nada especifico”. Tal
informacao foi confirmada pela resposta da docente de Ciéncias, que relatou a existéncia do
projeto da Consciéncia Negra, gque acontece uma vez por ano, no més de novembro.

As respostas dos docentes remetem a trés situacdes que possivelmente ocorrem em
decorréncia de diversos problemas, desde os estruturais que precarizam a educacdo, até os
pedagdgicos. A primeira delas é o quéo prejudicial é a rotatividade de docentes contratados na
unidade escolar no que se refere a sua contribuigdo, manutencdo e continuidade de projetos

desenvolvidos na escola. A segunda é a flagrancia da periodicidade das realizagdes dos projetos,
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0 que remete a uma possivel conclusdo de que, com exce¢do do componente CHABI, que
aborda a tematica cotidianamente por fazer parte do seu conteldo programatico, a tratativa da
educacdo para as relagdes étnico-raciais e a histéria local ndo tem acontecido no decorrer de
todo o ano letivo na unidade escolar.

A discussdo da teméatica apenas em momentos e datas pontuais, no final das contas, ndo
conduz efetivamente a uma reeducacdo para as relagdes étnico-raciais, ndo permite a
sensibilizacdo e o exercicio continuo da reflexdo e conscientizacdo. A depender de como as
atividades estejam sendo realizadas, pode inclusive conduzir a folclorizacdo. Projetos desta
vertente precisam estar presentes no cotidiano, em cada canto e agéo realizada pela escola.

A terceira situacdo diz respeito a fala da professora de Lingua Portuguesa, que reconhece
a inexisténcia da insercdo da tematica indigena em especifico. Muito se fala do negro, das suas
lutas e da manutencéo das diversas faces do racismo que ainda adoecem a sociedade, porém
pouco se fala do indigena, das suas contribuigdes, lutas e resisténcias.

Tais lutas e resisténcias sdo mais do que nunca necessarias, que continuam latentes nos
dias hodiernos, e que precisaram se intensificar nos Gltimos anos em meio a retrocessos,
massacres dos povos indigenas e de seus defensores, ataques aos seus direitos
constitucionalmente e internacionalmente reconhecidos, assim como contra a proposicdo de
projetos de lei e acdes do (des) governo vigente. Assim como € necessario que o docente assuma
0 seu papel enquanto sujeito professor no fortalecimento das trincheiras da luta antirracista, é
preciso que também assuma o seu papel politico na defesa da histdria, cultura e causa indigena,
que, no final das contas, precisa ser a causa de todo brasileiro.

Enquanto docente lotada na unidade escolar hd mais tempo entre 0s sujeitos
participantes desta fase da pesquisa, confirmo as afirmativas da professora de Lingua
Portuguesa. De fato, nos ultimos 13 anos, tempo que exerco minhas atividades na EMVN, as
tematicas relacionadas a educacéo para as relac@es étnico-raciais foram tratadas, até mesmo por
mim, apenas em momentos pontuais. Inclusive, nunca foi realizada nenhuma atividade
direcionada aos povos originarios, nem mesmo nas datas comemorativas relacionadas a esses
povos nos meses de abril e agosto.

Os docentes foram arguidos sobre a realizacdo de aulas passeio pela EMVN, sobre se
alguma delas atendeu a lei 10.639/03 e /ou a histéria da localidade e se haviam sugerido ou
participado de alguma delas. Os docentes de Geografia, Artes, Histéria e CHABI responderam
ndo saber informar, alegando o fato de estarem ha pouco tempo na escola. Alegaram que, por

ser um periodo pandémico, ndo sugeriram a realizagcdo de uma atividade desse porte, pois a
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mesma estaria impossibilitada. As docentes de Ciéncias e Lingua Portuguesa alegaram que a
EMVN realiza aulas passeio, porém ndo souberam informar se atendiam a lei 10.639/03 ou a
historia da localidade; ainda relataram que nunca sugeriram ou participaram das mesmas.

Diante da especificidade e diversidade da clientela atendida na Unidade Escolar, os
docentes foram questionados se a escola atende discentes oriundos da comunidade de
Quingoma e se ha especificidades no tratamento dos mesmos. Os professores de Geografia,
Artes e CHABI alegaram desconhecer a existéncia de discentes provenientes da comunidade
quilombola. Os docentes de Lingua Portuguesa, Histéria e Ciéncias responderam ter
conhecimento da presenca dos discentes na unidade escolar e informaram que ndo ha nenhuma
especificidade em seu tratamento.

Aqui preciso remeter as respostas anteriormente dadas pelas professoras de Lingua
Portuguesa, Historia e Ciéncias e me acrescentar a analise destas questdes, ja que fui a docente
que ministrou aulas na disciplina de Historia nos ultimos 13 anos na unidade escolar pesquisada.
Todas alegaram ter conhecimento da lei 10.639/03, da historia local e referendaram as suas
importancias. Possuem consciéncia da presenca de discentes provenientes da comunidade
quilombola na unidade escolar, assim como tém conhecimento da riqueza histdrica e cultural
presentes nos arredores.

Com excecdo da professora de Historia, contratada para ministrar aulas no componente
no ano letivo de 2021, todas as demais, inclusive eu, atuam na escola ha mais de 5 anos e,
portanto, sdo conhecedoras da dindmica e realidade da escola e das origens de seus discentes.
Ainda assim, segundo a pesquisa, nenhuma de nds conhece satisfatoriamente a histéria e cultura
da localidade a ponto de acrescenta-las em suas aulas e planejamentos, sugerir projetos ou
participar de atividades e aulas passeio que contemplassem a educacao para as relacdes étnico-
raciais e a historia da localidade.

Diante deste desconhecimento, e para alguns também da falta de sensibilizacdo, nédo
aproveitamos das especificidades das origens dos discentes para realizar e proporcionar um
didlogo e relacdo entre o0s saberes escolares e o0s saberes culturais. Dessa maneira,
invisibilizamos e deixamos de aproveitar e fazer uso de uma ferramenta pedagdgica primorosa
para o ensino das relacdes étnico-raciais e da historia da localidade.

E notdrio que, a fim de que a lei 10.639/03 seja executada, é necessario a sensibilizacio
do docente, que ele se sinta motivado e impelido a sair da apatia. Um dos primeiros passos e
sinais dessa sensibilizacdo é a execugdo da mudanca no curriculo, de forma a tratar a questéo

étnico-racial. Diante dessa certeza, foi questionado aos docentes se ja haviam realizado ou
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pretendiam realizar as alteragdes curriculares das disciplinas que ministram para que melhor
atendam a referida lei, e se os curriculos das disciplinas que ministram sdo comprometidos com
praticas promotoras da igualdade racial.

Todos os docentes informaram ja ter realizado tais alteracdes nos curriculos dos
componentes com que exercem a docéncia, com exce¢do do de Geografia, que alegou ndo ter
ainda realizado, mas considera importante e pode vir a realizar tais modificagdes. Os docentes
de Ciéncias, Historia e Artes reconheceram os curriculos dos seus componentes como
totalmente comprometidos com praticas promotoras da igualdade racial, enquanto os docentes
de CHABI, Lingua Portuguesa e Geografia reconheceram que apenas ocasionalmente seus
curriculos encontram-se comprometidos com tais praticas.

Preciso discordar da docente de CHABI, visto que o componente foi criado e o seu
curriculo pensado e estruturado com o objetivo precipuo de garantir que a tratativa das tematicas
ligadas a lei 10.639/03, a educacdo para as relagcdes étnico raciais, combate ao racismo,
valorizagéo da historia e cultura da localidade e diversidade cultural durante todo o ano letivo
e em todos os segmentos da Educacéo Bésica. Diante disso, € possivel identificar, através da
selecdo de contetidos a serem abordados, o0 comprometimento do curriculo do componente com
praticas promotoras da igualdade racial.

Foi questionado ainda como as diferencas, sobretudo as étnico-raciais, sdo percebidas e
trabalhadas nos curriculos das disciplinas que ministram na EMVN, e solicitados exemplos. As
respostas remeteram a praticas voltadas para a aproximacdo com a realidade dos discentes, a
tentativa de positivacdo identitaria, elevacdo da autoestima, a partir da valorizacdo estética,
artistica e cultural e representatividades.

O docente de Geografia afirmou que “os contetidos do Sétimo Ano representam uma
6tima oportunidade para a abordagem critica das relac@es e diferencas étnico-raciais no Brasil,
suas causas e consequéncias” (questionario/formulario, 2021). A de Ciéncias afirmou que
“trabalhando com Ciéncias os contetidos étnico-raciais sdo percebidos com as plantas e com o
conhecimento popular que pode ser explicado através da ciéncia” (questionario/formulario,
2021). A de Histdria destacou “disseminar saberes: valores, habitos, atitudes, origens, grupos

culturais, crengas”. (Questionario/formulério, 2021). A docente de CHABI ressaltou que:

Como sabemos, existe um atraso pandémico em que nds professores estamos tendo
que passar com os estudantes que passaram dois anos praticamente sem aula. Alguns
estudantes ndo sabem ler e nem escrever estando no Fundamental 1. Entdo, na
disciplina, procuro exemplificar as diferencas a partir das técnicas artisticas como



126

mausicas, fotografias, coisas que cheguem perto da realidade deles e com que eles
possam se reconhecer. (HCABI, questionario/formulario, 2022).

A docente de Lingua Portuguesa salientou que:

Bem, eu gosto de trabalhar a partir da valorizagdo da estética negra. Quase 100% dos
estudantes com os quais trabalho sdo negros. Muitos vém mostrando seu jeito de
vestir, seus cabelos. Eu converso com eles sobre isso, valorizo, elogio, como forma
de aumentar sua autoestima. Dali, trago discussdes sobre isso através de textos e
analise da midia no que se refere a estética negra e representatividade. (LINGUA
PORTUGUESA, questionario/formulario, 2021).

O docente de Artes enfatizou que em seu componente:

Sou um professor de Arte com Enfase em MUsica, sou atuante na mésica baiana, que
¢ formada em sua estrutura com ritmos de matrizes africanas. Utilizo dessa
possibilidade para falar mais em sala de aula com meus alunos sobre personagens
importantes que lutaram e que lutam ainda para que esse assunto seja inserido em
nossa comunidade. (ARTES, questionario/formuléario, 2021).

Ao serem inquiridos se os curriculos das disciplinas que ministram na EMVN estdo em
consonancia com as experiéncias e a dindmica da comunidade escolar e local e, solicitados
exemplos, os docentes de Artes, CHABI, Historia e Geografia responderam que sim; a de
Lingua Portuguesa disse estar um pouco, enquanto a de Ciéncias afirmou que néo.

O docente de Geografia relatou que “durante o ano letivo os estudantes foram escutados
a partir do seu lugar de fala em relacdo ao lugar, ao seu proprio espaco vivido, categorias
importantes da Geografia” (questionario/formulario, 2021). A docente de Historia afirmou que
o curriculo da sua disciplina esta “seguindo esse objetivo geral: trabalhar as diferentes
contribuicdes presentes na nossa sociedade, abordando seu valor social e cultural préximo a

nossa realidade” (questionario/formulario, 2021). O docente de Artes ressaltou que:

(...) falo sobre blocos afros e suas origens, a luta que foi para que hoje, mesmo que
ainda ndo tdo valorizados, 0s negros conseguissem ser ouvidos em nossa sociedade.
Na prética local, falo sobre o Bankoma, bloco afro situado em Portéo (Bairro dentro
de Lauro de Freitas) e que ja tem em suas préaticas projetos sociais que ajudam a tirar
jovens e adolescentes da criminalidade. (ARTES, questionério/formulério, 2021).

A fala dos docentes remete a ideia de que aqueles que ajustaram os seus curriculos
objetivando atender a educacdo para as relagfes étnico-raciais e também contemplar a historia

local, como preceituado pelas diretrizes curriculares nacionais e a do municipio, propdem-se a
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realizar uma aproximacgdo entre os conteudos apresentados e a realidade do educando. Tais
praticas realizadas pelos sujeitos participantes permitem aos discentes uma aprendizagem com

maior significado e significancia. A docente de Lingua Portuguesa destacou que:

(...) Trabalho com uma disciplina de Linguagens. Entdo, eu entendo que tudo que
acontece no pais ou na cidade pode ser discutido em sala de aula. Um assunto que esta
sempre em nossas aulas € a violéncia policial nas periferias e sua associagdo com 0
racismo. E uma coisa que estd muito presente na vida dos nossos estudantes.
(LINGUA PORTUGUESA, questionario/formulario, 2021).

Foi perguntado aos docentes se acreditavam haver relacdo entre as suas cores/ragas e as
préaticas educacionais desenvolvidas, solicitando que, em caso positivo justificassem e
exemplificassem. Com excecdo da docente de Ciéncias, todos os demais participantes
reconheceram haver relacdo entre a sua cor e suas praticas e destacaram a importancia do
reconhecimento racial como vetor instigador para a busca do engrandecimento do
conhecimento teorico relacionado a educacéo para as relacbes étnico-raciais. A docente de

Lingua Portuguesa relatou que:

Bem, eu posso dizer que, em um pais racista como 0 nosso, eu nem sempre me entendi
como uma mulher negra. Foi um processo de reconhecimento que aconteceu. Mas eu
sempre tive uma sensibilidade para perceber as diferencas e as injusticas sociorraciais.
Hoje, me entendo como uma mulher negra e isso facilita para trabalhar essas questdes.
Dar aula no Instituto Cultural Steve Biko me ajudou muito nesse sentido, pois la ha de
fato um projeto educacional afrocentrado e isso ajuda na nossa formacéo
continuamente. (LINGUA PORTUGUESA, questionario/formulério, 2021).

O docente de Artes destacou que “sou preto, sou da periferia, consigo enxergar
comportamentos e dificuldades nos alunos por conta que ja vivi muitas coisas que eles vivem
por conta de nossa cor. Entdo, 0 meu dialogo com os alunos é muito aberto e compreensivo. A
vivéncia nos da isso” (questionario/formulario, 2021). As falas dos professores remetem a
pluralidade dos saberes docentes, no caso especifico, aos saberes adquiridos pela experiéncia e
trajetdria de vida, pela vivéncia. Ter refletido sobre situacdes vividas permitiu que os docentes
ndo so tivessem lugar de fala entre os discentes, mas adquirissem bagagens para reconhecer,
posicionar-se e orienta-los através de uma educacao pretensamente emancipatoria.

O docente de Geografia chamou a atencdo para a necessidade de maior reflexao,
conscientizacdo e engajamento também dos individuos brancos na luta contra as desigualdades

e antirracista.
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Sou classificado como de raga branca, mas acho que para os brancos, neste pais, ainda
ha muito por fazer no sentido de ampliar o entendimento. Ha que estender a
compreensdo a partir de uma perspectiva que ndo seja excludente, de um olhar que
permita desalienar-se e buscar, ao menos, entender como pode melhorar o seu préprio
papel na minimizacdo das desigualdades e da exclusdo. (GEOGRAFIA,
questionario/formulério, 2021).

Como bem pontuou Nilma Lino (2008), é necessario compreender, conscientizar e
sensibilizar toda a populacéo, independente da sua cor, de que a questao racial ndo diz respeito
apenas aos negros. E uma questao da sociedade brasileira de forma geral. Todo o povo brasileiro
deve integrar as trincheiras da luta pela diversidade, contra as desigualdades, excluséo,
preconceitos e discriminagéo.

Os participantes foram questionados se em suas praticas docentes encontram
dificuldades em lidar com a diversidade cultural, racial e social presentes em sala de aula, quais
seriam e de que maneira conseguem resolver tais dificuldades. Os professores de Historia,
Geografia, Ciéncias e CHABI disseram ndo enfrentar dificuldades; ja os de Artes e Lingua
Portuguesa, sim. A docente de Lingua Portuguesa alegou pesquisar teorias relacionadas a
tematica para ajudar a solucionar tais dificuldades, enquanto o docente de Artes disse discutir
com os colegas a problematica.

Os docentes de Lingua Portuguesa e Artes destacaram o preconceito religioso como
uma das maiores dificuldades na execugdo da educacéo para as relacdes étnico-raciais na escola,
inclusive destacando que a resisténcia ndo ocorre apenas entre os discentes, mas também entre
alguns dos professores. Tal afirmativa remete a constatacdo de que enquanto muitos dos
docentes ndo forem sensibilizados, conscientizados e ndo passarem pelo processo de
decolonizacdo das mentes, a reeducacdo para as relagdes étnico-raciais ndo sera executada
satisfatoriamente.

A docente de Lingua Portuguesa relatou que ‘“eu sinto mais dificuldade com meus
colegas do que com os estudantes. Mas ha uma questdo complicada com o preconceito que
enfrentamos em relacéo as religides de matriz africana. E dificil mostrar que esse preconceito
¢ fruto do racismo” (questionario/formuléario, 2021). Cavalleiro (2000), ao refletir sobre as
razdes do receio e a negativa de muitos discentes em assumir na escola serem de religido de
matriz africana, ressaltou que também entre os docentes ainda existe muita discriminagédo e
preconceito no que se refere a religiosidade, e isso muitas vezes se encontra presente

veladamente em suas praticas pedagdgicas.
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Tem-se a ideia de que ndo existe racismo, principalmente por parte dos professores,
por isso ndo se fala dele. Por outro lado, ha a vasta experiéncia dos professores em
ocultar suas atitudes e seus comportamentos preconceituosos, visto que estes
constituem uma préatica condenavel do ponto de vista da educa¢do”. (CAVALLEIRO,
2000, p. 54).

O docente de Artes pontuou que suas maiores dificuldades ocorrem:

Principalmente que quando se fala em diversidade cultural, principalmente étnico-
racial, as pessoas tém uma cultura religiosa, e acha que estamos desrespeitando a
religido dela por falar da nossa histdria, a histéria do negro. Entéo, alguns alunos vém
com essa resisténcia de casa. Dai, precisamos conscientiza-los que ndo tem nada a
ver, e é super importante falar sobre isso e fazé-los entender de onde nés viemos.
(ARTES, questionario/formulario, 2021).

Os docentes foram questionados quanto a satisfacdo com as suas atuacOes e praticas
pedagdgicas em atendimento a lei 10.630/03. Apenas a docente de CHABI disse se sentir
satisfeita. Os docentes de Lingua Portuguesa, Artes e Ciéncias se disseram insatisfeitos,
enquanto o de Geografia respondeu ndo saber dizer.

A resposta da docente CHABI € mais uma vez contraditoria, pois anteriormente havia
respondido que o curriculo do seu componente apenas ocasionalmente era comprometido com
praticas promotoras da igualdade racial, e ainda assim afirmava nédo pretender realizar nenhum
tipo de alteracdo no curriculo da disciplina. Mesmo assim, diz-se satisfeita com sua pratica em
atendimento a lei 10.639/03, apesar de julgar o seu componente descomprometido com a
promocdo da igualdade racial.

A resposta do professor de Geografia remete ndo a falta de entendimento da pergunta,
mas ao fato de que o mesmo ndo considera a sua pratica como o reflexo do atendimento a uma
lei e sim como de um posicionamento politico na luta contra as desigualdades e pela
diversidade. Nesse sentido, reforca a tese de que a lei é importante, mas o determinante para a
efetivacdo de praticas que conduzam a reeducacdo étnico-racial é a sensibilizacdo e

conscientizacdo do docente. Ele sublinhou que:

N&o tenho atuagdo pratica direta relacionada com o atendimento a Lei, mas sim ao
que compreendo como essencial enquanto postura de um professor que espera por
uma sociedade outra, mais justa e democréatica. E mesmo assim, se viesse em primeiro
lugar a Lei, ndo acho que seria ela a ampliar ou limitar este meu entendimento.
(GEOGRAFIA, questionario/formulério, 2021).

As docentes que se disseram insatisfeitas com suas praticas destacaram que nao basta

ter conhecimento e vontade de melhor trabalhar a lei. Elencaram como principais razfes para
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suas insatisfacGes a pouca estrutura e recursos ofertados, a auséncia de um projeto pedagdgico
voltado para a temética e para auxiliar a formacéo do professor, além de um alinhamento com
0s demais docentes.

Os professores foram convidados a refletir e avaliar a sua importéncia social e atuagdes
enquanto docentes diante dos desafios do século XXI e no combate ao racismo. As respostas
demonstraram que, no geral, reconhecem os trabalhos realizados como de extrema importancia
e 0s executam com cuidado por se tratar de temas sensiveis, e responsabilidade. A docente de
CHABI ressaltou que:

Néo é um trabalho facil, principalmente que as criancas tém suas vivéncias fora da
escola e fazer com que eles deixem essa bagagem de fora é o mais complicado, mas
aos poucos vamos tendo avancos, comecando em sala de aula com os apelidos aos
colegas e eventuais falas de alguns estudantes. (HCABI, questionario/formulario,
2022).

A fala da docente remete a bagagem cultural permeada de costumes, habitos e tradi¢des
que os discentes carregam consigo. O docente ndo precisa deixa-la de fora, pode aproveitar para
ressignifica-la, tendo um cuidado ainda maior na tratativa das questfes étnicas, historicas e
culturais, zelando para ndo difundir versbes que possam conduzir a estereotipacdo ou a visdes
distorcidas sobre determinados fatos. Convidar e conduzir o discente a reflexdo pode ser um
passo primoroso em direcdo ao fim da discriminacdo, preconceitos e ao fortalecimento dos
vinculos de respeito.

Os docentes de Artes, Geografia, Histdria e Ciéncias pontuaram que acreditam serem
formadores de opinido e que os seus trabalhos contribuem para a conscientizagdo e formacéo
do cidadao, combate ao racismo e pela busca de uma sociedade mais justa e menos desigual. A
professora de Lingua Portuguesa acrescentou que “(...) gosto muito de incentivar minhas alunas
e alunos, mostrar perspectivas de futuro, falar de profissdes e elogiar seu potencial. Isso
aumenta sua autoestima. O racismo diz ndo o tempo todo para eles. Nds estamos aqui para dizer
sim” (questionario/formulario, 2022).

Tendo em vista que um dos objetivos da pesquisa ao verificar as praticas pedagdgicas
docentes a sua consonancia nao apenas com a lei 10.639/03, mas também com a valorizacdo da
historia, cultura e saberes locais, as perguntas do questionario/formulario passaram a ser
relacionadas a comunidade de Quingoma. Inicialmente, foi questionado aos docentes se tém
conhecimento de que nas proximidades da escola, na localidade de Quingoma, existe uma

comunidade de remanescentes quilombolas e a reserva indigena Tha-fene e se a historia da
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localidade tem sido utilizada como ferramenta para o ensino das relacGes étnico-raciais e para
uma educacéo antirracista na EMVN.

O docente de Geografia informou desconhecer a existéncia da localidade e das
comunidades. Todos os (as) demais professores (as) tém conhecimento da existéncia da
localidade, contudo apenas os de Ciéncias, Historia e CHABI informaram conhecer a histéria
da localidade e das suas comunidades. Quanto a utilizacdo da histéria da localidade como
ferramenta para o ensino das relacGes étnico-raciais € uma educacédo antirracista na EMVN, 0s
docentes de Geografia e Artes disseram desconhecer. Todos os demais docentes disseram que
é utilizada, porém a docente de Lingua Portuguesa enfatizou que essa utilizacdo ocorre apenas
ocasionalmente.

O questionario avangou perguntando se a escola possui materiais que contam a historia
da localidade de Quingoma e se 0s docentes consideram importante uma aproximagédo entre a
escola e a comunidade quilombola. A docente de Histéria informou que a escola possui
materiais que contam a historia da comunidade de Quingoma; a professora de CHABI disse ndo
existir tais materiais na unidade escolar, enquanto os demais docentes relataram desconhecer
tal informacéo.

Quanto a aproximacéo entre a escola e a comunidade, todos os docentes consideram
importante. Eles salientaram que essa aproximacao permitird aos estudantes conhecer a historia,
a cultura e 0 modo como as pessoas que vivem no lugar se relacionam, leva-los a reconhecer a
luta quilombola e indigena e a trata-los com mais respeito e atencéo.

A docente de Histdria pontuou que tal aproximacéo e discussdo das questBes sociais e
locais na sala de aula podem dar “um novo significado aos conteudos das areas do
conhecimento, relacionando estes ao universo de valores e modos de vida dos alunos”
(questionario/formulario, 2021). A docente de Lingua Portuguesa afirmou que “gostaria muito
de conhecer essas comunidades e de que houvesse uma troca de saberes entre a escola e a gente
desses lugares” (questionario/formulario, 2021).

A fala da docente de Lingua Portuguesa e as respostas anteriores dos demais docentes,
no que se refere ao conhecimento e utilizacdo da histéria da localidade de Quingoma, remete a
ideia de que ndo se pode valorizar e promover a valorizacdo do que ndo se conhece. E
impraticavel que os docentes possam promover a aproximacao da escola a comunidade local se
ndo conhecem nem sequer a sua existéncia e muito menos a sua historia e cultura.

Nesse sentido, € possivel entender algumas das razdes que fizeram com que o projeto

"Consciéncia Negra, proposto pela escola em 2019, ndo tenha conseguido alcancar seus
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objetivos em sua totalidade, assim como também ndo tenha motivado os docentes que
continuaram na unidade escolar a dar prosseguimento as suas atividades propostas. E necessario
conhecer para reconhecer o seu valor e potencial. SO assim, uma vez sensibilizado e
conscientizado, o docente se sentira motivado a de fato adaptar seus curriculos, planejamentos,
praticas pedagogicas, propor projetos, aulas passeio e promover atividades durante todo o ano
letivo e ndo apenas em momentos pontuais, que permitam a aproximacao e troca de saberes
entre a escola e as pessoas desses locais.

Diante da constatacdo da inexisténcia de material que trate da histdria da localidade,
indaguei aos docentes 0 que pensam sobre a confeccdo de um material de apoio ao professor
contendo as histérias da comunidade de Quingoma e se o utilizariam em seus planejamentos.
O professor de Geografia respondeu que talvez o utilizasse, enquanto todos os demais docentes
disseram que seria importante e certamente o utilizariam no planejamento e em suas aulas.

Questionei também se uma aula passeio na comunidade de Quingoma e na reserva
indigena Tha-fene poderia contribuir para uma melhor execucdo da lei 10.639/03 e se teria 0
potencial de se tornar um dos projetos da escola. Todos os docentes responderam que sim e
que tais aulas passeio certamente poderiam tornar-se um dos projetos a serem realizados pela
escola.

Questionados se a confeccdo de um roteiro guiado da trilha de visitacdo ao quilombo de
Quingoma, contendo orientac6es ao professor de como preparar 0s discentes antes e durante a
visita, contribuiria para que o projeto fosse melhor executado e os resultados potencializados,
todos os docentes responderam positivamente e apoiaram a proposicédo de tal iniciativa.

Para finalizar o questionario/formulario, solicitei aos docentes participantes da pesquisa
que sugerissem atividades ou acdes que possibilitassem a ligacdo da escola a comunidade
quilombola e a reserva indigena. Foram sugeridas aulas de campo, visitas constantes dos alunos
e professores a comunidade quilombola e indigena, assim como o convite para que 0S mesmos
possam visitar a escola e a0 mesmo tempo apresentem suas culturas, dificuldades, anseios,
historia e os trabalhos e a¢cdes socioambientais realizados em suas comunidades.

A docente de Ciéncias sugeriu “passar um dia com eles para vivenciar seus costumes e
cultura e eles fariam o mesmo conosco” (questionario/formuldrio, 2021). A de CHABI propds
a realizacdo de passeios e visitacdes a localidade “para depois a confeccdo de redacdo ou
atividades artisticas, como confec¢des de poemas e fabulas, desenhos, sobre o local ¢ mais”

(questionario/formulario, 2021).
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O docente de Geografia reconheceu a importancia da criagdo e adocdo de estratégias
que efetivamente favorecam a valorizacdo das comunidades quilombola e indigena na escola.
Para tanto, destacou a necessidade de, num primeiro momento, realizar a oitiva da comunidade

e sO depois propor a aproximacao com a escola. Assim, ressaltou:

Entendo que as acles que podem construir essa ligacdo, ou afirma-la. Na verdade,
uma vez que ela ja existe com a presenca de alguns estudantes que, acredito,
pertengam a comunidade, sdo fundamentais. Inicialmente, acho que a mais importante
é ouvir a comunidade antes de mais nada. (GEOGRAFIA, questionario/formulario,
2021).

A resposta do docente demonstra que os discentes provenientes das comunidades
quilombola e indigena tém de fato sido invisibilizados pela EMVN, o que evidencia a
inabilidade da escola na promocdo de uma educacdo que efetivamente volte os olhos para a
diversidade étnica. Essa inabilidade é destacada ndo apenas pela invisibilizacdo dos seus
discentes, mas pela inexisténcia de qualquer relacdo ou tentativa efetiva de aproximacao entre
a escola e a comunidade tradicional local.

Respondendo ao questionamento e sugerindo a¢des para a aproximacao da escola com

as comunidades, a docente de Lingua Portuguesa pontuou que:

Eu acho que temos um tema importante que pode envolver essas comunidades € a
escola, que so as questBes sobre meio ambiente, polui¢do, desmatamento, reciclagem
etc. Outra coisa seria um maior intercAmbio para que os estudantes aprendessem mais
sobre a lingua que a comunidade indigena fala; ou saber se a comunidade de
Quingoma mantém ainda a lingua de seus ancestrais. Bem, eu vejo um potencial para
todas as disciplinas. (LINGUA PORTUGUESA, questionario/formulario, 2021).

Apesar de ndo conhecer a histéria e cultura da comunidade quilombola e da reserva
indigena, a fala da docente de Lingua Portuguesa demonstra sensibilidade e maior (re)
conhecimento sobre a riqueza historica, cultural e socioambiental presente nos arredores da
escola. Ao elencar as possibilidades pedagdgicas a serem exploradas com a aproximacdo da
escola com a comunidade, evidencia e ressalta as multiplas potencialidades de utilizacdo da
localidade como instrumento pedagdgico para o ensino das relacdes étnico-raciais.

A pesquisa indica que as praticas pedagogicas dos docentes da EMVN no que concerne
a lei 10.639/03 encontra-se em aprimoramento e, em maior ou menor grau, a valorizagdo da
diversidade cultural e o antirracismo se fazem presentes em seus planejamentos. N&o se pode

dizer que o ensino para as relagdes étnico-raciais, assim como a valorizacdo da historia, cultura
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e saberes da localidade seja uma realidade fluida e constante na escola, porém muitos dos
docentes se mostraram sensibilizados, conscientes, abertos, receptivos e engajados para que tal
educacdo seja uma realidade e, de fato, executada de forma continua na unidade escolar.

Para tanto, indiscutivelmente urge a necessidade da oferta de materiais de apoio
pedagogico e formacdo continuada, principalmente voltada a histéria e cultura das
comunidades, que possam satisfatoriamente proporcionar conhecimento tedrico e capacitar 0s
docentes para a tratativa da tematica. A formacdo do professor, o (re) conhecimento das
potencialidades da localidade e o dialogo da sua préatica pedagdgica com as histérias, culturas
e saberes das comunidades quilombola e indigena sdo imprescindiveis para a construcdo e
disseminacdo de uma nova mentalidade e pratica educativa.

Dessa forma, a producéo do material de apoio ao professor como solu¢do mediadora de
aprendizagem proposta por este trabalho, em observancia as proposi¢des elencadas pela equipe
gestora e docentes da EMVN, seré de substancial relevancia para ajuda-los a se instrumentalizar
e efetivamente compreender as histérias, cultura, saberes, fazeres e potencialidades
pedagdgicas presentes nas comunidades tradicionais da localidade. O material de apoio no
formato impresso sera disponibilizado a escola para que possa ser ofertado aos docentes,
contribuindo para suprir a lacuna e caréncia de material referentes as historias das comunidades
tradicionais da localidade.

Esse material também sera ofertado no formato de E-book e podera ser acessado pela
gestdo, coordenadores pedagogicos e docentes. Nele estara presente ndo apenas a historia das
comunidades, sugestdo de roteiro para aula passeio na localidade e as atividades pedagdgicas
propostas, ligando o curriculo invisivel praticado nas comunidades tradicionais da localidade
ao curriculo formal praticado na escola, mas também links de textos, dissertacdes, artigos,
reportagens, matérias veiculadas em programas de televisdo, videos, documentarios e as
cartilhas produzidas pelos quilombolas de Quingoma.

A historia da localidade de Quingoma € potente e ndo s6 pode, mas faz-se urgente a sua
utilizacdo como instrumento pedagdgico para o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e
indigena na EMVN e em todo o municipio. Sua utilizacdo pode propiciar a possibilidade do
resgate da histéria e memoria do pais, desta vez sendo contada através dos olhos dos
colonizados, por tanto tempo subjugados e relegados a inferioridade e subserviéncia.
Certamente, pode ser um importante contributo para uma educagdo antirracista, a

implementacdo da lei 10.639/03 e a reeducacéo para as relagbes étnico-raciais.
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3.3. PROPOSICOES ELENCADAS PELA EQUIPE GESTORA E DOCENTES DA EMVN

Apds apreciagdo das respostas dos formularios/questionarios e analise das dificuldades
e anseios relatados pela equipe gestora e docentes da EMVN, percebe-se o reconhecimento da
necessidade de a escola proporcionar e subsidiar um fazer e espacos pedagdgicos que permitam
aos discentes (re) conhecer e valorizar outras epistemes e identidades que compdem o povo
brasileiro. O curriculo praticado na escola ainda por muitas vezes se faz distante da realidade
dos alunos, impossibilitando-os de conhecer versdes outras sobre suas origens.

A negativa de acesso a outras versdes da histéria ainda hoje faz com que muitos
brasileiros n&o (re) conhegcam, ou muitas vezes neguem a sua identidade, pois, intrinsicamente
em seu imaginario, reconhecer-se como negro e descendente de pessoas que foram escravizadas
¢ associar-se a um passado e a uma heranca cultural de dominagdo, subalternizacéo,
depreciacdo, dor e opressao.

Preciso mais uma vez ressaltar que, segundo o IBGE, mais de 80% da populagédo de
Lauro de Freitas € composta por negros. Por conseguinte, atrelando-se ao fato de que a unidade
escolar se encontra nas proximidades de uma comunidade quilombola e é a escola nicleo que
recebe os discentes oriundos dessa comunidade, pode-se concluir que os discentes da EMVN
acompanham esse perfil étnico, sendo eles majoritariamente negros.

A aproximacao da escola a comunidade quilombola de Quingoma, sua historia, cultura
e saberes pode assegurar aos discentes, quilombolas ou ndo, negros e ndo negros, o direito de
conhecer outras versdes da historia que ndo apenas a oficial, contada através dos olhos dos
colonizadores, mas também as contadas sob a Otica dos que por um longo tempo foram
subjugados, depreciados, desumanizados e permanecem lutando e resistindo a subjugacdo e
opresséo.

Os docentes participantes da pesquisa reconhecem e advogam que a escola precisa abrir
espaco e reconhecer a diversidade presente entre seus discentes. Com esse objetivo, deve-se
levar em consideracdo e aproveitar pedagogicamente as diferencas e experiéncias existentes
para além de seus muros, levando em conta outras formas de pensar o mundo e produzir
conhecimento. A escola que ndo dialoga com o contexto histérico, cultural, saberes e préticas
da comunidade local em que seus discentes estdo inseridos, cerceia do estudante o direito de
contar, reconhecer e valorizar a sua propria histéria.

Um ensino que promova e valorize o didlogo entre a escola e os diferentes saberes

propicia ao educando uma leitura de mundo com maior significado e significancia, e uma
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aprendizagem que ultrapassa a mera transcri¢cdo e memorizagao dos processos historicos, o que
acarretara numa (re) humanizacao daqueles outrora relegados e inferiorizados pela historia,
assim como também a valorizagdo da prdpria cultura e positivacao identitaria.

De acordo com as respostas dos formularios/questionario, é possivel concluir que
muitos dos docentes participantes da pesquisa mostraram-se conscientes da necessidade de
acrescentar as suas praticas a pluralidade de saberes e que digam respeito a vivéncia do aluno.
Entendem que é necessario conhecer a realidade em que os alunos estdo inseridos, ndo apenas
as localidades em que vivem, mas também a sua historia e cultura. Com esse fim, sugeriram a
realizacdo de visitagdes a comunidade de Quingoma como forma de, junto aos alunos e
membros da comunidade de remanescentes quilombola e da reserva indigena, vivenciar,
aprender, reaprender e assim municiar-se de aportes e possibilidades pedagdgicas para serem
aplicadas no ambiente escolar.

A aproximagcéo e o didlogo entre a préatica realizada pelo professor na sala de aula e a
realidade vivida pelo discente pode permitir que o aluno enxergue a sua cultura refletida na
escola. Esse processo de aproximacdo pode remeter a valorizagdo das potencialidades e das
comunidades que estao inseridos, proporcionando aos alunos a possibilidade de adotar um olhar
critico e transformador sobre a sua localidade e arredores, permitindo se reconhecerem como
sujeitos do processo educacional, partes integrantes da historia, além de construtores de saberes.

O curriculo invisivel realizado na comunidade local, e no caso especifico desta pesquisa,
o realizado nas comunidades da localidade de Quingoma, tem como lastro os valores da sua
propria historia. Os saberes transmitidos através da oralidade tém como referéncias as historias
dos seus ancestrais, contadas e rememoradas pelos mais velhos e as vividas pelos alunos em
seu cotidiano, na sua vivéncia fora da escola e dissociado das versdes e valores etnocéntricos
ofertados pela historia oficial e ainda muitas vezes disseminados na escola formal. Gloria

Moura (2005) conceitua o curriculo invisivel como:

(...) a transmissdo dos valores, dos principios de conduta e das normas de convivio,
ou, numa palavra, dos padr&es socioculturais inerentes & vida comunitéria, de maneira
informal e ndo explicita, permitindo uma afirmacdo positiva da identidade dos
membros de um grupo social. Essa transmisséo internalizada, que se desenvolve sob
formas diversas, proporciona um sentimento de pertencimento, ampliando-se
gradualmente & medida que se alarga a experiéncia do educando. Jovens e criangas
reproduzem/recriam, em sua experiéncia cotidiana, na vida familiar e nas celebra¢des
grupais, esses valores que séo passados de geracao a geragdo. (MOURA, 2005, p.72-
73).
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Disseminado atraves de suas praticas e saberes, o curriculo invisivel praticado na
localidade de Quingoma é importante elemento da formacdo da identidade dos moradores, e
valioso guardido e protetor do patriménio cultural que emerge da localidade. E importante
ressaltar que tal curriculo pode se constituir em grande aliado da escola formal e dos docentes,
permitindo aos alunos, através das histérias e vivéncias da comunidade, adquirirem
conhecimento sobre a histéria local, regional e do pais, realizarem reflexdo critica ndo s6 sobre
essa histdria passada, mas também a do tempo presente e valorizarem e reconhecerem-se em
sua formacdo étnica.

Numa sociedade com formacdo pluriétnica como a brasileira, o saber escolar ndo pode
se pautar unicamente nos ditos saberes universais. E necessario a existéncia do reconhecimento,
respeito e aproveitamento dos saberes e do contexto cultural em que a unidade escolar e 0s
discentes se encontram inseridos. Os curriculos escolares podem levar em consideracdo as
experiéncias e visdes de mundo dos discentes e, para tanto, os docentes, em seus planejamentos
pedagdgicos, podem propor uma aproximacao entre a escola e a histéria, cultura, préaticas e
saberes da comunidade.

Sé&o vérias as possibilidades para que o docente possa promover o dialogo entre a escola
e a comunidade de Quingoma. Pode-se abordar e explorar desde a historia da formacao do
quilombo, suas origens, resisténcias, memaria, ancestralidade, territorialidade, sentimento de
pertenca, formacdo identitaria, valores morais e éticos, defesa ambiental, saberes e préticas
presentes e executadas na comunidade, até as praticas socioculturais, como o samba de roda,
capoeira, maculelé, dancas afro e a toré realizada pelos indigenas da Tha-fene.

As praticas culturais e saberes ancestrais disseminadas nas comunidades tradicionais da
localidade de Quingoma, se constituem em verdadeiro patrimdénio historico cultural afro-
brasileiro e indigena, podendo ser classificados como patriménio cultural imaterial. O dialogo
entre a escola e a comunidade pode evidenciar e valorizar um patriménio cultural antes
reconhecido e restrito aos membros da comunidade, e que por longo tempo foi negado, e muitas
vezes ignorado e depreciado pelos nacionais ndo negros, como importante integrante do
patrimdnio cultural brasileiro.

E importante ressaltar que o patrimdnio cultural, seja ele material ou imaterial, é
valorosa ferramenta para o resgate da histéria e raizes socioculturais de um grupo, de um povo
e até mesmo de uma nacgdo, assim como € imprescindivel para a preserva¢do da memoria e
identidade de um povo. A soma dos elementos patrimoniais € importante mecanismo que

permite caracterizar uma sociedade quanto aos seus costumes e comportamentos, além de
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representar a sua identidade, historia e cultura. A Constitui¢do brasileira de 1988, em seu artigo
216 define o patrimdnio cultural brasileiro como:

Constitui patrimonio cultural brasileiro os bens de natureza material e imaterial,
tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a identidade, a
acdo, a memoria dos diferentes grupos formadores da sociedade brasileira, nos quais
se incluem: | - as formas de expressdo; 1l - os modos de criar, fazer e viver; Il - as
criagOes cientificas, artisticas e tecnoldgicas; IV - as obras, objetos, documentos,
edificacdes e demais espacos destinados as manifestagdes artistico-culturais; V - 0s
conjuntos urbanos e sitios de valor histérico, paisagistico, artistico, arqueoldgico,
paleontolégico, ecologico e cientifico. (BRASIL, 1988).

Durante todo o século XIX e parte do século XX, o poder publico brasileiro foi gerido
por uma elite que desejava o pretendido branqueamento da sociedade, assim como também
modernizar o pais nos moldes europeus. Negros e indigenas foram considerados sujeitos
desprovidos de historia, memoria, tradigdes e cultura.

As manifestac¢des culturais, assim como as tradi¢fes, costumes, valores, conhecimentos
historicos, cientificos, literarios, musicais, artisticos, dentre outros herdados dos africanos e
indigenas, por longo tempo ndo foram considerados por académicos, cientistas e pelo poder
publico, como bens patrimoniais e integrantes do patriménio cultural brasileiro. A politica
cultural estabelecida no Brasil reconhecia e legitimava apenas uma parcela da populacdo como
detentora de historia, memaria e cultura.

Ainda nas primeiras décadas do século XX, a politica cultural de gestéo e preservacao
patrimonial brasileira, alicercada pelo projeto de nacéo defendido pela elite nacional, ao definir
0s bens patrimoniais coletivos brasileiros a serem preservados, excluia e ndo reconhecia as
manifestacdes culturais, assim como 0s bens patrimoniais provenientes da populacdo
afrodescendente, ex-escrava e indigena. Diante deste cenario, o patrimdnio cultural proveniente
da elite branca, de padrdo europeu e pertencente a apenas um grupo social, passa a ser
valorizado, protegido e resguardado pelo poder publico e, elevado a representante da memoria
coletiva de todos 0s nacionais.

Enguanto isso, 0s demais grupos sociais ndo se viam representados no rol do patriménio
cultural nacional. Ainda assim, o patrimdnio cultural dos afro-brasileiros e indigenas existia e
persistia através de seus saberes e fazeres, mantendo viva a sua historia e memaria, como forma
de insurgéncia e resisténcia a um passado de opressdo, mantendo vivas e pulsantes as suas

tradicOes e ancestralidade.
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Com avangar do século XX, em especial com a promulgacdo da constituicdo federal
brasileira de 1988 e, na década seguinte com o Decreto 3.551/2000?7, a configuragdo gradativa
de novas mentalidades, projetos de sociedade, a pressdao dos movimentos sociais e setores da
sociedade civil, demandas culturais, religiosas e politicas, o entendimento de patriménio
cultural comega a se expandir. De tal forma que as manifestacOes e herancas culturais afro-
brasileiras, saberes e praticas, passam a ser ndo sé oficialmente reconhecidas como parte
importante e integrante da identidade nacional, mas enaltecida e muitas vezes ainda hoje
falaciosamente amparada e protegida pelo poder publico sob a égide de patriménio imaterial.
Segundo Alessandra Rodrigues Lima (2020):

Em meados dos anos 1970, transformaces politicas de carater amplo e redefinicoes
de pressupostos tedricos e conceituais promoveram uma intensa problematizacdo
acerca da ideia de patrimonio, reorientando o0 processo de reconhecimento e de
valoracdo para as expressdes provenientes das culturas populares. (LIMA, 2020, p.
04).

A lei 10.639/03 modificada pela lei 11.645/08, assim como a Lei n® 12.288/2010, que
institui o Estatuto da Igualdade Racial, implicita e explicitamente ndo s6 promovem a
diversidade cultural, mas valoram, visibilizam e exaltam os bens culturais da popula¢éo negra
e indigena. Tais dispositivos permitem a compreensdo de uma cultura brasileira antes de mais
nada multipla e plural, que representa ndo apenas a heranca, manifestacfes culturais e saberes
de apenas um grupo social e uma etnia, mas que buscam promover a valorizacdo e
reconhecimento das contribuices, manifestacGes culturais e saberes genuinos de outros grupos
sociais e étnicos que configuram as identidades coletivas do povo brasileiro. Segundo Elaine
Monteiro e Martha Campos Abreu (2020):

As politicas de patriménio imaterial, articuladas a outras politicas no campo da cultura
e da educacdo, produziram uma intensa movimentacao de sujeitos que, pelas maltiplas
possibilidades de encontros e de criacdo de redes, fortaleceram suas identidades.
(MONTEIRO e ABREU, 2020, p. 67).

Os saberes que emergem das culturas populares se constituem em substancial vetor de

afirmacdo das identidades brasileiras. O patriménio cultural da localidade de Quingoma traz

27 Decreto que instituiu o Registro de Bens Culturais de Natureza Imaterial que constituem patriménio cultural
brasileiro e criou o Programa Nacional do Patriménio Imaterial, com a finalidade de promover a preservacao,
reconhecimento e valorizacdo de tal patriménio.



140

consigo o resgate da memoria, reconhecimento e valorizacdo das ancestralidades e histéria. Ao
buscar aproximar a escola & comunidades tradicionais da localidade, o docente precisa ter
astlcia em reconhecer a calibragem correta ao realizar a utilizacdo das préticas, saberes das
comunidades locais e cultura popular. Tal aproximacdo pode ndo apenas promover a
possibilidade uma aprendizagem histérica, mas também ressaltar e aflorar entre os discentes o
sentimento de pertenca e a compreensédo das diversas facetas das identidades nacionais.

O docente, através da sua préatica, pode, junto com o discente, realizar uma leitura critica
entre 0 que é praticado nas comunidades e a historia do Brasil contada nos bancos escolares e
referenciada pelos curriculos formais tradicionais, muitas vezes ainda monoculturais. Ele
precisa ter astcia também na calibragem para que tais préaticas, saberes e culturas ndo sejam
deturpados, descaracterizados, percam a sua esséncia precipua, evitando que sua utilizacdo na
educacédo formal caia na folclorizagdo, culminando no descrédito e deslegitimagéo do seu valor
sociocultural e carater educativo.

E muito importante que seja estimulado e promova-se o dialogo da escola com as
comunidades e saberes locais. Essa aproximacao pode se constituir em importante aliada contra
a padronizacdo cultural, conduzindo a praticas pedagogicas que fomentem o desenvolvimento
de uma cultura escolar voltada a uma perspectiva multicultural e que, por consequéncia,
estimule uma maior e efetiva contemplacao da representatividade de grupos étnico-culturais em
seus curriculos formais.

O sentido dado a utilizacdo do termo multiculturalismo, neste momento da pesquisa, €
0 preceituado por Moreira e Candau (2008) ao se referirem ao multiculturalismo em educacéo.

Os autores explicam que:

Multiculturalismo em educagdo envolve a natureza da resposta que se da nos
ambientes e arranjos educacionais, ou seja, nas teorias, nas praticas e nas politicas.
Multiculturalismo em educacédo envolve, ainda, um posicionamento claro a favor da
luta contra a opressdo e a discriminagdo a que certos grupos minoritarios tém,
historicamente, sido submetidos por grupos mais poderosos e privilegiados.
(MOREIRA E CANDAU, 2008, p. 7).

Préticas educativas que ndo proporcionam a conscientiza¢do da diversidade cultural
alargam a distancia entre o praticado na escola e as experiéncias, cultura e saberes existente
aléem de seus muros, prejudicando assim o desenvolvimento pedagdgico dos discentes,
principalmente daqueles grupos frutos de contextos culturais costumeiramente desvalorizados

e invisibilizados pela escola. Petronilha Beatriz Gongalves Silva (2005) pontua que:
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Se a historia ensinada na escola souber contemplar também a vida vivida no dia-a-dia
dos grupos menosprezados pela sociedade, entdo, estaremos ensinando e aprendendo
a historia brasileira integralmente realizada. Conforme o entendimento de Gigante
(1994), a valorizacdo da histéria dos grupos populares, registrando o que em suas
memodrias esta guardado de suas experiéncias, é tarefa que pode ser realizada por
professores e alunos, a partir da comunidade em que a escola esta inserida. Desta
forma, pondera o autor, todos os que constroem o Brasil estardo presentes nos
contelidos escolares. (SILVA, 2005, p. 164-165).

Os estudantes das comunidades de Quingoma fazem parte desses grupos. Segundo
Candau (2008), grupos como esses sdo vitimas do chamado daltonismo cultural, ainda muito
presente nas escolas brasileiras. Segundo a autora, esse tipo de daltonismo na cultura escolar
ndo permite que as pessoas percebam toda a diferenciacdo cultural existente em uma sociedade
claramente pluriétnica. Diante disso, é necessario que o docente tenha sensibilidade para
reconhecer as diferencas culturais presentes aquém dos muros escolares, especificamente em

sua sala de aula. Candau (2008) pontua que:

(...) o daltonismo cultural tende a ndo reconhecer as diferencas étnicas, de género, de
diversas origens regionais e comunitarias ou a ndo colocé-las em evidéncia na sala de
aula por diferentes razfes: a dificuldade e falta de preparo para lidar com estas
questBes, o0 considerar que a maneira mais adequada de agir é centrar-se no grupo
“padrdo”, ou, em outros casos, por, convivendo com a multiculturalidade
guotidianamente em diversos &mbitos, tender a naturaliza-la, o que leva a silencia-la
e ndo considera-la como um desafio para a pratica educativa. (CANDAU, 2008, p.
28).

Aproximar a EMVN a historia, cultura, préaticas e saberes locais € elemento essencial
ndo s6 para conferir visibilizacdo aos sujeitos antes invisibilizados por ela, muitas vezes
depreciados pela sociedade, mas para demonstrar aos demais sujeitos a sabedoria presente em
seu modo de vida e nas suas tradi¢fes, assim como também as riquezas histéricas e o patriménio
cultural existentes em seus espacos.

A utilizacdo pelo docente da historia, cultura, praticas e saberes provenientes das
comunidades quilombola e indigena presentes nas localidades adjacentes a escola pode se
constituir em importante instrumento pedagdgico para o ensino das relacdes étnico-raciais na
EMVN. Podera contribuir para a formacédo e recriacdo de identidades, preservacdo da historia,
do patrimdnio cultural, memoria e ancestralidade, constituindo-se em veiculos de transmissao
e internalizagdo de valores, assim como de aproximacao e trocas de conhecimento e saberes

entre as comunidades, escola e sociedade de forma geral.
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Essa aproximacdo, integracdo e didlogo sdo mais que necessarios. Ao visitar a
comunidade de remanescentes quilombolas de Quingoma e a reserva indigena Tha-Fene, o
docente pode se munir de ferramentas e estratégias pedagogicas para trabalhar junto aos
discentes a colonizacéo do poder, ser e saber presentes no processo de colonizacdo do Brasil e,
em especifico, do municipio de Lauro de Freitas. Podera melhor ilustrar a luta e resisténcia dos
povos escravizados e indigenas pela liberdade, preservacdo da historia, cultura e memoria e o
processo de formacdo do quilombo até os dias atuais. Além das abordagens e tematicas ja
citadas, ficaréo evidenciados conceitos e conhecimentos sobre movimento negro e quilombola,
racismo estrutural, racismo ambiental, racismo religioso, gentrificacdo, capitalismo predatorio,
sustentabilidade, reciclagem, extrativismo, conhecimento cientifico, senso comum, medicina
popular, dentre outros.

A aproximagdo promovera um encontro de saberes potente, libertador e transformador,
pois a escola vai a comunidade para, in loco, beber na fonte dos seus saberes e conhecimentos
tradicionais, ouvindo diretamente e face a face com os moradores quilombolas e indigenas,
mestres e mestras por notério saber das comunidades, histérias e saberes afro-brasileiros e
indigenas.

A partir dai, como sugerido pelos docentes participantes da pesquisa, 0 movimento
inverso precisa ser também realizado, com as riquezas da comunidade indo a EMVN e por la
permanecerdo, passando a dialogar constantemente com os curriculos e saberes escolares. Tais
trocas e integracdo constituirdo espécies de acdes afirmativas e firmar-se-do como estratégias
de desobediéncia epistémica cotidianas, para que assim os discentes se sintam continuamente
representados, valorizados e passem a enxergar e reconhecer maior significado nos conteidos
a eles apresentados pela escola formal.

Uma vez apreciadas as proposicoes elencadas pela equipe gestora e docentes da EMVN,
e como subsidio para a formulacdo do material de apoio ao professor proposto por esta pesquisa
como potencial solucdo mediadora de aprendizagem, passo a voltar os olhos e investigar as
historias, culturas, praticas e saberes que emergem das comunidades tradicionais existentes na
localidade de Quingoma, e que se constituem em importante patriménio cultural afro-brasileiro

e indigena.
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CAPITULO 4- ENXERGANDO O NOSSO QUINTALZ?: QUINGOMA E THA-FENE,
(RE) CONHECENDO A HISTORIA QUE NOS FOI NEGADA

Eu ndo me entrego
N&o me entreguei
Sou quilombola
N&o me entregarei
Sou descendente de Zumbi
N&o, eu ndo vou sair daqui
Minha vd me ensinou a plantar
Minha mée me ensinou a pescar
Meus netos estdo para nascer
Vo crescer no mesmo lugar
Essa terra ndo é so terra
Essa terra é memoria!
Essa terra ndo é so terra
Ela é a nossa histéria!
Epa Baba!
Ora ieié d!
Odaya!
Oké Ard!
Ogunhé!
Atotd!
Eparrei oya!
Kad Kabecilé!?®

Apos andlise sobre as proposicdes e necessidades apontadas pela equipe gestora e
docentes da EMVN no que concerne as possibilidades de integracdo e aproximacao da escola
as comunidades tradicionais presentes na localidade de Quingoma, apresento neste capitulo a
historia das comunidades quilombola e indigena presentes na localidade pesquisada, suas
praticas, saberes, cultura ancestral e desafios enfrentados hodiernamente. Analiso a utilizacéo
das suas histdrias, cultura e saberes em auxilio a implementacdo da lei 10.639/03,
fortalecimento da educacdo antirracista e como instrumento pedagdgico para o0 ensino da

historia e cultura afro-brasileira e indigena na unidade escolar.

2 Importante area posterior da casa onde acontecem o0s encontros, as conversas e as festas. Lugar onde se divide
experiéncias, trabalhos, onde se compartilham brincadeiras, comida, instrumentos de trabalho, onde se pode
conviver com plantas e pequenos animais. Assim como a escola, o quintal também pode ser compreendido como
um espaco de sociabilidade, aprendizagem, encontros e relac@es de vizinhanca. Neste trabalho, pelo fato da EMVN
estar situada nas proximidades da localidade de Quingoma, que abriga em seu territério comunidades tradicionais
e é detentora de importante Patriménio Cultural, o quintal é visto para além de um espaco de convivéncia, como
também um local educativo, de formacdo de diferentes sujeitos, resisténcias, pertencimentos e preservacdo de
conhecimentos acumulados pelas geragdes.

29 Disponivel em: https://drive.google.com/file/d/1DUhh0QIfwSLSXD86tzUnL gQ089-Pgmdc/view. Acesso em:
10/07/2022.
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4.1 CAMINHOS PERCORRIDOS PARA A REALIZACAO DA PESQUISA

Pelo fato desta fase da pesquisa ter sido em grande parte realizada em periodo
pandémico, a metodologia precisou ser adaptada. Com a impossibilidade momentanea da
ocorréncia de visita as comunidades, realizei inicialmente abordagem bibliogréfica, recorrendo
a textos, livros e artigos referentes as comunidades pesquisadas e, posteriormente, recorri a
busca virtual de documentarios, noticias, reportagens e entrevistas. Uma vez tendo avancado a
oferta da vacinacdo, ocorrendo a diminuicdo do indice de contégio, internacdes e Obitos
ocasionados em decorréncia do Covid-19, foram realizadas visitas a localidade de Quingoma,
assim como dialogos e entrevista semiestruturada com algumas das suas liderangas.

Durante os anos de 2021 e metade de 2022, foi realizada uma busca online a procura de
informacGes sobre a localidade pesquisada. Foram selecionados quinze videos contendo
entrevistas e documentarios, tendo sido todos eles transcritos; cinco artigos e trés dissertacdes
de mestrado, aléem da descoberta da existéncia de duas cartilhas produzidas pela propria
comunidade quilombola, contando a histéria do Quilombo de Quingoma; uma cartilha contendo
a Cartografia do Quilombo de Quingoma; e uma cartilha contendo a Cartografia dos povos
Kariri-Xoco.

O processo de levantamento, transcricdo e analise do material online permitiu que
fossem detectadas as principais liderancas da localidade tanto no que se refere ao conhecimento
da historia do lugar, sua memdria, representatividade e religiosidade, quanto a capacidade de
mobilizacdo da comunidade no que diz respeito ao resgate e difusdo das praticas e projetos
culturais. Essas liderancas estdo envolvidas na luta por melhorias, sustentabilidade e
infraestrutura da comunidade, preservacdo ambiental, assim como no reconhecimento da
comunidade como remanescente quilombola e o seu processo de demarcacao e titulacao.

Diante do contexto vivido durante o apice da pandemia, até ocorrer o fim da emergéncia
sanitaria e das restricdes de circulacdo, ndo houve a possibilidade de serem realizadas visitaces
e estabelecer um vinculo mais aprofundado com a comunidade a ser pesquisada. Passado o
periodo mais critico e uma vez retomada as atividades educacionais e escolares, o contato
pessoal com as liderancas da comunidade quilombola e da reserva indigena foi bastante dificil
de ser realizado, tendo se reduzido a cinco encontros com dois sujeitos participantes integrantes
da comunidade de Quingoma e nenhum encontro presencial com membros da reserva indigena
Thé-fene.
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Entre os meses de agosto a setembro de 2022, surgiram algumas brechas nas agendas
das liderangcas e alguns encontros se realizaram. Neste momento, o trabalho assumiu
caracteristicas de uma pesquisa de campo, utilizando o método da observagdo participante.
Minayo (2001) afirma que a observagdo participante é uma técnica de investigacdo social em
que o observador partilha, na medida em que as circunstancias o permitam, as atividades, as
ocasides, 0s interesses e os afetos de um grupo de pessoas ou de uma comunidade.

As liderancas de Quingoma que participaram da pesquisa foram o Babalorixa Manuel e
a mae do terreiro Inter-Religioso de Matriz Africana Kingongo do Quilombo Quingoma/
Kingoma, coordenadora da Associacao do Quilombo de Quingoma e remanescente quilombola,
Ana Lucia Santos Silva, também conhecida como Dona Ana. Houve a tentativa de contato com
outra importante lideranca da comunidade de Quingoma de Fora, mas a mesma nao teve
disponibilidade para contribuir com a pesquisa entre os meses de julho e outubro.

Os encontros com as duas liderancas participantes da pesquisa ocorreram entre 0S meses
de agosto e setembro de 2022, tendo sido realizada inicialmente uma conversa informal com o
Senhor Manuel e posteriormente com a Dona Ana, uma entrevista®® semiestruturada totalmente
gravada e salva em drive. A conversa com o senhor Manuel buscou obter informacdes sobre a
historia, cultura e dindmica da comunidade, além de indicacOes das liderangas mais antigas e
conhecedoras da histdria da formacgéo do quilombo.

Na entrevista semiestruturada realizada com Dona Ana, lideranca quilombola, foram
inicialmente elencados doze questionamentos divididos em trés partes. Apesar de existir um
roteiro previamente definido, a entrevista foi flexivel e fluida, tendo se estendido por
aproximadamente duas horas. A primeira parte objetivou conhecer as principais caracteristicas
do quilombo e suas historias. A segunda parte pretendeu identificar as manifestacdes e praticas
culturais, manutencdo e preservacdo da memoria coletiva, a relacdo do quilombo com o meio
ambiente, territorialidade e praticas econdmicas desenvolvidas.

Na ultima parte da entrevista, as perguntas buscaram verificar a existéncia da relacédo
entre a comunidade quilombola e a EMVN. As perguntas visavam detectar as possibilidades
das atividades praticadas, experiéncias e saberes do quilombo a serem aproveitadas pela escola,
como essas atividades poderiam fortalecer o ensino dos discentes da unidade escolar, e se a

comunidade gostaria de se aproximar da EMVN. Por fim, foi questionado como as praticas

%0 Vide apéndice 3.
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realizadas no quilombo poderiam dialogar com o curriculo praticado pela EMVN, contribuindo
para o ensino da histéria e cultura afro-brasileira.

No que se refere aos indigenas da Tha-fene, 0s seus principais representantes se
encontravam na reserva de outro estado; e o que permanecia na localidade ndo tinha agenda
disponivel no periodo contatado. Diante desse fator, as discussdes relacionadas a reserva terdo
como referéncia a analise dos materiais e fontes secundérias disponiveis na internet. A
dificuldade de contato com algumas das liderangas da comunidade quilombola foi ocasionada
pela necessidade de cumprimento das agendas de atividades profissionais e religiosas das
liderancas da comunidade e das atividades do movimento quilombola em prol da manutengéo
da memoria coletiva e defesa da titulagdo do quilombo.

Apesar de poucos, 0s encontros mostraram-se frutiferos e esclarecedores, oportunizando
ndo apenas conhecer, reconhecer e valorizar a comunidade quilombola, mas participar de
praticas culturais, comemoracdes e rememoracdes de seus fatos historicos. A pesquisa permitiu
que, juntos, pudéssemos ndo s dialogar e refletir sobre os desejos, necessidades e possiveis
caminhos para uma aproximacéo futura da comunidade com a EMVN, mas as possibilidades
de promocdo da utilizacdo da historia, cultura e saberes da localidade como instrumento

pedagdgico para o ensino da historia e cultura afro-brasileira e indigena na unidade escolar.

4.2. OS CAMINHOS QUE ME LEVARAM A QUINGOMA: ESTREITANDO LACOS,
CONHECENDO, RECONHECENDO E DESCOLONIZANDO A MENTE

Do primeiro momento em gque cheguei na EMVN, sem conhecer absolutamente nada da
cidade e muito menos do bairro e seus arredores, até a decisdo de pesquisar e estudar a
localidade de Quingoma e finalmente conhecer um pouco das histérias da localidade, suas
culturas, préticas, saberes e personagens, muita coisa mudou.

Foram mudancas e transformacdes, principalmente no que se refere a tratativa da
educacdo étnico-racial no municipio, na unidade escolar e na minha percepcdo quanto a minha
pratica pedagdgica docente, meu papel na luta antirracista, por uma educacéo decolonial e pela
diversidade cultural. Meu encontro com Quingoma demorou uma década para acontecer e
finalmente um relacionamento real e possivel comega a se desenhar e estruturar, tendo tudo

para ser promissor, gerar muitos frutos, estender-se e reverberar por toda a comunidade escolar.
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Durante grande parte do tempo em que ministrei aulas na EMVN, muito pouco soube
sobre a comunidade quilombola e a reserva indigena. Ano apds ano, muitos e muitas discentes
da localidade frequentaram minhas aulas, e em determinado momento, seguindo rigorosamente
0 conteudo programatico eurocéntrico, monocultural, e desconsiderando a lei 10.639/03, tinha
0 atrevimento de tratar sobre o processo de colonizacdo do Brasil, fazendo referéncia as
resisténcias dos povos indigenas e aos negros escravizados de forma muito proxima a contada
nos livros didaticos e a historia oficial ali disseminada.

Por desconhecimento dos efeitos do colonialismo em minha pratica docente, por muitos
anos os indigenas apareceram em minhas aulas apenas para tratar do Brasil antes e depois dos
portugueses, refletindo assim uma pratica pedagOgica colonizada, que, mesmo
involuntariamente, contribuiu com a propagacao da estereotipia desses povos. Tratei como um
dos elementos de resisténcia a escravizagdo a formacao dos quilombos, sempre fazendo mencao
ao quilombo de Palmares, e em nenhum momento citando ou fazendo referéncia a comunidade
vizinha.

Sabia que existiam discentes oriundos de Quingoma, ja havia ouvido falar da existéncia
de uma comunidade quilombola nas proximidades, assim como de uma reserva indigena, mas
o0 ouvir falar ndo me dizia grande coisa, 0s meus discentes da comunidade quilombola eram
quase que imperceptiveis, e por que ndo dizer invisiveis e inaudiveis a mim. Os discentes
ouviram as minhas histdrias sobre 0s povos originarios e tradicionais, e em nenhum momento
se viram projetados nas narrativas, valorizados e reconhecidos como remanescentes e, antes de
tudo, resistentes.

A Constituicdo Federal de 1988 garante os direitos dos remanescentes quilombolas,
através do artigo 68 do Ato das DisposicGes Constitucionais Transitorias. Através do Decreto
4887, de 2003, houve a regulamentacao dos elementos que caracterizam os remanescentes das
comunidades dos quilombos, determinando a auto defini¢do da propria comunidade como fator
basilar. O decreto define os remanescentes quilombolas como “grupos étnico-raciais, com
trajetéria historica propria, dotados de relacbes territoriais especificas, com presuncdo de
ancestralidade negra relacionada com a resisténcia a opresséo historica sofrida”.

A histéria de luta, resisténcia e insurgéncia, proprias dos povos quilombolas de
Quingoma ndo se fez presente no espago escolar. Afinal de contas, ndo da para reconhecer,
valorizar e enaltecer o que ndo se conhece. E, nesse sentido, o conhecer perpassou inicialmente
pela sensibilizagdo, em sequéncia pelo despertar do interesse, depois pela conscientizagdo da

necessidade de decolonizar minha prética docente e pela conscientizacdo das batalhas que
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precisaria travar para finalmente comegar a efetivamente assumir o meu papel enquanto sujeito
professora nas trincheiras da luta contra o racismo, desigualdades e pela diversidade.

Mas até que ponto apenas eu, professora desinformada e por muito tempo desinteressada
pela histdria e cultura presentes nos arredores da escola, em seu “quintal” ¢ “bem embaixo do
meu nariz” era a Unica a desconhecer as riquezas presentes na localidade?

Apos aplicacdo do questionario junto a equipe gestora e aos docentes da EMVN, ficou
evidente que o desconhecimento da historia, cultura e saberes presentes na localidade atinge a
maioria da equipe da unidade escolar. Ainda que os docentes tenham afirmado eventualmente
fazer referéncia a comunidade de Quingoma, muitos deles também afirmaram desconhecer a
localidade; outros desconhecem a existéncia da comunidade quilombola e da reserva indigena
e a quase totalidade desconhece as suas historias e culturas.

Durante a realizacdo da pesquisa, periodo este em que estive afastada das atividades
profissionais na EMVN, ao visitar Quingoma pela primeira vez, adentrando na localidade
conhecida como primeira Quingoma, o que inicialmente me chamou a atencéo foi a existéncia
de grandes chacaras, rua principal asfaltada, casas comerciais, sinalizacdo de transito,
aparentemente um bairro que oferece estrutura minima para seus habitantes. Ao observar as
ruas transversais, a paisagem se transformava com vias acidentadas, sem pavimentacéo e casas

modestas.

Figura 7: acesso a Primeira Quingoma

————

arquio pessoal da autora 07/2022
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A medida que adentrava na localidade, e me dirigia ao que é conhecido como Quingoma
de fora e Quingoma de dentro, regides habitadas pelos remanescentes quilombolas, povo
indigena e moradores carentes ndo quilombolas, a pobreza, desigualdade social, total falta de
infraestrutura, saneamento bésico, politicas de salde, educacéo, e 0 abandono que a populacéo

local sofre por parte dos agentes publicos, tanto municipal quanto estadual, evidenciavam-se.

Figura 8: Divisdo espacial da localidade de Quingoma

Temtorio da Comunidade
Rural Quilombola Quingoma

Organizacdo Espacial do Territério da
Comunidade Rural Quilombola Quingoma

Primeira Quingoma
Quingoma de Dentro

Quingoma de Fora

Fonte3': Ndcleo de Pesquisa Geografar / IGEO UFBA, 2018

Uma Quingoma que abriga povos tradicionais e originarios e que, como em outros
periodos historicos continua a ser esquecida e invisibilizada pelo poder publico. Apesar de
amparada constitucionalmente, é desprezada e desumanizada pelo estado atroz que muitas
vezes lhes nega o minimo necessario a dignidade humana, como evidente tentativa de conduzir
seus nativos a desterritorializacdo, fragmentacdo e ndo existéncia.

Uma comunidade que, apesar de considerada urbana, possui uma paisagem que muitas
vezes remete a uma area rural, cercada pela natureza e grandes faixas de terra desocupadas,

composta por uma populacdo evidentemente carente financeiramente, tendo muitas familias

31 Disponivel em:
https://repositorio.ufba.br/bitstream/ri/29208/1/Trabalh0%20Final%20RAUE%202018 Quingoma_Gabriel%20
Pedreira.pdf . Acesso em 20/07/2022.
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https://repositorio.ufba.br/bitstream/ri/29208/1/Trabalho%20Final%20RAUE%202018_Quingoma_Gabriel%20Pedreira.pdf
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que habitam casas de madeira ou construcdes precérias. Essas familias convivem muitas vezes
com a fome e, por longo tempo, retiram parte do seu sustento da reciclagem realizada a partir
da coleta de materiais provenientes do lixao existente na localidade e recentemente desativado,

assim como sobrevivem da caga, pesca, agricultura familiar e comunitéria.

Figuras 9 e 10: Quingoma de Fora

Fonte: Arquivo pessoal da autora 07/2022

A localidade ndo possui postos de saude e linhas de transporte coletivo. Conta com uma
creche e escola municipal que atende até os anos finais do Fundamental I. Completada esta fase
de ensino, os discentes da localidade sdo remetidos preferencialmente para a EMVN, escola
nacleo da regido. Segundo Tassio Simdes Cardoso (2018), grande parte da populacdo da
localidade ¢ de baixa renda, ndo avancou nos estudos, sendo poucos 0s que concluiram o Ensino
Médio e avancaram para 0 Ensino Superior.

Todos os elementos observados ao descrever a comunidade de Quingoma podem
facilmente remeter ao que em 1981, Dr. Benjamin Franklin Chaves Jr conceituou como racismo
ambiental®2. E preciso ressaltar que o racismo ambiental se manifesta no Brasil desde o inicio

da sua colonizacdo, e se perpetua até os dias hodiernos. Paulatinamente, ao longo da historia

%2 Segundo Stella Legnaioli, na definicdo original, traduzida para o portugués, racismo ambiental ¢ a discriminagdo
racial na elaboragdo de politicas ambientais, aplicacdo de regulamentos e leis, direcionamento deliberado de
comunidades negras para instala¢des de residuos toxicos, san¢do oficial da presenca de venenos e poluentes com
risco de vida a comunidades e exclusdo de pessoas negras da lideranga dos movimentos ecoldgicos.
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brasileira, os menos favorecidos socioeconomicamente, pessoas em situacdo de vulnerabilidade
como a populacdo de baixa renda e os povos tradicionais, em nome do desenvolvimento
econdmico, vem sendo expulsos de seus territorios e tendo que lutar pela preservacdo das suas
culturas e ambiente natural. Tal como vem acontecendo em Quingoma, grandes
empreendimentos desenvolvimentistas rasgam 0s seus territorios e acuam a populacdo local
sem levar em consideracdo os direitos civis e constitucionais dos nativos da terra.

A falta de infraestrutura, degradacéo ambiental, invisibilizagéo e descaso impostos pelo
poder publico a uma localidade periférica habitada genuinamente por minorias étnicas como 0s
afrodescendentes e indigenas; além da presenca do lixdo nessa localidade, sdo mecanismos de
opressao e pressao exercidas pela elite e, elementos que levam a percepcdo da existéncia de
mais uma modalidade de racismo imposta a populagdo de Quingoma. Segundo Arivaldo Santos

de Souza, o racismo ambiental é:

(...) uma tecnologia de (auto)disciplina que gera segregacdo ambiental e torna
insustentavel o ambiente, tomado como espaco geogréfico, de que dependem
comunidades vulnerabilizadas em razdo de pertenca a grupo étnico/racial. O racismo
ambiental pode ocorrer de forma direta ou institucional, e atua em diversos campos
da vida publica e privada de uma dada sociedade, a exemplo: elaboracgéo de politicas
ambientais; efetivacdo das normas ambientais, incluindo localizacdo de industrias
perigosas e seus rejeitos; exclusdo de comunidades vulnerabilizadas de espacos
decisérios e de grupos de pressdo. Trata-se de um mecanismo organico presente em
sociedades desiguais que produzem “o outro” e o excluem da protegdo social e juridica
de que todos deveriam ser destinatarios. Dentro dessa perspectiva, o outro € definido
como inferior e, portanto, excluido dos espagos sustentaveis. (SOUZA, 2015, P. 38).

Na primeira visita a localidade, fui acompanhada e apresentada a comunidade
quilombola pela docente®® que havia ministrado o componente CHABI na EMVN no ano de
2021. Ela ndo é moradora de Quingoma, mas é frequentadora do terreiro de candomblé ILE
AXE OPO ENRILE, situado em Quingoma de dentro, liderado pelo Babalorixa Manuel, e, em
parceria com o mesmo, realizou projetos culturais e educacionais na regido.

Como forma de conhecer a localidade, realizamos inicialmente o trajeto sem paradas,
visitando as principais vias da regido e 0s pontos culturais considerados pela docente como 0s
mais relevantes, para ter uma compreensdo da dindmica da comunidade. Visitamos as trés

partes de Quingoma. Para além dos contrastes econdmicos e de infraestrutura visualizados entre

33 Preciso ressaltar que a docente que ministrou o componente CHABI na EMVN em 2021 se negou a responder
o formulério/questiondrio aplicado, porém gentilmente aceitou me apresentar a localidade de Quingoma e a uma
das liderancas da comunidade quilombola.
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a primeira Quingoma* e as Quingomas de Dentro e de Fora®, percebi a existéncia da reserva
indigena Tha-fene, a presenca de varios terreiros de candomblé, igrejas evangélicas e a igreja
Sé&o José Padroeiro, alem da Casa do Samba Vové Romana, onde s&o realizadas as principais
atividades culturais da localidade; e o Terreiro Inter-Religioso de Matriz Africana de Kingongo
do Quilombo Quingoma/ Kingoma.

Nesta primeira visita a localidade, ocorrida no més de agosto, realizamos uma parada
no terreiro ILE AXE OPO ENRILE. L4 fui apresentada ao Babalorixa Manuel e por um longo
tempo conversamos sobre a localidade e o processo de titulagdo das terras quilombolas. O
mesmo ndo é quilombola, vive na regido ha mais de 20 anos e € importante lideranca da
comunidade. Conversamos sobre a pressao que a comunidade vem sofrendo por parte do Estado
e a especulacdo imobiliaria ocasionada pela construgdo da via metropolitana®. Tais obras e
especulagio tém forgado muitos a vender suas terras e deixar a regido®’, provocado degradacéo
e infligido agressdes ao meio ambiente, como o desmatamento, extrativismo, polui¢do dos rios,
aterro de nascentes, queimadas e derrubada de arvores nativas.

Dialogamos sobre os projetos educacionais que haviam sido realizados no terreiro, e foi
relatado que os mesmos objetivavam promover a alfabetizacdo dos jovens da comunidade,
utilizando como instrumento pedagdgico as suas praticas laborais nas hortas comunitarias, a
nomenclatura das plantas e utensilios manipulados no plantio. Ofertavam também aulas de
capoeira como tentativa de educar os jovens e resgata-los da criminalidade e do uso de drogas.
Tais saberes e praticas culturais, mesmo apds o fim dos projetos no terreiro, continuam sendo
utilizados como instrumento para o resgate desses jovens e a sua reinsercdo na sociedade.

Semanas depois, num segundo momento da visita a localidade realizada ainda no més
de agosto, fui definitivamente seduzida pela riqueza histdrica, cultural e ambiental presentes no
territorio. Participei do Férum Municipal de Cultura, realizado em solo quilombola, na Casa do
Samba. A atividade visou proporcionar uma discussdo e reflexdo sobre as dificuldades

enfrentadas pelos grupos culturais do municipio de Lauro de Freitas. A tonica da discussao

3 Area com caracteristicas urbanas, vias asfaltadas e presenca de comércios.

3 Area com caracteristicas rurais, vias de terra e esburacadas, carente de infraestrutura, ocupada majoritariamente
pelas familias quilombolas e também né&o quilombolas.

3 A via metropolitana é uma rodovia pedagiada que ligara a Rodovia CIA-Aeroporto (BA-526) a Estrada do Coco
(BA-099), contornando a regido central do municipio de Lauro de Freitas. O objetivo da construcdo da nova via
¢ aliviar o sistema viario da regido norte da capital, como as avenidas Paralela e Dorival Caymmi e o Complexo
Dois de Julho, préximo ao Aeroporto Internacional de Salvador. Trechos da via atravessam o quilombo de
Quingoma e a obra tem sido apontada pelos quilombolas como responsavel pela destrui¢do de parte da flora e
fauna da regido, assim como o aterro de nascentes de rios.

%7 Vide item 4.4.1.2.
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girou emtorno da falta de apoio que a prefeitura do municipio tem infligido aos grupos culturais
da terra. Participaram do evento membros da Secretaria de Cultura, da comunidade de
Quingoma e publico em geral.

Durante o evento, alguns dos participantes pertencentes a comunidade fizeram questéo
de destacar que a arte e a cultura salvam e transformam, e o que se tornaram é fruto dos seus
ancestrais. Para finalizar o encontro, foram realizadas apresentagdes do grupo cultural Samba

de Roda Renascer do Quingoma e, em sequéncia, do grupo das beijuzeiras de Areia Branca.

Figura 11: apresentacdo do samba de roda Raizes do Quingoma

A apresentacdo do grupo de samba de roda emocionou e empolgou, tamanho o seu
magnetismo, alegria e interacdo. Os quilombolas entoavam canticos que remetiam a historia,
culto e respeito aos ancestrais, resisténcia, pertenca a terra e afirmacdo identitaria. A
apresentacdo do grupo contou com a participacdo de pessoas de varias faixas etarias, desde
idosos a criangas.

Tal préatica cultural exerce nuances pedagogicas. Durante a execucdo da roda de samba,
0s canticos entoados educam 0s mais jovens sobre as suas origens, resgatam as suas memorias
ancestrais, sua historia, de onde vieram 0s seus antepassados, como sobreviveram e resistiram.
Buscam despertar o respeito e gratiddo aos mais velhos, assim como o amor pelo territério
sagrado, numa clara manifestacdo de pertenca, reafirmacgdo e positivacdo identitaria. Tassio

Cardoso (2018), um dos idealizadores do Turismo de Base Comunitaria realizado na
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comunidade e pesquisador da regido, afirma que o samba de roda praticado no quilombo de

Quingoma é:

Um rito transcendente de resisténcia e fé, por meio do qual os quilombolas cantam
suas historias, educam “os mais jovens” e referenciam “os mais velhos”. (...) O samba
no Quilombo é celebracdo, pois é praticado para festejar algo importante para a
comunidade (casamento, batizado, plantacdo, colheita), mas também é resisténcia,
pois tal pratica fortalece o grupo para a luta em defesa do territorio e da cultura,
constantemente ameacados pela especulacdo imobilidria, auséncia de politicas
publicas, racismo e outras formas de opressdo. (CARDOSO, 2018, p. 50-51).

Cardoso (2018) pontua que a comunidade é composta por um grande nimero de pessoas
idosas, 0 que ocasiona a possibilidade de maior preservacdo da memoria, identidade, e difuséo
dos valores, saberes e préaticas socioculturais. O autor relata que suas pesquisas apontaram que
70% dos moradores do territorio quilombola estdo envolvidos com alguma atividade
sociocultural relacionada a danca, sendo que ao menos 50% participam do samba de roda, o
que eleva essa pratica a principal atividade cultural executada na localidade.

Cardoso destaca que o samba de roda, capoeira, maculelé, as dancas afro de celebragéo
aos orixas, assim como a Toré realizada pelos indigenas, refletem a conexao da alma com a
terra e 0 cosmo. No que se refere as praticas socioculturais realizadas no quilombo de

Quingoma, o autor destaca que;

(...) tais praticas estdo integradas no seio das experiéncias diarias e reafirmam que o
territério Quilombola é, por exceléncia, um espaco educativo de producdo de
conhecimento, uma vez que, no desenvolvimento de praticas sociais, fomentam-se
processos de ensino-aprendizagem forjando-se identidades negras que (re) existem no
tempo-espago vivenciado. (CARDOSO, 2018, p. 74).

O autor ainda destaca o protagonismo feminino na organizacdo e difusdo das praticas
sociais em Quingoma e, sobretudo, no que se refere a lideranca na luta politica em defesa da
preservacao e titulacdo do territorio.

Ainda no més de agosto, estive no Terreiro Inter-Religioso de Matriz Africana
Kingongo do Quilombo Quingoma/ Kingoma, situado em Quingoma de dentro. Nesta ocasido,
visitei Dona Ana, uma das liderancas religiosas da comunidade, matriarca do terreiro,
coordenadora da Associacdo do Quilombo de Quingoma e uma das escritoras da Cartilha
Quingoma Kingoma, que conta a histéria do quilombo. Realizei entrevista semiestruturada e
dialogamos longamente sobre a historia da comunidade, suas praticas culturais e significados,

memoria, ancestralidade, pertenca, racismo religioso, educacdo decolonial, as possibilidades de



155

aproximacdo e integracdo da comunidade 8 EMVN e as sugest6es de a¢des que podem propiciar
e fortalecer esse vinculo.

Ressalto o privilégio que é para uma docente de Histdria estar em um territorio ancestral
que abriga duas comunidades tradicionais e que reflete a nossa diversidade cultural. A
localidade de Quingoma abriga indigenas e descendentes de quilombolas, é uma regido que
possui uma riqueza histérica e cultural incalculavel. Beber um pouco dessa fonte de
conhecimento, ouvir as histérias contadas pela matriarca foi gratificante e enriquecedor.

Dona Ana me relatou as dificuldades enfrentadas na localidade e a luta pela titulagéo do
territério quilombola. Destacou o descaso, 0 abandono e a invisibilidade que o poder publico
inflige aos quilombolas e, mesmo com seus direitos assegurados pela Constituicdo Brasileira,
séo constantemente atacados e se veem obrigados a continuar a lutar, insurgir e resistir para
existir. Ressaltou a importéancia historica e cultural do local enquanto comunidade tradicional,
guardibes da histéria, memoria, simbolo de insurgéncia, resisténcia e detentores de vastos
conhecimentos.

ApoOs as politicas afirmativas, a aprovacdo da lei 10.639/03, o processo de
reconhecimento da localidade como comunidade de remanescente quilombola, aliada a
continua luta dos seus moradores por melhorias para a localidade, visibilidade e politicas
publicas de amparo a comunidade, o poder publico se viu provocado e obrigado a minimamente
voltar os olhos para Quingoma. Todavia, ainda assim, as mazelas que afligem a regido e o

desprezo com que seus moradores sdo tratados permanecem.

A gente esta brigando por vida digna para o futuro dos nossos. Esse territorio significa
vida digna e futuro para os nossos, ndo queremos deixar um legado de morte,
queremos deixar um legado de vida de dignidade. Porque o nosso “povo” o tempo
todo viveu sem dignidade nesse pais, sem respeito. Aos nossos, sempre foi relegado
0s piores cargos as piores tarefas as mais penosas, e ainda dizem que a gente é medido
por arroba e que € preguicoso. Fomos nos que construimos esse pais com a nossa forca
de trabalho. (Dona Ana, entrevista 09/2022).

Ao dialogar sobre a lei 10.639/03 e o que a utilizacdo da histéria da localidade pode

representar para o discente quilombola e ndo quilombola da EMVN, Dona Ana ressaltou:

Somos um “povo” de luta, resisténcia e de histdria, ndo somos um “povo” de faz de
conta. Alei 10.639/03 esta ai para fazer contar a nossa hist6ria, a histdria que interessa
é a que minha vo contou, meu tataravd contou, ndo € a historia que o branco (...),
colonizador quis colocar nas costas da gente. Viemos aqui reis e rainhas de Africa,
minha ancestralidade veio de Africa, eu sei de onde vim e de onde vieram meus
ancestrais. Porque eu trago essa forga de defesa e carrego essa coroa na cabega, porque



156

eu sei que ninguém me coloca no chinelo e nem me menospreza, e se fizer vai ter
resposta.

()

Isso € o que eu quero que o “povo” quilombola saiba, que tenha vergonha na cara ¢ se
respeite, se ame, se cuide, se ache bonito, lindo. Porque n6s somos um “povo” lindo,
e se chegamos até aqui é porque carregamos NO NOSSO COrpo e na nossa alma uma
sabedoria ancestral. E isso que eu quero que o “povo” aprenda, que as escolas ensinem
as criangas, a se amarem. Se a escola oferece uma educagdo que a crianga ndo se
apaixona, nao vai ligar, vai ser um lugar sé para ela merendar. Por que a crianca depois
de um tempo abandona a escola? Porque para ela ndo é um lugar interessante, aquela
historia ndo ¢ a delas, ela ndo se enxerga dentro daquilo. Todo o tempo o negro é
ensinado a copiar as coisas do branco, desde quando o negro traz na sua alma sua
prépria cultura, sua propria fé, sua propria religiosidade, a sua propria identidade.
Todo tempo esse pais foi ensinando coisas para a gente, para a gente perder a nossa
identidade para ficar mais facil dominar, escravizar, estuprar, colocar na cozinha para
trabalhar, porque acham que isso ai € coisa de preto. Coisa de preto ndo é isso nao, e
eu estou aqui para dizer (...). Nossa histdria deve ser contada por n6s mesmos, e ndo
pelos outros. A gente precisa descolonizar as cabecas dos nossos, as nossas mentes.
(Dona Ana, entrevista 09/2022).

A fala de Dona Ana é potente e instigante. Remete ao fato de que a inserc¢ao da histéria
da Africa, dos afro-brasileiros e indigenas rompe com a dominacdo do etnocentrismo,
monoculturalismo e eurocentrismo que sempre imperaram nos curriculos das escolas
brasileiras. Tal insercdo pode permitir que o discente tenha acesso a versdes outras da historia,
a versdes contadas através dos olhos dos colonizados e ndo dos colonizadores.

Dessa forma, o aluno pode ter a possibilidade de decolonizar a sua mente e a dos seus,
valorizar a sua cultura, sua ancestralidade e positivar sua identidade. Podem ser capazes de
reconhecer que os afro-brasileiros e os povos indigenas sdo detentores de conhecimentos,
filosofias, saberes e fazeres valorosos.

Podem compreender que a supressdo de tais conhecimentos ao longo da histdria
nacional teve como objetivo a subjugacdo dos afro-brasileiros e povos indigenas, o
favorecimento da colonizacdo do ser, saber e poder, assim como da permanéncia e perpetuacao
de privilégios de uma elite branca abastada. Tais valorizacdes e positivacbes podem permitir
que se tornem criticos e reflexivos sobre elas e o racismo estrutural que aflige a sociedade
brasileira.

Chama também a atencdo para a necessidade de um ensino que cative o estudante, que
0 acolha, respeite a diversidade étnica e cultural e, principalmente, propicie uma educacdo que
valorize a sua histdria, os seus saberes, que 0 permita se reconhecer como parte integrante da
histéria, um ensino que apresente conteidos que tenham significado e significancia para a sua

vida pratica.
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Para tanto, hé a necessidade de que a EMVN, como escola nicleo que preferencialmente
recebe os discentes provenientes da comunidade quilombola, dialogue com lideres da
localidade e, a partir da oitiva atenta das suas necessidades, opinides e contribuigdes, junto com
eles, adeque o PPP da unidade escolar de acordo com a realidade e em atendimento as

caracteristicas peculiares da comunidade local.

Aproximagdo da comunidade a escola pode combater a evasdo escolar. Quando a
pessoa se identifica e é resgatada a sua identidade, ela esta mais propicia a ir para
frente, a se reconhecer e a pensar, isso aqui € 0 meu lugar ndo o que 0s outros querem
impor a vocé. Mas o que vem de dentro o que vocé quer ndo o que querem colocar
dentro de vocé, mas aquilo que vocé quer para vocé. Nao deve ser uma coisa imposta,
educacdo é isso e acabou, nao deve ser assim. (Dona Ana, entrevista 09/2022).

Questionei se as histdrias do quilombo de Quingoma séo passados para as criancas e
jovens da comunidade. A entrevistada respondeu que sim, porém destacou que houve um tempo
em que muitos membros da comunidade preferiram ndo expor aos seus filhos e netos suas
origens quilombola, por receio que sofressem discriminacéo e fossem associados a escravidéo.

Ainda destacou a manutencdo da intolerancia religiosa®®, e o crescimento da
evangelizacdo como mecanismos de tentativa de dominacéo, opressdo e depreciacao da cultura
negra. Enfatizou o papel fundamental dos docentes no sentido de executar uma educacdo
antirracista e para as relacdes étnico-raciais que promova a decolonizacdo das mentes e propicie

mecanismos de mudancas dessa mentalidade ainda tdo enraizada no pais. Destacou que:

Ha a transmissdo dessa histdria para os mais jovens, mas ha um porém, a intolerancia
religiosa. As pessoas vdo vendo a sua propria historia a religiosidade, a sua
ancestralidade como coisa demoniaca. Por que eles fazem questdo disso? Para poder
dominar, para poder dominar a mente. Porque quem conhece a sua histéria, conhece
o seu valor, sua ancestralidade, é livre. Ninguém domina! Houve um massacre terrivel
na questdo religiosa, um massacre mesmo, catequizando, evangelizando a cultura do
“povo”. E uma responsabilidade muito grande dos professores decolonizar as mentes
e mudar essa consciéncia. Valorizar cada pessoa, cada crianca com as suas
caracteristicas, a sua histéria. (Dona Ana, entrevista 09/2022).

38 O Estado da Bahia, ao instituir o Estatuto da Igualdade Racial e de Combate a Intolerancia Religiosa do Estado
da Bahia, através da Lei Ordinaria n® 13.182/2004, artigo 2°, VII, conceituou a intoleréncia religiosa como: toda
distingdo, exclusdo, restricio ou preferéncia, incluindo-se qualquer manifestacdo individual, coletiva ou
institucional, de contetdo depreciativo, baseada em religido, concepcdo religiosa, credo, profissdo de fe, culto,
praticas ou peculiaridades rituais ou litlrgicas, e que provogue danos morais, materiais ou imateriais, atente contra
os simbolos e valores das religides afro-brasileiras ou seja capaz de fomentar 6dio religioso ou menosprezo as
religides e seus adeptos. Disponivel em: https:/leisestaduais.com.br/ba/lei-ordinaria-n-13182-2014-bahia-institui-
o-estatuto-da-igualdade-racial-e-de-combate-a-intolerancia-religiosa-do-estado-da-bahia-e-da-outras-
providencias. Acesso em: 30/01/2023.
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A fala de Dona Ana remete ao crescimento das igrejas evangélicas na localidade e a
intensificacdo da intolerancia e racismo religioso que se instaurou na comunidade quilombola
e que desde sempre foi perceptivel e disseminado na sociedade brasileira. A predominancia das
igrejas cristas na localidade tem incidido no enfraquecimento da cosmoviséo entre 0s mais
jovens e, por consequéncia, ameacado a perpetuacédo das tradigdes culturais e disseminacdo da
historia do quilombo, tendo em vista que a ancestralidade é o principal sustentaculo da tradicdo
oral presente entre os membros da comunidade. Martha Tatini e Rebecca Tatini (2020)

destacam que:

(...) através do aumento da globalizagdo e em decorréncia do racismo,
preconceito e a disseminacdo das religiGes cristds entre os povos tradicionais
percebeu-se, cada vez mais, um distanciamento dessas comunidades de sua propria
ancestralidade e, por se tratar de uma cultura ensinada de geracdo em geracao através
da oralidade, comecam a surgir barreiras para que se mantenha a tradicdo viva.
(TATINI e TATINI, 2020, p. 1).

Enguanto docente na EMVN, por diversas vezes precisei intervir entre os discentes por
presenciar manifestacdes de intolerancia religiosa, ndo apenas praticadas contra outros
discentes, mas também contra professores adeptos de religiGes afro-brasileiras. Apos o dialogo
com Dona Ana, compreendi mais claramente sobre por que, por longo tempo, meus alunos do
7° Ano, principalmente ao assistirem as aulas sobre a resisténcia negra a escravizacéo, ndo se
declaravam remanescentes quilombolas. O receio da discriminacdo levava-os a negar e
esconder as suas origens.

A utilizacdo da histéria e cultura da localidade é um dos possiveis caminhos para a
positivacdo identitaria, o combate a discriminacao e ao racismo nao s6 unidade escolar, mas o
racismo institucional em todas as dimensées. Como bem afirmou a entrevistada, conhecer as
suas origens, a sua verdadeira histdria, saberes, cultura e a sua ancestralidade, pode fortalecer e
positivar a identidade do discente quilombola ou ndo, e permitir-lhe resistir a todas as formas
de tentativa de dominacdo, subjugacéo e depreciacao.

Preciso ressaltar que tal pratica também sera de extrema importancia para conscientizar
os discentes ndo negros, convida-los a uma reflexdo critica sobre os privilégios que
historicamente possuem na sociedade e da necessidade de engajamento na luta contra o racismo
e pela diversidade.

Questionada sobre os saberes presentes na localidade e a sua utilizag&o na escola formal,

a entrevistada destacou que antes de mais nada a escola precisa mudar a imagem do negro
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escravizado e enfatizar a abordagem da heranga cultural negra na sala de aula. N&o apenas
abordar as mazelas, mas destacar e anexar ao curriculo as suas contribuicdes e, principalmente,
atuar no combate a discriminacdo religiosa. Assim, devem-se valorizar as contribuicdes e
saberes culturais como a culinria, o samba de roda, maculelé, a capoeira, a cultura do sarigué,
bumba meu boi, 0 samba do prato, o samba duro, contagdo de historias, a construcédo das
bonecas de pano, o plantio, a festa de Séo José que é o protetor da familia, as ervas que utilizam
como medicamentos e tantas outras contribuigdes.

A escola precisa educar os discentes a respeitar as diversas religides e religiosidades,
esclarecendo o que séo os Orixas, contando as suas histdrias e ajudando a desmistificar a ideia
impregnada em muitos, de que sdo do Diabo e seus seguidores praticam 0 mau e acdes

demoniacas, e dizer que, antes de mais nada, sdo guardies da natureza.

A escola deveria enfatizar as belezas das construgdes dos balaios, a importancia dos
ojas. Néo apenas enfatizar a questdo do negro la na plantacédo de cana, mulheres com
balaio na cabeca, as mulheres pretas com os peitos na boca dos meninos brancos, isso
ja encheu o saco da gente. Bota outras coisas nesse curriculo, a cultura, o samba de
roda, o maculelé, a capoeira. O fazer a puba, o bolo de aipim, o fazer o curau de milho,
o fazer o beiju, a pamonha, quanta coisa gostosa veio do “povo” negro. A moqueca, a
feijoada, a dobradinha que a gente utilizava aquilo que os brancos ndo queriam para
fazer coisas fortes para gente, 0 mingau de puba, o aipim a mandioca que faz a farinha
que todo mundo gosta. De onde veio isso? Veio da cultura do nosso “povo”. O doce
de banana, as compotas de doce, as garrafadas, os lambedores, os remédios, a cultura
do bumba meu boi, a cultura do sarigué. (Dona Ana, entrevista 09/2022).

A fala de Dona Ana remonta a necessidade da pratica de um ensino de histéria
divergente do que por muito tempo foi realizado nas escolas. Defende um ensino que destaque
0 protagonismo negro e aspectos da sua subjetividade, presentes nas diversas formas de
resisténcia e luta pela perpetuacédo da suas origens, historia, cultura e memaoria. Um ensino que
caminhe pelo viés da exaltacdo dos seus saberes, valores, insurgéncias, resisténcias, filosofias,
e ndo o viés da vitimizacdo, que, no final das contas, sé ressalta e reforca uma visdo de
submissdo a condicdo de vitima passiva.

Destacou que existem muitos saberes e conhecimentos presentes na comunidade, e que,
se ndo forem transmitidos, podem se perder no tempo. A histéria da localidade é transmitida
oralmente, os mais velhos buscam transmitir aos mais novos ensinamentos ligados a memoria,
a ancestralidade, ao amor pela terra, ao sentimento de pertenca, acolhimento, coletividade,
tolerancia, respeito aos mais velhos e a familia.

A utilizacdo da historia da localidade pela escola formal como instrumento para o ensino

das relagdes étnico-raciais pode contribuir para que ndo apenas a historia, mas tais saberes e
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valores sejam disseminados e perpetuados. Ao beber na fonte desses valores e saberes, a escola
pode se tornar mais atraente para o discente e assim resgata-los, conscientiza-los e prepara-los

para a vida.

A crianca esta muito fora da familia, a escola tem que mostrar isso, trabalhar a familia.
A crianga esta muito solta, tem que mostrar a importancia da familia para crianga e ao
adolescente, saber que o porto seguro dele esta dentro da familia. Eu ndo estou
generalizando, porque ha muitos problemas familiares, mas muitas curas também
estdo dentro da familia, estdo procurando fora. O que esta dentro a escola muitas vezes
ndo esta inserindo as familias nas coisas, passa um conteldo muito teérico, mas
precisa pegar esse conteido e associar também a familia. Conte a historia da sua avo,
do seu avd, vocé veio de onde? Sua avo nasceu em que lugar? Conte ai a histéria da
sua familia, quem sdo seus avds, qual a profissdo deles, onde aprendeu essa profissdo?
A crianga vai pesquisar dentro da sua familia, e ela vai se encontrar naquele espago
de forma tranquila e respeitando a histéria de cada um, o que sua avé ensinou a sua
maée, o que ela esta Ihe ensinando, como forma de se reconhecer. Ah! Eu tive um avd
indio, uma avo quilombola, um avé portugués, a minha pele é desse jeito por causa
dos meus antepassados, € ele vai se descobrindo. A escola estd muito fora dessa
questdo. (Dona Ana, entrevista 09/2022).

As praticas culturais realizadas na comunidade quilombola sdo seculares e remetem a
Africa, & resisténcia, ancestralidade, ao respeito ao mais velho e ao mais novo, a nogéo de
circularidade, corporeidade, musicalidade e a transmissdo de seus ensinamentos através da
oralidade. Todas possuem carater educativo, pedagogico, filosofico e transmitem ndo apenas
saberes, mas valores. O samba de roda aparentemente € a pratica mais realizada na comunidade

e a que possui mais adeptos, segundo Dona Ana:

O samba de roda significa resisténcia, significa celebrar ap6s o trabalho, a luta. O
samba de roda, assim como as arvores bailam, o samba de roda d4 movimento ao
corpo, ali é uma reza. As letras do samba de roda é ensinamento, € resisténcia, sdo
rezas cantadas, é a histéria cantada, sdo os causos contados. Entdo, se vocé perceber
a letra do samba de roda séo rezas, sdo contos, sdo causas, causos e que sao utilizados
no toque do atabaque, no togue do samba duro, samba de raiz, samba de
ancestralidade, um samba que conta a nossa histdria, nossos fazeres, nossos saberes,
as nossas dores, as nossas curas. Fala das nossas comidas, dos nossos amores, entéo o
samba fala muito da gente e d& movimento ao nosso corpo, da leveza da resisténcia e
nos ajuda a resistir diante das dificuldades. (Dona Ana, entrevista 2022).

Assim como o samba de roda, a capoeira carrega consigo a memoria ancestral. Remete
a insurgéncia e a resisténcia dos negros escravizados na Africa e a uma memoria de estratégias
de luta pela liberdade e manutencao das suas origens em solo brasileiro. A capoeira também
vem sendo utilizada por mestres da comunidade como forma de socializagdo e mecanismo de

resgate dos jovens, através da arte.
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A capoeira foi com os golpes de capoeira que 0 nosso povo conseguiu se libertar da
escravizacdo, do jugo dos senhores de engenho. Foi com golpe de capoeira coletivo
gue 0 NOSSO POVO conseguiu atravessar o rio e se esconder na fonte das Pedras, ir
embora para ficar livres do jugo dos colonizadores. Capoeira é luta, capoeira é esporte,
capoeira é reza, capoeira é ancestralidade, capoeira é resgate. Entdo, a capoeira tem
toda um toque, rito ancestral, na capoeira a pessoa tem que se curvar ao mestre, aquele
que ensina aquele que é o mais velho. Ensina o respeito que deve ter aos mais velhos,
ensina a se defender, mas também a respeitar o outro. N&o é lutar por lutar, é lutar por
causas. (Dona Ana, entrevista 09/2022).

Figuras 12 e 13: ApresentacOes de Capoeira e Roda de Samba no Quilombo de Quingoma

Fonte: arquivo pessoal da autora 09/2022

O maculelé, assim como a capoeira e 0 samba de roda, € uma pratica cultural com
caracteristicas pedagogicas e educativas. Seus ensinamentos remetem a uma sabedoria
ancestral, coragem, resisténcia, insurgéncia, fé em si mesmo, positividade, confianca no seu eu

interior, na sua forca e determinacéo.

O maculelé te ensina, é 0 mais experiente quem ensina, e ele vai passando isso. Ele
ensina que se vocé souber usar a sua ferramenta vocé vence qualquer um, até com um
pedaco de pau, ndo importa a espada. Se vocé souber se defender até com um bastdo
vocé consegue vencer. Vocé precisa acreditar no que esta fazendo, ter ciéncia do que
esta fazendo, ter entendimento de que golpe vocé vai dar, como vocé vai se defender.
Vocé precisa saber que a sua arma ndo € menor que a do outro, mas que sua arma tem
poder. Se vocé colocar poder nela, se vocé acreditar em vocé e naquilo que vocé esta
utilizando vocé vai vencer. Nao importa se 0 grande tem espada ou tem arma de fogo,
0 que importa é que vocé tem a sua. D& poder a ela, acredite em vocé que vocé pode
vencer qualquer coisa, qualquer batalha, qualquer estado, qualquer situacdo. O seu
bastdo é sua arma, seus olhos sdo sua arma, seus ouvidos sdo sua arma, Seu corpo
inteiro € sua arma. Continue acreditando no que vocé tem, ndo tenha medo. Nunca se
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enxergue diminuido diante de ninguém e transforme a sua arma na arma mais
poderosa, independente de qual material vocé tem. (Dona Ana, entrevista 09/2022).

Questionei a Dona Ana quais valores presentes nas contac6es de historias realizadas no
Quilombo poderiam ser utilizados na EMVN. Sua fala remete a necessidade de fazer chegar as
escolas a verdadeira historia dos negros escravizados no Brasil, uma histéria baseada no ponto
de vista do colonizado e explorado, e que remeta a conscientizacdo, reflexao e justica.

Dona Ana fala da justica e reparacdo historica e social ndo apenas pelo ocorrido no
passado e que se reflete no presente, relegando ao negro as piores funcdes e quase inexisténcia
nos espagos de poder, os piores indices educacionais, 0os maiores indices de vitimas da
violéncia, mas justica no que se refere ao (re) conhecimento da poténcia dos seus saberes, e do
papel fundamental que 0 negro exerceu e exerce na construcado desse pais.

Outros elementos importantes presente nas contacOes de historias sdo a pertenca, 0
acolhimento, o amor pela terra e meio ambiente, 0 amor pela familia, a valorizacéo,
reconhecimento e respeito pelo historico de lutas e saberes dos ancestrais e mais velhos. A

entrevistada destacou que:

Os principais valores que a gente tem que ensinar nas escolas €, primeiro mostrar que
a justica precisa acontecer, que tudo que foi feito com a gente precisa ter justica.
Primeira justica é a gente ter compromisso com a nossa histéria, depois um respeito
muito grande pelos nossos ancestrais, pela nossa luta, pela nossa vida, pelo nosso
territorio. Depois liberdade para morar dentro dele tudo que a gente quiser, 0 amor, a
solidariedade, a boa convivéncia, construir o bem viver, o lugar do bem viver seja o
quilombo. Ensinar as pessoas como deve viver com a natureza, como deve
compartilhar coisas boas com a natureza, que precisamos respeitar 0s nossos mais
velhos, como a bencdo aos mais velhos é importante. Como o mais velho é
preciosidade e a crianca € preciosa, entdo a gente precisa ensinar sobre os mais velhos,
eles sdo importantes, sdo tesouros, Sao vasos preciosos que contém muita sabedoria.
Precisamos ensinar a aprender a respeitar o mais velho, e respeitar a crianga que esté
chegando agora, e ensinar a fazer essa ligacdo; o mais velho ensina ao mais novo, é o
vaso antigo passando a sabedoria para 0 vaso mais novo. Isso a gente ensina no
quilombo, e é preciso chamar a aten¢éo que as criangas ndo estdo mais respeitando os
seus mais velhos, ndo sabem a importancia que eles tém e a experiéncia de vida. A
sabedoria ndo esta s6 na universidade, mas esta na vivéncia dos mais velhos, daquela
vovo, daquele vovd que estava sentadinho, esquecido no canto, mais que aprendeu
tanto na vida que tem condigdo de ensinar mais que a universidade, muito mais que
os mestrados, doutorados e PHDs. Entdo, € isso que a gente procura passar no nosso
Quilombo, nas nossas historias, na nossa vivéncia. (Dona Ana, entrevista 09/2022).

Indaguei a Dona Ana sugestdes de atividades que poderiam ser realizadas na escola
como forma de promover a interacdo e aproximacdo da EMVN a comunidade de Quingoma.
Ela foi bastante receptiva e informou que inclusive membros da comunidade ja visitam escolas

e realizam a préatica da contacao de historias e apresentacfes do samba de roda. Assim, sugeriu:
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Vocés podem pegar uma rezadeira e levar um dia para conversar na escola, pode levar
uma contadora de historias para contar historia, podem fazer um evento, fazer varias
coisas que saiam daquela rotina cansativa. Chamar pessoas da comunidade para dar
depoimentos para contar histérias, histdrias de antigamente, histérias do dia a dia, as
nossas histoérias.

Temos aqui o samba de roda, contagGes de histéria, levamos a algumas escolas as
historias, artesanato, 9 de setembro. Agora vamos fazer 9 de setembro de 1893 que
descobriram o quilombo e mataram muitos quilombolas aqui no tempo do Quilombo,
e entdo a gente celebra essa data da resisténcia negra. Muitas familias fugiram e
formaram outras localidades e quem ficou, ficou para lutar pelo quilombo. Os mais
velhos ficaram para lutar pelo Quilombo e os mais novos fugiram separadamente para
qgue ndo fossem encontrados. Todo ano a gente celebra essa data, fazemos uma
atividade de resisténcia em memaria aos nossos ancestrais, fazemos também o caruru
do Quilombo, dia de S&o José, o dia do samba. (Dona Ana, entrevista 09/2022).

Avancei questionando a relacdo do quilombola com o0 meio ambiente. A resposta dada
indicou a existéncia de uma sinergia entre o quilombo, quilombolas e meio ambiente. Os
quilombolas, junto com os povos indigenas, sdo apontados como importantes defensores
ambientais e, assim como os chamados ambientalistas, sofrem perseguicdo, ameacas e
violéncias na luta em defesa do seu territorio, das suas terras e pela preservagédo da fauna e da

flora.

A relacdo do Quilombo com o meio ambiente, o quilombo é o proprio meio ambiente
e 0 meio ambiente é o quilombo. A gente ndo consegue viver sem arvore, sem mata,
isso para a gente é vida, é a nossa vida. Nossa alma estad no meio ambiente e 0 meio
ambiente é a nossa alma, por isso que ndo pode separar o quilombo de tudo que o
cerca, da mata. A gente vive conectado com a natureza e ndo sabemos viver sem ela,
a agua, os rios, as arvores, 0s animais, tudo faz parte da nossa vida, tudo faz parte dos
nossos saberes da nossa ancestralidade. A arvore é um monumento vivo, nds
gueremos monumentos vivos e ndo monumentos mortos. Na nossa ancestralidade
qguando o mais velho desencarnava era plantado uma arvore para simbolizar que
aquele mais velho estava vivo entre a gente, ainda alimentando, dando sombra
cuidando, enfeitando a vida da gente. Quando nascia uma crian¢a, 0 umbigo dela era
plantado com uma semente de arvore, porque se ela ndo vingasse ela estaria
representada em um arvoredo lindo. (...). Estaria alimentando, cuidando, presente nas
nossas vidas, nds somos assim. (...). O homem veio da natureza e volta para a natureza
o remédio do homem esta na natureza. (Dona Ana, entrevista 09/2022).

Aproveitando o ensejo e levando em consideracdo as dificuldades econdmicas que
constatei entre os quilombolas, questionei 0s meios de sobrevivéncia e as praticas econdmicas
realizadas na comunidade. Segundo a entrevistada, o quilombola resiste e sobrevive de que
produz em suas terras. O quilombola antigamente, quando os rios eram limpos, tinha muita
mata, fartura de raizes, animais, sobrevivia da mata, do extrativismo, da caca, da pesca, da

pequena comercializagdo e permuta dos seus produtos e alimentos. Hoje ainda é assim, mas em
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menor quantidade, o que remete a influéncia da filosofia das religides de matriz africana do
sentimento de coletividade, cooperacdo e a um profundo respeito a natureza e seus recursos.

Dona Ana explicou que:

A Jaqueira é um simbolo muito importante para a gente, porque ela vem de Africa, da
india. Isso adaptou aqui, ¢ uma arvore pré-historica de frutos grandes, que alimenta
muita gente. Tudo dela é aproveitado e muita gente viveu de vender a jaca na feira de
Sédo Joaquim e de Itapud, sustentou suas familias através da jaqueira. Também nds nos
associamos a Jaqueira porque a Jaqueira é ancestral, alimentou e alimenta, ainda é
fonte de renda na comunidade. (...), levamos o tatu para feira, a farinha, o feijdo de
corda, a jaca um monte de coisa, mandioca, aipim e trocava por outros produtos que
ndo tinham no quilombo. Compravam, vendiam e podiam trazer e fazer uma permuta,
além do que também havia a troca aqui dentro. Quem plantava o aipim que néo tinha
outra coisa, entdo te dou isso e vocé me da isso. Vivia muito da troca do escambo aqui
dentro e até hoje é assim. (Dona Ana, entrevista 09/2022).

A medida que a especulacio imobiliaria comecou a alcancar as terras quilombolas e
degradar o meio ambiente, parte do territorio rapidamente foi sendo privatizado pelos
condominios, aléem das obras do governo do Estado da Bahia na construcdo da via
metropolitana. Com isso, as dificuldades econémicas se ampliaram na localidade e muitos
moradores se viram coagidos a “vender” suas terras e deixar o territorio. Porém, a entrevistada
ressalta que quilombola tem amor a terra, ao solo sagrado e ancestral e, resiste a tudo, por que
ali tem historia e memoria, naquelas terras eles ndo moram, vivem.

Diante do relatado, questionei a Dona Ana o que significa ser quilombola. Segundo ela,
ser quilombola € lutar contra a opressdo, € resisténcia, acolhimento, protecdo, coletividade,

ancestralidade e respeito.

Quilombo é acolhimento, é colocar para dentro quem precisou chegar faminto
descalco e sem ter onde morar, escorragado pelo branco, agoitado pelo sistema. 1sso
é quilombo, é acolhimento e protecdo. Precisamos nos voltar para dentro e entender o
que é ser um quilombola, ensinar o branco a respeitar a natureza, ensinar ao branco o
que é acolher de verdade. N&o é colocar na casa dele para ser explorado, mas é o valor,
mostrar o valor que cada um tem. O acolhimento, com a sua sabedoria, como trata a
sua ancestralidade e ndo de menosprezar ninguém. Porque no quilombo entrou o
branco também, o que ndo quis escravizar o outro, seu irmao preto, e a gente ndo
colocou para fora porque ele era branco a gente colocou para dentro, porque ele
escolheu ndo explorar. (Dona Ana, entrevista 09/2022).

Para finalizar a nossa longa e proveitosa conversa, dialogamos sobre a educacédo e 0s
beneficios que a escola poderia alcancar ao realizar a tratativa da historia e diversidade cultural
presentes na localidade, e sobre como tais tratativas poderiam potencializar e ensejar o respeito

a pluralidade religiosa, aos diferentes saberes e fazeres. Dona Ana ressaltou que:
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A educagdo precisa estar dentro da realidade cultural histérica e religiosa dos povos.
N&o apenas do povo quilombola, mas dos povos, para que todos possam se respeitar
conhecer a cultura de cada um e sabendo que a diversidade é onde esta ariqueza. Um
aprendendo com o outro, respeitando o outro, um acolhendo o outro. Isso é a cultura
do bem viver, ninguém é melhor do que ninguém, todo mundo é sabio se deixar-se
aprender também com o outro, respeitando. Isso € o que deve se passar, € muito
egoismo muita prepoténcia, muita falta de respeito o que acontece. Um quer olhar de
cima, vamos ter um olhar mais carinhoso, mais respeitoso um com o outro. Respeitar
0 ancido que carrega ali uma sabedoria imensa, respeitar a crianga que esta chegando
agora e é o futuro. Para garantir que essa historia chegue mais para frente e, vamos
viver o presente para modificar a realidade que esta ai, passado, presente e futuro
numa linha de crescimento e evolucdo. (Dona Ana, entrevista 09/2022).

Meu encontro com Quingoma perdurou em outras ocasides em que pude presenciar
festejos de comemoracdes e reflexdes sobre a historia e cultura da localidade. No dia 9 de
setembro de 2022, foi realizado um evento em que membros da comunidade se reuniram para
refletir sobre 0 09/09/1893, conhecido pela comunidade como o dia da resisténcia. Dia em que
fazendeiros teriam descoberto o quilombo e, por ressentimento das agdes realizadas pelo
quilombo em prol da liberdade dos seus durante a escraviddo, teriam como vinganca promovido

um grande massacre na localidade.

Figuras 14 e 15: Roda de conversa em reflexao e celebracdo ao 9 de setembro de 1893, Dia de Resisténcia

Fonte: arquivo pessoal da autora 09/09/2022
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Nesta feita, causos e historias de resisténcia e luta pela liberdade foram contados e
rememorados como estratégia para que o passado permanega no presente e nao seja esquecido.
Foi realizado o ritual de agradecimento em volta da jaqueira, simbolo da ancestralidade,
memoria, lutas e resisténcias da comunidade e da necessidade da continuidade do
aquilombamento. Para finalizar, foram realizadas apresentac6es de capoeira e samba de roda e
ofertada uma feijoada como forma de socializagcdo, compartilhamento e agradecimento.

A tradicdo oral, rituais comemorativos como este, a rememoracao, repeticdo das
historias e causos, assim como os canticos emitidos durante as apresentacdes do samba de roda
e capoeira fortalecem e reforcam a memoria coletiva, a identidade do grupo, os lacos de
pertenca e orgulho pela histéria e trajetéria dos quilombolas.

Foram momentos memoraveis de aprendizado, acolhimento, conhecimento,
reconhecimento, valorizacdo e certeza do quanto a historia e a cultura da comunidade
quilombola de Quingoma pode contribuir para a luta contra o racismo e pela efetividade de uma
educacdo para as relacdes étnico-raciais na EMVN e no municipio de Lauro de Freitas.

4.3. QUINGOMA E THA-FENE, PASSADO E PRESENTE: HISTORIA, MEMORIA E
RESISTENCIA

O bairro de Quingoma, situado ha cerca de trés quilémetros do Centro do municipio de
Lauro de Freitas, regido metropolitana de Salvador/Ba, é uma antiga zona de engenho do
reconcavo baiano. Em seu territério, abriga duas comunidades tradicionais, a reserva indigena
Thé-fene e o Quilombo de Quingoma. A localidade conta atualmente com uma populacéo
estimada em 3.500 moradores e esta subdividida em trés partes, Primeira Quingoma, Quingoma
de dentro e Quingoma de Fora.

Segundo dados colhidos na Nova Cartografia Social do Nordeste (2022), a Primeira
Quingoma possui caracteristica urbano-rural, ¢ densamente ocupada, conta com terrenos
murados e trechos de vias asfaltadas. Quingoma de Fora possui caracteristicas rurais, abriga
familias em sua maioria genuinamente quilombolas, que preservam as suas praticas e saberes
tradicionais. Seu territorio também abriga a reserva indigena Tha-fene. Quingoma de Dentro
possui caracteristicas essencialmente rurais, com presenca marcante de chacaras e rogados com

plantios e criacdes de animais.
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A nova cartografia (2022) aponta Quingoma de Fora e Quingoma de Dentro como as
regides mais carentes da localidade. Sua populacéo, tanto indigena quanto quilombola, vive em
precérias condi¢des de infraestrutura e servicos, sdo vulnerdveis social, politica e
ambientalmente. A populacdo de ambas comunidades preserva o cultivo com caracteristicas de
relagdes de subsisténcia, sobrevivem do extrativismo, caga e pesca.

Os quilombolas, para além da agricultura de subsisténcia, realizam a troca da sua
producéo entre membros da comunidade e eventualmente vendem o excedente da producdo na
feirinha do bairro e em outras da cidade. Grande parte da populagdo também atua como
trabalhadores informais, desde a construcdo civil, como pedreiros, ajudantes e outras ocupagdes
informais, até o trabalho doméstico. No ano de 2013, a localidade foi reconhecida e certificada
pela Fundacdo Cultural Palmares como comunidade de remanescentes quilombolas.

Destaco que neste trabalho o entendimento sobre quilombo é o preceituado por Stéfane
Souto (2020). Segundo a autora, quilombos sao “territorios de organizagdo social alternativa a
sociedade colonial escravocrata que, ainda nos dias de hoje, inspira estratégias de articulacéo
de comunidades e nucleos de resisténcia articulados por homens e mulheres negras”.

Recentemente, como forma de dinamizar a economia da localidade, conferir
sustentabilidade tanto para os indigenas quanto para os quilombolas, gerando renda para 0s seus
moradores, divulgando a historia e cultura da localidade e chamando a atencdo para a
necessidade de titularizacdo do territério quilombola, foi implantado o TBC, Turismo de Base
Comunitéria e o ecoturismo.

O TBC consiste na execugdo de um turismo étnico, ecoldgico e também pedagdgico. A
comunidade recebe grupos para realizar um circuito de visitacdo nos principais pontos culturais
e historicos da localidade, transmitindo suas historias e realizando apresentacées culturais. O
circuito de visitacao formulado pelos quilombolas engloba o espaco cultural Vové Romana, a
reserva indigena Tha-fene, o terreiro ILE AXE OPO ENRILE e, para finalizar o circuito, visita-
se o terreiro Inter-Religioso de Matriz Africana Kingongo do Quilombo Quingoma/ Kingoma.

Os indigenas da Tha-fene, descendentes dos Funi-6 e Kariri-Xocd, vivem na localidade
de Quingoma héa cerca de vinte e cinco anos. Receberam as terras através da doacdo de um
antigo proprietario da regido, simpatizante da causa e culturas indigena. A comunidade é
formada costumeiramente por quatro familias e eventualmente recebem membros da reserva
indigena da mesma etnia situada em Alagoas.

A reserva é liderada por Wakay, que atua como docente da rede municipal de Lauro de

Freitas e representa a reserva em palestras na regido, lutando pela preservagéo da natureza e da
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cultura do seu povo. Os membros da reserva sobrevivem da comercializagdo de artesanatos e
das visitas de grupos escolares para a realizacdo do turismo pedagdgico, um ecoturismo na
regido.

Nesta ocasido, os indigenas conduzem os educandos por uma trilha ecoldgica, visitam
as casas de palha, observam as préticas culturais como a Toré. Realizam didlogos como forma
de transmissdo de ensinamentos da filosofia indigena, que remetem a sinergia do seu povo com
a natureza e, por fim, visitam um pequeno acervo contendo fotos e instrumentos de caga e pesca
que ajudam a contar e ilustrar a historia da reserva.

Segundo Erica Figueira (2018), a comunidade de Quingoma é composta por
aproximadamente 1.063 domicilios ndo quilombolas e 578 familias em 464 domicilios
quilombolas. Os moradores do Quilombo de Quingoma mantém as suas tradicdes através da
oralidade e das praticas culturais.

A localidade possui casa de farinha, onde se faz, além da farinha de mandioca, o beiju;
possui um espaco reservado a praticas culturais, principalmente o samba de roda; uma pequena
capela, igrejas evangélicas e terreiros de candomblé. Estes ultimos contribuem

substancialmente para a manutencédo das tradi¢des africanas na comunidade.

4.3.1 Origens do Quilombo de Quingoma

O povoamento da regido que abriga o quilombo de Quingoma remonta ao século XVI.
Inicialmente, a area foi ocupada pelos povos indigenas Tapuias e Tupinamba. Freitas e
Paranhos (2008), ressaltam que a medida que o periodo colonial avancava e visando atender a
producdo e ao projeto colonial, em partes baseados no plantio e exportacao de cana de agucar e
derivados, muitos indigenas foram escravizados e outros sucumbiram as forcas bélicas
portuguesas lideradas por Garcia D’ Avila.

N&do demorou para que 0S portugueses comecassem a trazer 0S primeiros negros
africanos escravizados para as terras de Santo Amaro de Ipitanga, hoje conhecida como Lauro
de Freitas. Freitas e Paranhos (2008) destacam que negros escravizados bantos chegaram a
regido por volta do século XVIII, com a finalidade de servir como méo de obra escravizada nos

diversos engenhos gque paulatinamente se formavam ao longo do litoral norte baiano.
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Na regiéo que o quilombo de Quingoma ocupa, existiram ao menos dois engenhos que
se destacavam na economia colonial e posteriormente imperial, o0 da Concei¢do de Quingoma
e 0 Engenho do Quingoma. Na localidade, também existia a Olaria e casas de farinha.

Assim como ocorreu em diversas regides do Brasil, 0os escravizados dessa regido
também ndo aceitavam passivamente a subjugacdo, opressdo e violéncias as quais eram
submetidos, insurgiam e resistiam a escravizacao, fugindo para os diversos quilombos que se
formavam ao longo do territério de Santo Amaro de Ipitanga. Segundo Cardoso (2018), negros
cativos da toda a regido do Litoral Norte fugiram para comunidades de resisténcia que se

formaram nas redondezas do antigo Distrito do Ipitanga. O autor ainda destaca que:

(...) negros refugiados oriundos basicamente da Fazenda Caji, Fazenda Sa e Fazenda
Nossa Senhora da Conceigdo buscavam, na mata fechada e no relevo acidentado da
regido, ressignificar suas praticas sociais e culturais numa trama de conflitos, sonhos
e esperanca. (CARDOSO, 2018, p.48).

Segundo Vanusa Oliveira Ribeiro (2018), os Quingomas sdo uma etnia africana vinda
em menor nimero para a Bahia. Grande parte da méo de obra escravizada utilizada nas fazendas
e engenhos na regido que hoje é o municipio de Lauro de Freitas era de origem quingoma.
Ainda sobre a origem de quingoma, Cardoso (2018) explica que: “A palavra Quingoma é fruto
da juncdo do Quengo (cabeca, inteligéncia, talento) com Ngoma (atabaque). A homenclatura
expressa a inteligéncia dos negros que usavam 0s pequenos atabagques para se comunicarem
diante de um eventual perigo”. (CARDOSO, 2018, p. 47).

Preciso ressaltar que quase tudo o que se sabe sobre a formacdo do Quilombo de
Quingoma é decorrente da memoria coletiva e repassada através da tradicao e fontes orais.
Marieta de Moraes Ferreira (2002) destaca que a histdria oral € um importante instrumento de
construcdo de identidade de grupos e de transformacdo social. Ela permite vez e voz aos
excluidos pela histéria, recupera e remonta as trajetorias dos grupos dominados e os resgata do
esquecimento que a historia oficial os condenava.

As histdrias de Quingoma vém sendo repassadas de geragdo a geracdo e os quilombolas
lutam para gue ndo se percam no tempo, ndo sucumbam pela narrativa da historia oficial e se
perpetuem entre os seus. Como forma de preservar a histéria da localidade para além da
oralidade, membros da comunidade escreveram duas cartilhas contendo as narrativas das suas
memorias e dos seus ancestrais relacionadas a historia da formacéo do Quilombo, sendo lancada

no 09 de setembro de 2019, dia de “resisténcia”.
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Segundo Dona Ana, foi realizada uma vaquinha eletronica e ofertadas doagdes para a
producdo e impressdo das cartilhas. Foram lancados 3.000 exemplares, distribuidos
gratuitamente em algumas escolas, e para parceiros do quilombo, universitarios, amigos e
membros da comunidade. Para além da histéria de formacéo do quilombo, a cartilha Quingoma
Kingoma conta com curiosidades e breves explicagdes sobre as origens dos bantos, os efeitos
da colonizacéo portuguesa com a escravizacao e genocidio dos indigenas da regido; o que é e a
importancia da ancestralidade; o que ¢ um quilombo; legislacdo abolicionista e o racimo
estrutural; e a participacdo dos quilombolas de Quingoma no Levante do Rio Joanes.

Dona Ana costuma situar a formacdo do quilombo ja no século XVI. Segundo ela, os
quilombolas da localidade s&o descendentes dos primeiros escravizados que chegaram no Brasil
no inicio da colonizagdo. De acordo com dados colhidos das cartilhas Kingoma Quingoma®
(2019), elaboradas por membros da comunidade nas versdes adulto e infantil, o quilombo de
Quingoma conta com pelo menos quatro séculos. Teria sido criado em 1569, quando foi
instalado o primeiro ndcleo de resisténcia negra no Brasil. Seus membros consideram-se 0s
primeiros homens e mulheres de origem banto capturados na Costa Leste da Africa e trazidos
para as terras brasileiras como escravizados.

Segundo Ménica Lima Souza (2014, p. 20-21), os bantos ndo formam uma etnia e nem
um povo, eles compartilham uma origem, em termos dos idiomas e dos dialetos que falam. Ou
seja, a origem linguistica, o que em geral significa compartilhar aspectos culturais, como a forte
ligacdo ao territorio e 0 sentimento de pertenca a comunidade e coletividade. Possivelmente,
pode-se encontrar, entre 0os grupos de linguas bantas, algumas semelhancas nas formas de
interpretar a realidade.

Os autores da cartilha Kingoma Quingoma (2019, p.02) discordam de Souza ao situar
0s bantos como grupos etnolinguisticos. Pontuam que viviam em uma extensao territorial do
leste ao sul da Africa Central e abrangiam aproximadamente 500 subgrupos étnicos diferentes.
“Atualmente, ha cerca de 650 linguas bantos reconhecidas embora todas elas possuam a lingua
materna em comum”.

Os escravizados que fugiram das fazendas e engenhos da regido se embrenharam na
mata da localidade e a nomearam de Quingoma, para que ndo esquecessem das suas origens.
Permaneceram na regido até 1893, quando teriam sido atacados por fazendeiros que haviam

descoberto o quilombo. Esses fazendeiros, mesmo apds passados cinco anos da aboli¢do da

39 Disponiveis em: https:/linktr.ee/Quingoma .



https://linktr.ee/Quingoma

171

escravatura, mantinham em suas fazendas resquicios das relagfes escravocratas e nutriam
profundo rancor pela atua¢do dos Quingomas no auxilio a fugas de negros dos seus dominios.
Diante do ataque a Quingoma, muitas familias fugiram separadamente e formaram outros
quilombos, outros bairros no entorno de Quingoma.

Segundo os autores da cartilha Kingoma Quingoma (2019), assim como 0S negros
escravizados de outras etnias e regides da Africa, os Quingomas também no aceitavam e
resistiam a escravizagdo. Percebendo a existéncia de “infiltrados™*® a servico dos feitores entre
0s seus, para ndo serem delatados, criaram cddigos para se comunicar e articular estratégias de
fuga.

Quando estavam construindo a sede das fazendas, foram constantemente levados para
abrir mata fechada para o plantio da cana de acgUcar, aproveitavam a ocasido para reconhecer a
area, possiveis rotas de fuga e locais seguros que oferecessem condicdes para se estabelecerem.
Em uma dessas ocasifes, colocaram em execu¢do um plano de fuga coletiva, que consistiu em
utilizar a beleza de uma das cativas para seduzir e “encantar” os feitores. Os demais,
aproveitando-se da distracdo, organizaram-se e, através da utilizacdo da capoeira, se rebelaram,
abateram alguns feitores e conseguiram fugir.

Cerca de trinta negros escravizados, jovens, adultos, mulheres e homens, fugiram para
a mata nas redondezas de Quingoma de Dentro e ficaram por séculos escondidos la. Os mais
velhos guiavam o0s mais jovens e juntos pensavam estratégias para continuarem escondidos.
Como tatica para que seu paradeiro permanecesse oculto, ndo fizeram abertura, caminho ou
trilha, e s6 saiam para dentro da mata por um tanel que fizeram junto a uma grande pedra que
dava acesso ao rio.

S6 transitavam pela mata utilizando calcados feitos de resina da amescla®* imitando
patas de grandes animais e folhas para ndo deixar rastro. Faziam vestimentas de folhas para se
camuflar dentro da mata e, quando precisavam transitar rapidamente pela regido, utilizavam
cipo6s. Os autores da cartilha Kingoma Quingoma (2019) contam que muitos cacadores que
andavam pela regido acreditavam que as marcas deixadas pelos ex-cativos fugitivos provinham

de um bicho da mata, outros ja acreditavam tratar-se de “assombracdo”.

40 Chamo de infiltrados os escravizados que, uma vez secretamente captados e coagidos pelos fazendeiros,
tornavam-se informantes dos capitées do mato ou feitores, recebendo favores e vantagens em troca de traduzir as
conversas realizadas em banto e delatar os possiveis planos de fuga dos demais escravizados.
41 Arvore nativa do Brasil, tem ampla distribuicdo da Amazonia até o estado da Bahia; comum na mata atlantica. E
utilizada na medicina popular como anti-inflamatdrio, analgésico, cicatrizante e estimulante.
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E assim, utilizando de astucia e inteligéncia, 0s Quingomas conseguiram permanecer
ocultos por séculos nesta localidade. Até 1893, como estratégia para permanecerem ocultos e
protegidos, jA que o quilombo tinha fazendas em sua proximidade, era  proibido sair do
quilombo durante o dia. Também era proibido fazer qualquer movimentagdo, assim como
acender fogueira, fazer fumaca e sempre que saiam andavam em zigue-zague, tudo para ndo
deixar rastro e serem descobertos.

Utilizavam-se dos saberes ancestrais, como 0 conhecimento sobre as plantas e seus usos
para conseguir permanecer vivos e ocultos no quilombo. As mulheres ofertavam a suas criancas
sucos de maracuja do mato para permanecerem calmos durante o dia e ndo fazerem grande
barulho. Também preparavam os seus alimentos nas pedras incandescentes cobertas por folhas,
como mecanismo para ndo produzir fumaga e chamar a atencdo para a localidade.

Os autores da cartilha Kingoma Quingoma explicam que, apesar de escondidos, 0S
quilombolas vigiavam os arredores e utilizavam artimanhas para atacar as caravanas de Garcia
D’Avila, apropriar-se de utensilios, libertar outros negros e levé-los a salvo para o quilombo.
Acolhiam também em seu territorio indios, brancos que sofriam perseguicdo e homens e
mulheres iorubas*?, que chegaram ao Brasil por volta de 1840.

Sabendo da atuagdo dos quingomas nas redondezas, como estratégia de resisténcia a
escraviddo, muitas mulheres escondiam a gestacdo para que seus filhos ndo nascessem
escravizados. Pariam na mata e deixavam seus bebés em uma determinada pedra, cobrindo-os
com folhas para que fossem encontrados e resgatados pelos quilombolas, tendo a possibilidade
de crescerem livres no quilombo.

Outra estratégia de resisténcia, luta pela liberdade e protecdo do quilombo era a
utilizacdo do sumidouro. Os autores da cartilha Kingoma Quingoma (2019) contam que na
regido existia um pantano muito profundo, a ponto de ndo se ter ideia de sua profundidade.
Quando se sentiam ameacados e haviam sido descobertos na mata, fugiam em direcdo ao
sumidouro, passando a transitar através dos cipds. Os perseguidores ndo conheciam a regido e
acabavam caindo no pantano. Dessa forma, os caminhos para 0 quilombo seguiam sem serem

descobertos e 0s quilombolas permaneciam em seguranca.

42 populagdes que compartilhavam a histéria, cultura, lingua e etnia, a partir do reino de I1é-1fé, que surgiu e se
desenvolveu ao longo do tempo atingindo seu auge no século XII. Um grande ndmero de iorubds foi trazido para
0 Brasil e outras regides das Américas, como reflexo da intensa participa¢d do império de Oyo no tréafico
transatlantico, realizado até o século XIX. Nos dias atuais, a maior parte dos iorubas se encontra na Nigéria e se
configuram como um dos maiores grupos étnicos da Africa Ocidental. Grande parte da populacio negra brasileira
¢ descendente de iorubas, j& que este povo foi a maior etnia trazida para o Brasil e se constitue em parte importante
da historia, cultura e diversidade nacional.
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Assim, o quilombo permaneceu oculto por séculos e vérias geracdes se sucederam,
sendo sempre guiados e protegidos pelos seus ancestrais e Orixas. Segundo os autores da
cartilha Kingoma Quingoma (2019), o Orixa Kingongo € o que rege a localidade e acompanha
0 seu povo até os dias de hoje, assim como Nand, que d& vida e é o comeco. Ensinam que

ancestral é:

(...) quem viveu hd muito tempo, um anterior a nossa histdria e nossa vivéncia, que
pelo acimulo de saberes, ao fazer a passagem ndo morre, reencarna no outro e vai
ficando cada vez mais sabio. Os Orixas sdo seres da natureza e o ancestral é alguém
gue viveu e que continua vivendo quando o incorporam, reencarnando e ajudando a
resistir. A ancestralidade fica cada vez mais velha, mais sabia, mais evoluida. Os
Orixas apoiam as ancestralidades que estdo integradas nesse mundo. Os pretos velhos
e indios caboclos sdo os ancestrais do Kingoma e eles evoluem de acordo com as
acOes deles, estando presentes e ajudando também nas atividades culturais e
religiosas. Ancestralidade é algo que nos leva: estava la no passado e sabe da onde
veio, estd no presente sabendo o porqué de estar aqui e nos leva ao futuro mostrando
onde quer chegar sem a pessoa perder a sua esséncia, as raizes. Evoluindo sem perder
a identidade. A ancestralidade ajuda a manter as esperancas. (CARTILHA
KINGOMA QUINGOMA, 2019, p. 09).

Em 1893, um jovem que havia sido recolhido da pedra na mata pelos quilombolas
deixou o quilombo durante o dia para tentar encontrar a sua mae, acabou sendo capturado pelos
feitores e obrigado a leva-los ao quilombo. Porém, utilizando de astUcia, levou-os pelo caminho
mais longo e deixou sinais para que sentissem a sua falta. Conta a cartilha que o jovem, ao se
aproximar de Quingoma, cantou o canto do Bacaral por sete vezes para que os quilombolas
percebessem que haviam sido descobertos e fugissem.

Os quilombolas se dividiram e fugiram em vérias dire¢fes ao longo dos rios para que
todos ndo fossem pegos. Os autores da cartilha Kingoma Quingoma (2019) destacam que a
dispersdo dos quilombolas de Quingoma contribuiu para a criacdo e 0 crescimento de outros
bairros que integram o territorio do municipio de Lauro de Freitas. Destaca também a rede de

apoio e solidariedade que foi primordial para que se mantivessem a salvos.

Pelo Rio Tomé para a regido de Areia Branca, para Portdo pelo Rio Joanes, pelo Rio
Agua Fria para a regido que hoje conhecemos como centro da cidade de Lauro de
Freitas e pelo Rio Ipitanga foram para costa. Ficando proximos e com suas familias
formaram esses povoados que hoje sdo os bairros aos arredores do territorio, Barro
Duro, Gaia, Pau Grande, Cassange e ainda locais mais distantes como Arembepe onde
familias foram abrigadas por indigenas da regido. O Quilombo do Buraco em Itapua
e 0 do Urubu, derivaram do Quilombo Kingoma. O Quilombo Cordoaria em Camacari
foi um dos que acolheram familias que fugiam do massacre. (CARTILHA
KINGOMA QUINGOMA, 2019, p. 16).
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Ainda assim, nem todos conseguiram fugir e uma chacina ocorreu na localidade, tudo
no lugar foi queimado, gerando horror e destruicdo. Passada a invaséo, um quilombola que
havia se escondido no mato voltou ao quilombo para recolher as cinzas dos seus familiares que
pereceram durante o ataque. As cinzas foram enterradas e no local plantada uma jaqueira como
simbolo da vida e resisténcia do povo de Quingoma. Outros sobreviventes retornaram as terras
quilombolas e reestabeleceram-se nelas.

Ainda hoje, muitos dos seus descendentes permanecem no quilombo lutando e
resistindo pelo direito de existir, por sua historia, cultura e em defesa da memaria e do territorio
ancestral. A histéria do quilombo de Quingoma é rica em ancestralidade e de exemplos de luta,
resisténcia e insurgéncia contra a opressdo e barbaries sofridas pelos negros africanos e afro-
brasileiros.

E uma historia que carrega consigo a memoria dos seus ancestrais, dos que pereceram
na luta pela liberdade e que demonstra sabedoria, fraternidade, coletividade, amor pela terra,
por suas origens e raizes ancestrais. Uma histéria contada pelos oprimidos e subjugados ao
longo da historia, simbolo do protagonismo negro e que evidencia a desigualdade instaurada
historicamente em solo brasileiro. E, ainda hoje, apesar das mazelas e contrariando a vontade

dos poderosos, Quingoma vive, ensina, acolhe, luta, resiste e persiste.

4.3.1.2 Quingoma no presente: desafios

Essa terra ndo é so terra, essa terra é nossa histdria! Dessa terra sobrevivemos. Dessa
terra a gente constréi. Dessa terra a gente pari. Dessas terras a gente sobrevive. A casa
nossa s6 é para nos proteger da chuva e sol. O territ6rio que é o nosso verdadeiro lar,
nossa casa. Aqui a gente planta, a gente colhe, a gente pari. Aqui, nesse lugar sagrado
a gente tira nosso alimento, para o corpo e para a alma! Titulacdo ja! (REJANE
ALVES, “Quilombo Quingoma Existe, Resiste e Persiste”, 23/07/2021)*,

Até o inicio do século XX, grande parte da populacdo que integrava a localidade era
fruto dos nacleos familiares originarios do quilombo, frutos dos que retornaram a localidade
ap0s 0 massacre de 1893, e se concentravam ao centro do territdrio. Com o avancar do século
XX, novas configuracdes espaciais de Santo Amaro de Ipitanga e o crescimento populacional,

a regido de Quingoma passou a atrair muitos grileiros e latifundiarios que atacavam 0s

43 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=uD5V4r3zyrs. Acesso em: 02/06/2022.
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quilombolas para expulsa-los do territorio. Com isso, os quilombolas, fugindo da presséo e
ataques, passaram a migrar do centro para o leste do territdrio, resistindo e permanecendo na
localidade até os dias atuais.

A populagdo do quilombo de Quingoma nos dias de hoje permanece na resisténcia e na
luta pela manutencdo da sua histdria, cultura e da posse do seu territdrio. Os quilombolas
existem, mesmo contra a vontade do poder publico, que ndo sé os desassiste, mas tenta
desumaniza-los. Por um longo tempo, os quilombolas conviveram com um lixdo dentro da
comunidade e muitas familias sobreviveram da coleta de materiais para a reciclagem, obrigados
a viver entre ratos, baratas e outros animais e insetos, tornando muitos espacos do territorio
ancestral insalubres.

Resistem, mesmo sofrendo com a total falta de infraestrutura, seguranca publica,
transporte publico, escolas que ofertem uma educagdo quilombola tal qual preceituada pelas
DCNEEQEB, postos de saude, espacos para o lazer e equipamentos para pratica de esportes.
Persistem resistindo nas trincheiras da mais dura das batalhas, que é o avanco feroz da
especulacdo imobiliaria, juntamente com a construcdo da via metropolitana, que ameaca a
fauna, a flora e a permanéncia dos seus no territdrio.

Figura 17: Resisténcia quilombola ao avanco da especulagdo imobiliaria em seu territorio
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Fonte:Site do PSTU*

44 Disponivel em: https://www.pstu.org.br/ba-mpf-move-acao-contra-a-uniao-o-estado-da-bahia-e-o-municipio-
de-lauro-de-freitas-em-defesa-do-quilombola-guingoma/. Acesso em: 20/11/2022.
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Os quilombolas reclamam uma area de 1284 hectares que esteve ocupada ao longo da
formacdo e consolidacdo do quilombo, porém os 6rgaos responsaveis ofereceram aos seus
moradores a titularizacdo de apenas 284 hectares. ApoOs construcdo da via metropolitana e de
varios empreendimentos e conjuntos habitacionais, a localidade tem sofrido com diversas
invasdes, queimadas de suas matas, supressao da vegetacdo nativa, afugentamento e relocagéo
da fauna silvestre, aterro de nascentes e poluicéo de rios.

A morosidade do Incra no que tange ao processo de titulacdo do territério quilombola
tem permitido que a area seja passivel de desapropriagdo, favorecendo a especulacéo
imobilidria e a concessdo de obras governamentais que diretamente vém impactando o0s
aspectos socioecondmicos e culturais da comunidade quilombola e ambientais da localidade.

A titulacdo consolidara a area como de posse coletiva da comunidade e
indisponibilizara as terras para desapropriacGes, ainda que a titulo de utilidade publica,
impossibilitando assim a manutencdo das obras e projetos do governo do Estado da Bahia que
violem o territdrio quilombola. O tracado da via metropolitana atinge a comunidade quilombola
e a area de protecdo ambiental Joanes Ipitanga, violando assim ndo apenas uma area de protecdo

ambiental, mas uma area considerada sagrada pela comunidade.

Figura 17: Construcédo de condominio no territério do Quilombo do Quingoma

Fonte: Gabriel Pedreira, 2018

45 Disponivel em:
https://repositorio.ufba.br/bitstream/ri/29208/1/Trabalh0%20Final%20RAUE%202018 Quingoma_Gabriel%20
Pedreira.pdf. Acesso em: 05/07/2022.
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Figura 18: Vista do territorio do Quingoma sentido Centro de Lauro de Freitas
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Fonte: Erica Oliveira Figueira (2018)*®

Segundo o pesquisador Tassio Simdes Cardoso (2018), na atualidade, a comunidade de
Quingoma padece ndo apenas com a falta de infraestrutura, saneamento basico, mas sofre com
0 desemprego e a violéncia que vém acometendo os jovens. Isso € reflexo principalmente da
falta de oportunidades de trabalho, desqualificacdo profissional, baixa escolaridade e do avanco
do tréfico e uso de drogas.

Muitos dos nativos da regido enfrentam preconceito e perdem vagas de emprego por
morar em Quingoma. A quase inexisténcia de transporte publico, assim como a dificuldade de
acesso ao territdrio, vias de terra e esburacadas, agravadas principalmente em tempos de chuva,
fazem com que os empregadores, ao tomarem conhecimento do local de residéncia do candidato
a vaga de emprego, dispensem-nos.

A localidade ¢é extensa. Para parte da populacdo do bairro, o acesso, frequéncia e
permanéncia nas escolas € dificil, ndo apenas pelas dificuldades socioecondmicas, ja que muitos
deixam a escola para trabalhar e ajudar no sustento da familia, mas também por conta da
distancia. Muito dificilmente os discentes conseguem chegar a EMVN, assim como também a

Unica escola estadual de Ensino Médio da regido, sem que facam uso do transporte escolar.

46 Disponivel em: https://repositorio.ufba.br/bitstream/ri/29204/1/Trabalho%20Final%20RAUE-
%20Nova%?20Cartografia%20Social.pdf. Acesso em: 05/07/2022.
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Para muitos jovens da localidade, prosseguir nos estudos € verdadeiramente um ato de
resisténcia. A escola precisa atuar no sentido de propiciar a esses alunos acolhimento, inclusdo,
representatividade, visibilizagdo e voz. Diante das dificuldades que enfrentam para prosseguir
nos estudos, deparar-se com escolas que né&o Ihes sejam atrativas, ndo os valorizem nem a suas
culturas, desestimulam-nos, o que muitas vezes leva ao abandono da educagéo formal por
muitos dos quilombolas.

Apesar da populacao da localidade ter sido reconhecida como remanescente quilombola,
as esperadas melhorias sociais que o reconhecimento lhes traria ndo ocorreram. A populagéo
permanece sem postos de salde e escolas que ofertem educacdo escolar quilombola e com
estruturas especificas para sua realidade étnica e cultural. E perceptivel que, ao longo da
historia, os negros sofreram diversos tipos de violéncias e foram invisibilizados e ignorados
pelo poder publico, que desde a abolicdo da escravatura os abandonou a prépria sorte,
reforgando e relegando-os a vulnerabilidade econdmica e social.

Os remanescentes quilombolas de Quingoma ainda hoje enfrentam situacdo semelhante
e, assim como seus ancestrais e antepassados, ndo se abatem, lutam para manter viva suas
tradicdes, saberes, costumes, memorias e ancestralidade. Lutam por dignidade e resistem contra
aopressao, travando mais uma vez batalhas contra gigantes que os querem expropriar e expulsar
de suas terras para saciar a sede do capitalismo e dar lugar ao avango da modernidade. O
Quilombo de Quingoma n&o sé existe, resiste e persiste, mas conscientiza, resgata*’, encanta,

(re) humaniza, acolhe, partilha, educa e valoriza. Titulacéo ja!

47 Apos a finalizagdo desta pesquisa, no periodo de conclusdo dos ajustes pos defesa da dissertagdo, ocorreu na
localidade de Quingoma um fato de extrema relevancia, ndo apenas para a hitoria local, mas para a histéria do
Brasil. Como reflexo de uma luta histérica dos quilombolas por reconhecimento e valorizacio das suas raizes,
histéria, memoria, saberes e legado cultural, o rei da cidade de Ifé, na Nigéria, Adeyeye Enitan, visitou o0 Quilombo
de Quingoma com o objetivo de entregar a seus moradores o titulo de territorio ancestral ioruba. Quingoma foi o
primeiro territério brasileiro a receber esse certificado, que atesta a sua importancia para a manutencao da cultura
ioruba em toda a América. O titulo vem endossar o carater sagrado da terra quilombola, que por séculos tem sido
palco de resiténcia e lutas pela preservacao da sua historia e memaria, assim como também serviu para rememorar
a batalha que vem sendo travada pelos moradores, por reconhecimento, pela demarcacao e titulacdo das terras. O
projeto “Back to Home” (volta para casa), de iniciativa da The African Pride, tem como missao encurtar os lacos
entre paises africanos e o Brasil. A ilustre visita contribuiu para relembrar o passado do territério, proporcionar
maior positivacdo identitaria, desenvolvimento do sentimento de pertenca e valorizacdo do patriménio cultural que
emana da localidade. O evento foi amplamente divulgado pela imprensa do Estado, e a matéria da visita real ao
territorio quilombola transmitida pelos principais veiculos de comunicacéo.

Cobertura da visita do Rei da Cidade de Ifé ao Quilombo de Quingoma, disponivel em:
https://g1.globo.com/ba/bahia/noticia/2023/03/20/rei-de-ife-tradicional-berco-ioruba-da-nigeria-entrega-1o-
titulo-de-territorio-quilombola-no-brasil.ghtml. Acesso em 20/03/2023.



https://g1.globo.com/ba/bahia/noticia/2023/03/20/rei-de-ife-tradicional-berco-ioruba-da-nigeria-entrega-1o-titulo-de-territorio-quilombola-no-brasil.ghtml
https://g1.globo.com/ba/bahia/noticia/2023/03/20/rei-de-ife-tradicional-berco-ioruba-da-nigeria-entrega-1o-titulo-de-territorio-quilombola-no-brasil.ghtml
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4.3.2. Tha-fene: resisténcia, sabedoria, partilha e (re) educacao

N&o deixamos de ser 0 que somos, se eu ndo vim aqui hoje com aquela pena que eu
vim da outra vez, se eu ndo estou pintado como eu vim da outra vez, ndo € esses tragos
que vao me trazer a palavra indio. N&o € esses tragos que vai me trazer a palavra negro
ou branco. (..). Considerando que falo a lingua portuguesa como forma de
aprendizado, acredito que vou continuar aprendendo. Porque ainda falo o la-Té,
porque mantenho meu povo vivo, comigo; mas é um corpo contemporaneo, € um
corpo que tem que aprender e entender a modernidade. A modernidade estd
simplesmente na nossa visdo como o céu disciplinador. A terra, a nossa mée que nos
acolhe. Vocés como 0 nosso irmdo, como o nosso desafio de aprendizado. Se néo
existisse vocés, como nos existiriamos? Nds somos a existéncia de vocés, vocés séo a
nossa. (WAKAY, Kariri Xoc6 e Fulnié Karnijo, “Indigenas no século XXI”, 2014)*,

A localidade de Quingoma h& vinte e cinco anos abriga a reserva indigena Tha-fene
(Semente Viva), que ocupa uma area de 28 mil m? e foi fundada por indigenas das etnias Kariri-
Xocd e dos Fulni-O. Os indigenas da Tha-fene foram deslocados de outros estados; a Kariri-
Xoco proveniente de Alagoas (aldeia Sementeira), povo formado a partir da agregacao de varios
povos indigenas, como os Kariri do Ceard, os Xocd de llha de S&o Pedro, e a Fulni-O de
Pernambuco (aldeia de Aguas Belas). Atualmente, vivem na reserva aproximadamente vinte e
um indigenas.

Segundo Nascimento (2013), a reserva Tha-fene foi fundada por Wakay no ano de 1997.
Anos antes da criacdo da reserva, Wakay veio a Grande Salvador para participar de atividades
realizadas por membros da filosofia Baha'is*®, onde encontrou indigenas da etnia Kiriri (BA) e
os Pankararu, que também simpatizavam e estudavam a mesma filosofia. A partir desse
encontro, criaram a Organizacéo Indigena Aguia Dourada (Organizacdo Multicultural Indigena
do Nordeste), que tinha por finalidade promover a capacitacdo de indios e a educacdo dos nao
indios através da promocao da divulgacdo da existéncia de suas etnias e respectivas culturas.

A ONG passou a contar ndo apenas com a simpatia, mas também com a participacao e

apoio de ndo indios, que acolheram e ofertaram moradia e educacao aos indigenas fundadores

48 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=HShcC8zQ3B8. Acesso em: 05/07/2022.

49 Fé Baha'i é uma religido monoteista que enfatiza a unido espiritual de toda a humanidade. Trés principios
estabelecem a base para os seus ensinamentos: a unidade de Deus; a unidade da religido; e aunidade da
humanidade, que todos os seres humanos foram criados igualmente e que a diversidade racial e cultural deve ser
apreciada e aceita. Acreditam que a necessidade atual e urgente da humanidade é encontrar uma visao unificadora
do futuro da sociedade, da natureza e do propoésito da vida. Suas atividades valorizam os conhecimentos
tradicionais e o desenvolvimento das capacidades de cada individuo, independentemente de sua origem étnica,
género, raca ou outra caracteristica de identidade secundaria. O trabalho desenvolvido pelos baha’is encontrou
também ressonéncia em diversas comunidades indigenas brasileiras, dentre as quais os povos Kiriri, Kariri-Xoco,
Fulni-6, Xucuru-Kariri, dentre outros. Eles reconheceram na mensagem de Baha’u’llah a possibilidade de unificar
todos os povos e de contribuir ativamente para a constru¢do de um novo mundo.


https://www.youtube.com/watch?v=HShcC8zQ3B8
https://pt.wikipedia.org/wiki/Religi%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Monote%C3%ADsmo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Deus_na_F%C3%A9_Bah%C3%A1%27%C3%AD
https://pt.wikipedia.org/wiki/F%C3%A9_Bah%C3%A1%27%C3%AD_e_as_religi%C3%B5es
https://pt.wikipedia.org/wiki/F%C3%A9_Bah%C3%A1%27%C3%AD_e_a_unidade_da_humanidade
https://pt.wikipedia.org/wiki/F%C3%A9_Bah%C3%A1%27%C3%AD_e_a_unidade_da_humanidade
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Wakay, Kétsa e Lymbo, e auxiliaram-nos com a realizagdo de projetos educacionais.
Posteriormente, os indigenas concluiram o Ensino Médio e Superior, tendo Lymbo cursado
pedagogia e Wakay se tornado docente de Filosofia no municipio.

Em 1997, os indigenas receberam de uma ndo indigena pertencente a ONG a doacéo do
terreno que abriga a reserva Tha-fene. Pouco depois da doacdo do terreno e com a morte de
uma das maiores incentivadoras e colaboradoras da ONG, a Aguia Dourada se dissolveu, porém
alguns dos seus trabalhos continuam a ser realizados por membros da Tha-fene,
conscientizando e reeducando indios e ndo indios, mantendo seus saberes e culturas pulsantes.

Uma vez estabelecida a reserva Tha-Fene, seus fundadores continuaram a manter
contato com seus grupos étnicos de origem. Periodicamente, atraem para a localidade membros
das suas etnias residentes em reservas de outros estados, assim como também retornam
constantemente as suas aldeias de origem.

Os indigenas visitantes permanecem por um espaco de tempo a cada ano,
intercambiando saberes e concluindo seus estudos na escola formal, inclusive alguns deles
cursam universidades. Depois, retornam para suas aldeias, permitindo assim a criagdo de um
novo contexto de relagdes interétnicas. Segundo Xavier e Pacheco (2014), os Kariri-Xoc6 e 0s
Funi-0 residentes em Lauro de Freitas retornam a terra-mae, reserva de origem, algumas vezes
por ano nao apenas para a continuidade do ciclo de intercdmbio de saberes, mas para participar
de rituais e celebracbes objetivando a preservacdo e manutencao de seus costumes. Entre os
meses de janeiro e mar¢o, costumeiramente os integrantes da Tha-fene se destinam as suas
terras-mée de maior ascendéncia, localizadas em Pernambuco para os Fulni-6, e Alagoas para
os Kariri-Xoco.

Preciso ressaltar que, apesar da reserva Tha-fene estar situada na localidade de
Quingoma, e a EMVN ser a escola nacleo preferencial para atender os discentes da regido,
todos os indigenas que ja passaram pela reserva e 0s que ainda vivem nela, cursaram ou cursam
a Educacdo Basica no Colégio Social de Portdo. Segundo Débora Fontes®, cerca de 200 indios
foram formados pelo colégio, que adota como proposta o desenvolvimento de uma educacéo
diferenciada, voltada para a valorizacdo da diversidade cultural e respeito as diferentes etnias.

Como os indigenas que intercambiam saberes na reserva de Lauro de Freitas

periodicamente deixam o municipio e retornam para suas aldeias de origem, para que ndo

0" Antropdloga e psicopedagoga, doadora das terras que deu origem a reserva Tha-fene, ex-participante e
colaboradora da ONG Aguia Dourada e administradora do Colégio Social de Portdo. Dados disponiveis em:
http://literaturdeborafontes.blogspot.com/2020/06/reserva-indigena-tha-fene.html.



http://literaturdeborafontes.blogspot.com/2020/06/reserva-indigena-tha-fene.html
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houvesse prejuizo pedagdgico e de aprendizagem, foi estabelecido convénio entre o Colégio de
Portdo e a Escola Pajé Francisco Suird, que atende os indigenas da aldeia Kariri-Xoc6 em
Alagoas. “Como os indios constantemente precisam deixar Lauro de Freitas para voltar a aldeia,
criamos uma metodologia de complementariedade: o que aprendem aqui, d&o continuidade na
outra escola”.

Durante todo o ano, a reserva recepciona grupos escolares, porém nos meses de
festividades tematicas, principalmente abril, a reserva torna-se disponivel para recepcdo do
publico externo nos rituais indigenas abertos. Os indigenas da reserva sobrevivem da confec¢do
e venda de artesanatos, das doac6es de alimentos e outros géneros que recebem dos visitantes
e de eventos vinculados ao ecoturismo de carater educacional e informativo.

Segundo Nascimento (2013), as atividades realizadas por membros da Tha-fene, tanto
dentro da reserva quanto fora dela, ttm como publico alvo os ndo-indigenas, em especial 0s
discentes do municipio de Lauro de Freitas e municipios adjacentes. Realizam palestras e
apresentacGes da Toré®!, desenvolvem rituais ancestrais que conduzem a cura e ao
autoconhecimento, praticam a danca e a pintura corporal visando afirmar e valorizar as suas
identidades étnicas e a0 mesmo tempo também trocar experiéncias, educar e ser educados.

Além das praticas citadas, realizam na reserva o ritual da danca das oncas e o circulo do
fogo sagrado. Aprenderam o portugués, mas entre 0s seus fazem questdo de preservar a lingua
materna como fator de unidade e, antes de tudo, de afirmacdo cultural e resisténcia,
demonstrando antes de mais nada que existem, mantém sua cultura viva e que a mesma deve
ser respeitada e preservada.

O nome da reserva Tha-fene (semente viva) remete ao desejo de afirmacéo, perpetuacao
da sua cultura e esperanca de futuro. Nascimento (2013) considera a reserva Tha-fene como
uma Universidade a céu aberto, onde se produz e perpetua-se um saber milenar, proveniente da
contribuicdo cultural e troca de saberes de indigenas de diversas etnias que por ela passam.

O trabalho socioeducativo realizado pelos membros da reserva indigena, alem de
reeducar indigenas e ndo indigenas, mantém viva a sua cultura e a aproxima das culturas dos
seus visitantes, realizando uma ponte de comunicacdo que melhora as relacdes entre ambos,
mantendo-as mais harmonicas, permitindo entender os outros e fazendo com que sejam

entendidos, sem deixar de ser indio.

51 Prética indigena que, através da danca acompanhada do canto, tanto em portugués como no idioma nativo, visa
celebrar a unido, a forca, 0 amor, bem como para fazer seus pedidos a natureza.
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Ao visitar a reserva, 0 ndo indio se depara com a fusdo de tracos da cultura indigena
tradicional, presente em seu imagindrio, e tracos da modernidade, representadas através da
utilizacdo das suas tecnologias pelos indigenas. O acervo presente na reserva e exposto aos
visitantes durante sua visitacdo tem por finalidade contar a histéria e trajetoria dos indigenas da
Thé-fene e suas respectivas etnias; possui fotos e materiais produzidos pelos indigenas; e conta
com o auxilio de um aparelho de televisdo e celulares para expor imagens e videos referentes a
sua historia e cultura.

A historia e cultura da Tha-fene, assim como as suas atividades socioeducativas, sdo um
poderoso instrumento pedagdgico para o ensino das relagdes étnico-raciais, possibilitam o
conhecimento, a valorizacdo e o respeito a riqueza e diversidade étnica e cultural dos povos
originarios do nosso pais e o entendimento da importéncia e atuacdo dos povos indigenas na
defesa do meio ambiente e recursos naturais.

A Théa-fene, com suas palestras, apresentacdes culturais e tradi¢des, permite ao ndo indio
ampliar o entendimento e refletir criticamente sobre o que significa ser indio, desestereotipar a
imagem que muitas vezes lhe foi apresentada nas escolas e livros didaticos sobre os povos
indigenas. Refletir sobre a cosmovisdo indigena, os conceitos de valores, moral, crencas,
habitos, religido, a forma como o indio interage com o ambiente, referenciando o sagrado,
respeitando, harmonizando e protegendo a natureza, transformando e sendo transformado,

dialogando com os demais saberes e sobretudo respeitando as diferencas.

4.4. POSSIBILIDADES PARA A UTILIZACAO DA HISTORIA DA LOCALIDADE DE
QUINGOMA COMO INSTRUMENTO PEDAGOGICO PARA O ENSINO DA HISTORIA
E CULTURA AFRO-BRASILEIRA E INDIGENA NA EMVN

Utilizar a historia e cultura da localidade de Quingoma como instrumento pedagdgico
para o0 ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena é essencial para o ensino das
relacBes étnico-raciais na EMVN. Levar para a unidade escolar conhecimentos oriundos das
culturas de tradicdo oral presentes em seus arredores possibilita a ressignificacdo de um espaco
historicamente centrado nos saberes letrados e concentrados na histéria e cultura europeia.

Tal prética pode promover entre 0s discentes negros e ndo negros o encantamento da
aprendizagem e ser um passo importante para a efetiva decoloniza¢do dos curriculos. Pode

refletir-se na perpetuacdo da memoria, valorizacdo da diversidade cultural, na positivacdo
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identitaria, no fortalecimento da ancestralidade, na valorizacdo dos saberes oriundos da
experiéncia de vida e o fortalecimento da autoestima dos discentes, familias e dos mestres da
tradicdo oral presentes tanto no quilombo quanto na reserva Tha-fene.

A utilizacdo da histéria e cultura da localidade de Quingoma pode contribuir ndo apenas
com o ensino de Historia, ilustrando a concepcdo de quilombo e resisténcias a escravizacdo
negra, a resisténcia indigena pela manuten¢do da sua cultura, mas subsidiar o ensino de outros
componentes curriculares favorecendo a execucdo da lei 10.639/03, a valorizacdo da
diversidade cultural da localidade e a promo¢éo da educacéo étnico-racial.

Sdo vastas as possibilidades de utilizacdo e podem ser realizadas através da promocao
de projetos e atividades que levem a escola liderancas e membros mais antigos das comunidades
tradicionais presentes na localidade. Suas praticas e saberes ancestrais podem ser visibilizadas
e valorizadas através da contacao de histdrias, a realizacdo de oficinas com apresentacfes da
roda de samba, maculelé, capoeira, Torg, ritos indigenas e afro-brasileiros.

A cartilha Quingoma Kingoma, produzida pelos quilombolas, pode ser utilizada pela
escola como um paradidatico. A partir dela, podem ser solicitadas e realizadas encenacdes,
mostra de teatro. O 9 de setembro, rememorado pelos quilombolas como dia de resisténcia,
também pode ser adotado pela escola como mais um momento para a promocéo de atividades
voltadas a reflexéo sobre a resisténcia negra a escravizacao.

O envolvimento da escola com os conhecimentos do territério de Quingoma pode dar-
se também através da promocéo de oficinas e estudos referentes a degradacao e preservacao do
meio ambiente, a fauna e a flora da localidade, estudos sobre o conhecimento cientifico e o
senso comum, como a utilizacdo tradicional das plantas medicinais existentes na localidade,
culminando na producdo de uma horta na escola, e tantas outras formas de atividades que
liguem a educacdo formal aos saberes, histdrias e cultura local.

O caminho inverso também pode ser feito, com a escola indo a comunidade,
aproximando e estreitando lacos com os locais, visitando o quilombo de Quingoma e a reserva
indigena Tha-fene, realizando o turismo pedagogico ou a aula passeio, através do circuito de
visitacdo proposto pelos quilombolas e indigenas.

Discentes e docentes poderdo visitar o solo ancestral, contextualizar e melhor
compreender a histdria e cultura da localidade, realizar uma leitura da paisagem socioambiental,
analisando a preservacdo cultural promovida pelos locais e a devastagéo infligida ao meio

ambiente pelo avanco do setor imobiliario e da construcao da via metropolitana.
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A visita pode objetivar concretizar e corroborar o aprendizado tedrico obtido na escola,
e trabalhados por cada componente curricular atraves da realizacdo dos projetos e atividades
propostas. O aluno serd instruido a pesquisar, selecionar e organizar informacgdes com vistas a
transforma-las em conhecimento.

Durante a visitacdo ao quilombo de Quingoma e a reserva indigena Tha-fene, os
discentes poderao realizar entrevistas com conhecedores da historia e cultura local, que serdo
elevados a categoria de personalidades da comunidade. Essas entrevistas, juntamente com a
leitura da paisagem socioambiental, poder&o dar origem a mostras culturais e literarias voltadas
a exposicao de fotos, registros, contos e poemas produzidos pelos discentes durante a visitacao.

Tais projetos e atividades terdo como reflexo a disseminacdo do curriculo invisivel
praticado nas comunidades tradicionais da localidade. Pode ser feita a propagacao das filosofias
e ensinamentos presentes nas suas manifestagdes culturais, na sabedoria milenar do uso das
plantas e ervas medicinais, no respeito pelo meio ambiente e reflexdes sobre as resisténcias e
lutas travadas por ambas etnias pelos seus territorios, identidades, perpetuagéo das suas historias
e culturas e do direito de existir e serem (re) humanizadas. Todos 0s elementos citados serdo
contributos valiosos para a execu¢do de uma educacgdo pautada no respeito, tolerancia, combate
a qualquer forma de discriminacao e pela diversidade étnico-racial.

A solucdo mediadora de aprendizagem produzida nesta pesquisa, busca contribuir com
a equipe gestora e docentes da EMVN, apresentando brevemente as historias das comunidades
tradicionais presentes na localidade de Quingoma. No material de apoio ao professor intitulado
“Patrimonio cultural chamado Quingoma™?, para além das histérias da localidade, s&o
sugeridas atividades que possam potencializar a utilizacdo da historia, cultura e saberes do
quilombo de Quingoma e da reserva indigena Tha-fene como instrumento pedagogico para o
ensino das relacdes étnico-raciais na unidade escolar. As atividades propostas entdo
acompanhas de links de textos e videos como forma de melhor ilustrar e subsidiar o
entendimento e realizacdo das tematicas sugeridas.

A titulo de exemplo destaco atividades propostas voltadas a luta dos quilombolas de
Quingoma pela titulacdo do seu territério. No manual de apoio, o professor encontrara textos,

reportagens, videos e documentarios referentes a temética. Tal atividade podera ser utilizada

52 “Patriménio Cultural chamado Quingoma”, material de apoio diditico ao () professor (a), disponivel em:
https://www.canva.com/design/DAFcV_hFbOw/ZV4 -5GIAG89ECT7SLU-
lg/view?utm_content=DAFcV_hFbOw&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=shareb
utton .



https://www.canva.com/design/DAFcV_hFbOw/ZV4_-5GIA689EcT7SLU-1g/view?utm_content=DAFcV_hFbOw&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAFcV_hFbOw/ZV4_-5GIA689EcT7SLU-1g/view?utm_content=DAFcV_hFbOw&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAFcV_hFbOw/ZV4_-5GIA689EcT7SLU-1g/view?utm_content=DAFcV_hFbOw&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
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como ilustracdo ndo apenas aos movimentos sociais, mas também aos desafios enfrentados
pelas comunidades tradicionais ao longo da historia e nos dias atuais.

E inegavel que a localidade de Quingoma tem fung@es didaticas no ensino de historia
que ndo s6 podem, mas devem ser aproveitadas e potencializadas. Levar a historia e cultura da
localidade para dentro da sala de aula e levar a escola ao quilombo e a reserva indigena, é
potencializar a formagdo de cidaddos reflexivos, criticos e conscientes, favorecendo a

competéncia historica e garantindo uma funcéo social e individual para a historia.



186

CONSIDERACOES FINAIS

A reflexdo aqui empreendida revelou que utilizar a historia e cultura da localidade de
Quingoma como instrumento pedagdgico para o ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Indigena é promover a insercdo de epistemologias ndo europeias vivas e pulsantes em sala de
aula, entretanto alguns fatores precisam ser dirimidos para que tal utilizacéo seja possivel pela
EMVN.

Valorizar, visibilizar e atribuir a histéria oral presentes nessa localidade a mesma
importancia imputada ao conhecimento historico formal presentes nas escolas é um dos
caminhos possiveis para que o ensino de Historia no Brasil avance na direcdo da decolonizacéo
dos saberes e da promocéo de um ensino para as relacées étnico-raciais.

Ainda que situada em localizacdo privilegiada no que concerne a proximidade a uma
comunidade que abriga os povos tradicionais e originarios do Brasil e ter executado projetos
voltados a identidade e a consciéncia negra, ndo se pode dizer que a EMNV esteja executando
satisfatoriamente a lei 10.639/03 em suas dependéncias.

A Escola ndo tem sido capaz de enxergar as potencialidades presentes no proprio
quintal, de tal forma que se propor a realizar efetivamente uma educacdo antirracista e para as
relagBes étnico-raciais torna-se uma grande falacia, sobretudo por estar situada em localidade
majoritariamente negra e também diversa etnicamente e ndo (re) conhecer, valorizar e promover
a sua aproximacdo e integracdo com a comunidade quilombola e indigena presentes em seus
arredores.

Tal aproximacao proporcionaria nao sé o (re) conhecimento e a reflexdo da sua historia,
cultura e o intercambio de saberes, fazeres, memorias individuais e coletivas, presentes em seu
entorno, mas ajudaria a eternizar as historias, memorias e saberes presentes na oralidade dos
mais antigos, na histdria do seu povo e na historia da localidade.

Apos 14 anos do inicio das minhas atividades profissionais na EMVN, ao pesquisar a
regido, pela primeira vez visitei e (re) conheci a comunidade de Quingoma. Fui definitivamente
seduzida pela riqueza histdrica, cultural e ambiental presentes no territorio, ndo apenas o
quilombola, mas também o indigena. As belezas das praticas socioculturais realizadas no
quilombo e transmitidas de geracdo a geracdo fomentam a formacdo e reforco de uma
identidade negra pautada na valorizagdo, preservacdo e resgate da historia e memoria da

comunidade, em seus valores, no pertencimento racial, ancestralidade e resisténcia.
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A pesquisa apontou que a escola, através da sua equipe gestora e da maioria dos seus
docentes, tem consciéncia da existéncia da riqueza histérica e cultural presentes em suas
proximidades, no entanto ndo conhece a sua historia, cultura e saberes. Tanto € que a escola até
aqui ndo apenas invisibilizou os discentes provenientes de Quingoma, mas também ignora as
DCEEEQ/Ba e as DCNEEQEB, néo se percebe estimulada a adequar seu PPP, aulas passeios,
projetos, atividades didaticas cotidianas e curriculos em atendimento as necessidades e
peculiaridades dos discentes quilombolas e indigenas.

Apesar de nesta pesquisa eu ndo ter tido a intencdo de me debrucar sobre a
obrigatoriedade da implantagdo de escolas que adotem a educacdo escolar quilombola em areas
reconhecidamente de comunidades tradicionais, e nem tdo pouco advogar pela realizacdo de
uma educacdo nesta vertente na EMVN, nédo posso deixar de salientar que a PMLF, mesmo
tendo se mostrado sensivel a necessidade da implementacdo da lei 10.639/03 no municipio,
vem sendo ineficiente também no que se refere a execucdo desta modalidade de educacéo.

Ainda hoje, 09 anos apds o reconhecimento da comunidade de Quingoma como
remanescentes de quilombo, a localidade ndo possui uma escola que adota a educacao escolar
quilombola. Além do que, as escolas das proximidades que recebem os alunos oriundos da
comunidade ndo recebem o apoio necessario para de fato executar uma educacao pautada e em
observancia as DCEEEQ/Ba e as DCNEEQEB.

A Secretaria de Educacdo do municipio de Lauro de Freitas ndo auxilia as escolas para
que seus PPP’s e projetos educativos sejam revistos e adaptados em consonancias com a LEI
10.639/03, o PME, as DCNEERER, as DCNEEQEB, as DCEEEQ/Ba, e em atendimento as
especificidades da regido e dos discentes que recebem. Também nao realiza esforcos para
equipar as escolas com materiais de apoio e livros relacionados a educacdo para as relacdes
étnico-raciais e que contem a historia da localidade, ajude a preservar a memoria e acervo
coletivo, historia oral, praticas culturais, territorialidade e o sentimento de pertenca.

A Secretaria ndo oferta formacdo continuada aos seus docentes para que melhor
atendam a lei 10.639/03 e promovam uma educacdo antirracista, assim como formacdes
voltadas a histéria local com énfase na realidade da comunidade quilombola e indigena em que
a escola se encontra inserida, para que possam de fato conhecer as historias, cultura, saberes e
potencialidades da localidade de Quingoma e passem a utilizar como instrumento pedagdgico
para o ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena, assim como para o ensino das

relacdes étnico-raciais.



188

Os discentes provenientes de Quingoma continuam a ser invisibilizados. Os seus saberes
e praticas, bem como a riqueza historica e cultural presentes na localidade, permanecem
afastados da rotina pedagdgica da escola, e muitas vezes desconhecidos por muitos docentes e,
por conseguinte, dos demais discentes. Aproximar o saber escolar dos saberes provenientes da
comunidade quilombola permanece sendo reflexo da sua consciéncia, engajamento nas
questdes raciais, projeto de sociedade e sobretudo de uma decisdo pessoal e politica do sujeito
professor.

A lei 10.639/03 é percebida discretamente no PPP da escola e em nenhum momento é
citada no texto do documento, ainda que 0 mesmo tenha sido elaborado 13 anos ap0s a criacao
da lei. Essa discricdo demonstra que, no momento da criacdo do PPP, a implementacéo da lei
ainda estava distante de efetivamente concretizar-se na EMVN. Apds a analise dos documentos
da Unidade Escolar, a pesquisa apontou que o PPP da EMVN necessita ser revisto para que
possa atender a legislacdo, resolucGes e diretrizes relacionadas a promocao e ao ensino das
relacbes étnico-raciais e contribua para a efetivacdo de uma educacdo libertaria e
transformadora na unidade escolar. Como bem ensina Libaneo (2012, p.256), “Deve-se atentar
para que o PPP esteja em permanente avaliacdo, em todas as suas etapas e durante todo o
processo, a fim de garantir o carater dinamico da vida escolar em todas as suas dimensdes”.

Ainda que a escola elabore e proponha executar projetos que permitam fomentar o
despertar da EMVN para a educacdo para as relacdes étnico-raciais, o fato de serem executados
em momentos pontuais revela que a lei 10.639/03 ndo foi ainda efetivamente acolhida e
internalizada na unidade escolar. A ndo promocao de uma aproximacao efetiva e constante que
visibilize a valorize as comunidades tradicionais presentes na localidade faz com que a unidade
escolar continue a andar na contramdo da promoc¢do de uma educacdo que possibilite a
formacdo de cidadaos criticos e conscientes quanto a sua formacéo étnica, racial e cultural.

A promocao da valorizacdo identitaria, a conscientizacdo e o combate ao racismo, em
especial o entendimento dos mecanismos e efeitos do racismo estrutural, e a luta pela
diversidade e contra as desigualdades precisa estar presente em cada canto da escola. E
importante que atravesse o curriculo proposto pela unidade escolar durante todo o ano letivo,
com a promocdo de acles cotidianas e constantes. Diante de uma realidade escolar que
propagou secularmente nas salas de aula um discurso de hegemonia ocidental, eurocéntrica,
branca e crista, transformar essa realidade com a ressignificacdo de discursos, novas narrativas

e a valorizacdo de epistemologias outras é fundamental.
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A implementacdo da lei 10.639/03 no municipio, as DCNERER, DCNEEQEB e a
criacdo do novo componente curricular CHABI, aliados as determinac6es e resolu¢es do CME,
trouxeram as escolas do municipio e a unidade escolar pesquisada a obrigatoriedade de uma
nova dindmica na tratativa e conducdo da educacao para as relagdes étnico-raciais. Todavia sdo
leis, diretrizes e resolugdes que ainda ndo foram plenamente atendidas e, por consequéncia, ndo
resultaram em uma dindmica de efetiva execu¢do de uma educacdo transformadora e
emancipadora.

Preciso ressaltar que a pesquisa com os docentes da EMVN revelou que, com excecao
do trabalho desenvolvido no novo componente curricular CHABI, em 2021, e por outros poucos
docentes, em momentos pontuais, os discentes quilombolas permanecem invisibilizados na
unidade escolar e a aproximacéo efetiva da escola as riquezas e potencialidades pedagdgicas
presentes na comunidade de Quingoma nédo se concretizou até 0 momento. Dessa forma, o
contato e troca de experiéncias com espacos outros que refletem a diversidade cultural, a
producéo de outras formas de saberes e conhecimentos ainda néo foi propiciado.

N&o se pode pensar que a lei 10.639/03 seja satisfatoriamente implementada apenas
atraveés da criacdo de um novo componente curricular, como ocorre em Lauro de Freitas. O
novo componente proporciona a obrigatoriedade da tratativa da tematica de forma continua
durante toda a Educacédo Basica, porém, por si s6, ndo se reflete num maior engajamento dos
docentes dos demais componentes curriculares no que se refere a reeducacéo para as relacoes
étnico-raciais.

Para que a lei seja verdadeiramente executada, ha de se falar na promocdo da
instrumentalizacdo das escolas, sensibilizacdo e formacdo dos seus docentes, equipe gestora e
vontade politica. Nesse sentido, o material de apoio ao professor “Um patriménio cultural
chamado Quingoma”, solu¢do mediadora de aprendizagem proposta por este trabalho, podera
constituir-se em mais um incentivo e aporte para que a escola e seus docentes possam se animar
e arvorar-se a beber na fonte das historias, culturas e saberes das comunidades tradicionais
presentes na localidade, e ndo sé enxergar, mas colher os frutos do proprio quintal.

E necessério que a equipe gestora da EMVN, uma vez (cons) ciente das origens de seus
discentes e da caréncia dos elementos necessarios para a reeducacao para as relacbes étnico-
raciais em sua unidade, aja no sentido de provocar o poder publico e sistemas de ensino
responsaveis, cobrando acGes para que seus docentes e comunidade escolar sejam

periodicamente sensibilizados, instruidos e capacitados para a inser¢do das riquezas presentes
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em seu entorno nas atividades pedagogicas, ndo apenas esporadicamente, mas de forma
rotineira e constante.

Urge aproximar a escola da comunidade quilombola e indigena. Tomando como base
as respostas aos questionarios/formulérios aplicados junto a equipe gestora e docentes, a
entrevista realizada com membros da comunidade quilombola e o trabalho socioeducativo
realizado por membros da reserva Tha-fene, tal aproximacdo é um desejo de grande parte da
comunidade escolar e comunidade local. Todos os caminhos conduzem a EMVN & Quingoma,
por uma educacdo transformadora, emancipatéria, libertadora, pela tolerancia e pela

diversidade étnico-racial.
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APENDICES

APENDICE A
Roteiro do formulério/questionario para coleta de dados a equipe gestora da EMVN

De Quingoma a Tha-Fene: ensino de historia e cultura afro-brasileira e indigena na Escola
Municipal de Vida Nova, Lauro de Freitas/Ba

olan

Esse questionario é parte importante da pesquisa desenvolvida pelo Mestrado
Profissional em Ensino de Historia, orientado pela Prof.2 Doutora Claudia Pons Cardoso. O
objetivo do questionario é tracar um perfil dos nossos entrevistados e coletar dados e
informacGes sobre da execuc¢éo da Lei 10.639/03 na Escola Municipal de Vida Nova (EMVN).
Vale chamar atencdo que vocé ndo € obrigado a responder os questionamentos. Caso opte em
participar da pesquisa, sera mantido o anonimato do sujeito participante, tendo em vista

preservar sua identidade. A qualquer momento, vocé pode obter mais informacdes sobre esta

pesquisa entrando em contato comigo através do e-mail gigilsouzas@gmail.com ou pelo

telefone (XX) XXXXXXXX.

1. Dados pessoais

a) Nome:
b) Idade:
c) Sexo: () FEMININO () MASCULINO

d) De acordo com a classificacdo do IBGE, qual a sua cor?

() Amarela () Branca () Indigena () Parda () Preta

2. ldentificacdo Profissional

a) Tempo de servi¢o?

b) Que funcdo desempenha na escola?

¢) Ha quanto tempo desempenha essa fun¢ao?
d) Como se deu a escolha da gestédo?

3. Sobre a inclusdo da Educagdo étnico-racial e da historia Local na educacdo basica do
Municipio de Lauro de Freitas


mailto:gigilsouzas@gmail.com
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a) Vocé tem conhecimento acerca da Lei 10.639/2003?

()Sim, totalmente () Sim, parcialmente () Néo

b) Vocé sabe se a lei Federal 10.639/03 ja foi implementada no municipio de Lauro de Freitas?
Se sim, como se deu a implementagao?

c) A Secretaria Municipal de Educagdo/Departamento de Incluséo e Diversidade orienta 0s
diretores e coordenadores de escola no sentido de implementacdo/execucdo da Lei? Se sim,
quais séo as orientagdes?

d) A equipe pedagbgica da Secretaria Municipal de Educacdo/ Departamento de Inclusdo e
Diversidade acompanha as escolas no sentido de monitorar o cumprimento da lei 10.639/03 e
verificar se 0s professores estdo fazendo as mudancas curriculares necessarias para atendé-la?
Se sim, de que forma?

e) A Secretaria de Educacdo, juntamente com o Departamento de Incluséo e Diversidade, tem
possibilitado cursos de formagdo continuada aos docentes, gestores e Coordenadores
pedagdgicos da Rede para que trabalhem com as tematicas voltada para a Histdria da Africa,
da Cultura Afro-brasileira e Indigena e a historia Local? Se sim, com qual periodicidade?

f) O Departamento de Inclusdo e Diversidade disponibilizou algum material para compor o
acervo da escola objetivando favorecer a discussdo da tematica? Se sim, tem sido suficiente
para trabalhar a temética tendo em vista o volume de discentes atendidos pela unidade escolar?

4. A Lei 10.639/03 na Escola Municipal Lei 10al de Vida Nova

a) Para vocé, qual a importancia do Ensino de Historia da Africa e da Cultura Afro-brasileira e
Indigena no contexto escolar?

b) O projeto politico-pedagdgico da escola aborda o tema racial e étnico?

() Sim, totalmente  ( )Sim, em alguns aspectos () N&o

c) O PPP da escola esta alinhado com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
das RelagBes Etnico-Raciais e para o ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana?

() Sim, totalmente  ( )Sim, em alguns aspectos () Né&o

d) Os antigos e novos professores da EMVN conhecem o seu PPP? Se sim, como tem sido a
sua atuacdo juntos aos professores para que o PPP seja executado por eles?

e) Na sua opinido, existe resisténcia de algum segmento da escola frente a questdo da
diversidade, em especifico a étnico-racial? Se sim, qual e por quais razdes?

f) Existe algum plano discutido com os pais, alunos, professores e equipe gestora da escola para
atender o cumprimento da lei 10.639/03? Se sim, de que forma ele é seguido?

g) Quais projetos sdo desenvolvidos pela escola? Contempla a lei 10.639/03?

h) A EMVN realiza aulas passeio? Se sim, quais ja foram realizadas?

i) Alguma das aulas passeio realizadas pela escola atendeu a lei 10.639/03 e /ou a histéria da
localidade? Se sim, quais?

j) A gestdo e coordenacdo pedagogica da escola tém conhecimento sobre as determinagfes da
Resolucdo do Conselho Municipal de Educacdo- LF 001/2019 que estabelece normas
complementares as DCN’s para as relagcdes étnicos-raciais e sobre o ensino dos contetdos de
Histdria e cultura afro-brasileira e indigena?

() Sim, totalmente () Sim, parcialmente () Néo

k) A escola atende discentes oriundos da comunidade de Quingoma?

()Sim () Nao

I) A escola atende discentes afrodescendentes e indigenas? Se sim, como a escola faz a
identificacdo desses discentes?

5. O(s) Curriculo (s) da EMVN
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a) Para que a lei 10.639/03 seja executada, é necessaria uma mudanca no curriculo, de forma a
tratar a questdo etnico-racial. Houve essa mudanga na EMVN? Se sim, como a escola se
preparou para atender a lei?

b) Em sua opinido, o (s) curriculo (s) da EMVN é (sdo) comprometido (s) com praticas
promotoras da igualdade racial? Se sim, de quais formas?

c) Como a Lei 10.63903 tem sido executada na EMVN ?

d) No planejamento da escola, esse assunto é discutido?

() Sim, frequentemente () Sim, ocasionalmente () N&o

e) Como as diferencas, sobretudo as étnico-raciais, sao percebidas e trabalhadas nos curriculos
na EMVN ?

f) Em sua opinido, o curriculo da EMVN estad em consonancia com as experiéncias e a dindmica
da comunidade escolar e local? Se sim, como?

6. A utilizacdo da historia da localidade como aporte e ferramenta para o ensino das relagdes
étnico-raciais

As Diretrizes para 0 ensino de histdria e cultura afro-brasileira e africana, 0 CME-LF e a
Resolucdo do Conselho Municipal de Educacdo- LF 001/2019 apontam para a necessidade da
utilizacdo da historia da localidade como instrumento para o ensino das relagdes étnico-
raciais. A matriz curricular de Lauro de Freitas, ao trazer o ensino da historia e cultura do
municipio e da localidade em que a unidade escolar esta inserida, como instrumento para o
ensino das relacGes étnico-raciais, nos leva a perceber que a educacao escolar no municipio
pretende ser vista como indissociavel da realidade local e se propde a manter um dialogo com
a cultura, a diversidade, a identidade, o conhecimento, conduzindo a ligacdo entre escola e a
comunidade, respeitando as diferencas e incorporando os saberes produzidos em suas praticas
sociais.

a) Vocé sabe que nas proximidades da escola, na localidade de Quingoma, existe uma
comunidade de remanescentes quilombolas e a reserva indigena Tha-fene?

() Sim () Néo

b) A histéria da localidade de Quingoma tem sido utilizada como ferramenta para o ensino das
relacBes étnico-raciais e para uma educacado antirracista na EMVN?

() Sim, frequentemente () Sim, ocasionalmente () Néo, nunca foi utilizada

c) O que vocé pensa sobre uma possivel aproximacao do curriculo formal (praticado na escola)
ao curriculo invisivel, historia, saberes e praticas locais? Considera importante uma
aproximacao entre a escola e a comunidade quilombola?

d) A escola possui materiais que contam a histéria da localidade de Quingoma?

() Sim () Néo

e) Vocé acredita que a confeccdo de um guia de apoio ao professor contendo as histérias da
comunidade de Quingoma contribuiria para uma melhor execucdo da lei 10.639/03 e como
instrumento pedagdgico para o ensino da historia e cultura afro-brasileira e indigena na EMVN?
() Sim, seria importante e a equipe gestora certamente incentivaria a sua utilizacdo
() Talvez () Néo

f) Vocé acredita que uma aula passeio na comunidade de Quingoma e na reserva indigena Tha-
fene poderia contribuir para uma melhor execucdo da lei 10.639/03 e ser utilizada como
instrumento pedagdgico para o ensino da historia e cultura afro-brasileira e indigena na EMVN?
Essa aula passeio teria 0 potencial de se tornar um dos projetos da escola?

() Sim e certamente poderia se tornar um dos projetos da escola
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() Sim, mas ndo teria o potencial de se tornar um dos projetos da escola

() Néo

g) Em sua opinido, a confeccdo de um roteiro guiado da trilha de visitacdo ao quilombo de
Quingoma, contendo orientacGes ao professor de como preparar os discentes antes e durante a
visita contribuiria para que o projeto fosse melhor executado e os resultados potencializados?
() Sim, certamente () Sim () Néo

h)Vocé poderia sugerir atividades ou a¢des que possam ligar a escola a comunidade quilombola
e a reserva indigena? Se sim, quais?

APENDICE B

Roteiro do formulario/questionario para coleta de dados com os Docentes do 7° ano da
EMVN

De Quingoma a Tha-Fene: ensino de historia e cultura afro-brasileira e indigena na Escola
Municipal de Vida Nova, Lauro de Freitas/Ba

olan

Este questionario ¢é parte importante da pesquisa desenvolvida pelo Mestrado Profissional em
Ensino de Historia, orientado pela Prof.2 Doutora Claudia Pons Cardoso. O objetivo do
questionario € tracar um perfil dos nossos entrevistados e coletar dados e informacdes sobre da
execucdo da Lei 10.639/03 na Escola Municipal de Vida Nova (EMVN). Vale chamar atencéo
que vocé ndo é obrigado a responder os questionamentos. Caso opte em participar da pesquisa,
sera mantido o anonimato do sujeito participante, tendo em vista preservar sua identidade. A
qualguer momento, vocé pode obter mais informagdes sobre essa pesquisa entrando em contato
comigo através do e-mail gigilsouzas@gmail.com ou pelo telefone (XX) XXXXXXXX.

1. Dados pessoais

a) Nome:
b) Faixa etaria:

Até 20anos ()  Entre 21 e 25 anos() Entre 26 e 30() Entre 31 e 40 anos( ) Entre
41e50 () Acima de 50 anos

c) Sexo: () FEMININO () MASCULINO

d) De acordo com a classificacdo do IBGE, qual a sua cor?

() Amarela () Branca () Indigena () Parda () Preta

2. ldentificacdo Académica e Profissional

a) Formacéo académica:

b) Instituicdo que cursou a graduacéo:

¢) Ano de conclusdo da graduacéo:

() Antes de 2003 () 2003 () Depois de 2003
d) Possui P6s-Graduagao?

() Sim () Néo
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e) Possui Mestrado ou Doutorado?

() Sim () Néo

f)Vinculo com a Prefeitura Municipal de Lauro de Freitas e carga horaria?

() Concursado, 20h () Concursado, 40h ()REDA,20h () REDA, 40 h

g) Ha quanto tempo atua na docéncia?

Até10 anos( ) Entre 10 e 20 anos() Entre 21 e 30() Entre 31 e 40 () Entre
41e50() Acima de 50 anos ()

h) Ha quanto tempo atua na EMVN?

() Até 1 ano () De 2 a5 anos () De 6 a10 anos () De 11 a 15 anos @)
De 16 a 20 anos () Mais de 20 anos

i) Ministra aulas em qual componente curricular na EMVN?

3. Formagéo académica e atendimento a lei 10.639/03

O 820 da lei 10.639/03 determina que os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-
Brasileira serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, ou seja, ndo devem ser
relegados apenas as disciplinas de Histéria, Educacdo Artistica e Literatura, mas
preferencialmente por elas, e nem tdo pouco a tematica deve ser abordada em momentos
esporadicos.

a) Vocé tem conhecimento acerca da Lei 10.639/2003?

Sim, totalmente ()  Sim, parcialmente () Né&o ()

b) Professor (a), durante a sua graduacdo vocé cursou alguma disciplina que objetivasse
prepara-lo (a) para atuar em atendimento a lei 10.639/03 e trabalhar com a diversidade cultural,
racial e social presentes na sala de aula?

Sim, apenas uma ()  Sim, mais de uma () N&o ()
c) Vocé se sente capacitado (a) para trabalhar a educacéo étnico-racial em sala de aula?
Sim, totalmente ()  Sim, parcialmente () Néo ()

d) Apds a conclusdo da graduacdo vocé, realizou algum curso visando prepara-lo (a) para atuar
em atendimento a lei 10.639/03? Se sim, qual?

4. Sobre a inclusdo da Educacdo étnico-racial e a historia Local na educacdo basica do
Municipio de Lauro de Freitas

As Diretrizes para o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana, 0 CME-LF e a
Resolucdo do Conselho Municipal de Educacdo- LF 001/2019 apontam para a necessidade da
utilizacdo da historia da localidade como instrumento para o ensino das relacdes étnico-raciais.
A matriz curricular de Lauro de Freitas, ao trazer o ensino da historia e cultura do municipio e
da localidade em que a unidade escolar esta inserida, como instrumento para o ensino das
relacBes étnico-raciais, nos leva a perceber que a educacdo escolar no municipio pretende ser
vista como indissocidvel da realidade local e se propde a manter um diadlogo com a cultura, a
diversidade, a identidade, o conhecimento, conduzindo a ligacdo entre escola e a comunidade,
respeitando as diferencas e incorporando os saberes produzidos em suas préaticas sociais.

a) Com a implementacdo da Lei 10.639/2003, foi ofertado por parte do Municipio algum curso
de formacéo inicial para os professores, gestores e Coordenadores pedagogicos da Rede para
atuarem com os conteddos que determina a referida Lei e a utilizacdo da Historia Local?

Sim () N&o () () Desconheco
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b) A Secretaria de Educacdo, juntamente com o Nucleo de Diversidade Etnico-Racial, tem
possibilitado cursos de formacdo continuada aos docentes para aplicacdo dos contetdos em
conformidade com a Lei 10.639/2003 e a historia Local?

Sim () Né&o () () Desconheco

5. A Lei 10.639/03 e a Historia Local na Escola Municipal de Vida Nova

a) Vocé conhece a Historia de Lauro de Freitas?

Sim, totalmente ()  Sim, parcialmente () Né&o ()

b) Para vocé, qual a importancia do Ensino de Historia da Africa e da Cultura Afro-brasileira e
Indigena no contexto escolar?

c) Para vocé, qual a importancia do Ensino de Histéria Local no contexto escolar?

d) Algum projeto desenvolvido pela escola contempla a lei 10.639/03? Se sim, como é realizado
e qual a periodicidade?

e) A EMVN realiza aulas passeio? Vocé ja sugeriu, organizou ou participou de alguma delas?

f) Alguma das aulas passeio realizadas pela escola atendeu a lei 10.639/03 e /ou a historia da
localidade? Quais?

g) A escola atende discentes oriundos da comunidade de Quingoma?

Sim () N&o () N&o seiinformar ()
h) Ha especificidades no tratamento desses discentes?
Sim, totalmente ()  Sim, parcialmente () Né&o ()

6. O(s) Curriculo (s) da EMVN e a Lei 10.639/03

a) Para que a lei 10.639/03 seja executada, é necessaria uma mudanca no curriculo, de forma a
tratar a questdo étnico-racial. VVocé realizou ou pretende realizar a alteracdo curricular da
disciplina que ministra para que melhor atenda a referida lei?

Sim, jarealizei () N&o realizei, mas pretendo realizar () Né&o realizarei( )

b) O curriculo da disciplina que vocé ministra € comprometido com préaticas promotoras da
igualdade racial?

Sim, totalmente ()  Sim, ocasionalmente () Né&o ()

c) Como as diferencas, sobretudo, as étnico-raciais sdo percebidas e trabalhadas no curriculo
da disciplina que vocé ministra na EMVN? Dé exemplos.

d) O Curriculo da disciplina que vocé ministra hna EMVN estd em consonancia com as
experiéncias e a dindmica da comunidade escolar e local? Se sim, dé exemplos.

7. Pratica Pedagogica Docente e a lei 10.639/03

a) Vocé acredita que ha relacdo ente a sua cor/raca e as praticas educacionais desenvolvidas?
Se sim, explique e exemplifique.

b) Em sua préatica docente vocé encontra dificuldades em lidar com a diversidade cultural, racial
e social presentes em sala de aula? Se sim, quais?

c) De que maneira vocé consegue resolver estas dificuldades?

() consultando a coordenacdo pedagogica

) pesquisando teorias relacionadas

) discutindo com os colegas

) resolve sem maiores dificuldades

) ndo Vé necessidade de buscar solucdes

AN AN NN
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() outras

d) Professor(a), vocé esté satisfeito (a) com sua profissdo docente? Justifique.

g) Professora (a), vocé esta satisfeito (a) com a sua atuagdo e pratica pedagdgica em
atendimento a lei 10.630/03? Justifique.

f) Como vocé avalia a sua importancia social e atuacdo enquanto docente diante dos desafios
do século XXI e no combate ao racismo?

8. A utilizacdo da histdria da localidade como aporte e ferramenta para o ensino das relacdes
étnico-raciais

“A autonomia dos estabelecimentos de ensino para compor os projetos pedagdgicos, no
cumprimento do exigido pelo Art. 26A da Lei 9.394/1996, permite que se valham da
colaboragédo das comunidades a que a escola serve, do apoio direto ou indireto de estudiosos e
do Movimento Negro, com os quais estabelecerdo canais de comunicagéo, encontrardo formas
proprias de incluir nas vivéncias promovidas pela escola, inclusive em contetidos de disciplinas,
as tematicas em questao”.

Ministério da Educacdo / Secretaria da Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade.
OrientacBes e Ac¢des para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais. Brasilia: SECAD, p. 239 e
240, 2010.

a) Vocé conhece a histéria da localidade de Quingoma? Sabe que nas proximidades da escola
existe uma comunidade de remanescentes quilombolas e a reserva indigena Tha-fene?

Sim, conheco a historia da localidade e das comunidades ()  Ouvi falar da localidade mas
desconheco sua histdria e a existéncia das comunidades () Desconheco a existéncia da
localidade e das comunidades ()

b) As historias da localidade séo utilizadas como ferramenta para o ensino das relacdes étnico-
raciais e para uma educacao antirracista na EMVVN?

Sim, totalmente ()  Sim, parcialmente () Né&o ()

c) Considera importante uma aproximacéo entre a escola e a comunidade quilombola?

Sim, totalmente ()  Sim, parcialmente () Néo ()

d) A escola possui materiais que contam a historia da localidade de Quingoma?

Sim () Né&o () () Desconheco

e) Vocé acredita que a confeccdo de um guia de apoio ao professor contendo as histérias da
comunidade de Quingoma contribuiria para uma melhor execucdo da lei 10.639/03 e como
instrumento pedagdgico para o ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena na
EMVN?

Sim, seria importante e certamente utilizaria ()  Talvez () Né&o ()

f) Vocé acredita que uma aula passeio na comunidade de Quingoma e na reserva indigena Tha-
fene poderia contribuir para uma melhor execucdo da lei 10.639/03 e ser utilizada como
instrumento pedagdgico para o ensino da historia e cultura afro-brasileira e indigena na EMVN?
Essa aula passeio teria o potencial de se tornar um dos projetos da escola?

() Sim e certamente poderia se tornar um dos projetos da escola

() Sim, mas ndo teria o potencial de se tornar um dos projetos da escola

() Néo

g) Em sua opinido a confeccdo de um roteiro guiado da trilha de visitagédo ao quilombo de
Quingoma, contendo orienta¢Ges ao professor de como preparar os discentes antes e durante a
visita contribuiria para que o projeto fosse melhor executado e os resultados potencializados?
() Sim, certamente () Sim () Nao
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h) Vocé poderia sugerir atividades que possam ligar a escola & comunidade quilombola e a
reserva indigena? Quais?

APENCICE C

ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM A LIDERANCA DO
QUILOMBO DE QUINGOMA

1- Como ocorreu a formagédo do Quilombo de Quingoma?

2- As histérias do Quilombo de Quingoma sdo passadas para as criangas da comunidade?
Como?

3- Quais as principais praticas culturais praticadas em Quingoma? O que cada uma delas
significa e qual a sua importancia?

4- Quiais valores séo ensinados através da contacéo de historias?

5- Como a memoria e a ancestralidade se fazem presentes em Quingoma?

6- Como se da a relacdo do Quilombo de Quingoma com o meio ambiente?

7- Quais as principais praticas econémicas realizadas no quilombo de Quingoma?

8- Como é a relacdo da comunidade de Quingoma com a EMVN?

9- As atividades praticadas, assim como as experiéncias e saberes do Quilombo de Quingoma
sdo aproveitadas pela EMVN?

10- Vocé acredita que essas atividades podem fortalecer o ensino dos discentes da EMVN?
11- A comunidade gostaria de se aproximar da EMVN?

12- Como as praticas realizadas no quilombo poderiam dialogar com o curriculo praticado pela

EMVN e contribuir para o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e indigena?
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ANEXO 1

Formulério de matricula da EMVN




