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APRESENTACAO

Este guia aborda varios pontos essenciais para reflexdo e criagdo de novos
paradigmas no processo ensino-aprendizagem de inglés, em escolas de ensino regular,
principalmente, com alunos surdos e ouvintes que compartilham simultaneamente a
mesma sala de aula.

Para sua confeccdao foram utilizadas: pesquisa académica em bancos de dados
online e, também, pesquisa empirica a partir da aplicacdo da oficina “Multilinguismo:
gue universo é esse?” realizada em espacos formais e ndao formais, destinados a
discentes, docentes e publico em geral das instituicdes visitadas pelo Museu Itinerante
de Neurociéncias (MIN), parte integrante do Museu de Neurociéncias (MN) durante os
anos de 2017 e 2018.

Visamos informar, conscientizar e contribuir para mudancas da cultura de pensar
a sala de aula de inglés com surdos e ouvintes, considerando a aplicacdo das interfaces:
Portugués/Inglés, Portugués/Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e Inglés/Lingua
Americana de Sinais (ASL do inglés American Sign Language), favorecendo
oportunidades de aprendizagem para os alunos, partindo-se dos principios ideais de um
desenvolvimento pleno para todos.

Delineado por um processo de metaconstrugdo, ancorado por tecnologias
digitais, o conteludo traz recortes da dissertacao de mestrado da autora (Ribeiro, 2019),
de suas apresentacdes nas oficinas interativas do MIN e de trabalhos apresentados em
eventos nacionais e internacionais e artigos publicados (Sholl-Franco e Aranha, 2015;
Schenka-Ribeiro e Sholl-Franco, 2018, 2019a; Silva, Aranha E Sholl-Franco, 2019). Os
temas e sua ordem sequencial, apresentados no indice, refletem a importancia de um
percurso académico e intelectual forjado para amadurecimento e emancipa¢do de um
projeto inusitado para a autora que pode se apresentar aos olhos dos leitores como um
ponto de partida promissor para novas praticas didatico-pedagdgicas no processo
ensino-aprendizagem de inglés tanto para alunos surdos e ouvintes, que convivem na
mesma sala de aula, quanto para surdos e seus pares em instituicdes especializadas, ou
nao.

Consideramos que as exigéncias da sociedade por acessibilidade e mais
oportunidades de trabalho; as garantias de direitos adquiridos; o desenvolvimento de
politicas educacionais inclusivas eficazes; o dinamismo e profusdo de inovacdes
tecnoldgicas; a produgdao de materiais auténticos; amplo planejamento e o trabalho
coletivo nas escolas, dentre outros aspectos, sdo propulsores para rupturas de barreiras
fisicas, psicolégicas, atitudinais. Portanto, inspirar novos profissionais a renovacao de
suas praticas, consolidando-se respeito e equidade dentro de um cenario de
diversidades e diferencas torna-se uma necessidade premente.

Entendemos que a educagcdo é um espaco-tempo de responsabilidade,
comprometimento e solidariedade que acolhe cada aluno em sua individualidade,
independentemente do seu status quo. A diversidade é luz no caminho que enriquece
os detalhes do aprendizado, criando universos auténticos, criativos e inovadores,
possibilitando descobertas de grande valor para a sociedade, bem como o aparecimento
de mentes brilhantes e grandes talentos. Nds, educadores, ndo podemos ficar alheios a
i$sO.

Nayla Schenka Ribeiro e Alfred Sholl-Franco
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DIVERSIDADE E INCLUSAO

Para transformar sistemas de ensino, tornando-os inclusivos, garantindo
respeito e permanéncia de todos os alunos, sem distincdo, com bons padrdes de
qualidade, é preciso aprofundar discussdes, problematizando aspectos acerca da falta
de acessibilidade nas escolas.

\ Educacio
O tema requer Sociedade 4 O processo A
NOVas concepeocs precisa do
€ paradigmas protagonismo de
todos
Inclusiao na/com/para/diversidade

Para tanto, é necessario questionar e validar, em diversas dreas e locais, a
garantia do direito, aplicacdo e manutencao de uma Educacao para Todos,
permanente e de qualidade (UNESCO, 1998, 2015), assim como o fortalecimento de
uma Politica Nacional de Educagdao Especial na Perspectiva da Educagido Inclusiva
(Brasil, 2016, 2020) em que o espaco-tempo de cada um em suas diferencas e
necessidades especificas seja respeitado, potencializando transformacgdes positivas para
a sociedade.

Os surdos precisam expressar suas formas de ser por meio da cultura, da
lingua, do conhecimento. O surdo precisa dar referéncia aos significados
que constituem sua cultura, sua naturalidade como um povo e os
aspectos que tornam esse povo diferente de outro povo. Os surdos,
enquanto povo surdo, tém necessidade da identidade cultural que
identifica a diferenga. "Povo surdo" representa as comunidades surdas
que transcendem questoes geogrdficas e linguisticas. (Ronice Quadros,
2006, p. 184-186)
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E o papel da escola? Qual a atuagao do professor?

[...] a disposigdo do professor para conhecer seus alunos como individuos
deve estar impregnada de sensibilidade e discernimento a fim de evitar
as generalizagbes excessivas e de afogar a percepgdo de suas agoes [...]
A aquisicdo de sensibilidade relativa as diferencas entre os alunos
constitui uma das principais caracteristicas do trabalho docente. Essa
sensibilidade exige do professor um investimento continuo e em
longuissimo prazo, assim como a disposi¢do de estar constantemente
revisando o repertdrio de saberes adquiridos por meio da experiéncia.
(Maurice Tardif, 2003, p. 267)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) destaca a importancia da formagao
plena do aluno para o desenvolvimento de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva, validando aspectos cognitivos, fisicos, socioemocionais durante sua
aprendizagem. Ressalta ainda aspectos da diversidade e diferengas "promovendo o
respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade
de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza” (BNCC, 2017, p. 10).

Que tal instigar a participagao ativa, pessoal e
coletiva de todos os participantes da sala de
aula, diante de tantos desafios?
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PALAVRAS DE ESPECIALISTAS

O que pensam os especialistas?

A surdez em si ndo influencia o desenvolvimento socioemocional da
crianga; tudo dependerd das pessoas que participam do seu dia a dia e o
que fazem para que essa crianga progrida em linguagem, sociabilidade e
comunicagdo. (Claudia Mara Padilha Mainieri, 2011, p. 88)

Logo, torna-se urgente a producao e aquisicao
de informag¢Oes cientificas para que possamos
construir novos conhecimentos, promover a
transcendéncia de obstaculos e mudancas de
comportamentos, objetivando-se um bem comum a
todos.

Muitas vezes a invisibilidade do surdo é
consequéncia do desconhecimento das pessoas sobre
surdez. A sociedade, as politicas publicas, a educacao
ndo podem ignorar os direitos dos surdos para
obtencdo de um ensino com bons padroes de
qualidade.

O potencial de aprender de sujeitos surdos esta
ligado a aspectos singulares:

Modo de ™ Lingua '
perceber a A - 'm '
reahdade ' N _\,' \~ \
\ -
. Culura | ) Identidade (-
/ h
.~ ¢
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ASPECTOS RELACIONADOS AO SURDOS

E preciso conhecer e compreender o mundo das pessoas surdas, valorizando
diversidades, diferencas, reconhecendo que a lingua de sinais é um elemento
identificatério dos surdos, pertencente a sua comunidade em interagdo e convivéncia
didria no processo comunicativo cujas competéncias linguisticas e cognitivas utilizadas
sdo eficazes e eficientes, permitindo que eles ndo sejam vistos como um desvio da
normalidade (Skliar, 1997).

O conhecimento de cultura, identidades, caracteristicas individuais dos surdos
sdo determinantes para o planejamento das interven¢Oes pedagdgicas. Aspectos
singulares delineiam pontos de partida para adotar-se a melhor forma de comunicacao,
de abordagens, de aplicacdo de estratégias de aprendizagem, considerando vivéncias,
conhecimentos prévios, talentos, interesses, limites, potencialidades.

A elaboracdo de materiais didaticos auténticos, a promocao de praticas didatico-
pedagdgicas para o desenvolvimento de aprendizagens significativas para alunos surdos
requer conhecimentos especificos sobre a forma como esses sujeitos percebem o
mundo, como aprendem com ele, como se sobressaem utilizando, cada vez mais,
mecanismos inteligentes de conviver com a realidade que os cercam. Além de
conhecimentos e estratégias cientificas de aprendizagem é preciso, principalmente,
respeitar culturas e identidades.

Vocé sabia?

No censo de 2019, o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) aponta a existéncia de 10.7 milhdes de
brasileiros com deficiéncia auditiva, cerca de 5,4% da
populacdo brasileira. Nesse contexto, o IBGE descreve um
total de 2.3 milhdes de pessoas com surdez severa e 8.4
milhdes com grande dificuldade para ouvir, atingindo cerca de
54% de homens e 46% de mulheres. Entre aqueles que
apresentam deficiéncia auditiva severa, 15% ja nasceram
surdos.

Segundo a Organizacdo Mundial de Saude (OMS)",
estima-se que 466 milhdes de pessoas estejam vivendo com
problemas de surdez. Isso equivale a 6,1% da populacao
mundial. Mais do que 1 bilhdo de individuos com idades entre

i\
3

12 a 35 anos também estdo em risco de perda auditiva em consequéncia de exposicdes
recreativas a sons altos. No Brasil, de 190 milhdes de brasileiros, 28 milhdes apresentam
problemas ligados a audigdo, um numero equivalente a 14% da populagao (OMS).

E preciso ressaltar, todavia que, na medida em que n3o se determinam os graus
de surdez que sao imensamente variados, apresentando uma importancia qualitativa na
vida desses sujeitos, os dados apresentados podem se tornar muito mais abrangentes.
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NEUROCIENCIAS NO ENSINO

Professores sdo indispensaveis para desenvolver atitudes, habilidades e
competéncias individuais e coletivas com seus alunos. Logo, é necessario reconhecer a
importancia de saber como e em que condi¢Ges o sistema nervoso (responsavel pelo
processamento de informagOes e a construgdao de conhecimentos e produgdo de
comportamentos) funciona e é capaz de promover uma relacdo de ensino-
aprendizagem melhor e mais produtiva.

Vocés conhecem os campos de estudos que interagem para a promog¢ao da
Ciéncia da Mente, Cérebro e Educagao?

A intersecdo de vdrias areas discutida por Sholl-Franco, Assis e Marra (2012) e
Schenka-Ribeiro e Sholl-Franco (2018), a partir da representacdo remodelada e
interpretada por Tokuhama-Espinosa (2000, 2010, 2016), oferece suporte para
entender e dimensionar o processo ensino-aprendizagem, favorecendo o entendimento
desse campo fértil para futuras pesquisas.

Destacamos que o processo de inter-relagdo das ciéncias que contribuem
fortemente para o desenvolvimento e elaboracdao de metodologias, estratégias e
abordagens com estudos sobre mente, corpo, cérebro, comportamento humano,
aprendizagem etc., amplia novos conhecimentos a serem aplicados na educacdo,
conforme indica a Sociedade Internacional Mente, Cérebro e Educacdo (IMBESY).

CIENCIAS DA MENTE,
CEREBRO E EDUCAGAO

NEUROEDUCAGAO

NEUROPSICOPEDAGOGIA

EDUCACAO

Percebe-se, nesse contexto, o valor multidisciplinar e transverso das praticas
didatico-pedagdgicas que devem ser integradas a diferentes campos cientificos de
pesquisa, além de preservar e incluir questdes locais, culturais e sociais relacionadas a

10



Schenka-Ribeiro & Sholl-Franco Incluséo de Alunos Surdos no Ensino

como se aprende (Marret, 2017; Nasem, 2018). E preciso, portanto, mais reflexao e
consciéncia para o desenvolvimento de uma educacdo dialética e visiondria que busque
prevenir problemas e encontrar solu¢cdes mais rapidas, mais efetivas e duradouras,
garantindo-se um processo ensino-aprendizagem de exceléncia que deve ser mantido
ao longo da vida (Schenka-Ribeiro e Sholl-Franco, 2018; Sholl-Franco et al., 2012; Silva
et al, 2019).

Como tornar o sistema de ensino mais eficiente?

Projetar experiéncias educacionais sem a compreensdo do cérebro é
como projetar uma luva sem a compreensdo da mdo humana. (Leslie
Hart, 2002, p. 57)

O entendimento de que aprender acontece no sistema nervoso (incorretamente
generalizado como sendo apenas cerebral) e envolve complexas estruturas e circuitos
neurais relacionados (e também influenciados) com o desenvolvimento socioemocional
do individuo, deve impulsionar educadores a refletir sobre como os mais diversos
estimulos (dos mais simples e unimodais aos mais complexos e estruturados hetero e
transmodais) sdo apresentados e trabalhados junto aos seus alunos, durante o processo
ensino-aprendizagem (Aranha e Sholl-Franco, 2015; Sholl-Franco, 2015, 2019), o qual
sera influenciado pelas caracteristicas cognitivas, motoras e afetivas associadas a esse
processo.

Logo, o desenvolvimento de habilidades e competéncias, compreendendo-se o
papel das neurociéncias e suas contribuicdes nesse processo, torna-se preponderante
nas escolas para uma boa preparacao dos alunos, favorecendo sua formacao integral
para a vida, a partir da utilizacdo de todas as possiveis estratégias que possibilitem ou
maximizem o aprendizado e constru¢ao de conhecimento, seja de modo presencial ou
remoto (Sholl-Franco et al., 2012; Sholl-Franco, 2019; Doukakis e Alexopoulos, 2020),
destacando-se a relevancia da linguagem emocional, da ludicidade e da narrativa
(Mendes e Sholl-Franco, 2017; Miguel e Sholl-Franco, 2019).

Nessa direcdo, uma série de neuromitos (termo introduzido pela Organization
for Economic Cooperation and Development (OECD, 2002), ou seja, crengas que
preconizamos como verdades relacionadas a emoc¢bes, memoria, plasticidade do
cérebro, entre outros, devem ser, gradualmente, eliminadas, favorecendo o espirito
cientifico a ser constantemente pensado na escola e na educacdo, principalmente a
partir da conscientizacdo sobre as neurociéncias e suas potencialidades para a
sociedade e a educacado (Aranha, Chichierchio e Sholl-Franco, 2015; Gardner, 2020).

E importante reconhecer que a inteligéncia cuja evolugdo depende do meio e
experiéncias vividas, ndo sendo hereditaria, desenvolve-se, podendo evoluir positiva e
exponencialmente. Além disso, precisamos destacar o papel das funcdes executivas no
sistema cognitivo, pois estdo a servico do controle, integracdao de pensamentos e acdes
envolvidas em decisdes e resolucdo de problemas (Diamond, 2013). A relevancia desses
fatores se torna evidente na compreensao do cotidiano e do valor de planejamentos,
organizacdo de atividades, escolhas, tomadas de decisdo, andlise, avaliacdo, corre¢do
de rumos, incluindo o desenvolvimento de competéncias socioemocionais e prontidao

11



Schenka-Ribeiro & Sholl-Franco Incluséo de Alunos Surdos no Ensino

para estabelecimento de metas e execugdo de tarefas. Nesse contexto,
(inter)relacionam-se aspectos ligados ao foco, a atencdo, a concentracao, a memdaria de
trabalho, ao monitoramento e autorregulacdo de aprendizagens que interagem,
consciente ou inconscientemente, nas tomadas de decisdo.

Bem... vamos conhecer um pouco mais sobre fun¢des executivas?

Primeiramente, é importante ter em mente algumas no¢des anatomicas sobre o
cortex cerebral. As fungGes executivas estdo relacionadas com um conjunto de areas
cerebrais especificas, cada uma dessas dreas altamente interligadas e responsaveis, em
parte, por um conjunto de funcdes relacionadas. Sao elas:

Cortex pré-frontal dorso lateral

e Planejamento comportamental
e Flexibilizagao de agdes
e Memdria de Trabalho

Cortex orbitofrontal

e Avaliagao de risco
e Inibicdo de resposta ndao adequada

Superficie Medial

e Automonitoramento
e Correcdo de erros
e Atencao

12
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[...] olhar para as conexdes entre a ciéncia e a pedagogia - ensinar sem
ter consciéncia como o cérebro funciona é como fabricar um carro sem
motor. Ndo se vé o motor, mas sem ele o carro ndo anda. (Vitor da
Fonseca, 2014, 237)

Pesquisas cientificas tém avanc¢ado e explicam que a linguagem e seus processos
instrucionais, geralmente, associados ao lado esquerdo do cérebro, podem contribuir
para organizar as funcdes cerebrais, assim como diferentes experiéncias também
concorrem para que outras areas assumam algumas das funcgdes da linguagem,
tomando, por exemplo, o caso de surdos e o aprendizado da lingua de sinais (Bransford
et al, 2000).

A neurociéncia estd comegando a formular evidéncias de vdrios principios
de aprendizagem, que surgiram de pesquisas Ilaboratoriais,
demonstrando como a aprendizagem muda a estrutura fisica do cérebro
e como isso influencia sua organizagdo funcional. (Bransford, 2000, p. 4)

Ribeiro (2019) descreve estudos neurocientificos, desenvolvidos por estudiosos,
sobre dreas do processamento visuoespacial e da linguagem que revelam que algumas
areas corticais nos cérebros de pessoas, que normalmente ndo processam informacdes
auditivas, se organizam para processar informacdées visuais. Outros resultados apontam
diferencas nos cérebros de surdos que viveram diferentes experiéncias, usando linguas
de diversas modalidades (Bransford et al, 2000). O mesmo fendmeno ocorre entre
ouvintes e surdos que utilizam a lingua de sinais, confirmando-se, assim, o fato de que
diferentes instrucdes podem modificar o cérebro, “permitindo-lhes usar a entrada
sensorial alternativa para realizar funcGes adaptativas, neste caso, a comunica¢do”
(Bransford et al, 2000, p. 123).

Percebemos, atualmente, portanto, um grande campo de pesquisa cientifica
tornando-se cada vez mais proficuo. Um exemplo disso estd representado em um
trabalho realizado por Bialystock (2011) com sujeitos bilingues e monolingues,
destacando que a inclusdo de duas linguas na vida das pessoas promove evoluc¢do dos
sistemas cognitivos de modo diferente, ou seja, a ocorréncia da modificacdo das redes
cognitivas no cérebro e a potencializacdao de habilidades. Logo, tal resultado chama
atencdo para os efeitos positivos do bilinguismo. Nesse caso, o mecanismo de melhor
desempenho acontece devido a integracdo de circuitos de controle executivo e
linguisticos usados para o processamento da lingua, criando uma rede mais difusa, mais
bilateral e, também, mais eficiente (Bialystock, 2011).

Sob a luz da ciéncia, é preciso entender a complexidade dessa tematica. A
compreensao de mecanismos corticais, sistemas cerebrais envolvidos no
processamento das fungdes linguisticas, de linguagens, de recepc¢do e transmissao do
gue se percebe e se apreende por meio das experiéncias com o mundo, da convivéncia
com outros e com a sociedade de modo geral, torna-se fundamental. Os diferentes
mundos cognitivos (de surdos e ouvintes, aqui, em destaque, sem distincdo) apresentam
semelhancas em potencial cognitivo de desenvolvimento, caso ndo sejam verificados
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outros comprometimentos, como os de ordem neuroldgica, psicolégica, entre outros
aspectos (Ribeiro, 2019).

Conhecer diferencas e semelhancas de como os sistemas corticais e cognitivos
dessas pessoas podem ser moldados por experiéncias auditivas, em diferentes niveis de
percepcdo (considerando, ainda, surdos e ouvintes) e/ou por caracteristicas
visuoespaciais significa buscar aprimoramentos nas relagdes humanas na familia, escola,
na sociedade. Acrescenta-se, nesse processo, a importancia de outras analises e
observacao durante as interacdes entre pessoas, objetos de aprendizagem e materiais
utilizados, tais como: representacbes simbdlicas, uso de icones, gestos, posturas,
expressdes, movimentos corporais, ampliando os estudos sobre linguagem emocional
(Ribeiro, 2019; Miguel e Sholl-Franco, 2019).

Sob essa perspectiva, o conhecimento sobre o sistema nervoso, o
processamento sensorial, comportamentos, acdes e reacdes (Sholl-Franco, 2015)
podem desencadear novas atitudes, delineando novos caminhos para a reorganizacao
de curriculos, praticas criativas e inovadoras, considerando heterogeneidades,
potenciais, talentos visiveis e/ou invisiveis em sala de aula (Tokuhama-Espinosa, 2000,
2010, 2016; Sholl-Franco et al., 2012; Marret, 2017; Nasem, 2018).

Ao analisar as dareas cerebrais relacionadas aos processos de percepcao e
expressado linguistica e de integracdo funcional cortical podemos observar a importancia
do lobo temporal onde encontra-se a area de Wernicke, responsavel pelo continuo
processo de decodificacdo e interpretacdao de mensagens até a obtencdo de conceitos,
de pensamentos (aliado a coparticipacdo de outras areas relacionadas). Para a
verbalizacdo e diferentes modos de se expressar um pensamento, entra em cena a area
de Broca, situada na porgdo inferior do lobo frontal. Areas de controle motor e as
responsaveis pela memdria também participam da producdo de linguagem (Sholl-
Franco, 2015).

INTEGRACAO FUNCIONAL
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Pesquisas relacionadas a compreensdao da organizagao cortical, envolvendo
diferentes entradas sensoriais, apontam novos rumos de investigacdo que,
indiscutivelmente, podem contribuir para avancos cientificos na compreensdo de
relagdes anatémicas, bioldgicas, cognitivas, psicologias, socioemocionais, dentre outros
fatores, esclarecendo processos singulares de aprendizagens. Nesse sentido, usando
functional magnetic resonance imaging (FMRI), Neville e colaboradores (1998)
pesquisaram a organizacdo do cértex cerebral de ouvintes falantes do inglés; surdos
bilingues e ouvintes bilingues durante o processamento da lingua inglesa e da lingua
americana de sinais (ASL). Seus estudos destacaram que, no ensino bilingue, a realizacdo
de tarefas em linguas nativas, tanto para surdos quanto para ouvintes, desencadeou, no
hemisfério cerebral esquerdo, ativagOes expressivas em areas classicas da linguagem, o
gue ndo aconteceu durante a realizacdo de tarefas em segunda lingua.

O uso da lingua natural dos individuos na mediacdo e aprendizagem de outras
linguas, abrangendo qualquer modalidade, portanto, deve materializar-se
efetivamente, fortalecendo o respeito as especificidades linguisticas, expandindo o
desenvolvimento de novas habilidades e competéncias, estabelecendo uma nova
gestdo de conhecimento em sala de aula para o sucesso de aprendizagens individuais e
coletivas no processo ensino-aprendizagem.

Atualmente, desenvolver linguagem, comunicacdo e expressdo claras e bem
elaboradas; pensar criticamente; resolver problemas complexos sdo requisitos basicos
para enfrentar a complexidade da vida contemporanea em contextos locais e globais.
Nessa direcdo, que tal buscarmos artigos em base de dados e revistas cientificas para
obter mais informagbes relevantes e aprofundar os conhecimentos? Veja alguns
exemplos:

e Exemplos de Bases de Dados
o  Periddicos Capes - periodicos.capes.gov.br
o Biblioteca Virtual de Saude (BVS) - https://bvsalud.org/

e Exemplos de Revistas Cientificas
o Ciéncias & Cogni¢do — www.cienciasecognicao.org/revista
O Revista Brasileira de Educagdo (RBE) - https://anped.org.br/site/rbe
o Revista Educagdo Especial - https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial

Muitas pessoas que tiveram dificuldades na escola
poderiam ter prosperado, caso novas ideias sobre
prdticas instrucionais efetivas tivessem sido
disponiveis. (Bransford et al, 2000, p. 5; tradugdo
nossa)
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METODOLOGIAS, ESTRATEGIAS E ABORDAGENS

O que tem se tornado tdo importante quanto aprender é aprender como
melhor se aprende. (Marilee Springer, 1999, p. 100)

O incentivo e manutencdo de respeito a diversidade e a diferentes formas de
aprender devem estar alicercados por acbes expressivas, como praticas didatico-
pedagdgicas interdisciplinares, criativas e inovadoras aplicadas a dinamicas de
cooperacgao e aprendizagens colaborativas, o que significa que devemos langar um novo
olhar para a construcdo coletiva de conhecimento. Sob essa perspectiva, busca-se a
promocdo de efeitos positivos no rendimento escolar, na autoestima, no exercicio de
autonomia, reforcando atitudes de comprometimento, solidariedade e cooperacao,
durante as relagdes intra/interpessoais no processo ensino-aprendizagem.

A metodologia mais recente defendida pelos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) para o ensino da lingua estrangeira (LE) - a sociointeracionista - destaca a
importancia de conhecimentos prévios, vivéncias pessoais dimensionados e interativos,
como parte indispensdvel no processo ensino-aprendizagem.

Trocas de experiéncias, diferentes formas de perceber o mundo, a construgao
individual e coletiva de conhecimento, a énfase no convivio social dos alunos e em
aspectos do cotidiano, revelando situacdes e comunicacdo reais, verdadeiras,
transformam as praticas pedagdgicas em material de exceléncia para aprendizagens
mais significativas.

A Declarag¢do de Salamanca (1994), documento que reafirma uma Educag¢ao
para Todos, aponta principios comprovados que podem beneficiar todas as criangas,
utilizando-se uma pedagogia adequada, considerando, principalmente, normais as
diferencas humanas, mantendo sempre aprendizagens adaptadas as necessidades da
crianca e ndo o contrario. Para tanto, é necessario respeitar o ritmo e a natureza do
processo de aprendizagem de cada crianga sem assunc¢des pré-concebidas.

Reconvocando as vdrias declaragoes das Nagoes Unidas que culminaram
no documento das Nagoes Unidas "Regras Padroes sobre Equalizagdo de
Oportunidades para Pessoas com Deficiéncias", o qual demanda que os
Estados assegurem que a educag¢do de pessoas com deficiéncias seja
parte integrante do sistema educacional. Notando com satisfagdo um
incremento no envolvimento de governos, grupos de advocacia,
comunidades e pais, e em particular de organizacées de pessoas com
deficiéncias, na busca pela melhoria do acesso a educagdo para a maioria
daqueles cujas necessidades especiais ainda se encontram desprovidas; e
reconhecendo como evidéncia para tal envolvimento a participagéo ativa
do alto nivel de representantes e de vdrios governos, agéncias
especializadas, e organizagoes intergovernamentais naquela Conferéncia
Mundial.
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1. N6s, os delegados da Conferéncia Mundial de Educag¢do Especial,

representando 88 governos e 25 organizagbes internacionais em

assembleia aqui em Salamanca, Espanha, entre 7 e 10 de junho de 1994,

reafirmamos o nosso compromisso para com a Educacdo para Todos,

reconhecendo a necessidade e urgéncia do providenciamento de

educagcdo para as criangas, jovens e adultos com necessidades

educacionais especiais dentro do sistema regular de ensino e

reendossamos a Estrutura de A¢do em Educagdo Especial, em que, pelo

espirito de cujas provisoes e recomendacbes governo e organizagdes

sejam guiados. (trecho de abertura da Declarag¢do de Salamanca")

Que tal
oportunidades?

refletirmos sobre a promo¢ao de genuina equalizagao de

Nesse contexto, é necessario ressaltar a importancia de alguns Principios

Norteadores para uma Educagao Inclusiva:
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|« Odireitoa '

escolae

educacdo é de
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qualidade
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plural solidério,
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Diante de tamanha complexidade com surdos e ouvintes na mesma sala de aula
ou até mesmo com surdos e seus pares, quais linguas de sinais deveriam ser
utilizadas no ensino de inglés, promovendo aprendizagens mais eficazes para
todos os alunos?

O ensino de uma lingua estrangeira, na rede regular, simultaneamente aplicado
para alunos surdos e ouvintes, deve considerar a comunicacdo em diferentes
modalidades - oral e escrita -, utilizando-se linguas visuoespaciais e orais auditivas.
Afinal, a oportunidade de lidar, conviver e trabalhar com pessoas no ambito escolar, na
sociedade e em diferentes partes do mundo deve ser para todos e de forma continua.
Sabemos que a escola prepara para a vida, formando cidaddos, priorizando o
desenvolvimento pleno de cada ser humano e sua participacdo efetiva na sociedade.

Sob essa perspectiva, destaca-se a abrangéncia da American Sign Language
(ASL)V, falada, atualmente, em 21 lugares no mundo (Canada, Filipinas, Ilhas Virgens,
Haiti, Republica Central Africana, Bahamas etc.), trazendo um cendrio apropriado para
sua insergao no processo ensino-aprendizagem de inglés com alunos surdos e ouvintes,
bem como com alunos surdos e seus pares, promovendo-se, desse modo, uma
educacao plurilingue.

Logo, mais do que uma simples estratégia, aplica-se uma metodologia que visa
contribuir ndo apenas para o ensino instrumental de inglés mais eficiente, mas também
para a integracdo e valorizacdo de culturas, identidades, diferentes linguas,
potencializando comunicacdo com pessoas de/em outras partes do mundo que utilizam
inglés escrito e ASL. Além disso, prepara-se para um percurso pessoal e profissional mais
abrangente e globalizado, delineando-se uma formacao plena ao longo da vida.

/ \(\

Rumo a Educacgéo plurilingue.
Novos horizontes para o
ensino-aprendizagem
em espacos multilingues
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O QUE REPRESENTA UMA EDUCAGAO PLURILINGUE?

Para Doltz (2015, p. 107), a perspectiva de uma educagdo plurilingue supde
“uma cooperacdo entre os professores para a coordenacao entre os diferentes ensinos
e as diferentes linguas ensinadas. O ensino integrado de linguas consiste em planificar
juntos as diferentes linguas ensinadas”.

Para o desenvolvimento de uma educagdao plurilingue e intercultural no
territério europeu, por exemplo, ha o reconhecimento da diversidade cultural e
linguistica dos alunos, o respeito ao direito de cada um no uso de sua lingua como meio
de comunicac¢do, ganhando-se experiéncia para a comunica¢do em outras linguas e para
o entendimento de suas e de outras culturas (RIBEIRO, 2019).

Consideram-se, assim, expectativas e necessidades individuais, sejam elas de
ordem cognitiva, social, estética ou afetiva para o desenvolvimento de competéncias
necessarias em outras linguas, dimensionando-se a vida além do ambiente escolar
(COUNCIL OF EUROPE, 2020").

Diferente do multilinguismo, que retrata varias linguas em um dado espaco,
independente de quem as usa e como o fazem, ou seja, se sdao conhecedores de todas
ou apenas de uma, o plurilinguismo é entendido como uma competéncia: todos os
falantes devem aprender mais de uma lingua, quer sejam sozinhos ou ensinados, sendo
capazes de usar seu repertdrio de idiomas para varios fins (RIBEIRO, 2019).

Como promover inclusao efetiva? Gerar autonomia? Potencializar resultados
individuais e coletivos? Observe o infografico a seguir.

Crie projetos. Favorega
interacao entre pessoas
Estimule participagdo ativa,

criativa, inovadora.

Promova agoes integradas,

atividades online.
Use lingua de sinais,

legendas, imagens
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Despertle vocagoes,
talentos, autorias
Proporcione aulonomia
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conhecimento
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Contextualize contetidos

despertando interesse, Compartilhe!
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curiosidade, motivacao Vis atindades
b C O

diferenciadas.
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Educagao e ensino de boa qualidade transformam o mundo. Inclusao é respeito,
alteridade, solidariedade e altruismo, criando oportunidades para o
desenvolvimento pleno do ser humano.

E urgente avancar em dire¢do a uma escola que priorize ensinar e educar todas
as criangas, reconhecendo as diferengas individuais como um valor a ser levado em
conta para o desenvolvimento e materializagdo de projetos de ensino-aprendizagem
mais efetivos. Cabe reiterar que, por meio dos signos visuais e de sua lingua visual - a
lingua de sinais -, pessoas surdas percebem e concebem o mundo de maneira singular,
sendo necessario, portanto, criar praticas didatico-pedagdgicas ancoradas nesses
aspectos para tornar o processo ensino-aprendizagem inclusivo e mais efetivo para
€ssas pessoas.

[...] sujeitos Surdos se constituem a partir da visualidade na construgdo
do seu #ser#. O ato de #ver# ou de #olhar# o mundo exige uma mediagdo
semidtica, uma interag¢do entre a propriedade suprida pelo signo e a
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natureza do sujeito que olha e observa. (Ana Regina Campello, 2008, p.
17)

A insercdo de linguas de sinais, a Internet e o uso das tecnologias digitais
proporcionam oportunidades reais para o desenvolvimento de projetos politicos
pedagdégicos protagonizados por professores e alunos, atuando juntos, em harmonia,
favorecendo constante exercicio de alteridade e solidariedade, flexibilizando acdes
equitativas, justas e democraticas.

PEDAGOGIA VISUAL

Mesmo vivendo num ‘mundo sem som’ verifica-se que hd um processo de
adaptagdo dos sujeitos Surdos ao mundo sonoro, [...] As criangas Surdas
crescem aprendendo a fazer certos ajustes carregados de elementos
significativos por meio da visualidade. (Ana Regina Campello, 2008, p. 87)

Aos alunos surdos é fundamental propiciar um ambiente linguistico de
comunicagao como acontece normalmente com alunos ouvintes. A lingua de sinais
precisa ser valorizada, construindo-se mais espacos, principalmente, educacionais, para
atingir um status sélido e natural como as linguas orais no universo interacional,
dialégico de comunicacgdo e aprendizagem onde o conhecimento deve chegar a todos,
pois é a base para uma evolucdo humana mais justa, equitativa, mais feliz.

O reconhecimento linguistico das linguas de sinais e a compreensdo de suas
caracteristicas visuoespaciais suscitam questdes importantes acerca do processo de
aquisicdo, seu desenvolvimento; dos fenomenos bioldgicos e ambientais; das
dimensdes afetivas, emocionais; da elucidacdo de aspectos semidticos, permeando-se
diferentes andlises e dimensGes de sistemas - pragmatico, fonoldgico, semantico,
gramatical - que também compdem seu aprendizado (Ribeiro, 2019; Schenka-Ribeiro,
Sholl-Franco, 2019a).

A escassez de profissionais, como instrutores, tradutores-intérpretes, as lacunas
deixadas por cada formacdo inicial ou continuada que realizamos ndo invalidam
esforcos, vontade e dedicacdo em buscar a promocdo de novas atitudes, de rumos
inusitados e positivos, cerceados por estudos e conhecimentos cientificos, por
desenvolvimento de novos paradigmas e praticas inovadoras. Devemos acreditar em
nosso potencial de aprender a aprender e ensinar, seguindo em frente, em constante
didlogo e colaborac¢do dos préprios alunos.

Que tal promover urgente mobilizacdo para efetivarmos uma escola que se
adapte a caracteristicas, capacidades, interesses e motivacGes diversas de nossos
alunos, atendendo as suas necessidades educacionais, preparando-os para o
desenvolvimento de uma vida de sucesso pessoal, profissional, autbnoma, o mais
independente possivel, alicercada por respeito, espirito cidaddo, pensamento critico,
criatividade e inovagao?
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MIDIAS E TECNOLOGIAS DIGITAIS

A BNCC (2017) propbe a compreensdo e o uso das tecnologias digitais com
pensamento critico, refletindo sobre as diversas praticas sociais, culturais e escolares.
Incentiva a comunicacdo por diferentes meios, linguagens e ideias, produzindo
conhecimentos, resolvendo problemas, desenvolvendo projetos autorais e coletivos
(Ribeiro, 2019), o que deve ser feito, respeitando-se os estdgios de desenvolvimento e
o uso adequado de estratégias metodoldgicas

A educacao, cada vez mais complexa, exige mudancas urgentes no espaco da sala
de aula inclusiva e na atuacdo do professor. As tecnologias digitais e seus recursos
visuais devem ser mais e mais integrados ao ensino, multiplicando-se. Além disso,
podemos aprender juntos, compreendendo que a inteligéncia é cada vez mais e mais
coletiva com multiplas, inUmeras fontes de informacdo. Nesse cendrio, se alteram
conceitos e formas de ensinar e aprender. Para Lévy (2007), a inteligéncia coletiva, que
nao existe sem a inteligéncia pessoal, significa

[...] uma inteligéncia distribuida por toda parte, incessantemente
valorizada, coordenada em tempo real, que resulta uma mobilizagdo
efetiva das competéncias [...] (Pierre Lévy, 2007, p. 28)

Vocé conhece recursos digitais adequados para textos concisos e objetivos que
facilitam o ensino de estruturas linguisticas menos complexas tanto para surdos
guanto para ouvintes? Que tal langar mao de uma boa estratégia para iniciar
um processo de inclusao com a participacao ativa de todos os alunos?

Existem ferramentas digitais que possibilitam utilizar figuras, icones, animacgées
etc., flexibilizando agdes para o desenvolvimento de uma pedagogia visual de ensino,
muito necessaria na educacao de surdos, como a infografia, definida e caracterizada no
infografico a seguir.
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O O
INFOGRAFIA:

que tecnologia é essa?

REPRESENTA VISUALMENTE
QUALQUER CONTEUDO

Integra texto, imagem, graficos etc., sendo (til
para transmitir contelidos de maneira mais
simples, sem recorrer apenas a fonte escrita
como Unico recurso.

O O
Utiliza varias linguagens, potencializando
habilidades e competéncias com trabalho
coletivo e colaborativo.

Favorece mudancgas de paradigmas
educacionais. Apresenta potencial inclusivo
eficaz no processo de ensino e aprendizagem,
alicercado por uma pedagogia visual.

O O

Seu carater multifacetado proporciona
diferentes modos de expressar a compreensao
teméatica de contelidos e linguagens,
exercitando-se novas autorias e criatividade.

O O

Elaborar infograficos exige dos alunos
“participagdo ativa e o exercicio de
competéncias cognitivas, relacionais e
produtivas, principalmente nos dias atuais, em

que a ciéncia e a tecnologia facilitaram o
acesso a informagdes de todo o tipo a
qualquer momento e lugar” (ALVAREZ, 2012,
p.149).

O O

Infograficos podem ser interativos, ndo
interativos e multimidiaticos. Isso quer dizer
que ha fusdo no uso de textos, imagens, audios,
animacdo, ou ndo. Os textos devem ser claros,
precisos, objetivos, concisos.

SOURCE: WWW.REALLYGREATSITE.COM

A Internet nos mantém conectados a producdes globais, diversificadas, criadas
por autores de diferentes dareas e lugares que se utilizam de vdrios recursos,
ferramentas, aplicativos, diagramas, mapas conceituais, enfim, midias e tecnologias que
ampliam possibilidades educacionais concretas e eficazes para o universo da inclusao,
incentivando professores e alunos a novas pesquisas, a diferentes performances e
autorias.
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[...] os sistemas cognitivos podem transferir ao computador a tarefa de
construir e de manter em dia representacdes que eles antes deviam
elaborar com os fracos recursos de sua memdria de trabalho, ou aqueles,
rudimentares e estdticos, do ldpis e do papel. Os esquemas, mapas ou
diagramas interativos estdo entre as interfaces mais importantes das
tecnologias intelectuais de suporte informatico. (Pierre Lévy, 1993, p. 40)

Destacamos, dentre muitos, alguns recursos que podem favorecer uma
pedagogia visual de ensino, potencializando a producao de conhecimento a partir de
novas linguagens, padronizacGes e estética.

Hello! I'm new here

By rachenia | Updated Agel 19, 2015, 1155 m "‘ﬁ
pm™ A Ak

I'm new here, so 1
have To learn how
to vse Pow Toon

I'l have a greod‘
t+ime! ’

Dentre outros aspectos, as atividades planejadas com o auxilio desses recursos
digitais despertam a curiosidade, entretém, instigam o pensamento criativo, ludico,
possibilitando liberdade para escolhas, oferecendo mais autonomia e interatividade nas
acoes.

As linguagens promovidas pelas tecnologias digitais ndo necessitam, muitas
vezes, de palavras e textos orais/sinalizados para comunicagdo coletiva. A exploracdo de
aplicativos, sites, telas... o préprio manusear com o cursor, experimentando dire¢des,
escolhendo objetos, personagens promovem percursos programados, também
inusitados, além das leituras de icones, identificacdo de ilustragGes... Ou seja, podemos
vivenciar projetos individuais e/ou coletivos que tecem uma trajetéria de possibilidades
de construcdo e comunicacdo visual para o entendimento

geral e alcance de metas e objetivos, previamente “||,,'
determinados em atividades didatico-pedagdgicas ~\ I’
planejadas pelos docentes. - -
Prezi é uma ferramenta que permite apresentacao ':'_ :
com movimento, escolha de zoom, formas, designs, f, ¢
insercao de animacao, dudios, videos etc., criando foco e 'I‘ [ |\\
perspectivas impressionantes para atrair a atencao, .
desenvolver habilidades e expertise através do uso de PreZI

diferentes links, hiperlinks e midias.
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WEBQUESTY# é uma proposta lidica de
aprendizagem. Uma metodologia de pesquisa orientada
gue usa informacgdes, recursos, midias etc. da Internet
gerando novos conhecimentos. Favorece participacao ativa
de professores e alunos na constru¢do de novos projetos
mais eficazes, criativos e inovadores.

Quando bem elaboradas, as diferentes estratégias
possibilitam a execucdo de tarefas muito interessantes e
motivadoras. A partir de objetivos especificos propostos,
em busca de solucdes e dimensionamento dos temas, a participacao dos alunos em
grupos pode ocasionar trocas de saberes ampliando o universo colaborativo durante a
pesquisa, favorecendo ricas experiéncias pessoais.

No entanto, usar tecnologias digitais ndo basta. E preciso conhecer as
possibilidades dos alunos, as ambiéncias escolares e suas equipes interdisciplinares para
desenvolver estratégias e abordagens relevantes e efetivas por meio de planejamento
integrado e organizagcdo para a constru¢ao e compartilhamento de conhecimento de
diferentes ordens — técnico, cientifico, dentre outros. Ha inUmeros recursos, objetos de
aprendizagem, hipermidias para a insercdo de vdrios tipos de textos, linguagens,
animagoes etc. que podem fazer a diferencga na vida de todos os integrantes da escola,
tendo em vista novas autorias e projetos inovadores.

Descubra novas formas colaborativas de ensinar e
aprender! Desenvolva projetos inclusivos e
interativos!
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CONTEMPORANEIDADE E INOVAGAO: LINGUA DE SINAIS

A BNCC (2017) Descreve competéncias para a area da linguagem - “verbal (oral
ou visual motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital” - para
informar, comunicar, produzindo sentido e entendimento mutuo.

A Libras aparece como esse elemento facilitador na relagdo pedagdgica
que oferece a media¢do pelo outro e pela linguagem. Além de
representar uma conquista para os surdos, a Libras é um estimulo para
novas conquistas e ampliagdo dos horizontes para surdos e ouvintes. O
respeito a esta lingua é a forma mais préoxima da natureza do individuo
surdo. Preservd-la como meio da expressdo da comunidade surda é
possibilitar que diversas pessoas se apropriem e internalizem
conhecimentos, modos de ag¢do, papéis e fungbes sociais que sem a
existéncia desta lingua eles jamais poderiam acessar. (Oliver Sacks, 2002,
p. 82)

Vocé conhece a Lingua Brasileira de Sinais (Libras)?

A lingua de sinais para Sacks (1990) representa, no plano visual a inteligéncia, a
construgao de relagbes de pensamento, o desenvolvimento de uma cultura visual
propria dos surdos, talvez nunca imaginada por ouvintes. Nesse contexto, ha um
enriguecimento de perspectivas, uma reconstrucdo da alteridade do surdo que passa a
ser reconhecido como um sujeito completo.

A Libras, lingua brasileira de sinais, possibilita o desenvolvimento
linguistico, social e intelectual daquele que a utiliza enquanto
instrumento comunicativo, favorecendo seu acesso ao conhecimento
cultural e cientifico, bem como a integragdo no grupo social ao qual
pertence. (Mirlene Ferreira Damdsio, 2005, p. 61)

26



Schenka-Ribeiro & Sholl-Franco Inclusdo de Alunos Surdos no Ensino

Sao linguas naturais das
comunidades surdas
Sao linguas vivas e auténomas
Sofrem influéncias das culturas naci
Nio sio universais.

Existem mais de 120 linguas de sinais no mundo

A modalidade visual-espacial das
linguas de sinais é um diferencial em
relagio as demais linguas,
permanecendo em constante expansio

As palavras ou itens lexicais na linguas
orais-auditivas correspondem a sinais na
lingua de sinais, usados para expressar
nomes de pessoas, locais e outras palavras
que nio possuem um sinal a datilologia
(alfabeto manual) é utilizada

o= @

e

Incentive os alunos a aprender e utilizar Libras e ASL em sala de aula. Um
ambiente multilingue é amplamente propicio para a realizacdo de uma educagdo
plurilingue. Busque materiais na Internet. Dimensione seu espago escolar.
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ALUMNI ATHLETICS CLERC CENTER YOUTH PROGRAMS WORK @ GU Q PLANAVISIT @ REQUEST INFO ¢ APPLY W GIVE

GU About PK-12 & Outreach A Il 1& i ission Tuition & Financial Aid Life@GUu Q

ASLCONNECT

ASL for Free

Gallaudet University: www.gallaudet.edu/asl-connect/asl-for-free

SEDA

Online

General English , i !

ﬁ O curso de inglés Beginner foi adaptado para lingua de sinais. no caso deste curso. para
LIBRAS, Lingua de Sinais Brasileira. As aulas do curso foram gravadas normalmente, sem a
u intengao de ser um curso para surdos, mas os pedidos de acessibilidade comegaram a

surgir, e foi entao que nasceu a ideia de tornar o curso acessivel

O curso serve para que surdos possam ler o inglés sem dificuldades. Aprender uma lingua
como o inglés. que no caso para os surdos serve somente para escrita. podem abrir muitas
portas e romper muitas fronteiras. O processo parece simples mas precisa de um

profissional que domine duas linguas, o inglés e a Libras, e foi assim que foi composto a
acessibilidade do curso Beginner.

Seda College Online: https://app.sedacollegeonline.com/p/beginners-libras

Vocé sabia que professores podem realizar um curso gratuito de Libras do
Instituto Nacional de Educagao de Surdos? Para mais detalhes, informe-se
através do site: www.ines. gov.br

Fa¢cam pesquisas frequentes!

Ha uma série de aplicativos que ensinam Libras e ASL. Procure alguns deles, pois podem
ser oOtimas oportunidades para se inspirar. Na Internet, encontramos histdrias e
depoimentos incriveis! Que tal inclui-los em sala de aula? Um desses exemplos é o video
de Christine Sun Kim, no TED Talk, no qual Christine aborda um tema relacionado a
lingua de sinais: The enchanting music of sign language
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Vocé sabia?

A maioria das linguas de sinais ocidentais tem origem na Lingua de Sinais
Francesa (LSF), trazida para o Brasil, em 1855, pelo professor E. Huet, que era surdo. Ele
fundou, em 1857, no Rio de Janeiro, o Imperial Instituto de Surdos-Mudos que passou
por vdrias mudancas internas para o oferecimento de servigos a comunidade surda.
Atualmente, denominado Instituto Nacional da Educacdo de Surdos (INES), tornou-se
uma referéncia nacional para o processo de ensino-aprendizagem de sujeitos surdos.

O termo surdo-mudo é considerado incorreto e a Libras é uma lingua e ndo uma
linguagem ou uma mistura de gestos como muitas pessoas se referem a ela. A Libras foi
criada a partir da influéncia e sinais da LSF e do uso de gestos das comunidades surdas
brasileiras e, como qualquer lingua, é dindmica e se encontra em constante
transformacao.

Diferente da lingua portuguesa, as informagdes em Libras sao dadas de maneira
peculiar. Artigos e preposi¢cdes ndo sao usados, assim como verbos ndao sdo conjugados,
entre outros aspectos. Expressdes faciais e corporais sdo tdao importantes quanto os
sinais e a datilologia, que é uma arte de soletracdo do Alfabeto Manual.

Formada por uma série de configuracdes de mao, a datilologia é utilizada para
dizer nomes préprios de pessoas, de lugares ou para explicar palavras cujos sinais ainda
ndo existem. Também é usada para explicar significados de sinais ndo conhecidos no
processo de intercomunicacdo entre pessoas com linguas diferentes ou para
demonstrar a grafia de palavras em qualquer lingua na modalidade escrita. Exige
bastante treinamento e pratica de observacdo e uso. O sinal @ (arroba), por exemplo, é
utilizado em Libras para transcrever desinéncias de género e numero da lingua
portuguesa: noss@ (nosso (a); nossos (as); obrigad@ (obrigado/a).

Vamos conhecer agora os alfabetos em Libras, ASL e BSL? Observe e verd que
entre eles ha similaridades e/ou diferengas. Reflita sobre a construgdo dos sinais nas
diferentes linguas e vera que, mesmo falando uma lingua comum (inglés), os Estados
Unidos e a Inglaterra apresentam linguas de sinais distintas.
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Alfabeto em Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
A
% @%
F
% @}
K
P
U

§
®
e
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Alfabeto em American Sign Language (ASL)
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Alfabeto em British Sign Language (BSL)

s 5 b e
7 o s o s
"XV VN
e
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Agora, que tal conhecer os nimeros cardinais de 1 a 10 em Libras, ASL e BSL?

Numeros em LIBRAS

NN =PEDE

2 3

> @

10

5

Numeros em ASL

a8l
AT

10
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Numeros em BSL

BREA

G ===

6 7 8 9 10

Prontos para comparar e aprender alguns sinais mais comuns em Libras, ASL e
BSL?

O1/OLA/ALO - LIBRAS HI/HELLO - ASL HELLO - BSL
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NAO - LIBRAS

SIM - LIBRAS YES - ASL YES - BSL
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POR FAVOR - LIBRAS PLEASE - ASL PLEASE - BSL

DESCULPAS - LIBRAS SORRY - ASL SORRY - BSL
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EXCUSE ME- ASL

EXCUSE ME - BSL
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TCHAU/TIAU - LIBRAS GOODBYE — ASL GOODBYE — BSL

Busquem novas aprendizagens!

Desenvolvam projetos inclusivos eficazes!
Incentivem os alunos a criagdo e colaboragdo!
Encontrem e selecionem ricas fontes de pesquisa na
Internet!

Que tal fazer a diferen¢a no ensino de inglés?
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SELECAO DE LEGISLACAO RELACIONADA

Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (Idben) -Lei n2 9.394, de 20 de
dezembro de 1996

Art. 32 O ensino serd ministrado com base nos seguintes
principios:

| - igualdade de condi¢Bes para o acesso e permanéncia na
escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura,
0 pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concep¢des pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e aprego a tolerancia;

[...]

IX - garantia de padrdo de qualidade;

X - valorizacdo da experiéncia extraescolar;

Xl - vinculagdo entre a educacgado escolar, o trabalho e as praticas
sociais.

[...]

XIIl - garantia do direito a educacdo e a aprendizagem ao longo
da vida.

(Incluido pela Lei n2 13.632, de 2018)

Lei que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras e da outras
providéncias - Lei n2 10.436, de 24 de abril de 2002.

Art. 10 E reconhecida como meio legal de comunicacdo e
expressao a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos
de expressao a ela associados.

Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais -
Libras a forma de comunicagdo e expressao, em que o sistema
linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical
prépria, constituem um sistema linguistico de transmissao de
ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do
Brasil.

Art. 20 Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral
e empresas concessionarias de servigos publicos, formas
institucionalizadas de apoiar o uso e difusdo da Lingua Brasileira
de Sinais - Libras como meio de comunicagao objetiva e de
utilizacdo corrente das comunidades surdas do Brasil.
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[...]
Paragrafo Unico. A Lingua Brasileira de Sinais - Libras ndo poderd
substituir a modalidade escrita da Lingua Portuguesa.

A Lingua Brasileira de Sinais - Libras e o art. 18 da Lei n? 10.098, de 19 de
dezembro de 2000 — Decreto n2 5.626, de 22 de dezembro de 2005.
[...]

Art. 22 Para os fins deste Decreto, considera-se pessoa surda
aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage com
o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua
cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais -
Libras.

Paragrafo unico. Considera-se deficiéncia auditiva a perda
bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou
mais, aferida por audiograma nas frequéncias de 500Hz,
1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz.

Art. 32 A Libras deve ser inserida como disciplina curricular
obrigatéria nos cursos de formacdo de professores para o
exercicio do magistério, em nivel médio e superior, e nos cursos
de Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino, publicas e
privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

§ 1o Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do
conhecimento, o curso normal de nivel médio, o curso normal
superior, o curso de Pedagogia e o curso de Educagao Especial
sdo considerados cursos de formacdo de professores e
profissionais da educacao para o exercicio do magistério.

O Capitulo VIl trata da garantia do direito a educac¢ao das pessoas
surdas ou com deficiéncia auditiva.

Diretrizes Nacionais para a Educag¢ao Especial na Educacdao Basica - Resolugao
CNE/CEB n? 2, de 11 de setembro de 2001

[...]

Artigo 42

Como modalidade da Educacdo Basica, a educacdo especial
considerara as situagdes singulares [...] se pautara em principios
éticos, politicos e estéticos de modo a assegurar:

40



Schenka-Ribeiro & Sholl-Franco Incluséo de Alunos Surdos no Ensino

| - a dignidade humana e a observancia do direito de cada aluno
de realizar seus projetos de estudo, de trabalho e de insercdo na
vida social;

I - a busca da identidade prdépria de cada educando, o
reconhecimento e a valorizagdo das suas diferencas e
potencialidades, bem como de suas necessidades educacionais
especiais no processo de ensino e aprendizagem, como base
para a constituicdo e ampliagdo de valores, atitudes,
conhecimentos, habilidades e competéncias;

Il - o desenvolvimento para o exercicio da cidadania, da
capacidade de participacdo social, politica e econémica e sua
ampliagdo, mediante o cumprimento de seus deveres e o
usufruto de seus direitos.

Politica Nacional de Educagdao Especial (PNEE): Equitativa, inclusiva e com
aplicacao ao longo da vida - Decreto 10.502 de 30 de setembro de 2020.

[...] é necessario criar uma Politica Nacional de Educacdo
Especial que amplie e potencialize as possibilidades de escolha
dos educandos e das familias, bem como favoreca a ampliacdao
da oferta de servicos especializados e ainda estimule a busca por
evidéncias cientificas sobre a melhor forma de educar cada
estudante, seja na escola inclusiva, seja na escola ou classe
especializada, independentemente de diagndsticos e rotulagdo,
pois cada ser humano é Unico e merece ser tratado com a devida
dignidade inerente a essa condicdo (p. 20).

MARCOS HISTORICOS (p. 27)

[...] A educacdo bilingue de surdos se pauta no direito linguistico
— o direito dos surdos de optarem por sua lingua, a Libras, como
lingua de comunicacdo, interacdo, instru¢do e ensino no
processo educacional. Esse direito esta construido sob o
preceito de que a Libras é uma lingua natural a comunidade
surda, manifestacdo de sua cultura e identidade. Tal direito, foi
reconhecido por meio da Lei n? 10.436, de 2002, que define a
Libras como sistema linguistico de natureza visual-motora, com
estrutura gramatical propria, de transmissdo de ideias e fatos,
oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil (p. 39).

MARCOS NORMATIVOS (p. 32)
[...]

ao reconhecermos o cardter linguistico das linguas de sinais,
reconhecemos também a comunidade linguistica formada a
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partir dessa lingua e o direito que essa comunidade tem de
receber educacdo em sua lingua de sinais — direito que é
garantido pela legislacdo vigente, dentre as quais destaca-se o
Decreto n? 5.626, de 2005 (BRASIL, 2005), Lei Brasileira de
Inclusdo (BRASIL, 2015), Plano Nacional de Educacdo (BRASIL,
2014), Convencdo da ONU sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia promulgada no Brasil com status de emenda
constitucional por meio do Decreto n2 186, de 9 de julho de
2008, (BRASIL, 2008), além da Declaracdo Universal dos Direitos
Linguisticos (ONU, 1996) (p. 40).

[...]

[l — politica educacional equitativa — conjunto de medidas
planejadas e implementadas com vistas a orientar as praticas
necessarias e diferenciadas para que todos tenham
oportunidades iguais e alcancem os seus melhores resultados,
de modo a valorizar ao maximo cada potencialidade, e eliminar
ou minimizar as barreiras que possam obstruir a participacao
plena e efetiva do estudante na sociedade.
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PALAVRAS FINAIS

Sob a perspectiva tradicional de ensino e da inclusdo de alunos surdos nas
escolas, pesquisas revelam avancos significativos insuficientes para se consagrar uma
educacgdo que atenda as necessidades dos alunos de forma justa, igualitaria e com bons
padroes de qualidade. Isso se aplica ndo apenas ao planejamento de atividades e de
contetudos mas também e, principalmente, as rela¢des intra/interpessoais marcadas por
falta de conhecimento cientifico, invisibilidade e segregacao.

Ha um grande desafio ao se perceber poucas atitudes transformadoras na
elaboracdo de projetos inclusivos eficientes, pois é preciso vontade, persisténcia,
dedicacdo para superar obstaculos, demonstrando responsabilidade, profissionalismo,
comprometimento, muito estudo, formacdo continuada, aprimoramento cientifico.

A participagao simultanea de alunos surdos e ouvintes no ensino de inglés requer
respeito a direitos, culturas e identidades; observacao de diferentes formas de perceber
a realidade; utilizacdo de estratégias, metodologias, pedagogia apropriadas e,
principalmente, gestdo de conhecimento, de habilidades e de competéncias, bem como
o uso de linguas que sejam compreendidas por todos para comunicacao efetiva com os
alunos, garantindo aprendizado e aperfeicoamento continuos ao longo da vida.

Pode-se avancar, gradualmente, extinguindo-se barreiras de incipiéncia e
resisténcias, rompendo-se com mitos e crengas por meio do desenvolvimento e
aplicacdo de projetos interdisciplinares, colaborativos, inspirando trabalho efetivo com
a participacdo ativa individual e coletiva dentro e fora das escolas, dentre outras agdes,
como reunides, workshops, dindmicas de conscientizacdo constantes na rotina
educacional.

Esperamos contribuir ainda mais com novas pesquisas e estudos ndao apenas
idealizados e desenvolvidos por nds, pesquisadores incansaveis em busca de boas
praticas que transformam um mundo cadtico, aprisionado por crencas e opinides, mas
também sugeridos por alunos, docentes, gestores educacionais que se predispdem a
desenvolver e multiplicar projetos relevantes, criativos, inovadores com bases
cientificas.

Por esse caminho, sensibilidade, inspiracdo, mobilizacdo sdo palavras-chaves.
Mais do que ideias, sdo acbes visiondrias, traduzem sentimentos de amor pela
educacdo, alicercados por principios e valores éticos que primam por qualidade,
igualdade, justica, materializando oportunidades reais de ensino e aprendizagem para
todos, sem disting¢ao.

Até a proxima!
Conte-nos sobre seus projetos, suas duvidas, seus sonhos!

Aguarde uma nova versdo com unidades diddticas especiais para a
inclusdo de alunos surdos e ouvintes, surdos e seus pares no processo
ensino-aprendizagem de inglés!

Contatos: nschenka@gmail.com e asholl@biof.ufrj.br
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