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RESUMO

O presente trabalho aborda as possibilidades do uso de um conjunto de oficinas
pedagogicas para estudar e reescrever a histéria local de uma comunidade periférica
da Regido Metropolitana de Porto Alegre. Estas oficinas assumem uma perspectiva
decolonial ao contestar a historia hegemonica dos grupos dominantes e também ao
garantir a centralidade dos estudantes em seu processo de construgcdo do
conhecimento, bem como ao romper as barreiras disciplinares e trabalhar de forma
transdisciplinar, ao mesmo tempo permitindo o trabalho com fontes historicas.
Assim, por meio das oficinas se objetiva que os alunos e alunas nao apenas
construam o conhecimento, mas se empoderem quanto a sua histéria e ao seu
espaco. Como resultado e materializacdo desta pesquisa foi construido um site com
o Memorial Virtual da EMEF Ivo Rech e da sua comunidade escolar, permitindo
acesso a pesquisa realizada pelos estudantes e professor a toda a comunidade. O
Memorial esta disponivel em https://memorialvirtualdocanarinho.worpress.com.

Palavras-chave: Histéria local. Educacdo decolonial. Memorial. Oficinas

pedagdgicas.


https://memorialvirtualdocanarinho.worpress.com/

ABSTRACT

This paper addresses the possibilities of using a set of pedagogical workshops to
investigate the local history of a peripheral community in the Metropolitan Region of
Porto Alegre. These workshops have a decolonial character by contesting the
hegemonic history of dominant groups and also by guaranteeing the centrality of
students in their knowledge construction process, as well as by breaking disciplinary
barriers and working in a transdisciplinary way, while allowing contact with the
historical sources. Thus, through pedagogical workshops, the objective is for
students not only to build knowledge, but to empower themselves in terms of their
history and space. As a result and materialization of this research, a website was
built with the Virtual Memorial of EMEF Ivo Rech and its school community, allowing
access to the research carried out by students and professor to the entire community.
The Memorial is available at https://memorialvirtualdocanarinho.worpress.com.

Keywords: Local history. Decolonial education. Memorial. Pedagogical workshops.
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1 INTRODUCAO

O Ensino de Histdria, dentro de uma perspectiva tradicional, acaba em muitas
vezes deslocado da realidade dos estudantes por este ser concentrado na Histéria
dos grandes nomes e dos grandes feitos, os grandes eventos Historicos, com H
maiusculo, posto que a historia enquanto experiéncia social ou individual acaba
sendo deixada de lado. Esta representacdo da Historia pode, em muitos casos, fazer
com que os estudantes se afastem deste conteldo por considera-lo indtilt, um
simples inventario de datas, nhomes e fatos que pouco acrescenta em sua formacéao
enquanto individuo. Embora o Ensino de Histéria tenha passado por mudancas de
cunho didatico-pedagdgico, temético, quanto as abordagens e metodologias, ndo s6
devido as transformacBes que a propria ciéncia historica passou, mas também
derivadas das mudancas que a sociedade sofreu (OLIVEIRA; ALMEIDA; FONSECA,
2012), fato é que apesar destas mudancas, o Ensino de Histéria em muitos casos
continua deslocado da realidade dos estudantes.

Com o objetivo de tentar relacionar os conhecimentos histéricos da vida
cotidiana dos estudantes, mas também de demonstrar a construcdo do
conhecimento historico, o trabalho com a Historia Local se apresenta como uma
possibilidade de se realizar esta aproximacao entre os conteudos, a construcdo do
conhecimento e os estudantes. Nas palavras de Aryanna Costa, o “trabalho de
histéria local é uma 6tima oportunidade para atuacdo dos préprios professores e
alunos como sujeitos produtores do conhecimento eleito como objeto de estudo”
(2019, p.134). Seguindo esta proposta de trabalho, foi realizado um conjunto de
oficinas pedagodgicas que culminaram na constru¢do do Memorial da Escola Ivo
Rech.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Professor Ivo Antbnio Rech se
localiza na periferia do Municipio de Cachoeirinha, localizado na Regido
Metropolitana de Porto Alegre, Rio Grande do Sul (FIGURA 1) e foi construida a
partir de uma demanda da comunidade do Canarinho, comunidade esta bastante
precaria em termos materiais e financeiros, e que hoje conta com mais de 600
estudantes matriculados, atendendo desde a pré-escola até a terminalidade do

Ensino Fundamental, no 9° ano. Apesar de a EMEF Ivo Rech ser a escola da

1 A experiéncia pessoal me fez perceber que ndo foram poucos os professores e professoras que
ouviram o questionamento dos jovens estudantes sobre a utilidade do Ensino de Histéria ou sobre o
motivo de se estudarem fatos tdo deslocados em relacéo a sua realidade espacial e temporal.
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comunidade do Canarinho, sempre existiu um sentimento depreciativo da
comunidade em relacédo a escola, que é muitas vezes referida como uma “escola

fraca”, por ser uma escola periférica e cujos alunos sdo estudantes de baixa renda.

Figura 1: Localiza¢do do Municipio de Cachoeirinha e da Escola Municipal Professor

Ivo Antbnio Rech

LEGENDA
A 0 1 2km
e EMEF PROF. IVO ANTONIO RECH

] LAGOA DOS PATOS E MIRIM
[ MUNICIPIO DE CACHOEIRINHA

Fonte: Produzido pelo autor com base em georreferenciamento da localizagdo da escola e base
digital cartografica do IBGE.

Mobilizado a partir deste fragil sentimento de identidade quanto ao local em
gue vivem o0s estudantes e quanto a sua escola, esta proposta necessitou repensar
0 conceito de Histéria Local. Faz-se importante ressaltar que, embora considerada
como uma possibilidade de se aproximar do dia a dia dos estudantes, a definicdo
gue se aparece, na maioria das vezes, € a Historia Local sendo entendida como a
Histéria Oficial dos Bairros, Municipios e estados, dificilmente aparecendo a histéria
das pessoas reais, das comunidades e das areas periféricas, sempre relegadas a
condicdo de subalternas enquanto outros sdo considerados 0s protagonistas da
Historia. Este distanciamento entre a Histéria Local Oficial e o que poderia ser a
Historia Local acaba por referenciar as histérias dos grandes nomes enquanto relega
a Historia das Comunidades Periféricas como algo que nao € digno de nota ou em
outros casos como historias depreciativas, de situacdes indesejaveis, sobre a

criminalidade ou sobre a precariedade. Chimamanda Adichie (2019) nos alerta sobre
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o perigo da uma historia Gnica e a forma como as histérias sdo contadas e
registradas, pois a forma “como elas sédo contadas, quem as conta, quando Ssao
contadas e quantas sao contadas depende muito de poder. Poder € a habilidade n&o
apenas de contar a historia de outra pessoa, mas de fazer com que ela seja
definitiva” (p. 23).

A Histéria Local como referida neste trabalho ndo pode ser compreendida
simplesmente como a Historia daquilo que é préximo geograficamente falando ou
como local em oposi¢cdo ao global, mas deve ser entendida como a histéria do lugar,
remetendo ao conceito geografico do Lugar que pode ser entendido como o espaco
praticado, o espaco criado a partir dos vinculos subjetivos das pessoas com o seu
espaco. Assim, a histéria das pessoas comuns que constroem o seu espacgo e a
histéria dos espacos que tém importancia para estas pessoas, como 0 bairro e a
escola fazem parte da Histéria Local. Este entendimento da Historia Local esta em
consonancia com a perspectiva decolonial, ao questionar o direito de fazer e de
registrar a histéria, além de questionar o que a Histdria registra.

A perspectiva decolonial, como nos aponta Rodrigo Suess e Alcineia Silva, é
entendida como um movimento de renovacao epistemoldgica e critica das ciéncias
sociais, “que se desprende de uma légica de um mundo Unico (I6gica da
modernidade capitalista) e se abre para uma pluralidade de vozes e caminhos
(2019, p. 6)”, permitindo ouvir as vozes antes silenciadas e estudar com as
comunidades locais a sua histdria. Faz-se importante destacar o fato de que, dentro
desta perspectiva, ndo é realizado um estudo das comunidades locais, mas sim com
as comunidades.

Desta forma, realizou-se com os estudantes uma oficina pedagodgica em que
foram trabalhados os conceitos de Memoria, Lugar, Territorio e ldentidade por meio
da busca de fontes historicas e da interpretacdo destas, visando a producdo de um
memorial contra-hegeménico que contasse a histéria da Escola e de seus
estudantes, da localidade em que vivem e das pessoas que passam por ali. A
perspectiva decolonial nos permite questionar a colonialidade do saber, esta visdo
imposta que fragmenta o saber disciplinar e que define que a historia a ser
registrada é a historia de reis, generais, presidentes e outras pessoas ditas
importantes e ndo a historia das pessoas comuns. Assim, 0 memorial desta escola
surge como um acervo contra-hegemonico, produzindo memarias outras que nao as

ditas oficiais.
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O pensamento decolonial ndo é uma simples teoria ou apenas uma
perspectiva tedrica, mas é entendido como uma praxis que articula a teoria as acoes
praticas que sdo derivadas desta teoria. Assim, este texto ndo apresenta apenas as
teorias decoloniais nas quais se baseia, mas apresenta uma possibilidade de
trabalho com a Histéria Local a partir da perspectiva decolonial, na juncdo de
concepcles e praticas, a partir destes trés elementos: a Historia Local, o trabalho
tendo os estudantes como protagonistas e o pensamento decolonial. Embora
distintos, estes trés pontos convergem neste trabalho. Desta forma, este trabalho é
dividido em trés capitulos além de sua introducédo e suas consideracdes finais.

O capitulo Sobre Conceitos e Temas descreve o percurso deste professor,
originalmente professor de Geografia, que tem desde o inicio de sua trajetoria
docente trabalhado conjuntamente o0os componentes curriculares Histéria e
Geografia, bem como, por opcao, exercido sua atividade docente nas periferias dos
municipios da Regido Metropolitana de Porto Alegre. Neste capitulo também é
abordada a concepcdo de Histéria Local que suleia® este trabalho e como a
perspectiva decolonial permite revisitar a Histdria Local, questionando que Histéria é
esta e 0 que esta Histéria registra. Aqui ha também uma contextualizacdo sobre o
espaco e o territorio no qual estdo inseridas as atividades desta pesquisa.
Conguanto este trecho remeta a uma periferia especifica da Regido Metropolitana
de Porto Alegre, faz-se importante salientar que a proposta contida neste trabalho
pode ser aplicada a qualquer area periférica de nosso pais, ou até mesmo
“Alagados, Trenchtown, Favela da Maré”3, como diz a musica.

O capitulo seguinte, O Trabalho com os Estudantes e seus Principios
Suleadores, aborda a concepcéo da pesquisa realizada e os entraves causados pela
Pandemia de Covid-19, que abarcou praticamente todo o periodo em que este
trabalho foi realizado. Estes “entraves” sdo descritos ndo apenas do ponto de vista
da execucédo deste trabalho, como do ponto de vista social e pedagdgico para os
participantes da pesquisa. Aqui € apresentado um Sul, uma possibilidade de
caminho a ser seguido, tendo o foco nas realidades locais para o desenvolvimento

deste trabalho.

2 Este conceito sera discutido posteriormente, no terceiro capitulo.
8 Musica Alagados, composta por Herbet Viana, faz um paralelo entre as Favelas de Alagados, na
Bahia, Trenchtown, na Jamaica e Favela da Maré no Rio de Janeiro.



17

O proximo capitulo, Memdédrias em Construcao, reflete a construcdo que
conseguimos realizar, com periodo e recursos escassos. Neste capitulo também sdo
apresentados referenciais sobre Museus Escolares e sobre Acervos Contra-
Hegemonicos, estando o Memorial Virtual da Escola situado entre estas duas
definicbes.

As consideracdes que seguem estes capitulos posicionam o trabalho entre os
trés pilares do Programa de Pos-Graduagdo em Ensino de Historia — ProfHistoria,
apresentando uma reflexdo sobre a pratica docente, uma construcao teorica que
aborde os temas estudados ao longo do curso e uma dimensdo proposititva,

manifestada pela oficina pedagdgica e pela constru¢cdo do Memorial da Escola.
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2 SOBRE CONCEITOS E TEMAS

Certa vez, em aula*, o professor Fernando Seffner mencionou sobre a
importancia de, nos trabalhos que abordam o género, destacar quem é e de onde
veio o autor, como uma forma de situar o leitor acerca da construgcéo que o trabalho
faz. Embora este ndo seja um trabalho que aborde a tematica do género, como
discentes do Programa de POs-Graduacdo em Ensino de Historia, nos é
apresentado que entre as caracteristicas dos trabalhos defendidos neste Programa
de P6s-Graduacao, esta a reflexdo sobre a propria pratica docente, o que leva em
muitos casos a redacdo de um capitulo em primeira pessoa do singular. Assim,
neste primeiro momento escreverei sobre a trajetoria deste professor-pesquisador
em primeira pessoa do singular, partindo entdo para uma descricdo em primeira
pessoa do plural, destacando o carater coletivo desta construcdo. Sera realizada
uma apresentacado sobre 0s personagens que constroem este trabalho: o professor-

pesquisador e sua trajetdria e como chega até a escola Ivo Rech.
2.1 SOBRE COMO CHEGAMOS ATE AQUI

Enquanto ser docente, minha trajetoria inicia ndo no curso de Historia, mas no
curso de Licenciatura em Geografia, a qual por muito tempo me referi como “a mais
exata das ciéncias humanas e a mais humanas das ciéncias da Terra”. Esta, alias, é
uma dicotomia bastante presente para os geodgrafos e a relacdo entre a Geografia
Fisica e a Geografia Humana nem sempre é pacifica. Enquanto na maioria das
Universidades brasileiras o curso de Geografia é vizinho do curso de Histéria nos
Institutos e Faculdades de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, na Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, da qual sou egresso, o curso de Geografia é
entendido como Ciéncias da Terra, se situando préximo ao curso de Geologia no
Instituto de Geociéncias. Embora a minha formacdo académica inicial tenha me
separado da Histodria, a vida docente e profissional fez questdo de me (re)aproximar.

Logo depois de formado, ao ser nomeado para o cargo de Professor (de
Geografia) em um municipio da Regidao Metropolitana de Porto Alegre, me foi
oferecido dividir minha carga horaria entre Geografia e Historia para poder cumprir
toda a minha carga horaria em uma Unica instituicdo de ensino, 0 que aceitei

inicialmente em funcdo de reduzir o deslocamento entre duas instituicdes de ensino.

4 Aula da Disciplina PRH11 — Seminario de pesquisa, no segundo semestre letivo do ano de 2020.
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O que esperava ser temporario foi, na verdade, sendo mantido ao longo dos anos
gue se seguiram e mesmo tendo sido aprovado e nomeado em outras Prefeituras da
Regido Metropolitana de Porto Alegre e até mesmo na Secretaria de Educagédo do
Estado do Rio Grande do Sul, sempre dividi minha carga horéria entre Geografia e
Historia. Esta situacdo temporaria que aos poucos foi se tornando permanente fez
com que buscasse qualificacdo para que néo fosse apenas um mero reprodutor de
livro didatico. Primeiramente, durante o periodo em que cursava o Bacharelado em
Geografia, cursei algumas disciplinas do curso de Histéria ndo somente para
aprender o contetdo, mas visando compreender a forma de se pensar a Historia
enqguanto disciplina. Bem ou mal, o contetdo ja estava disponivel nos livros didaticos
e nos planos de estudos dos municipios. O que precisava era entender o que €
Historia.

Este movimento de tentar aprender Histéria e sua metodologia me levou a, no
ano seguinte, frequentar o curso de Especializacdo em Ensino da Geografia e da
Historia oferecido pela UFRGS, possibilitando o contato com os autores do Ensino
de Histdria, com a metodologia do Ensino de Histdria e com a Teoria por tras destas
propostas, além de poder iniciar as discussdes sobre a relacdo entre 0 espaco e 0
tempo, entre a Geografia e a Histdria. Para a conclusdo do curso era necessaria a
apresentacao de um Trabalho de Conclusdo de Especializacdo e optei por realizar
um trabalho que abordasse o estudo do lugar como formacdo do conhecimento em
Geografia. Por mais que este trabalho versasse sobre um tema prioritariamente
geografico, o lugar, algumas raizes do que viriam a se tornar as discussdes que
compdem esta dissertacao ja se encontravam la, especialmente a percepcao sobre
uma comunidade periférica e seu e a auséncia de identificagdo de seus moradores
com 0 seu espaco, provocando em mim a vontade de ressignificar estes espacos e
trajetérias. Assim, como durante todo o meu percurso profissional, o Ensino de
Histéria me acompanhou e, junto ao trabalho das disciplinas Historia e Geografia,
também foi constante a minha escolha em trabalhar em comunidades periféricas,
sejam elas Humait4, Roselandia Canudos, Tom Jobim ou Canarinho®. Talvez seja o
pensamento de que como sou egresso da Universidade Publica, eu considere que

seja importante devolver para as redes publicas de ensino o qué foi investido em

5 Humaita é um bairro periférico de Porto Alegre; Roselandia e Canudos s&o bairros periféricos de
Novo Hamburgo; Tom Jobim é um bairro periférico de Gravatai e, Canarinho, em Cachoeirinha, que
sera abordado neste trabalho. Todos estes municipios pertencem a Regido Metropolitana de Porto
Alegre.
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mim, e por isso acabei sempre optando pela rede publica e ndo a rede privada de
ensino.

Ainda que para a conclusdo do Curso de Especializagdo tenha optado em
realizar um trabalho sobre Ensino de Geografia, é importante destacar que muitas
portas foram abertas no sentido de ampliar a visdo de um jovem professor de
Geografia que se aventurava enquanto professor de Historia. Esta vontade de
aprender mais sobre o Ensino de Histéria e a necessidade em buscar qualificacdo
me trouxe ao Curso do Mestrado Profissional em Ensino de Historia — ProfHistoria
guando a oportunidade surgiu. Neste curso tive o contato com novos autores, novas
linhas de pesquisa e tomei o contato com o pensamento de indisciplinar a histéria® e

sobre a perspectiva decolonial, que influenciam este trabalho.
2.2 SOBRE O LOCAL DO QUAL FALAMOS

Nesta trajetoria como professor, passando pelas periferias da Regido
Metropolitana de Porto Alegre, cheguei a Escola Municipal de Ensino Fundamental
Professor Ivo Antdnio Rech, a qual farei uma breve descricdo de sua histéria e da
relacdo da comunidade com este espaco.

A historia da Escola do Ivo, ou simplesmente o Ivo, como muitas vezes a
escola é referida pela comunidade, € resultado de um contexto de demandas e de
lutas pelo reconhecimento de uma comunidade periférica surgida em um contexto de
ocupacdo e que ainda hoje luta para ser reconhecida como tal. Periférico aqui ndo
se refere apenas ao sentido de distante do centro, também a periferia entendida
como negatividade do urbano, as areas desvalorizadas e empobrecidas, em
oposicdo ao centro (BURGOS, 2013). Portanto, compreender esta trajetoria €
importante para compreender quem s&o as alunas e os alunos da EMEF Ivo Rech e
a relacdo que estes tém com este espaco.

A Regido do Canarinho (FIGURA 2), como pretendo chamar a area em que
se localiza esta comunidade, é formada por quatro areas distintas quanto ao seu

processo de ocupacao e loteamento e, também distintas quanto ao poder aquisitivo

6 AVILA, Artur Lima de. O que significa indisciplinar a histéria? In: A Histéria (in)disciplinada:
teoria, ensino e difusdo do conhecimento histdrico. Arthur Lima de Avila, Fernando Nicolazzi,
Rodrigo Turin (orgs). Vitéria: Editora Milfontes, 2019
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dos estudantes que moram em cada uma destas areas. Sao elas: a Vila Canarinho’,

o Loteamento Chico Mendes, a Ocupacéo das Antenas e o Bairro Marechal Rondon.

Figura 2 — Mapeamento da Regido do Canarinho

LEGENDA

@ EEEM Osvaldo Camargo
Limite tedrico do Bairro Parque Marechal Rondom

[ Loteamento Chico Mendes
[ Ocupagéo Antenas 100 0 100 200 300m
[ Ocupacdo Canarinho N

@ EMEF Prof Ivo Antdnio Rech
Fonte: Organizado pelo autor, a partir de modelo georreferenciado do IBGE e imagem do Google.
(2001)

” Embora o termo “vila” faga referéncia a uma ocupaco urbana maior do que uma aldeia e menor do
gue uma cidade, o termo “vila” aqui tem a conotacdo do uso regional em que vila tem significado

semelhante ao significado de “favela” no restante do pais.
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Optou-se por destacar as diferencas entre as respectivas areas, pois 0S
moradores se referem a elas nominalmente, embora trata-las como a mesma regiao,
sendo que a caracteristica que as une e as integra é o fato de pertencerem a
comunidade escolar da EMEF Professor Ivo Antonio Rech.

2.2.1 A Vila Canarinho

A nossa escola possui relacdo direta com a ocupacédo conhecida como Vila
Canarinho, tendo inclusive sido inaugurada no ano de 2008 com o objetivo de
atender as necessidades desta comunidade, que foi oriunda de um processo de
ocupacado irregular que remota ao final dos anos 1970, quando a expanséo
econbmica do Municipio de Cachoeirinha provocou um atrativo migratorio para o
municipio. Estes emigrantes se instalaram em terrenos ndo loteados bastante
distantes da area central da cidade, dando origem a ocupac¢éo conhecida como Vila
Canarinho. Hoje em dia a maioria das moradias da ocupac¢do original jA possui
regularizacdo fundiaria e se constitui como parte do que a Prefeitura Municipal viria a
chamar de Bairro Nova Canarinho. No entanto, a regularizacdo da situacdo de
moradia dali ndo trouxe todas as benesses no urbanismo, uma vez que boa parte
das ruas desta localidade ainda ndo € asfaltada (FIGURA 3), existe pouca
iluminacdo urbana e ainda existe um esgoto a céu aberto, chamado de “valao” pela
populacao local. No entanto, por ser uma comunidade assentada ja ha certo tempo,

existem no local mercados, lojas e varios prestadores de servigos.

Figura 3 — Exemplo de ruas sem asfalto na Vila Canarinho
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Fonte: acervo do autor (2021).
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2.2.2 O Loteamento Chico Mendes

Apesar de a ocupacdo Canarinho ter se originado ainda nos anos 1970,
apenas na segunda metade da década de 2000 foi iniciada a construcdo de um
loteamento regularizado pela Prefeitura Municipal no local, o Loteamento Chico
Mendes.

O Loteamento Chico Mendes, ndo é reconhecido como bairro pela legislacdo
municipal, embora seja tratado como tal pelo planejamento urbano e ordenacéo
territorial. Este loteamento, mesmo que vizinho a Canarinho, ndo tem sua origem na
Vila Canarinho, mas sim nas areas de limite entre o Municipio de Cachoeirinha e o
Municipio de Porto Alegre, que por sua localizacdo proximas ao Rio Gravatai,
costumavam ser alagadas em periodos de cheia e as enchentes que ali sdo
provocadas muitas vezes desalojavam os moradores da regido. Por serem
consideradas como areas de risco, estas areas pertencentes aos bairros Olaria e
Navegantes foram previstas para remocéao e realojamento da populacéo, conforme o
Plano Diretor de Desenvolvimento Urbano Municipal®, gerando a necessidade do
loteamento de uma nova area para reassentamento desta populacao pela Prefeitura.

As obras do novo Loteamento tinham inicio previsto para o ano de 2008,
porém iniciaram somente dois anos apds, em 2010. Com recursos destinados pelo
Programa de Aceleracdo de Crescimento, PAC, a obra inicialmente previa 427
casas, todas padronizadas (FIGURA 4), uma estacdo de tratamento de esgoto e a
construcdo de uma Escola Municipal de Educacdao Infantil. No ano seguinte ao inicio
das obras, 2011, quando o primeiro lote de 284 casas estava prestes a ser entregue,
um grande temporal desabrigou diversas familias da Vila Canarinho. Sem ter onde
morar, as familias ocuparam as casas que ja se encontravam prontas no
Loteamento Chico Mendes e aos poucos estas foram realizando bem feitorias nas
casas, como terminar o telhado, fazer o piso e instalar portas e janelas.

No ano de 2012 ocorreu a reintegracdo de posse pela Prefeitura, ja que estas
moradias estavam previstas para o realojamento de moradores de outras areas de
risco. Enquanto algumas familias que estavam ocupando o Loteamento receberam o
auxilio do aluguel social, outras familias mudaram para a Ocupacéo das Antenas.

Em 2015 foi concluida a construgcédo das 482 moradias do Loteamento e foram

assentadas as uUltimas familias provenientes do bairro Olaria. No entanto, a Estacéo

8 Lei Complementar n°® 11/2007
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de Tratamento de Esgoto e a Escola de Educacao Infantil previstas como parte das

obras ainda nao foram concluidas.

Figura 4 — Casas padronizadas no Loteamento Chico Mendes

Fonte: acervo do autor (2021)

2.2.3 A Ocupacédo das Antenas

A Ocupacéo das Antenas € a area mais carente da regido. Se a Regido do
Canarinho como um todo pode ser definida como uma Vila, a Ocupacdo das
Antenas é referida muitas vezes como a invasédo® dentro da Vila. Se na Vila
Canarinho ndo chegaram todas as benesses do urbanismo, a situacdo "Nas
Antenas”, como os moradores chamam a area, é bastante precaria. As ligacdes de
agua e luz sdo em grande parte clandestinas e costumam ter problemas de
abastecimento de agua nos dias mais quentes. A maioria das casas ali também é
bastante precaria, produzidas com sobra de material de constru¢do, como pode ser

observado na figura 5.

"

® Embora o termo correto para se referir a esta situagéo seja “ocupagao irregular”, “invaséo” € o termo
pelo qual os moradores muitas vezes se referem.
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Figura 5 — Rua na Ocupacéao das Antenas
: _ ‘ -

Fonte: O autor (2021).
Embora a Ocupacéo das Antenas ja exista ha pelo menos 20 anos, foi apds
as reintegracdes de posse no Loteamento Chico Mendes que ocorreu um aumento
na area da Ocupacdo das Antenas. A Ocupacdo das Antenas recebeu este nome
devido ao fato de se estender sob as torres da rede de distribuicdo da Companhia
Estadual de Energia Elétrica, a CEEE, chamadas de Antenas pelos moradores, ao

final da Vila Canarinho (FIGURA 6).

Figura 6 — Ocupacéao sob as Antenas de distribuicdo de energia elétrica

Fonte: O autor (2021).

Em novembro de 2019 a CEEE, conseguiu a reintegracdo de posse do
terreno uma vez que a area no qual as moradias foram construidas, sob a rede de

distribuicdo de alta tensdo, € considerada como area de risco. Ainda que o0s
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moradores tenham recebido a notificacdo para a reintegracdo de posse, estes
continuam morando na ocupacao sob as antenas de distribuicdo de energia elétrica
até que a Prefeitura termine a constru¢cdo do condominio onde estas familias seréo

reassentadas na Vila Canarinho.
2.2.4 A EMEF Professor Ivo Antdnio Rech

Na segunda metade da primeira década do ano 2000 iniciou-se construcéo da
Escola Municipal de Ensino Fundamental Canarinho, como era o0 nome original da
escola, em um local que abrigava anteriormente um campo de futebol, ao lado da
Unidade de Estratégia de Saude da Familia Canarinho, resultado de demanda
antiga dos moradores da Vila Canarinho. Embora a escola atenda prioritariamente o
publico da Vila Canarinho, do Loteamento Chico Mendes e da Ocupacdo das
Antenas, a escola esta situada no Bairro Parque Marechal Rondon, que fazia parte
do loteamento Nova Cachoeirinha, loteado ainda no final da década de 1970. Faz-se
importante ressaltar esta diferenciacdo quanto ao loteamento Nova Cachoeirinha e a
Vila Canarinho, pois embora divididos apenas por um arroio, a area na qual a escola
se encontra possui 0s elementos basicos de urbanizagédo, como asfalto e iluminacéo
publica, enquanto as areas descritas anteriormente nem sempre possuem estes
elementos.

A demanda pela construcdo de uma escola que atendesse aos moradores do
Canarinho se deu pela auséncia de outra Escola Municipal na regido, sendo a
escola municipal mais préxima, a EMEF Portugal, se localiza a 2 quildmetros da Rua
Um da Vila Canarinho, o que é uma grande distancia a se considerar deslocamentos
a pé ou em dias de chuva. Quanto a oferta da Rede Estadual de Ensino, a Escola
Estadual de Ensino Médio Osvaldo Camargo?? é a mais préxima se localiza a 1,5km
da Rua Um do Loteamento Canarinho, localizada na avenida principal do Bairro
Parque Marechal Rondon, referida normalmente pelos habitantes como “a faixa.” E
nesta avenida, bastante distante da Vila Canarinho, do Chico Mendes e das Antenas
gue encontram servigos como farmacia e caixas eletrénicos.

O distanciamento fisico da escola em relagdo as demais areas do Municipio

pode ser percebido desde o momento em que tomo posse do cargo de professor da

10 A Escola Estadual de Ensino Médio Osvaldo Camargo atende o publico do 1° Ano do Ensino
Fundamental a 3% Série do Ensino Médio, ndo contemplando entdo a Educacéo Infantil, cuja Unica
oferta na regido é da EMEF Prof. Ilvo Antbénio Rech.
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Rede Municipal de Educacao do Municipio de Cachoeirinha. Recordo-me de, ao me
dirigir ao setor de recursos humanos da Secretaria Municipal de Educacédo, a
responsavel pelo setor informar-me que “sé temos uma escola, no Canarinho, que é
longe e ninguém quer ir para la.” De fato, a distancia da regido central do Municipio
€ um dos fatores que fez com que por muito tempo houvesse troca constante de
professores e professoras que atendem a escola e hoje o0 grupo € em maior parte
formado por profissionais nomeados a partir do concurso publico realizado em 2016.

A definicdo de longe em um municipio com apenas 44km2 pode parecer
curiosa ao se considerar outros municipios muito maiores da Regidao Metropolitana
de Porto Alegre, como Canoas ou Viamao. Aqui a definicAo de longe ndo esta
baseada somente na distancia em quildmetros, mas sim na dificuldade do acesso.
Existe apenas uma linha de 6nibus municipal que passa préximo a escola, com
baixa frequéncia de horarios, e para se deslocar de carro deve-se estar preparado
para passar por estrada esburacada e até mesmo de chao batido. Nas palavras do
professor Marcelo Moraes, o primeiro diretor da Escola, sobre a distancia da escola
em relagédo ao centro do Municipio, “é o tipo de lugar em que se vem para c4, nao €
o tipo de lugar em que se passa na frente indo para outros locais*.”

No ano de sua inauguracédo, em 2008, a escola iniciou as suas atividades com
oito estudantes, trés em uma turma pela manha e cinco em uma turma da tarde e
apenas oito profissionais: o diretor, uma merendeira, uma bibliotecaria, duas
professoras, uma funcionaria de servicos gerais e uma supervisora educacional.
Conforme relato do diretor da época, foi dada a op¢do de escolher se a escola
receberia ou orientacdo ou supervisdo educacional, pois ndo receberia as duas
funcdes em seu primeiro ano. De oito criangcas apenas na Educacéo Infantil e oito
profissionais da educacéo, a Escola expandiu suas instalacdes fisicas e aumentou a
oferta que hoje vai do Pré 2 da Educacgéo Infantil ao 9° Ano do Ensino Fundamental,
tendo formado sua primeira turma em Dezembro de 2017. Hoje a escola atende
mais de 600 estudantes e possui mais de 40 profissionais no atendimento a estes
alunos e alunas, funcionando nos turnos manhd e tarde, sendo uma das trés
maiores escolas municipais de Cachoeirinha quanto ao nimero de estudantes.

Entre os estudantes que frequentam a escola, a maioria é oriunda da Vila

Canarinho, do Loteamento Chico Mendes e da ocupacédo das Antenas, embora

11 Frase dita pelo primeiro diretor, Professor Marcelo Moraes, em visita a escola e conversa com os
estudantes.
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também receba estudantes que residem no bairro Parque Marechal Rondon, que
costumam ter poder aquisitivo maior do que os moradores do Canarinho e do Chico
Mendes. Entre os moradores do “Rondon” existe certo preconceito com a escola,
pois € uma escola de periferia, uma “escola de vila’, como costumam informar
guando questionados, além da ideia generalizada de que a escola € fraca. Estes
motivos fazem com que exista frequentemente a transferéncia dos alunos de maior
poder aquisitivo da Escola Municipal Ivo Rech para a Escola Estadual Osvaldo
Camargo, localizada na Avenida Estados Unidos, onde costumam fazer os Anos
Finais do Ensino Fundamental e o Ensino Médio.

Considerando os elementos descritos até o momento, € possivel perceber
que a escola € uma conquista recente desta comunidade e que embora oferte
educacédo publica a um nimero expressivo de estudantes, estes ainda ndo possuem
uma relacdo de pertencimento e de identificacdo com este espaco, o que fica
bastante evidente ao considerarmos as alunas e alunos moradores do Parque
Marechal Rondon. Embora estes estudantes residam no mesmo bairro em que se
localiza a escola, estes preferem estudar em outro espaco.

A auséncia da identificacdo da EMEF Ivo Rech como lugar, provido de
significados e de sentimento de pertencimento, refletindo um espaco construido de
forma coletiva por estas comunidades € o motivador principal para uma oficina

pedagdgica que busca o resgate desta historia.
2.3 SOBRE QUAL HISTORIA FALAMOS

Os estudos sobre o trabalho com Histéria Local no Ensino de Histéria séo
antigos e remontam aos temas ja considerados classicos dentro do campo do
Ensino de Historia, em conjunto com a analise de livros didaticos, formacao de
professores, curriculo, politicas publicas além da relagéo entre o ensino e a pesquisa
e a educacéo patrimonial. No entanto, da mesma forma como constantemente se fez
presente nas discussfes sobre o Ensino de Historia, a Histéria Local sempre foi um
tema que apresentou bastante dificuldade quanto a sua definicao.

A preocupagdo com o Ensino de Historia focado na Historia Local ja se
apresentava desde os relatos sobre 0s ginasios vocacionais, aparecendo muitas
vezes com 0 nome de Estudo do Meio, considerado em muitas ocasides como um
recurso didatico especialmente nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Os

Estudos do Meio ndo tinham o objetivo Unico de se estudar a Historia Local, mas sim
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por meio de abordagem interdisciplinar, geralmente entre Histéria e Geografia,
compreender a realidade ao redor da escola, levantar questbes e discuti-las,
partindo entdo para questdes mais complexas e distantes geograficamente. Estes
estudos iniciavam com a abordagem da comunidade e municipio, partindo para

estado, pais e mundo (NAKAMURA, 2016). Nas palavras de Angela Tamberline,

Os Estudos do Meio eram atividades educativas desenvolvidas através de
projetos, promoviam o envolvimento e engajamento da escola com a
comunidade, os alunos adquiriam uma visao geral e critica do Brasil o que
iria incomodar fortemente o regime militar, taxando a experiéncia, ousada e
inovadora, como subversiva. (TAMBERLINE, 2005, p. 40)

O golpe que derrubou o entdo Presidente Jodo Goulart e o fim dos Ginasios
Vocacionais levou a publicacdo de nova legislacdo sobre a Educacao. A publicacédo
do Parecer 853/71, que fixou 0 nucleo comum para os curriculos de 1° e 2° graus,
também modificou a abordagem que a Historia Local deveria receber nas escolas da
Educacao Basica. Nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental, por meio da matéria
Integracdo Social'?, a Histdria Local era referida como uma atividade que visaria o
“ajustamento crescente do educando ao meio”, enquanto nas Séries Finais do
Ensino Fundamental, na matéria Estudos Sociais, a Historia Local ndo é vista como
uma atividade e sim como uma area de estudos que articularia Historia e Geografia.
Nesta perspectiva, a localidade € vista como a comunidade proxima, uma vez que a
organizacédo curricular era feita a partir do estudo do mais préximo e mais simples
para o mais distante e complexo, referido como a teoria dos circulos concéntricos!3
(SCHMIDT, 2007). Faz-se importante ressaltar a diferenciacdo realizada entre
atividade e area de estudos empregada na legislacdo e que posteriormente se
apresentara como metodologia de trabalho e como conteudo.

JA4 na década de 1990, quando ja havia ocorrido o retorno da disciplina
Historia aos curriculos da Educacdo Basica e a publicagdo dos Parametros
Curriculares Nacionais, os PCNs, novas abordagens, concepc¢des e metodologias

para o Ensino de Historia sdo apresentadas e, a partir desta publicacao oficial, o

12 Conforme consta na Resolugdo n° 8, DE 1° de Dezembro de 1971, resolucdo esta anexa ao
Parecer 853/71, nas séries iniciais, sem ultrapassar a quinta série, seria ofertada Integracédo Social
na forma de atividade, enquanto nas séries finais seria ofertada os Estudos Sociais na forma de
area de estudo. As disciplinas Histéria e Geografia seriam ofertadas apenas no 2° Grau.

13 Teoria dos circulos concéntricos: Teoria baseada nos estagios de desenvolvimento piagetianos,
gue considera partir do concreto para o abstrato, do proximo para distante. No entanto, na maioria
das vezes, esta teoria foi utilizada somente em seu critério espacial, considerando o “préximo” como
“perto fisicamente” (OLIVEIRA & ZAMBONI, 2008)



30

trabalho com Historia Local passaria a ser entendido como um eixo tematico
importante nos conteudos de todas as séries do Ensino Fundamental e Médio, de
forma que auxiliasse a construir a nogcéo de pertencimento dos estudantes ao seu
grupo social (SCHMIDT, 2007), mesmo que o nome Histéria Local e do Cotidiano
seja um eixo especifico apenas para o primeiro ciclo. Embora apresentasse novos
pressupostos teoricos, ndo apresentava mudancas praticas quanto a sua
concepcao, sendo considerada como um conteldo ao mesmo tempo em que se
demonstrava uma metodologia de trabalho: o conteldo se manifestava nas séries
iniciais e como instrumento de ensino em todas as séries.

A transformacdo mais recente, em termos legais sobre o trabalho através da
Histdria Local esta presente na Base Nacional Comum Curricular, BNCC, documento
este que propde um conjunto de habilidades minimas a ser trabalhado nas escolas
de todo o territdério nacional. Neste documento, o Ensino de Histéria é tratado
levando em consideragado “a construcao do sujeito, a partir do momento em que a
crianga toma consciéncia da existéncia de um Eu e um Outro” (CARNIEL, 2019, n.p),
no entanto, mais uma vez considerando o estudo do préximo para o distante.

Segundo o documento,

Ha uma ampliacdo de escala e de percepgdo, mas o que se busca, de
inicio, &€ o conhecimento de si, das referéncias imediatas do circulo pessoal,
da nocédo de comunidade e da vida em sociedade. Em seguida, por meio da
relacdo diferenciada entre sujeitos e objetos, é possivel separar o “Eu” do
“Outro”. Esse é o ponto de partida (BRASIL, 2017, p. 402).

Embora nos anos Iniciais do Ensino Fundamental aparecam as Unidades
Tematicas!* que possam ser associadas ao trabalho com Histéria Local, como
“Mundo pessoal: meu lugar no mundo”; “Mundo pessoal: eu, meu grupo social e meu
tempo”; “A comunidade e seus registros”; “As formas de registrar as experiéncias da
comunidade”; “O trabalho e a sustentabilidade na comunidade”; “As pessoas e 0s
grupos que compdem a cidade e o municipio”; “O lugar em que vive”
“Transformacgdes e permanéncias nas trajetorias dos grupos humanos”; “Povos e
culturas: meu lugar no mundo e meu grupo social”’, estas unidades tematicas néo

aparecem nos anos Finais do ensino Fundamental ou no Ensino Médio.

“Na Base Nacional Comum Curricular é das Unidades Tematicas que derivam os Objetos de
Conhecimento, que se assemelham aos contetdos, dos quais derivam as Habilidades.
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Esta auséncia da tematica da Historia Local nos Anos finais do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio possivelmente se da por um resquicio da Teoria
dos Circulos Concéntricos na organizagdo curricular, pois os curriculos escolares
acabam manifestando uma abordagem compartimentada da realidade espacial e
temporal, partindo do mais proximo para o mais distante, aumentando o
distanciamento e a complexidade conforme os anos escolares avancam e conforme
avancam o0s estagios do desenvolvimento cognitivo conforme a perspectiva
piagetiana, do estdgio operatdrio-concreto para o estagio operatorio-formal. Os
resquicios desta teoria nos curriculos escolares sao bastante visiveis ao se observar
0s objetos de aprendizagem e habilidades vigentes na BNCC. Enquanto as
habilidades e objetos de aprendizagem em Geografia ainda seguem a estrutura de
bairro para cidade, cidade para estado, Brasil, Continente Americano e Africano,
levando ao estudo dos demais continentes, as habilidades e objetos de
conhecimento em Histéria partem do estudo de cidade para o estado, apresentando
uma ruptura nos temas de estudo na separacdo dos Anos Iniciais para 0s Anos
Finais do Ensino Fundamental, a partir dali seguindo os estudos nos Anos Finais
com a classica linha do tempo que parte da Pré-Histéria para a Antiguidade,
passando pela Idade Média, Modernidade e Contemporaneidade. Por estas razées,
o trabalho com a Historia Local acaba sedimentado nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

A perspectiva da Histéria Local como uma metodologia de Ensino de Histéria
aparece até mesmo na obra classica Repensando a Historia, na qual encontramos a
sugestdo metodoldgica de Miriam Leite (1984) de que abordar a histéria da familia,
abordar biografias, memorias e narrativas, bem como fazer um elo entre a Historia
Local com a historia nacional podem ser caminhos didaticos a ser seguidos. Embora
nao considerem o Ensino de Histoéria Local como uma metodologia de ensino, Maria
Auxiliadora Schmidt e Tania Garcia (2003) apresentam uma critica contundente ao
considerar valido o uso da Histéria Local como motivadora de problematizacfes e do
conhecimento. Estas autoras ainda apontam para uma possibilidade de se cair em
anacronismos ou de considerar o local como o imediatamente préximo ou
conhecido, enquanto apontam para ideia de que o local deve dialogar com o

regional, com o nacional e com o mundial.
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Enguanto alguns autores®® apresentam a ideia de que o local esta relacionado
as pequenas escalas, ndo € consenso entre os historiadores até onde vai a Historia
Local e quando a histéria se torna ndo local ou se torna historia global, ou qual € a
dimensdo geogréafica estamos a que estamos nos referindo quando tratamos da
Historia Local. Esta dificuldade em definir o que vem a ser a dimenséao do Local
guando se trata da Historia Local foi apresentada por Arinaldo Cavalcanti (2019),
que embora ndo tenha o objetivo de responder esta questdo, aponta mais topicos
para a discussdo ao apresentar as principais concepc¢des que sdo empregadas hoje
em dia para pensar este tema de estudo. Entre estes, 0 autor destaca a concepc¢ao
de uma pequena histéria, que nao ultrapasse grandes limites geograficos ou uma
histéria do entorno.

Assim, a concepc¢do da Histéria Local como uma metodologia de ensino foi
deixada de lado e passou a ser tratada como uma tematica e como conteudo
(OLIVEIRA e ZAMBONI, 2008). Para definir a concepcdo que temos da Historia
Local, partiremos da definicdo de Aryanna Costa (2019 p. 132) em que esta seria
voltada para “escalas ‘menores’ e mais proximas a ndés nos NOSSOS recortes, Como 0
bairro, a cidade, Estado (...)". Embora mais uma vez esta concepc¢do de Historia
Local seja derivada do proximo geograficamente, retomar esta definicdo se faz
importante uma vez que tal definicdo é frequentemente utilizada como justificativa
para o estudo da histéria oficial do municipio ou do Estado, entendida esta como
“conteudo, priorizando os aspectos da formacédo e do desenvolvimento da cidade”
(OLIVEIRA e ZAMBONI, 2008, p.176). Esta perspectiva da Histéria Local que aborda
apenas a histéria oficial do municipio, conforme Nilton Pereira (2019) € vista muitas
vezes como apenas um conjunto de informa¢des como a data de fundacdo ou de

informacgdes sobre seus primeiros habitantes.

(...) a historia local acabou por ser reduzida a um conjunto de dados
informativos possiveis de serem transmitidos ainda em fase concreta de
desenvolvimento, sem nenhuma pretensdo de estudo dos elementos sociais
e culturais de um lugar, de uma comunidade, mas com o propdsito de criar
uma histéria linear, descritiva, cronoldgica do local. (...) A histéria das
comunidades ficou desligada da histéria das estruturas da nacdo ou dos
grandes sistemas econdmicos - destituida, portanto, de histéria.
(PEREIRA, 2019, p.42)

15 Oliveira e Zamboni, 2008. Costa, 2019.
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Esta percepcdo de um estudo da Historia Local que favorece apenas a
histdria oficial do municipio também encontra criticas em Carmem Gil (2019) que nos
apresenta o papel problematizador do educador que deve mobilizar os estudantes a
fim de questionar o que a memodria historica oficial definiu como memoravel e o que
esta decidiu silenciar. Neste sentido, nossa critica parte da perspectiva decolonial

para repensar a Histéria Local.

24 O PENSAMENTO DECOLONIAL COMO UMA POSSIBILIDADE DE SE
REPENSAR A HISTORIA LOCAL

A perspectiva decolonial tem se constituido em uma importante corrente do
pensamento que visa a renovacao epistemologica das ciéncias humanas e sociais e
que tem sido notadamente importante na América Latina nas primeiras décadas do
presente século. Inaugurada ao final da década de 1980, esta perspectiva critica a
concepcao unica de modernidade no mundo contemporaneo além de denunciar que
o colonialismo sofrido pelas Américas foi marcado pela opressédo na qual o conceito
de raca foi muitas vezes utilizado para hierarquizar, constituindo-se este conceito
entdo em um instrumento de dominacdo europeia. Assim, o pensamento decolonial
compreende que ha uma “permanéncia da colonialidade global nos diferentes niveis
da vida pessoal e coletiva” e que se objetiva entédo a ruptura com a colonialidade do
poder, a colonialidade do ser e a colonialidade do saber, se afastando das entédo das
nocdes eurocéntricas que guiam o pensamento ocidental (BALLESTRIN, 2013 p.
89).

Partindo desta definicdo, a colonialidade do poder pode ser entendida,
conforme Luciana Ballestrin, como “a constatacdo (...) de que as relagbes de
colonialidade nas esferas econdmica e politica ndo findaram com a destruicdo do
colonialismo” (BALLESTRIN, p.99), mas que continuam agindo na manutencdo da
relacdo de subalternidade dos dominados em relagdo aos anteriormente
colonizadores, de forma que nossa visdo do mundo permanece eurocentrada, se
articulando em uma hierarquia baseada no étnico-racial, entre o civilizado e néo
civiizado ou entre os paises periféricos e as metropoles globais. Do conceito da
colonialidade do poder emerge o conceito de colonialidade do ser, intrinsecamente
ligado a colonialidade do poder, uma vez que esta refor¢ca os lacos de inferioridade
dos povos dominados, opera no ambito dos modos de existéncia que diferem do

modo de ser europeu, negando os modos de vida diferentes do modo de vida
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europeu. A colonialidade do saber €, nas palavras de Anibal Quijano, “uma
perspectiva de conhecimento e um modo de produzir conhecimento que
demonstram o carater do padrdo mundial de poder: colonial/moderno, capitalista e
eurocentrado” (2005, p.9), ou seja, a definicho do padrdo de conhecimento
eurocéntrico e dominante enquanto se promove a invisibilidade, o silenciamento e
até mesmo a negacao de outras formas de conhecimento, sejam os conhecimentos
dos paises periféricos, sejam os saberes populares ou locais.

A partir destes conceitos de colonialidade a perspectiva decolonial critica 0s
modos de se produzir e de se apropriar do conhecimento (MIGNOLO, 2002),
levando-nos a modelos intelectuais e disciplinares marcados pelo eurocentrismo, no
qual autores, métodos e técnicas de origem europeia sdo difundidos e reproduzidos
enquanto colocam em situacdo de inferioridade o que ndo é branco, ocidental e
masculino, de forma como o pensamento eurocéntrico se baseie na ideia de que
algo é subalterno em relacdo ao outro, em uma relacdo binaria. O negro € tratado
como subalterno em relacdo ao branco, o amerindio é tratado como subalterno em
relagdo ao ocidental, o feminino é tratado como subalterno em relagdo ao masculino.
E compreendendo esta marca da colonialidade podemos perceber que a matriz
disciplinar da Histéria, que € de origem europeia, acaba por reproduzir esta ideia
deixando elementos como subalternos em relacdo a outros. O préprio Ensino de
Historia acaba sofrendo os reflexos deste binarismo europeu, sendo tratado muitas
vezes como inferior a sua disciplina de referéncia, entendida como aquela que
produz o conhecimento enquanto o Ensino de Histéria se encarrega de simplificar e
transmitir estes conhecimentos. Nesta senda, ao se entender como oriundo de uma
disciplina eurocéntrica, o Ensino de Historia tende a reproduzir uma unica forma de
se pensar o passado, silenciando aquilo que se afasta da no¢éo eleita como correta.

Como nos diz Noelia Rego,

O projeto de decolonizacdo requer o rompimento, pois ndo interessa, nesse
caso, somente a restituicAio ou reparacdo dos conhecimentos, mas,
sobretudo, o desafio de se pensar a partir das margems, das periferias do
saber, do poder e do ser (QUIJANO, 2005). Seja valorizar nossas
epistemologias e recria-las para que se legitimem também conhecimentos
gue estdo localizados em seus interiores, nas margens, nas periferias, onde

silenciados e desqualificados foram historicamente seus saberes e praticas.
(2021 p.19)

Tomando a critica que advém do pensamento decolonial como ponto de

partida, podemos elencar alguns elementos que complementam a ideia de Historia
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Local que pretendemos construir. O primeiro destes elementos diz respeito a
definicdo em si da Historia Local. Buscamos aqui a historia do local em que as
pessoas vivem e onde tecem seus lagos e seus vinculos de pertencimento, portanto
a influéncia de conceitos geogréficos como o lugar e o territério se fazem muito
importantes.

O conceito de Lugar é bastante explorado dentro das ciéncias humanas, em
especifico a Antropologia e a Geografia, sendo que para os geodgrafos este conceito
€ um dos temas centrais de seus estudos. Originalmente derivado da ideia de
“descricdo de lugares”, o conceito de lugar se transforma a partir da inclusdo do
termo topofilia, pelo gedgrafo sino-americano Yi-fu Tuan, entendida como “o elo
afetivo entre a pessoa e o lugar ou ambiente fisico” (TUAN, 2012, p.135). Assim, a
ideia de lugar deixa de remeter a um espaco definido ou a referéncia locacional ou a
determinado sitio e passa a remeter a um espaco com qual se possui relacdes
afetivas. E no lugar em que nos fazemos sujeitos, que praticamos o espaco em que
vivemos e que desenvolvemos a nossa identidade. Se o Lugar é o espaco praticado,
o Territorio pode ser entendido como o espaco apropriado.

O Territério € normalmente referido como um espaco delimitado por e a partir
de relacdes de poder, geralmente relacionado ao Estado, a soberania ou a limites
territoriais. No entanto, estas relac6es de poder com o territério também se aplicam a
vida cotidiana das pessoas e, como Rodrigo Suess e Alcinéia Silva (2019) apontam,
o conhecimento e o entendimento do territério podem estar ligados ao direito a
identidade, ao exercicio do ser, ao direito a organizacao social e permite questionar
qual territério tem sido legado aos grupos historicamente excluidos.

Ao trazer para proximo os conceitos de outras disciplinas buscamos nos
afastar das visOes disciplinares eurocéntricas que tratam da separacdo entre as
disciplinas e pretendemos nos aproximar da ideia da transdisciplinaridade, nao
apenas somando 0s conceitos historicos aos conceitos geograficos, mas tratando-os
de forma integrada.

O segundo elemento do pensamento decolonial em que nos baseamos
também apresenta uma tentativa de afastamento da colonialidade do saber ao
questionar o que a Historia registra. Por sua origem europeia, esta disciplina
costuma manifestar uma visao linear e progressista por muito considerada a Unica
forma de organizacdo das sociedades ao logo do tempo, 0 que levou ao

silenciamento de outras perspectivas e consequentemente colocando outros grupos
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e outras perspectivas na obscuridade. Aqui vale ressaltar que a Historia Oficial
registrada do Municipio de Cachoeirinha € a Historia dos grandes nomes e dos
grandes acontecimentos, ndo contemplando as comunidades periféricas e as
pessoas comuns que também escrevem a sua histéria. Este elemento também pode
ser reconhecido por meio da escassez de producdes historiograficas e registros
escritos sobre a Historia da regido do Canarinho e da propria Escola Ivo Rech.

O terceiro elemento que questiona a colonialidade do saber esta relacionado
a historiografia tradicional que, de matriz europeia, se baseia principalmente em
fontes escritas e documentos, dando menos atencdo as narrativas orais.
Considerando que este espaco é relativamente recente e que as personalidades que
0 constituiram ainda se encontram por estes espacos e, levando em consideracdo
ainda a auséncia de fontes escritas, o trabalho com histéria oral possui grande
relevancia uma vez que realiza um registro que ainda nao foi feito e pode ser
utilizado para retomar estas memdrias.

Ao se considerar estes pontos de critica quanto a colonialidade do saber no
Ensino de Historia, a proposta que fazemos sobre o trabalho com Histéria Local
remete as pedagogias de coloniais, que

(...) trabajan desde y conel aporte de las historias locales. Es la Unica
posibilidad de (re)conocer las zonas de silencio impuestas por las
hegemonias del conocimiento y del poder. Por ello, el potencial de la
biografia es determinante al construir las genealogias o locus enuntiationis
en situaciones coloniales pues revela el processo de los lugares de
dominacién no solo desde la historia personal del sujeto sino también desde

los roles sociales y las funciones institucional esen las coordenadas de
poder (...) (PARRA, 2017 p.13-14)

Por meio deste trabalho objetivamos trabalhar com as memoarias locais de
uma comunidade periférica e construir narrativas contra-hegemaonicas, atentando as
histérias silenciadas desta, ressignificando o patriménio desta comunidade e

problematizando as identidades e 0s preconceitos que estes tém entre si.
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3 O TRABALHO COM OS ESTUDANTES EM MEIO A UMA PANDEMIA E SEUS
PRINCIPIOS SULEADORES

Ao final do ano de 2019 a Republica Popular da China confirmou que alguns
casos de pneumonia e sindromes respiratorias ocorridos na provincia de Hubei,
onde se localiza a cidade Wuhan, poderiam ser causados por um novo Virus.
Batizado de SARS-CoV-2, o virus causador da Covid-19, logo entrou para a lista de
observacédo da Organizacdo Mundial da Saude, a OMS, e das OrganizacBes das
Nacdes Unidas, a ONU, levando a ser considerado causador da pandemia que se
iniciava oficialmente em 11 de marco de 2020. Como reacdo a pandemia, 0S
governos do Estado do Rio Grande do Sul e da Prefeitura Municipal de Cachoeirinha
decretaram diversas medidas de isolamento social, sendo a mais impactante para
fins deste trabalho a proibicéo de aulas presenciais a partir de 17 de marco de 2020,
data que definiria o inicio dos chamados estudo remoto e das atividades nao
presenciais. Ao menos foi como as redes privadas de ensino se organizaram neste
periodo. O Sistema de Ensino de Cachoeirinha e sua respectiva Secretaria Municipal
de Educacdo ndo se posicionaram até o final de maio daquele ano, deixando as
escolas municipais em limbo de incertezas por praticamente dois meses.

A partir de 1° de junho e seguindo até o final do ano letivo de 2020, a Escola
Ivo Rech, bem como todas as escolas municipais de Cachoeirinha abririam apenas
para trabalhos administrativos e inicio das atividades ndo presenciais para 0S
estudantes, o que naquele momento era entendido como atividades apostiladas: os
estudantes recebiam um texto e respondiam questdes sobre o texto. Algumas das
escolas municipais ainda tentaram desenvolver outros tipos de atividades, como
trabalho interdisciplinar ou até mesmo videos, podcasts, e videoaulas sincronas ou
assincronas. Conquanto houvesse boa vontade por parte dos docentes, havia o
problema da falta de acesso a internet por parte de grande niumero de estudantes.
Tendo como base as alunas e alunos da EMEF Ivo Rech, realizamos no inicio de
junho de 2020 uma pesquisa sobre acesso a internet e sobre quais dispositivos 0s
estudantes utilizam para se conectar a internet e a esmagadora maioria dos jovens
desta escola ndo possui computador, notebook ou tablet, conectando-se a internet
apenas por celulares smartphone. Em muitos casos o celular é antigo e possui
pouco armazenamento enquanto em alguns casos 0 seu uso também é dividido

entre varias pessoas da mesma familia, o que impossibilitava enviar materiais ou
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atividades digitais aos estudantes. Quanto ao acesso a internet, a maioria dos
estudantes possui acesso, embora muitos utilizem pacotes de dados, com véarias
limitagbes quanto ao trafego, apenas com acesso ilimitado a redes sociais como
Whatsapp e Facebook. Algumas familias também possuem acesso a internet via wi-
fi.

A pandemia causada pela Covid-19 vitimou especialmente as comunidades
periféricas o que também se provou verdadeiro na comunidade do Canarinho. Ao
passo que muitas familias ndo puderam permanecer em casa, evitando assim a
dispersdo do virus, pois necessitavam se deslocar ao trabalho para tentar garantir
alguma renda, também é fato que muitas familias acabaram perdendo a sua fonte
de renda. Neste cenario de inseguranca alimentar, a Escola do Ivo acabou
transformada temporariamente pela Prefeitura Municipal em um ponto de
distribuicdo de alimentos, uma vez que a verba da merenda escolar foi revertida pela
Prefeitura na compra de cestas basicas, chamadas pela mantenedora de “kit
alimentagao” e chamadas pelas familias da comunidade de “ranchinho”, mais uma
vez revelando o carater precario desta comunidade.

N&o havendo a presencialidade das aulas durante o ano de 2020, a parte
pratica desta pesquisa seria executada ao longo do ano de 2021, pois
acreditdvamos que, independentemente da existéncia ou ndo da vacina, a pressao
exercida pela sociedade, em especifico o setor privado da educacao, faria com que
houvesse o retorno obrigatério as aulas presenciais, tanto na rede privada quanto na
rede publica. No entanto, seguindo a determinacdo do Conselho Nacional de
Educacdo, o Municipio de Cachoeirinha permitiu que as familias pudessem optar
pelo retorno presencial dos estudantes ou pela permanéncia dos estudantes em
ensino hibrido'®. Apesar de ser permitida a opcéo por parte das familias, esta opgéo
durou pouco, pois o ano letivo de 2021 iniciou com os estudantes em 08 de fevereiro
e no dia 10 de fevereiro as aulas presenciais foram novamente suspensas devido ao
agravamento da pandemia, data a partir da qual os estudantes retornariam
compulsoriamente ao ensino remoto.

No dia 17 de Maio de 2021 haveria a reabertura das escolas do Municipio de

Cachoeirinha para atendimento ao publico discente, resguardados os protocolos

16 Embora Lilian Bacich, Adolfo Neto e Fernando Trevisani (2015) apontem para varios modelos de
ensino hibrido, a Rede Municipal de Ensino do Municipio de Cachoeirinha compreendeu este como
um modelo no qual alguns estudantes frequentam as aulas presencialmente enquanto outros seguem
em atividades remotas/nao presenciais.
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sanitarios definidos pelo Gabinete de Crise e o Comité de OperacOes Estratégicas
do Estado do Rio Grande do Sul. Posto que houvesse a reabertura das escolas e o
retorno ao atendimento presencial aos estudantes, novamente as familias puderam
optar entre frequentar a escola presencialmente ou realizar as atividades né&o
presenciais. Esta decisao foi, indiretamente, influenciada pela gestdo de recursos da
Secretaria Municipal de Educacdo de Cachoeirinha que permaneceu entregando
cestas béasicas somente aos alunos que permanecessem em ensino remoto,
alegando que os alunos que estivessem frequentando presencialmente a escola ja
seriam contemplados pela merenda escolar oferecida nos estabelecimentos de
ensino.

Devido a inseguranca alimentar vivenciada pelas familias do Canarinho, a
auséncia de vacina contra a Covid-19 e os riscos da pandemia que seguiam altos, o
namero de estudantes que frequentou presencialmente a escola entre 17 de Maio e
8 de Novembro de 2021, quando se tornou obrigatério o retorno de todos os
estudantes, foi bastante baixo, especialmente nos anos finais do Ensino
Fundamental. Dos mais de 630 estudantes matriculados, apenas 112 frequentavam
a escola presencialmente. Houve casos de familias que solicitaram que os
estudantes voltassem ao ensino presencial e que, quando informadas que né&o
receberiam mais a cesta basica da Prefeitura, solicitaram no dia seguinte que o
aluno retornasse ao ensino hibrido.

A partir do dia 8 de Novembro todos os estudantes que ndo possuiam laudo
meédico solicitando a manutencdo das atividades n&o presenciais retornaram a
escola, ainda que as turmas tenham sido divididas em dois grupos de estudantes
que revezavam semanalmente entre estudos domiciliares e estudo presencial na
escola, conforme Decreto estadual'’. De acordo com o Comité Gestor de Crise do
Estado do Rio Grande do Sul'®, a decisdo foi motivada por ocasido do inicio da
vacinacao de adolescentes entre 12 e 17 anos, iniciada em 15 de setembro de 2021
e a queda nos indices de hospitalizagoes.

Havendo a previsao de inicio para novembro de 2021, quando os estudantes
retornariam a escola, as atividades desta pesquisa com o0s estudantes estiveram

suspensas até o inicio de 2022 devido a duas particularidades que ocorreram em

17 Disponivel em <https://estado.rs.gov.br/upload/arquivos//decreto-56-171-29out21.pdf>
18<https://sul21.com.br/noticias/educacao/2021/10/governo-do-rs-publica-decreto-que-torna-
obrigatorio-o-retorno-as-aulas-presenciais/>
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toda a Rede Publica Municipal de Cachoeirinha a partir de novembro. A primeira
particularidade consistia na Eleicdo de Diretores das Escolas Municipais de
Cachoeirinha, marcada justamente para novembro de 2021. No caso da EMEF Ivo
Rech houve a rendncia da atual equipe diretiva, que também optou em nao
concorrer, sendo entdo eleita uma nova equipe diretiva apoiada pelo grupo docente
e por mais de 80% da comunidade votante.

A segunda particularidade que obrigou a transferéncia do inicio da pesquisa
para inicio de 2022 foi o a assinatura de um acordo da Prefeitura Municipal de
Cachoeirinha com a Editora Moderna, visando a implementacdo do programa SET
Brasil nas Escolas Municipais, programa este “importado de Sobral”, municipio do
Ceara que apresenta altos indices no IDEB'® e nas provas do PISA?°, A assinatura
deste acordo fez com que nos meses de novembro e dezembro de 2021 as escolas
municipais aplicassem diversas avaliacdes diagndsticas com calendario unificado
em todas as escolas, com publico-alvo todos os estudantes da Rede Municipal, o
que associado ao término do ano letivo que se aproximava e toda a documentacdo
escolar a ser preenchida que o encerramento do ano letivo demanda, tornou inviavel
a realizacdo da pesquisa ao final de 2021.

No inicio do ano letivo de 2022 as aulas iniciaram presencialmente com todos
os estudantes, ndo havendo mais a possibilidade de que alguns estudantes
optassem pelo Ensino Remoto ou Hibrido, mesmo para os alunos que apresentavam
atestado meédico apontando alguma comorbidade que os fizesse grupo de risco para
a Covid-19. Mais uma vez, a decisdo do poder publico sobre esta questdo estava
justificada através do inicio da vacinacdo de criancas entre 6 e 12 anos, iniciada em
14 de janeiro de 2022.

Compreendido este contexto, as escolhas pedagodgicas e metodoldgicas
desta pesquisa foram adaptadas considerando o contexto de pandemia e de
precariedade ao acesso das ferramentas virtuais, mas também as caracteristicas
sociais dos participantes, além das lacunas de aprendizagem provocadas pelo

periodo pandémico. Destaca-se entre estas lacunas de aprendizagem as

19 O indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB) é calculado pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) e mede a qualidade do aprendizado
nacional, calculado a partir da taxa de rendimento escolar (a aprovacao) e as médias de desempenho
nas provas do Sistema de Avaliacdo da Educacédo Basica (Prova Saeb) e Prova Brasil.

20 O Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (Pisa) consiste na aplicacdo de provas
trienais, especificamente de leitura, matematica e ciéncias, para medir o desempenho de estudantes
e compara-los internacionalmente. O Pisa é coordenado pela Organizacdo para a Cooperagdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE)
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dificuldades de alfabetizacdo, uma vez que os estudantes, em especial do 6° ano,
pularam uma etapa importante do seu processo de alfabetizacao.

Havendo entdo a presencialidade de todos os estudantes, uma nova etapa da
pesquisa pbdde, enfim ser iniciada, aquela com a participacdo dos estudantes, no
inicio do ano letivo de 2022, uma vez que a pesquisa teorica ja vinha sendo

desenvolvida.
3.1 APONTANDO PARA O SUL

A escolha do termo principios suleadores ao invés de principios norteadores
ou até mesmo conceitos orientadores reflete nosso posicionamento acerca do
pensamento eurocéntrico que define o Norte como ponto de referéncia universal.
Partindo do ponto de vista geogréfico, o Leste ou o Oeste poderiam ser
considerados pontos de referéncia universais, ao atentar que o Sol sempre nasce no
Leste e se pde no Oeste. Alids, é provavel que desta observagéo tenha surgido o
termo Orientagdo, remetendo ao Leste, chamado de Oriente, local onde nasce o Sol.
Enquanto, do ponto de vista geofisico, ao se considerar que a agulha da bussola
sempre aponta para o Norte, acabamos esquecendo que o outro lado da agulha da
bussola sempre aponta para o Sul. Entdo, que motivo poderia embasar a escolha do
Norte como ponto de referéncia universal qgue néo fosse uma questdo constituida em
relacBes de poder? E neste sentido que Marcio D’Olne Campos (1991, p.1) define
que “a imposicao destas convencdes, em nosso hemisfério, estabelece confusdes
entre 0s conceitos de em cima/embaixo, norte/sul e especialmente de
principal/secundario e superior/inferior” (grifo meu).

Embora haja a justificativa geogréfica, geofisica e até mesmo quanto ao
posicionamento politico para o uso do termo principios suleadores, € provavel que a
popularizacdo deste uso tenha partido por influéncia do educador pernambucano
Paulo Freire (1992) remetendo a sua epistemologia do saber e a valoracdo das
identidades locais nos processos educacionais e na leitura do mundo. Para o
patrono da educacéao brasileira, deve-se partir do Sul, voltar-se a realidade a qual
fazemos parte, para ai entdo realizar a leitura do mundo. Neste sentido, critica a
visao tradicional ao questionar se

(...) ndo seria uma atitude de indiferenca, de menosprezo, de desdém para

com as nossas proprias possibilidades de construcéo local de um saber que
seja nosso, para com as coisas locais e concretamente nossas? Por que
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isso? Como surgiram e se perpetuaram entre nds? A favor de quem? A
favor de qué? Contra qué? Contra quem nessa forma de ler o mundo? N&o
seria essa “pseudo-regra-pratica” mais uma forma de alienag&o que atinge
0S nossos signos e simbolos, passando pelo saber elaborado até a
producdo de um conhecimento que da as costas para ele mesmo e se volta
de frente, de peito aberto, de boca gulosa e de cabeca oca como um
vasilhame vazio para ser enchido por signos e simbolos de outro lugar,
enfim para ser continente de saber elaborado pela producédo de homens e
mulheres do “Norte”, do “cume” do “superior”, do “ponto mais alto”?
(FREIRE, 1992, p.219-220)

Os questionamentos de Freire remetem a necessidade se ter as vivéncias
locais e a realidade dos estudantes como referéncias, como ponto de partida para a
construgéo de conhecimentos, manifestados na ideia de se ter o Sul como ponto de
referéncia. Neste sentido serdo abordados os elementos suleadores desta pesquisa.

3.2 UM CAMINHO POSSIVEL

A realizacdo desta pesquisa e da busca de um referencial metodoldgico se
baseia em dois alicerces que operam de forma articulada: a metodologia didatica
para o trabalho com os estudantes e a metodologia da pesquisa para a realizacao
da pesquisa formalizada nesta dissertacdo. Visando assim analisar as praticas
pedagdgicas desenvolvidas com os estudantes, optamos pela pesquisa-acdo. Neste
sentido,

A pesquisa-acdo educacional é principalmente uma estratégia para o
desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles

possam utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em
decorréncia, o aprendizado de seus alunos (TRIPP, 2005, p.445)

Por meio da pesquisa-acdo se tornaria possivel ndo apenas a intervencao
pedagogica nas praticas deste professor-pesquisador, mas também engajar os
atores participantes desta pesquisa, pois ao considerarmos a Comunidade do
Canarinho e estudantes desta escola que passaram o0s Ultimos dois anos
praticamente sem frequentar a escola presencialmente, fruto da paisagem
pandémica a qual estamos inseridos, os vinculos da escola, enquanto instituicdo de
ensino, com a comunidade se encontram ainda mais enfraquecidos. Nesta senda,
objetivando que os estudantes se reconhecam enquanto sujeitos histéricos, a
pesquisa-acao se torna uma possibilidade de caminho a ser seguido.

A escolha pelo trabalho através de uma pesquisa-acdo se da a partir da
participacdo deste professor-pesquisador e dos demais sujeitos na producédo dos

conhecimentos que compdem este trabalho e objetiva que 0s sujeitos possam agir
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conforme as possibilidades e interagir com as fontes que irdo embasar o trabalho
pedagdgico com os estudantes. Assim, utilizamos a definicdo de que
A pesquisa-acdo € um tipo de pesquisa social de base empirica que é
concebida e realizada em estreita associacdo com uma acao ou com a
resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s

participantes representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos
de modo cooperativo ou participativo. (THIOLLENT, 1992, p.28)

Partindo desta concepcéo, a pesquisa-acao € entendida como relacionando o
processo da pesquisa com a construcdo do conhecimento de modo coletivo e que
tem como objetivo uma acdo transformativa. A metodologia da pesquisa-acao se
justifica para este trabalho considerando a proposta de empoderamento identitario
contida de que se almeja a partir do desenvolvimento deste.

Como pesquisa de viés participante, a pesquisa-a¢ao considera ndo apenas a
participagdo deste professor-pesquisador, mas incentiva a contribuicdo diversos
atores envolvidos neste processo de pesquisa, de forma que

a pesquisa-acéo é realizada em um espaco de interlocucdo onde os atores
implicados participam na resolugdo dos problemas, com conhecimentos

diferenciados, propondo solugcbes e aprendendo na agdo (THIOLLENT,
2002, p.4).

A interacdo entre o pesquisador, o professor, e 0s sujeitos participantes, 0s
alunos e alunas da EMEF Ivo Rech se configura no elemento primordial do
desenvolvimento deste trabalho, ao considerar as producdes dos estudantes na
construcdo de um memorial virtual coletivo, ancorado na acao, reflexdo e novamente
acao.

Tendo como base a concepcao supracitada de que por meio da pesquisa-
acao os participantes poderdo construir o conhecimento, faz-se importante aqui
retomar a nocao de que a escola ndo € apenas reprodutora de conteudos, mas pode
ser entendida como um ambiente em que se torna possivel ndo apenas a
construgdo de conhecimentos, mas também o reconhecimento de multiplas
identidades e formas de ser, permitindo que os sujeitos reflitam sobre si, sobre a
vida e sobre o outro (DEMO, 2008). Ao entender a escola como local em que se
produz conhecimento, rompemos também com a visdo de que as disciplinas de
referéncia sdo mais importantes do que as disciplinas escolares, afinal, também
estaremos produzindo conhecimento por meio das pesquisas realizadas pelos
estudantes.
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Ao se considerar que os estudantes realizardo uma pesquisa sobre a historia
da sua comunidade, optamos em realizar o trabalho pedagogico com os estudantes
por meio de oficinas pedagdgicas. Neires Paviani e Niura Santana (2009) apontam
para a dificuldade geral dos docentes em conciliar a teoria com a pratica e, como
uma forma de superar este desafio, consideram como uma possibilidade a
realizacdo de oficinas pedagodgicas. Para as autoras, “oficina € uma forma de
construir conhecimento, com énfase na acdo, sem perder de vista, porém, a base
tedrica” (idem, p. 78). Esta construcdo remete a concepcao defendida por Zelia
Mediano (1997) de entender a oficina como o local em que se conserta ou se
constroi alguma coisa. E na oficina que se da o processo de “manufatura e
mentefatura” (Betancourt apud Mediano) ao convergirem a acao e o pensamento, a
teoria e a prética, direcionando o trabalho pedagdgico embasado na dialégica entre
estudantes e professores, formando uma equipe em que cada qual é parte
importantissima do processo e traz as suas contribuicées (MEDIANO, 1997). Para a
autora,

As oficinas se contrapfem a educacdao tradicional que encara o ser humano
como ser racional, mas desligado de seu contexto e seu momento histérico
e social, que considera a memg@ria como 0 mais importante veiculo na
aprendizagem, considera a cultura como algo estatico, usa um estilo
autocratico e centrado no docente, d4 muito valor a repeticdo e vé a

avaliagcdo como uma simples comprovacdo dos conhecimentos adquiridos
pela meméria. (MEDIANO, 1997, p.105)

Ao mesmo tempo em que o trabalho por meio das oficinas pedagogicas
permite a relacdo entre a teoria e a pratica e, neste caso, o trabalho direto com as
fontes e a producdo de documentos, € importante ressaltar que o enfoque da oficina
pedagogica ndo esta apenas no ensino, mas na possibilidade de aprendizagem do
aluno, contrapondo-se a educacéo tradicional por promover por parte dos alunos e
alunas a construcdo do conhecimento, realizando entdo a integracdo da pratica e
teoria. Por meio das oficinas pedagdgicas é possivel mobilizar os conceitos com
acOes concretas vivenciadas pelos estudantes e também realizar a construcéo
coletiva, do trabalho em equipe (MEDIANO, 1997; PAVIANI; SANTANA 2009).
Assim, mais do que no ensino tradicional, as oficinas se concentram “na
aprendizagem do aluno que se converte no centro do processo de ensino-
aprendizagem”, permitindo trabalhar ndo apenas o que se aprende, mas como se
aprende. (MEDIANO, 1997, p.105).



45

A estrutura de oficina pedagdgica escolhida para o desenvolvimento desta
pesquisa € inspirada, porém de forma livre e adaptada, na estruturacao sugerida por
Jodo Luiz Gasparin (2012). Este autor propde, em sua pedagogia historico-critica,
uma associagao entre a teoria e a pratica que muito se aproxima do objetivo contido
nas oficinas pedagogicas, além de estruturar o processo de aprendizagem de um
conteudo ou assunto em cinco momentos de desenvolvimento com os estudantes,
iniciando com o que define por Préatica Social Inicial do Conteddo. Neste primeiro
momento, o educador realiza uma espécie de diagndstico ou sondagem sobre o que
os alunos e alunas ja sabem sobre o assunto. O segundo momento, conforme a
proposta de Gasparin (ibidem) € a Problematizacdo, em que se expdem as
perguntas e problemas sobre o assunto a ser estudado, de forma que com a ajuda
do professor estas perguntas e problemas se tornem questionamentos, que podem
entdo guiar a terceira etapa da proposta. Uma vez que a Problematizacdo é
realizada, € possivel seguir para a Instrumentalizacdo, momento em que o docente
trabalha com os estudantes os conhecimentos historicos, de forma a auxilia-los a
construir o conhecimento. A quarta etapa, denominada de Cartase, pode ser
entendida como um processo de sintese daquilo que foi aprendido pelos estudantes,
0 que é considerado pelo autor como a conclusédo da parte tedrica do processo de
construcdo de aprendizagem. Assim, a quinta fase do processo € uma retomada de
procedimentos préaticos, chamada de Pratica Social Final do Contetdo, em que seria
realizada uma unido entre o conhecimento tedrico e pratico por meio de alguma
acao que visasse transformar a realidade na qual estamos inseridos.

Inspirando-nos em Gasparin a oficina pedagdgica que propomos a realizacéo
com os estudantes também iniciara com uma sondagem ou diagnéstico visando
compreender qguem s&o os estudantes envolvidos nesta oficina pedagodgica e o que
estes sabem sobre a histéria do local em que vivem. Entdo, em um segundo
momento serdo levantados 0s questionamentos sobre o qué os alunos e alunas
gostariam de aprender, pesquisar ou saber sobre o local em que vivem. O momento
da Instrumentalizacdo serad de fato o momento em que se dara a construgao por
parte dos estudantes, neste momento intercalardo as aulas sobre os temas
histéricos previstos no Curriculo Escolar e na Base Nacional Comum Curricular com
o trabalho dos estudantes diretamente com as fontes histéricas, objetivando
responder os questionamentos levantados em sua etapa de Problematizacdo. Desta

forma serdo trabalhados tanto a parte tedérica sobre como se constréi o
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conhecimento historico como sera possivel que os estudantes tenham o contato com
as fontes historicas e as interpretem e realizem a critica destas. Em sua proxima
etapa, semelhante a Catarse, os estudantes produzirdo os materiais que irdo compor
o memorial, a ser construido de forma coletiva, contando a historia da sua
comunidade e da sua escola.

Por fim, estes materiais produzidos pelos estudantes serdo disponibilizados
em um Memorial Virtual, como uma forma de intervencdo na comunidade escolar,
construindo a ideia de que ndo sao somente os Bairros centrais do Municipio que
possuem historia, mas que a Vila, a escola da periferia e as pessoas comuns
também tém historias a contar. Assim, por meio da producéo deste Memorial busca-
se mobilizar a sociedade ao redor da escola de forma a ressignificar a sua
identidade.

A partir deste suleamento teorico, realizamos a construcdo do seguinte roteiro
de trabalho com os estudantes:

a) Sondagem sobre o qué os alunos e as alunas do 6° Ano do Ensino
Fundamental da EMEF Ivo Rech sabem sobre o local em que vivem e a
forma como estes veem este territorio;

b) Elaboracdo dos questionamentos sobre o que gostariamos de aprender
sobre a Histéria da Escola e sobre a Historia da Comunidade do
Canarinho;

c) Leitura de textos tedricos para a compreensdo da construcdo do
conhecimento historico. Neste ponto, acabamos por utilizar as aulas ditas
como tradicionais ou expositivas, porém dialogadas, e o proprio livro
didatico?* como um material de apoio sobre este tema;

d) Definicdo de que tipo de fontes historicas vamos precisar buscar para
responder os questionamentos levantados no item b, levando a posterior
busca destas na internet, em acervos jornalisticos ou junto aos
entrevistados e outros moradores;

e) Analise e critica das fontes, incluindo o fichamento destas fontes e a

andlise do conteldo:;

21 O livro didatico disponibilizado pela escola para os estudantes foi entregue por meio do PNLD,
Programa Nacional do Livro Didatico. A obra referida é DIAS, Adriana Machado; PELLEGRINI, Marco;
GRINBERG, Keila. Vontade de Saber Historia.
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f) Construcédo dos materiais que contarédo a historia da EMEF Ivo Rech e da
Comunidade do Canarinho e que posteriormente formardo o acervo do
memorial;

g) Publicagcdo do Memorial Virtual do Canarinho;

h) Roda de conversa com o objetivo de analisar o que o0s estudantes
aprenderam sobre o local em que estudam e sobre onde vivem e se a sua
percepcao sobre estes locais se transformou a partir da realizagcdo desta

oficina.
3.3 AS OFICINAS PEDAGOGICAS REALIZADAS COM A TURMA 61A

A turma eleita para a realizacdo do trabalho foi o Unico 6° ano do Ensino
Fundamental da escola neste periodo, a Turma 61A. A escolha desta turma
obedeceu os seguintes critérios: a) que o professor-pesquisador fosse o professor
regente dos componentes curriculares Histdria e Geografia, facilitando assim o
acesso aos estudantes, permitindo a transdisciplinaridade entre os componentes ao
mesmo tempo em que ndo atrapalharia a organizacdo da escola; b) por considerar
os alunos mais jovens e em periodo de transicdo da infancia para a adolescéncia
mais motivados e apresentarem maior facilidade de engajamento do que os alunos
maiores; c) pela pressdao da mantenedora em seguir a Base Nacional Comum
Curricular e seus acordos com a Editora Moderna e o Sistema SET Brasil. Em
especifico, este terceiro item permite a flexibilizacdo das habilidades presentes na
BNCC destinadas a constru¢do do conhecimento histdrico para que por meio deste

estudo pudéssemos realizar o estudo da histéria local da Comunidade do Canarinho.
3.3.1 Conhecendo os Estudantes da Turma 61A

Objetivando conhecer melhor os estudantes participantes da pesquisa e ter
um diagnostico para iniciar as atividades, foram aplicados questionarios de
sondagem (APENDICE A). Os questionarios foram aplicados antes da assinatura do
termo de consentimento livre e esclarecido porque, independentemente da
autorizacdo de participacdo ou ndo na pesquisa, esta atividade poderia ser utilizada
como um diagnaostico da turma e poderia entdo balizar as atividades docentes. Foi

acordado entre os participantes, alunas, alunos e professor, que 0s questionarios
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seriam andnimos, pois assim 0s estudantes poderiam se expressar sobre como
realmente se sentem sobre a nossa escola sem temer qualquer tipo de represalia.

A primeira pergunta do questionario, se os estudantes se consideram do
género masculino, feminino ou outras formas quaisquer de identificacdo apontou a
maioria dos estudantes desta turma como alunas, conforme o Gréfico 1. Embora
houvesse certo burburinho na turma quanto a inclusdo do termo “outro” no
questionario, foi explicado aos estudantes que existem pessoas que ndo se
identificam nem como masculinas e nem como femininas e que se houvesse alguém
na turma que se sentisse nesta situacdo, poderia marcar esta alternativa sem

qualquer medo de julgamentos afinal, nosso questionario é andénimo.

Gréfico 1 — numero divisao da turma 61A conforme o género dos estudantes

Estudantes por Género

Alunos m Alunas

Fonte: a propria pesquisa.

A segunda pergunta, sobre a idade dos estudantes, também abordava a data
de nascimento dos estudantes. Chamou atencdo o fato de que duas alunas e um
aluno ndo sabiam informar ao certo a sua data de nascimento. Quando explicado
gue a data de nascimento € a mesma data de aniversario, estes trés estudantes
sabiam informar o dia e o0 més, mas ndo conseguiam informar o ano em que
nasceram, mesmo sabendo informar a idade que possuem. Os resultados deste
guestionario estdo expressos no Grafico 2 que cruza os dados de idade com o
género dos estudantes. A maioria dos estudantes ao inicio do ano de 2022 se
encontrava com 11 anos de idade.

A terceira pergunta do questionario de sondagem aborda o local em que

vivem o0s estudantes e ha quanto tempo vivem nestes locais. Alguns estudantes
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respondiam o nome da rua em que moram, sendo possivel entdo localizar a area em
que vivem por meio desta informac&o. Assim como houve dificuldade em alguns
estudantes conseguirem informar o ano em que nasceram, um estudante ndo soube
indicar com exatidao o local em que mora, apesar deste estudante ter informado o
nome do municipio, Cachoeirinha, como a resposta para esta pergunta (GRAFICO
3).

Gréfico 2 — Distribuicdo de estudantes por Género e Idade
Distribuicdo de Estudantes por Género e Idade
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Fonte: A propria pesquisa.

Grafico 3 — Localidade onde vivem os estudantes

m Canarinho = Rondon m Chico Mendes = Antenas m Outro m Ndo soube responder
Fonte: A prépria pesquisa.
A maioria dos estudantes da turma confirmou moradia no Canarinho, sendo o
restante da turma dividido entre o loteamento Chico Mendes, ocupacao das Antenas
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e Bairro Marechal Rondon. Também chama a atencéo o fato de um estudante viver
em um sitio, em outro municipio, mas como seus pais trabalham no Bairro Marechal
Rondon e sua avOo tem moradia proxima a escola, a familia preferiu manté-lo
matriculado na EMEF Ivo Rech.

Quando o topico da pergunta se tornou ha quanto tempo a familia vive no
local, houve bastante variacbes nas respostas, mas € possivel inferir que destes
estudantes ao menos cinco vivem ali desde que nasceram enquanto outros seis
estudantes vivem ali ha menos de trés anos. Sete estudantes ndo souberam
responder o0 questionamento, o que pode indicar que vivem ali desde sempre.
(TABELA 1).

Tabela 1 — H& quanto tempo vive neste local

Quantidade de anos NUmero de respostas

12 anos

11 anos

9 anos

8 anos

7 anos

6 anos

4 anos

3 anos

2 anos

1 anos

Novos moradores
N&o soube responder

~NNNNNRRNR R DR

Fonte: a propria pesquisa.

A quarta pergunta objetivava descobrir com quem os estudantes moram em
sua casa, mas principalmente descobrir quantas pessoas vivem sob 0 mesmo teto.
Visando a informacdo estatistica e ndo expor os estudantes, o resultado sobre o
namero de moradores em cada casa esta expresso na Tabela 2. Observa-se que a
maioria dos alunos vive em casas com cinco moradores, 0 que pode ser considerado
um grande numero ao se considerar que as casas possuem em geralmente dois
cbmodos, tendo por base as casas construidas no loteamento Chico Mendes,

enguanto a residéncia com maior nimero de pessoas apresentava sete moradores.
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Tabela 2 — Numero de moradores por casa

Numero moradores por casa Estudantes que responderam
2 4

3 6

4 2

5 10

6 1

7 1

N&o respondeu 2

Fonte: A propria pesquisa

Ainda sobre o local em que vivem, a préxima pergunta do instrumento de
sondagem questionava algo que os estudantes gostam sobre o local em que vivem,
sendo a resposta totalmente livre e podendo responder mais de uma coisa que
gosta. A resposta mais frequente ao questionario foi referente aos amigos que
moram perto, embora para o enfoque deste trabalho as respostas que mais chamam
atencao se fazem no fato de que muitos estudantes responderam que n&do gostam
de nada no local em que vivem, manifestando a auséncia de identificagdo com a sua

comunidade. As respostas dos estudantes encontram-se na Tabela 3.

Tabela 3 — O que os estudantes gostam no local em que vivem

O gque gostam NUmero de respostas

Amigos

Bastante calmo

N&o gosta de nada

Gostam de tudo

Mato

Escola e mercado préximos
Praca

Bastante sombra

Seguro

Bonito

As pessoas fazem doacdes
Muitas pessoas vivem ali
Proximidade da casa de familiares

RPRRPRRPRRPRRLRNANCO®

Fonte: a propria pesquisa

Invertendo a pergunta anterior, a0 se questionar o que o0s estudantes nao
gostam sobre o local onde que vivem, podendo inclusive registrar mais de uma
resposta, os problemas sociais e da caréncia dos elementos de urbanizacéo

aparecem, como a falta d’agua, as operag¢des policiais, o esgoto a céu aberto,
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excesso de lixo, auséncia de asfalto e buracos nas poucas ruas que séo asfaltadas.
Praticamente todas as respostas apresentam valor significativo para a construcao
deste trabalho, uma vez que apresentam a precariedade do espaco em que vivem e
de segregacao do urbano. As repostas dos estudantes estao descritas na Tabela 4.

Tabela 4 — O que os estudantes ndo gostam sobre o local em que vivem

N&o gostam de NUmero de respostas

Vizinhos

Falta de agua

Brigas na comunidade
Nada

Valdo (esgoto a céu aberto)
Muitos bichos

Muito lixo

Beco

Drogaditos e alcodlicos
Mato

Buracos nas ruas

Falta de ruas asfaltadas
Tiros e operacodes policiais
E um local muito quente
As casas

PRRPRPRPREPRPENOMNNOMNNDW®W

Fonte: a prépria pesquisa

Ainda com o objetivo de captar a percepc¢éo dos estudantes sobre o local em
gue vivem, foi solicitado que respondessem por quais lugares estes passam quando
estdo a caminho da escola. Assim como as demais perguntas, é possivel que os
estudantes escrevam mais de um ponto de referéncia de quando estdo a caminho
da escola. A maioria dos estudantes lembrou dos mercados do bairro como pontos
de referéncia, seguido da casa de amigos. Aparecem também muitos comércios ou
servicos do bairro como pontos de referéncia e, do ponto de vista negativo, muitos
estudantes passam proximos ao esgoto a céu aberto quando estdo a caminho da
escola. Embora nédo seja um ponto chave para esta pesquisa, também é digno de
nota que o posto de saude que fica ao lado da escola recebeu apenas uma citacao,
mesmo considerando que quase a totalidade dos estudantes passa em frente ao
posto de saude quando se dirige a escola, enquanto o campo de futebol que fica em
frente a escola foi mais lembrado que o posto de saude que fica ao lado. (TABELA
5).
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Tabela 5 — Locais que os estudantes passam em frente a caminho da escola

Local Numero de citacbes

Mercados

Casa de amigos
Valdo (esgoto a céu aberto)
Campo de futebol
Chico Mendes

As Escadas
Farmacia

Bazar

Igreja

Obra

Padaria

Lomba (colina)
Mato

Posto de Saude
Fruteira

Sorveteria
Lavagem de carros

PRPRPRPRPRPREPNNNNNNANNG

Fonte: a propria pesquisa

A oitava pergunta do questionario visava ndo apenas saber ha quantos anos
os estudantes frequentam a EMEF Ivo Rech, mas também identificar a presenca de
familiares que estudam ou que j4 estudaram na nossa escola, de forma
posteriormente construir a no¢do de que a escola faz parte das nossas trajetorias de
vida. A pergunta que inicialmente questionava ha quantos anos o0s estudantes
frequentam esta escola acabou gerando uma dificuldade, jA que muitos alunos e
alunas da turma nao sabiam informar o ano em que comegaram a estudar ali. Assim,
foi permitido entdo que os estudantes que ndo soubesse 0 ano em que entraram na
escola, indicassem a Série ou Ano do Ensino Fundamental em que entraram na
escola, o que facilitou responder o questionamento para a maioria dos estudantes.
Os resultados, apontando o0 ano em que o0s alunos entraram para esta escola e a
Série ou Ano do Ensino Fundamental estdo descritos na tabela 6%2. A excecdo sdo
dois estudantes que escreveram que quando eram menores reprovaram dois anos

devido ao numero de faltas.

22 O Sistema Municipal de Ensino de Cachoeirinha utiliza uma divisdo em Mdédulos que se assemelha
bastante ao sistema de Ciclos, com a retengéo apenas ao final do Médulo. Assim, considerando que
os estudantes que ndo atingiram os objetivos do Mddulo podem ser retidos apenas ao final do 5° Ano
do Ensino Fundamental e que no ano de 2020 nenhum estudante do Municipio foi retido, os alunos
da turma 61A de 2022 nédo foram retidos em nenhum ano anterior — excetuando dois alunos —
permitindo a conversdo direta do ano em que entraram na escola com a série em que foram
matriculados.
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Tabela 6 — Em que ano os alunos da turma 61A iniciaram na EMEF Ivo Rech

Ano da Matricula - Ano do Ensino Fundamental NUmero de respostas
2022 — 6° Ano 3
2021 - 5° Ano 2
2019 — 3° Ano 4
2018 — 2° Ano 4
2017 — 1° Ano 2
2016 — Pré 2 8
2014 — Pré 2 2
N&o soube indormar 1

Fonte: a prépria pesquisa.

A segunda parte da pergunta abordava se mais alguém da familia dos
estudantes questionados ja havia estudado ou se ainda estuda nesta escola. Primos
e primas, irmas e irmaos foram as respostas mais comuns entre os familiares que ja
estudaram na escola (TABELA 7), seguido de que nenhum familiar havia estudado
ali, o que é bastante compreensivel ao se considerar que, conforme as respostas da
terceira pergunta, que também apontam o0 tempo em que vivem nesta Regiao,

sabemos que cinco familias moram ali ha menos de trés anos.

Tabela 7 — Familiares que ja estudaram ou que ainda estudam nesta escola

Resposta NUmero de respostas
Irm&os/irmas 12

Primos/primas 12

Tioltia 2

Amigos 1

Filhos da madrasta 1

Nenhum familiar 5

Fonte: A propria pesquisa.

Nenhum estudante indagado soube responder em que ano a escola havia
sido inaugurada ou quantos anos a escola possui, 0 que ja era um resultado
esperado, apesar do grande numero de amigos e familiares que estudaram e
estudam ainda nesta escola. Posteriormente esta pergunta viria a ser direcionada
como um motivador da oficina pedagdgica que segue este exercicio de sondagem.

Quando indagados sobre aquilo que gostam na escola, as respostas com
maior incidéncia foram referentes as praticas sociais dentro da escola: os amigos, o
recreio e o momento de estudo, o que também € algo que talvez ja fosse esperado,
uma vez que era uma pergunta de resposta aberta e que os estudantes deveriam
responder o que viesse a mente, sem qualquer forma de direcionamento, podendo

inclusive responder mais de uma coisa que gostam (TABELA 8). Também se faz
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importante salientar que nenhum estudante respondeu gostar de Historia ou de
Geografia neste questionario inicial. Uma hipGtese para esta auséncia esta no fato
de ser a primeira aula do primeiro dia letivo e que estes estudantes, oriundos dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, ainda n&o haviam convivido com estes
componentes curriculares.?® Durante as atividades da oficina pedagégica esta

hipbtese sera testada.

Tabela 8 — Algo que os alunos gostam na escola

Resposta Incidéncia

Estudar

Amigos

Recreio

Comida do refeitério
Professores da Escola
Gostam de tudo
Biblioteca

Aula de Educacao Fisica
Aula de Matematica
Sala de Aula

PRPFPNNOWOOO®

Fonte: a propria pesquisa

Assim como a décima pergunta do diagndstico com o0s estudantes questiona
algo que os alunos gostam na escola, a pergunta seguinte questiona algo que os
estudantes ndo gostam na escola. Diferente a pergunta anterior em que é possivel
tracar um paralelo sobre as praticas que os estudantes mais gostam na escola,
estas respostas apresentaram-se bastante dispersas (TABELA 9).

A partir de analise simples dos questionarios de sondagem é possivel se
concluir quem sao os estudantes da Turma 61A do ano de 2022 desta escola: s&o
em sua maioria meninas, com idade méaxima de 14 anos, sendo a maioria dos
estudantes com 11 anos, que em sua maioria estdo na escola ha mais de 4 anos,
onde ja tiveram primos e primas, irmaos e irmas que frequentaram esta escola, que
vivem principalmente no Canarinho, vivendo em casas com outras 4 pessoas em

média.

23 Embora a BNCC garanta nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental a presenca e quais objetos de
conhecimento e quais habilidades devam ser trabalhados em Histéria e Geografia nestes anos, a
BNCC iniciaria 0 seu periodo de vigéncia em 2020, quando iniciou a Pandemia de Covid-19. Assim,
por ocasido do que a Mantenedora chamou de “habilidades essenciais” a serem trabalhadas durante
o estudo remoto, a EMEF Ivo Rech se concentrou em habilidades de leitura, interpretacao,
alfabetizacdo e letramento, bem como as quatro operacdes matematicas basicas, deixando
temporariamente de lado os componentes curriculares Geografia e Histéria.
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Tabela 9 — Algo que os estudantes ndo gostam na escola

Resposta Incidéncia

Bullying

Aula de Matematica

Horario da Saida

Brigas

Colegas

Horério de recreio pequeno
Mato

Comida do refeitorio

Aula de Educacao Fisica
Aula de Ensino Religioso
Professores

Horario da Entrada

Gente sem mascara?*
Permanecer o recreio sozinha
Monitores do recreio

N&o gostam de nada na escola
Gostam de tudo na escola

PRPRPRPRRPRPRPREPEPNNNMNNNNDNW

Fonte: a propria pesquisa

3.3.2 O chamado a acao

Uma vez que os estudantes responderam estes questionarios e que as
repostas foram tabeladas, foi apresentada uma devolutiva para os alunos, para que
conhecessem de forma geral e impessoal os pensamentos dos colegas sobre o local
onde vivem, além de chamar a atencédo quanto as estatisticas sobre o nimero de
moradores em cada residéncia ou a distribuicdo por género e por idade na turma. A
pergunta sobre quando a escola foi inaugurada e quantos anos a escola possui
acabou se configurando com um motivador para questionar aos estudantes sobre a
forma como podemos descobrir estas informac¢des sobre a nossa escola. Levantou-
se entdo a ideia por parte da turma de que muitos dos estudantes desta turma fazem
parte da comunidade escolar ha varios anos, moram nesta regido ha varios anos
também e sabem pouco ou quase nada sobre o local onde vivem e sobre a escola
em que estudam e que nds poderiamos fazer uma pesquisa sobre esta histéria e
depois construir uma espécie de arquivo, acervo ou até mesmo museu contando a
histéria da EMEF Professor Ivo Antonio Rech e da Comunidade Escolar ao entorno

da escola e das pessoas que vivem por aqui. Para isso foi solicitado que os

24 Ao momento em que este questionario foi realizado, havia no Estado do Rio Grande do Sul a
obrigatoriedade do uso de mascaras para protecdo contra a Covid-19. Esta obrigacéo foi retirada em
17 de Marco de 2022 e retornou por meio de decreto municipal em 24 de Maio de 2022 com
especificacdo de uso somente para os trabalhadores em educacéo.
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estudantes levassem para casa o0 termo de consentimento livre e esclarecido
(APENDICE B) que deveria voltar assinado pelos pais ou responsaveis na proxima
aula.

Uma grande dificuldade para este primeiro momento em que se fazia
importante decidir em conjunto com os estudantes 0s rumos que tomariamos em
nossa pesquisa histérica sobre a nossa escola e a comunidade escolar foi definir as
perguntas as quais gostariamos de responder por meio da pesquisa. Ndo saberia
informar se foi auséncia de motivagédo por parte do professor-pesquisador quando
propés a atividade ou se de fato os estudantes estarem tdo acostumados a
responder perguntas e ndo a fazer as perguntas, como afirma Fernando Savater
(1998) ou ainda se o periodo pandémico do qual estavamos retornando fez com que
0s estudantes ficassem apaticos em um primeiro momento do retorno, mas a
construcdo das perguntas precisou ser incentivada pelo professor. Assim, iniciamos
tentando responder uma pergunta mais basica: O que queremos saber?

Apds um debate com os estudantes se decidiu iniciar com as perguntas sobre
guando a escola foi inaugurada, quantos alunos havia na escola no primeiro ano e
guantos anos a escola possui. Foi realizada uma intervencdo do educador ao
explicar que estas sdo boas perguntas para se iniciar, mas que sao perguntas faceis
de se responder e poderiamos aprofundar os guestionamentos. Posteriormente em
decorréncia de uma nova rodada de debate, novas perguntas surgiram. Torna-se
interessante apontar que mesmo ap0s uma resisténcia inicial em formular as
perguntas, conforme novas perguntas foram sendo apresentadas, maior nivel de
abstracdo e de relacdo entre os temas foi demonstrado pelos estudantes. Desta
forma, as perguntas que foram formuladas e que balizariam o trabalho de pesquisa

dos estudantes foram as seguintes:

- Em que ano a escola foi inaugurada e quantos anos a escola tem agora?
- Quantos alunos a escola tinha e quais séries a escola atendia?

- O que existia no lugar da escola antes da construgao?

- Quem era o Ivo Rech? E quem era o Chico Mendes?

- Quando, como e por que ocorreu a ocupagao e formacéo do bairro e da vila?

Apo6s a formulacdo das perguntas de pesquisa pelos estudantes, passamos a

definir em que local poderiamos localizar as respostas as perguntas que
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formulamos, ou seja, precisavamos definir as fontes historicas em que nos
baseariamos. Nesta senda, foi trabalhado em sala de aula o conceito das fontes
histéricas primarias, aquelas produzidas na época do fato historico, e o conceito das
fontes histéricas secundarias, aquelas que discutem ou relacionam as informacoes
da época do fato histérico em questdo. Também foi trabalhado o conceito das fontes
da histéria oral, os testemunhos e narrativas orais, que entendemos como os relatos
das pessoas que presenciaram 0s acontecimentos ou que viveram na €época em se
ocorreram os fatos histéricos estudados. Entendida a conceituacdo das fontes e
possibilidades de pesquisa, voltamos ao questionamento sobre em que tipo de
fontes poderiamos encontrar as respostas que as perguntas que formulamos na
etapa anterior.

De forma quase espontanea os estudantes da turma 61A citaram que deve
haver um livro que conta a historia de Cachoeirinha. Antevendo esta possibilidade,
deixamos na prateleira da biblioteca chamada Histéria os dois livros?® que abordam
a histéria do municipio que estavam disponiveis, além de deixar acessivel um
banner (FIGURA 7) criado pela direcéo da escola em comemoracao aos 10 anos da
instituicdo. Assim, ao retornar para a sala de aula, munidos dos livros e do banner
construido pela escola, dois novos questionamentos surgiram: quem era a
professora Simone Custddio que da nome a biblioteca e porque os livros que contam
a histéria do municipio ndo apresentam a histéria do local em que a maioria dos
estudantes da escola vive? Este segundo questionamento abriu a possibilidade para
uma conversa com 0s estudantes sobre o qué a histéria registra, a forma como a
histéria registra, e sobre os apagamentos e silenciamentos da histéria de certas
comunidades. Para dar um exemplo, apresentamos as alunas e alunos o livro
Memorias da Vila Dique?®, gue nos mostra a histéria desta comunidade periférica de
Porto Alegre por meio de fotos e falas dos moradores, coletadas utilizando a

metodologia de rodas de memarias.

25 MONTEIRO, Marcos Leandro Greff. Fragmentos: da colonizacdo a emancipacdo de Cachoeirinha.
Cachoeirinha, RS: Prefeitura Municipal de Cachoeirinha, 2017. KOECHE, André. Cachoeirinha:
histéria e cotidiano. Porto Alegre: Rost, sd.

26 GIL, Carmem Zeli de Vargas et al. (Orgs). Memérias da Vila Dique. Porto Alegre: Ed. UFRGS,
2018.
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Figura 7 — Banner produzido pela direcdo da escola em comemoracdo aos 10 anos

CONSTRUCAO DA ESCOLA

A escola foi inaugurada em 2008,
entrou em funcionamento no dia
23 de junho e possuiu duas
turmas completas, de primeiro a
segundo ano , totalizando 80
alunos,sendo 4 salas.

‘Onome da escola e em homenagem ao ex-vereador lvo
Antonio Rech ,falecido aos 63 anos.

Antes da escola ser

construlda ela era apenas

um banhado e um terreno

vazio.

A escola fol construida

pela necessidade de

ensino que havia na
& comunidade,

< -"f{"f".v" .

O P+E comecgou ser construida no final

de 2013.

E fol Inaugurado no dia de 4 de dezembro

de 2014.0 espaco foi e ainda e Importante

para o aprendizado dos alunos.

Em 2014 comegou a construgio da quadra
poliesportiva,a quadra fol Inaugurada no
dia 7 de maio de 2016,além da quadra duas
salas foram contruidas,

Fonte: acervo do autor.

Memdrias da Vila Dique acabou servindo de inspiracdo sobre a forma pela

gual contariamos a histéria da nossa escola e nossa comunidade, porém por
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ocasido da brevidade do tempo disponivel para a execucao desta pesquisa, a opcao
de trabalho com rodas de memorias precisou ser descarta. Optou-se em utilizar
como fontes o vasto acervo fotografico da escola disponivel em sua pagina oficial no
Facebook, que por se caracterizarem como publicacéo aberta para todos os publicos
nao apresentaria qualquer problema quanto aos direitos autorais, de uso de imagem
ou problemas éticos quanto a pesquisa?’. Além do acervo fotografico disponibilizado
no Facebook da escola, o acervo particular do professor Marcelo Moraes?®, o
primeiro diretor da escola também foi cedido para o trabalho com os estudantes.
Realizou-se também a busca de reportagens que abordassem a comunidade escolar
gue estivessem disponiveis na internet, considerando que uma possivel visita ao
jornal local para o trabalho direto com estas fontes implicaria mais tempo, que no
momento ndo dispunhamos, além de recurso financeiro para transporte. Por se
constituir em um espaco que € mantido pelo poder publico, também se realizou a
busca quanto a legislacdo que versasse sobre a escola.

Conquanto estava previsto o trabalho com histéria oral, por meio dos relatos
de moradores mais antigos da comunidade, esta participacdo precisou ser adiada
para momentos posteriores que consequentemente ndo estariam contemplados no
prazo estipulado para a realizacdo desta pesquisa. Durante o desenvolvimento deste
trabalho nosso pais se encontra em momento em que as instituicbes democraticas
de direito se colocam a prova e algumas figuras emblematicas da comunidade
acabaram por se envolver nas disputas eleitorais, tanto as de carater nacional,
guanto a disputa da eleicdo suplementar do municipio em funcéo da cassacédo do
prefeito. As disputas locais de poder também envolviam uma possivel participacao
de faccbes criminosas, se apresentando como mais um motivo para
temporariamente suspender o trabalho com a histéria oral na comunidade. Sabe-se
gue a participagao destas pessoas poderia ser entendida como um retrato do tempo
em que ocorre esta pesquisa, mas fizemos a opcao em trabalhar com os relatos
orais de funcionarios mais antigos da escola e do primeiro diretor. Esta opgdo em se

trabalhar com menos relatos ndo se deu apenas pela situacdo politica da

27 Quando as familias fazem a matricula do estudante na escola, integra a documentagéo necessaria
a assinatura de um termo que autoriza o0 uso de imagem nas redes sociais da escola e trabalhos
docentes.

28 O professor Marcelo Moraes foi o primeiro diretor de nossa escola, entre os anos 2008 e 2012, e foi
também foi aluno do Professor Ivo Anténio Rech, que da nome a nossa escola. Quando da escrita
deste trabalho, em outubro de 2022, continua como professor da Rede Municipal de Cachoeirinha,
atuando como professor de Educacao Fisica.
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comunidade e do pais, mas também foi resultado do pouco tempo disponivel para a
realizacdo deste trabalho. No entanto, faz-se importante salientar que esta opcéao se
consolidou devido as -caracteristicas especificas durante a realizacdo desta
pesquisa, embora tais procedimentos seréo realizados futuramente e irdo integrar o
memorial virtual uma vez que este, a partir da realizacédo deste trabalho, estara em

constante atualizacéo.
3.3.3 As oficinas pedagodgicas e a pesquisa que os alunos desenvolveram

A primeira oficina realizada com os estudantes teve o objetivo de, através do
trabalho de leitura do banner produzido pela escola, tentar responder os
guestionamentos iniciais dos estudantes. Para a realizacdo da leitura desta fonte,
além de responder seus questionamentos iniciais, os estudantes foram munidos da
Planilha de Fichamento de Fonte Histérica (APENDICE C), que foi desenvolvida
para as atividades desta pesquisa e que facilitaria a posterior escrita dos materiais
gue comporiam o Memorial Virtual. Assim como aconteceu com a visita a biblioteca
que suscitou um novo questionamento, a leitura do banner também provocou uma
nova pergunta sobre o espacgo que antigamente era chamado de P + E: “por que
este lugar era chamado de P + E?” Esta foi uma das perguntas que seria respondida
na terceira oficina a ser desenvolvida com a turma.

A segunda oficina pedagdgica foi o trabalho com a analise de fotografas que
estavam disponiveis na pagina do Facebook da escola, que em seus 14 anos de
existéncia produziu mais de 10.000 imagens de acervo. Apesar de a intencéo
original da oficina ser a distribuicdo dos estudantes em grupos e propor que cada
grupo se responsabilizasse em selecionar imagens representativas da historia da
escola, a escola nédo dispunha mais de computadores ou quaisquer dispositivos de
informatica que pudessem acessar a rede social da escola, porque ao fim do ano de
2021 a antiga Biblioteca Girassol foi desativada para a inauguracdo da biblioteca
Prof. Simone Custédio?®® e os antigos computadores foram enviados para o
almoxarifado da prefeitura. A solugdo encontrada foi realizar o download de 500
imagens de diferentes periodos da escola a partir da pagina da escola no Facebook

e projetar por meio de um aparelho de Datashow. N&o foi possivel apresentar aos

29 A professora Simone Custédio foi professora de Histéria em nossa escola entre os anos de 2013 e
2017, quando um infarto fulminante a levou precocemente. Em seu ultimo ano como professora na
EMEF Ivo Rech, fazia o curso de Mestrado em Educacao na Pontificia Universidade Catélica do Rio
Grande do Sul, desenvolvendo uma pesquisa sobre a Educacéo para as Relacdes Etnico-Raciais.
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estudantes a totalidade das imagens da rede social uma vez que o site Facebook
blogueia o usuario temporariamente quando o usuario passa por um namero grande
de imagens de um perfil, além do elemento tempo, pois a apresentacdo de milhares
de imagens implicaria um tempo consideravel. Considerando estes dois elementos,
o tempo e o bloqueio de usuério, foi realizada uma pré-selecdo, uma curadoria®,
das imagens com as quais os estudantes trabalhariam neste momento, para mais
uma vez utilizar a Planilha de Fichamento de Fonte Historica. Do total de 500
imagens que se havia realizado o download, 50 imagens foram analisadas pelos
estudantes.

A terceira oficina empregou o trabalho com fontes e relatos orais e, desta
forma, foi realizada uma roda de conversa com o primeiro diretor da escola, que
contou de forma espontanea as suas memorias sobre a escola e seria realizada uma
roda de conversa com a funcionaria mais antiga da escola. Em ambos 0s casos, 0s
estudantes foram preparados para poder formular perguntas que gostariam de fazer
aos nossos convidados. Enquanto o diretor Marcelo ndo apresentaria dificuldade ao
realizar esta atividade com os estudantes, j4 que ainda atua na Educacéo Basica e
mantém contado cotidiano no convivio com estudantes nesta faixa etaria, a
funcionéaria da escola se manteve disposta a participar com suas memdrias, embora
tenha recusado a participacdo em uma roda de conversa na sala de aula. A solucéo
encontrada para a participacdo desta funcionaria e para que o0s estudantes
obtivessem as informacdes de seu relato foi orientar os estudantes a formular
perguntas para a funcionaria e enviar uma representacdo da turma para conversar
com a funcionéria.

Durante a preparacao para a conversa com o Diretor Marcelo e a funcionaria
da escola, os estudantes elencaram os questionamentos que ainda nao haviam
encontrado respostas, além de curiosidades que surgiram ao observar as fotos da
escola.

Em todas as oficinas que realizamos, os estudantes tiveram a oportunidade
de ter contato com alguma forma de fonte histérica, seja documental, pictorica, oral,

primaria ou secundaria, e seu trabalho foi mediado pelo professor e pelo uso da

80 O critério de selecdo para as imagens analisadas pelos estudantes foi a relevancia e
correspondéncia das imagens com o tema da pesquisa além da reducdo do nimero de imagens
considerando a organizacao do tempo de aula.
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Planilha de Fichamento de Fonte Histérica. Assim, conforme Rodrigues, Sano e
Bertagna
E preciso exercitar com os alunos a capacidade de observacdo e de
descricdo da fonte/documento, pois a medida que os alunos, sob a
orientacdo do professor, observam atentamente, perguntas, duvidas, vao
surgindo e vao pautando a necessidade de buscar respostas, de investigar
0 que esta sendo estudado para compreender melhor do que se trata o

documento/fonte, quando, onde, em que contexto, por quem, para que, com
gue finalidade etc. foi produzido e utilizado. (2014, p. 108)

Ap6s a fala do primeiro diretor, que havia mencionado que a escola
originalmente se chamaria Escola Municipal Vila Canarinho, surgiu um novo
guestionamento: quando a escola trocou o seu nome. O motivo da troca do nome
havia sido explicado pelo nosso interlocutor, embora este ndo soubesse informar a
data da troca do nome, cedeu uma fotografia que apresenta a placa de divulgacéo
da obra da construcédo da escola que passou a integrar o0 memorial da escola. A lei
municipal que designa o nome da escola foi posteriormente localizada e também
integra 0 memorial, descrito no capitulo 4 deste trabalho. A funcionéaria da escola
explicou a representacdo dos estudantes quem foi a professora Simone Custodio e
porque a biblioteca hoje leva seu nome, além de explicar que o nome do Espaco P +
E é decorrente do Programa Mais Educacdo®!, embora a funcionaria ndo soubesse
explicar o que foi este programa. Para sanar esta lacuna, o professor-pesquisador
projetou aos estudantes o website do Ministério da Educacdo onde ainda sao
mantidas algumas informacdes sobre o projeto em questao.

Concluida a etapa da aquisicdo de informacfes, partimos para a etapa na
qual relacionariamos as informacfes para transforma-las em conhecimentos, ou
melhor, iniciar a produgdo dos materiais que faréo parte do Memorial Virtual. “da
mesma forma que é o historiador que transforma o rastro em fonte, na sala de aula
sdo alunos e professores que vao transformar o rastro em material didatico”
(KNACK, 2018, p. 140).

A primeira atividade proposta foi a realizacdo de uma linha do tempo. Para
tanto, as alunas e alunos, munidos de suas planilhas de Fichamento de Fonte

Histérica, foram organizados em grupos e receberam algumas das imagens

31 O Programa Mais Educacéo foi um projeto que almejava a construcdo da educagdo em tempo
integral através de recursos federais para a oferta de atividades que ampliassem a jornada diaria dos
estudantes para no minimo 7 horas diarias ou 35 horas semanais, oferecendo atividades optativas em
diversos macrocampos. Este projeto era voltado especialmente para escolas com Ideb inferior a 4,6 e
com grande numero de estudantes participantes do Programa Bolsa Familia, o que indica que o
programa era especialmente voltado para estudantes de baixa renda.
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escolhidas pela turma em etapa anterior, enquanto a orientacdo para a construcao
de uma linha do tempo pouco difere da abordagem tradicional, de tracar uma linha e
posicionar os eventos na linha. O diferencial desta atividade n&o era simplesmente
posicionar os eventos em ordem cronolégica, mas criar uma legenda e um titulo para
cada evento, como pode ser visualizado no Memorial®?. As imagens e as legendas e
titulos selecionados para compor a verséao Virtual/Online da Linha do Tempo foram
selecionadas por votacao em sala de aula.

Com uma linha do tempo para nos servir de guia, passamos a trabalhar com
as Memorias da Escola. Devido as dificuldades quanto a alfabetizacdo dos
estudantes nesta etapa do Ensino Fundamental, agravadas pela pandemia que fez
com que os estudantes saltassem uma etapa importante do seu desenvolvimento,
optamos em utilizar uma metodologia bastante comum nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, mas pouco utilizada nos Anos Finais: o texto coletivo. O texto coletivo
mediado pelo professor apresentou-se como uma possibilidade de sintetizar as
informagdes aprendidas nas oficinas anteriores, permitindo ouvir as propostas dos
alunos e auxilia-los a transformar estas propostas em escrita. Para Vinicius Ferreira
(2017) “Vale ressaltar que, quando tratamos de processos de interacdo, também
estamos propondo que o aluno reflita sobre seus préprios saberes e sobre os
saberes dos outros, podendo, assim, construir novos saberes”.

A péagina Memérias da Escola no Memorial®® foi toda construida utilizando a
metodologia de escrita coletiva, com o0s estudantes apontando as informacdes e
sugerindo as fotografias que fariam parte, com sugestdes de reescrita do professor
visando uma melhor sintaxe ou melhor facilidade de entendimento. Por ser
construida de forma totalmente coletiva, esta pagina apresenta mais informacdes do
que a Linha do Tempo produzida anteriormente, jA& que o0s estudantes
acrescentaram eventos que aconteceram ainda no ano corrente. Optamos por
utilizar o nome Memoérias da Escola e ndo histéria da escola pois estamos nos
colocando como sujeitos nesta construcdo e somos nds, alunos, funcionarios e
professores quem estamos contando esta historia.

A Ultima atividade que foi produzida com os estudantes foi o primeiro passo
para o trabalho de investigacdo que seria manifestado na pagina Memorias da

Comunidade, que n&o pode ser concluido a tempo para a escrita desta dissertacao.

32 Disponivel em https://memorialvirtualdocanarinho.wordpress.com/83-2/
33 https://memorialvirtualdocanarinho.wordpress.com/blog/
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A atividade que visava a producdo de um mapa interativo, com a representacédo de
locais escolhidos pelos estudantes da turma chegou a ser realizada e se encontra
disponivel no Memorial®**. Nesta atividade foi solicitado que os estudantes
fotografassem os locais pelos quais passam no caminho de casa para a escola.
Posteriormente, estes locais foram localizados no mapa e foram criados pontos de

interesse, que apresentariam as fotografias realizadas pelos estudantes.

34 Disponivel em https://memorialvirtualdocanarinho.wordpress.com/mapa-interativo/
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4 MEMORIAS EM CONSTRUCAO

A visdo que a maioria das pessoas tem de um museu é a de um espaco em
que ficam guardados objetos antigos, por vezes empoeirados, sejam estes objetos
gue nos auxiliam a visualizar, compreender ou em alguns casos vivenciar como era
0 passado, sejam estes objetos historicos que comprovam, reforcam ou sinalizam
para algum fato historico que se julga ser merecedor de ser perpetrado. Abordamos
aqui a visdo de museu escolar que suleia este trabalho, entendido como um acervo
contra-hegemanico, e 0 memorial que construimos com os estudantes e comunidade

da Escola Ivo Rech.
4.1 MUSEUS ESCOLARES E ACERVOS CONTRA-HEGEMONICOS

A instituicdo museu, conforme Walter Mignolo (2018) surge em conjunto com
as Universidades como as conhecemos hoje, durante a Modernidade e o
Renascimento e ambas as instituicbes sdo tomadas pela l6gica da colonialidade em
que se aponta para “a necessidade de converter e civilizar os habitantes do planeta
que ainda estavam fora da historia, os barbaros e os primitivos” (MIGNOLO, 2018, p.
311). Inserido na logica da modernidade e, portanto, reforcando o pensamento
colonial, os museus seguiram duas rotas distintas, porém complementares. Havia os
museus dedicados a preservacao e documentacao da trajetdria e as artes europeias,
consolidando os notaveis feitos que criaram a identidade europeia, como é o caso
da chamada Antiguidade Classica; e havia os museus chamados de etnograficos,
em que estavam documentadas as culturas outras, externas a europeia, como no
caso dos africanos, asiaticos ou dos povos originarios das Américas (MIGNOLO,
2018).

Quanto ao seu surgimento nas escolas, 0s museus escolares sdo, conforme
Vania Alves (2016), um termo recente. Recente enquanto terminologia, embora nem
tdo recente enquanto fendbmeno, ja que a autora aponta para a existéncia de museus
em escolas ja no século XIX. Nara Witt (2015), na mesma senda, explica que
existiam basicamente dois tipos de museus escolares: 0s museus escolares
pensados em se configurar como recurso pedagogico para que os docentes 0s
utilizem em aulas e os museus escolares enquanto espacos destinados a abrigar a
memoéria escolar, a memoéria da instituicdo que os abriga. Este segundo tipo, mais

comuns no século XIX, costumavam ser chamados de museus pedagdgicos e
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consistiam em grande parte de “uma biblioteca de obras sobre educacdo, de
legislacdo e administracao escolar, assim como obras classicas, propriamente ditas;
de outra parte, de cole¢cdes de material de ensino e de mobiliario escolar” (ALVES,
2016, p.53).

Fato € que todos os museus, sejam eles escolares ou ndo, nao diferem tanto
da critica que fizemos a Histéria hegemonica, uma vez que por estes se tratarem de
uma interpretagao da realidade, obrigatoriamente demandam uma sele¢do do que
deve ser preservado ou nao, promovendo invariavelmente alguma forma de
silenciamento ou de apagamento. No entanto, é importante retomar a questdo da
colonizacdo do ser, que é perpetrada a partir dos museus que definem o que é digno
de ser lembrado e romper com esta classificacdo ao conscientizar a historicidade
das pessoas comuns e ndo somente dos grupos dominantes. “A descolonizagéo do
ser é a consequéncia direta da consciéncia, da consciéncia de ser colonizado.
(MIGNOLO, 2018, p. 319)

Aqui evocamos Paulo Freire (1979) ao relacionar a capacidade dos homens e
das mulheres®® de ser conscientes de sua historicidade e de transformar a sua
realidade. Na perspectiva freireana, para se constituir enquanto sujeito é necessaria
a consciéncia da propria historicidade.

A consciéncia do mundo e a consciéncia de mim me fazem um ser ndo
apenas no mundo mas com o mundo e com 0s outrqs. Um ser capaz de
intervir no mundo e ndo s6 de a ele se adaptar. E neste sentido que
mulheres e homens interferem no mundo enquanto os outros animais
apenas mexem nele. E por isso que ndo apenas temos histéria, mas

fazemos a histéria que igualmente nos faz e que nos torna, portanto
histéricos. (Freire, 2000, p.40)

A tomada de consciéncia desta historicidade pode se manifestar na
construgdo de museus comunitérios, relacionada com conceituagédo de Teresa Lersh
e Cuauhtemo6c Ocampo (2008) em que 0s museus comunitarios sdo entendidos
como

uma ferramenta para a construcdo de sujeitos coletivos, enquanto as
comunidades se apropriam dele para enriquecer as relacdes em seu
interior, desenvolver a consciéncia da prépria histéria, propiciar a reflexdo e

a critica e organizar-se para a acdo coletiva transformadora. (LERSH,;
OCAMPO, 2008, p.2)

35 Na obra original, Freire (1979) utiliza o termo “os homens” como sinénimo de todas as pessoas.
Aqui, devido ao nosso posicionamento politico, utilizaremos o termo “os homens e as mulheres”, de
forma a respeitar a terminologia original de Paulo Freire mas também pontuar a necessidade e
urgéncia de atualizacéo do termo.
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Nesta questédo € que firmamos a existéncia do museu contra-hegemaonico, se
estabelecendo como uma ferramenta para que a prépria comunidade construa o seu
reconhecimento coletivo, permitindo uma interpretacédo coletiva de sua historia.

Enquanto tradicionalmente a instituicdo do museu pode ser entendida como
algo surgido com o intuito de preservar a historia dita oficial, a historia das classes
dominantes, nossa proposta, 0 museu contra-hegemonico é bastante inspirado em
museus comunitarios e vai na contramao desta definicdo tradicional de museu,
surgindo ndo para apresentar e defender a realidade hegeménica, mas para
defender a existéncia da prépria existéncia. Esta proposta ndo esta calcada naquilo
que é o predominante, mas sim em fortalecer a memoria “ao recriar e interpretar as
histérias significativas” (Ocampo p.3) da prépria comunidade. E neste sentido que os
autores Lersh e Ocampo apontam que a construcdo de um museu comunitario
tensiona para a participacdo da prépria comunidade

definindo sua prdpria identidade em vez de consumir identidades impostas.
Criam novo conhecimento em vez de amoldar-se a uma visdo central, a
interpretacdo dominante da histéria nacional que sempre o0s exclui e os
esquece ou (os manipula os registros). Lutam contra uma longa histéria de
desvalorizacao, al (sic) valorizar suas histérias e os feitos cotidianos da vida

comunitaria. Assim, se apropriam de uma instituicdo criada para a elite para
afirmar-se e legitimar seus préprios valores. (LERSH; OCAMPO 2008 p.3)

Esta perspectiva de apropriacdo de um espaco normalmente destinado as
classes dominantes aparece até mesmo na escolha do nome museu, “assim
chamado de maneira provocativa e em contraposicdo aos museus monumentais”
(VIEIRA, 2006, p.7). Nesta senda, o que propomos € um museu de carater
decolonial, pois questiona a colonialidade do ser e do saber ao colocar em evidéncia
a histéria de uma comunidade periférica, de carater contra-hegeménica e escrita
pelas pessoas comuns, portanto, apresentando caracteristicas de museu

comunitario.
4.2 O MEMORIAL DA ESCOLA IVO RECH E DA SUA COMUNIDADE ESCOLAR

A dimensado propositiva deste trabalho, antes definida como produto, é o
Museu Comunitario e Contra-Hegemonico Virtual que foi construido a partir das
oficinas pedagodgicas descritas nesta dissertacdo, apesar de que este ndo sera

chamado assim. Este museu foi nomeado como Memorial Virtual, por remeter a ideia
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de espaco da memoria, e que também serve para demonstrar NnoSso posicionamento
decolonial em né&o hierarquizar as palavras historia e memoria.

Para facilitar a criagdo do Memorial, optamos em utilizar a ferramenta
Wordpress ao invés da ferramenta Blogger, como estava previsto originalmente no
projeto, ja que a Wordpress é mais responsiva, permitindo o comando de “arrastar e
soltar”, comum nos smartphones, ndo necessita de nenhum tipo de conhecimento
prévio em programacao html e pode ser operada a partir de um celular smartphone,
e ndo somente através de computadores, uma caracteristica importante para o
trabalho com esta comunidade ja que a maioria dos estudantes ndo possui acesso a
computadores. Também se faz importante ressaltar que a plataforma Wordpress faz
a adaptacdo automaticamente para o usuario conforme o dispositivo a partir do qual
este acessa o site, seja tablet, celular smartphone ou computador. Mais uma vez, ao
considerar que a maioria da comunidade vai acessar o Memorial a partir do celular
smartphone, € importante que este dispositivo apresente boa experiéncia ao usuario.
Por ocasido do registro de dominio do sitio ainda na fase inicial desta pesquisa, 0
endereco url do site foi definido como

<https://memorialvirtualdocanarinho.wordpress.com/>, Memorial Virtual do

Canarinho, embora posteriormente, devido a forma como o trabalho foi desenvolvido
com os estudantes, o nome escolhido para o Memorial foi Memorial da EMEF Prof.
Ivo Antbnio Rech.

A pagina inicial do Memorial nos apresenta uma fotografia do patio interno da
escola com vista para o prédio maior da escola (FIGURA 8). Enquanto na parte
superior temos a barra de navegacao, permitindo acesso as demais areas do site,
quais sejam: Linha do Tempo, Memorias da Escola, Memorias da Comunidade,
Mapa Interativo e Sobre. Ainda na pagina inicial, na parte inferior da imagem, temos
a indicacao de que “este € um trabalho conjunto, realizado por estudantes e
professor” (FIGURA 9). Seguindo abaixo desta indicacdo encontra-se um botdo com
acesso a imagens selecionadas pelos estudantes a partir do acervo disponivel no
perfil do Facebook da escola. Ainda ha trés botdes em forma de imagem na parte
inferior a pagina inicial do site, que quando clicados oferecem acesso a uma linha do
tempo da escola, acesso a um mapa interativo da comunidade em que algumas
fotografias podem ser visualizadas e acesso a uma pagina em que alguns materiais

e interpretacdes sobre estes materiais estdo disponiveis (FIGURA 10).


https://memorialvirtualdocanarinho.wordpress.com/

70

Figura 8 — Pagina inicial do Memorial com a barra de navegacao

< O (8] https;//memorialvirtualdocanarinho.wordpress.com A 8 & g

@ Crie seu site com o WordPress.com

Memorial da EMEF Prof. Ivo Antonio Rech

INiclo MEMORIAS DA ESCOLA MEMORIAS DA COMUNIDADE LINHA DO TEMPO MAPA INTERATIVO

Fonte: disponivel em <https://memorialvirtualdocanarinho.wordpress.com/>. Acesso em 24/08/2022

Figura 9 — Apresentacdo do Memorial

Este é um trabalho conjunto, realizado por
estudantes e professor

Neste memorial compartilhamos histérias e percepgdes sobre a nossa escola e sobre a

Acervo Fotografico

comunidade que nos cerca

Fonte: Disponivel em <https://memorialvirtualdocanarinho.wordpress.com/>. Acesso em 24/08/2022

Figura 10 — Botdes de acesso do Memorial

Linha do Tempo Mapa Interativo Arquivos da Memoria

FNDE unisténio na snieacio G

Um mapa em que podemos apontar

Varios materiais disponibilizados pelos
N6s contamos a histéria da nossa escola curadores

nossa escola e nossa comunidade.

desde a construgao até os dias de hoje

Fonte: Disponivel em <https://memorialvirtualdocanarinho.wordpress.com/>. Acesso em 24/08/2022



71

A pagina Memodrias da Escola é onde se encontram imagens e comentarios
sobre os fatos relacionados a historia da escola (FIGURA 11). Enquanto alguns
comentarios sdo citagbes diretas bastante significativas, derivados das falas das
personagens que contaram a histéria da escola com os estudantes o diretor e uma
funcionaria, outras imagens possuem um comentario construido em forma de texto
coletivo entre estudantes e professor, explicando a relacdo da imagem com o
memorial (FIGURA 12). Esta é a parte mais desenvolvida do Memorial e que pode
ser concluida a tempo de ser analisada nesta pesquisa.

Figura 11 — Exemplo 1 de material disponivel no Memorial

“Quando comecou a construgdo da escola ela era pra se
chamar Escola Vila Canarinho, porque era para atender os
moradores do Canarinho. Depois veio a época em que tudo
era Chico Mendes e até o loteamento novo ia se chamar
assim. Entao o Prefeito Vicente resolveu homenagear o Ivo
Rech, que foi professor dele e que também foi meu
professor, que havia falecido.”

Prof. Marcelo, primeiro diretor

FNDE umisténio na enucacio Glo o

“Nos comecamos o primeiro ano com 20 alunos e 2 turmas.
No fim daquele ano ja tinhamos 80 alunos e quatro turmas.
Era muito importante pra mim que a escola desse certo,
porque esse lugar era importante pra mim quando crianca, o =
Ivo Rech tinha sido meu professor e eu era o primeiro
diretor da escola.”

Prof. Marcelo. nrimeira diretar

Fonte: Disponivel em <https://memorialvirtualdocanarinho.wordpress.com/blog/>. Acesso em
24/08/2022

Figura 12 — Exemplo 2 de material disponivel no Memorial

0 Espaco P+E foi inaugurado em dezembro de 2014 e foi construido para
abrigar as atividades que existiam no contra-turno, na época chamado de

educagao integral. Essas atividades faziam parte de um programa do

governo federal chamado Programa Mais Educacao, de onde vem o nome P +
E

O Espaco P+ E é um espago que até hoje é utilizado para
atividades diferenciadas, de todas as disciplinas,
palestras e atividades artisticas. Também é utilizado para
reunides e entregas de boletins. Como o Programa Mais

Educacao nao existe mais, hoje este local se chama

Fonte: Disponivel em <https://memorialvirtualdocanarinho.wordpress.com/blog/>. Acesso em
24/08/2022
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A péagina da Linha do Tempo (FIGURA 13) produz um acesso direto a um
projeto construido em conjunto com os estudantes utilizando a plataforma Padlet.
Todos os eventos descritos na linha do tempo da escola estdo detalhados na pagina
Memdrias da Escola, embora nem todas as Memorias da Escola estejam presentes
na linha do tempo, uma vez que foi respeitada a selecao realizada pelos estudantes
de quais eventos poderiam ser representados nesta linha do tempo. Também é

possivel clicar nas imagens para visualiza-las em maiores detalhes ou em tela cheia.

Figura 13 — Linha do Tempo disponivel no Memorial

Linha do Tempo

%" Rodrigo Lampert 2h

LINHA DO TEMPO DA EMEF PROFESSOR IVO ANTONIO

2007. Construgdo da Escola : 14 de Julho de 2008 : 23 de Julho de 20

Fonte: Disponivel em <https://memorialvirtualdocanarinho.wordpress.com/83-2/>. Acesso em
24/08/2022

Um Mapa Interativo (FIGURA 14) da comunidade também esta disponivel no
Memorial Virtual da EMEF Ivo Rech e sua Comunidade Escolar, incluindo fotografias
realizadas pelo professor e pelos estudantes enquanto caminhavam pelas ruas da
comunidade. As fotografias estdo localizadas conforme a geolocalizacdo de onde
foram realizadas, embora a insercédo das imagens no mapa tenha sido realizada de
forma manual na plataforma Padlet, gerando pontos de interesse. Devido a
dificuldade dos estudantes em propor um titulo ou legenda para as imagens,
algumas imagens permaneceram sem qualquer referéncia enquanto outras imagens
foram nominadas com a sua localizacdo em latitude e longitude como seu titulo.
Também optamos por utilizar a toponimia das ruas, ressaltando o fato de que as
ruas da comunidade tém nomes de passaros, enquanto algumas foram registradas
com a toponimia informal, como “rua do valdo.” Chama atencao que tal qual quando
solicitados em apontar locais que se encontram no seu percurso de casa para a

escola nos questionarios de reconhecimento, de forma muito similar os estudantes
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fotografaram entre os locais que consideram significativos os mercados da

comunidade.

Figura 14 — Pagina do Mapa Interativo

& G (3 https;//memorialvirtualdocanarinho.wordpress.com/mapa-interativo, A T8 R S

-
@ Crie seu site com o WordPress.com

Nossa Comunidade

Fonte: Disponivel em <https://memorialvirtualdocanarinho.wordpress.com/mapa-interativo>. Acesso
em 24/08/2022

Qualqguer ponto de interesse marcado no mapa pode ser clicado de forma que
€ possivel visualizar as imagens que foram incluidas no mapa (FIGURA 15). Caso
se necessite ver ainda mais detalhes sobre a imagem escolhida, pode-se clicar na
imagem que se abriu no ponto de interesse, podendo visualizar as imagens até
mesmo em tela cheia. Por ser construido com base na plataforma Google Maps, €
possivel alterar a escala do mapa3®, podendo-se optar em visualizar uma area maior

com menos detalhes ou uma area menor com mais detalhes.

36 Embora o termo correto ao se trabalhar com imagens de satélite e cartografia digital seja resolucéao
espacial, optamos em utilizar o termo de cartografia analégica escala, por ser de melhor
compreensao e por seus significados serem idénticos.
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Figura 15 — Visualizacdo de imagem ao clicar no ponto de interesse

< G () https;//memorialvirtualdocanarinho.wordpress.com/mapa-interativo A e T= e o

@ Crie seu site com o WordPress.com

Nossa Comunidade

Fonte: Disponivel em <https://memorialvirtualdocanarinho.wordpress.com/mapa-interativo/>. Acesso
em 24/08/2022

4.2.1 Um memorial em constru¢cdo permanente

N&o seria possivel dar conta de produzir um memorial abrangendo a historia
de uma escola municipal e de sua comunidade escolar, formada por praticamente
quatro bairros, durante o curto periodo em que se constréi a pesquisa que da
embasamento para a escrita de uma dissertacdo de mestrado. De tal forma este
trabalho dedicou-se a produzir da forma mais coesa possivel a pagina das Memarias
da Escola enquanto edificava as bases para que se possa, com o tempo, incluir as
Memodrias da Comunidade. Esta concepc¢ao se da através das possibilidades criadas
através da producéo, ainda que em carater inicial, deste Memorial Virtual, em que
guanto mais descobriamos sobre a escola, novas perguntas e questionamentos
surgiam, assim como a cada fotografia do acervo da escola que era analisada,
novas descobertas e possibilidades se abriam.

Definir quais memdérias fariam parte do Memorial, quais imagens e quais
textos seriam patrimonializados acabou por permitir mais uma vez o questionamento
sobre o qué a historia registra e sobre os silenciamentos que esta produz. Fato é
gue entre as imagens que nao foram selecionadas para compor o memorial, ao
menos nesta etapa, se encontravam imagens dos alunos, alunas e professores que
plantaram as amoreiras e plantas de cha que os alunos se referiram na sondagem

inicial da pesquisa. Também ndo foram incluidas, ao menos por enquanto,
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fotografias dos campeonatos de esportes ou sobre a participacdo dos estudantes da
escola no Jogos Escolares do Rio Grande do Sul, que estdo ocorrendo enquanto
este texto é produzido®’. Por compreender que estas memdrias serdo revisitadas e
que novas memorias serdo incluidas € que entendemos este como um Memorial
vivo, um memorial em permanente construcdo. Mas também em construcao
permanente porque ha espaco para trabalhar com os estudantes a expanséo deste
memorial.

A pagina Memoérias da Comunidade (FIGURA 16) sera construida com base
em um trabalho semelhante aquele produzido na pagina Memodrias da Escola:
coletar os arquivos de memoria da comunidade e construir uma secdo no Memorial
Virtual na qual estas serdo disponibilizadas, organizadas conforme a area da
comunidade escolar, seja bairro, ocupacdo ou loteamento que formam a
comunidade escolar da EMEF Prof. Ivo Antonio Rech. A citacdo escolhida para a
abertura da pagina, “aqui na periferia a gente aprende que tem s6 que ouvir e que
aceitar. Eu descobri que a gente também pode falar” foi decorrente de uma palestra
organizada pela Prefeitura para os discentes da escola, em que os alunos e alunas
da turma 61A puderam assistir a fala do poeta e rapper Vinicius Brasil, conhecido
como o Guerreiro Poeta, sobre sua trajetéria como artista marginal no movimento
Hip Hop. Apés a palestra, quando retornamos a sala de aula, fizemos uma relagéo
entre o artista da periferia e os estudantes e professor que estdo contando a historia
da sua comunidade periférica e decidimos que esta citacdo era uma boa forma de
iniciarmos a nossa pagina sobre as Memorias da Comunidade.

Ainda na Pagina Memoérias da Comunidade ha uma breve descricdo sobre a
comunidade escolar e a Regido do Canarinho, formada por varias areas distintas e
uma citacdo sobre o mapa oficial da Prefeitura Municipal de Cachoeirinha, que nao
mostra as areas de ocupacdo nas quais vivem muitos estudantes da Turma 61A.
Assim como a representacdo da Historia, a representacdo do Espaco também
precisa ser decolonizada. Este mapa oficial € um contraponto ao mapa interativo,

explicado anteriormente, que também faz parte deste memorial.

37 Setembro de 2022
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Figura 16 — Pagina das Memdérias da Comunidade
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Memorias da Comunidade

‘Aqui na periferia a gente aprende que tem sé que ouvir e que aceitar. Eu
descobri que a gente também pode falar”

Guerreiro Poeta

A Comunidade Escolar que cerca a Escola Municipal de Ensino Fundamental Professor Ivo Anténio
Rech é formada por varios locais com caracteristicas diferentes, mas proximos geograficamente e

com uma caracteristica que os une: A EMEF Prof. Ivo Ant6nio Rech.

“Fui até a Prefeitura procurar um mapa e encontrei este, impresso em
um banner. O circulo vermelho é a Escola |vo Rech, o tridngulo amarelo
é 0 Posto de Satide. Me chamou atencado que n&o esta no mapa todo o
Canarinho e nem a ocupagao das Antenas.”

Prof. Rodrigo

Fonte: Disponivel em <https://memorialvirtualdocanarinho.wordpress.com/memorias-da-
comunidade/>. Acesso em 24/08/2022

Na parte inferior a citacdo do Guerreiro Poeta e abaixo do mapa que
demonstra apenas a o Bairro Canarinho e o Loteamento Chico Mendes temos o
nome das quatro localidades que formam a comunidade escolar da EMEF Ivo Rech,
com 0S seus nomes escritos em verde, 0s quais contém cada qual um hiperlink que

direciona para paginas especificas de cada uma destas areas (FIGURA 17).

Figura 17 — Acesso as diferentes areas da comunidade
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0O Parque Marechal Rondon é area mais antiga. Foi criado a partir de um loteamento realizado

nos anos 1970 e a maioria das ruas tem nome de paises.

0O Canarinho € o segundo bairro mais antigo e surgiu comoe ocupagdo. Com o tempo a comunidade

foi crescendo e conquistando seu espago para ndo ficar as margens o municipio.

0O Loteamento Chico Mendes foi criade com o objetivo de retirar os moradores de areas de riscos

do municipio.

A Ocupagdo das Antenas.

Anin

Fonte: Disponivel em <https://memorialvirtualdocanarinho.wordpress.com/memorias-da-
comunidade/>. Acesso em 24/08/2022
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Ao clicar em Parque Marechal Rondon, abre-se a Pagina do Bairro Parque
Marechal Rondon (FIGURA 18), que ainda se encontra em processo de construcao,

sem nenhuma informacéao.

Figura 18 — Pagina do Bairro Parque Marechal Rondon
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Bairro Parque Marechal Rondom

O

Em breve

Inscreva-se para saber quando comeca a nossa nova jornada.

0O v ©

Fonte: Disponivel em <https://memorialvirtualdocanarinho.wordpress.com/bairro-parque-marechal-
rondom/>. Acesso em 24/08/2022

O direcionamento para a pagina do Bairro do Canarinho (FIGURA 19) abre
uma péagina que também se encontra em processo de construcdo, porém, diferente
da secdo sobre o Parque Marechal Rondon, j& existe uma citacdo e uma imagem. A
fala, decorrente da fala do poeta Vinicius Brasil ao visitar nossa escola, e a imagem
€ uma fotografia realizada por uma aluna da turma enquanto realizava a atividade de

retratar os locais significativos do entorno da escola.

Figura 19 — Pagina do Bairro do Canarinho

INicio MEMORIAS DA ESCOLA MEMORIAS DA COMUNIDADE LINHA DO TEMPO MAPA INTERATIVO SOBRE

Canarinho

“Muito eu joguei bola no Campo do
Canarinho.Joguei bola por toda a
Cachoeirinha e eu posso dizer que nao tem
campo melhor do que esse.”

Guerreiro Poeta

Fonte: Disponivel em <https://memorialvirtualdocanarinho.wordpress.com/canarinho/>. Acesso em
24/08/2022
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A secao destinada ao Loteamento Chico Mendes também se encontra em
construcdo, mas ja € possivel perceber que apresenta um imenso potencial de
trabalho com o0s estudantes. Enquanto estdvamos procurando fontes para o
trabalho, localizamos varias reportagens de jornal que poderiam ser utilizadas para
reconstituir a histéria do temporal e das ocupacfes, das desapropriacbes e da
formacdo do loteamento (FIGURA 20). Algumas destas reportagens ja estéao

disponibilizadas na pagina do Loteamento Chico Mendes.

Figura 20 — Pagina do Loteamento Chico Mendes
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Chico Mendes

Apos temporal, familias .
invadem loteamento em e it
Cachoeirinha ok Lepaal

cachoeirinha-3

crbs.com.br/geral/noticia/2011/12/a

-invadem-loteamento-em-

e @ O

Manifestantes pedem permanéncia em
area invadida em Cachoeirinha, RS

fonte: https://g1.globo.com/rs/rio-grande-do-

[E30s0

sul/noticia, antes-pedem-permanencia-em-area-

invadida-em-cachoeirinha-rs.html

Fonte: Disponivel em <https://memorialvirtualdocanarinho.wordpress.com/chico-mendes/>. Acesso
em 24/08/2022

Um elemento que se faz interessante remeter € que o Loteamento Chico
Mendes foi projetado para ser construido através de obras do Programa de
Aceleracdo de Crescimento e que previam ainda, ndo somente a construcdo de
casas populares, mas a construcdo de uma Escola de Educacdo Infantil e uma
Estacéo de Tratamento de Agua e Esgoto, ambas as obras interrompidas. Esta fala
apareceu durante a oficina em que os estudantes conversaram com 0s funcionarios
da escola, mas uma vez demonstrando a importancia dos relatos orais para a

construgao desta narrativa (FIGURA 21).
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Figura 21 — A EMEI Chico Mendes no Memorial
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A Emei Chico Mendes comegou a sua construcao no ano

2010 e ainda nao foi concluida.

“Os moradores haviam feito todas as
propostas possiveis, entravam com mao de
obra, as maes da comunidade cuidariam das
criancas! Era s6 acabarem a obra!”

Claudete

A obra da Estacdo de Tratamento de Esgoto (ETE)

também esta parada.

Fonte: Disponivel em <https://memorialvirtualdocanarinho.wordpress.com/chico-mendes/>. Acesso
em 24/08/2022

A Pagina da Ocupacgdo das Antenas (FIGURA 22) encontra-se ainda em
construcdo, porém ja conta com uma reportagem de jornal disponibilizada sobre a

possibilidade de despejo dos moradores da Ocupacao das Antenas.

Figura 22 — P4gina da Ocupacao das Antenas no Memorial
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Ocupacao das Antenas

Fonte: https://www.oreporter.net/familias-da-canarinho-

vivem-o-drama-do-possivel-despejo/

Familias da Canarinho vivem o drama do

possivel despejo

Dezenas de familias moram sob a rede de distribuicdo de energia

aarea

Compartilhe isso:

Fonte: Disponivel em <https://memorialvirtualdocanarinho.wordpress.com/ocupacao-das-antenas/>.
Acesso em 24/08/2022

A Ultima pagina que se faz mencao sobre este Memorial Virtual é a pagina

Sobre (FIGURA 23), em que se descreve de forma bastante simples o objetivo deste
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trabalho e a forma como este foi construido, além de apresentar uma imagem do

Patrono de nossa escola.

Figura 23 — Pagina Sobre o Memorial
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Sobre

Vamos contar a historia da nossa
escola e da nossa comunidade .

Este memorial esta sendo criade em conjunto, pelo trabalhe dos

estudantes e do professor.

Para a realizacdo deste trabalho utilizamos principalmente as fontes

primarias, fotos, jornais e os relatos orais.

Os nossos textos sdo construidos coletivamente.

Fonte: Disponivel em <https://memorialvirtualdocanarinho.wordpress.com/about/>. Acesso em
24/08/2022

Faz-se importante destacar que todos os textos presentes no Memorial que
ndo sdo citacdes diretas foram criados coletivamente, porém contaram com a
mediacao do professor. Estes textos apresentam uma caracteristica em comum: que
a leitura seja simples e que nao sejam textos complexos. Esta opc¢éao foi idealizada
tendo em mente que os textos deveriam ser de simples compreenséo pois objetivam

0 acesso a comunidade e nao somente o corpo docente da escola.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho empreende uma tentativa de dar corpo as inquietacbes que
sempre me afligiram no contexto de estar professor na disciplina de Histéria. Estar,
nao ser, ja que por muito tempo ndo me considerei professor de Histéria porque a
minha formacdo inicial € Geografia e ndo Historia. Estas trés inquietacoes, o trabalho
com a Histéria Local, a partir da perspectiva das pessoas comuns e 0 seu dia a dia,
a relacdo entre Historia e Geografia e a possibilidade de se ter o estudante como
centro do processo de constru¢cdo do conhecimento foram trabalhadas a partir da
perspectiva decolonial, manifestada por meio de um conjunto de oficinas
pedagdgicas, sempre com 0 objetivo de se trabalhar os conceitos historiogréaficos,
mas também permitiu que os estudantes compreendessem que a Histéria e o
Espaco podem ser construidos por pessoas comuns e ndo somente por autoridades
e figuras publicas. Assim, por meio destas oficinas, objetivou-se que os estudantes
compreendessem a histéria como uma construcdo narrativa a partir das fontes, o
que levou os estudantes a questionar 0s apagamentos e silenciamentos que a
Historia produz, em especifico deste caso, o porqué de a histéria de seu local da
cidade ndo estar representada nos livros. Por meio deste trabalho com fontes
tentamos coloca-los como construtores deste saber histérico até entdo desconhecido
por nés.

Evidentemente que o trabalho direto com os estudantes apresenta uma série
de imprevistos e necessidades de adaptacdo, desde a estrutura do trabalho até
cronograma afetado em funcéo da epidemia de Covid-19. Algumas das adaptacdes
mais sensiveis foram o uso de projetor para que todas as alunas e alunos
visualizassem as imagens e auxiliassem na constru¢do do Memorial, decorrente da
auséncia de equipamentos de informética na escola, as lacunas de aprendizagem
geradas pela pandemia de Covid-19, o que nos fez utilizar a metodologia de
producéo textual coletiva mediada pelo professor, tdo comum nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, porém pouco utilizada nos anos finais e, do ponto de vista
metodoldgico, a reducdo drastica quanto ao uso de fontes orais em funcdo das
guestdes politicas nas quais a comunidade estd envolvida no momento da
construcéo deste trabalho.

Ao analisar os materiais produzidos no Memorial Virtual da Emef Ivo Rech

faz-se importante apontar que os estudantes produziram uma linha do tempo, que
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nao € considerada uma atividade ou representacéo decolonial, pois reproduz a visao
linear e evolutiva do tempo. Ao mesmo tempo, por representar a historia até entao
silenciada de uma comunidade periférica, esta linha do tempo assume um carater
decolonial, contestando a colonialidade do ser e afirmando que uma escola de
periferia também tem sua historia. Esta relacdo dialética entre o decolonial e 0 ndo
decolonial permeia muitas das reflexdes destas consideracoes.

Outro ponto que se destaca € a constru¢cdo do mapa interativo, representando
as imagens selecionadas por quem realmente vive naquele local. Ndo somente
demonstra a situacdo atualizada da comunidade, em oposicdo as imagens do
Google Street View datadas de janeiro de 2019, mas também permitiu aos
estudantes nomear os locais que conhecem e que escolheram representar, ao
mesmo tempo em que faziamos a contestacdo ao mapa da Prefeitura que néo
representa todas as areas da comunidade. Posteriormente, durante a fase da roda
de conversa visando compreender a percepcdo dos participantes nas atividades
descritas neste trabalho, foi dito por uma estudante que a turma gostou muito de
realizar esta atividade por poder ver a sua casa e a casa dos colegas além de
utilizarem as fotografias que eles mesmo fizeram. Esta producdo cartografica
interativa também se encontra em processo de construcdo e, para 0s proXimos anos,
tenho o objetivo de elencar os toponimos oficiais e relaciona-los aos topdnimos
populares, uma vez que a Prefeitura se refere as ruas do Canarinho por um nome
enquanto os moradores utilizam outro nome para se referir as mesmas ruas. Mais
uma vez uma lembranca de que ndo € apenas a representacdo do tempo que
precisamos decolonizar, mas a representacao espacial também.

A roda de conversa que avaliou este conjunto de oficinas pedagdgicas e o
Memorial apresentou alguns resultados interessantes para a reflexdo. O primeiro,
gue se faz extremamente necessario nos tempos de hoje em que fake news e fake
history estédo por todos os lados, é que a histéria necessita de fontes e de evidéncias
para construir a sua narrativa e que existem varios tipos de fontes, em um trabalho
que, como disseram os estudantes, se assemelha ao trabalho de um detetive que
localiza as provas, evidéncias e testemunhas daquilo que investiga. A segunda
conclusao que foi levantada pelos estudantes é que quanto mais descobrimos sobre
um assunto, novas duvidas vao surgindo, o que foi explicado por eles através do
exemplo da origem do nome da escola, que nem sempre se chamou Ivo Rech ou

sobre o espaco P + E, hoje Espaco Criativo, que levou a busca sobre o que foi o
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Programa Mais Educacdo. A terceira consideracdo, que nao foi tdo espontanea
assim, foi sobre as pessoas comuns também atuam na producédo do espaco e na
construgdo da historia.

Esta terceira consideracdo € bastante cara para este trabalho que objetiva a
revalorizacdo e o empoderamento identitario desta comunidade através de seus
vinculos histéricos e territoriais e que teve ali uma pequena oportunidade de registrar
ao menos um pedacinho de sua historia. Conquanto era também um objetivo deste
trabalho que as alunas e os alunos se sentissem autores do memorial, a minha
expectativa foi em parte frustrada, ja que os estudantes entenderam este Memorial
como um trabalho de aula. Na contramdo desta percepcdo de que a expectativa
inicial ndo foi concretizada, os estudantes repassaram o endereco url do Memorial
para outras pessoas posto que em algumas semanas chegamos a mais de 100
visualizagdes semanais, um nimero bem mais alto do que o niumero de estudantes
que formam a turma.

Dentre os materiais ja disponiveis no Memorial Virtual também é possivel
apresentar uma pequena analise sobre as escolhas das fotografias que representam
as inauguracbes dos espacos da escola. Quando realizei a pré-curadoria das
imagens as quais seriam trabalhadas pelas alunas e alunos, imaginei que seriam
escolhidas as fotografias em que seriam visiveis 0s espacos construidos ou em uso.
No entanto as imagens escolhidas foram aquelas que apresentam autoridades como
Prefeito, Diretores ou Secretarios de Educacéo ou ainda uma faixa a ser cortada, a
representacdo mais comum de uma inauguracdo. Quando questionados, na etapa
da roda de conversa, sobre esta escolha, um estudante tomou a palavra e disse que
as inauguracdes costumam contar com a presenca de pessoas importantes. Esta
fala me fez pensar se uma atividade de lancamento, uma inauguracdo do Memorial
da escola, com a presenca de autoridades, poderia auxiliar a desvincular a ideia de
gue o Memorial foi apenas um trabalho de escola e que os estudantes se vissem
como autores desta historia. Apesar disso, a instabilidade politica ocasionada no
Municipio pela cassacdo do prefeito e a chamada para eleicbes suplementares
tornou inviadvel a realizacéo deste evento.

A historia da Emef Ivo Rech e a Historia da Comunidade Escolar do
Canarinho sdo maiores do que aquilo que esta aqui representada, este Memorial
nao teria a possibilidade de ser concluido em poucos meses e com poucos recursos

humanos, contando apenas com um professor e uma turma do Ensino Fundamental.
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Este € um trabalho que terd continuidade como um projeto pedagdgico
transdisciplinar em Historia e Geografia (e quaisquer disciplinas toparem o desafio
conjunto) nos proximos anos, expandindo as Memodrias da Comunidade e as
Memorias da Escola, objetivando mais uma vez decolonizar o espaco e a histéria de
uma comunidade que se ergueu as margens do Municipio e que ndo esta registrada
nos meios oficiais.

Ainda que com muitos percalgos pelo caminho, os objetivos iniciais desta
pesquisa sobre o trabalho com histéria local, tendo o estudante como protagonista e
fazendo a relacdo com a perspectiva decolonial foram alcancados, embora ndo seja
facil medir o impacto social ou o empoderamento identitario em um curto periodo.
Estes serdo avaliados continuamente. Porém, o desenvolvimento desta pesquisa
utilizando a pesquisa-acdo como metodologia também apresentou um impacto
secundario ja pode ser medido: a transformacdo docente e teorica deste
pesquisador. Primeiramente me refiro as leituras para a escrita da fundamentacao
teorica deste trabalho, esta mesma fundamentacgéo tedrica que permitiu repensar e
refletir sobre as minhas préaticas pedagogicas, mas principalmente ao pensamento
decolonial, que embora ja esteja presente na educacdo popular e na pedagogia
decolonial, ainda séo raras as propostas de como fazer esta relacdo tedrica com a
pratica. Acredito que este trabalho, esta reflexdo tedrica aliada as praticas aqui
descritas sejam um caminho para transformacdo da minha praxis decolonial e que
esta praxis permitiu que eu me reconhecesse como pesquisador do Ensino de

Historia e que eu pudesse me considerar, que eu pudesse ser professor de Historia.
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Apéndice A - Questionario de sondagem

1) Como vocé se considera:
() Masculino () Feminino () Outro

2) Quantos anos vocé tem? Em que dia, més e ano vocé nasceu?

3) Vocé sabe o nome do local em que vocé mora? Onde vocé mora? H& quanto tempo

vocé mora la?

4) Com quem vocé mora?

5) Diga algo de bom sobre o local em que vocé mora.

6) Diga algo de ruim sobre o local em que vocé mora.

7) Quando vocé vem para a escola, por quais lugares vocé passa?

8) Em que ano vocé entrou na EMEF Ivo Rech? Alguém mais da sua familia estuda ou ja
passou pela nossa escola? O qué eles sdo seus? (por exemplo: irmaos, irmas, primos,

primas).

9) Vocé sabe quando a nossa escola foi inaugurada?
( )Sim ( ) Néo Em que ano?

10) Diga o que tu gostas na tua escola.

11) Diga algo o que nédo tu gostas natua escola.
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Apéndice B— TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pesquisa: O Trabalho com Histéria Local e os Principios Suleadores para o Empoderamento
Identitario de uma Comunidade Periférica

Coordenacéo: Rodrigo Alves Lampert

Orientador: Edson Antoni

Natureza da Pesquisa: Vocé esta sendo convidado a participar desta pesquisa que tem como
finalidade investigar os efeitos do uso das memorias no fortalecimento das identidades locais.
Participantes da Pesquisa: Os estudantes do 6° Ano da EMEF Professor Ivo Anténio Rech, em
Cachoeirinha.

Envolvimento na Pesquisa: Ao participar deste estudo, 0 jovem sob sua responsabilidade
participar4 da producdo de materiais de histéricos (videos, fotografias e textos escritos) que irdo
compor um memorial sobre a historia do bairro e da escola a partir de investigagfes realizadas em
documentacdo, de registros de entrevistas orais a serem realizadas com moradores do bairro,
possivel trabalho de campo com visitas a lugares do entorno da escola. Vocé tem a liberdade de se
recusar a autorizar o estudante a participar e o estudante tem a liberdade de desistir de participar a
qualquer momento. No entanto, solicitamos sua colabora¢do para que possamos obter melhores
resultados na pesquisa. Sempre que 0s responsaveis e/ou 0 estudante quiserem mais informacdes
sobre este estudo podem entrar em contato diretamente com o professor Rodrigo Alves Lampert, pelo
telefone (51)98427.6958.

Riscos e desconforto: a participacdo nesta pesquisa ndo traz complicacdes legais de nenhuma
ordem e os procedimentos utilizados obedecem aos critérios da ética na Pesquisa com Seres
Humanos conforme a Resolucdo n° 196/96 do Conselho Nacional de Salde, e Resolucdo 510, de 7
de abril de 2016. Nenhum dos procedimentos utilizados oferece riscos a sua dignidade.
Confidencialidade: Todas as informacgdes de carater individual coletadas nesta investigacao séo
estritamente confidenciais. Acima de tudo interessam materiais produzidos pelos estudantes e néao
aspectos particulares de cada aluno ou aluna. A publicacdo da produgdo Audiovisual acontecera
mediante autorizacdo do uso de imagem.

Beneficios: Ao participar desta pesquisa, o jovem tera como beneficio direto a qualificacdo do Ensino
de Histéria na sua escola e a participacdo em um processo pedagdgico que colabora na atribuicdo de
sentidos ao presente a partir do passado. Como contrapartida, os resultados serdo apresentados
para a comunidade escolar.

Pagamento: Vocé ndo tera nenhum tipo de despesa por participar deste estudo, bem como néo
recebera nenhum tipo de pagamento por sua participacao.

ApOs estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para que estudante sob

sua responsabilidade participe desta pesquisa. Para tanto, preencha os itens que se seguem:
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Consentimento Livre e Esclarecido
Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, autorizo meu filho (a)

ou estudante sob minha responsabilidade a participar desta pesquisa.

Data:

Participante Estudante

Responsével pelo Estudante e telefone

Pesquisador: Rodrigo Alves Lampert

O pesquisador responsavel por essa pesquisa € Rodrigo Alves Lampert, estando sob orienta¢édo do
Prof. Dr. Edson Antoni, docente no Programa de Pdés-Graduacdo em Ensino de Histéria da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul.



APENDICE C - Planilha de fichamento da fonte histérica para os estudantes

Fichamento da Fonte Histoérica

1 - Esta € uma fonte:

() Primaria () Secundaria

2 — Que tipo de fonte é esta?
( ) Escrita ( ) Imagem

( ) Fonte Material ( ) Testemunho

3 - Com que objetivo esta fonte foi produzida?

4 — Quem produziu esta fonte?

5 — Quando esta fonte foi produzida?

6 — Um breve resumo: o que ha nesta fonte histérica?
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APENDICE D - AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM, VOZ E RESPECTIVA
CESSAO DE DIREITOS (LEI N. 9.610/98)

Pelo presente Instrumento, eu, , RG.
n° e do CPF n° , residente e
domiciliado na , n° ,

responsavel legal pelo estudante ,

AUTORIZO, de forma gratuita e sem qualquer 6nus, ao pesquisador Rodrigo Alves Lampert, a
utilizag@o de imagem e de trabalhos desenvolvidos, vinculados em material produzido nas oficinas do
Projeto de Pesquisa O Trabalho com Histéria Local e os Principios Suleadores para o
Empoderamento Identitario de uma Comunidade Periférica, tais como: fotos, videos, entre outros, em
todos os meios de divulgag&o possiveis, quer sejam na midia impressa (livros, revista, jornal, entre
outros), televisiva (videos, filmes, YouTube), radiofénica (programas de radio/podcasts), escrita e
falada, Banco de dados informatizados, Multimidia, entre outros, na forma de impresso, voz e
imagem. Através desta, também faco a CESSAO a titulo gratuito e sem qualquer 6nus de todos os
direitos relacionados a minha imagem, bem como autorais dos trabalhos, desenvolvidos, incluindo as
artes e textos que poderdo ser exibidos, juntamente com a minha imagem ou ndo. A presente
autorizacdo e cessdo sdo outorgadas livre e espontaneamente, em caréter gratuito, ndo incorrendo o
autorizado em qualquer custo ou 6nus, seja a que titulo for sendo que estas sao firmadas em carater
irrevogével, irretratavel, e por prazo indeterminado, obrigando, inclusive, eventuais herdeiros e
sucessores outorgantes. E por ser de minha livre e espontdnea vontade esta
AUTORIZACAO/CESSAO, assino em 02 (duas) vias de igual teor.

Cachoeirinha, de de 2022

Assinatura — Representante legal

Nome:

Telefone para contato:

Artigo 79.° do CODIGO CIVIL (Direito a imagem)

1 - O retrato de uma pessoa ndo pode ser exposto, reproduzido ou lancado no comércio sem o
consentimento dela; depois da morte da pessoa retratada, a autorizacdo compete as pessoas
designadas no n.°2 do artigo 71.°, segundo a ordem nele indicada.

2 - Nao é necessario o consentimento da pessoa retratada quando assim o justifigquem a sua
notoriedade, o cargo que desempenhe, exigéncias de policia ou de justica, finalidades cientificas,
didaticas ou culturais, ou quando a reproducdo da imagem vier enquadrada na de lugares publicos,
ou na de factos de interesse publico ou que haja decorrido publicamente.

3 - O retrato ndo pode, porém, ser reproduzido, exposto ou langado no comércio, se do facto resultar

prejuizo para a honra, reputagdo ou simples decoro da pessoa retratada.
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LEI N. 9.610/98

Capitulo VI - Da Utilizagédo da Obra Audiovisual

Art. 81. A autorizacdo do autor e do intérprete de obra literaria, artistica ou cientifica para produgéo
audiovisual implica, salvo disposicdo em contrario, consentimento para sua utilizagdo econémica.

§ 1° A exclusividade da autorizacdo depende de clausula expressa e cessa dez anos apos a
celebracdo do contrato.

§ 2° Em cada cOpia da obra audiovisual, mencionard o produtor:

| - o titulo da obra audiovisual;

Il - os nomes ou pseuddnimos do diretor e dos demais co-autores;

Il - o titulo da obra adaptada e seu autor, se for o caso;

IV - os artistas intérpretes;

V - 0 ano de publicacéo;
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APENDICE E - CARTA DE CESSAO DE DIREITOS SOBRE DEPOIMENTO ORAL

1. Pelo presente documento, eu, ,

brasileiro/a, RG/:.CPF , residente e domiciliado/a a
rua :
telefone: , cedo e transfiro neste ato, gratuitamente, em carater

universal e definitivo, ao pesquisador Rodrigo Alves Lampert e aos estudantes que
pesquisam a Historia da Comunidade do Canarinho, a plena propriedade e a totalidade dos
direitos patrimoniais de autor/a e de imagem, quando for o caso, sobre o depoimento oral

prestado, no(s) dia(s) , em

(local).

Essa autorizacao inclui ( )/ ndo inclui () a revelacéo da identidade do cedente ou de dados
que possam vir a identifica-lo/a.

2. O pesquisador responsavel, esta autorizado a utilizar, a disponibilizar, distribuir,
comunicar ao publico, reproduzir, transmitir, retransmitir, traduzir para outros idiomas,
armazenar e a publicar o referido depoimento, no todo ou em parte, editado ou integral, no
formato de texto transcrito, de imagem e voz ou apenas de voz, no Brasil e/ou no exterior;
podendo, inclusive, ceder seus direitos a terceiros no Brasil e/ou no exterior para fins de
pesquisa, educacgdo e cultura. O pesquisador exigird como requisito obrigatério aos que
deste depoimento fizerem uso em qualquer situacdo, a citacdo do nome do/a depoente
(quando autorizado), dos/as entrevistadores/as, bem como a data da entrevista e o
endereco digital do arquivo. Toda publicacdo de qualquer conteldo da entrevista sera
realizada ap0s autorizacdo do entrevistado ou herdeiro. O presente documento é assinado
pelas duas partes, em duas vias de igual teor para que surta todos os efeitos.

: de de

Nome e assinatura da/o entrevistada/o

Pesquisador responsavel, professor na EMEF Professor Ivo Anténio Rech e mestrando

ProfHistéria/UFRGS E-mail: profrodrigolampert@gmail.com



