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RESUMO

A presente dissertacdo propbe a elaboracdo de uma revista eletrbnica como
ferramenta pedagogica na educacao patrimonial tendo como base a Festa de Sé&o
Benedito que ocorre em Pocos de Caldas-MG, bem registrado como patriménio
imaterial municipal e, a partir dela, desenvolve trés objetivos suplementares: refletir
sobre o lugar do patriménio no ensino de historia; discutir a educacéo patrimonial
fazendo-se valer de uma pedagogia libertadora; desenvolver a revista eletrénica como
uma ferramenta pedagdgica para o ensino de historia local na educacéo basica. O
recorte histérico compreende a presenca negra em Pocos de Caldas a partir de seu
projeto de cidade em 1872 estabelecendo as raizes da devo¢ao dos santos negros no
municipio e sua perpetuacdo historico-cultural nos anos subsequentes que
resguardaram na festa de Sao Benedito a memoaria dos Caiapds, dos mogcambiques e
dos congados, culminando no seu registro como bem imaterial da cidade. Busca-se
fornecer ao professor historiador repertério para reflexdo de um ensino de histéria
local, que pretende refletir com o estudante sobre seu lugar de ac¢éo e identificacédo
de forma a romper com o modelo de ensino tradicional que privilegia as narrativas
lineares, eurocéntricas e hegemonicas. A revista eletrdbnica como ferramenta
pedagdgica pretende ampliar os espacos escolares para além da sala de aula,
promovendo um dialogo entre o estudante e seu contexto local, ressignificando o
saber historico escolar tradicional e reivindicando uma cultura escolar democratica e
antirracista. Logo, o produto didatico proposto intenta investigar com os estudantes
possibilidades outras de escrita da histéria local e a reflexdo ativa sobre os sujeitos

historicos locais.

Palavras-chave: Brasil. [Leis, decretos, etc.]. Lei n. 10639, de 9 de janeiro de 2003.
Historia — Estudo e ensino. Festas religiosas — Pocos de Caldas (MG). Patriménio

cultural. Periodicos eletronicos.



ABSTRACT

The present dissertation proposes the elaboration of an electronic magazine as a
pedagogical tool in heritage education based on the Festa de Sao Benedito that takes
place in Pocos de Caldas-MG, well registered as municipal intangible heritage and,
from it, develops three supplementary objectives: reflect on the place of heritage in the
teaching of history; discuss heritage education using a liberating pedagogy; to develop
the electronic magazine as a pedagogical tool for teaching local history in basic
education. The historical cut comprises the black presence in Pocos de Caldas from
its city project in 1872, establishing the roots of the devotion of black saints in the
municipality and its historical-cultural perpetuation in the subsequent years that
protected the memory of the Caiapds mocambiques and congados, culminating in its
registration as an intangible asset of the city. It seeks to provide the historian teacher
with a repertoire for reflection on a teaching of local history, which intends to reflect
with the student on their place of action and identification in order to break with the
traditional teaching model that privileges linear, eurocentric and hegemonic narratives.
The electronic magazine as a pedagogical tool intends to expand school spaces
beyond the classroom, promoting a dialogue between the student and their local
context, re-signifying traditional school historical knowledge and claiming a democratic
and anti-racist school culture. Therefore, the proposed didactic product intends to
investigate with students other possibilities of writing local history and active reflection
on local historical subjects.

Keywords: History — Study and teaching. Fasts and feasts — Po¢os de Caldas (MG).

Cultural heritage. Eletronic periodicals.
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INTRODUGCAO

O presente trabalho tenciona a criagdo de uma revista eletronica?, voltada
para estudantes a partir do primeiro ano do ensino meédio, com a finalidade de
promover a observacao no ensino basico sobre a historia local - neste caso Pocos de
Caldas-MG -, instigando uma visao critica dos estudantes sobre 0s sujeitos historicos

locais constituidores da cultura, bem como sua identificacdo como agentes sociais.

O potencial que acompanha este projeto se da, justamente, pela
proximidade do tema com 0s estudantes, uma vez que estes conhecem e reconhecem
a tematica facilmente, além de estarem inseridos no contexto da festa local. Tal
historicidade do ambiente favorece na pratica pedagoégica uma postura estimulante de
dialogo e reflexao ja que a relacao do discente com 0s agentes sociais na maioria das

vezes ja esta estabelecida a priori.

Outro ponto relevante na observacdo do produto aqui apresentado é a
compreensao da insercao das juventudes na cultura digital, sendo importante ampliar
e aprofundar o reconhecimento das competéncias das tecnologias digitais na
construcéo de aprendizagens significativas para todos.

A motivacao da pesquisa surgiu a partir das constatacdes emergentes da
pratica docente como professor de histdria no ensino basico publico e privado. A
primeira delas foi a percepcao de auséncia de sentido no conteudo escolar tradicional
de forma distante da realidade do estudante e fora da contextualizacdo da cultura
escolar, pela énfase dada no material didatico a uma historia totalizante e conteudista
que, acabava por reforgar, no caso do ensino médio, justamente a narrativa de historia

a qual se busca combater.

Foi possivel observar que a escolha de um material escolar com tais

caracteristicas tem como énfase a aplicacdo de atividades de treino para o Exame

1 A revista virtual pode ser lida com os recursos digitais disponiveis em:
<https://www.flipsnack.com/8A67FBDD75E/quebrando-o-tabu.html>.
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Nacional do Ensino Médio (ENEM). Para tanto, os recursos utilizados em sala de
passam a ser, quando ndo problematizados, excludentes de identidades locais e

reforcadores de uma narrativa historica linear, positivista, eurocéntrica e hegemaénica.

Uma segunda constatacao diz respeito ao curriculo que, por sua vez, nao
€ pensado localmente e, quando o faz, ndo fornece 0os meios necessarios para que o
mesmo ocorra, fornecendo assim uma visao muitas vezes sucinta e superficial, tendo
em vista o planejamento anual e a perspectiva docente de encontrar as brechas no

curriculo para a abordagem do patrimonio local, por exemplo.

Evidenciadas as inquietudes, se objetiva produzir uma ideia de intervencao
didatica no ensino de historia que se apresente como ferramenta na construcdo de

um caminho outro na abordagem do conhecimento historico local e seu patrimonio.

O recorte tematico escolhido trata da Festa de S&do Benedito realizada no
municipio de Pocos de Caldas. Em razédo de sua relevancia social e cultural local,
0 Conselho de Defesa do Patriménio Historico, Artistico, Cultural e Turistico
(CONDEPHACT) do municipio tramitou processo de registro de bem imaterial que cria
mecanismos legais de protecdo e salvaguarda do patriménio ocorrido em novembro
de 2020. Tal conquista representa também a luta do reconhecimento dos movimentos

negros nos ambitos municipal, estadual e nacional.

As abordagens da festa vao ainda ao encontro das possibilidades de uso
da expresséo cultural africana local como um mecanismo de implementacdo da Lei
10.369/03. Tal lei, promulgada no dia 09 de janeiro do ano de 2003 e, que, adiante foi
modificada pela Lei 11.645/08 no ano de 2008, teve como finalidade a alteracéo da
Lei 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases (LDB), “que estabelece as diretrizes e bases
da educacédo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica ‘Histéria e Cultura Afro-Brasileira’, e da outras
providéncias”. (BRASIL, 2003). Tornando, portanto, o contetdo de Histéria da Africa
e dos africanos contetdos obrigatorios nos curriculos escolares como descreve a Lei

em seu Art. 1°;

A Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos
seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira.
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§ 1° O contelido programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o
estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formagdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e
politica pertinentes a Histéria do Brasil.

8§ 2° Os conteldos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serédo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacao Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras.” (BRASIL. 2003).

A relevancia se da, portanto, pela poténcia da festa como primeiro bem
imaterial de Pogos de Caldas, contrastando com uma extensa tradicdo local do
tombamento de patrimonios de pedra e cal’. A Festa de Sdo Benedito passa a ser,
entdo, objeto fundamental na constru¢cdo de uma educacao patrimonial dentro de um

viés pedagogica libertador.

Presente oficialmente na cidade desde 1904, é também considerada uma
das mais tradicionais do sul de Minas Gerais e tem como data oficial o dia 13 maio,
que configura feriado municipal como dia de Sdo Benedito. A programacdo das
festividades tem 13 dias de duracéo, do dia 01 ao 13 de maio, com a organizacao de
barracas de doces e comidas tipicas, montagem de um parque de diversbes
proporcionando um ambiente de lazer com brinquedos, barracas de prendas,
pescaria, entre outros, que se estabelecem em torno da Igreja de Sdo Benedito na
regido central da cidade. As procissbes e as missas, acompanhadas pelos fiéis,

envolvem as manifestacdes dos ternos de congos, mogcambiques e caiapos.

A programacao religiosa adquire um aspecto diario com trés dias solenes:
diariamente se realiza a missa, seguida de uma novena em louvor a Sdo Benedito e
coroacdo de Nossa Senhora; como primeiro dia solene ocorre a procissdo das
Congadas, com inicio na Igreja de Santa Cruz em direcdo a Igreja de Sao Benedito,
onde acontece a coroacdo e hasteamento dos mastros; na segunda solenidade
realiza-se a retirada dos Caiapés do Mato pelos Congos, na Fonte dos Amores; 0
altimo dia da festa € marcado pela Missa Conga e a procissdo que marca o término
da festa, se iniciando na Igreja de Sdo Benedito e percorrendo as ruas do centro da
cidade.

2 A Prefeitura Municipal de Pocos de Caldas disponibiliza a Lista do Inventario de Protecdo do
Patrimbnio Cultural do Municipio de Pocos de Caldas em seu sitio virtual. Disponivel em:
https://pocosdecaldas.mg.gov.br/wp-content/uploads/2022/03/TABELA-IPAC-2022.pdf. Acesso em 09
de abril de 2022.
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Figura 01 — Procisséo de Nossa Senhora do Rosario

Fonte: Acervo virtual da Prefeitura de Pocos de Caldas

Figura 02 — Mastros de Sdo Benedito e Santa Ifigénia

Fonte: Acervo Virtual da Prefeitura de Pocos de Caldas.

A pandemia gerada pela Covid-19 acabou por cancelar a festa nos anos de
2020 e 2021, expondo a problematica da representacao da cultura africana local. Dai
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o titulo deste trabalho: “No siléncio dos tambores: a festa de Sao Benedito em Pogos
de Caldas/MG como experiéncia de educacao patrimonial”’, uma vez que a aplicagao

do produto e sua problematizacao se deram durante essa realidade.

Os estudos concernentes a tematica da negritude tém, cada vez mais,
alcancado destaque na academia brasileira e prestado um enorme papel no
desbaratamento de paradigmas sociais, em pleno século XXI, de cunho negacionista
e revisionista. Esse crescimento quantitativo de pesquisas € fruto de movimentos
sociais, de diversas lutas politicas e que, diferentemente daquelas do inicio do século

XX, ndo vém do interesse exotico pela cultura popular e/ou pelo folclore.

Na esfera nacional, ao mesmo tempo que observamos falas da carater
racista de Sérgio Camargo, enquanto presidente da Fundacdo Palmares, sob o
espectro de ataque a movimentos negros, negacao da existéncia do racismo no Brasil
e crenca de uma benevoléncia no sistema escravista colonial, vemos também
sucessivos ataques cibernéticos invasivos a intelectuais do movimento negro em
plataformas de eventos online de universidades brasileiras durante debates
relacionados as questdes raciais e de género, como UNICAMP, UFRJ, UFMT, entre
outras. Numa escala ampliada, estdo as manifestacfes contra o preconceito racial no
movimento “Black lives matter®, apds a morte brutal do negro George Floyd por um
policial branco nos Estados Unidos, e a derrocada de monumentos histéricos
associados aos confederados nos Estados Unidos e ao comércio escravocrata

europeu.

Todos esses fatores geram a reflexao sobre o quao sensivel historicamente
€ 0 assunto que se busca tratar bem como a sua atualidade. Vé-se entdo a historia
local de fundamental importdncia no ensino de histéria buscando rejeitar as
abordagens totalizantes, valores universais ou grandes narrativas historicas. O saber
escolar, com base na historia local, passa entdo a ampliar ao estudante as conexées
entre o local, regional, nacional e global através do tempo e considerar a construcao

de uma memoria coletiva local.

3 Black Lives Matter € um movimento ativista internacional, com origem na comunidade afro-americana,
que organiza protestos em torno da morte de negros causada por policiais, e questdes mais amplas de
discriminacéo, brutalidade policial, e a desigualdade no sistema de justi¢a criminal dos Estados Unidos.
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Ao se optar pela criacdo de uma revista eletrdnica sob uma abordagem
patrimonial, gestada junto aos estudantes, abre-se a possibilidade de uma vez
inseridos na historia local, refletir sobre os processos de identificacdo. Nesta geracéo
o professor e o estudante constroem conjuntamente uma histoéria local e dialogam com

sua acéo social.

Cabe ressaltar que a aplicacao do produto em sala de aula, intitulado como
Revista Virtual do Ensino Médio, idealizado pelo autor desta pesquisa, rendeu ao
mesmo o terceiro lugar nacional no Prémio a Inovacéo e a Criatividade — PIC 20214,
na categoria Ensino Médio / Pré-Vestibular, promovido pelo sistema Dom Bosco de
ensino, da Pearson Brasil, o prémio possui como requisitos de avaliacdo a intencao
pedagdgica e viabilidade, a utilizacdo de estratégias ativas de aprendizagem,
diversidade e/ou inclusédo, evidéncias de aprendizagem, além de inovacgédo e

criatividade.

Os objetivos desta ferramenta pedagogica buscam fornecer material aos
estudantes para que estes possam, a partir de seu observatério, compreender e
perceber os elementos histéricos presentes na festa e como estes compdem seu
patrimdnio imaterial. Como a festa se concretiza nas ruas da cidade e na Igreja de
Sdo Benedito e a aplicacdo do produto se deu no contexto de aulas hibridas
provocadas pelo contexto pandémico internacional, geracdo da revista se deu dentro

da utilizacdo dos instrumentos tecnolédgicos que possibilitaram sua aplicacao.

Diante disso, o presente trabalho se encontra dividido em trés partes. O
primeiro capitulo aborda os referenciais tedricos que indicam a instrumentalizacédo da
histdria local, dialogando com a educacéao patrimonial no ensino de histéria. Busca-se
debater também o papel do professor historiador no processo de ensino-
aprendizagem e como promotor de uma acéo educativa transformadora. O segundo
capitulo discorre sobre o recorte tematico, a Festa de Sdo Benedito em Pocos de
Caldas, evidenciando seus aspectos ritualisticos e historiograficos, bem como seu
processo de registro como bem imaterial do municipio. A apresentacao e aplicacao
do produto aqui objetivado sdo abarcadas no capitulo trés, partindo da investigagcao

4 A premiacdo ocorre anualmente considerando a participacdo das escolas particulares da rede de
ensino no ambito nacional. Maiores informacSes podem ser acessadas em:
<https://pic.dombosco.com.br/>
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sobre o uso de uma revista eletrénica na abordagem de patrimdnios, perpassando
sobre os temas geradores na aplicabilidade da ferramenta pedagodgica e, por fim,

relatando a experiéncia de sua abordagem em sala de aula.

DECOMPONDO FINALIDADES E ENFOQUES DO PROFESSOR HISTORIADOR

Se é verdade que a toponimia local geralmente enfatiza “os heréis”, esse
professor historiador acaba por se transformar ao mesmo tempo em um produtor da
historiografia local, sob um despertar de uma consciéncia histérica através da
valorizagéo/questionamento de identidades. O ato de historicizar-se propde a alunos
e professores que tomem a sala de aula como espaco de producéo do conhecimento,

e ndo mero receptaculo.

Considerando o avanco das discussbes académicas no campo da
historiografia e da epistemologia € preciso observar que o saber escolar também tem
estado em constante reescrita e revisdo, nesse sentido a proposta de criagcdo de
cursos de poés-graduacao profissionais, a exemplo do programa de Mestrado
Profissional em Ensino de Historia (ProfHistoria), tem revelado uma alta demanda de
graduados em Histéria atuantes na Educacdo que almejam prosseguir nos estudos

cientificos da Historia com enfoque em sua acao educativa em sala de aula.

O que se propde aqui seria entdo a unidade de conceitos aos expressar-se
na figura do pesquisador professor, reforcando o papel do historiador enquanto
professor. Articular, portanto, os estudos pedagdégicos da aprendizagem do ensino de

Historia, se torna crucial para a eficacia da praxis do professor historiador.

A utilizacédo da educacéo patrimonial como ferramenta do ensino de histéria
local pode ser revelada da realidade cotidiana das comunidades possibilitando uma
praxis transformadora, onde muitas vezes é a auséncia de projeto de futuro e o
desinteresse da acao dos sujeitos historicos reconhecidos como agentes do processo

que culminam numa desconexdo com o passado. E aqui, portanto, que se espera da
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figura do professor historiador a conducéo de intervencdes no processo historico de

forma mais consciente e comprometida.

O que se propde entdo € uma postura consciente e transformadora do

professor historiador com o uso das teorias da aprendizagem que modifiguem a

pratica escolar — nos curriculos, livros didaticos, planejamentos pedagdgicos e na

regéncia de aula. Sendo assim, o enfoque no papel do historiador professor se torna

vital uma vez que o conhecimento cientifico para o escolar ndo se trata de uma simples
transmissao como aponta Bittencourt,

“O conhecimento historico escolar € uma forma de saber que pressupde um

método cientifico no processo de transposicdo da ciéncia de referéncia para

uma situagdo de ensino, permeando-se em sua reelaboracdo, com o

conhecimento proveniente do “senso comum”, de representagdes sociais de

professores e alunos e que séo redefinidos de forma dindmica e continua em
sala de aula.” (BITTENCOURT, 1998, p. 25)

Ciente de sua posicéo propositiva diante de uma sala de aula, o professor
historiador é também facilitador de producédo cientifica que parte da construcédo
educativa conjunta de novas formas de se pensar o fato historico, quer seja ele de
longa ou de curta duracdo, bem como de enxergar a sala de aula como observatoério
no campo do ensino de Historia. Nesse sentido a maneira como o professor opera
suas atividades pedagdgicas em classe é reveladora de como este compreende, por

exemplo, o patriménio cultural.

Na discussao do papel das Humanidades diante das demandas sociais
emergentes cabe perguntar: 0 que esta em jogo na constru¢éo do ensino de histéria
no século XXI? Parece-nos que a vocacao do cientista social deve ser mais do que
uma distracdo narrativa, antes, deve ser continuamente a conducéo da atencéo do
leitor/apreciador/estudante em direcdo ao que é mais importante: a construcdo de uma
cosmovisdo a partir de um homem livre conhecedor de sua autonomia sob a luz da
interpretacdo historica a ser buscada na cultura, que é viva e reflete elementos
possiveis de serem decodificados e percebidos nesse olhar pretérito sobre um
possivel futuro. E € aqui que o leitor/apreciador/estudante se enxerga como aquilo que

ele mesmo faz de si.
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A férmula ser-livre significaria entdo determinar-se a escolher, tornando o
homem livre para pensar e conceber seus proprios paradigmas (SARTRE, 1997). O
conteddo da consciéncia histérica me parece ser constituido e moldado, entéo, pela
narrativa histérica que conecta a interpretacdo do passado, a compreensdo do
presente e a projecao de um futuro (ARMITAGE; GULDI, 2014).

Bloch (2006) fala do utopico no sentido de ultrapassar o que nos é
apresentado como curso natural dos acontecimentos. Seu pensamento traz
consisténcia ética e légica para a possibilidade da utopia e para que a funcéo utopica
nao seja considerada como mera fantasia quimeérica, ja que ndo se move por uma

possibilidade vazia de um sonho abstrato, pois esta associada ao “possivel real”.

Ao final, a melhor pergunta nos parece ser de fato o que queremos com 0
Ensino de Histéria? O pensamento ndo autoritario nos ensina a dialogar mesmo
guando a falta da concepcédo de longo prazo produzir como consequéncia a miopia
histérica. Em todos os casos, compreender o nexo entre passado e futuro € crucial

para agir sobre 0 que esta por vir.

Tal compreenséo, como aponta RiUsen, encadeia uma relacéo direta entre
a consciéncia historica dos individuos e agir historico:
Que os homens tenham consciéncia da histéria baseia-se, afinal, no fato de
gue seu préprio agir é histérico. Como usam intencionalidade, os homens
inserem, pois, seu tempo interno (...) o contato com a natureza externa, na
confrontagdo com as condi¢Bes e as circunstancias de seu agir, nas suas
relag6es com os demais homens e com si mesmos. Com isso, o agir humano
€, em seu cerne, historico. E ‘histérico’ significa aqui, simplesmente que o
processo temporal do agir humano pode ser entendido, por principio, como

ndo natural, ou seja: um processo que supera sempre os limites do tempo
natural. (RUSEN, 2001, p. 79)

Uma vez interpretado, o passado ganha, portanto, o status de uma histéria
para o presente. Passa a orientar, intencionalmente, sua vida pratica no tempo. Todo

conhecimento historico desempenha, portanto, uma fungéo de orientagao.

A falta de um pensamento de longo prazo da qual temos sido acometidos
diante dos mais recentes estudos nas praticas educacionais acaba por modelar o
historiador professor a um mero reprodutor dos conteudos alinhados ao curriculo
colonial que serve ao modelo politico hegemonico. O sintoma disso € uma praxis

pedagdgica esvaziada de sentido e composta de uma perspectiva histérica miope.
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Compreender a relacdo passado e futuro se torna urgente para a acao sobre o que
esta por vir. A historia enquanto disciplina e saber escolar tratada pelo historiador
professor, quando compreendida a perspectiva cultural, pode ser mola propulsora de
projetos coletivos, politicos e intelectuais, tendo em vista que uma vez entendida e
apropriada como patrimonio, tal representacdo cultural se manifesta sempre como

espacos de disputas politicas e de narrativas.

Pratica docente e diversidade sdo duas categorias que exigem um
exercicio de reflexdo intensa e desafiadora. Intensa pela complexidade com que o
universo docente se apresenta e desafiadora porque nos instiga a ir além do que se
sabe e do que se vivencia. O mais interessante disso € que ambas as categorias sédo
muito amplas, ndo conseguimos defini-las, estrutura-las e conhece-las de forma
categorica. Elas se transformam a medida que o0 nosso contexto social se amplia.
Assim, elas também se modificam por meio das relacées humanas, tdo variaveis como

7

nos.

Vé-se ai, entdo, a historia local de fundamental importancia dentro do
Ensino de Histéria na contemporaneidade, buscando rejeitar as abordagens
totalizantes, mas a construcdo de um saber que permite ao estudante as conexdes
entre o local, regional, nacional e global através do tempo. Torna-se crucial e urgente,
para tanto, a observancia pelo professor historiador de uma teoria da aprendizagem
que o mobilize eficazmente por meio de metodologias de ensino proprias na

abordagem da ciéncia de referéncia.

Logo, para o professor historiador faz-se determinante em sua praxis a
observacdo de trés eixo centrais: a) dominio da ciéncia de referéncia, diz-se do
contetdo do componente curricular Historia; b) teorias da aprendizagem, diz-se dos
diversos modelos existentes que visem explicar os processos de aprendizagem e€; c)
metodologias de ensino, diz-se do método a ser utilizado tendo em vista a concepgéo
das estratégias que promovam o ensino aprendizagem. Por ser historiador deve estar
familiarizado com as discussdes historiograficas que envolvem a ciéncia de referéncia

e por ser professor com as teorias da aprendizagem e metodologias de ensino.

No cerne dessas questdes estdo os resultados dos estudantes do Brasil,

diante dos rankings mundiais de educacdo como aponta a Organizacdo para a
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Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE) diante do Programa
Internacional de Avaliacdo dos Estudantes (Pisa, sigla em inglés para Programme for
International Student Assessment), que frequentemente estdo com média abaixo dos

demais paises®.

No documento Brasil no Pisa 2018 organizado pelo Ministério da Educacao
(MEC) fica claro que o resultado do programa “oferece informacgbes sobre o
desempenho dos estudantes vinculado a dados sobre seus backgrounds e suas
atitudes em relacéo a aprendizagem e também aos principais fatores que moldam sua
aprendizagem, dentro e fora da escola.” (BRASIL, 2020, p.15). Passa-se a ter a
clareza entdo da necessidade de projeto de politicas publicas que permeiem nao

apenas o ensino, mas também a aprendizagem.

O exame realizado a cada triénio € composto por provas de matematica,
ciéncias e leitura com estudantes entre 15 anos e 3 meses e 16 anos e 2 meses e que
completaram pelo menos 6 anos de escolaridade formal. Desde de sua primeira
edicdo em 2000 o Brasil tem ocupada as ultimas colocagfes no ranking mundial. O
documento Pisa 2018 Assessment and Analytical Framework ao apresentar a
definigdo do dominio chamado letramento em leitura o define como “a capacidade de
compreender, usar, avaliar, refletir sobre e envolver-se com textos, a fim de alcancar

um objetivo, desenvolver conhecimento e potencial e participar da sociedade.”

O apontamento conceitual de letramento em Leitura feito pelo Pisa abrange
entdo ndo somente a compreensao como também a possibilidade de acdo, onde
participacdo engloba envolvimento social, cultural e politico sendo caracteristicas
cruciais rumo a autonomia do estudante. Os resultados, portanto, abaixo do minimo
necessario podem nos levar as indagacdes do quanto o ensino de histéria tem a
contribuir para a obtencdo desses objetivos quando este se volta ao estudo e

aplicacao das teorias de aprendizagem.

A Tabela a seguir, elaborada pela Diretoria da Avaliacdo da Educacao
Béasica (DAEB) e pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), expressa a necessidade de novos procedimentos pedagoégicos ao

5 Segundo dados publicos disponibilizados no site da organizacéo:
https://www.oecd.org/pisa/publications/pisa-2018-results.htm Acesso em 02 de janeiro de 2021.
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apresentar as meédias dos estudantes de 15 anos de idade do Brasil e dos 16 paises

selecionados na escala interpretada do Pisa 2018, além da média da OCDE.

Tabela 1 — Pisa 2018

MEDIAS, INTERVALOS DE CONFIANCA E PERCENTIS DAS PROFICIENCIAS
DOS PAISES SELECIONADOS - LEITURA - PISA 2018

PAIS RANKING' | MEDIA _— INTERDECIL®

Canadd

Finldndia 4-9
Coreia 6-11
Estados Unidos 10-20
Portugal 20-26
Média OCDE®

Chile 42-44
Uruguai 46-52
Costa Rica 46-54
México 49-57
Brasil 55-59
Colédmbia 54-61
Argentina 60-66
Peru 61-66
Panamd 70-72
Republica

76-77

Dominicana

Espanha® -

520
514
505
492
487
452
427
426
420
413
412
402
401
377

342

23
29
36
24
0.4
26
28
34
27
21
33
3.0
30
30

29

517-524
516-525
508-520
498-512
487-497
486-488
447-457
422-433
420-433
415-426
409-417
406-419
396-407
395-406
371-383

336-347

388-646
387-643
377-640
361-643
362-613
354-614
331-572
299-552
323-534
314-530
286-548
300-532
274-529
283-523
265-493

241-453

Fonte: Elaborado por Daeb/inep, com base em dados da OCDE.

Notas: 1. Rq/‘k/”(] intervalo no ranking considerando todos os paisesfeconomias participantes.

2_EP: estimativa de erro-padrdo da média.

3. IC: intervalo de confianga da média.

4. Intervalo interdecil intervalo em que o limite inferior é o percentil 10 e o superior, o percentil 90.

5. Média aritmética de todos os paises membros da OCDE (e Coldmbia), excluindo a Espanha.

6. Os resultados da Espanha em letramento em Leitura estavam embargados no momento da elaboragdo deste relatdrio.

E possivel que as argumentacdes quanto & comparacdo entre resultados

de paises com diferentes culturas possa colocar em suspenso a discussao quanto ao

meétodo de avaliacdo, cientes de que este depende do perfil dos alunos da escola, da

formacdo e capacitacdo dos professores, bem como dos recursos financeiros

disponiveis para a escola; mas ao se criticar a andlise, generalizando ou subjetivando

as formas de ensino aprendizagem geridas, um dado salta aos olhos na verificacao

da pontuacao dos estudantes da regido Nordeste e da regido Sul do Brasil, podendo-
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se concluir que as condi¢des socioecondmicas sao determinantes para o desempenho
na avaliagcdo. A Regido Sul apresenta a maior média nacional (432) enquanto as

regides Norte e Nordeste estdo abaixo da média nacional.

Tabela 2 — Pisa 2018 por regido geografica

MEDIAS, INTERVALOS DE CONFIANCA E PERCENTIS DOS ESCORES POR REGIAO
GEOGRAFICA - LEITURA - PISA 2018

10.691 409-417
Sul 1.523 14,9 432 6.3 420-444
Centro-Oeste 813 6.7 425 9.1 407-443
Sudeste 4.060 42,6 424 30 418-430
Norte 982 85 392 69 379-405
Nordeste 3.313 27.3 389 42 381-397

Fonte: Elaborado por Daeb/inep, com base em dados da OCDE
Notas: 1. EP: estimativa de erro-padrdo da média.

2.IC: intervalo de confianga da média.

Ao promover esse conjunto de dados que possibilitam tais anélises, o Pisa
fornece também elementos informativos quanto aos niveis contextuais por meio dos
questionarios socioeconémicos respondidos pelos estudantes. Uma das variaveis

incluidas no Pisa 2018 foi a raga/cor apresentada na tabela a seguir:

Tabela 3 — Pisa 2018 por raca/cor

RACA/COR E DESEMPENHO EM LEITURA - PISA 2018

DESEMPENHO EM LEITURA
BARNEOR ---m_-z-—
Branco 2506 243

443-457
Amarelo 341 32 414 8.0 398-430
Parda 2.684 238 413 28 408-419
indigena 208 20 399 9.0 382-417
Preto 921 85 389 39 380-396
Nao quero dedarar 408 39 386 7.0 373-400
Sem resposta 3623 343 396 29 390-402
Brasil 10.691 100,0 413 21 409-417

Fonte: Elaborado por Daebfinep, com base em dados da OCDE.
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Os dados apresentados por essa variavel demonstram também as
desigualdades educacionais quanto a questdo racial e a necessidade de uma
educacdo democratica antirracista que vise reduzir as distingdes entre 0s grupos
historicamente excluidos. Nota-se que a distancia entre a média de brancos e pretos
chega a 62 pontos na escala de desempenho, o que corresponderia a
aproximadamente dois anos de escolarizacdo. Quando analisada a relacdo entre o
nivel socioeconémico e o desempenho dos estudantes em Leitura, na avaliacdo do
Pisa 2018, fica evidenciada a relacdo entre os piores resultados e a condicéo

econbmica em que o estudante esta inserido.

Diante de uma realidade educacional deficitaria e das evidéncias
apresentadas, torna-se urgente a adocao de intervencfes pedagdgicas que visem
reduzir as desigualdades tendo em vista a promoc¢ao social. O professor historiador
poderd entdo no ensino de Historia perceber, como aponta Paulo Freire, que o0s
sistemas educacionais se apresentam como o principal meio que as elites opressoras
usam para dominar as massas. Na pedagogia freiriana a educacédo é construida em
conjunto e 0 ensino ocorre a partir do didlogo entre professor e estudante,
desenvolvendo assim capacidade critica e preparando-os para sua emancipacao
social (FREIRE, 1993).

A observacgao da reorganizacdo dos estudos na formacéo de professores
€, segundo Circe Bittencourt (2008), ponto crucial para a eficacia do processo de
aprendizagem no ensino de histéria, uma vez que a acao do professor ndo se limita a
uma transposicao dos contetdos, mas antes objetiva a construcéo coletiva do ensino
gue também é modificado ante a cultura escolar local, sendo um oposto definitivo a
educacéao bancaria — aquela na qual o professor deposita o conhecimento na mente

dos alunos, como descreve a conceituacao freiriana.

Tal prética busca resgatar a concepcéo pedagogica libertadora, que sofre
grande gquestionamento ao mesmo tempo em que o neoliberalismo ganha espago na
implementacéo de politicas publicas. Como elucida Bittencourt (1998), a subjugacao
do modelo educacional brasileiro & economia neoliberal obsta a construgdo de um

modelo amplamente critico pedagogico.
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Sendo assim, 0 uso de uma pedagogia libertadora unida a uma proposta
pedagogica de Celestin Freinet, aponta uma alternativa para a abordagem de uma

educacéao patrimonial no ensino de histéria local.
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CAPITULO 1. ENSINO DE HISTORIA, EDUCACAO PATRIMONIAL E O LOCAL

1.10 fazer e 0 ensinar da histéria local

Pela marginalidade curricular que a educacao patrimonial ocupa no
Curriculo Referéncia de Minas Gerais para o Ensino Médio, ndo é incomum
percebermos na sua abordagem o reforco de estereétipos, hegemonias e
eurocentrismos. Ao se pesquisar a bibliografia existente sobre a histéria do municipio
de Pocos de Caldas (MG), é possivel observar nesta a utilizacdo dos relatos dos
historiadores memorialistas, chamados diletantes, como fonte priméria. Tais materiais
adotados como oficiais, se n&do problematizados e adaptados pelo professor
historiador em sala de aula, tendem a reforcgar os silenciamentos correspondentes aos

projetos politicos de poder instaurados no periodo de sua producéo.

Logo que me mudei para Pocos de Caldas, em 2012, ao iniciar minha
atuacao profissional como professor no Ensino Médio, desenvolvi o interesse pela
histéria local, inclusive para atuacdo em sala de aula, mas fiquei surpreso ao
descobrir, nas conversas com meus colegas professores, um desconhecimento geral
sobre as producdes bibliograficas sobre o tema. Alias, todo tipo de referéncia a histéria
local era feito por eles em concernéncia as questdes de turismo de grandes nomes,
tais como Dom Pedro Il, Juscelino Kubitscheck e Getulio Vargas, tendo em vista a
utilizacdo das aguas termais sulfurosas e/ou dos antigos cassinos abrigados pela
cidade. Ao investigar o conhecimento dos estudantes e colegas sobre o patriménio, a
guestdo se agravava ainda mais, por perceberem de forma superficial a relagéao

destes bens com a construcao de suas proprias identidades como pocos-caldenses.

Sendo assim, o potencial pedagogico aqui presente visa preencher, de
certa forma, esta lacuna na aplicagdo de uma ferramenta que possibilite aos
estudantes sua construcédo do conhecimento de forma dialégica para o patriménio e
para a localidade tendo em vista 0 questionamento dos discursos e memaorias

hegemodnicas que os circundam.
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Ao observamos as multiplas dimensdes do patriménio nos vemos diante da

Historia Cultural, que estuda a dimenséo da sociedade, de maneira a auxiliar que cada

membro que a compde se sinta parte do todo ao mesmo tempo em que preserva a

importancia individual e especifica de cada vivéncia (CHARTIER, 1990). Os micro-

historiadores, porém, concentraram-se nas contradicdes dos sistemas normativos e

por isso na fragmentac&o e na pluralidade dos pontos de vista que tornam todos 0s

sistemas fluidos e abertos. Por esta razdo a reducdo de escala é uma operacao

experimental, porque ela presume que as delinea¢des do contexto e sua coeréncia

sdo aparentes e revela aquelas contradicdes que sO aparecem quando a escala de
referéncia € alterada, como descreve Paul Ricoeur,

“O que a nogado de escala comporta de proprio no uso que dela fazem os

historiadores, é a auséncia de comensurabilidade das dimensdes. Ao mudar

de escala, ndo vemos as mesmas coisas maiores ou menores, em caracteres

grandes ou pequenos [...]. Vemos coisas diferentes. Nao se pode mais falar

de reducéo de escala. S&o encadeamentos diferentes em configuragéo e em
causalidade.” (RICOEUR, 2007, p. 222).

No contexto de condicGes sociais diferentes, pode-se perceber uma
multiplicidade de representacfes fragmentadas e diferenciadas. Assim, ao pensar tais
multiplas relacdes dos saberes e sua aplicabilidade para o professor historiador € que
adotamos a possibilidade da histéria cultural como inspiracao teérica para formacao

de um produto que lida com o patriménio imaterial.

A historia cultural, a partir de1970, foi alvo de intenso volume bibliografico

e desde entdo vem tendo seu conceito ressignificado no meio académico. Ao

debrucar-se sobre o significado desta linha da historiografia o problema do objeto

estaria justamente em delimita-lo, pois 0 que antes poderia ser tratado como

sociedade agora é visto como cultura. Como defende Burke (2005), o terreno comum

dos historiadores culturais pode ser descrito como a preocupacdo com o simbolico e
suas interpretacoes:

“Aideia de cultura implica a ideia de tradic&o, de certos tipos de conhecimento

e habilidades legados por uma geracdo para a seguinte. Como mudltiplas

tradic6es podem coexistir facilmente na mesma sociedade — laica e religiosa,

masculina e feminina, da pena e da espada, e assim por diante — trabalhar

com a ideia de tradicdo libera os historiadores culturais da suposicdo de

unidade ou homogeneidade de um ‘era’ — a Idade Média, o periodo do
lluminismo ou qualquer outra.” (BURKE, 2005, p. 39).

A diversidade de aplicacao do termo tem instigado as variadas publicacbes

na area. A Escola dos Annales acabou por fornecer notaveis contribuicbes neste



32

campo: Marc Bloch e Lucien Febvre na histéria das mentalidades, sensibilidades e
representacdes coletivas; Fernand Braudel na historia da cultura material; e Jacques
Le Goff, Alain Corbin, Emmanuel Le Roy Ladurie também na historia das mentalidades

e da imaginacao social.

A relevancia do ensino de Histéria dimensionado entre o local e o global
situa-se na possibilidade discente de percepcao e posicionamento como sujeito dentro
dos processos sociais. Ao abordar sua importancia no ensino de historia, Circe
Bittencourt a descreve como

“[...] necessaria para o ensino por possibilitar a compreensao do entorno do
aluno, identificando o passado sempre presente nos varios espacos de
convivéncia — escola, casa, comunidade, trabalho e lazer -, e igualmente por
situar os problemas significativos da historia do presente. A histéria local
geralmente se liga a histéria do cotidiano ao fazer das pessoas comuns
participantes de uma histéria aparentemente desprovida de importancia e
estabelecer relacdes entre os grupos sociais das condi¢bes diversas que

participaram do entrecruzamento de histérias, tanto no presente como no
passado.” (BITTENCOURT, 2008, p. 168).

Seguindo sua analise de uma producdo e abordagem local, Bittencourt
aponta ainda a importancia da sua problematizacéo no saber escolar para que nao se
reproduza na reducdo da escala a mesma narrativa eurocéntrica e hegemonica, ou
seja, aguela que exalta os grandes feitos e 0s grandes personagens das elites
fundadoras e/ou aborda a historia local numa mescla biografica com os membros
dessa classe, sendo preciso identificar o enfoque e a abordagem de uma histéria local
que crie vinculos com a memoria familiar, do trabalho, da migracdo, das festas
(BITTENCOURT, 2008).

A histéria local permite ser vislumbrada, a priori, na sua marca patrimonial
e na escala da micro-histéria, que tem como ponto de partida o particular. Ao se
debrucar sobre esse tema a historiografia tem sido vasta em buscar compreender a
integracao do individual em um conjunto social mais amplo. A Nova Historia Francesa,
no seu enfoque do cotidiano e da memoria, a Histdria Social Inglesa, ao recuperar a
experiéncia social de contextos e de sujeitos histéricos silenciados ou desprezados
pela historiogréfica tradicional e a Micro-Historia Italiana, ao abordar a relagdo entre

escalas de investigacao.

Instrumentalizar tal abordagem no campo de ensino de Historia potencializa

o conhecimento histérico do estudante que, ao problematizar a consciéncia de sua
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identidade social, € questionado sobre sua acao. Tal acdo indubitavelmente dar-se-a

no local.

N&o se trata de opor o local ao geral, mas sim de distingui-los (REVEL,
1998). A formacdao da historia se d4, entdo, pelo conjunto desses niveis em articulacéo
tendo em vista que os embates locais evidenciam protagonistas locais e, somente por
meio da analise historica de escalas é possivel projetar sua visibilidade. E aqui, diante
de sua visibilidade, que a historia local se apresenta como proposta curricular para o
ensino de historia.

A expectativa nesse sentido passa a ser, entao, que a educacéo patrimonial
se apresente como aporte identitario social, podendo, também, gerar consciéncia,

acéo e transformagao.

Ao utilizar-se a histéria cultural entdo, como producdo do conhecimento
histérico, alinhada ao ensino de Histéria, € possivel compreendermos a ideia de
cultura popular e ainda suas relagcdes com o patriménio material e/ou imaterial local,
apontando especialmente para uma importante conexao entre histéria local e a micro-

histéria.

1.2A memédria e a identificacdo do patriménio

Segundo Halbwachs (2002, p. 113) “a memodria individual ndo & possivel
sem instrumentos, como palavras e ideias, 0s quais ndo sao inventados pelos
individuos, mas tomados emprestados de seu meio”, estabelecendo assim a relacao

entre memaria-individuo-coletividade-tempo historico.

O ser humano ao longo de sua vida tece teias de significado e nelas se
identifica e é identificado. Segundo Nora (1993) a necessidade de registro da memoaria
histdrica, cria e recria os lugares de memodria, potencializando elementos materiais
gque agem como vetores da memoaria, fugindo da ameaca do esquecimento, seja

através do carater material dos patriménios publicos expressos em monumentos,



34

museus, cemitérios, sitios arqueoldgicos, casarios, coretos, utensilios e bens de
familias, fotografias, bens naturais, entre outros, seja através do patriménio imaterial,
representado na memoria expressa na oralidade — histéria oral e histéria de vida, nas
vivéncias, na cultura, no folclore, na arte, nas festas e religiosidade popular. Como
seria possivel estudar a histéria local sem considerar o seu patriménio material e

imaterial?

O aspecto educativo da preservacado da cultura como manifestacdo de
memo©rias e préaticas da sociedade ao problematizar o patriménio pode transformar a
posicdo do estudante de espectador para a de guardido e sentinela do patriménio local
de forma atenta as intervencbes que possam ocorrer sobre eles. Tal proposta

educativa entdo expande o espaco escolar para a formacéo de um espaco social local.

Historicamente os patrim6nios nacionais resultam de operacdes culturais
gue sao sempre feitas do presente. Tais operacdes ocorrem por meio de politicas
publicas de protecdo implementadas pelo Estado na expectativa de formacdo de
Estado e Nagao que objetiva forjar um sentimento de pertencimento onde todos se
sintam identificados na imaginacao da nacdo (ANDERSON, 2008). A elaboracédo da
ideia de patriménio no Brasil surgiu da emergéncia de constituicdo do nacional a partir
dos anos 30, quando a compreensdo do que seriam 0s componentes da formacao
identitaria da nacdo passava pela composi¢cdo patrimonial que expressem a relacao
do imaginario cultural coletivo. Nesse sentido, em muito influenciado pela dinAmica de
identificacdo patrimonial francesa, a nocdo de patrimdnio esteve sempre aplicada a
ideia de nacdo e formacdo do Estado Nacional expressa na criacdo, em 1937 do

Servico do Patrimdnio Histérico e Artistico Nacional (SPHAN).

De fato, o lugar do patriménio cultural com larga abordagem sé se definiu
a partir da Constituicdo Federal de 1988, no seu artigo 216, onde se descreve que
“constituem o patriménio cultural brasileiro os bens de natureza material e imaterial,
tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a identidade, a
acao, a memoria dos diferentes grupos formadores da sociedade brasileira.” (BRASIL,
1988). Muito embora a normatizacdo do patrimoénio imaterial se dé com o decreto
3.551 de agosto de 2000, é ainda na constituicdo que encontramos no capitulo | — dos
direitos e deveres individuais e coletivos — artigo 5°, LXXIII “qualquer cidadao é parte

legitima para propor agéo popular que vise a anular ato lesivo ao patriménio publico
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ou de entidade de que o Estado participe, a moralidade administrativa, ao meio
ambiente e ao patrimoénio histérico e cultural.” (BRASIL, 1988). A partir dessa nova
compreensao obtém-se a ampliacdo da quantidade de bens diversos e também a

incluséo de novos sujeitos no balizamento do conceito do patrimonio.

No caso do Estado de Minas Gerais o Instituto Estadual do Patrimonio
Historico e Artistico de Minas Gerais (IEPHA-MG) foi fundado com a “finalidade de
exercer protecao, no territorio do Estado de Minas Gerais, aos bens mdéveis e imoveis,
de propriedade publica ou privada, de que tratam o Decreto-Lei n® 25” (caput do art.
3° da lei 5775/71). Sob essa perspectiva o 6rgdo buscava remeter a ideia de
identidade mineira, o que foi colocado em pratica durante as décadas de 70 e 80 com
o estimulo de implantacdo das politicas publicas locais. Apds a redemocratizacao o
orgdo passou por diversas adequacdes acerca da protecdo patrimonial. Além do
tombamento, medidas de protecao, inventarios e desapropriacdes tentaram alargar o
conceito para além dos bens materiais visando valorizacdo das identidades e das
tradicbes. Somente na década de 90 é que se torna possivel perceber a esfera
municipal da gestdo do patrimbénio buscando estimular a implantacdo de politicas
publicas locais que abarcassem a singularidade dos proprios municipios (LAGE,
2014).

O nexo de cultura e educacgdo esta no fato de que ambas sédo questdes
comuns, ordindrias. Nas construcdes de utopias que incidem sobre o real e o ideal é
primeiramente importante ter a sensacdo de que algo no mundo esta errado e, num
segundo momento, confianca no potencial humano, algo cotidianamente alcancado
diante de uma luta constante e comum pela compreenséo, aprendizado e acdo. A
partir dai se vé na presenca da histéria local no ensino de Historia, na educacéo pelo
olhar do estudante e no carater publico do ensino de histéria a construcao do

conhecimento histérico-escolar.

Compreender o patrimbnio como pratica e ndo como objeto nos possibilita
enxergar a natureza da pratica e entdo suas condi¢des, ndo sendo possivel interpreta-
lo sem a percepcéo da sociedade que o constitui e que o valida e o reconhece como
tal. Os movimentos sociais que estdo em torno das praticas culturais que assumem a
condicdo de patrimdnio lutam para trazer a dimensédo coletiva e social da questéo.

Torna-se vital, entdo, ao nos envolvermos com as praticas culturais que fomentam a
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patrimonialidade, o didlogo com os sujeitos histéricos que, ndo sO6 debatem, mas

também produzem.

Tal compreenséo faz enxergar o patrim6nio enquanto processo cultural e
enquanto pratica. S&o as diversas visdes particulares do patriménio que acabam por
produzir uma memoria coletiva que se busca resguardar e como efeito acabam por
dar suporte a construcéo de outras narrativas na esfera local. Logo, abordar a historia
local por meio dos patriménios é ndo somente analisar, mas também vivenciar as
resisténcias, lutas e apropriagbes, assumindo-se aqui o social como criador do

patrimonio.

Segundo Gongalves: “Na medida em que, assim classificados e
coletivamente reconhecidos, esses objetos desempenham uma fungédo social e
simbdlica de mediacao entre o passado, o presente e o futuro do grupo, assegurando

a sua continuidade no tempo e sua integridade no espacgo” (2007, p.28).

Sendo assim é na perspectiva historico-cultural e na analise da escala local
que se compreende a intervencdo pedagogica e aplicagdo do produto para
problematizacéo do curriculo, do poder e da cultura escolar. Esta préatica pode servir,
entdo, de ferramenta para provocar a reflexao histérica:

Somente por meio de um processo de ensino-aprendizagem sensivel as
guestdes referentes a identidade cultural, as multiplas memérias coletivas e
ao conhecimento sobre memodria nacional é possivel estimular nos
estudantes o gosto e a necessidade de conhecer sua histéria cultural, e,

ainda, leva-los a pratica da reflexdo histérica. (FIGUEIRA; MIRANDA, 2012,
p. 66)

Ao se trabalhar com um bem imaterial, estamos também evocando o0s
espacos de memdria que o circundam, que, ao serem alvos de intencionalidade do
professor no ensino de histéria aponta para a identidade local construida
coletivamente, como aponta Le Goff (2003, p.471): “A meméria, na qual cresce a
historia, que por sua vez alimenta, procura salvar o passado para servir ao presente
e ao futuro. Devemos trabalhar de forma que a memaria coletiva sirva para a libertagao

€ nao para a servidao dos homens”.

Ha muito a historiografia deixou de compreender e pensar o patrimonio
como algo que apenas a classe dominante produz, tendo em vista a formacgao

identitaria coletiva do ser humano:
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Embora o individuo esteja sempre partido ou dividido, ele vivencia sua prépria
identidade como se ela estivesse reunida e “resolvida”, ou unificada, como
resultado da fantasia de si mesmo como uma “pessoa” unificada que ele
formou na fase do espelho [...] a identidade é realmente algo formado, ao
longo do tempo, através de processos inconscientes, e ndo algo inato,
existente na consciéncia do momento do nascimento. Existe sempre algo
“imaginario” ou fantasiado sobre sua unidade (HALL, 2011, p.38-9)

1.30 patrimdnio e seu valor educativo

Ao se falar em préticas educativas em espacos formais ou nao formais
tendo em vista uma abordagem do patriménio, tanto dos bens de natureza material
guanto de imaterial, usa-se comumente o termo Educacdo Patrimonial, como
considera a Coordenacgéo de Educacéo Patrimonial (Ceduc) do Instituto do Patrimonio
Histdria e Artistico Nacional (IPHAN):

Atualmente a Ceduc defende que a educagdo patrimonial constitui-se de
todos os processos educativos formais e ndo formais que tém como foco o
patrimbnio cultural, apropriado socialmente como recurso para a
compreensdo sécio-histérica das referéncias culturais em todas as suas
manifestacdes, a fim de colaborar para seu reconhecimento, sua valorizagéo
e preservacdo. Considera, ainda, que os processos educativos devem primar
pela construcao coletiva e democrética do conhecimento, por meio do dialogo
permanente entre 0os agentes culturais e sociais e pela participacéo efetiva
das comunidades detentoras e produtoras das referéncias culturais, onde

convivem diversas nocdes de educagdo patrimonial (FLORENCIO et al.,
2014, p. 19).

Embora essa designacéo tenha sido trabalhada desde a década de 1980
no Brasil, ha uma longa discusséo bibliografica de problematizacdo desse termo. Na
virada do século XXI, o Guia Basico de Educacéo Patrimonial, publicado pelo IPHAN,
tornou-se o parametro para abordagem do tema, defendendo a educacao patrimonial
como uma metodologia, que tem por objetivo a transmissao de informacdes e tendo
como fim a conscientizacdo da populacdo com relacdo ao valor do patriménio
(HORTA; GRUNBERG; MONTEIRO, 1999).

No Dicionario Tematico de Patrimbénio: debates contemporaneos, a
arquedloga Marcia Bezerra apresenta outra possivel definicdo ao enxergar a

educacao patrimonial como:
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(...) uma dimenséo da educacéo cujo principal objetivo é promover a
sensibilizagdo sobre a importdncia do patriménio, e de sua
preservacdo, na formagdo de sujeitos de sua propria historia, que
atuem na reivindicacdo de seus direitos coletivos e no fortalecimento
de sua cidadania. (BEZERRA, 2020, p. 63)

Enxergar as relacdes entre patrimbnio e educacgéo traz no ensino de
histéria a poténcia cultural da mobilizagdo, uma vez que possibilita 0 posicionamento
sécio-histérico, colocando em jogo diante do aspecto politico da educacdo quem esta

construindo a educacéao patrimonial e para quem se busca construir.

Seguindo a ampliagéo do conceito de patriménio cultural, no decorrer dos
altimos anos, o conceito de educacdo patrimonial também foi expandido e
ressignificado. Nesse sentido vemos a educacao patrimonial como possibilidade de
ressignificar as relacdes dessas histdrias outras que emergem na escala local e

trazem consigo olhares outros no ensino de historia:

[...] a educagéo patrimonial precisa de interlocutores [...]. Tanto na educacéo
formal como na n&o-formal, esses interlocutores servem de mediadores na
abordagem do patrimdnio cultural como memoria viva das identidades
coletivas [...] As agbes educativas voltadas aos bens patrimoniais tangiveis
ou intangiveis de uma comunidade s@o condutas de ensino e aprendizagem
de formac&o para a cidadania porque fortalecem os valores da alteridade, da
solidariedade, do respeito a si mesmo e aos outros. (FIGUEIRA; MIRANDA,
2012, p. 66-68)

Por outro lado, ao abordarmos sua aplicagcdo em sala de aula, ainda vale
destacar a necessidade do alinhamento da educacao patrimonial pelo professor
historiador, com as diretrizes curriculares geridas pelos 6rgdos estaduais em dialogo

com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

A concepcao curricular mineira € regida pelo documento intitulado
Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG), para a Educacao Infantil, o Ensino
Fundamental e para o Ensino Médio. Sua elaboracéo foi resultado da colaboracéo
entre a Secretaria de Estado de Educacédo de Minas Gerais — SEE-MG e a Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacéo de Minas Gerais, seccional Minas
Gerais — UNDIME/MG.

Vale ressaltar que, tanto a criacdo da BNCC como o Curriculo Referéncia

de Minas Gerais foram marcadas por questionamentos dos profissionais da educacao,
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criticas pela falta de abrangéncia dos conteudos e outras polémicas proprias do

processo criativo dos 6rgados competentes.

Em Minas Gerais, um curriculo préprio ja estava construido — Contetdos
Bésicos Comuns (CBC) — que, embora fosse organizado pelo estado, também era
adotado pelos municipios, sendo que a ultima atualizagdo curricular para o Ensino
Médio havia sido em 2005. A adocédo deste curriculo estadual pelos municipios tinha

como principio facilitar a transi¢cdo dos estudantes entre as redes municipal e estadual.

O Curriculo de Referéncia de Minas Gerais comecou a ser discutido e
produzido em 2018, tendo sido entregue ao Conselho Estadual de Educacdo em 2020
e homologado em 2021, uma vez que seu alinhamento com a BNCC (2018) foi
necessario tendo em vistas o Novo Ensino Médio, que passa a contar agora com a

formacao dos itinerarios formativos.

A BNCC ¢é ‘“referéncia nacional para a formulagdo dos curriculos dos
sistemas e das redes escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e
das propostas pedagdgicas das instituicdes escolares” (BNCC, 2017, p.8), como o
CRMG.

Tanto a BNCC quanto o CRMG compartilham da compreensédo do termo

conceitual de competéncias, que é definido como:

a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(préticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho (BNCC, 2017, p.8).

Para esta pesquisa foi levada em conta a orientagdo para o Ensino Médio,
uma vez que orienta a elaboracdo dos planos e acdes educacionais conforme se

apresenta:

Na elaboracdo deste documento o regime de colaboragéo efetivou-se na
formacao dos Grupos de Trabalho de Curriculo e, sobretudo, nos inUmeros
momentos de discussdo em que profissionais de diversas areas do
conhecimento, oriundos das varias regibes do estado, reuniram-se para
discutir o Curriculo Referéncia de Minas Gerais, de modo a conferir-lhe um
carater préprio, incorporando as diretrizes e normativas da BNCC, bem como
dos preceitos de uma educacao libertadora, que vise a equidade e a
gualidade educacional dos sistemas de ensino, promovendo a incluséo,
reconhecendo e valorizando as diversidades. (CURRICULO REFERENCIA
DE MINAS GERAIS ENSINO MEDIO, 2021, p. 10).
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Nesta perspectiva, o direito a aprender se materializa no curriculo, uma vez
gue ele define o que ensinar, o porqué ensinar e quando ensinar. Sendo que a
intencdo pela qual se elabora o documento referido é interligar diretamente as
organizagdes escolares com o dia a dia da sala de aula, como evidencia a ilustragao
a sequir:

Figura 03 — Da BNCC a Sala de Aula

Base Nacional Comum Curricular
Referéncia Nacional para todas as
escolas de todas as redes

Curriculo Referéncia de Minas Gerais
Documento a ser normatizado para as
redes estadual e municipais que
aderirom;

Projeto Politico Pedagédgico
Referéncia interna da escola,
prevendo seus objetivos proprios e
como se relacionam com o curriculo

Plano de Avla do Professor
Planejamenfo de como as
habilidades ser&o desenvolvidas.

Fonte: Curriculo Referéncia de Minas Gerais Ensino Fundamental — 2018, p. 12

No Quadro 31, apresentado no Curriculo Referéncia de Minas Gerais
(CRMG) para o Ensino Médio, para instrucdes de competéncias, habilidades, unidade
temética e objeto de conhecimento do componente curricular Histéria, ao se procurar
por diretrizes sobre o patrimonio e historia local identifica-se as seguintes abordagens
tematicas: “analise da memodria, cultura e identidade” (2021, p. 233), “anélise da
memoria, cultura e patriménio; conhecimento da heranca cultural dos nossos
ancestrais; reconhecimento do patriménio material e imaterial” (2021, p. 237),
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‘reconhecimento das formas e organizagdes sociais, culturais, saberes e tradicboes
dos povos da Africa” (2021, p. 239), e “andlise dos principios civilizatérios do
colonizador; a resisténcia dos colonizados, 0s movimentos negros e os quilombos no
Brasil; diaspora africana e suas consequéncias na composi¢cao da populacéo latino-
americana” (2021, p. 257).

Muito embora, um levantamento geral de palavras apresenta o termo
“patrimdnio” 27 vezes no documento, sendo que na sua maioria, 11 vezes, correlato
ao componente de Arte e apenas 2 mencdes diretas ao componente de Histéria.
Quando o mesmo é feito com o significante “negro”, aparece 51 vezes no documento,

sendo que na maioria em Arte (10) e apenas 1 vez em Historia.

Diante disso é possivel perceber o curriculo como campo de disputas. Esse
conflito presente na concepcdo dos curriculos € elucidado por Circe Bittencourt
(2008), ao abordar a existéncia do curriculo normativo, escrito pelos 6rgaos
governamentais de ensino de carater oficial, e o curriculo interativo, aguele que tem

como nascedouro a sala de aula diante da intervencédo do professor.

E no quadro 11, que transmite as habilidades relacionadas & competéncia
especifica 06 para Linguagens e suas Tecnologias, como habilidades, unidades
tematicas/topico e objetos de conhecimento, que encontramos entdo o0 apontamento

patrimonial como objeto do componente curricular Arte:

Investigagdo de diferentes patrimdnios artistico-cultural, local e global em
seus processos de significado de identidade social e cultural de um povo,
distinguindo os bens materiais (obras urbanisticas e artisticas) e imateriais
(saberes da cultura popular, danga, musicas, artes e artesanatos etc.);
Apreciacao e discussdo de patrimdnios artistico-culturais e seus processo de
patrimonializacéo (tombamento, preservacdo, restauro, salvaguarda etc.),
analisando 0s sujeitos sociais, 0s contextos e processos de disputa de
legitimidade e sentido de tais bens; Reflexdo e problematizacdo sobre as
diferentes valorizacdes e prestigio de patriménios culturais em relacdo aos
grupos, identidades e tradicdes em seus valores e sentimento de pertenca.
(CURRICULO REFERENCIA DE MINAS GERAIS ENSINO MEDIO, 2021, p.
122).

Embora a competéncia especifica destinada as Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas proponha uma analise politica, econémica, social, ambiental e
cultural nos ambitos local, regional, nacional e mundial, a abordagem educativa

patrimonial ainda precisa ser problematizada pelo professor de historia tendo em vista
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a ampliacdo conceitual curricular. E nas méos do professor que este documento sera

interpretado e concretizado em forma de aulas.

Avaliando especificamente as habilidades propostas no curriculo que
envolvem a questéo patrimonial para o componente de Histéria observa-se: “Analisar
objetos da cultura material e imaterial como suporte de acontecimentos, valores,
crencas e praticas que singularizam diferentes sociedades inseridas no tempo e no
espaco (EM13CHS104).”

Tal compreensao se torna relevante por se compreender que a producéo
de recursos didaticos, como o préprio livro e apostilas, € idealizada dentro das
normativas politicas e curriculares. Dai, cabera ao professor, enxergar a sala de aula
como local de producdo do saber, quando este se propuser a trabalhar com a
educacédo patrimonial no ensino de historia local.

Nossa opcao por esse caminho vé na educacao patrimonial a conexao das
demandas dos estudantes no contemporaneo com a sua reflexdo sobre o passado,
despertando emocbes em sua abordagem a curiosidade suscitada torna a
aprendizagem mais eficaz, uma vez que aciona positivamente sobre algo que esta
dentro de seu contexto-lugar e pode ser explorado. Portanto, o trabalho aqui
apresentado busca romper com o lugar secundario dado a educacao patrimonial ao

componente curricular de Historia pelo CRMG-EM.

Tal questionamento busca refletir sobre o lugar do patriménio no ensino de
historia, uma vez que, como se vé, o tema é direcionado na maior parte das vezes a
profissionais das outras areas de conhecimento, que possuem abordagens e
aplicacdes conceituais distintas daquelas associadas aos debates historiograficos.
Isso ndo implica de forma alguma em tipos de hierarquiza¢cdo do conhecimento, mas
sim em reconhecer que a abordagem do patrimoénio perpassa pelas demandas da
construgdo do conhecimento historico, tdo caras aos historiadores, que diferem das

abordagens feitas pelos profissionais que lecionam Arte, por exemplo.

Se é verdade que as demandas do contemporaneo apontam os valores de
conservacao de um determinado patrimonio, também podemos dizer que quanto mais
alto é o valor atribuido pela comunidade que o experiéncia, maior € a sua capacidade

de gerar emocdes — sentimentos de pertencimento. Quando compreendemos tal
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atribuicdo de valor e de emocgdes do patrimdnio se torna possivel perceber uma acéo
reflexiva propulsora de motivacdo de aprendizagem. No caso da Festa de Séo
Benedito em Pocos de Caldas sua conexdo com a comunidade esta no vivenciar a

celebracdo da mesma, participando das procissdes e degustando os quitutes.

No livro Cognicéo, ciéncia e vida cotidiana, Maturana (2001) defende que
a cognicao do ponto de vista do observador, vai muito além de nossas coordenacdes
de acbes em relacdes interpessoais, estando vinculada aos dominios das ac¢des que
compreendem: “distingbes, operagdes, comportamento, pensamento ou reflexdo”
(2001, p. 127). Para o autor o dominio cognitivo pode ser compreendido num conjunto
de acdes, emocdes e linguagem. Ao utilizar-se na educacao patrimonial um modelo
de inventario a ser construido a partir dos estudantes em sala de aula o professor
historiador est4 desenvolvendo uma linguagem especifica no processo de
aprendizagem, pois ao se debrucar sobre o tema da imaterialidade da festa coloca os
estudantes na condicdo de observadores participantes, permitindo a emergéncia de
emocgdes, gestos e ideias. Observa-se 0 cenario, 0s condutores da expressao
religiosa, participa-se do ato litirgico, se reage as musicas e dancas, sempre vivendo

na linguagem.

Portanto, se assume aqui a ativacao do patrimonio imaterial pelo sistema
emocional. Assim uma proposta educativa outra possibilita, ao se importar com as
emocoes, a producéo de aprendizagem dentro de uma constru¢cdo do conhecimento
gue seja prazerosa, buscando romper com as dificuldades cada vez mais presentes
no processo educativo como descreve Nize Pellanda:

A educacéo contemporanea, apesar de todas as iniciativas para torna-la mais
humanizante, acabou por se constituir num conjunto de pratica estranhas as
necessidades dos seres humanos e, por esse motivo, causadora de
impedimento de acoplamento com a realidade. Essas dificuldades trazem
sofrimento aos envolvidos nos processos educativos porque atingem o
amago do processo de construcdo do conhecimento entendido aqui como

inseparavel do proprio viver. (PELLANDA; ARAUJO; SCHNEIDER, 2007, p.
54)

As pressoes e limites da hegemonia dominante evidenciam muitos sujeitos
ativos dentro do processo politico de validacdo do lugar social. O primeiro olhar é
sempre um olhar politico. Dessa posi¢cdo de limites e fronteiras que circundam a
guestdo patrimonial os homens modificam os processos culturais e séo por eles

modificados.
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Ao tratar o patrimoénio cultural deve-se ultrapassar os limites da analise
critica da pesquisa e partir para as experiéncias fornecidas propriamente por ele.
Definir esse espaco politico é legitimar seus sujeitos histéricos quebrando a ideia de
enxerga-los como produtos ou objetos. Ao sair da linha causal € preciso assumir o
lugar do sujeito como sujeito. O eixo comum do politico pode ser enxergado como
unificador dos conceitos de cultura e cidade. A politica como formas de participacao
junto ao poder social e como se trabalha para visibiliza-las, escolhendo a histéria que

se quer apagar e aquela que se quer preservar.

Nesse sentido, ao problematizar a Festa de Sao Benedito em Pocos de
Caldas no contexto escolar busca-se contribuir na construcdo de uma educacéo que
seja democrética e antirracista, ou seja, construtora de um novo modelo e sistema

social mais igualitario, justo, equitativo e inclusivo.

No entanto, como aponta Scifoni (2012), o papel da educacéao patrimonial
deve buscar a superacao da visao de uma “educacéao para o patriménio”, mas sim do
patrimonio como elemento de mediagédo. Para tanto, ainda como defende a autora,
expressar uma educacao patrimonial sugere a necessidade de problematizar a
memoria oficial, superando a visdo acritica do patrimdnio, que ndo enxerga conflitos

e opressdo, mas somente herois®.

Dessa forma tem se tornado cada vez mais evidente a necessidade de
formas outras de pensar que visem aprender a desaprender praticas cientificas
colonizadoras que provocam a primazia de uma epistemologia hegemonica,
promovendo uma espécie de descolonizacdo do conhecimento. Para tanto, é
necessario a observancia de uma praxis que desafie as estruturas da geopolitica

epistémica dominante.

Nessa direcdo, uma das préaticas pedagogicas libertadoras com a qual
dialogamos € a decolonial. Tal conceito vem justamente da perspectiva tedrica de
seus autores, que faz aluséo as alternativas provenientes do pensamento critico dos

subalternizados pela modernidade capitalista. Logo, a discussao conceitual se da por

6 Uma das acGes realizadas pelo CONDEPHACT de Pocos de Caldas como proposta para educacgéo
patrimonial foi a criagdo do jornal “O Patrimdnio” que busca exaltar a biografia dos personagens vistos
como heréis locais. A versdo online do jornal pode ser acessada em:
https://issuu.com/leticialoiola/docs/revista_para_publica__ao.
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autores latino-americanos, uma vez que S80 expressas nas experiéncias e trajetérias
intelectuais da América Latina, conforme nos aponta Mignolo:
Los lugares de enunciaciéon generan, por un lado, las geopoliticas del
conocimiento en sus diversas y complejas relaciones con los diversos
imperialismos occidentales [...] y, por otro, las condiciones para la toma de
decisiones éticas, politicas y epistémicas para la descolonizacion del saber y

la contribucion a crear un mundo criticamente cosmopolita. (MIGNOLO, 2003,
p. 54)

Atualmente uma extensiva bibliografia tem se levantado na construcéo e
defesa de pedagogias decoloniais. As percepcdes de modernidade/colonialidade tém
sido problematizadas como eixos que sustentam as relagbes de poder
contemporaneas. Segundo Quijano (2005), o padrao de poder mundial tem na
classificacdo social seu cerne, apregoado através do ideal de raca que se valeu como

modelo de dominacao colonial eurocéntrica.

Formado na sua maioria por pesquisadores latino-americanos, 0 grupo
Modernidade/Colonialidade busca refletir sobre uma proposta que seja alternativa ao
modelo moderno eurocéntrico. Seus principais representantes sao Enrique Dussel,
Walter Mignolo, Anibal Quijano, Ramén Grosfoguel, Catherine Walsh, Nelson

Maldonado-Torres e Arturo Escobar.

Estes pesquisadores tém apontado para uma visibilizacdo de histérias
outras com sujeitos outros no protagonismo social mundial, obtidos a partir da
consideracao relevante de uma multiplicidade de pensamentos, ou pluri-versalidade,
como descreve Mignolo:

O problema é que ndo pode haver um caminho, uni-versal. Tem de haver
muitos caminhos, pluri-versais. E este é o futuro que pode ser alcancado a
partir da perspectiva da colonialidade com a contribuicdo dada pela
modernidade, mas ndo de modo inverso. O primeiro cenario conduz a pluri-
versalidade; e o segundo, a uni-versalidade, a uma inclusdo generosa do

diverso dentro do mesmo lado bom da modernidade. (MIGNOLO, 2003, p.
678).

O marco defendido pelos autores como inicio deste projeto colonial
moderno se d& a partir de 1492 e, mesmo com as independéncias politicas de ex-
coldénias nos continentes americano, africano e asiatico a premissa colonial persiste
transformando o colonialismo moderno em um colonialismo global, fortalecendo as
relacdes estruturais de centro-periferia (CASTRO-GOMEZ; GROSFOGUEL, 2007).
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Esse exame da modernidade passa a ter entdo uma relacéo estreita com a propria

constituicdo histérica da América Latina.

Tal colonialidade global consiste na forma intercambial do poder, saber e
ser. E justamente o seguimento deste modelo de poder articulado em representacdes
hierarquicas de construcao de sentido que se entende o conceito de colonialidade. Se
transformando em um fato historico mais complexo que o colonialismo ao se referir a
um padréo de poder que se d& por meio da naturalizacdo das hierarquias territoriais,
raciais, culturais e epistémicas, possibilitando a reproducdo das relagbes de
dominacdo (RESPREPO; ROJAS, 2010).

Tal colonialidade, representada de forma tripartida — do poder, saber e ser
— é concebida como estruturante das relacdes politicas globais como descreve
Quijano (2000). A existéncia social passa a ser concebida e articulada, portanto,
diante das relacdes de poder estabelecidas. O poder deixa de ser coisa e assume a
caracteristica de relacdo social que articula trés elementos de forma permanente:

dominacéo, exploragéo e conflito.

Por meio do ideal de raca produzido no continente americano iniciou-se
uma relacdo que se baseava na inferiorizacdo do ser humano e em um modelo claro
de dominacdo, determinando o lugar social dos individuos racializados. Nesse
contexto o modelo capitalista como nivelador das relacdes sociais apresentou-se na
América como escravidao e servidao sob o pretexto da producdo mercantil. Quijano
(2005) defende ainda a tese de que, uma vez observado o sucesso da fundacao do
capitalismo mundial por intermédio do controle do trabalho, tais relacbes de
dominacdo baseadas na diferenca racial serviram como método para subjugacédo
intersexual e de género. A Europa constituiu-se entdo como coracdo do mundo

capitalista e como criadora e protagonista da modernidade.

Com a colonialidade de poder as relacdes de dominacgéo, exploracéo e
conflito se racializam. O eurocentrismo impde dessa maneira uma condi¢do de
distorgcéo e bloqueio de identidades e vivéncias sociais distintas daquelas postas em
vigor a partir do projeto colonizador moderno capitalista, onde “o norte atlantico
domina desde fora, mas também desde dentro” (DUSSEL, 1997, p. 256).
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O cerne de uma praxis pedagogica decolonial passa a ser entdo embate
aos discursos hegemonicos de formacdo dos Estado-Nacdo. Ao debrucar-se,
portanto, sobre o passado considera-se 0 presente sob histérias outras que
possibilitam o entendimento das lutas de resisténcia movidas pelos silenciados e
invisibilizados no processo de construcao do Estado, mobilizando uma compreenséao
histérica que ultrapassa aquele modelo unicamente atrelado a questado social de
classe. Para os decoloniais o racismo é visto como elemento fundamental do

desenvolvimento capitalista.

O que se requer como praxis na elaboracdo de uma pedagogia decolonial
passa a ser entdo concebida como uma pratica social transformadora, onde se
assume intencionalmente uma escolha que é ao mesmo tempo epistemoldgica e ética,
pois tem como horizonte a descolonizacdo do poder em todos os ambitos que a
constituem. Neste caso, 0 ensino de histdria assume papel importante na
descolonizacdo do conhecimento. Para tal, a educacéo patrimonial sob este viés se
apresenta como questionadora de uma visdo epistemoldgica eurocéntrica do

patriménio local por buscar valorizar herangas nao europeias.

Assim, modernidade e colonialidade se apresentam como o padrdo mundial
de poder em vigéncia atualmente. A modernidade expressando o novo e o avanc¢ado,
ou seja, 0 momento histérico da humanidade que tem como trajetoria o destino final
da Europa ocidental, e a colonialidade onde se estabelecem rela¢cdes de poder entre
0 europeu e 0 ndo europeu com base na “raga” que tornam alguns superiores e muitos
inferiores. Tal racionalizacdo das relacdes de poder, bem como as interacbes
acarretadas por ela, acabaram por internalizar nos dominados — latino-americanos —

as formas de se conceber e entender a histéria sob o olhar do dominador.

E nesse sentido que a colonialidade do saber-conhecer dos “brancos”
europeus se impos como superior aos dos “indios”, “negros” e “mesticos”. Dessa
maneira, a colonialidade do poder acarretou a hegemonia do eurocentrismo como
perspectiva de conhecimento e saber. Se torna importante salientar que a concepc¢ao
de eurocentrismo trabalhada por Quijano (2005) esta para além do produto elaborado
pelos europeus e/ou estadunidenses, mas a uma perspectiva de conhecimento que
se coloca mundialmente como hegeménica colonizando e se sobrepondo as demais

formas do saber.
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A concepcao de uma educacdo patrimonial decolonial é expressa por Atila
Tolentino ao se reconhecer nos processos de patrimonializacéo a influéncia de uma
matriz de poder colonialista. O autor, na reflexdo construtora de uma educagéo

patrimonial decolonial a partir da localidade, descreve:

Seja nos processos educativos formais ou ndo formais voltados para o
patriménio  cultural, atuar numa perspectiva dialégica implica,
necessariamente, ter que se relacionar com os patriménios da regido, da
localidade. Partir do micro, do que existe de referéncias culturais préximas a
minha casa, na minha familia, nos arredores da escola, no meu bairro, para
entdo fazer uma reflexdo sobre o que é meu patrimonio, o que é patriménio
do outro, o que é patriménio de uma determinada coletividade. Também
guestionar que coletividade é essa e quais coletividades estédo ou devem ser
representadas nos patrimoénios de um determinado grupo ou nagéo, quais sao
as memorias e quais sdo 0s esquecimentos que envolvem a conformacéo
desses patriménios. E, além disso, refletir sobre qual é o meu papel, enquanto
cidadao, e qual é o papel do Estado na preservacédo e valorizacdo desses
patriménios. Isso amplia o entendimento dos varios aspectos que constituem
0 nosso patrimdnio cultural e a sua relacdo com a formacgéo de cidadania,
identidade e memoéria. (TOLENTINO, 2019, p. 147)

Logo, elencamos a pergunta: sobre o que os alunos devem saber, ser e se
tornar, a respeito de suas subjetividades e identidades? Da perspectiva poés-
estruturalista, por conta das teorias do curriculo que estabelecem o que devemos ser,
h& entdo uma questdo de poder. Portanto, uma andlise dos curriculos, em seus

contelidos e formas, possibilita a compreensao da missao da instituicdo escolar.

Nesta perspectiva, Nilma Lino Gomes afirma:

Ainda encontramos muitos(as) educadores(as) que pensam que discutir
sobre relacdes raciais néo é tarefa da educacéo. E um dever dos militantes
politicos, dos sociélogos e antropélogos. Tal argumento demonstra uma total
incompreenséo sobre a formacéo histérica e cultural da sociedade brasileira.
E, ainda mais, essa afirmacdao traz de maneira implicita a ideia de que nédo é
competéncia da escola discutir sobre tematicas que fazem parte do nosso
complexo processo de formacdo humana. Demonstra, também, a crenga de
que a funcdo da escola estd reduzida a transmissdo dos contelddos
historicamente acumulados, como se estes pudessem ser trabalhados de
maneira desvinculada da realidade social brasileira. (GOMES, 2011, p. 140-
141)

Ao mapear as experiéncias e representatividades culturais dos negros em
Pocos de Caldas, se tem como norte a Lei Federal 10.639/03 (BRASIL, 2003), que
apontou ndo somente a responsabilidade, mas também a obriga¢éo dos profissionais

da educacdo na abordagem do ensino de Histéria da Africa.

Diante de programas como o ProfHistéria, se pode observar a gigantesca

presenca de dissertacbes que prezam essa realidade como produto final,
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demonstrando uma larga preocupacdo existente na docéncia de Historia, ou seja,
partindo das inquietacdes provocadas pelo saber escolar, em corresponder a essa
urgéncia pedagogica. Tal fomento de pesquisas no mestrado profissional que visam
romper com uma viséo eurocéntrica da histéria aponta para os frutiferos caminhos da

compreensao da aplicacao da lei.

Ao se pensar uma educac¢ao antirracista é preciso compreender o papel da
escola na formacdo dos futuros cidaddos e na promocao de uma interculturalidade
critica. Como descreve Munanga:

Alguns dentre nds ndo receberam na sua educacéo e formacado de cidadaos,
de professores e educadores 0 necessario preparo para lidar com o desafio
gue a problematica da convivéncia com a diversidade e as manifestacdes de
discriminacdo dela resultadas colocam quotidianamente na nossa vida
profissional. Essa falta de preparo, que devemos considerar como reflexo do
nosso mito de democracia racial compromete, sem duavida, o objetivo

fundamental da nossa misséo no processo de formacéo dos futuros cidadéos
e responsaveis pelo amanha. (MUNANGA, 2005, p. 7)

A utilizacdo da Festa de Sdo Benedito como promotora de uma prética
pedagdgica tendo em vista a educacgdo patrimonial, nos oferece como pano de fundo
a luta dos movimentos sociais pela conquista de seu espaco e de seu reconhecimento

politico e cultural.

Romper com as narrativas historicas locais de cunho eurocéntrico, que
tantas vezes relativizam ou apresentam a miscigenacdo como um processo pacifico
na formacdo da sociedade brasileira (mito da democracia racial’), possibilita
compreender que o racismo como uma forma sistemética de opressao para com 0s
sujeitos racializados na sociedade brasileira sé se torna elemento estrutural a partir
de certa normalizacdo de relacdes sociais estabelecidas. A escola, como lugar de
producdo e reproducdo de representacbes desta sociedade, ndo escapa a esta

realidade.

A Lei Federal 10.639/03, logo, complementa e altera a Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) incluindo Historia e cultura afro-brasileira e africana nos curriculos de

todos os niveis de ensino em todas as areas, prioritariamente Artes, Historia e

7 De acordo com Antonio Sérgio Alfredo Guimardes (2006), a democracia racial é a crenga de que o
Brasil foi construido através da mistura de trés povos — brancos, afrodescendentes e indigenas e que
estes vivem harmonicamente, sem preconceito ou hierarquizacdo de culturas e espacos sociais de
atuacao.
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Geografia. Deste modo o Estado brasileiro reconheceu a auséncia dessas tematicas
nos curriculos escolares (BRASIL, 2003). Se por ora, tal compreenséo se deu em nivel
nacional, ndo estamos enganados em pensar na ocorréncia do mesmo no ensino de

histéria local.

Anos mais tarde o Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relac6es Etnico-Raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana apresenta como eixos fundamentais:

Cumprir e institucionalizar a implementacdo das Diretrizes, desenvolver
acOes estratégicas de formacado de professores, colaborar e construir com os
sistemas de ensino politicas publicas e processos pedagdgicos, promover
desenvolvimento de pesquisas e producdo de materiais didaticos e
paradidaticos que valorizem a cultura afro-brasileira e a diversidade,
colaborar na construgcéo de indicadores para o acompanhamento da efetiva

implementacéo, criar e consolidar agendas positivas (BRASIL, 2012, p. 19-
20).

Os exemplos que encontramos provocados pelo retorno dos docentes a
academia promovem o contato com a teorizacao da pratica docente, partindo de uma
visdo de mundo particular do chdo de escola. Nessa direcdo, Elyneide Campos de
Souza Ribeiro, em sua dissertacdo apresentada ao ProfHistoria da Universidade
Federal do Tocantins, questiona a formacéao do curriculo escolar oficial e apresenta o
Projeto Batuque, desenvolvido com os alunos do segundo ano do ensino médio do
Colégio Estadual de Cristalandia-TO, trazendo para a sala de aula as discussfes
sobre a Histéria e a Cultura da Africa e dos Afro-Brasileiros. O propésito do projeto &,
a partir de pesquisas bibliograficas, revisar a historia dos povos africanos presentes

nos livros didaticos a fim de contestar as abordagens pejorativas presentes.

Nesta seara, também em dissertacdo produzida no ProfHistéria, da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Paulo Freitas de Aguiar Junior, ao discutir
a questdo identitaria entre alunos da Educacdo Basica elaborando a ideia da
construcdo de um trajeto didatico para professores nas aulas de historia, este
desenvolvido com alunos do segundo ano do Ensino Médio de turmas de formacao
de professores. Aqui o produto se torna relevante ao pensar uma forma de diagndstico
em um olhar para sala de aula a partir das questdes étnico-raciais e, estabelecer uma
acao pratica dos professores com os estudantes que fortalece o reconhecimento e a

valorizacéo da identidade negra.
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Essas relacdes presentes no engajamento escolar, promovida na relacao
dialogica professor-aluno, demonstra a potencialidade do exercicio de uma pedagogia
libertadora. O Projeto Re(vilvendo Exodos, por exemplo, nos mostra que a
aprendizagem pode e deve ocorrer fora das quatro paredes da instituicdo escolar
adentrando sobre a realidade cotidiana do estudante. O projeto realiza acdes
pedagogicas e de trabalho de campo em abordagens sobre identidade, patrimonio,
meio ambiente e qualidade de vida. Uma de suas acfes é a promo¢do de uma
caminhada, que ocorre anualmente, de forma propositiva a problematizacao da regido
em gue os estudantes estéo inseridos trabalhando com a expanséao da criticidade dos

alunos em relacao a coletividade de seu entorno.

Assim sendo, posicionamos aqui a potencialidade do produto proposto
enguanto promotor de uma abordagem educativa do patriménio imaterial de Pocos de
Caldas, que contempla uma visdo pedagdgica libertadora objetivando a educacéo
antirracista e buscando a construcdo de processos educativos culturalmente

referenciados.
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CAPITULO 2. A FESTA DE SAO BENEDITO EM POCOS DE CALDAS-MG:
TRADICAO E MODERNIDADE.

2.1 A cidade e a festividade

A cidade de Pocos de Caldas esta situada na regido sul do Estado de Minas
Gerais, atualmente conta com uma populacdo estimada em 152.435 habitantes?,
densidade demografica 278,54 hab/km?, PIB per capita (2019) R$ 45.798,92, indice
de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) [2010] 0,779, em uma éarea de
unidade territorial (2021) 546,958 km?,

Ao analisar-se o contexto de formacdo do municipio, no sul de Minas
Gerais, ndo se pode desassociar o aspecto da descoberta de ouro e o inicio de um
projeto de interiorizacdo da Coldnia. O fenbmeno local da manifestacdo cultural
africana em Pocos de Caldas interliga-se, portanto, a distribuicdo de méo de obra
escrava que pobde constituir na congada uma representacdo de sua devocao e

espiritualidade.

As razdes econdmicas fundamentais para a ocupac¢ado na regiao sul de
Minas Gerais se acentuaram em virtude da questéo geografico-ocupacional. Espacos
de fronteiras, a demarcacéo das divisas seria aquela adotada das Comarcas de Sao
Paulo e do Rio das Mortes: a Serra da Mantiqueira, sendo os caminhos de relevante

importancia para o desbravamento sul mineiro.

A familia Junqueira, que adquiriu terras na regido de Cruzilia, foi o tronco
inicial da fixag&o de fazendas nos arredores do Rio das Antas, afluente do Rio Pardo.
A doacao de sesmarias na regido das Caldas, Campos das Caldas, se deu entre os
anos de 1819 a 1821. De fato, a importancia topografica do local, bem como a utilidade

medicinal das aguas sulfurosas, fruto de publicacdes e estudos medicinais da época,

8 Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, populacdo do ultimo Censo de 2010, em
2021 é considerada a populagdo estimada em 169.838 pessoas.
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acabou por provimento do entdo presidente da Provincia de Minas Gerais, na iniciativa

da fundacao da cidade.

Em 31 de maio de 1890, por determinacéo do Governo do Estado de Minas
Gerais, foi elevada a Vila e municipio de Pocos de Caldas. Diferentemente das demais
cidades do Sul de Minas Gerais, Pocos nao se projetou dentro dos interesses rurais,
mas se desenvolveu em torno dos interesses das aguas sulfurosas encontradas
especialmente em seus limites e sua formacéao foi compreendida pela iniciativa puablica
estatal, e ndo da iniciativa privada. A fundacéo da cidade remete-se, entdo, a 06 de

novembro de 1872.

A vidareligiosa e cultural foi marcada pela Festa de Sado Benedito. Presente
oficialmente na cidade desde 1904, é também considerada uma das mais tradicionais
do sul de Minas Gerais, tendo como data oficial o dia 13 maio, que configura feriado
municipal na cidade. Os primeiros documentos historicos de relato sobre a construcao
da Igreja de Sdo Benedito e sobre a sua Festa estdo armazenados no Museu Histoérico

e Geogréfico de Pocos de Caldas, abrangendo um periodo de 1903 a 1907.

Segundo a historiadora Nilza Megale, a construcdo da primeira capela, em
1905, so6 foi possivel devido aos esforcos de Herculano Cintra, escravo alforriado, que
trouxera de Amparo a imagem de Sado Benedito. Até essa data o exercicio da fé se
dava por meio de reunides nas casas para rezas e cantorias e na utilizacdo dos
oratérios. Alfredo Bosi (1992), aponta a importancia destes para a pratica religiosa em
funcdo da escassez de igrejas nas mais diversas localidades de Minas Gerais.

No Brasil, a devogcao ao santo negro que carrega o0 Menino Jesus em seus
bracos, € remetida aos tempos da escraviddo, quando os escravizados viam na
trajetéria de vida do santo uma identificagdo. Embora sua origem esteja ligada a
cidade de Palermo, na Italia, seu culto ganhou abrangéncia no Brasil devido a devocéo
africana. Embora a data do Santo tenha sido conferida pela Conferéncia Nacional dos
Bispos no Brasil (CNBB) como 05 de outubro, em Pocos de Caldas a festa é celebrada
em 13 de maio, quando comemora-se o dia da libertacdo dos escravos, 0 aniversario

do Coronel Agostinho Junqueira e o dia da inauguracéo da Igreja.

Segundo a obra do memorialista Mario Mourao, Herculano era visto como:
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um pretinho velho, bem educado, de boas maneiras, Herculano Cintra,
trazendo consigo um pequeno capital comprou uma chacara na rua Sergipe,
entéo ainda ndo existente, tendo trazido de Amparo uma expressiva imagem
de Sédo Benedito, que guardava em vasto oratorio na sua residéncia, sempre
com uma lampada acesa [...]. Nessa ocasido o Tio Herculano, como todos o
chamavam, procurando a minha mée, D. Herculana Mour&o, muito devota de
Sao Benedito, os dois, de acordo e com o auxilio de varias pessoas religiosas,
conseguiram construir sobre o antigo cemitério a capelinha de Sao Benedito.
(MOURAO, 1938, p. 349).

O registro histérico da primeira festa aponta para a arrecadacéo de fundos
para a construcdo da capela por meio da venda de quitutes, organizagao de prendas
para leildo e a organizacao de procissdes. As congadas somente passaram a fazer
parte da solenidade mais adiante, com suas primeiras manifestacées promovidas
pelos congos de regides vizinhas que ja possuiam tal tradicdo, como a cidade de

Machado, a 84 quildmetros de Pocos de Caldas.

A primeira igreja construida foi o centro da vida religiosa da cidade. A Igreja
de Bom Jesus da Cana Verde, hoje a Igreja de Santo Antonio, localizada a Rua Sao
Paulo, antecedeu a paroquia de Pocos de Caldas, com a denominacdo de Nossa
Senhora da Saude das Aguas de Caldas. Em um curto periodo de tempo a festa ja

havia se tornado uma das maiores da regiéo:

No ano de 1907, se realizou a festa de Sao Benedito, pela primeira vez, sob
os auspicios de Tio Herculano e do Raimundo Mourao, um cearense que foi
escravo de meu pai e também meu pagem, quando eu era crianga. [...] Em
1907, era enorme 0 numero de pessoas de cor residentes em Pocgos de
Caldas e assim a festa de Sdo Benedito, realizada na sua capelinha, tinha
uma grande concorréncia, com a danca dos Caiapés e dos Congos, que
surgiram juntos na tradicional festa religiosa da cidade. Havia mais o reinado,
as pretas todas de saias brancas rendadas, os pretos solenes nas suas capas
de gorgordo azul e vermelho, espadas, coroas e |4 se iam eles formando o
préstito triunfal a desfilar pelas ruas da povoagdo. A meninada acompanhava,
alvorogada e encantada com aquele espetaculo, tdo cheio de cenas inéditas.
Atrds vinham os mocgambiques, uns negros velhos com chocalhos nos
calcanhares e sapatear, em contraste com os crioulinhos lépidos, dando
pulos de cabritinho, a fechar a fila dos dancadores, modulando a gravidade
das melopéias com a suavidade das suas vozes infantis, todos muito bem
ensaiados em meses de noitadas preparativas, pois 0 melhor da festa é
esperar por ela. E se havia festas de Sdo Benedito, do Divino, a festa de Séo
Benedito, foi, desde aquela época, a grande, a Unica festividade, que tem
empolgado a aten¢do dos nossos moradores, até transformar-se nessa atual,
gue encanta toda a regido e € a maior festividade religiosa do Sul de Minas
(MOURAO, 1938, p. 351).
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Figura 4 — Festa de S&o Benedito - 1916: antiga capela de Sdo Benedito localizada
na praca Monsenhor Faria de Castro. A capela foi construida no recuo posterior da
antiga Matriz de Nossa Senhora da Saude.
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Fonte: Acervo Museu Histérico e Geografico de Pogos de Caldas.

Figura 5 — Procissdo na Avenida Francisco Salles — Anos 30.

Fonte: Acervo Museu Histérico e Geografico de Pocos de Caldas.
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O patrimdnio cultural da Festa de Sao Benedito além da festividade,
também engloba as manifestacdes culturais organizadas pelos Ternos de Congos,
sendo estes seis atualmente: Terno Nossa Senhora do Rosario, Terno Santo Efigénia,
Terno Sdo Benedito®, Terno Sdo Gerénimo e Santa Barbara Oia/Ogum Guerreiro,
Terno Nossa Senhora da Guia e Terno Nossa Senhora do Carmo, sendo que S&o

Benedito configura-se como padroeiro da cidade.

E esta identificacd@o coletiva e preservacao da memdéria que o processo de
registro se propde a defender:
O objetivo principal desse requerimento é assegurar o registro das
manifestacdes culturais decorrentes da Festa de S&o Benedito em Pogos de
Caldas — uma festa centenéria e tradicional que devera ser inscrita no Livro
de Registro das Celebracbes, conforme a Lei Municipal n® 8.852/2012, que
diz respeito ao Registro de Bens Culturais de Natureza Imaterial onde serdo
inscritos rituais e festas que marcam a vivéncia coletiva do trabalho, da
religiosidade, do entretenimento e de outras praticas da vida social, visando
a continuidade histérica do bem e sua relevancia nacional para a memdria, a

identidade e a formacdo da sociedade brasileira. (POCOS DE CALDAS,
2020, p. 7).

A referida Lei Municipal n° 8.852/2012 (Anexo I) foi promulgada no dia 04
de junho do ano de 2012, muito embora o registro da festa tenha se dado tdo somente
em novembro de 2020. A lei declara a festa de S&do Benedito como bem cultural de
Pocos de Caldas para fins de preservacao da identidade, da acdo e da memoria da
formacdo do povo pocos-caldense. Projeto de Lei este protocolado na Camara
Municipal pelo Conselho de Defesa do Patriménio Histérico, Artistico, Cultural e
Turistico de Pocos de Caldas (CONDEPHACT — PC) a partir da agdo promovida junta
ao 6rgéo pela Associacdo Chico Rei°.

A Igreja de S&o Benedito fica num outeiro, do lado Leste, de onde se pode
avistar todo centro da cidade. Sua porta central estd voltada para o Oeste. Suas

paredes externas sao revestidas de pedras. A praca onde a igreja esta localizada foi

9 O Terno de S&o Benedito de Pocos de Caldas teve ata e estatutos registrados com a Irmandade em
1917, em Belo Horizonte, pelo entéo presidente da Irmandade, doutor M&rio Mourdo, mas atualmente
nao possui mais nenhum documento legal ou relacdo com a referida Irmandade, que perdeu prestigio
e poder diante da festa.

10 Em novembro de 1963, idealizado por Mario Benedito Costa, o Chico Rei Clube, que hoje tem o
nome de Centro Cultural Afro-brasileiro Chico Rei (CCAB), é uma instituicdo que realiza atividades na
comunidade pogos-caldense com o objetivo de disseminar o conhecimento das culturas africana e afro-
brasileira.



57

subdividida em partes, tendo como passagem escadas e no meio sao colocadas

muitas barracas e um parque de diversdes.

A realidade pandémica acabou por cancelar a festa no ciclo 2020-2021,
sendo a segunda vez que esta passou por adiamento. No ano de 1999, o bispo
suspendeu a festa que so6 foi permitida no ano seguinte. Desde o ano 2000, a Diocese
de Guaxupé, responsavel pelas paroquias de Pocos de Caldas, se tornou a
responsavel pela festa, funcdo antes protagonizada pela Irmandade!! de Séo
Benedito. Com a organizacao gerida pela diocese, as barracas de comida que antes
eram organizadas entorno da Igreja de Sao Benedito de forma livre, passaram a
projetar sua arrecadacao exclusivamente para a Igreja, gerando assim uma divisdo
de espaco, que acabou por empurrar as barracas de arrecadagdo dos ternos de
congos e da Irmandade para as adjacéncias da Igreja. A justificativa dessa pratica se
deu pela percepcao eclesiastica de excesso de alcoolismo e prostituicdo durante os

dias da festa no espaco da igreja.

Sob tal espectro de mudancga ao longo do tempo, pode-se perceber ao
mesmo tempo a quebra de tradi¢gdes, havendo mudancas de tradi¢des e ressignificado
de espacos pelos grupos hegemobnicos, o que ndo impediu que o patrimdnio, uma vez
visto como campo de disputas, recebesse pelos participantes da festa sua insisténcia

em resistir.

A programacéo das festividades tem 13 dias de duracao, do dia 01 ao 13
de maio. As procissdes e as missas, acompanhadas pelos fiéis, envolvem as
manifestacbes dos ternos de congos, mocambiques e caiap0s. A programacao
religiosa adquire um aspecto diario com trés dias solenes: diariamente se realiza a
missa, seguida de uma novena em louvor a S&o Benedito e coroagdo de Nossa
Senhora; como primeiro dia solene ocorre a procissao das Congadas, com inicio na
Igreja de Santa Cruz em direcao a Igreja de Sao Benedito, onde acontece a coroacao
e hasteamento dos mastros; na segunda solenidade realiza-se a retirada dos Caiapos

do Mato pelos Congos, na Fonte dos Amores; o ultimo dia da festa € marcado pela

11 Irmandades séo instituicdes leigas com forte carater religioso, que sendo instituicdes catélicas,
oferecem culto aos santos e as santas da Igreja. Seu funcionamento geralmente dependia de trés
aspectos: a adocdo de um santo de devogdo; uma capela para sediar a irmandade; a aprovacgao pelas
autoridades eclesiasticas de um compromisso. Era pratica recorrente que uma capela cedesse espaco
para mais de uma irmandade até que esta conseguisse erguer seu proprio templo (SANTANA, 2016).
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Missa Conga e a procissao que marca o término da festa, se iniciando na Igreja de

Séao Benedito e percorrendo as ruas do centro da cidade.

A programacdo cultural que se segue é entdo composta atualmente dos

seguintes elementos, respeitando anualmente as mesmas datas de referéncia:
Dia 3
19h — Abertura da Capela de Santa Cruz com os Capitdes de Congo.

20h — Cortejo com os Mastros pelos Congados (rua Bardo do Campo Mistico,

Rua Junqueiras, Praca Pedro Sanches, chegando a igreja de Santo Antdnio).
20h30 — Retirada da Imagem de Nossa Senhora do Rosario.

21h — Procissdo com andor de Nossa Senhora do Rosario e os Mastros

Sagrados (saida da Igreja de Santo Antdnio).

21h30 — Chegada dos congos ao patio de Sao Benedito, levantamento dos
Mastros Sagrados, entronizacdo da Imagem de Nossa Senhora do Rosario
na Igreja de S&o Benedito pelos Capitdes de Congo e bénc¢éo dos devotos

de Sao Benedito.

Dia 11
15h — Retirada dos caiap6s na Fonte dos Amores.

15h30 — Caminhada pela cidade, conduzindo os caiapés até a Igreja de Sao

Benedito na Praca Coronel Agostinho Junqueira.

18h — Celebracgéo eucaristica na Igreja de Sdo Domingos com a presenca de

todos os ternos de congos e caiapés.

Dellal3

21 h — Embaixada de Carlos Magno e os 12 pares de Franca pelo terno de

congos de sdo Benedito, no pétio da Igreja de S&do Benedito.

Dia 13
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6h — Alvorada festiva com queima de fogos e repique de sinos da Igreja de
Sé&o Benedito e Nossa Senhora da Saude (Basilica).

10h — Missa conga na Igreja de S&o Benedito.

12h — Visita dos ternos de congo e caiap6s a Basilica de Nossa Senhora da
Saude.

16h — Procissdo com andores de Sao Benedito, Nossa Senhora do Rosario e
Santa Efigénia. (POCOS DE CALDAS, 2020, p. 76)

Figura 6 — Programacéo cultural da Festa de S&o Benedito: ao fundo a Igreja de Sao
Benedito cercada pelas atracdes do parque de diversdes e pelas barracas de

comidas tipicas.

Fonte: Acervo Virtual da Prefeitura de Pocos de Caldas.



Figura 7 — A gastronomia da Festa

Fonte: Acervo Virtual da Prefeitura de Pocos de Caldas.
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Figura 8 — Igreja de S&o Benedito

Fonte: Acervo Virtual da Prefeitura de Pocos de Caldas.

Figura 9 — Os santos da devocédo: Sao Benedito, Santa Ifigénia e Nossa Senhora do
Rosério.




62

Fonte: Dossié de registro do bem imaterial - CONDEPHACT-PC

O espaco urbano por onde a festa se articula, conforme entendido aqui,
promove ao mesmo tempo uma ressignificacdo dos espacos da cidade de forma a
comunicar as narrativas através do cortejo. As histrias cantadas e imaginadas
durante o cortejo os participantes dos ternos de congo relacionam também suas
histérias de vida. Sendo assim, 0s corpos negros ao festejarem imprimem suas
marcas na paisagem e ao ampliar, por meio do cortejo, a sacralidade do rito com a
reinterpretacao africana dos simbolos e praticas cristas. Tal manifestacdo representa
a potencialidade das irmandades, portanto, na producéo e difusdo das concepcoes
cristas africanizadas (REGINALDO, 2016).

Figura 10 — Trajeto dos Ternos de Congos no ritual dos mastros — Dia 03 de maio
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Trajeto dos Ternos de Congos no ritual dos mastros - Dia 03 de maio 3
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Legenda
&4 Trajeto dos Tamos da Congos no fitual dee mastros - Dia 03 de maio 1
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Fonte: Dossié de registro do bem imaterial - CONDEPHACT-PC
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Figura 11 — Participantes dos Ternos de Congo durante a celebracdo da Missa

Conga

Fonte: Dossié de registro do bem imaterial - CONDEPHACT-PC

2.2 A fé e os tambores

O congado — ou reinado — consiste em uma manifestacdo cultural e
religiosa de influéncia africana que trata de trés temas em seu enredo: a vida de Séo
Benedito, o encontro de Nossa Senhora do Roséario submergida nas aguas e a
representacéo da luta de Carlos Magno contra as invasdes mouras. Sendo assim, tal
manifestacdo cultural carrega elementos do catolicismo imposto aos negros durante
o periodo da escravidao.

Popularmente os grupos sdo chamados de “ternos de congo”, “ternos de
congada”, “guardas de congo”, em virtude do uso de ternos pelos componentes da
congada, que sao representados por meio de suas cores. No caso da Festa de Séo
Benedito em Pocos de Caldas a apresentagdo dos congos se dé ao lado dos Caiapads,
representando a figura do indigena nas festividades da cultura negra, presente em

poucas manifestacdes culturais similares no pais.
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Como analisou Marina de Mello e Souza (2006), a eleicdo de reis negros
representou um processo de recriacdo de tradicdes onde se mesclaram fragmentos

de uma memdria africana e elementos da cultura catdlica europeia:

O catolicismo negro desenvolvido no Brasil era diferente do catolicismo
africano, no qual era mais forte a presenca da religido tradicional dos bantos,
mas a existéncia do catolicismo africano permitiu que as origens africanas
fossem invocadas também por meio do catolicismo e ndo apenas por meio
das praticas tradicionais (SOUZA, 2006, p. 323).

O catolicismo espalhado pelas irmandades atribuia carater popular, o que
acabou por ser atrativo para 0s negros na pratica de sua espiritualidade. Nas
irmandades as congadas encontraram seu espaco para se expandir, ganhando corpo

social nos festejos.

Realizando-se de forma ritualistica no interior da igreja e por meio dos
cortejos publicos em devocdo ao santo, os festejos transmitem as narrativas que
expbem as memorias sobre as diasporas africanas e seus contatos com diferentes
povos no territorio brasileiro. Ao participar da festa os alunos entram em contato direto
com essas narrativas e imergem em valores culturais préprios da ressignificacéo
africana do estilo de vida colonial escravista. Esse espago cerimonial produzido pela

manifestacao cultural do patriménio permite a configuracdo de espacos e tempos.

Em Pocos de Caldas nédo existe o Reinado. Quem exerce o poder dentro
do grupo é o capitdo, sem outros intermediarios a ndo ser o padre, que interfere

indiretamente??,

12 Propriedade adquirida ao desautorizar a Irmandade de Sao Benedito, em 1968.
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Figura 12 — Congado de Séo Benedito: a festa conta com representantes dos ternos
de congo Sé&o Benedito, Nossa Senhora do Rosario, Nossa Senhora do Carmo, Sao

Jer6bnimo e Santa Barbara.
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Fonte: Acervo Virtual da Prefeitura de Pocos de Caldas.

Figura 13 — Rei Congo durante a retirada dos Caiapés

Fonte: Acervo Virtual da Prefeitura de Pocos de Caldas.



Figura 14 — Retirada dos Caiap0s
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Fonte: Acervo Virtual da Prefeitura de Pocos de Caldas.

Figura 15 — Os instrumentos musicais
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Fonte: Acervo Virtual da Prefeitura de Pocos de Caldas.

66



67

O processo de cristianizacdo de africanos representados por meio do
cortejo insere-se dentro do que Stuart Hall denominou de uma “estética diaspdrica”,
em virtude da apropriacéo e ressignificacdo dos simbolos catolicos, culminando em

um processo de criatividade cultural.
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CAPITULO 3. IDENTIFICACAO E IDENTIDADE: A REVISTA ELETRONICA COMO
FERRAMENTA

3.1 O Jornal Escolar e Celestin Freinet

Ao nao optar por uma teoria da aprendizagem, o professor acaba por ficar
mais suscetivel no cotidiano escolar a um cenario onde as pressdes burocréticas e a
generalidade do sistema de avaliacdo e aprovacdo dos estudantes podem vir a
esvaziar o sentido da profissdo. Logo, ao propormos a aplicacdo de um produto que
sera pensado dentro da realidade da sala de aula, ou seja, construido pelos
estudantes, é possivel contemplarmos caminhos outros da efetiva aprendizagem

calcadas nas teorias pedagogicas libertadoras, libertarias e/ou decoloniais.

Como apresentado, este trabalho apresenta a proposta da criacdo de uma
revista eletrbnica e, para tal, mobilizamos as concepc¢des tedricas mensuradas pelas
pedagogias decoloniais e pela pedagogia libertadora pensada por Celestin Freinet
(1896-1966). A pedagogia freinetiana se fundamenta na dimensdo social do
estudante, que, portanto, ndo é visto como ser isolado, mas antes, como parte de uma
comunidade. Ao contrario do que se possa pensar, ainda que diante das mudancas
rapidas sentidas e provocadas pelos avancos tecnoldgicos, a pedagogia freinetiana
se encontra mais atual do que nunca. Nesse sentido a Rede de Educadores e
Pesquisadores da Educacdo Freinet (REPEF), no Brasil, tem largamente

compartilhado experiéncias educativas da pedagogia Freinet.

Em sua préatica educacional Celestin Freinet atribuiu grande valor aos
trabalhos (atividades) manuais. Ao objetivar a formagao de criancas ativas propds a
adaptacdo das escolas ao meio social das criancas, tornado-a ativa e dinamica,
menos escoléastica, em prol de uma transformacgéo social (FREINET, 1995). Ao propor
a construcdo de uma escola popular, Freinet altera o eixo proposto pela escola

tradicional, vislumbrando uma aprendizagem do estudante por meio do auxilio do
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professor e ndo através de sua interferéncia direta, uma vez que esta € inibidora da

liberdade, criatividade e autonomia.

Sendo assim, assumir uma postura freinetiana em sala de aula significa
valorizar as iniciativas das atividades e trabalhos dos estudantes objetivando formar
individuos criticos e autbnomos comprometidos com uma transformacao social. Nesta
criticidade multiforme, o produto aqui apresentado se propde como ferramenta na
educacdo antirracista, sendo necessario, numa perspectiva freinetiana, se fazer valer
da interacdo e participacdo ativa do dia a dia dos estudantes, uma vez que sua
implementacédo efetiva projeta uma mudanca concreta do meio onde se realiza o

ensino e onde residem os alunos.

Em sua obra “Pedagogia do Bom Senso”, Freinet (1973) estabelece as
bases de sua préatica pedagdgica: o ambiente, as condi¢des externas e a satisfacao
das necessidades dos estudantes, e para tanto, idealiza a criacdo do jornal escolar,
gue se configura como técnica que visa atingir de forma eficaz os objetivos
pedagdgicos, considerando o estudante como agente ativo do processo de ensino e

aprendizagem.

A relacéo dialdgica proposta pelo autor entre a leitura e a escrita fomentam
a cooperacdao, livre expresséao, trabalho e autonomia. Logo, ao se utilizar o jornal
escolar como proposta de um produto para educacao patrimonial no ensino de historia
instrumentaliza-se também um processo de ensino cooperativo, colaborativo e
coletivo onde é possivel observar o papel do professor na construcdo de um novo
futuro possivel (FREINET, E. 1978).

A pedagogia freinetiana, portanto, nos possibilita planejar de forma
intencional uma pratica de educacéao patrimonial que, neste trabalho, sera aplicada ao
estudante do terceiro ano do Ensino Médio, contextualizando o jornal escolar

enqguanto revista eletrdnica.

A fundamentacdo de Freinet na utilizacdo do jornal escolar enquanto
pratica pedagodgica esteve baseada, no Correio da Escola, pelo educador belga Ovide
Decroly em suas experiéncias pos primeira guerra mundial. O proprio Freinet € quem

afirma ao observar que antes de Decroly ndo havia conhecimento da utilizagdo da
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pratica de producao de impressos estudantis na Franca e em outros lugares do mundo

(FREINET, 1974), embora tal premissa atualmente venha sendo questionada.

A utilizagdo do jornal escolar como ferramenta educativa corresponde a
uma concepc¢do de que o aluno deve produzir e criar seus proprios instrumentos
pedagodgicos. “[...] o método Freinet, baseado nos textos livres, a observagao e
experimentacdo através da propria vida, a expressdo, sob todas as suas formas
literarias, cientificas, artisticas, permite-nos reunir e apurar o conteudo do jornal.”
(FREINET, 1974, p. 22).

Segundo Kanamaru, tal metodologia proporcionava:

[...] 2 autonomia como razao Ultima e o trabalho como atitude vital diante de
adversidades; a defesa da livre expressdo, como consequéncia necessaria
da autonomia, e a livre pesquisa, como consequéncia do trabalho como meio
gerador de conhecimento novo e, finalmente, a cooperacdo e autogestédo
como resultado coerente e l6gico dessa experiéncia tedrico-metodolégica.
(KANAMARU, 2014, p. 7)

Sendo assim, a criacdo de uma revista eletrdnica, baseada na metodologia
do jornal escolar de Freinet € libertadora, uma vez que possibilita aos estudantes o
rompimento com a pedagogia tradicional escolastica e propiciando um ambiente

proficuo para a cooperacao escolar.

A adaptacéo e contextualizacdo do jornal enquanto revista, problematiza
também a relac6es de ensino aprendizagem escolar ante a realidade da cibercultura.
O contexto pandémico vivenciado pela instituicdo escolar, periodo da aplicacdo do
produto, apontou de imediato a proliferacdo das midias digitais e os avancos dos
suportes de comunicagao sob os quais se fundamentaram as aulas no formato digital.
Embora o acesso tenha se dado de forma desigual, considerando a realidade social e
econdbmica dos estudantes, é inegavel que os estudantes tém se inserido cada vez
mais na cultura digital. Pensarmos 0s usos das tecnologias moveis € compreender as
mudancas geracionais e também abrir uma linha de dialogo na concepcdo da

construgéo do conhecimento escolar também nas plataformas digitais.

A publicacdo da revista em ambiente virtual potencializa seu alcance, uma
vez que esta acessivel ndo somente a comunidade escolar, mas também a toda uma
rede de contatos digitais, fazendo com que aquilo que seria na perspectiva do jornal

algo local e pontual alcance uma proporc¢ao exponencial. Logo, propor um produto que
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vise romper com modelo tradicional de ensino € também adentrar na seara do virtual,

tendo em vista que rompe com a estrutura tradicional escolar.

Neste sentido, mobilizada com estudantes e a contextualizacdo escolar,
tais projetos locais ainda tragam um envolvimento da comunidade em virtude do
estreito dialogo que passa a ser estabelecido a partir da producao historiografica
escolar. Na pratica, esse tipo de projeto possibilita ainda, quando agenciado
comunitariamente levando uma série de questdes formadoras de identidades locais
potenciais, apos a identificagdo, podendo construir até mesmo um referencial para
abertura de processos de registros de bens imateriais em localidades que ainda nao
objetivavam essa questdo, uma vez que a protecdo de tais manifestacdes culturais

locais nunca pode ser dissociada de sua transmissao.

Embora seja um bem imaterial, a festa analisada tem som, cor, gosto,
cheiro, imagens, instrumentos musicais, vestimentas, ritmos e can¢cdes como parte de
seu contexto criativo, como descreve Janice Goncalves:

No caso das festas religiosas, entre tais fazeres incluem-se aqueles relativos
a producgédo e a conservacgdo de artefatos ligados as crengas e devocgdes —
como esculturas de divindades, vestimentas e utensilios préprios aos cultos,
estandartes, oferendas e ex-votos -, que compdem a ampla materialidade do

patriménio religioso e, por consequéncia, forcam os limites de uma separagéo
estrita entre “material” e “imaterial’. (GONCALVES, 2020, p. 183)

Ao se perceber na revista estudantil seu aspecto transmissivo de tais
manifestacfes culturais, se torna também possivel sua ampliacdo a partir das
demandas locais sociais caracteristicas de cada cultura escolar, transmitindo nao
apenas 0s aspectos reveladores de materialidade da festa, mas também contribui
para partilhar a histéria dos agentes sociais, os documentos que os circundam e as
politicas que protegem o patriménio. Assim, ndo apenas as habilidades e
conhecimentos sdo salvaguardados, mas em um sentido amplo, a complexidade de
sua historia e de sua cultura local € mantida viva, podendo ser usada para fortalecer
os lacos com a comunidade local e a escola. Aqui se estabelece uma caracteristica

reflexiva do patriménio.

E nessa direcdo que se percebe no ensino de historia uma intencdo de

construcdo do passado e sua articulagdo com as praticas culturais sociais locais, que,
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a partir de sua salvaguarda, passam a carregar também o0s sinais dos proprios

processos de sua transformacdo em bens culturais do patrimonio.

3.2 A construcdo da revista como ferramenta pedagdgica

Como ferramenta metodoldgica a revista eletrdnica cumpre importante
funcdo na identificacdo dos valores culturais articulando o objeto (praticas), os sujeitos
e 0 contexto (escalas) sob a perspectiva critica e autbnoma do estudante.

Para tanto se busca refletir sobre: a) o valor que o lugar tem para a
comunidade que |he da significado; b) a linguagem proépria da cultura escolar com a
experiéncia que os agentes escolares tém de relacéo e interacdo com o lugar; c) o
nivel de conhecimento conceitual de cultura e patrimbénio dos estudantes; d) as
dimensdes de valores que os estudantes atribuem a esse lugar e; e) que percepcao

0s estudantes carregam a respeito das dimensdes politicas patrimoniais.

O projeto trata de uma atividade realizada com alunos da Escola
Profissional Dom Bosco®3, da rede particular de Pocgos de Caldas, matriculados no
terceiro ano do Ensino Médio, que visou a criacdo de uma revista virtual tematica
tendo os alunos como autores e criadores interativos em todos 0s processos de sua
construcdo, bem como fomentadores de uma acao interdisciplinar dos componentes
curriculares. Essa experiéncia ocorreu com 19 adolescentes numa faixa etaria de 17
e 18 anos de idade. Nesta producdo foi possivel observar a valorizacdo da

experiéncia, coletividade e cooperacdo, bem como trabalho em equipe.

No viés metodoldgico, o primeiro contato dos alunos com a proposta se deu
por meio de uma roda de conversa sobre o contexto pandémico e o processo de

apagamento de memorias provocados por ele. Essa reflexao possibilitou o olhar para

13 Fundada em 06 de agosto de 1946, por Padre Carlos Henrique Neto e Maria Aparecida Figueiredo.
Inicialmente visava o atendimento a criancas carentes de Pocos de Caldas, com o intuito de ensinar
além de estudo regular, habilidades manuais, que futuramente poderiam se tornar uma profisséao.
Atualmente sob a dire¢cdo de Maria José Barbosa, atende o nimero de 1530 alunos da Educacao
Infantil ao Ensino Técnico. A escola tem como mantenedora a Fundacdo de Assisténcia ao Menor —
FAM.
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a historia local e a percepcdo do cancelamento por dois anos consecutivos (2020-
2021) da Festa de Sao Benedito na cidade. Tal reflexdo promoveu uma inquietacao
sobre a histéria e memdéria concernentes a festa popular. Na ansia de contribuicéo
dos alunos a proposta da producdo de uma revista eletrénica do ensino médio foi
prontamente recebida tém em vista a sua publicacdo para toda a comunidade escolar

em ambiente virtual.

A definicdo do projeto em si esteve diretamente ligada & educacao
patrimonial, uma vez que a Festa de Sdo Benedito é patriménio imaterial de Pocos de
Caldas.

O que chamamos aqui de revista eletronica estd embasado no proposto
pedagdgico de Celestin Freinet do jornal escolar. Tendo em visto o0 contexto
tecnolégico e sua difusdo nos chamados nativos digitais, decidiu-se trabalho sob o
espectro eletrénico do jornal escolar. Diante das midias e plataformas digitais que tem
a cada dia se mostrado mais presentes na vida dos estudantes, esse projeto ndo
apresenta custo algum, uma vez que seu desenvolvimento, sua distribuicdo e
publicacdo se dara de forma digital. Ao ser composto criativamente pelo corpo

discente também carrega a vida escolar sob o ponto de vista do estudante.

A revista, entdo, ao incorporar 0s elementos conceituais propostos por
Freinet para o jornal escolar, contribui para a construcéo de uma educacéo cidada que
busca intervir e evidenciar os problemas sociais que emergem das afetividades
desenvolvendo o senso critico dos alunos. Seu potencial educativo no ensino de
histéria foi aplicado dentro da educacédo patrimonial, mas também contribuiu, ainda
que em carater experimental, superacao do baixo rendimento e falta de interesse dos
estudantes pela leitura e escrita, enquanto possibilitava aos formandos do terceiro ano
o trabalho com a producéao textual, elemento importante para o Exame Nacional do

Ensino Médio.

Para tanto, se fez necessario o apontamento de sua justificativa e
enquadramento aos objetivos de aprendizagem e competéncias da BNCC, onde

destacamos:

A. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o

mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
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continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa,

democratica e inclusiva.

B. Exercitar a curiosidade intelectual e recorres a abordagem propria das ciéncias,
incluindo a investigagdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacédo e a
criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e
resolver problemas e criar solucbes (inclusive tecnoldgicas) com base nos

conhecimentos das diferentes areas.

Cc. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagao e comunicacao
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacoes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria

na vida pessoal e coletiva.

D. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vistas e decisdes comuns que respeitem
e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em

relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

Para viabilizar a realizacdo das atividades da revista, foi proposto aos
estudantes que respondessem a um questionario sobre o patrimonio e a historia local,
elaborado a partir das minhas impressoes sobre o desconhecimento dos alunos em
relacdo ao tema. Os objetivos principais eram o de averiguar como os alunos
compreendiam a Festa de Sdo Benedito enquanto patrimdnio local e visualizar qual

era sua participacao efetiva na festa.

ApoOs o recolhimento dos dados foi possivel perceber que dos 19 alunos
participantes do projeto nenhum havia se autodeclarado negro, 12 se declararam
pardos e 07 se declararam brancos. Quando perguntados em relacdo ao
conhecimento sobre o registro da Festa de Sado Benedito como patriménio imaterial
do municipio, apenas 02 alunos assinalaram afirmativamente, enquanto que 17

desconheciam o fato.
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Ao serem questionados sobre que elemento historico local representaria
melhor Pocos de Caldas, 03 indicaram o Cristo Redentor no alto da Serra de Sao
Domingos, 11 o balneario de aguas sulfurosas Thermas Antdnio Carlos, 02 o Hotel
Palace Cassino e apenas 03 descreveram a Festa de S&do Benedito.

Com relacéo a participacao dos estudantes na festa qual foi a surpresa ao
observar que todos os 19 alunos disseram que frequentam a festividade com seus

familiares todos 0s anos como participantes.

Quanto a questéo referente a existéncia dos elementos religiosos da cultura
africana na festa foi perguntado: “Vocé reconhece nas celebragcbes da festa a
representatividade de valores culturais africanos?”, os 19 alunos assinalaram
positivamente. Ao solicitar que respondessem sobre qual seria sua opc¢ao religiosa, 4
se denominaram evangélicos, 01 disse professar a fé espirita e 14 alunos se
declararam catodlicos. Em seguida foi inquirido a cada um dos participantes que
apontasse qual, na sua opinido, seria 0 personagem historico de Poc¢os de Caldas que
lhe fosse mais familiar. Esse campo foi deixado em branco para que os préprios alunos
preenchessem. O resultado foi que desses 19 alunos, 04 citaram Pedro Sanches, 07
alunos nao responderam ou escreveram “nao sei”, 06 apontaram Junqueira, ou seja,
desconheciam 0 nome proprio e possuiam conhecimento do sobrenome do
personagem histoérico, 01 escreveu Mario Mourao e 01 decidiu citar Nany People. Por
fim o questionario ainda perguntava se os alunos conheciam ou ja haviam visto o
monumento do municipio em homenagem a Zumbi dos Palmares, e para minha
surpresa apenas 01 aluno respondeu afirmativamente, todos os demais, 18 alunos,
nao conheciam ou ndo haviam visto 0 monumento. Vale ressaltar que todos os alunos

em questao eram pogos-caldenses.

Os resultados computados revelaram que, de fato, havia um certo
desconhecimento dos alunos sobre a Festa de Sdo Benedito enquanto patrimdnio
imaterial do municipio, além disso foi possivel averiguar que representacfes da
historia local eram por eles referenciados. O fato de a sala ser composta por brancos
e pardos autodeclarados, segundo o preenchimento do questionario, nos faz esbarrar
no primeiro entrave constitutivo. Como professor dos alunos, posso identificar
tranquilamente trés estudantes negros na turma, isto, porém, ndo é visto quando

analisamos as respostas do questionario. Minha experiéncia como membro de bancas
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da averiguacdo da Comissédo de Averiguacdo'* (CAVU) da Unicamp, em 2021, me
permite compreender o peso do fenotipo para a classificacdo social do sujeito, sua
identificacdo e autoestima. Mesmo que a proposi¢do, desde o inicio, tenha sido
definida como analise da Festa de Sdo Benedito, tais alunos ainda assim ndo se

autodeclaravam negros, embora fosse possivel a averiguacéo do fenotipo.

A informacéao fornecida sobre a autodeclaracédo nao teria sido possivel sem

a aplicacao do questionario. Nossa énfase, portanto, na constru¢do dessa ferramenta

objetiva um caminho possivel para a constru¢do de uma educacao antirracista que se

torna cada vez mais urgente e necessaria. Com efeito, nosso produto ao lidar

diretamente com os elementos afetivos da festa, dialoga com o que descreve
Munanga:

O resgate da memoria coletiva e da histéria da comunidade negra n&o

interessa apenas aos alunos de ascendéncia negra. Interessa também aos

alunos de outras ascendéncias étnicas, principalmente branca, pois, ao

receber uma educacgéo envenenada pelos preconceitos, eles também tiveram

suas estruturas psiquicas afetadas. Além disso, essa memoéria ndo pertence

somente aos negros. Ela pertence a todos, tendo em vista que a cultura da

gual nos alimentamos quotidianamente é fruto de todos os segmentos étnicos

gue contribuiram cada um de seu modo na formagé&o da riqueza econdmica
e social e da identidade nacional”. (MUNANGA, 2005, p. 16)

Outra informacéo interessante que encontramos € a confirmacao de que a
maioria dos alunos ainda desconhecem o fato de que a Festa de Sdo Benedito é
patrimdnio imaterial do municipio. Esse desconhecimento pode, consequentemente,
alterar a visdo dos estudantes sobre o que estes afirmam como aquilo que poderia ser
considerado simbolo histérico local. Neste quesito, das quatro op¢des fornecidas, trés
eram de patrimbnio material e uma do patriménio imaterial. O total de alunos que
reconheceram no patriménio material simbolo local (16) superou em muito a escolha

daqueles que optaram pelo patriménio imaterial (3).

Notamos que tais respostas apresentadas pelos alunos configuram ainda
na participacao de todos, conjuntamente a seus familiares, ou seja, o resultado aqui

obtido esta exposto por estudantes que frequentam a festa anualmente. Outro fato

14 A CAVU é responsdvel pelo procedimento de heteroidentificacio, complementar & autodeclaracdo dos
candidatos negros (pretos e pardos), visando garantir o cumprimento da politica de cotas étnico-raciais. Para
compor as bancas de averiguagao é necessario que se realize um curso preparatério de 30 horas oferecido pela
Comissdo Assessora de Diversidade Etnico-Racial (CADER). Os membros da banca atuam no vestibular Unicamp,
nos exames de sele¢do dos Colégios Técnicos, nos processos seletivos dos Programas de Pds-Graduagdo e nos
concursos publicos da carreira Profissional de Apoio ao Ensino, Pesquisa e Extensdo (PAEPE).
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curioso € de que, mesmo que adeptos das mais distintas religides, todos os alunos
afirmaram reconhecer elementos culturais das africanidades na festa. Portanto
podemos afirmar que, no caso desses alunos e suas familias, sua convic¢ao religiosa
ndo € empecilho para a participacdo destes na festa, demonstrando que existe uma
relacdo afetiva dos participantes com a celebracéo. Cabe aqui relembrar que o 13 de

maio, ultimo dia da festa configura feriado municipal em Pocos de Caldas.

As Ultimas duas perguntas do questionario evidenciam: a) o total
desconhecimento dos estudantes concernente ao inico monumento negro na cidade,
homenagem a Zumbi dos Palmares?!®, demonstrando a invisibilidade urbana a que
este monumento foi submetido e o local dado as identidades negras pelos agentes
publicos locais, e b) o desconhecimento da histéria local pelos alunos quando esta
nao identificam personagens locais, ou o reforco da narrativa hegemonica quando
evidenciam sobrenomes famosos de latifundiarios ou nomes dados a pontos
importantes da cidade como a praca central (Dr. Pedro Sanches) e o balneario popular
(Dr. Mario Mouréo). O apontamento de Nany People, pocos-caldense de expressao
nacional da comédia, por um aluno como personagem histérico de Pogcos mais
familiar, demonstra ainda a abrangéncia das figuras que configuram o imaginario dos
estudantes sobre o fazer da histéria local. Vale ressaltar que nenhum negro e

nenhuma mulher foram lembrados neste processo de escolha.

O questionéario, portanto, serve de base inicial para averiguarmos nao s6 o
nivel de conhecimento de histéria local dos alunos, mas também a vivéncia da festa e
sua compreensao enquanto patriménio. Embora os resultados apresentados tenham
dito muito a esse respeito, ndo se esperava encontrar um conhecimento pleno e
profundo sobre os temas da parte dos alunos. Os dados fornecidos, na verdade,
corroboram o ponto de vista aqui defendido, que expressa a necessidade de uma acao

pedagdgica direta que articule a educacao patrimonial e a histéria local.

5 0 monumento representa Zumbi dos Palmares de pé, sobre um pedestal com formato de meia pirdmide,
segurando com a mao direita o cano de uma espingarda apoiada no chdo. O solitario monumento municipal,
inaugurado em 20 de novembro de 1995 por ocasido dos 300 anos da morte de Zumbi possui uma localizagdo
distante dos demais monumentos centrais encontrando-se numa avenida com grande circulagdo automoveis e
pouco transito de pedestres. O monumento se encontrava vandalizado até o encerramento da escrita desta
dissertacdo.
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A preocupacao maior esta na percepc¢ao de encerramento do ciclo basico
no qual este produto esta ancorado. Ao concluir o Ensino Médio, espera-se que o
estudante tenha sido estimulado e despertado para um conjunto de habilidades e
competéncias que, como se apresentam aqui evidenciadas, fornecem a abordagem
critica reflexiva tanto do local quanto do patriménio. A forma como esses assuntos
ainda € apresentada em carater secundario pelo CRMG, evidenciam uma grave
auséncia da educacdo patrimonial no Ensino Médio que acaba por comprometer a
construcdo de uma visédo de futuro dos alunos que se articule com o meio em que

vivem.

Sendo assim, o questionario foi utilizado como ponto de partida para as
conversas acerca das relacdes étnico-raciais na educacéo, sobretudo quando este
apresenta resultados relevantes para o trabalho em sala de aula respeitando as

especificidades de cada turma.

Uma vez problematizados os resultados em sala de aula junto aos alunos,
pude perceber um engajamento superior aquele estabelecido em nossa roda de
conversa inicial. Sendo assim, o projeto foi desenvolvido em 4 etapas de construcao

da revista digital:

1. Em virtude do desenvolvimento do projeto no contexto pandémico as
plataformas sociais de comunicacédo transformaram-se na principal ferramenta
de didlogo, enquanto que, em horarios de aulas destinados ao projeto, a divisédo
das equipes em plataforma digital, Google for Education!é, possibilitou o

monitoramento da producao dos estudantes.

2. Uma vez definidas as equipes, iniciou-se o concurso cultural para a escolha do
nome, capa e tema da revista virtual do Ensino Médio, que uma vez
determinada trouxeram identidade visual e proposta de conteddo a ser

pesquisado.

16 Google for Education € um espaco voltado para agentes do setor da educacdo com ferramentas
tecnoldgicas e digitais que facilitam a comunicacdo virtual para a area do ensino. Tais ferramentas
permitem que os usuarios desenvolvam gestdo, comunicacdo e organizacdo. Entre 0s servicos
oferecidos estdo: Meet, Sala de Aula ou Google Classroom, Gmail, Agenda, Drive, Documentos,
Planilhas, Apresentac¢fes, entre outros.
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3. Partindo do interesse dos alunos, iniciou-se a cria¢ao editorial dos estudantes
que, de acordo com suas equipes, pesquisaram subtemas dentro do tema
geral. Apés a finalizagdo das pesquisas iniciou-se a producdo dos textos que
se transformariam em matérias dessa revista virtual, pensada dessa maneira
para ampliar o alcance e expandir a comunicacdo dentro das plataformas

digitais.

4. Uma vez unidas as matérias elaboradas pelos estudantes, se obteve o
resultado que pode ser publicado e compartilhada no sitio virtual flipsnack?’.

Para atingir tais objetivos, 0s estudantes organizaram um cronograma que
pdde ser disposto dentro do periodo de criacdo e elaboracdo do produto que durou o

periodo escolar referente ao segundo semestre letivo de 2021.

Agosto — apresentacao do projeto e inscricdo para os grupos de trabalho
(GT’s).

Setembro — Criacdo de um concurso cultural para eleger o nome, a capa e

0S subtemas.

Outubro — Fase de pesquisas nos grupos de trabalho e realizacdo das aulas
denominadas “imersdao local’, que visavam um conjunto de atividades com
documentos que pudessem ampliar a compreensao e reflexao critica dos estudantes

sobre a histéria local e a festa.

Novembro —Com base na pesquisa anterior, criacdo autoral das matérias
gue compdem a revista, sendo de livre producao (charge, histéria em quadrinho, artigo

de opinido, entrevistas etc.).

Dezembro — Diagramacao virtual da revista e publicacdo nas redes sociais.

17 Aflipsnack é uma ferramenta que permite, de forma pratica e intuitiva, a criacdo de revistas
digitais online. Também possibilita a transformag¢édo de documentos no formato PDF por meios de
modelos gratuitos na plataforma. Dentre suas funcionalidades estdo: personalizacao avancada, editor,
estante virtual, partilha integrada, definicdes de privacidade, agendamentos, colaboracdo etc. Sua
publicacdo se d& por meio da geracéo de um link que pode ser acessado por qualquer aparelho com
acesso a internet.
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No caso da turma em especifico, contamos com a participacdo de uma
estudante contemplada por PDI (Plano de desenvolvimento individual). Observadas
as dificuldades e tendo em vista a inclusdo, foi possivel desenvolver com esta
atividade um meio onde a aluna pode se encontrar protagonista do seu aprendizado
ao mesmo tempo que se socializava com o0s demais colegas do seu grupo,
absorvendo uma caracteristica autbnoma da producéo do conhecimento. A estudante
demonstrou a assimilacdo de novos conteudos quando estes foram abordados em
forma de videos e imagens, gerando associa¢do do conhecimento escrito. Fica claro
gue o desempenho em provas escritas ndo apontava bons resultados, porém quando
selecionadas formas diversas (criagcdo de slides, pesquisa, desenhos, tabelas e
gréaficos representativos), pode-se perceber melhora no desenvolvimento escolar. A
evidéncia do conteudo assimilado se deu quando a exposicdo material fugiu dos
padrées pedagogicos convencionais. Tal proposta ndo pode ser trabalhada de outra
maneira, uma vez que tal interacdo se fundamenta na organizacéo geral freinetiana,
baseada no cooperativismo e a autogestdo, promovendo a construcao de um legado
educativo participativo entre alunos e professores numa producéo independente e
democratica. Como descreve Elias:

Freinet jamais aceitou a competicdo individual que existia nas escolas; em
seu lugar propds a vida cooperativa, ideia reforcada no encontro com
Cousinet e Profit, em Montreaux (1924). O primeiro preconiza o trabalho em
pequenos grupos e Profit prop8e a solidariedade pela cooperativa escolar.
Freinet vai mais longe: sua pedagogia circula entre o individual e o coletivo,

procurando desenvolver ao maximo o senso cooperativo. (ELIAS, 1997, p.
65).

A realidade vivida pelos estudantes no contexto da pandemia e saturagao
das aulas online encontrou nesse projeto o folego para expressar-se de forma ampla
e abrangente, bem como de serem protagonistas na construcdo do seu conhecimento.
O reconhecimento do trabalho proposto pela publicacdo da revista nas plataformas

digitais também trouxe um engajamento na criacdo e edicdo da mesma.

A facilidade da aplicacao deste produto levou em conta a isencao de custo
para sua elaboracéo e aplicacdo. Definidas as plataformas do ambiente virtual sob
qgual se dariam nossos encontros de reunides e dialogo dos grupos de trabalho
(WhatZapp, Zoom, GoogleMeet), meios eletrbnicos oficiais foram criados para a
comunicacao geral (GoogleClassroom, E-mail, Twitter, Instagram).



81

Partindo do principio de liberdade, os estudantes ndo foram obrigados a
participar das atividades, mas antes convidados e estimulados pelo professor. A
divulgacdo dos resultados do questionario auxiliou nessa mobilizacdo uma vez que
apontou a propria condi¢ao deficitaria da turma na abordagem tematica. Além disso,
como abordei mais adiante, o conjunto de atividades nas chamadas aulas de “imersao

local”, abriu um espacgo bastante proficuo para a reflexao critica sobre a histéria local.

Ao se pensar na producao, a partir dos escritos dos estudantes, de uma
revista eletrénica é possivel contemplar o principio da cooperacao, uma vez que visa
a construcao de uma producao coletiva a partir de trabalhos individuais. Assim sendo,
na concepcao freinetiana do ensino aprendizagem cabe ao professor exercer sua
praxis a fim de afetar os estudantes, na relacdo professor-aluno, bem como ser
afetado, quer seja na abordagem do contetdo em sala de aula regular ou no ambiente

préprio do patriménio.

De inicio, foi necessério escolher um nome, a capa e o tema da revista.
Partindo do pressuposto que a tematica ja estava definida — a Festa de S&o Benedito
como patrimonio imaterial de Pogos de Caldas — restava aos alunos definirem o nome
e a capa. Para que a revista fosse resultado de um trabalho coletivo, todas as etapas
foram concebidas como tal, ou seja, todos os estudantes estiveram diretamente
envolvidos em todas as etapas de desenvolvimento da revista, podendo contribuir

criticamente as decisdes que iam sendo tomadas.

Analisando a comunidade escolar, publico alvo a quem seria direcionada a
revista, os alunos rapidamente concluiram que a capa deveria ser autoral, ou seja,
desenvolvida por algum dos alunos. Importante perceber que o fato de os alunos
saberem que seriam lidos possibilitou a ampliacdo do horizonte pedagdgico,
diferentemente do que geralmente ocorre quando o aluno entrega a atividade escrita

tendo como publico alvo Unica e exclusivamente o professor.

Iniciamos, portanto, um concurso cultural que iria definir sobre nome e capa
da revista. Ao final do processo de escolha, os alunos apontaram duas opcdes para
nome da revista, enquanto que a capa foi escolhida de forma unéanime, tendo em vista

a gqualidade artistica apresentada.
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Quanto aos nomes possuiamos “The Dombi*® Times” e “Quebrando o
Tabu”. Mais uma vez a tomada de decisao dos alunos se deu baseada nos critérios
da definicao do publico alvo. A escolha do nome “Quebrando o Tabu” foi eleita sob a
justificativa de que estariam levando para a comunidade escolar um assunto que nao
haviam estudado durante todo o seu ciclo escolar basico. O alinhamento do nome

com a capa da proposta também foi um dos critérios pensados.

Figura 16 — llustracdo da Capa da Revista

Uma vez que a confeccédo desta ilustragdo se enquadra numa comunicacao
de linguagem néo verbal, solicitei ao aluno detentor da autoria que transcrevesse sua

obra por meio de uma justificativa textual, que se segue, sem alteracdes na escrita:

‘Antes de mais nada preciso confessar que nédo estava muito a fim de
participar desse trabalho. Nao sou o melhor aluno da classe e na maioria das vezes
no ensino médio tive muita dificuldade de memorizar os nomes e as datas para a prova

de Historia, o que sempre me fez estar em provas de recuperacao. So decidi participar

18 O termo Dombi faz referéncia a forma afetiva que a Escola Profissional Dom Bosco é comumente
chamada pelos alunos.
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da elaboracéo da revista quando percebi que participava todos os anos da festa de
S&o Benedito e ndo tinha nocdo do quanto ela é importante pra gente. Meus pais
sempre levam eu e meus irmaos para vermos as procissoes, porgue eles dizem que
é tradicdo da familia. Meus avos também levavam eles. Entdo pra mim sempre foi
muito comum participar da festa, sé que desta vez ela ndo vai acontecer de novo.
Nem tinha me atentado. O Carnaval eu fiquei triste de cancelar, porque a gente
sempre viaja pra algum lugar, mas e a festa? A festa € aqui! N&o esta tendo e nédo
estou vendo ninguém falar nada... eu queria de alguma forma contribuir com a revista,
mas sou ruim pra escrever. Quando a gente decidiu que a capa seria autoral vi a
oportunidade de deixar minha contribuicdo ja que gosto muito de desenhar e sempre
fui bom nisso. O que fiz primeiro foi tentar me colocar no lugar das gentes da festa,
tipo, ndo em quem vai s6 assistir como eu, mas naqueles que fazem ela acontecer.
Tem gente muito devota, que da a vida por isso e que deve estar muito mal com tudo
isso. Por isso desenhei um rapaz triste num canto sentado em casa, porque por causa
da pandemia ele ndo pode sair e nem festejar o santo. Desde o inicio ja tinha
pensando que as cores do desenho teriam que ser em preto e branco, porque é na
festa que essa gente espalha suas cores, musica, bandeiras. Sempre a festa € muito
colorida. Azul e vermelho. Mas agora ela foi cancelada. Preto e branco. Por fim pensei
nos olhos ao redor desse garoto. Os olhos da parede olham pra ele. Como ele faz a
festa, ele carrega a cultura africana. Pensei nos olhos das paredes serem um lado so,
porque o que o aflige seria a histdria Unica imposta pra eles. Uma verséao so6 dos fatos.
E ao redor dele tem os pares de olhos que sdo dele mesmo olhando para essa
multiddo de narrativa Gnica que termina com o olhar dele acima agora embranquecido.
O sistema € tdo opressor que ele mesmo traz isso pra dentro de si. Na minha
impressao € isso que acontece como todo negro em qualquer lugar do Brasil hoje em

dia.”

Apds a entrega desse relato pude perceber o quanto o sistema escolar
tradicional estabelece barreiras e limites na expresséo e construgédo do conhecimento
por parte do aluno. O autor do desenho realmente, diante da analise de um boletim
escolar, considerado um aluno mediano, porém quando as barreiras conteudistas
baseadas em notas e avalia¢des textuais sdo retiradas, € possivel perceber expresso
no desenho todo o repertdrio apreendido por ele e apresentado de uma forma distinta

do modelo tradicional, além de sua critica social. Essa era a causa de seu
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desinteresse inicial: desestimulo produzido por anos de processos avaliativos
limitadores. A critica a esse modelo tradicional é apontada por Freinet:
A pedagogia tradicional € uma pedagogia da reprovacdo, uma pedagogia da
falta ou do erro que a Escola sanciona na esperanca de melhorar o

comportamento, como se sanciona o delinquente, com a ilusdo de que este
ficara curado de seus defeitos quando sair da prisdo (FREINET, 1977, p. 30).

Uma vez definidos nome, capa e tema, seguimos para a divisdo dos grupos
de trabalho que seriam responsaveis pela escrita dos subtemas. A definicdo dos
integrantes dos GT's foi feita de forma livre e espontédnea sem imposig¢ao de regras, o

gue acabou se dando por afinidade dos subtemas por eles propostos.

Figura 17 — Capa da Revista “Quebrando o Tabu”

QUEBRANDO
O TABU

FXTRA! EXTRA! Festa de Sao Benedito vira
patrimanio imaterial e vocé foi o Gltimo a saber
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Ao propormos o tema: “a Festa de Sao Benedito como patrimoénio imaterial
de Pocos de Caldas”, ou alunos foram convidados a escolher aquelas palavras que
para eles seriam chave no desenvolvimento do projeto. Foram escolhidas: festa,
patrimonio e Pocos. A partir dessas trés palavras foram criados os subtemas: Festa —
procissdo, congadas, santos; Patriménio — material, imaterial, elementos; Pocos —
registro, sociedade, histéria. A criagcdo desses subtemas foi relevante, uma vez que

possibilitou a acdo dos estudantes frente a producgéo dos textos.

O trabalho com tema e subtemas tem como fundo teérico a concepcéo
freireana de temas geradores. O tema gerador impulsiona a troca de saber uma vez
gue respeita 0 que o estudante carrega como componente de sua visdo de mundo em
sua constru¢cdo do conhecimento. Essa concepgdo dialética proposta por Freire
aponta para uma praxis pedagogica problematizadora em oposicao aquela definida
por ele como bancéria:

Enquanto na concepg¢ao ‘bancaria’ [...] o educador vai ‘enchendo’ os
educandos de falso saber, que sdo os conteldos impostos; na pratica
problematizadora, vdo os educandos desenvolvendo o seu poder de
captacdo e de compreensdo do mundo que lhes aparece, em suas relacbes

com eles ndo mais como uma realidade estatica, mas como uma realidade
em transformagéo, em processo (FREIRE, 1993, p. 71).

O papel do educador, portanto € promover aos seus alunos uma postura
dialégica constante diante do mundo que os cerca. Tal promoc¢ao ndo ocorre de forma
espontanea, antes depende de um planejamento intencional dentro da perspectiva

pedagogica do professor.

Outro ponto importante para a construcéao do saber autbnomo do aluno é a
producdo dos textos livres. O texto livre € um dos componentes mias importantes
dentro da pedagogia freinet, uma vez que ele possibilita uma expressao livre do aluno
sem, a principio, preocupar-se com a estética e a estrutura do texto. Tal pratica busca
produzir uma producéo textual prazerosa trazendo sua criatividade e espontaneidade
para um texto, que apés terminado, deve ser lido e relido em voz alta nas rodas de
leitura para que os demais colegas de sala ndo sé apreciem sua produgdo como

também participem de forma colaborativa (FREINET, 1974).

Uma vez estabelecido o prazo de produgéo dos textos, os mesmos foram

lidos em sala de aula, e de forma democratica eleitos pelos proprios alunos para



86

comporem as matérias da revista. Somente ap0s a escolha dos textos € que, nesta
perspectiva, iniciou-se a correcdo dos textos de forma coletiva. Os textos foram
transcritos e disponibilizados para todos exatamente como 0s autores escreveram,
em seguida as alteracbes de ortografia, pontuacdo, coesdo e coeréncia foram
propostas uma relacdo dialégica entre professor e alunos transformando-se assim
numa producdo coletiva do conhecimento. Vale salientar que toda alteracéo no texto
é sempre feita com autorizagdo do autor e visando assegurar a eficiéncia da

comunicacdo do que se pretende expor.

Enquanto abrangéncia de sua concepcdo pratica, a producdo dos

estudantes nos grupos de trabalho escolhidos permeou:

1. Pesquisa historica sobre as irmandades/santos negros.

Figura 18 — Revista “Quebrando o Tabu” Pagina 08

Os Santos da Festa | Nossa
Senhora do Rosario

A devogdo a Senhora do Rosario, inicia-
se pela escravidao do negro no Brasil. O
Rosario, na realidade, aparece com Sao
Domingos que, cansado da falta de fé
do povo, quando em oragao teve a visdo
®sobre Nossa Senhora. Esta |lhe ensinou
como rezar continuamente as Ave-
2 Marias e os Padre-Nossos, a fim de que,
"} com paciéncia, pela oragdo poderia
conseguir a conversdo das pessoas. Séo
| |ll|| Domingos entéo, para que facilitasse a
oragao e de forma mais didatica, criou e
elaborou artesanalmente um conju
Ide pequenissimas rosas de ferr
grudadas umas as outras, a fim de qu€ a
memorizagao da reza fosse mais pratica,
desta forma, nasceu o Rosario. Em
Pogos de Caldas a Igreja de Sao
Domingos pertence a Paroquia de
Nossa Senhora do Rosario. No altar
encontra-se a imagem dele recebendo
o rosario das maos da santa.

Encontramos dados sobre a devogéo a
santa pelo Terno de Congos Nossa
Senhora do Rosario que se dirigem a
Igreja de Sado Domingos para
homenagear a santa de devogao.
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Os Santos da Festa | Santa
Ifigénia

Virgem negra, natural da Etiopia, recebe
honras de milhares de devotos em sua festa
votiva, a 21 de setembro. Dizem que ela era
uma princesa Nubia que, apos sua
conversao ao cristianismo, foi batizada por
Sao Mateus. Por ter feito voto de castidade
recusou-se casar com Hirtaco, um rei
sobrinho de seu pai, costume esse de
casamento ser uma tradicdao no sudeste
africano. Nas Irmandades de Santa Ifigénia
ha um caixa social para o resgate dos
escravos associados. Também Chico Rei de
VilgRica era devoto da Santa.

A{nta tem na mao direita uma cruz e na
mao esquerda uma casa. Santa Ifigénia
fundou um convento e o Rei Hirtaco, por
vinganga mandou incendia-lo, mas foi em |

vao, pois a Santa rezou com fervor e evitou
o incéndio.

Sua imagem € venerada na Igreja de Nossa
Senhora do Rosario dos Homens Pretos,
devida a sua origem africana e tambem na
Igreja de Sao Benedito em Pogos de Caldas.
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Os Santos da Festa | Sao

Benedito

Sao Benedito nasceu em 1526, Filho de
Cristovao e Diana Lercan, escravos de
um tal Monassero, seu pai, muito bom
cristao, correto e trabalhador,
conquistou a confianga do patréo, que o
fez capataz da fazenda e feitor dos

s escravos. Quando Cristovdo se casou,

I8 5
»

¥y

seu patrao lhe prometeu que seu
primeiro filho nasceria livre. Assim
aconteceu e Benedito cresceu sem
escola, sem saber ler e nem escrever.
Com uma vida de mistica, Frei Benedito
foi se fazendo em gracga e delicadeza

Deus. Muitos s3ao os milagres a e

atribuidos e reconhecidos pela Saffta

| Se.

No dia 13 de maio, o santo é colocado
no andor e e feito o préstito (procissao)
pelas ruas da cidade. Sua imagem é
cercada de atributos ligados a
generosidade, ao provimento de
alimentos e a resisténcia ao sofrimento,
a figura mais classica é a que porta o
menino Jesus. O habito marrom
simboliza a humildade e simplicidade.
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2. Conferéncia e marcacdo das especificidades das procissdes em seu

percurso percorrido pelas ruas da cidade.
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Peregrinos
da Festa

ilogo apos o almogo. caminhamos da
Praca Pedro Sanches em diregao & Igreja
ide S30 Benedito, mesmo que andando
f um caminho 3o comum e
fconhecido, temos uma missaa de
fesgate memorial 3 procissao da Festa
Pelos calgadoes que ficam entre a praga
Pedro Sanches e a principal rus da
tldade, a Assis  figueredo, vimos
| rincipalmente vendedores comerciarios
'@ pessoas circulando normalmente sem
ise daremn conta de que bem agul, na Rua
830 Paulo, acontecla lodoe ano uma
lomeragdo de fé e cultura. Acontecia,
rque desde quando comegou a
‘pandemla a festa fol cancelada e nao se

fala mais nela. |3 até ouvimos falar sobre o retomo do Camaval aqul na
cidade.
que

mas da festa ate agora nada Avistamos um grupo de ciganos - e o
yeciam - caminhando em conjunto em dire¢ao ao Terminal de
‘Urbanas Resolvemos sequi-os, achanda que teriam algo a ver com
jar. Na verdade, estao fora do lugar, porgue nao tem lugar, Assim como
gnedito, sem a fesla, pelo que parece, tambem ndo temn lugar pelo
centro-da cldade. Ninguem para carrega-io, pelo visto, so nds em nossa
procissao solitarla Nem parece a mesma rua da festa hoje ela esta
icomum. Podemos observar que cada esquina dessa caminhada ganha
‘outro sentido nos dias da festa. Segulamos em frente na rota dos ciganos.
s olhamos para o lado e vimos uma faixa anunciande vendas dos
doces da Festa em um ponto comerclal Comer os doces da festa sem a
iesl& nao sabemes 30 certo se faz multo sentido Percebemas um qrupo

rés pessoas no ponto comercial dos deces e paramos um pouca Voltavam do almago e canversavam sobre a pandemia e sobre

‘0 centro. Uma delas dizla que a impressas que se tem sobre o Centro e de um lugar muito vazio e de como o movimento estava
fraco. As outras duas concordavam e completavam dizendo que se nao tivessem comemorado o dia do Santo em novembro
imesmo leria sido uma desonra muito grande. Por curiosidade perguntamos sobre o ponto, e descobrimos se tratar de uma
kmllia devota que vive da venda desses daces, Inclusive no periodo da festa

'Garoava, mas mesmo assim seguimos caminho. pois afinal € experiéncia da procissdo, que com chuva ou sol. seguiira firme até o
im, Pensamos se € a fe que fortalece a festa ou a festa que fortalece a le

EEnfim, chegamos a subida da lgreja de S3o Benedito Estamcs cansados por conta dos morros, mas na festa a gente sobe
£antando e dangando com os 1ernos de congo. A musica & os Instrumentos contaglam Hoje & 5o caminhada, nos dias da fests &
liturgia Por isso hoje por lodo esse caminho nos sentimos deslocados, pois ndo da pra deixarmos de observar os olhares de
falgumas pessoas desconfiadas do nosso grupo andante da procissao imaginania No dia da festa estranho @ quem nesta mesma
\fUa, nao reza, nao canta e na3o danga, Chegamos aa fim da nossa procissao frente 3 Igrefa de Sao Benedito, que esta vazia
‘Concluimos nossa trajetoria refletindo que nem mesmoa o prédio tem valor em sl mesmo. Sem a prociss3o = sem a festa o prédio

3. Pesquisa bibliogréafica concernente a definicdo do termo patrimonio.

ﬁalnga com a vista da cidade, mas com a festa € a cidade que dialoga com o prédia 5
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VOCE SABE O
QUE E

PATRIMONIO?

O patrir

mavel, imo

culturas. Est.
Conver a a
al,

as ligadas

unicipios ou da

MAIORES INFORMAGOES
AQUI

O Instituto Patrimonio Historico e Artistico Nacional (IPHAN), atua na
preservagao e conservagao do patrimdnio de cunho historico, artistico
paisagistico no Brasil.

A FESTA DE SAO BENEDITO E
NOSSO PATRIMONIO IMATERIAL.

© PRATICAS

© REPRESENTACOES

4. Producédo da documentacao fotogréfica/filmografica, com vistas a criacdo

de um banco de imagens que podem compreender tanto os objetos relacionados a
festa quanto a proépria festa.
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Pra matar a
SAUDADE..

sabia que

Viu Sao Benedito
orvaio baixo,
quando Sao Benedito

da doenga me curo. i i

#fiqueemcasa

5. Analise e divulgacdo do dossié de registro da festa.
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O DOSSIE DE REGISTRO

O OBJETIVO PRINCIPAL DESSE REQUERIMENTO E ASSEGURAR O
REGISTRO DAS MANIFESTAGOES CULTURAIS DECORRENTES DA

FESTA DE SAO BENEDITO EM POCOS DE CALDAS

s que
com

M NOVCS

Ibilitaram o

ou das

0 DOSSIE E UM DOCUMENTO DE TODOS

>a historia da festa

A Festa de Sao Benedito é o
primeiro patriménio imaterial de
Pogos de Caldas.

+ A construgao historia da Festa

+ A historia dos santos e suas misticas

* A luta e a festa na busca de uma organizagao
popular atraves da criagio do Centro Cultural
Afro-brasileiro Chico Rei Club da Associagio de

Ternos e Congos

+ A contextualizagao do bem, observando suas

permanéncias e rupturas

6. Receita de cocada caseira — elemento culinario tipico da festa.
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7. Artigo de opinido

antirracistas.

RECEITA DE COCADA CASEIRA

INGREDIENTES

2% xicaras (cha

1 ¥ xicara (cha) de agucar

1xicara (ché) de dgua

Além dos aspectos culturais como a retirada dos
caiapos do mato e o cortejo dos mastros, a festa
ainda conta com parque de diversdes, barracas
com comidas tipicas como o tradicional tutd a
mineira, churrasquinho, pernil e as deliciosas
cocadas e maca do amor.

MODO DE PREPARO

1 Numa panela media, misture o agucar e a agua com
a ponta do dedo para n3o espirrar na lateral da panela
- isso evita que a calda queime até atingir o ponto de
fio.

2 Leve a panela ao fogo médio e deixe cozinhar sem
mexer, por cerca de 20 minutos, até 3 calda atingir o
ponto de fio - para verificar, merguihe uma colher e
levante um pouco da calda, se formar um flo fino entre

sta pronta

cione o coco e misture apenas para envolver os
Ida (evite mexer em excesso para nao
nhar por mals 5 minutos em fogo
er. A cocada deve estar bem Umida

flocos com a

agucaran. Delxe
medio, sem m

neste momento

4 Transfira a cocada (com a calda) para uma tigela e
deixe descansar por 5 minutos. Enquanto Isso, unte
uma assadelra grande com manteiga (se prefeé,

utilize uma assadeira antiaderente)

>
5 Com 2 colheres de sobremesa, modele 3 cocada eny
queneles e transfira para a assadelrs, uma 3o lado 4
outra (se preferir, modele em montinhos para ficar
mais rusti Deixe em {emperatura ambiente por
a de 1 hora ou até as das secarem. Elas ficam
durinhas por fora mas ainda Umidas por dentro. Sirva a
conserve num pole com fechamento
rate 1 semana
O MAID ANOS DE
ADO EM CELEBRACAD
AFESTAPEZ
PARTICIPARAM EM 2020
O FEcTA
13
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reflexivo sobre racismo e divulgacdo de acoes
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Figura 26 — Revista “Quebrando o Tabu” Pagina 15

PRECISAMOS FALAR SOBRE O RACISMO... E SERIO..

Nio precisa ser negro para lutar contra o racismo, 56

precisa ser humano.

CENTRO O Chico Rei é uma organizagdo sem fins

| | CUL TURAL lucrativos que tem como missao promove

A[: Q O a equidade racial e desenvolver projetos e
acbes de valorizacdo da identidade e,

BRAS|LE|R cultura negra em todas as suas dimensoes.
CHICO REI e

A festa nao e so diversao, é cultura. Cultura viva e pulsante entoando as vozes
emudecidas pela historia. A esses cujos nomes nao constam nos livros da
escola, esta obra fica como sincera homenagem.

dre, tio Estevam, seu

Ventura, tio loao Francisco,

13

3.3 O produto em sala de aula: relatos

Ao projetar junto aos alunos do terceiro ano do Ensino Médio o produto,
vale ressaltar que a problematizacdo critica do tema p6de ser expandida, uma vez
gue tais alunos, ao concluirem o seu ciclo de estudos, ja se encontram aptos para o

aprofundamento das questdes e exposicdo de argumentacao.

Como mencionei anteriormente, os dados coletados pelo guestionario

respondido pelos alunos trouxeram a luz a necessidade do desenvolvimento de
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atividades reflexivas que viessem a colaborar com o tema trabalhado durante a
producdo da revista eletrbnica. A esse conjunto especifico de atividades deram o
nome de “imerséao local”’, tendo em vista o foco que dariamos nesses encontros para
andlise de documentos que expressassem de forma clara ndo somente o surgimento
da festa no municipio de Pocos de Caldas, mas também a forma que a sociedade viu

a festa no decorrer dos anos.

O inicio se deu estabelecendo um didlogo sobre o que € patrimdnio e, por
que estudar o patriménio. Dessa forma foi possivel diferenciar junto aos estudantes
as multiformidades do patriménio e suas representacfes materiais e imateriais com
enfoque na Festa de Sdo Benedito como patrimonio local. Para tanto foi usado como
ferramenta o Dicionario Tematico de Patrimbnio, que apresenta 50 verbetes sobre
temas relacionados as discussfes patrimoniais no Brasil. Embora os textos possuam
termos referenciais académicos, sua linguagem é acessivel e de moderada

compreensao para alunos do terceiro ano do ensino médio.

Ao compreender-se as especificidades do patrimbnio foi proposta a
atividade de coleta de objetos de familia e/ou videos e fotos que pudessem reavivar a
memoria familiar da festa. Os objetos apresentados pelos estudantes foram os mais
diversos: cartas romanticas trocadas entre os pais dos alunos em edicdes passadas
da festa, brinquedos fruto da premiacdo dos jogos ocorridos no parque de diversdes,
fotos de personagens historicos componentes da festa que ndo estdo mais vivos,
videos das barracas em periodo anterior a divisdo dos espacos.

Por se tratar de um patriménio imaterial, deve-se acessar também a
imaterialidade carregada pelos estudantes quando o tema da Festa de S&o Benedito
€ abordado. De inicio e partindo do que é proprio dos alunos a festa os afeta
provocando variados sentimentos: animosidade, alegria, descontracéo, disposicao,
serenidade, além da referéncia constante a momentos em familia ou entre amigos.
Uma vez ciente desta ambiéncia sentimental, busquei encontrar as brechas para
intervencdo pedagogica, possibilitando um caminho para o desenvolvimento

cognitivo, social e afetivo.

Num compartilhamento dialégico, o professor também expressa seus

sentimentos, criando nessa primeira abordagem um elo afetivo de matuo



96

conhecimento e uma valorizacdo da individualidade do alunato. Compreende-se,
portanto, que pratica educativas de cunho dialogico sdo fundamentais para acdes de
educacdo patrimonial junto a comunidades. O produto, entdo, propiciou aos

estudantes sua expressao criativa, formativa e colaborativa.

Ao mesmo tempo que trabalhdvamos as atividades de imerséo local, os
GT’s estavam produzindo suas pesquisas para textos conforme os subtemas. A
equipe de Marcos?® teve um més para documentar e socializar os resultados de suas
pesquisas na internet, nesse periodo era corriqueiro encontrar nos videos a figura de
Ailton Santana, mais conhecido como “Mestre Bucha”. Ao procurarem sobre o mesmo
descobriram sobre sua relevancia para a histéria cultural de Pocos de Caldas bem
como seu papel como representante das Relac6es Publicas da Associacdo dos
Ternos de Congos e Caiapés. Se tratando de um importante ator social na luta da
preservacdao cultural local, o convidaram para uma entrevista que, em virtude de sua
agenda, ndo pode ser produzida a tempo da publicacdo da revista. Eis o relato do

aluno conforme foi escrito:

“Me chamo Marcos, tenho 17 anos e estou no terceiro ano do ensino médio
na Escola Profissional Dom Bosco. Sou pocos-caldense e, até antes da pandemia, eu
e minha familia sempre tinhamos o costume de ir a Festa do Sdo Benedito, mesmo
nao sendo catdlicos. Na verdade, nunca tinha parado para pensar em como a festa é
importante para nossa familia, enquanto uma atividade que compunha quase que
nosso calendario de atividades em conjunto. A pandemia trouxe o cancelamento da
festa por ja dois anos e, ja da pra ver uma movimentacdo das pessoas com relacdo
ao retorno do carnaval na cidade, mas da festa ninguém ainda falou. Se bem que aqui
na cidade a festa gera muito mais aglomeragcao que o Carnaval, e dura mais tempo
também, sdo 13 dias de festa, comida e diversdo! Diante dessa reflexdo o nosso
trabalho foi compreender como foi possivel concluirmos nosso ciclo educacional do
fundamental até o médio sem abordar em sala de aula uma festa tao relevante que é
patrimonio imaterial de Pocos. O nosso trabalho comecou estudando os videos da
internet, pois mesmo tendo participado da festa ndo tinhamos nos atentado aos
detalhes que tornam a festa um bem imaterial. Fizemos varias pesquisas e

comegamos a catalogar os principais videos no youtube sobre a nossa Festa e a

1% 0s nomes foram mudados e parte do texto suprimido para preservar a identificacio dos alunos citados.
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observar também os comentarios de cada video para entender o que as pessoas
diziam sobre a festa. Em muitos comentarios algumas pessoas expressavam que em
outros municipios também havia festa para Sdo Benedito, em outra data, o que foi
bem interessante. Observamos que muitas pessoas que haviam saido da cidade
também expressavam em comentarios nesses videos suas lembrancas afetivas com
relacdo a festa e assim percebemos que o que comentamos em sala com o professor
sobre sentimentos acabava por nos tornar simpaticos as pessoas que nem
conhecemos simplesmente por encontrarmos ali uma conexdo que soé foi provocada
em virtude de uma mesma experiéncia de participar da festa. Com tudo isso, nossa
equipe decidiu fazer uma filmoteca digital para compor a revista a fim de compatrtilhar
com toda a comunidade alguns videos interessantes sobre a festa e também manter
acessa a memoria da festa. Essa foi a forma que decidimos divulgar a festa.
Atualmente quase todo mundo pode com um link acessar e assistir videos diretamente
pelo celular. Quem sabe assim a gente consegue mobilizar as pessoas para o retorno

da Festa.”

Este € um exemplo claro de como a autonomia dos alunos associada a sua
criatividade e cooperacdo podem expandir 0os seus horizontes para além das paredes

escolares, criando conexdes do estudante com o mundo que o cerca.

A partir do inicio da producdao, a revista eletrénica passou a fazer parte da
vida escolar, uma vez que sua producdo, em todo momento, foi prevista como um
produto a ser consumido e publicizado para toda a comunidade escolar. Pela primeira
vez os estudantes sentiram que haveria um sentido para sua producdo, ou seja,
escreveriam para serem lidos pelos demais estudantes da escola, todo o corpo
docente, administrativo e associativo além dos responsaveis. Havia uma expectativa
ainda maior da parte dos alunos, pois ao publicar-se na internet estaria na verdade

disponivel para qualquer pessoa que possuisse 0 acesso via link.

Uma outra equipe decidiu refazer o caminho da festa de forma a descrever

sua ndo-experiéncia da festa devido a seu cancelamento. Eis o relato, como foi escrito:
Equipe 01 | Data: 22/11/2022 | Horario: das 14h as 18h | Dia Semana: segunda-feira

(Trecho central correspondente a procissdo de Nossa Senhora do Rosério)
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“Logo apds o almogo caminhamos da Praga Pedro Sanches em diregao a
Igreja de Sao Benedito, onde anda a procissdo. Pelos calcaddes que ficam entre a
praca Pedro Sanches e a principal rua da cidade, a Assis Figueiredo, vimos
principalmente vendedores comerciarios e pessoas circulando normalmente sem se
dar conta de que bem aqui na Rua Sao Paulo acontecia todo ano uma aglomeracéao
de fé e cultura. Avistamos um grupo de ciganos — € 0 que pareciam - caminhando em
conjunto em diregcdo ao Terminal de Linhas Urbanas. Resolvemos segui-los, achando
gue teriam algo a ver com o lugar. Na verdade, estédo fora do lugar, porque néo tem
lugar. Assim como S&o Benedito, sem a festa, também n&o tem lugar pelo centro da
cidade. Ninguém para carrega-lo. Ninguém pra fazer procissdo. S6 ndés em nossa
procissao solitaria. Nem parece a mesma rua da festa, hoje ela estd comum. Podemos
observar que cada esquina dessa caminhada ganha outro sentido nos dias da festa.
Seguiamos em frente na rota dos ciganos, mas olhamos para o lado e vimos uma
faixa anunciando vendas dos doces da Festa em um ponto comercial. Comer os doces
da festa sem a festa é meio estranho. Percebemos um grupo de trés pessoas no ponto
comercial dos doces e paramos um pouco. Voltavam do almog¢o e conversavam sobre
a pandemia e sobre o centro. Uma delas dizia que a impresséo que se tem sobre o
Centro € de um lugar muito vazio e de como o movimento estava fraco. Por
curiosidade perguntamos sobre o ponto, e descobrimos se tratar de uma familia
devota que vive da venda desses doces, inclusive no periodo da festa. Garoava, mas
mesmo assim seguimos caminho, pois afinal € experiéncia da procissdo, que com
chuva ou sol, seguira firme até o fim. Pensamos se é a fé que fortalece a festa ou a
festa que fortalece a fé. No caminho, se levanta clara e visivelmente a Igreja de Séo
Benedito, destino final da procisséo dos fiéis. Em todas as ruas vizinhas era possivel
ver as pessoas caminhando apressadas rumo aos seus compromissos, mas na festa
nao é assim, na festa tudo para, ninguém se apressa, antes, se demora esperando
receber do alto a bencéo esperada. No dia a dia quem se apressa é o povo, ja na festa
guem tem que se apressar é o Santo, porque é muita gente. Duas esquinas antes de
chegarmos na Igreja, passamos pelo destacado prédio centenario da Igreja Metodista.
Discutimos, mas ndo chegamos a uma concluséo clara se evangélicos participam da
festa. Afinal a festa é catdlica. Mas o prédio esta ali, hoje e nos dias da festa também.
N&o tem problema, ele ndo ofende ninguém. Enfim, chegamos a subida da Igreja de
Séao Benedito. Estamos cansados por conta dos morros, mas na festa a gente sobe

cantando e dancando com os ternos de congo. A musica e 0s instrumentos contagiam.
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Hoje é s6 caminhada, nos dias da festa € liturgia. Por isso hoje por todo esse caminho
nos sentimos deslocados, pois ndo da pra deixarmos de observar os olhares de
algumas pessoas desconfiadas do nosso grupo andante da procissdo imaginaria. No
dia da festa estranho € quem, nesta mesma rua, ndo reza, ndo canta e ndo danca.
Chegamos ao fim da nossa procissao frente a Igreja de S&o Benedito, que esta vazia.
Sem a procissdo e sem a festa o prédio dialoga com a vista da cidade, mas com a

festa é a cidade que dialoga com o prédio.”

Diante dos relatos € possivel observar que os estudantes tém vontade de
falar sobre seus sentimentos e suas impressoées, trazendo a luz o registro afetivo da
festa e sua percepcao critica participativa. O processo de escrita deixou de ser um
fardo para ser expressdo de emocgBes compartiihadas com amizades, familia e
experiéncias vivenciadas. Isso é possivel, pois sabem que serdo lidos, ou seja,
passaram a ressignificar o trabalho tendo em vista seu fim para além do sistema

educacional de avaliacéo.

Ao valorizar suas experiéncias de vida valorizou-se o patrimbnio e a
compreensao do estudante sobre cidade e lugar de memaria, bem como dos espacos
publicos ocupados pelos agentes sociais. Para Freinet (1977), os U(nicos
conhecimentos que podem influenciar o comportamento dos individuos sao aqueles

gue ele descobre sozinho, de forma autbnoma, e dos quais se apropria.

A tomada de decisbes se dava dentro das rela¢cdes democréticas entre a
turma de forma cooperativa e afetiva, a fim de incluir todos os estudantes da sala em
pelo menos uma tomada de decisdo. Além da publicidade e estabelecimento de
cronogramas os alunos também puderam atuar sobre reviséo editorial, possibilitando
assim interdisciplinaridade e ampliacdo do projeto para participacdo de demais
componentes do corpo docente.

O Cronograma de atividades proposto nos encontros de imerséao local
incluiu dois momentos. Em um primeiro momento, a turma foi dividida em equipes
para analise das fontes que dialogavam com as percepc¢des documentais sobre a
fundacdo da cidade de Pocos de Caldas, articulando o conhecimento historico dos
estudantes com o contexto do Brasil Colonial e Republicano, nas escalas regional e

local. Em um segundo encontro, as equipes foram reorganizadas para analisar o ponto
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de vista social da festa, desde seu surgimento incluindo documentos que auxiliariam
na problematizacdo da questdo de raca nas esferas local e regional. Por fim, no
terceiro encontro, a atividade se deu coletivamente na turma, sem divisdo de equipes
e proporcionou o reconhecimento de elementos especificos da festa de S&o Benedito

tendo como anélise o que o dossié de registro apontava como sendo a materialidade

deste patrimonio imaterial:

1. Identificacao historica com o local e andlise geogréfica da fundacdo de Pocos

de Caldas:

Documento 01 — Mapa da Capitania de Minas Gerais
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Fonte: Colecdo de documentos cartograficos do Arquivo Pablico Mineiro — APM.

DOCUMENTO 02 - O pesquisador francés Saint-Hilaire, a descricdo da

regido apontando para os “Olhos d’Agua” dentro da mata espessa que seriam o
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determinante diferencial para o provimento posteriormente da cidade de Pocos de

Caldas.

Veiga:

Eu havia combinado com o meu arrieiro José Mariano que passariamos um
dia nas margens do Rio Pardo, a fim de que ele tivesse tempo de cacar
papagaios, uma ave que costuma afluir em numerosos bandos as fontes de
agua mineral proximas desse rio, [...]. O Rio Pardo, a beira do qual passei
dois dias, tem sua nascente nos campos vizinhos da cidadezinha de Caldas,
gue dependia outrora da Comarca de S&o Jodo del-Rei e atualmente faz parte
da de Sapucai, Provincia de Minas Gerais. [...]. No local onde é atravessado
pela estrada Goias-Sao Paulo, ele se acha, segundo me disseram, distante
de sua nascente cerca de vinte léguas e deve ter aproximadamente a largura
de nossos rios de quarta ou quinta ordem. [...]. As 4guas mineiras a que ja
me referi tém sua nascente numa densa mata, situada a cerca de uma légua
do rio. L& se veem grandes clareiras, proximas umas das outras, onde néo
cresce nenhuma arvore e onde existe apenas, em meio a alguns tufos de
capim, uma lama espessa, revolvida pelas patas dos animais. No meio desse
brejo veem-se pequenos pog¢os de agua esverdeada e lodosa, que ndo tém
escoamento. S80 essas as aguas mineiras do Rio Pardo. Ndo sdo amargas
como as de Araxa, mas tém um gosto de ovo podre muito pronunciado. [...].
O que eu disse acima sobre o sabor, dessas aguas, basta para mostrar que
elas sdo essencialmente sulfurosas e que, em consequéncia, poderiam ser
empregadas com sucesso nho tratamento das moléstias cutaneas,
infelizmente tdo comuns no Brasil. [...], as fontes do Rio Pardo séo totalmente
ignoradas, a ndo ser nas suas proprias vizinhancgas, ndo tendo eu até agora
visto nenhum autor menciona-las. Gostaria de recomenda-las aos
administradores da Provincia de Sao Paulo. Achando-se pouco afastadas de
grandes centros de populagéo, como Mogi Mirim, Campinas e Jundiai, elas
poderiam ser usadas com grande proveito. (SAINT-HILAIRE, 1976, p. 98-99).

DOCUMENTO 03 — A descricdo da regido dada por Bernardo Saturnino da

A freguesia de Nossa Senhora das Aguas de Caldas, conhecida também por
Pocos de Caldas ou Povoacédo das Aguas, esta situada em larga planicie,
cercada de morros e da Serra dos Pocgos, hoje serra de Sdo Domingos, que
tem espléndida vista e cerca de 1084 metros acima do nivel do mar. Em geral
os terrenos da freguesia sdo montanhosos e de campos, sobre 0s quais cai
muita geada sendo frequente na estacao fria ficar o termémetro a 0° e baixar
alguns graus. S&o frequentes as inundagbes durante a estacdo chuvosa
subindo as aguas a 5 metros acima do seu nivel normal. (VEIGA, 1884, p.
315-316).

DOCUMENTO 04 - Lei Federal n°® 375, de 07 de janeiro de 1937,

sancionada pelo Presidente Getllio Vargas, estabelecendo os limites entre os

municipios de Aguas da Prata (SP) e Pocos de Caldas (MG).

A organizagao da Coroa para 0 escoamento de ouro e contencdo do desvio

por rotas alternativas, fez provocar por essa regido um interesse limitrofe entre a
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Capitania de Séo Paulo e a Capitania de Minas Gerais. A questdo geografica se
impunha entdo como questao definidora. O que se demarcou como divisas de Minas
com S&o Paulo, do lado mineiro as margens direitas dos Rios Sapucai e Grande
subindo a Serra da Canastra, compreendendo todo o territério das Minas Gerais
excetuados, do lado paulista, a regido entre os Rios Grande e Paranaiba, a
mesorregido do Sul e Sudeste de Minas. Assim, por esta divisdo, o sul de Minas

pertencia a Sao Paulo.

LEI N° 375, DE 7 DE JANEIRO DE 1937

Approva o convenio celebrado entre os Estados de S&o Paulo e
Minas Geraes, sobre limites.

O Presidente da Republica dos Estados Unidos do Brasil:

Faco saber que o Poder Legislativo decreta e eu sancciono a
seguinte lei:

Art. 1° Fica approvado o convenio sobre limites
celebrado em Bello Horizonte, a 28 de setembro de 1936, entre
os Estados de Sao Paulo e Minas Geraes, e ratificado,
respectivamente, pelas leis n°® 2.694 e 115, de 3 de novembro do
mesmo anno, dos referidos Estados.

Art. 2° Revogam-se as disposic6es em contrario.

Rio de Janeiro, 7 de janeiro de 1937, 116° da Independéncia e
49° da Republica.

GETULIO VARGAS
Agamemnon Magalhées

Este texto ndo substitui o original publicado no Diario Oficial da
Unido - Sec¢ao 1 de 12/01/1937

Publicacdo:

Diario Oficial da Unido - Sec¢do 1 - 12/1/1937, Pagina 905
(Publicacgao Original)

Colecédo de Leis do Brasil - 1937, Pagina 8 Vol. 1 (Publicacdo
Original
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2. Reflexdo social sobre o lugar do negro e suas identidades:
DOCUMENTO 01 - Relato da chegada de Herculano Cintra

A vida religiosa e cultural foi marcada pela Festa de S&o Benedito. Presente
oficialmente na cidade desde 1904, € também considerada uma das mais tradicionais
do sul de Minas Gerais, tendo como data oficial o dia 13 maio, que configura feriado
municipal na cidade. Os primeiros documentos historicos de relato sobre a construcao
da Igreja de S&o Benedito e sobre a sua Festa estdo armazenados no Museu Historico
e Geogréfico de Pocos de Caldas, abrangendo um periodo de 1903 a 1907.

um pretinho velho, bem educado, de boas maneiras, Herculano Cintra,
trazendo consigo um pequeno capital comprou uma chéacara na rua Sergipe,
entdo ainda ndo existente, tendo trazido de Amparo uma expressiva imagem
de Sao Benedito, que guardava em vasto oratério na sua residéncia, sempre
com uma lampada acesa [...]. Nessa ocasido o Tio Herculano, como todos o
chamavam, procurando a minha mée, D. Herculana Mour&o, muito devota de
Sao Benedito, os dois, de acordo e com o auxilio de vérias pessoas religiosas,
conseguiram construir sobre o antigo cemitério a capelinha de Sao Benedito.
(MOURAO, 1938, p. 349).

DOCUMENTO 02 — Relato da Festa pelo memorialista Mario Mouréo:

No ano de 1907, se realizou a festa de Sao Benedito, pela primeira vez, sob
os auspicios de Tio Herculano e do Raimundo Mourao, um cearense que foi
escravo de meu pai e também meu pagem, quando eu era crianga. [...] Em
1907, era enorme o numero de pessoas de cor residentes em Pogos de
Caldas e assim a festa de Sdo Benedito, realizada na sua capelinha, tinha
uma grande concorréncia, com a danca dos Caiapés e dos Congos, que
surgiram juntos na tradicional festa religiosa da cidade. Havia mais o reinado,
as pretas todas de saias brancas rendadas, os pretos solenes nas suas capas
de gorgordo azul e vermelho, espadas, coroas e |4 se iam eles formando o
préstito triunfal a desfilar pelas ruas da povoacédo. A meninada acompanhava,
alvorogada e encantada com aquele espetaculo, tdo cheio de cenas inéditas.
Atrds vinham os mocgambiques, uns negros velhos com chocalhos nos
calcanhares e sapatear, em contraste com os crioulinhos lépidos, dando
pulos de cabritinho, a fechar a fila dos dancadores, modulando a gravidade
das melopéias com a suavidade das suas vozes infantis, todos muito bem
ensaiados em meses de noitadas preparativas, pois o melhor da festa é
esperar por ela. E se havia festas de Sdo Benedito, do Divino, a festa de Séo
Benedito, foi, desde aquela época, a grande, a Unica festividade, que tem
empolgado a aten¢do dos nossos moradores, até transformar-se nessa atual,
gue encanta toda a regido e € a maior festividade religiosa do Sul de Minas
(MOURAO, 1938, p. 351).

DOCUMENTO 03 - O lugar da Irmandade de S&o Benedito pela otica catolica
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A Irmandade de Sdo Benedito em Pocos de Caldas, por meio de
informacdes reservadas dirigidas ao bispo de Guaxupé pelo padre Alcidinho Gonzaga
Pereira, no ano de 1920, foi colocada entre as consideradas “causas mas” que
prejudicavam a cidade. Isso € relatado conforme transcri¢do abaixo do Livro Tombo,

da Basilica Nossa Senhora da Saude:

Informacdes reservadas da Paroquia de Pogos de Caldas ao novo Bispo de
Guaxupé D. Ranulfo da Silva Farias.

Exmo. Revmo. Sr.

Sendo meu objetivo fazer conhecer minha Paréquia, suas obras e
necessidades a V. Excia. Do tomar posse da Diocese de Guaxupé,
empreendi o trabalho de organizar uma monografia histérica. Como, porém,
as ‘causas mas’ ndo podem ser ditas num trabalho de dominio publico, resolvi
expor a V. Excia. ‘Coram Domino’ a parte ma desta Paroquia.

[..]

Irmandade de S&o Benedito — Compde-se de um grupo de pretos chefiados
por pessoas de destaque. S&o catélicos de nome, mas, nem vao a missa. As
festas de S&o Benedito querem constitui-las de diversdes profanas e ilicitas.
Consegui proibir o jogo com intervencdo do Juiz de Direito. Ndo cumprem os
Estatutos. Depois que aqui estou apesar de convoca-los 4 vezes ainda néao
se reuniram

[..]

Ass. Pad. D. Alcidino Gonzaga Pereira (sic) (p. 21).

DOCUMENTO 04 — Relato do memorialista Mario Mourao

Antes dos conflitos narrados pelos padres Alcidino e Serafim Augusto,
Méario Mourdo deixou registrada as querelas com o padre Leon Lem, possivelmente,
essa teria sido a razao que o levou a criar e registrar os estatutos da Irmandade no

Cartorio em Belo Horizonte.

Ora, o Padre Leo Lem ndo gostava de S&o Benedito, ia rezar as ladainhas,
mas nado dava a Béng¢édo do Santissimo. No dia da procissao, ele se insurgiu,
porque saiu a imagem de Nossa Senhora do Rosério na frente e S. Benedito,
o festeiro, atras. O péaroco furioso abandonou o palio, tirou os paramentos e
foi para o meio dos crentes, dizendo: ‘Lugar de negro é na frente. Nossa
Senhora é que vai atras. S. Benedito vai no seu lugar’. A negrada encrespou,
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quis ficar zangada. Felizmente, me encontrava no local e acalmei a todos,
mas nos vingamos porque modificamos o itinerario a procissdo passando por
todas as ruas da cidade. Sao Benedito ia na frente, ele puxava o préstito e o
Padre ndo teve outro remédio sendo se submeter a quem o vencia com
sutileza e asttcia (MOURAO, 1938 p. 351).

DOCUMENTO 05 — Crbnica de Mario Benedito Costa

Chico Mério Benedito Costa (1918-1998), filho e neto de congadeiros,
presidente fundador do Chico Rei Clube por mais de doze anos. Sua preocupacao
com os registros histdricos do negro era tdo grande que, por ocasido do centendrio da
cidade em 06 de novembro de 1972, escreveu um artigo que deveria ter sido publicado
na “Gazeta do Sul de Minas”, mas o linotipista, negro, também fundador do Chico Rei,

para quem foi entregue o original, ndo publicou.

As grandes constru¢des exigem grandes e fortes alicerces e a resisténcia
destes alicerces estd provada e mantida pelos pequenos cascalhos que
fazem o enchimento e também calcam as grandes pedras. E com este
pensamento que vamos tentar lembrar alguns daqueles que sendo pedrinhas
de enchimento, escondidos em baixo da poderosa massa que 0s rejuntou,
ajudam a manter rigida a construcéo. Toda cidade, todo um povo por ocasiao
de seu centenario lembra com saudades aqueles que foram os verdadeiros
responsaveis pela formagdo da comuna. Durante todo este ano festivo
observamos trabalhos de literatura sobre a nossa querida, grande e agora
centenaria Poc¢os de Caldas. E incluindo entre aqueles que deram seu suor e
sacrificio para que hoje tivéssemos esta gostosa cidade, vai aquela parcela
humilde que nem em sonhos pensavam ser lembrados nesta fase centenaria,
mas que gigantescamente contribuiu em nossos primérdios. Antes de
comecgarmos essa singela homenagem tentamos diversos contatos com
alguns dependentes e remanescentes destaques que pretendemos reportar.
N&o seria justo que deixassemos de buscar a Fazenda Barreiro, local exato
daideia luz da fundacéo de Pocos de Caldas e residéncia do saudoso coronel
Agostinho. Onde possuia, ele uma equipe servidora composta de ex-
escravos e filhos, que de 14 ndo sairam apds a abolicdo por se sentirem bem
naquelas paragens. Nossa homenagem a aquela turma especializada que
era composta de: carreiros, serradores, retireiros e lavradores que vamos
citar nomes e omitir sobrenomes, o que nos é impossivel como é de
conhecimento de todos sobre registro civil de ex-escravos e seus filhos. O
interessante é que quase todos eram tratados por “Tio”, motivo este que ndo
iremos mudar esta terminologia. Assim sendo tinhamos tio Evaristo, tio
Estevam, seu Geraldinho, tio Justiniano, tio Valentino, tio Julido André, tio
Ventura, tio Jodo Franciso. Faltam ainda os meninos que na época eram
chamadores de boi e mais alguns que nédo foram lembrados, pois o Coronel
na época da panha colocava 28 carros na estrada. Quando o Coronel estava
em Pocos os carreiros faziam questdo e se sentiam honrados em ouvir do
Patrdo a célebre frase: ‘Ei tio, esta madrugada acordei com a cantiga dos
carros na serra’. Estes homens amanheciam na estrada trazendo madeira
pronta para as construgdes; trazendo viveres. Pois todo Pocos Caldense
sabe que a Fazenda Barreiro era o celeiro da regido. Os capados que vinham
limpos da Fazenda e cujo responsavel era um negro terreireiro que todos
conheciam como tio Marc¢al. Ndo poderiamos também esquecer as saudosas
cozinheiras da Fazenda: tia Miquelina e sua filha Luiza; os madrugadores
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retireiros como os de hoje e enfim uma colossal equipe negra que ao nosso
crer merece um lugar de destaque quando se lavrar a ata solene do
centenario.

Continua...

Ass.: Mario Benedito Costa” (sic) (SOUZA, 2015, p. 334-335)

3. ldentificacdo da materialidade da festa no Dossié de Registro?°.

A partir desses encontros, em consoante com a elaboracéao final dos textos
a serem publicados, as equipes finalizaram sua producao reflexiva e diagramaram a
revista por meio da ferramenta virtual Flipsnack que transformou o resultado das
pesquisas dos alunos na revista eletronica. Sua publicacéo e divulgacéo, se deu com
intensa facilidade entre a comunidade escolar uma vez que o link criado péde ser
compartilhado pelos meios virtuais e midias sociais. O resultado pode ser conferido
acessando o endereco eletrbnico a seguir em qualquer aparelho eletrdnico:
<https://www.flipsnack.com/8A67FBDD75E/quebrando-o-tabu.html>.

20 Disponivel em: <https://pocosdecaldas.mg.gov.br/wp-content/uploads/2021/04/Dossie-
Completo.pdf>. Acesso em: 5 de novembro de 2021.
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CONSIDERACOES FINAIS (fin-troducao)

Ao me debrucar sobre a questéao do patriménio e de seu aspecto educativo,
algo que certamente ndo pode ser dito € que se chegou ao fim. A potencialidade do
produto aqui trabalhado e sua publicacéo nas redes virtuais trazem um pouco dessa
ideia de expansdo de horizontes. Assim como as tecnologias digitais, que sempre
estdo em pleno desenvolvimento e atualizagdo constante, o ensino de histéria diante
dos desafios que se apresentam no recente século XXI, deve recorrer das mais
variadas ferramentas para romper com uma praxis que ainda entende a assimilacéo
do saber escolar de forma conteudista. A educacao patrimonial se apresenta nesta
perspectiva como fornecedora de possibilidades outras de aprendizagem histérica ao
partir do que é préprio do saber do estudante e do seu meio social e extrapolar os

limites impostos pelo sistema educativo tradicional.

O professor historiador, articulando a ciéncia de referéncia, mobilizando as
teorias de aprendizagem e aplicando as metodologias de ensino é capaz de fazer da
sala um ambiente proficuo para a formacdo de uma educacgéo cidada e antirracista,
tdo urgente e necessaria. Esse trabalho também buscou atender a uma demanda do
momento em que vivenciamos um forte apelo aos usos de tecnologias por
professores. As teorias pedagogicas libertadoras, pensadas para a aplicacdo do
produto dentro das aulas de histéria, concebem a importancia das experiéncias de
vida dos alunos, uma vez que tal concep¢ao busca promover a condi¢cdo do sujeito
em compreender e modificar a sua realidade. Nesse sentido o patrimoénio imaterial
adquire valor afetivo na historia local e, quando articulado frente aos desafios da

realidade, se mostra capaz de mobilizar os saberes historico sociais dos alunos.

As reflexdes provocadas neste trabalho a partir da aplicacéo do produto faz
concluir que o uso da revista eletrébnica como ferramenta didatica para a educacao
patrimonial é capaz de promover uma aprendizagem significativa, afetiva, humana e
ética, despertando no aluno a sua autonomia na construcéo de seu proprio saber

guestionando, refletindo e criticando o mundo que o cerca. Para tal, a revista buscou
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articular tanto os contetdos quanto as metodologias para o ensino de historia, pois

apos sua publicacdo se transforma em registro historico.

A experiéncia em sala de aula com alunos que estavam concluindo o ciclo
basico de ensino trouxe a tona uma realidade sobre o papel secundario que o0 ensino
do patrimdnio tem ocupado nos curriculos, ao menos de Minas Gerais. Ao estabelecer
essa critica, ndo se pretende aqui recriminar os demais conteudos curriculares que se
espera que sejam aprendidos, mas antes evidenciar que caso ndo haja uma
preocupacdao do professor historiador com relagéo a abordagem do patriménio, corre-

se o risco de se negligenciar a realidade local do aluno.

Ao ndo problematizar a forma com que estes conhecimentos sdo atribuidos
aos alunos, acaba-se reforcando o0s estereétipos impostos pelas narrativas
hegemobnicas que também estdo reproduzidas na escala local. Na anélise dos
documentos utilizados em sala de aula com os estudantes, no que homeamos como
imerséao local, pode-se verificar no segundo encontro que a questao da racialidade foi
marca constante na luta dos movimentos sociais, como irmandades e ternos de

congo, na conquista de seu espaco e construcao de lugares de memoaria.

O racismo e o preconceito com o qual tiveram de lidar aqueles que
resistiram por meio do cortejo e da festividade sdo expressos na fala do padre Alcidino
Gonzaga Pereira como “causas mas” que afligiam a cidade. Quais seriam entao as
causas boas? Certamente aquelas préprias da visdo colonizadora eurocéntrica
expressa no status quo. A insubmisséo ao poder religioso instituido acarretou uma
perseguicdo que invadia todas as esferas da vida citadina, quer seja social,
econdmica, religiosa ou politica, na tentativa incessante de silenciamento desses

atores sociais.

Tais relacdes de poder e dominacgao colonialista que ainda se configuram
na sociedade por meio do racismo estrutural, precisam ser ndo somente
problematizadas em sala de aula, mas abordadas a partir do que € préprio do aluno,
nesse caso 0 patriménio que Ihes é comum e compartilhado, fazendo com que a
educacao patrimonial seja parte de um processo, ndo um fim em si mesma. Processo

esse no qual, enquanto funcéo politica, o professor historiador ao promover a reflexdo
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histdrica sobre a constituicdo do patrimdnio, mobiliza seus alunos para intervencao na
realidade. O produto aqui trabalhado caminha nessa direcdo de mobilizacao historica
do individuo que, ao fornecer-lhe a autonomia na construcdo do conhecimento Ihe
possibilita romper com esse modelo de sociedade neoliberal. De todas as formas, do
inicio ao fim, os estudantes estdo assumindo responsabilidades em todo o processo
e, por isso, desenvolvem um trabalho cooperativo. Nao ha o melhor, nem o pior, o
mais qualificado ou o inferior, o primeiro ou o ultimo lugar, a maior ou a menor nota,

esvaziando assim qualquer sentido de competicdo na construgéao do saber escolar.

Trabalhar com a educacao patrimonial local junto aos meus estudantes
ampliou a forma como estes enxergam ndo somente o patriménio, mas a si mesmos,
abrindo um caminho de expressdo de seus sentimentos, suas afetividades, seus

medos e suas vivéncias.

O papel secundario do patriménio atribuido ao componente de Histoéria pelo
CRMG-EM se mostrou, portanto, um dos pontos principais na escolha de uma
ferramenta pedagdgica que trabalhasse o patriménio de forma propositiva a partir de
uma teoria pedagdgica libertadora.

A criacdo da revista como ferramenta pedagdgica na educacao patrimonial
rompe ainda com as barreiras impostas a nés pelo contexto pandémico (Covid-19),
possibilitando que a experiéncia da Festa, mesmo tendo sido cancelada, fosse
possivel por meios das formas ndo convencionais de ensino. Eis aqui a variedade de
formas sob as quais podemos nos envolver com a educacao patrimonial. A principio
este trabalho tinha sido pensando dentro de uma prética que, anterior a deflagracao
da pandemia e obrigatoriedade da aulas virtuais, teria sua razdo de ser nos dias
efetivos da festa com a experimentacéo dos alunos, a realidade, porém, imposta pela
pandemia abriu possibilidades outras da abordagem patrimonial.

Ao fim do processo de construcao e publicacdo da revista pude observar
que os objetivos anteriormente expostos foram alcangados. No inicio, ao aplicar o
guestionario aos alunos nao esperava grandes resultados sobre seus conhecimentos
da historia local ou do patriménio imaterial, mas o grau de engajamento que se viu

posteriormente na divulgagao e exposi¢ao de suas ideias foi gratificante.
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A luta por uma educacdo que seja antirracista demanda o contato direto
com as expressdes culturais e movimentos sociais negros. Para tanto se faz
necesséria a adocao de praticas que disseminem a valorizacdo da identidade negra
pelos alunos, e aqui esta a poténcia desta ferramenta que ao invadir o mundo digital

se coloca como manifesto para toda gente.

Por fim articular os conteudos relacionados a formacdo da sociedade
brasileira, quer seja regionalmente ou localmente, e ndo se fazer valer de ferramentas
que possibilitem cavar brechas no sistema educativo tradicional é reforcar
esteredtipos e continuar silenciando nossos alunos na luta para ampliacédo de direitos,
erradicacao do racismo, do preconceito e promocdo da abertura de espacos sociais

do protagonismo de pessoas de pele ndo branca em nosso pais.

Por fim, minha proposta esta numa conclusdo que é, ao mesmo tempo,
introdutdria ao provocar um dialogo entre meus pares no Ensino de Histéria. A revista
eletrbnica se faz ferramenta pedagodgica na educacdo patrimonial ao mobilizar os
saberes para além do espaco escolar e criar um espaco de interlocucdo entre a
Histéria e as questdes tdo sensiveis presentes na realidade cotidiana de nossos

alunos.

Na luta por uma educacdo de qualidade, democrética e antirracista ainda
temos um longo caminho a percorrer, mas como diz o provérbio africano: “Se vocé
quer ir rapido, va sozinho. Se quiser ir longe, va acompanhado.” NGs, professores

historiadores, nunca estamos sozinhos.
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ANEXOS

LEI 8852/2012 — CAMARA MUNICIPAL DE POCOS DE CALDAS
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CAMARA MUNGCITAL Dt POCOS DE CALDAS
LSTADD DF MINAS Ghralid

LEIN. 8.852

Dedara a ‘FESTA DE SAD BENEDITO" coma bam
odtunl do Municipio de Pogoe de Caldss @ dé
outras providéncias.

A Pretidorne da Camars Muricpsl em exsrcitio, rno uio de suss strbvigies g he foram
confernidas pelo Art 81, § §°, da Lei Orgdnica do Munkcipio, promuiga & saguints i

At. 1° Nos termos do at. 153 cda Lel Orgdnica do Municiplo
combinado com & recenta decisko do Congedhe de Dafasa do Patrimdnio Histddoo, Artistico,
Cubursd & Toristico de Pogos de Cakdss- CONDEPHACT-PC, fica dedarada & “FESTA DE
SA0 BENEDITO" como bem culrwd do Municipio de Pogoa de Calkdss,

P 0 Onico, Pars o8 efeilos dedln i & noe bermos da legistsgio
pertiwnts, # ‘FESTA DE SAD BENEDITO", ern declarnds como “bem culurs do Municipi®,
potss & nlegrar o rol de bens municipss lombados pars fns de pressrvacdo 3 idectdade, 3
atdo o & maméds da Sormagiio do povo pogos-calderme.

Art. 2% Os racursos nacessanos 3 fiel exacucdo desta ki, bem coma
as normas ¢ exigéndas para a protegdo do bem tombado, S0 acuales Fntihces pale Lei
Cempiementac n. 70, ca 5 da uind da 2003, gue "Allers o Corsoida 8 kaidacho qus dispde
acbve @ defena do palrimdeio hinldnico, anistico, adlural o turietco de Pogos de Caldas, cna
© Funda Municipsd ca Deless do Palrimdeio Hstdrico, Artistico, Cultural e Turistico de Pogos
de Caldos — FUNDEPHACT e da ourss prowdéncias”, no gue couber.

Ant, . Esta lad anira am vigor na data Gé sup publicacio,

Pogos do Cakias, 4 do junho de 2012,

REGINA HAﬁiA CIOFFI BATAGINI
Presidente em Exercicio

Processado n, 21/2011
VETO TOTAL rejeitado atravées do Decroto Legisiativo n. 767, de 31082012
Lel promuligada publicada no Jornal de Pogos em 05 /C¢ /2012

BUA JUNGUAIRAS 434 | CEP 3TTON-20T | AQCOs D6 CALOAY | MG | 1oL o ITI9 J800 | FAN. o 2739 818
WWRCAV: RACTOL 3 20N ML
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GUIA PARA OS ENCONTROS “IMERSAO LOCAL”

PREPARACAO DOS ENCONTROS

O que vou ensinar: preciso selecionar conceitos chaves para focalizar no
ensino; os conceitos sao palavras que se usam para apresentar experiéncias,
pensamentos, objetos; os conceitos sdo o enfoque de todo o ensino; é importante

relacionar os conceitos com a experiéncia dos estudantes.

O que os alunos vao aprender: ter em mente objetivos especificos, dentro
dos quais se dirige o planejamento e ensino; 0s objetivos expressam o que 0s alunos
devem atingir durante o periodo da aula; os objetivos sdo especificos em termos da
acao do estudante; os objetivos ajudam na avaliagédo do ocorrido.

Que atividade de ensino vou planejar para a aula: uma variedade de
atividades que envolvera a maior parte dos estudantes e a maior parte do tempo; as
atividades devem representar diferente niveis de interesses e habilidade; o

desenvolvimento deve ser realizado coletivamente ou em equipes.

Que recursos usaremos na sala de aula: meios pelos quais os estudantes
se envolvem na sua prépria aprendizagem; uma ampla variedade de recursos pode
ser usada; andalise das mais variadas fontes que fomentem a reflexao histérica sobre

o tema (fontes primarias ou secundarias).

Que estratégia usarei para motivar os alunos a se envolverem: abertura,

apresentacao, exploracéo, criatividade e encerramento.

Como arrumarei a sala: o arranjo da sala, decoracdo e apresentacédo dos
recursos ensinam tanto quanto as palavras; deixe que os materiais tenham a maxima
visibilidade e que haja espaco para os estudantes se movimentarem facilmente;

mudar o arranjo dos moveis, equipamento, exposi¢des e materiais.

Que perguntas vou fazer. plano de aula / informativas, analiticas e

pessoais.
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Que escolhas fardo os estudantes durante a aula: escolhas que os levam
a maior motivacdo e envolvimento; para cada passo do plano de aula devem ser
consideradas as suas opg¢Oes; as opcdes podem ser discutidas e avaliadas
coletivamente; o conhecimento adquirido entre as equipes também deve ser

compartilhado.

Que instrucdes darei: as instru¢cdes devem ser tanto visuais como verbais;

as instrucdes devem ser dadas passo por passo; considerar a faixa etéria dos alunos.

Como deverei reagir quando o estudante me falar ou fizer algo

(especificidade): o professor pode desenvolver um repertério de respostas.

Como deverei reagir quando o estudante se opuser a se envolver na
atividade; o professor deve desenvolver uma atividade alternativa correlata ao tema.

E importante envolver a turma toda.

PLANEJAMENTO DE AULA

Temas geradores — focalizar os conceitos chaves é responder a primeira
pergunta levantada na lista acima: que vou ensinar? Participacao ativa e responsavel
no processo de decisdo. Selecionar conceitos chaves que seréo focalizados dentro
de um periodo determinado de aulas. Nao se preocupe em cobrir o conteudo, lembre-
se que cobrir também significa esconder algo. Sobrecarregar os estudantes com
muitos conceitos provoca ocultacdo. A atuacdo visa quebrar este paradigma, ao invés

de cobrir iremos descobrir o conteddo.

Ao selecionar conceitos chaves para ensinar deve-se contextualizar. O que
isto sugere € que 0s conceitos sdo mais facilmente compreendidos se, de algum

modo, podem ser relacionados com a experiéncia dos estudantes.

Uma vez elaborados os conceitos chaves e determinados 0s objetivos
especificos o passo seguinte no planejamento é projetar as atividades que mais

eficientemente comuniquem 0s conceitos e atinjam os objetivos. Frequentemente, um
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professor comeca a preparar-se, perguntando-se: Que vou dizer a classe sobre o
conceito de escraviddo? - Sendo levado a pensar no que dizer aos alunos. Uma
pergunta mais apropriada seria: Que faremos, os estudantes e eu, para entender o
conceito de escravidao? A resposta a essa pergunta leva diretamente a pensar nas
atividades que serdo feitas na sala de aula que visem o aprendizado. Outra pergunta
possivel: “Que experiéncia real vai melhor comunicar o conceito que quero ensinar?
Experiéncias reais nem sempre virdo a mente, e nem sempre serdo praticaveis ou
adequadas. Devemos, entdo, considerar as possibilidades das experiéncias

simuladas.

PLANEJAMENTO DE ATIVIDADES
Eis alguns critérios para decidir qual atividade deve ser utilizada:

1. A atividade deve envolver todos de maneira dindmica
2. Deve estimular maior criatividade / curiosidade por parte dos estudantes.
a. Iniciar com um estimulo.
b. Problematizar o cotidiano.
c. Promocao do dialogo.
d. Promover a exploracao pessoal por parte do estudante.
e. Nao fornecer respostas prontas.
3. Se for uma atividade nova, os alunos devem ter oportunidade de experimenta-
la para descobrir suas possibilidades.
4. Deve haver variedade de atividades para que os estudantes possam escolher
entre elas.
5. A atividade deve contribui diretamente para comunicar os conceitos chaves e
atingir os objetivos especificos
6. A atividade deve levar o aluno a procurar respostas, declarar conclusées ou

expressar reacgoes criativas

Quando os estudantes tém variedade de alternativas quanto as atividades
e aos recursos dentre os quais podem escolher o que fazer, entdo participardo com

maior interesse e entusiasmo.



