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N6s, mulheres e homens somos seres ou até, acho que é melhor
dizer, viramos seres na historia que ndo prescindem do amanha. Quer
dizer nés somos seres em busca sempre de um amanha, que por sua
veze nao esta ali a espera da gente, mas que é resultado do que a
gente faca pela transformacéo do presente que a gente vive, com a
iluminacdo do ontem que a gente viveu. Ora, se nGs somos seres
incapazes de abandonar a perspectiva de um amanha que tem que
ser feito por nés como tirar da nossa experiéncia histérica o sonho.
Olha gente nao é possivel viver sem sonho. Sem sonho engquanto

projeto enquanto programa.

Paulo Freire
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RESUMO

O presente trabalho objetivou discutir a aprendizagem de historia, a partir da Historia
Local como instrumento essencial na formagdo da consciéncia histdrica e na
construcdo de identidades, tendo como foco de analise a histdria de constituigcdo do
bairro Jardim Taquari localizada em Palmas — TO. Os sujeitos da pesquisa séo alunos
de uma turma da terceira série do ensino médio do colégio estadual Maria do Reis
Alves Barros. A metodologia utilizada foi a pesquisa-acdo. Esse método foi utilizado
como o intuito de compreender e refletir sobre as narrativas expostas pelos sujeitos
da pesquisa, alunos participes da construcao da experiéncia. Tivemos como hipétese
que o ensino de historia local pode ser uma ferramenta fundamental para o
desenvolvimento e fortalecimento da construcdo de suas identidades, a partir do
desenvolvimento da aprendizagem historica, bem como da consciéncia histérica. Na
medida em que os discentes conseguem desenvolver uma reflexdo sobre o passado,
presente e futuro, eles tém as potencialidades de se projetarem enquanto sujeitos
histéricos e cidaddos atuantes na construcdo social de sua comunidade. Para
responder a hipétese proposta foram organizadas etapas com atividades distintas:
apresentacdo da pesquisa, aulas tematicas sobre historia Local/Regional, leitura e
andlises de textos sobre o estado do Tocantins, sobre a constru¢cdo de Palmas e
também sobre o jardim Taquari, posteriormente aplicamos guestionarios a fim de
levantarmos dados. Como produto final, elaboramos uma sequéncia didatica com
orientacbes a serem seguidas ou adaptadas de acordo com a realidade de cada

professor ou turma.

Palavras-chave: Ensino de Histéria. Historia local. Aprendizagem histérica. Palmas.

Bairro Taquari.



ABSTRATC

The present work aimed to discuss the learning of history, from the Local History as an essential
instrument in the formation of the historical conscience and in the construction of identities, having
as focus of analysis the history of constitution of the Jardim Taquari neighborhood located in
Palmas - TO. The research subjects are students from a third grade high school class at the state
school Maria do Reis Alves Barros. The methodology used was action research. This method was
used in order to understand and reflect on the narratives exposed by the research subjects,
students participating in the construction of the experience. We had the hypothesis that teaching
local history can be a fundamental tool for the development and strengthening of the construction
of their identities, based on the development of historical learning, as well as historical awareness.
As students manage to reflect on the past, present and future, they have the potential to project
themselves as historical subjects and active citizens in the social construction of their community.
To respond to the proposed hypothesis, stages were organized with different activities:
presentation of the research, thematic classes on Local/Regional history, reading and analysis of
texts about the state of Tocantins, about the construction of Palmas and also about the Taquari
garden, later we applied questionnaires in order to collect data. As a final product, we developed a
didactic sequence with guidelines to be followed or adapted according to the reality of each

teacher or class.

Keywaords: Teaching of History. Local history. Historical learning. Clap. Taquari neighborhood.
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MINHA TRAJETORIA DE FORMACAO

Comecei minha vida escolar no inicio da década de 1990, na rede publica do
Distrito Federal. Durante a primeira fase do ensino fundamental, a alfabetizag&o
estudei na escola classe 52 localizada no setor M Norte na regido administrativa de
Taguatinga denominada popularmente de cidade satélite. Recordo-me que as ruas
nao tinham asfalto, e era uma regido de assentamento, no qual o governo da época
doou lotes para familias de baixa renda. Um periodo de grandes descobertas da
infancia, observava que havia diferencas e semelhancas entre mim e os colegas da

escola.

As semelhancas como os colegas estava no esforgo de aprender e tentar
decifrar os coédigos que as professoras colocavam no quadro. No que se refere as
diferencas estava no fato de ser de uma familia muito humilde, as condi¢bes eram
muito precarias, moravamos num “barraco” de madeirite de chéo batido com dois
cémodos, tinha apenas um cal¢cado para usar durante todo ano escolar, meus pais
eram pessoas com pouca formacdo, minha mae entdo com 17 anos havia saido do
interior do Tocantins, zona rural no municipio de Parand, para tentar uma vida melhor
na capital Federal, seguindo os irmaos mais velhos que tinha feito o mesmo caminho.
Ja meu pai foi morar em Brasilia ainda crianga levado pelos meus avos que vieram do
interior da Bahia (Barreiras) ainda nos primeiros anos da capital para trabalharem na

construcdo da cidade.

Durante a segunda faze do ensino fundamental da quinta série (hoje sexto ano)
a oitava série (hoje nono ano), mudei de escola, fui estudar na escola classe 45
também localizada no setor M Norte em Taguatinga-DF. A minha quinta série foi
traumatizante em varios aspectos, primeiro a quantidade de professores, um para
cada matéria, segundo dei um grande azar em ter ficado numa turma de muitos
garotos e garotas repetentes mais velhos do que eu, enquanto eu estava como dez
anos para 11 anos, os colegas da classe estavam com quatorze 15 anos. Foi um ano
muito dificil, pois sofri com constantes bullying, tive algumas dificuldades de
adaptacdo com os contetdos da quinta série o resultado foi um fracasso escolar,
reprovei em duas disciplinas; lingua portuguesa e em matematica. Refis aquela série,

e confesso que foi um divisor de aguas na minha vida escolar, pois a partir dessa



reprovacdo passei a me dedicar mais na superacdo das dificuldades e das

adversidades que a vida escolar impfe a uma jovem estudante.

Lembro-me que sempre gostei das matérias de geografia e histéria, contudo a
disciplina de ciéncias biol6gicas também me despertava o interesse, pois faziamos
experiéncias praticas em sala de aula. Quando chegava em casa fazia leituras dos
livros didaticos era algo que me aproximava de territérios e povos distantes e de
tempos remotos da humanidade, isso mexia com a imaginacao, contudo as aulas em
si ndo eram muito estimulantes, pois muitos professores apenas copiavam textos no
quadro, reproduzidos do proéprio livro didatico, com pouca ou nenhuma explicacao
sobre os conteudos, porém, a pesar disso eu gostava das matérias. Além disso, a
escola era um ambiente que eu gostava de esta era um espaco bem arborizado com

areas verdes e de recreacdo que atraia 0os estudantes.

No ensino médio mudei novamente de escola, passei a estudar no Centro de
Ensino Médio 07 de Taguatinga no inicio dos anos 2000 e novos desafios se
colocaram a um estudante da periferia de Brasilia, em que pese, as constantes greves
e falta de professores de alguma disciplinas, sem falar nos conflitos dentro da escola
envolvendo a violéncia das gangues, contudo os trés anos do ensino médio foram de
aprendizado, pois comecgava a ter consciéncia do funcionamento da sociedade com
relacdo aos processos de criacdo e manutencdo das desigualdades social e de

excluséo das classes pobres, no qual eu fazia parte.

ApOs ter concluido o ensino médio um dilema me afligia; seguir os passos do
meu pai de trabalhador da construg&o civil? Arrumar um emprego no comércio e seguir
a vida de um trabalhador comum? Ou continuar estudando até passar no vestibular e
fazer uma faculdade? Escolhi continuar estudando, néao por livre escolha, mas por
falta de emprego, pois assim que conclui o ensino médio no final do ano de 2002 o
Brasil vivia uma crise econémica, era final do Governo de Fernando Henrique Cardoso
transicdo para o governo recém-eleito de Luiz Inacio Lula da Silva e o mercado de

trabalho n&o oferecia muitas oportunidades para um jovem inexperiente.

A Unica saida era estudar para o vestibular da UNB, fiz cinco vestibulares e a
cada prova que eu fazia percebia as falhas na minha formacé&o escolar, seja na falta
de conteudos nédo aprendidos na escola, deficiéncias na escrita e interpretacao,

dificuldades com calculos, enfim, percebi que ao longo de todos os anos na escola



publica fui sabotado, e que estava longe de adquirir as competéncias e habilidades

minimas para ingressar na Universidade de Brasilia.

Os anos foram passando, as dificuldades em casa foram aumentando, tive que
abandonar os estudos para o vestibular e arrumar um emprego para ajudar nas

despesas de casa.

Em 2007, com o PROUNI consegui uma bolsa de estudos integral numa
faculdade privada e ingressei no curso de Licenciatura em Geografia, enxerguei nesse
curso a oportunidade de dar uma guinada na minha vida e foi o que aconteceu, conclui
0 curso com exceléncia, e em 2009 fiz o concurso para professor de educagéo bésica
do estado do Tocantins, sendo convocado em 2011, quando me mudei para a cidade

de Arraias localizada no sudeste do Tocantins.

No estado do Tocantins encontrei o0s mesmos problemas na escola que eu
observei enquanto aluno, falta de reconhecimento profissional, baixos salérios,
desinteresse dos alunos, precarias condi¢des de trabalho. Porém, mesmo com essas
adversidades, enxergo na escola publica o Gnico caminho possivel para superar as

mazelas da sociedade brasileira.

Confesso que a vida me levou para a sala de aula, e, fui com a pratica cotidiana
me tornando professor, que busca a cada dia esclarecer os alunos na busca de uma

visdo critica a respeito do Brasil e do mundo.

Formei-me em Geografia, porém sempre com um faro historiogréafico, pois
durante minha formacdo académica sempre recorria ao contexto histérico para

explicar um determinado fenbmeno ou conceito geografico.

Na sala de aula devido a falta de professores de historia, me via ano apés ano
ministrando aulas de histéria e geografia. Para aperfeicoar as aulas comecei a ler
algumas referéncias para a disciplina como Heric Hobsbawn, Lilian Schwarcz, Caio
Prado Junior, Celso Furtado, Gilberto Freire, Boris Fausto, entre outros, o que me

levou a ter cada vez mais apresso pela disciplina.

Encontrei no mestrado profissional do ensino em histéria uma oportunidade de
qualificacéo profissional e a ampliacdo de aprendizados e a abertura de novos

horizontes de atuac&o docente, certamente valeu a pena.
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INTRODUCAO

Este trabalho busca discutir a aprendizagem de histéria, a partir da
Histéria Local como instrumento fundamental na formacdo da consciéncia
historica e na construcdo da identidade, tendo como foco de analise a histéria de
constituicdo do bairro Jardim Taquari localizado em Palmas — TO. E, apresenta
como sujeitos da pesquisa, os alunos da terceira série do ensino médio do

colégio estadual Maria do Reis Alves Barros.

O interesse por pesquisar o processo de construcdo da aprendizagem
histérica no colégio Maria dos Reis Alves Barros, surgiu justamente de uma
inquietacdo com relacdo a falta de identidade dos alunos com o lugar onde
moram. Durante dois anos em que trabalhei como professor de histéria observei,
gque de maneira geral, muitos alunos tinham vergonha de dizer que eram
moradores do setor Taquari. Isso devido o setor ser um bairro da periferia de
Palmas com diversos problemas ligados a falta de infraestrutura, saneamento
basico, violéncia, desemprego, etc. Observando esse comportamento dos
alunos, comecei a questiona-los sobre a histéria de ocupacéo e surgimento do
setor Taquari. A maioria respondia que ndo sabia como o bairro tinha surgido,

por que ele se localizava tédo distante do centro.

A partir de tais constatagdes surge o interesse da pesquisa, que se insere
na perspectiva de criar uma narrativa junto com os alunos sobre a histéria de
surgimento do bairro Taquari, de modo a construir aprendizagem histérica com

0s estudantes, a fim de mobilizar uma consciéncia historica.

Nesse sentido o trabalho mostra sua relevancia, pois busca trabalhar a
identidade dos alunos enquanto moradores do setor Taquari, e pretende fazer
com que eles se olhem como membros ativos da construgdo da histéria do bairro

e, sobretudo de suas proéprias histoérias.

Portanto, o trabalho junto aos alunos demonstra uma relevante conquista,
no sentido de construir a histéria do bairro Taquari, e da estruturacao da
aprendizagem historica dos estudantes, bem como na criagéo e fortalecimento

das identidades, pois, por meio desse trabalho poderemos mudar as visbes dos
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alunos com relacdo as suas trajetérias de vida e quica suas perspectivas de

futuro.

Para construir o trabalho partimos das seguintes probleméaticas: Como é
trabalhada a histéria local no Bairro Taquari em Palmas-TO? Como desenvolver
a aprendizagem histérica dos estudantes utilizando a histéria local? O que os
alunos compreendem por histéria local? Tivemos como hip6tese que o ensino
da historia local pode ser uma ferramenta importante para o desenvolvimento do
aprendizado histérico dos discentes, pois ao estudar aspectos relacionados a
localidade em que estéo inseridos, articulando presente, passado e futuro, eles
conseguirdo pensar sua relevancia enquanto sujeitos histéricos,

compreendendo-se como parte fundamental para a construcao da sociedade.

A investigacéo foi desenvolvida a partir de intervengdes com estudantes
do ensino médio para a producado de fontes a serem analisadas. Utilizamos a
metodologia da pesquisa-acdo, na medida em que o0s sujeitos da pesquisa sao
alunos da terceira série do ensino médio do colégio estadual Maria dos Reis
Alves Barros, colégio que esse pesquisador atua para investigar a histéria local
como ferramenta da construcao do aprendizado e da consciéncia historica. De
acordo com Michel Thiollent (2007):

[...] 2 pesquisa-agdo é um tipo de pesquisa social com base empirica
que é concebida e realizada em estreita associacdo com uma agao ou
com resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e
0s participantes representativos da situagcdo ou do problema estéo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo. (THIOLLENT, 2007,
p. 16).

Na pesquisa-acdo pesquisador e os sujeitos da pesquisa estdo em
consonancia e cooperacao na realizacido do trabalho, “huma estrutura de relagao
entre pesquisadores e pessoas da situacdo investigada que seja de tipo
participativo” (THIOLLENT, 2007, p. 18). No entanto, essa relagdo de
colaboracdo ndo esconde a funcdo de coordenacéo e conducdo da pesquisa
exercida pelo pesquisador que além de investigar e conhecer uma dada
realidade ele deve propor caminhos e solugbes para os eventuais problemas que

encontrar no decorrer do trabalho. Segundo Michel Thiollent (2007):



17

[...] a pesquisa-acdo nao é constituida apenas pela acdo ou pela
participacdo. Com ela é necessario produzir conhecimentos, adquirir
experiéncias, contribuir para a discusséo ou fazer avancar a debate
acerca das questfes abordadas. (THIOLLENT, 2007, p. 24).

Nessa légica, a pesquisa-acdo ndo € um instrumento hermético, rigido,
mas aberto a diversas possibilidades, métodos e técnicas “com os quais se
estabelece uma estrutura coletiva, participativa e ativa ao nivel da captacéo de
informacéo” (THIOLLENT, 2007, p. 28).

No campo das pesquisas voltadas para a educacdo, o modelo da
pesquisa-acdo tem contribuido para o surgimento de trabalhos inovadores, com
grande potencial de servirem como base e exemplo para outras experiéncias

educacionais. Segundo Thiollent:

[.] com a orientagdo metodoldgica da pesquisa-acdo, o0s
pesquisadores em educacdo estariam em condicdo de produzir
informacdes e conhecimentos de uso mais efetivo, inclusive ao nivel
pedagdgico. Tal orientagdo contribuiria para o esclarecimento das
microssituagfes escolares e para a definicdo de objetivos de acgéo
pedagdgica e de transformacBes mais abrangentes (THIOLLENT,
2007, p. 81).

A pesquisa foi composta por aulas tematicas sobre a historia da
emancipagcdo do estado do Tocantins e sobre a criagdo de Palmas e sua
construgao, estudo de texto sobre os temas. Para a coleta de dados, utilizamos
um guestionario com um total de 20 perguntas abertas e fechadas de carater,
social para identificarmos como eles se declaravam segundo a cor de pele,
posteriormente perguntas relacionadas as origens de suas familias, em seguida
utilizamos perguntas relacionadas a percepgédo que tinha do lugar onde moram,
depois fizemos perguntas focadas na percepgédo que possuem a respeito da

disciplina de histéria.

No percurso da pesquisa podemos perceber que a histéria local se mostra
propicia para o desenvolvimento da aprendizagem histérica dos discentes, ao
abordar as particularidades da localidade em que eles estdo inseridos sem
desassociar dos acontecimentos nacionais e globais, com isso, promove aos
estudantes uma reflex&o sobre o passado e o presente e perspectivas sobre o

futuro.
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A partir do estudo da histéria local, os estudantes podem compreender
que nao vivem a parte da Historia, mas que sao participantes dela. A localidade
pode ser um ponto de partida para o aprimoramento e aprofundamento do
conhecimento historico, haja vista que ao estudar o que é préximo a eles, os
discentes conseguirdo compreender que seu entorno nao se encontra isolado do
mundo. E como tal, possibilita a articulacédo entre passado e o cotidiano. Assim,
quando os discentes refletem sobre suas vivéncias, eles sdo estimulados a

pensar de maneira critica.

Para dar andamento, o presente trabalho faz inicialmente uma reflex&o
sobre o papel da Histéria local enquanto conceito; repleto de possibilidades para
descobrir as particularidades de um determinado lugar e ao mesmo tempo,
desperta o interesse por narrar as histdrias das pessoas que muitas das vezes
sdo esquecidas e silenciadas, além de despertar o sentimento de pertencimento,

contribuindo para a construcao cidadania.

Em seguida fazemos um debate sobre o ensino de histéria e 0 espaco da
histéria local nos curriculos oficiais, no qual constatamos a pouca relevancia
dada a histéria local. E evidente que conhecer a histéria dos diversos povos e
culturas é importante, porém, o conhecimento sobre a histéria local é essencial
na formacéo da identidade de uma comunidade que partilha de uma trajetoria

histérica comum.

Como salienta a pesquisadora Circe Fernandes Bittencourt 2008; “A
histéria local geralmente se liga a histéria do cotidiano ao fazer das pessoas
comuns participantes de uma histéria aparentemente desprovida de
importancia...”. (BITTENCOURT, 2008, p.168). E justamente por conectar as
pessoas com o seu “cotidiano” é que a Historia local se torna fundamental, pois,
ela tem a capacidade de acionar sentimento ou emoc¢des que ligam nossos
alunos aos seus lugares de vivéncias dando a possibilidade da construcdo de

identidades e pertencimento a suas comunidades.

Ainda dentro do primeiro capitulo trazemos o debate sobre os conceitos
de aprendizagem e consciéncia historica, para isso utilizamos as ideias de Jorn
Rusen com as contribui¢cdes de Luiz Fernando Cerri. Esse ultimo que define a
Consciéncia histérica, “como uma estrutura de pensamento humano, no qual

coloca em movimento a definicdo da identidade coletiva e pessoal”’. (CERRI,
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2011, p, 13.). Sendo assim, a partir do instante que o individuo toma consciéncia
da histéria na qual ele esta inserido e se apropria do conhecimento histérico, ele
passa a se identificar como sujeito participe e vivente de uma coletividade

inserida num determinado contexto social, econdmico e historico.

No que se refere ao aprendizado histérico, Risen 2010 afirma que: “O
aprendizado histérico pode ser posto em andamento, somente a partir de
experiéncias de agdes relevantes no presente” (RUSEN, 2010, p, 44.). Desse
modo apenas com um aprendizado que dialoga com a realidade dos estudantes
tem a capacidade de mobilizar a atenc&o dos alunos trazendo um aprendizado

significativo.

No segundo capitulo, abordamos a trajetoria historica da emancipacao do
estado do Tocantins um desejo que surge ainda no periodo colonial, se arrasta
por todo o periodo do império, transpassa o periodo republicano, ditatorial e s6

se realiza com a promulgacédo da constituicdo de 1988.

Discutimos a construcdo de Palmas e suas contradicdes, as decisoes
politicas e econdmicas que levaram a configuracao atual da cidade, tais como a
atuacao do mercado imobiliario agindo como planejador da ocupacédo da cidade
por meio da especulacdo das terras urbanas. Tratamos do surgimento dos
“bairros satélites” fruto de decisdes politicas e de pressdes econdmicas, que
apartou as populacbes menos abastadas da cidade planejada. E por fim fazemos
um breve apanhado sobre a criacdo do setor Jardim Taquari, para, a partir de
entdo fazermos uma descri¢cao do espaco da pesquisa, que é a escola estadual

Maria dos Reis Alves Barros.

No terceiro capitulo, partimos para a analise das respostas do
guestionario no qual selecionamos uma turma da terceira série do ensino médio
para aplica-lo, a fim de verificarmos a percepcao dos alunos sobre o bairro e a

cidade na qual residem.

Como produto final, imaginamos a elaboracéo de uma sequéncia didatica
que podera ser utilizada por professores que desejarem tratar sobre temas

relacionados a Histoéria local.

Na sequéncia didatica estara contida a metodologia empregada nas aulas

que foram utilizadas na pesquisa. Fotos, mapas, sugestdo de documentario
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sobre a cidade de Palmas, esses elementos poderdo enriquecer o trabalho do

professor, tornando as aulas mais interessantes para os alunos.

A sequéncia didatica contara com uma trilha interdisciplinar, pois abordara
aspectos histéricos e geograficos da cidade de Palmas, de modo a contribuir
com um aprendizado integrado associando as duas aéreas do conhecimento;
uma com a perspectiva das acdes e mudancas da cidade ao longo do tempo, e

a outra com a perspectiva das agoes e mudancgas no espaco urbano.
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1. A HISTORIA LOCAL NO ENSINO DE HISTORIA

1.1. O-conceito de Histérialocal

Nesse primeiro momento vamos nos ater as origens do que vem a ser
Historia local, para tanto fomos a busca do significado da palavra “local’, que, de
acordo com sua etimologia, ela se é origina do latim localis, de locus. Ou seja, €
sindnimo de lugar e nesse sentido, “lugar” esta relacionado com o espaco. Dessa
maneira, quando falamos de local estamos necessariamente, falando de uma
categoria do espacgo. Ou quando falamos de histdria local, estamos na verdade
falando da historia do lugar, histéria do espaco em que se vive o lugar de
sociabilidade, o lugar de acao dos individuos.

Desse modo esse trabalho se debrucara na analise das nuances socio
histéricas de uma localidade situada na periferia da cidade de Palmas, o bairro
Jardim Taquari, lugar que surge como consequéncia da consolidagédo do projeto
de criagdo do estado do Tocantins e sua capital. Se apresentando com lugar
(espaco) de transformacdes historicas realizadas por pessoas comuns,
trabalhadores e trabalhadoras que construiram seu espaco na cidade de
Palmas.

Para o geografo Milton Santos (2009) o espaco € o resultado de um
conjunto de agdes e forgas produtivas resultantes das atividades humanas ao
longo do tempo. Assim sendo, o conceito de espaco estd diretamente
relacionado as ac6es humanas em diversas temporalidades. O bairro Taquari é
justamente o lugar de vivéncia e fruto de uma construcao social que se deu ao
longo do tempo e que se consolida no espaco urbano periférico da cidade de
Palmas-TO.

Sendo, portanto, “lugar” uma categoria de analise do espaco geografico,
para a Historia essa categoria ser torna um conceito que adquire significado e
importancia na andlise das minucias dos fatos e narrativas historicas.

Se abordarmos a “Historia Local” como um conceito que traz uma carga

semantica importante repleta de significados, o historiador alem&o Reinahrt
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Kosellek (2006), no que se refere a histéria dos conceitos, traz uma pertinente
reflexéo a respeito do método de analise dos conceitos.
[...] a histéria dos conceitos é, em primeiro lugar, um método
especializado da critica de fontes que atenta para o emprego de termos
relevantes do ponto de vista social e politico e que analisa com
particular empenho expressdes fundamentais de contelido social ou
politico. (KOSELLECK, 2006, p.103).
Todo conceito esta umbilicalmente preso a uma palavra, porém, nem toda

palavra representa necessariamente um conceito. (KOSELLECK, 2006).

Para Kosellek conceitos sociais e politicos sdo sempre polissémicos, pois
tém a capacidade de agregar uma diversidade de sentidos e significados, para
ele ainda, os conceitos sdo homogeneizantes, e antagonicamente, apresentam
uma multidiversidade de significagdes. “Conceitos sociais e politicos contém
uma exigéncia concreta de generalizacdo, a0 mesmo tempo em que Sao sempre
polissémicos”. (KOSELLECK, 2006, p.108).

Para que um conceito possa se consolidar como elemento sd6cio politico
que pretende dar conta de esclarecer um determinado fenébmeno, foram
necessarios inumeros embates semanticos e politicos, com afirma
(CAVALCANTE, 2018). “A formagéao processual dos conceitos representa, antes
de tudo, lutas politicas que legitimam posi¢cdes, demarcam espacos, instituem
direitos e significados; os conceitos séo formados em tenso campo de forgas. ”
(CAVALCANTE, 2018, p.276). E o que Kosellek (2006), denomina de “batalha

semantica, para definir, manter ou impor posi¢cdes politicas e sociais”.

Assim sendo, esse trabalho atribuira significado a “Historia Local” como
conceito que pretende dar conta de uma complexa abordagem histérica, que
dialoga com sujeitos de um espacgo geografico diminuto, restrito, no nosso caso,
em especifico, ao bairro Taquari, localizado na cidade de Palmas capital do
estado do Tocantins, mas que, nem por isso deixa de ter importancia social e
politica. Traremos como sujeitos da historia local os alunos da 3?2 série do Ensino
Médio do Colégio Estadual Maria dos Reis Alves Barros que por meio de suas
experiéncias enquanto moradores do setor Taquari narraram suas historias de

vida, suas percepcdes e ideias sobre 0 meio em que vivem e se desenvolvem.



23

Na historiografia, a histéria local ou regional ganha destaque a partir do
livro O Mediterraneo, de Fernand Bradel (1949), obra que aborda as relacdes
entre as diversas sociedades e o meio natural, que trouxe para a histéria a
concepcao de espaco de longa duracéo. Além disso, o livro se constitui por um
complexo de ambientes dividido em uma pluralidade de regides. O estudo desse
grande espaco permitiu a abordagem dos pequenos espacos conhecido como
histéria regional ou historia local. Assim, a histoéria regional e histéria local se

apresentam como um campo de possibilidades de investigacdo e interpretacéo.

Além do mais, os estudos da historia local/ regional usam de constante
dialogo interdisciplinar com a geografia, uma vez que, tanto o local quanto o
regional sdo recortes de menor escala do espago geografico, ou seja, sao
categorias de andlises do espaco. Portanto, uma concepgao que relaciona a
constituicdo geografica e histérica de um bairro periférico se mostra como uma
tentativa de construgdo narrativa que permite a ampliacdo das diversas visfes
sobre a cidade na qual se inseri 0 bairro Taquari, na medida em que, passa a
valorizar as experiéncias e conhecimentos dos moradores que vivem e

constroem seus Iugares.

Essa comunicacgdo entre a Historia e a Geografia é interessante, pois,
permite compreender de maneira interdisciplinar determinados fenbmenos, ja

que eles ocorrem tanto no tempo quanto num espaco.

Segundo (BITTENCOURT, 2008, p.172) “A histéria do “lugar” como objeto
de estudo ganha, necessariamente, contornos temporais e espaciais”. A cidade
e seus bairros sdo resultados da acdo de variados agentes, sejam eles
econdmicos, politicos e sociais, que agindo ao longo dos diferentes momentos

histéricos alteram de sobre maneira os espacos, os lugares.

Porém o que vem a ser historia local? Ao que ela objetivamente se refere?
Qual é o seu grau de importancia? Conceitualmente histdria local € aquela que

retrata pequenas localidades, segundo Pierre Goubert (1992):

Denominamos histéria local aquela que diga respeito a uma ou poucas
aldeias, a uma cidade pequena ou média (um grande porto ou uma
capital estédo além do ambito local) ou uma area geografica que néo
seja maior do que a unidade provincial comum (como um country
inglés, um bailwick, ou pays francés) (GOUBERT, 1992, p. 45).
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Nessa loégica a historia local se refere sempre a um local especifico,
limitado a um “lugar” determinado. Além disso, € preciso considerar a producao
historiografica dos lugares, mesmo que ndo seja necessariamente de
historiadores propriamente ditos, mas de cidaddos comuns que conseguem
narrar os primoérdios e as histérias de um dado lugar. Nessa perspectiva a
construgdo da historia local leva em conta as experiéncias dos cidaddos comuns,
dos trabalhadores, dos estudantes, dos professores. Pois é por meio das
narrativas desses sujeitos histéricos, que construimos a pluralidade de visbes

sobre a historia de um lugar. Para (TORRE, 2020):

Produgéo histdrica dos lugares. Com essa expressao refiro-me as
praticas sociais, culturais e politicas com as quais determinadas
populagBes recriam incessantemente o universo de suas relagdes
circunscritas em relacdo as demandas do mundo externo e as
organizam no espaco imediato. (TORRE, 2020, p. 73).

Desse modo, todas as relagbes humanas se processam no “espaco
imediato”, que é o lugar de vivencias, de experiéncias das pessoas, € nele que
afetos, identidades é vinculos sao criados, dando significado ao lugar e as

historias do local.

Corroborando com o que diz (NUNES, 2020, p. 3). “A historia pode ser
objeto de uma analise macro ou micro, geral ou local, ambas validas,
dependendo da escala de observacdo usada pelo historiador. ” O exercicio de
utilizacdo de variadas escalas de analise possibilita a compreenséo diversificada
da producédo social em seus diversos graus, demostrando as nuances do
processo histérico do total ao local. Entretanto, € importante se ater no que
(SCHMIDT; CAIANELLI, 2004) destacam:

E importante observar que uma realidade local ndo contem em si
mesma, a chave de sua prépria explicacdo, pois os problemas
culturais, politicos, econémicos e sécias de uma localidade explicam-
se também, pela relagdo com outras localidades, outros paises, e, até
mesmo, por processos histéricos mais amplos. (SCHMIDT,;
CAIANELLI, 2004, p.112).

Entendemos, portanto, que nem tudo que se sucede numa dada

localidade tem sua origem naquele mesmo lugar. Muito do que € estudado e
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visto nesse espaco € reflexo de interacdes de outras esferas de poder e de
influéncias. Acompanhado essa ideia, o bairro Taquari hdo pode ser explicado
por si s0, ja que ele surge na histéria da construcdo de Palmas como resultado
da segregacado dos trabalhadores das areas centrais da cidade, estes séo

empurrados para as periferias onde estabelecem suas moradias.

O bairro, portanto, surge da exclusdo, mas se apresenta como espaco de
luta e resisténcia dos menos favorecidos frente a opressao do poder econémico
e politico que atua nos espacos urbanos. Nesse sentido, € importante destacar,
que a partir dos anos 1960 ocorre um movimento de renovacao da producéo
histérica no Brasil, em que pese a censura imposta pelo golpe de 1964.
Movimentos de afirmacéo e valorizacdo das minorias excluidas _ camponeses,
operarios, mulheres, indigenas, prostitutas, homossexuais, etc. comecam a
ganhar forca e a histéria de grupos e movimentos sociais que sempre foram
relegados ao segundo plano ou simplesmente ignorados pela narrativa da
histéria hegeménica comegam ganham espacos na academia. De acordo Elza

Nadai (1993):

Definitivamente o conceito de histéria alargara-se para incorporar
temas e assuntos antes ndo valorizados e considerados menores. A
prépria historiografia brasileira passou por uma releitura: buscou-se a
identidade nas diferengas — de espacos, de formacéo, de organizagéo,
de lutas e de resisténcias. O regional e a histdria local foram cada vez
mais estudadas em suas imbricagdes no nacional e no social, em
diversos programas de pds-graduacgédo que se distribuiram pelo espaco
brasileiro. (NADAI, 1993, p. 157)

Outro aspecto relevante para se destacar, estd no fato de que, o
conhecimento da histéria local e sua divulgacéo sao capazes de despertar nos
habitantes de uma comunidade e, sobretudo nos alunos, um potente sentimento

de identidade e pertencimento.

Conhecer realidades do processo historico local e regional é
indispensavel a construcdo da identidade do grupo humano. Além
disso, satisfaz a necessidade de entender aquilo que esta préximo de
noés, diretamente relacionado a nossa vida social, econémica e cultural.
(CONSTANTINO, 2004 apud DONNER, 2012, p. 221).

O processo histérico que parecia distante e encapsulado nos livros

didaticos, quando dialoga com a hist6ria local torna-se real e visivel. Nota-se que
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€ através do conhecimento da historia local, de suas vivencias e experiéncias o
individuo passa a se apropriar e a se ver como sujeito ativo de sua localidade. A
partir do instante em gque os alunos percebem que seu bairro faz parte de uma
histéria “maior”, o despertar da consciéncia histérica se faz presente, na medida
em que eles se descobrem como sujeitos ativos na construcéo da sociedade isso
permite a ampliacdo da percepcao e da criticidade com relacdo a realidade que

O cerca.

Observamos, portanto que a histoéria local enquanto conceito e objeto de
andlise de um recorte espacial de menor escala, apresenta potencialidades para
descobrir as particularidades de um determinado lugar e a0 mesmo tempo
desperta o interesse por narrar as histérias das pessoas que muitas das vezes
sdo esquecidas e silenciadas, além de despertar o sentimento de pertencimento,

contribuindo para a construcao cidadania.

1.2 Ensino de histéria e histérialocal

O ensino de histéria no Brasil tradicionalmente foi pautado por uma
narrativa que valorizava os grandes feitos daqueles que foram considerados
“herdis nacionais”, era um ensino de histéria ufanista que sonegava a
participacdo do cidaddo comum, era um ensino de que reforca uma visao elitista
de pais, na medida em que excluia a participacdo do povo nas narrativas. Ao
longo da formacéo educacional de geracdes de professores e alunos, quase nao
se via nos livros o povo, os trabalhadores, as mulheres os negros, os indigenas,
eram todos silenciados. Em grande medida isso afastava os alunos da disciplina
de historia, pois eles ndo se viam nos livros, nas explicacdes de sala de aula.
N&o é raro ainda hoje observamos o desinteresse pela disciplina justamente por

causa dessa falta de conexado com a realidade dos alunos.

Entretanto com o aparecimento de novas abordagens interpretativas
impulsionadas pela terceira geracdo do Annales o campo da histéria comeca a
incorporar outros atores sociais que antes eram desprezados, e 0s aspectos

s@cios culturais ganham cada vez mais espacgos na historiografia de modo geral.
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Como destaca a professora Aryana Costa (2019) no Dicionario de Ensino
de histéria: “Assim é que a histéria, como objeto e como producdo de
conhecimento, vem se descentralizando, pois passou a estudar diferentes
lugares/ sujeitos e a ser produzida por grupos mais diversificados de pessoas. ”
(COSTA, 2019, p. 133). Essas diversas abordagens histéricas com uma
multiplicidade de visdes e relatos, dos mais variados espacos, que escapa da
historiografia classica, traz a possibilidade de despertar o encantamento pela

histéria, pois ela passa a representar a realidade concreta da vida dos alunos.

Entretanto, a disciplina ainda € vista por muitos estudantes como sendo
sem sentido, que n&o se comunica diretamente com seus universos sociais. E
vista ainda como uma matéria decorativa de homes e datas. Porém, enquanto
docentes, sabemos da sua relevancia, fundamental na formagé&o humanistica e
cidada dos alunos. A pesquisadora Selva Guimaraes Fonseca (2003) chama a
atencdo para a manutencao de um “dialogo critico, permanente, entre sujeitos
gue (re) constroem os saberes historicos nos diversos espagos educativos
culturais”. (FONSECA, 2003, p. 244).

Desse modo nés professores enfrentamos desafios cotidianos para
despertar o interesse por aprender historia por parte dos alunos, no qual esse
aprendizado seja prazeroso e dialogue com o universo do estudante. A
aprendizagem histérica deve ser significativa, de modo a proporcionar uma
compreensdo mais profunda da vida humana (RUSEN, 2010). Porem isso s é
possivel quando o envolvimento dos estudantes se da de maneira plena, esse é
um desafio diario que se coloca para professores e alunos, frente a um sistema
educacional desmotivador e engessado que pretende esvaziar o debate das

ciéncias humanas e especial da disciplina de histéria.

Cabe lembrar os recentes ataques a educagdo publica, com a abjeta
reforma do ensino médio que veio no bojo das politicas neoliberais de
austeridade fiscal e reformas antissociais que foram postas em curso, apos a
derrubada do governo de Dilma Rousseff em 2016. A reforma do ensino médio
foi baixada por meio da medida proviséria 746, de 2016 de e convertida na Lei
Federal 13.415, de 2017, promulgada pelo entdo presidente Michel Temer e seu

ministro de educagcao Mendonca Filho.
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O documento nao se divide em disciplina como no passado, mas por area
de conhecimento: Matematica e suas Tecnologias, Lihguagens e suas
Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas. A reforma propés a reducéo da carga horaria das disciplinas
gerais do Ensino Médio, tornando obrigatério apenas portugués e matematica;
institui os itinerarios formativos (especializacdo dentro de uma area do
conhecimento ou ensino profissionalizante), além da proposta de retirar a
obrigatoriedade do ensino de artes, educacéo fisica, sociologia e filosofia. A
reforma do ensino médio constitui um retrocesso que acaba por € a precarizar

do ensino publico, sobretudo na area das humanidades.

Sabemos que o ensino de histéria € fundamental para que os discentes
possam compreender melhor o mundo a sua volta e possa agir criticamente na
sociedade, de modo a discutir os problemas e propor solucdes e intervirem de

maneira proativa em suas comunidades.

Para que o ensino de histéria seja efetivo precisamos conectar os
conteudos e assuntos abordados nas aulas de histéria com a realidade vivida
cotidianamente pelos alunos, de maneira que ele possa encontrar nexos e
sentido na sua vida pratica, e a partir dai: “ter condi¢cbes de refletir sobre tais
acontecimentos, localiza-los em um tempo conjuntural e estrutural e estabelecer
relacdes entre diversos fatos de ordem politica, econdmica e cultural”
(BITENCOURTT, 2017, p. 20). Portanto um ensino de histéria que contextualiza
0s conteudos curriculares como as realidades vividas pelos alunos traz uma
dimensdo de aprendizado fundamentalmente significativo na vida dos
estudantes, pois permite que se construa um novo olhar frente a realidade, de

modo a compreender como ela se forma e interfere em suas vidas.

Nessa perspectiva emergi no campo da ciéncia histérica a Histéria Local
que pretende dar destaqgue a uma abordagem que privilegia as especificidades
de uma dada localidade, seja: um municipio, um bairro, uma rua, uma escola,

etc. De acordo com Raphael Samuel (1990):

A Historia local requer um tipo de conhecimento diferente daquele
focalizado no alto nivel de desenvolvimento nacional é da ao
pesquisador uma ideia muito mais imediata do passado. Ele a encontra
dobrando a esquina e descendo a rua. Ele pode ouvir 0s seus ecos no
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mercado, ler o seu grafite nas paredes, seguir suas pegadas nos
campos. (SAMUEL, 1990, p. 220).

Nesse sentido as marcas do passado estdo imediatamente ao alcance do
pesquisador para que se possa investigar e problematizar os acontecimentos de
uma localidade. Porém é importante destacar que a Histéria local nao precisa e
nem deve seguir os ditames de uma histéria nacional ufanista, dando destaques
a prefeitos, governadores e ou pessoas tidas como importantes, geralmente

homens e brancos que exerceram cargos de poder. (COSTA, 2019).

Para evitar esses equivocos a pesquisadora Circe Fernandes Bittencourt
(2008) lembra que, “é preciso identificar o enfoque e a abordagem de uma
histéria local que crie vinculos com a memoaria familiar, do trabalho, da migracéo,
das festas...”. (BITTENCOURT, 2008, p.169). Ao passo que se insere na
abordagem histoérica as popula¢cfes muitas vezes marginalizadas e silenciadas
pela historiografia classica.

A histéria local tem uma relacéo direta com o cotidiano das comunidades,
uma vez que traz para o centro dos debates o cidaddo comum, que por meio de
seus relatos vem a se tornar protagonista da sua propria histéria.
(BITTENCOURT, 2008). A vista disso a autora destaca:

A historia local geralmente se liga a histdria do cotidiano ao fazer das
pessoas comuns participantes de uma histéria aparentemente
desprovida de importancia e estabelece relagdes entre grupos sociais
de condicbes diversas que participam de entrecruzamentos de
histérias, tanto no presente como no passado. (BITTENCOURT, 2008,
p.168)

Além disso, a historia local se destaca com relagao ao ensino, na medida
em gque possibilita a compreenséo por parte do aluno do seu lugar de vivéncia,
de como ele se insere num contexto macro da historia do seu estado e de seu
pais. (BITTENCOURT, 2008). Essa perspectiva permite que o estudante possa
se ver como participe do fazer histérico, e ndo como mero observador dos

fendbmenos soécio histoéricos.

A partir do local em que se vive € que 0 aluno comeca a construir sua
identidade e a entender-se como membro participante da sociedade, no sentido

de buscar acesso aos seus direitos, aos bens culturais, aos bens materiais e
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imateriais. De acordo com (BARROS, 2013, p. 17) “a histdria local permite ao
educando perceber-se como sendo parte integrante da histéria, ndo simples
espectador do ensino desta. ” Portanto o estudando se torna sujeito histérico,
com plenas capacidades de entendimento da complexa e contraditéria realidade,

de maneira que ele possa também intervir nela.

Uma questdo importante para se destacar com relacdo ao ensino de
histéria com enfoque na histéria local, € a memodria, pois, “a memaoria impde-se
por ser a base da identidade, e é pela memdéria que se chega a histéria local. ”
(BITTENCOURT, 2008, p. 169). Pois € a partir do resgate da memoria dos
membros da comunidade é que se constroem harrativas e se ddo novas
abordagens, de modo a se destacar os sujeitos locais, trazendo novos

significados e sentidos para a histéria dos lugares.

Além disso, existem nas localidades os “lugares de memoaria”, que
despertam sentimento e lembrancas nos individuos, seja uma praga, uma
escola, uma determinada rua, enfim, qualquer lugar que de alguma forma se

torna memoravel e especial para alguém ou para toda uma comunidade.

Contudo, Circe Fernandes Bittencourt (2008) frisa que, a memdéria nao
pode ser confundida com a histéria, pois ela precisa ser confrontada, visto que
as memorias de diversas pessoas pertencentes aos mais variados grupos nao
coincidem entre si. Portanto é preciso utilizar “um rigor metodoldgico na critica,
e na confrontagao com outros registros e testemunhos. ” (BITTENCOURT, 2008,
p. 170).

Nesse sentido, esse trabalho de pesquisa, além de colocar os alunos
como sujeitos ativos na construgdo da historia local, v@o buscar outros elementos

e fontes que corroboram com a elaboracéo da histéria do bairro Taquari.

Quando se pensa em Historia Local como possibilidade de construcdo do
aprendizado historico, notamos que s&o nos anos iniciais que o ensino da historia
local ganha maior relevancia, pois objetiva com que os estudantes possam
compreender as diversas historias de sua localidade e associa-las ao seu
contexto social. Permitindo que o estudante entenda melhor o espaco em que

vive.
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Nesse sentido os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) permitem
que temas diversos sejam trabalhados em sala para abarcar as mais variadas

realidades socias.

No plano do curriculo, a definicdo de determinados conteldos como
essenciais, gera um abandono, por exemplo, do ensino da Histéria
local, nesse caso o aluno acaba por desconhecer a importancia deste
para sua formagdo. De acordo com os PCN'’S, as escolhas do que
ensinar sdo provenientes de fatores inerentes a realidade social do
aluno, nao exclusivamente das mudancas historiograficas. A
construcéo da nocéo de identidade faz parte do objetivo do ensino de
Histdria. Portanto, estabelecer uma relagéo entre o particular e o geral,
no que tange ao individuo é essencial. Priorizar sua localidade e sua
cultura permite identificar as diferencas e ao mesmo tempo a
compreenséo do outro. (BRASIL, 1999, p. 41-55).

No entanto, observamos que 0s conteddos comuns presentes nos
curriculos e nos livros didaticos, ndo oferecem meios suficientes para o pleno
exercicio da cidadania por parte dos alunos. Contudo o ensino da Histéria Local
tem a poténcia de permitir com que os estudantes percebam de maneira critica
0 processo histdrico que se relaciona com seu meio, e a partir dai fortalecer sua

formacéo cidada.

Se abrirmos a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) N°9394/96 da educacéo
brasileira em seu artigo 26°, afirma que, a parte diversificada dos curriculos do
ensino fundamental e médio deve considerar as caracteristicas regionais e locais
da sociedade e da cultura, dando oportunidades para construcdo e debates de
ensino voltados para a histéria local. Isso possibilita uma abordagem didatica no
ensino da histéria, no sentido de dialogar com os estudantes e com seu lugar de
vivencia e relacionar esses espacos locais com outras dimensfes da

compreensao da historia.

Entretanto a ideia em se trabalhar com o ensino de histéria local nao é
recente no Brasil, ela vem sendo proposta nos documentos curriculares a pelo
menos trinta anos, seja nos documentos nacionais, seja nos documentos
estaduais como afirmam (HORN; GERMINARI, 2006):

Nas décadas de 1970 e 1980, as propostas curriculares do ensino
fundamental eram organizadas nos chamados “Circulos Concéntricos”,
onde o contetdo de Estudos Sociais (que contemplava elementos do
conhecimento histérico e geografico) deveriam ser trabalhados a partir
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da realidade mais proxima do aluno. (HORN; GERMINARI, 2006,
p.119)

A ideia de circulos concéntricos propunha que os contetidos devem ser
trabalhados a partir da realidade dos alunos, de suas vivencias cotidianas e ir
ampliando o nivel de abstracdo. Buscava-se ampliar a escala de compreenséo
dos alunos gradualmente, primeiro trabalhar a histéria pessoal do estudante, de
sua familia, depois de sua rua, seu bairro, a cidade, o estado, o pais e o mundo.
Essa concepc¢do de ensino dos conteudos, parte da ideia de construcdo gradual

do conhecimento e do entendimento do mundo, por parte do estudante.

Desde sua institucionalizacdo, o Ensino de Histéria no Brasil sempre
esteve vinculado a algum projeto politico do momento. No periodo Imperial, por
exemplo, a funcéo da Histdria era construir o sentimento de unidade nacional;
no regime republicano, segundo (BITTENCOURT, 2018): o objetivo do ensino
de histéria era, “de sedimentar uma identidade nacional capaz de justificar o
predominio de uma politica oligarquica sobre uma populacdo composta por ex-
escravos, indigenas e mesticos despossuidos de bens e propriedades”.
(BITTENCOURT, 2018, p. 137). Nos dias atuais as politicas neoliberais avangam
sobre os curriculos com a implantacdo de uma Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) de ensino e com a reforma do ensino médio que esvazia e precariza,

sobretudo, o ensino médio.

Frente a uma sociedade em constantes mudancas, sobretudo, com
relacdo a concepcéao do trabalho, o ensino de Histéria do Brasil, “passou a ter
como objetivo principal formar alunos sob o principio limitado de cidadania e
continua a selecionar os “grandes homens” provenientes de uma elite
predestinada da nagao” (BITTENCOURT, 2018, p. 137). Nesse sentido notamos
gue o ensino de Histdria se manteve durante muitos anos de maneira elitista e
conservador, cultuando os “herdis da patria”, oligarcas, membros das classes

dirigentes e os “fundadores das cidades”.

Todavia, devido ao dinamismo das transformacdes da sociedade, e,
sobretudo, das lutas dos movimentos sociais, novos atores passaram a ser
valorizados e a ter suas histdrias consideradas nos referencias curriculares como
€ 0 caso das leis 10.639/03 e 11.645/08 que abordam respectivamente o ensino

da Histéria da Africa, dos povos africanos e das culturas afro-brasileiras e ensino
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da Histéria dos povos indigenas. Essas leis sinalizam para a constru¢cado de uma
educacéo que visa a formacao plural, politica e cultural para o exercicio de uma
cidadania plena com vistas a um convivio sem preconceitos e discriminagdes um

espaco democratico e mais diversificado.

A histéria local frente a esse contexto tem o potencial que criar novas
oportunidades de aprendizado uma vez que dialoga com uma grande variedade
de grupos sociais. Para, além disso, tem a capacidade de criar pertencimentos
e identidades nos sujeitos inseridos nas localidades. Sonia Nikitiuk (2002) afirma

que:

Se a historia local for vista como estratégia pedagdgica propiciard
maior insercdo na comunidade criando historicidades e localizando
professores e alunos dentro da Histéria. Essa conduta valoriza o
processo de lutas e conquistas sociais dos grupos de referéncia dos
educandos e da comunidade, além de fazer perceber a existéncia de
diferentes vis6es de sobre os acontecimentos cotidianos e as diversas
leituras de mundo. (NIKITIUK, 2002, p. 8).

Assim, percebe-se uma preocupagcdo com a pluralidade de
conhecimentos histéricos e com a identidade coletiva dagueles que de fato sdo
produtores de suas historias. De todo modo, quando a Histdria local, passar a
ser considerada um instrumento pedagogico no ensino de historia o0 meio social
no qual os educandos e professores estdo inseridos ganham novos significados
e sentidos.

Os parametros Curriculares nacionais sinalizam para uma abordagem
plural com relagdo aos sujeitos na construcao histérica do pais:

O sujeito histérico pode ser entendido, por sua vez, como sendo os
agentes de acgdo social, que se tornam significativos para estudos
histéricos escolhidos com fins didaticos, sendo eles individuos, grupos
ou classes sociais. Podem ser, assim, todos aqueles que, localizados
em contextos histéricos, exprimem suas especificidades e
caracteristicas, sendo lideres de lutas para transformacgdes (ou
permanéncias) mais amplas ou de situa¢cdes mais cotidianas, que
atuam em grupo ou isoladamente, e produzem para si ou para uma
coletividade. Podem ser trabalhadores, patrbes, escravos, reis,

camponeses, politicos, prisioneiros, criangas, mulheres, religiosos,
velhos, partidos politicos, etc. (BRASIL, 1997, p. 29).

Nessa légica, o fazer historico € entendido como as agfes de variados
sujeitos, indo além das narrativas oficiais, dos agentes de Estado. Nela se

incluem a voz dos excluidos e marginalizados pela escrita histérica: as mulheres,
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0s escravos, os trabalhadores, os camponeses, etc. Em suma, transmite uma

histéria mais diversa, inclusiva, democratica, e principalmente humana.

No que se refere ao mais recente documento normativo produzido pelo
Ministério da Educacédo, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que define
um conjunto de aprendizagens ao qual todos os estudantes da educagéo béasica
tém direito. Com a leitura do documento € possivel encontrar de maneira

implicita mengdes sobre a historia local:

Reconhecer-se em seu contexto histérico e cultural, comunicar-se, ser
criativo, analitico critico, participativo, aberto ao novo, colaborativo,
resiliente, produtivo e responsavel vai muito além do acumulo de
informacédo (BNCC, 2018, p. 14).

A partir dessa passagem proposta na BNCC observamos que ha
possibilidades concretas de desenvolver um trabalho pedagdgico com a Historia
Local, pois a partir desta podemos construir as nogdes de reconhecimento e

pertencimento do contexto no qual estdo inseridos (professores e alunos).

1.3 Aprendizagem histérica e consciéncia histérica

Compreendendo que a Histéria Local tem a potencialidade de estimular a
aprendizagem histérica e de despertar a consciéncia historica nos educandos, e
que vamos nos debrucar neste momento sobre essas duas categorias que se
inserem no campo da ciéncia histdrica para nos auxiliar na relacdo entre os

sujeitos, a localidade e a construcao e entendimento do processo historico.

Para nos subsidiar na investigacao tedrica a respeito desses dois temas
conceituais vamos nos apoiar no historiador alemao Jorn Risen que é uma
sumidade sobre 0 assunto, uma vez que o catedratico apresenta inUmeras obras
a respeito da aprendizagem histdrica e da consciéncia histérica, além de obras

relacionadas a Teoria da Histdria, todas traduzidas para o portugués.

No que concerne ao entendimento de Jorn Risen sobre consciéncia

histérica ele afirma que:
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Consciéncia histérica € uma categoria geral que ndo apenas tem
relacdo com o aprendizado e o ensino de histéria, mas cobre todas as
formas de pensamento histérico; através dela se experiéncia o
passado e se interpreta como historia. (RUSEN, 2010, p. 36).

Segundo Luis Fernando Cerri (2011), o conceito de consciéncia histérica
evoca uma marcacao de identidade coletiva e pessoal fundamental de um
individuo. Nessa logica a consciéncia histérica esta relacionada com a
compreenséao do sujeito sobre si, e sobre a coletividade no qual ele est4 inserido.
De maneira que a consciéncia histdrica tem o potencial de mover a¢gdes no
presente baseada em acontecimento do passado, de modo que possibilita a
compreensao dos processos histéricos e o entendimento da realidade do tempo

presente.

Portanto trabalhar a histdria local com vistas a mobilizar a consciéncia
histérica dos alunos tem como objetivo nutrir a ideia de pertencimento e
identidade nos estudantes, para que eles possam influir de maneira positiva no
presente criando uma perspectiva de futuro no qual possa agir de maneira critica,

reflexiva e cidada.

Consciéncia histérica que, em poucas palavras, podemos definir como
“uma estrutura de pensamento humano, o qual coloca em movimento a definicao
da identidade coletiva e pessoal, a memdria e a imperiosidade de agir no mundo
em gue se esta inserido”. (CERRI, 2011, p. 13).

De acordo com Rusen (2010) existem quatro formas diferentes de
consciéncia histérica: a tradicional cuja a origem estd na (repeticdo e
permanéncias de modelos culturais e de vida do passado); exemplar
(variedades de casos representativos que personificam regras de vida social);
critica (permite problematizar os modelos culturais, refutar pontos de vistas
historicos); e genética (aceitacdo de distintos pontos de vista de modo a

compreender as mudancas e permanéncias de conceitos da vida social)

Dentro da perspectiva de que a consciéncia histérica € algo intrinseco da
condicdo humana (CERRI, 2011), afirma que, a consciéncia historica € uma das

condi¢cbes da existéncia do pensamento humano, independentemente de sua
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localidade, classe social ou grupo étnicol. Ou seja, a compreensdo sobre a
evolucdo histdrica dos individuos sobre si e dos grupos nos quais eles pertencam
€ uma condicado inata da natureza humana. A capacidade de entender e buscar
explicacbes sobre suas origens torna 0 ser humano uma espécie sui generis

frente a outras espécies animais.

Desse modo nosso trabalho, pretende mobilizar a consciéncia histérica
dos alunos para ressignificar o aprendizado histérico, para que possa ser um
instrumento de intervencao pratica na vida dos docentes. No sentido de que eles
possam notar que estao inseridos no processo histérico de construcéo da cidade

e do pais.

O conceito de aprendizagem histérica? elencado por Jorn Risen consiste
num desenvolvimento cognitivo de construcdo de sentido e significado dos
trajetos do passado, que se manifesta através da narrativa. Segundo Rlsen, o
aprendizado histoérico é entendido “como um processo mental de construgao de
sentido sobre a experiéncia no tempo através da narrativa histérica...” (RUSEN,
2010, p. 43).

Logo, a maneira de se identificar a aprendizagem histérica se da pela
narrativa dos agentes inseridos dentro de um determinado contexto histérico e
social. Nesse sentido, as narrativas descritas pelos sujeitos tém a capacidade de
expressar suas vivéncias e experiéncias historicas, permitindo a observacgao de

percursos histéricos realizados e vividos por eles.

Rdsen (2010) afirma que: “O aprendizado histérico pode ser posto em
andamento, somente a partir de experiéncias de acdes relevantes no presente”
(RUSEN, 2010, p. 44). Ou seja, sO ocorre aprendizado histérico quando o
conhecimento mobilizado do passado tem algum significado para o aluno no

tempo presente, que ele pode utilizar na sua vida pratica. Diante disso, os alunos

! Nesse sentido a consciéncia histérica pode ser entendida como uma caracteristica constante
dos grupos humanos, por maiores que sejam as suas diferencas culturais. (CERRI, 2011, p. 28).
2 A aprendizagem histérica pode ser explicar como um processo de mudanca estrutural na
consciéncia histérica. A aprendizagem histérica implica mais que um simples adquirir de
conhecimento do passado e da expansdo do mesmo. Visto como um processo pelo qual as
competéncias sao adquiridas progressivamente, emerge como um processo de mudanca de
formas estruturais pelas quais tratamos e utilizamos e experiéncia e conhecimento da realidade
passada, passando de formas tradicionais de pensamento aos modos genéticos. (RUSEN, 2010,
p. 51).
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por meio das experiéncias de serem moradores de um bairro periférico de
Palmas tem a possibilidade de se apropriar do conhecimento histérico de sua
cidade e notar, como o processo histérico de evolucao da cidade influenciou e
influencia o local onde eles residem e consequentemente tem um peso sobre

suas proprias vidas.

Somente quando a histéria deixar de ser aprendida como a mera absor¢ao
de um bloco de conhecimentos positivos, e surgir diretamente de elaboracédo de
respostas e perguntas que se facam ao acervo de conhecimentos acumulados,
€ gue podera ela ser apropriada produtivamente pelo aprendizado e se tornar
fator de determinaco cultural da vida pratica humana (RUSEN, 2010, p. 44). A
partir do momento em que o estudante compreende que sua realidade é fruto de
determinacdes de um processo historico e consegue perceber isso em sua vida
prética, o aprendizado histérico faz sentido e a consciéncia histérica é

despertada no sujeito.

Desse modo, o aprendizado tem que ser efetivamente significativo na vida
dos alunos, para provocar a mobilizagcdo de consciéncia e de atitude frente a
realidade que se coloca. A aprendizagem histérica deve ser relevante, de modo
a proporcionar uma compreensao holistica dos processos histéricos e da prépria
vida humana. De sorte que, a partir do entendimento expandido pelo
aprendizado histdérico, os alunos se cologuem como protagonista e interventores
de suas realidades locais, onde possam ser atuantes frentes aos desafios e

barreiras que surgiram ao longo de suas trajetérias de vida.

Para Jérn Riasen (2010): “o aprendizado histérico pode ser compreendido
como um processo mental de construgcdo de sentidos sobre a experiéncia do
tempo através da narrativa histérica” (RUSEN, 2010, p. 80). Porem a
aprendizagem historica se da de diversas maneiras e em diversos espagos,
permitindo diversificar as maneiras de se aprender e ensinar historia, contudo, é
através da narrativa histérica® que o aprendizado se expressa. Para Risen

ainda, ndo so a aprendizagem histérica pode ser identificada na narrativa, mas,

3 Como salienta Risen, a narrativa é a face material de consciéncia histérica. Nesse contexto,
a narrativa é entendida como a forma usual da producéo historiogréfica, que pode emanar de
escolas diversas. (RUSEN, 2010, p. 80.)
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sobretudo, a consciéncia histdrica do sujeito que a narra. Pois segundo Risen a

narrativa € a expressao maxima da consciéncia historica.

Contudo, a narrativa historica so é possivel se a aprendizagem histoérica,
ou seja, se ocorre de fato uma efetiva compreensédo do processo histérico no
qual o sujeito estd inserido. Essa aprendizagem tem que ter significado,
relevancia na vida prética e quotidiana do sujeito e s a partir dai a tomada da
consciéncia histérica se expressa por meio das diversas formas de narrativas,

seja ela oral ou escrita.

De acordo como Jorn Rusen (2011) o aprendizado histérico que obedece
exclusivamente ao processo cognitivo € incompleto, para ele, o aprendizado
histérico também é determinado pelo entendimento “emocional, estético,
normativo, e de interesses”. Evidentemente que os afetos tém que ser
mobilizados, pois a partir do momento em que a aprendizagem histérica, aciona
a capacidade de se indignar, de se chocar com determinados acontecimentos
histéricos, imediatamente a empatia do estudante se manifesta, tendo o condao

de marcar sua vida profundamente.

Para Risen (2010): “aprender é um processo dinAmico em que a pessoa
que aprende é transformada. Algo € ganho, algo é adquirido — conhecimento,
habilidade ou uma mistura de ambos” (RUSEN, 2010, p. 95.). A partir dessa
constatacdo, compreendemos que a aprendizagem histérica é proficua para o
sujeito, no sentido de sua elaboracdo mental. Mas para, além disso, o
aprendizado histérico é transformador, pois permite que o estudante passe a
enxergar o mundo como outras lentes. Proporciona que o estudante tenha uma
capacidade critica de ver o mundo, no sentido de saber que o tempo presente é
resultado de decisBes e escolhas do passado e que o tempo que vira pode ser

influenciado por decisdes e escolha no tempo presente.

Para Maria Auxiliadora Schmidt (2017): “aprendizagem histérica
pressupde a interiorizacdo de novas qualidades cognitivas com o objeto que esta
sendo aprendido” (SCHMIDT, 2017, p. 61). Isto é, a capacidade de observar e
aprender com as experiéncias humanas do passado, e absorver os significados

para sua vida no presente. SCHMIDT (2017) ressalta ainda que:
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A “consciéncia histérica”, para ele, € o modo pelo qual a relagdo
dindmica entre experiéncia do tempo e intencdo no tempo se realiza
no processo da vida humana. Assim, a Histéria tem uma funcéo
didatica de formar a consciéncia histérica, na perspectiva de fornecer
elementos para uma orientacdo, interpretacdo (para dentro —
apropriacdo de identidades, e para fora — fornecendo sentidos para
acéo na vida humana prética). (SCHMIDT, 2017. P 64).

Nesse sentido a consciéncia histérica € uma categoria que mobiliza a
identidade do sujeito com o meio cultural que ele habita, criando lagos e
afinidades com o seu lugar de vivencia. Por outro lado, a consciéncia historica
fornece meios para que o sujeito atue na realidade criam sua propria narrativa

sobre o processo historico no qual esta inserido. Rusen (2010) afirma que:

Consciéncia histérica € uma categoria geral que ndo apenas tem
relacdo com o aprendizado e o ensino de histéria, mas cobre todas as
formas de pensamento histérico; através dela se experiéncia o
passado e se o interpreta como histéria. (RUSEN, 2010, p. 36).

Risen (2010) destaca ainda que a consciéncia histérica nao é
simplesmente o conhecimento do passado, para ele a consciéncia histérica é o
pilar central do conhecimento histérico. “A consciéncia histérica da estrutura ao
conhecimento histérico como meio de entender o presente e antecipar o futuro.
” (RUSEN, 2010, p. 36). Assim a consciéncia historica nos ajuda a conhecer o

passado, compreender o presente e criar possibilidade para o futuro possivel.

Nesse sentido é que Risen (2001) afirma que: “a consciéncia historica
nao é algo que os homens podem ter ou ndo_ ela é algo universalmente humano,
dada necessariamente junto com a intencionalidade da vida pratica dos
homens”. (RUSEN, 2001, p. 78). Sendo assim a consciéncia histdrica é inerente
aos seres humanos, porem em algum momento da vida essa consciéncia tem
gue ser acionada, no sentido de trazer significado na compreensao do processo
historico e no préprio percurso de vida. A consciéncia histdrica, portanto, tem
que ser mobilizada para que 0s sujeitos possam se perceber com agentes da

construcédo da sociedade.

Risen (2010) menciona que o aprender € um processo dinamico no qual
o individuo é transformado, na medida em que o conhecimento, ou determinada

habilidade é absorvido. De acordo como o autor:
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Na aprendizagem histérica, “histéria” é adquirida: os fatos
objetivos, coisas que acontecem no tempo, tornam-se um
assunto do conhecimento consciente — torna-se subjetivos. Eles
comecam a desempenhar um papel na constru¢do mental de um
sujeito. (RUSEN, 2010, p. 82).

Nesse sentido Risen (2010) ainda argumenta que a aprendizagem
histérica apresenta duas vertentes; uma objetiva, que representa as
transformacdes que o mundo e o individuo sofreram com o passar do tempo, e
outra subjetiva que €, “a compreensao de si mesmo assim como sua orientacdo
no tempo. ” (RUSEN, 2010, p. 82).

Portanto esse duplo carater da aprendizagem histérica sugere que 0s
sujeitos compreendam a dindmica evolutiva do mundo e de si, desenvolva sua
identidade, tanto individual, quanto coletiva. Aléem do mais, a aprendizagem
histérica transforma-se em ferramenta para que o sujeito também interfira de

maneira pratica na realidade na qual ele esta inserido.
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2. PALMAS “O NOVO QUE JA NASCE VELHO”

2.1 Criacdo do Tocantins e construcdo da nova capital

A criacao do Estado do Tocantins é fruto de um movimento separatista e
de um desejo de autonomia politica e econdmica, que se estende desde a antiga
provincia de Goids. Ainda no periodo colonial havia a intencédo de separacao
dessa parcela do territério goiano, para atender interesses econdmicos, politicos

e até estratégicos, no que se refere ao povoamento de ndo indigenas na regiao.

No periodo colonial, em 18 de marco de 1809 a capitania de Goias foi
dividida em duas: a Comarca do Sul, com sede em Vila Boa (hoje Goias velho)
e a Comarca do Norte, com sede em S&o Jodo das Duas Barras (atual cidade
de Parand). A iniciativa de divisdo do Estado de Goias se assenta na figura do
entdo ouvidor nomeado pela coroa portuguesa*, o desembargador Joaquim
Teotdnio Segurado, que passa a liderar o movimento separatista com vistas a
atender os interesses das classes dominantes locais, que se viam
desprestigiadas diante do isolamento que em que vivia a regido. Contudo, o
movimento separatista sofre um reves, com a saida de Teotdnio para Lisboa,
para ser deputado constituinte. Sem Teotdnio, 0s rumos do movimento mudaram
completamente, devido a divergéncia interna e a¢des da Junta de Governo de

Goias, que se mobilizou para evitar a separacéao.

Ja no periodo Imperial, o territdrio brasileiro é cenario para uma série de
movimentos independentistas e separatistas com varias revoltas eclodindo pelo
Brasil, nesse contexto o Norte goiano era mais um dos diversos espacos de luta
de movimentos separatistas. Até por volta de meados do século XIX, o Brasil

enfrentou varios movimentos e revoltas contra a forma de organizacao do poder

4 Quando foi criada a comarca de Sao Joao de Duas Barras em 1809, praticamente passou a
existir dois Goias: o Rio Araguaia e o atual estado de Goias, sendo administrado pelo governador
e capitdo- general de Vila Boa de Goias: e 0 Rio Tocantins, pelo ouvidor da comarca de Séo
Joado das Duas Barras, comarca do Norte de Goias, ou comarca de Palma. Estava plantada,
pois, a semente da sonhada Provincia do Tocantins e do hoje Estado do Tocantins. (SILVA,
1996, p. 57).
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no extenso territério nacional. No norte goiano, a mobilizacdo era pela
autonomia em relacdo ao Sul da Capitania. No fim de dezembro de 1822, a
Junta de Governo enviou Camargo Fleury para debelar o Movimento. Ja o
Governo Imperial nomeou Cunha Mattos como governador das armas, temendo
que a Comarca do Norte se unisse as provincias que defendiam a manutencao

da unido com Portugal.

Ja durante o periodo republicano, a ideia de criacdo do estado do
Tocantins permaneceu ainda latente, porem ganha novo fbélego com a
redemocratizacao iniciada em 1946 até 1964, no qual reacende novos debates
sobre a criagdo do estado, contudo esses discursdes estavam restritas apenas

a um pequeno grupo de intelectuais que pensavam o desenvolvimento da regido.

Durante o periodo da ditadura empresarial militar no Brasil (1964 a 1985)
o Tocantins volta a ser debatido, sobretudo, no meio académico, onde jovens
estudantes que faziam parte do Cenog® (Casa do Estudante do Norte Goiano)

comecaram a difundir a criagdo do estado do Tocantins.

No entanto, segundo Nascimento (2009), o movimento foi duramente

reprimido pelos militares e seus membros foram presos e exilados.

A resposta foi rapida: o governo militar fecha a Cenog e proibe a
discussao sobre essa tematica. Os membros passam a ser vitimas de
perseguicdes politicas e procurados pelas forcas de repressédo como
criminosos. Alguns foram duramente perseguidos, outros chegaram
inclusive a ser torturados e exilados. (NASCIMENTO, 2009, p. 33).

Esse fato demostra que durante o periodo ditatorial os movimentos
estudantis eram objeto de intensa perseguicéo, pelo simples fato de pensarem
uma proposta de emancipacado do estado. Mas a ideia ficou acesa nas mentes e

nos coragdes de grande parte do povo tocantinense.

5 A Casa do Estudante do Norte Goiano, criada no inicio da década de 60, mobilizou os
estudantes na luta pela criagdo do Tocantins e se transformou em palco de intensas atividades
politicas, tendo sido um dos principais focos de resisténcia a Ditadura Militar, o que provocou o
seu fechamento e levou varios estudantes a prisdo. A Cenog nasceu de necessidade de prestar
assisténcia aos jovens do norte de Goias que estudavam em Goiania, que eram muito carentes.
A entidade foi fundada em Goiania, embora a ideia tenha surgida em Pedro Afonso. Ganhou uma
filial em Porto Nacional, Miracema e Dianépolis. A Cenog possuia sede prépria em Porto
Nacional, um prédio que foi construido em regime de mutirdo pelos préprios estudantes com
apoio da sociedade local. Depois que a entidade foi dissolvida durante o regime militar seu
patriménio foi absorvido pela UFG. (NASCIMENTO, 2009, p. 33)
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Contudo, foi com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, no
artigo 13° da ADCT (Atos Das Disposi¢cdes Constitucionais Transitérias) € que
foi criado o Estado do Tocantins. A criacdo do Tocantins contou com a forte
atuacgao politica dos entéo deputados constituintes, Unicos representantes do
norte goiano José Freire e Siqueira Campos, juntamente com os membros da
CONORTES® (Comisséo de Estudos dos Problemas do norte Goiano), articularam

e mobilizaram os constituintes e a populacdo de uma forma geral.

Criado o estado do Tocantins a préoxima etapa seria a definicdo de onde
seria a sede de governo e dos poderes constituintes do estado. Vérias cidades
se colocaram na disputa para ser a nova capital do estado. De acordo com
Oliveira (2012):

Araguaina e Gurupi utilizaram como objeto de pressao a forca da Unido
Democratica Ruralista (UDR) e a midia: Porto Nacional buscou o
caminho popular para sua luta pela capital. Nesse embate, os jornais
da época davam como certa a escolha de Araguaina que contava com
85% de possibilidades; em segundo, Gurupi com 10% e Porto Nacional
com 5% de possibilidades em se tornar a capital do Tocantins.
(OLIVEIRA, 2012, p. 62).

Entretanto, o entdo governador Siqueira Campo para arrefecer as
disputas politicas entorno da nova capital, e em larga medida, para se promover
politicamente, resolve escolher estrategicamente um territério recém-
emancipado de Porto Nacional, 0 municipio de Taquarugu. Segundo Oliveira
(2012): “Neste espaco, a organizacao dos fazendeiros era menor, a correlagéo
de forgas fragmentadas e os valores dos terrenos eram baixos em relacdo as
terras proximas da rodovia BR-153.” (OLIVEIRA, 2012, p. 62). O governador,
entdo resolveria dois problemas; a disputa politica envolvendo as oligarquias
regionais interessadas em sediar a capital em seus municipios, e a questao
fundiaria com relagéo a desapropriacdo das areas para a construcdo da nova

capital.

Desse modo o governador ordena a criacdo de um grupo técnico para

fazer o levantamento topografico da regido, que aponta quatro areas propicias

6 Organizagdo ndo governamental, apartidaria, criada em 1981, ela foi peca importante, na
medida em que comeca a massificar a proposta emancipatéria, ao usar uma estratégia de
comunicacdo que levava a questdo da autonomia tocantinense para o debate nacional.
(NASCIMENTO, 2009, p. 34)
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para a construcao da cidade: Santa Luzia e Mangues (& marguem esquerda do

rio Tocantins), Carmo e Canela (na margem direita).

A érea Canela foi a escolhida para sediar a nova capital, um desejo de
Siqueira Campos prontamente atendido pela assembleia legislativa, que com 23
votos a favor e uma abstencao, referendou a escolha do entdo governador. O
espaco delimitado para a constru¢cdo de Palmas é formado, segundo Oliveira
(2012): “por uma faixa de terra com baixa declividade, estendendo-se por uma
distancia média de 15 km entre a margem direita do Rio Tocantins e a encosta
d a serra do Lajeado.” (OLIVEIRA, 2012, p. 77).

2.2 Histoérico da construcédo de Palmas

No dia 20 de maio de 1989, langou-se a pedra fundamental da nova
capital, com o nome de Palmas. No dia primeiro de fevereiro de 1990, ocorre a
transferéncia da capital provisoéria, localizada na cidade de Miracema do
Tocantins para Palmas. Ela se tornaria a sede politica administrativa do estado

do Tocantins, uma promessa de mudanca e esperanca para muitos cidadaos.

O nome da capital foi escolhido para homenagear a antiga comarca de S&o Jodo
da Palma (atualmente municipio de Parana), sede do primeiro movimento

separatista da regido instalada na confluéncia do Rio Palma com o Rio Parana.
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Figura 1: Confluéncia do Rio Palma (esquerda) e do Rio Parana (direita).
Fonte: https://parana.to.gov.br/

Para a o desenvolvimento do projeto de Palmas, o govenador Siqueira

Campos contratou o Grupo Quatro Arquitetura Sociedade Simples Ltda., cujo, os
coordenadores responsaveis eram 0s arquitetos, Luiz Fernando Cruvinel
Teixeira e Walfredo Antunes de Oliveira, que gerenciavam um conjunto de
arquitetos e engenheiros, que tragam o plano urbanistico, de organizagéo e

ocupacao do solo denominado de Plano Diretor.

Figura 2: Palmas -TO: Localizacao da area destinada a cidade planejada.
Fonte: Ipup, 2002.
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Segundo Elizeu Ribeiro Lira (1995), “Palmas emergia como um novo El
dourado no Portal da Amazénia”, (LIRA 1995, p. 76) atraindo toda a sorte de
pessoas que buscavam na capital oportunidade e melhoria de suas vidas. Ainda
de acordo com Brito (2009): “a cidade foi pensada em meses, dentro de um
escritério composto por alguns especialistas em arquitetura e engenharia.”
(BRITO 2009, p. 76).

Desse modo emerge no meio do cerrado uma cidade nova, planejada e
imaginada para ser moderna, nho entanto, na medida em que o capital
especulativo do setor imobiliario atuava, Palmas se constituia como area de
segregacao, atrelada a excluséo social dos cidadaos pobres. Nas palavras de
Magnavita (2001):

O plano urbanistico de Palmas, contrariando a expectativa que o termo
“novo” confere a cidade, “cidade nova”, paradoxalmente, surpreende,
e isso, em decorréncia de que a novidade, o novo em sentido restrito,
contrariando a expectativa de muitos, venha a ser apenas o teor
caduco de seus pressupostos e do exercicio aviltante de praticas
promovidas pela especulacdo do solo urbano e a excluséo.
(MAGNAVITA, 2001, p. 699)

Assim sendo, Palmas néo pode ser considerada como cidade nova, pois
sua criagdo apresenta antigos problemas relacionados a exclusdo causada pela
supervalorizagdo dos terrenos urbanos, obrigando as populacdes pauperizadas
a se alocarem areas precérias distantes do centro e dos aparelhos de servi¢os

publicos fundamentais para a populacéo.

A implantacdo de Palmas gerou um intenso atrativo populacional,
daqueles interessados em trabalhar na construcdo da cidade e daqueles
interessados em desenvolver alguma atividade econémica que gerasse lucro.
Levas de trabalhadores se deslocavam dos interiores de todas das diversas
regides do pais em direcdo do local que se tornaria a capital do estado do

Tocantins.
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Criado o Estado do Tocantins, o proximo passo seria sua instalagéo e organizagao, tarefa que
coube ao primeiro governador José Wilson Siqueira Campos, eleito em 15 de novembro de 1988.

"Este povo forte do sofrido norte,

teve melhor sorte, nasce o Tocantins."
Liberata Costa Pévos
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Figura 3: Governador Siqueira Campos dirigindo trator que iniciou as obras de Palmas no dia
20 de maio de 1989.Fonte: Fundacéo cultural de Palmas.

Segundo dados do Censo Demografico do IBGE 2010, 56,7% dos
imigrantes sdo provenientes da propria Regido Norte, a Regido Nordeste
contribuiu com 21,5%, com destaque ao estado do Maranhdo, em seguida
aparece a Regido Centro-Oeste com 12,6%, a Regido Sudeste aparece com
5,9% e a regidao Sul com 2,2%. Ainda segundo o IBGE, Palmas apresenta a
maior taxa de crescimento populacional (5,12%) dentre as capitais do Brasil, isso
divido a migracéo. De acordo com Oliveira (2012), as populacdes que chegavam
a Palmas durante o periodo inicial de construgc&o da cidade enfrentavam toda

sorte de dificuldades.

Os problemas oscilavam entre as fortes temperaturas causadas pelo
clima, a poeira provocada pela devastacdo da flora e da fauna, a
precariedade no abastecimento de agua, energia elétrica, a fragilidade
do abastecimento de produtos secos e molhados. (OLIVEIRA, 2012, p.
78).

A vida dos trabalhadores nao era nada facil, na medida em que as obras

avancavam e transformavam a area em um espaco habitavel, o isolamento e a
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precariedade de equipamentos publicos tornavam as condicdes de vida dos
operarios cada dia mais severas.

Assim o0s primeiros migrantes e operarios iniciam a ocupacao dos espacos
de maneira improvisada, em barracos de lonas e de madeiras. Uma vez que, as
moradias definitivas dependiam da triagem do servigo social constituido pelo
governo, depois disso as pessoas eram acompanhadas pela Policia Militar até o
local determinado pela triagem. Segundo Oliveira (2012); “o governo dizia que o
direcionamento era importante para preservar o ordenamento territorial
projetado”. (OLIVEIRA, 2012, p. 79). Observa-se a partir dai um claro processo
de selecdo social praticado inicialmente pelos préprios aparelhos do estado,
destinado a ocupacao do espaco.

Desse modo, a partir do inicio das obras, populacdes de trabalhadores
deslocaram-se para a capital, no entanto, esses individuos sofram impedidos de
morarem no plano diretor da cidade. De acordo com o professor Eduardo José

Silva Lima:

Durante os anos 1990, a Prefeitura impediu migrantes de acessarem
as areas centrais da cidade desde sua chegada. Os 0Onibus so6
poderiam ir até a rodoviaria construida no extremo sul do plano diretor,
ndo por acaso, mais proximo a periferia do que do centro da cidade.
Precisamente nessa area surgiram expansdes ndo planejadas de
Palmas, originadas da necessidade de moradia dos trabalhadores, que
ficaram excluidos geograficamente da cidade. (LIMA, 2019, p. 6).

Nota-se que desde o inicio da construcao da cidade, ela se notabiliza pela
exclusdo das pessoas mais humildes, uma escolha do poder publico, que
permeado por interesses privados decide impedir a populagédo pobre de acessar
a cidade planejada, ou seja, uma cidade pensada e construida a partir de um
projeto detalhado por profissionais especializados, como arquitetos, engenheiros
e urbanistas, na qual a cidade e setorizada, onde cada parte da cidade deve

cumprir uma fungéo ou finalidade.
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Figura 4: Foto aérea do inicio da construcao de Palmas.
Fonte: Fundacéo cultural de Palmas.

Assim a capital tocantinense surge como fruto de uma politica urbana
capitalista que segue a légica da segregacdo socioespacial’, na medida em que
afasta os menos favorecidos do centro e dos bens publicos de servicos béasicos.
Sé&o variadas as causas que contribuiram para que o projeto original da
construcdo de Palmas ndo fosse cumprido: a grilagem de terras, a evidente
especulacdo imobiliaria, violéncia estatal e a insuficiente politica habitacional

destinada a populacdes pobres.

7 A segregacéo socioespacial € entendida como um processo de espalhamento que fragmenta
as classes sociais em espacos distintos da cidade. Desse modo as popula¢gdes apartadas tém
em seu cotidiano lugares marcados pela violéncia, falta de infraestrutura basica, moradias
precérias e falta de acesso aos servigos publicos elementares. (Nota do autor)
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Figura 5: Palmas-TO: Plano Diretor.
Fonte: GRUPOQUATRO, 1989. BESSA; OLIVEIRA, 2017, p. 504.

Palmas por ser uma cidade planejada lembra em alguns aspectos a
cidade de Brasilia; grandes avenidas, setoriza¢cao dos servicos urbanos, grandes
areas verdes como podemos observar na figura 5. Porem Palmas copia a capital
federal no que ela tem de pior do ponto de vista social, a exclusao de pessoas
pobres das areas centrais da cidade. De acordo com Oliveira (2012) outras
caracteristicas sdo comuns entre as duas capitais, a exemplos: “uma forte
propaganda montada para atrair e fixar os imigrantes, a transformagé&o do solo
urbano em moeda troca” (OLIVEIRA, 2012, p. 81). Além do impedimento dos
trabalhadores pobres de estabelecerem suas moradias no plano diretor. Palmas

vai ter como consequéncia o surgimento de bairros satélites. Tal qual como
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Brasilia, a segregacao gerara bairros satélites (adensamentos populacionais)

distantes das areas centrais da cidade.

2.3. Especulacédo imobilidria como motor do desenvolvimento de Palmas

Na medida em que a cidade crescia o proprio governo, por meio de editais
publicos se encarregava de vender os lotes no plano direto, portanto, aqueles
gue tinham condi¢gBes econdmicas de adquirir um lote permaneciam. Havia
também muitos conchavos politicos para doac¢des e concessfes de terrenos,
além disso, grandes areas centrais da cidade que eram objeto de permuta com
as empreiteiras que executavam as obras na cidade. De acordo com que afirma
Oliveira (2012): “a ocupagao popular no espacgo de Palmas, inicialmente, foi
tratado como caso de policia, diante dos interesses do governo em direcionar as
areas mais centralizadas para a venda ou permuta com empreiteiras”
(OLIVEIRA, 2012, p. 84).

Diante disso, fica evidente a opcao por uma gestdo privada dos espacos
urbanos de Palmas. Os interesses privados falaram mais alto, e devido a isso a
populagdo mais pobre foi impedida, do ponto de vista econémico, de habitar o
Plano Diretor da cidade, sendo empurradas para as bordas do projeto urbanistico
original de Palmas. Em consequéncia disso bairros foram criados fora do plano

diretor, onde as popula¢gdes mais humildes passaram a habitar.

Outro resultado da ado¢cao de uma politica que beneficia os interesses
privados em detrimento do interesse publico € a existéncia de grandes vazios
urbanos, quadras inteiras, que ainda nao foram ocupadas e que se encontram a
espera de mais valorizacdo para serem comercializadas pelas imobiliarias que
atuam na cidade. De acordo com Carvalhédo (2011): “ao fragmentar a ocupacao
do espaco urbano como um todo e afastar para regides mais longinquas e
inadequadas, a populacéo pobre” (CARVALHEDO, 2011, p. 84).

Ainda baseado em Carvalhédo (2011), o Plano Diretor de Palmas,

especificamente o solo urbano sofre uma elevada valorizagao, inicialmente
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coordenada pelo Estado e ndo pelo municipio. E a partir da ado¢cdo de uma
politica de privatizacao adotada pelo Estado isso provocara “uma ocupacéao
descontinua das quadras residenciais/ comerciais” causando grandes hiatos na
ocupacao urbana (CARVALHEDO, 2011, p. 84).

A l6gica de obtencéo de lucros com a venda de terras urbanas em Palmas
ganha mais impulso com a adocéo por parte do governo do estado do Projeto
Orla® que se destinava a promover e a disciplinar a ocupacgéo e o uso do solo

urbano em especial os terrenos proximos ao lago.

Do Projeto Orla, resultou a criacdo do empreendimento Orla S/A que
passou gerir as vendas e urbanizar as quadras para o governo do estado. Com
intensas propagandas anunciava a venda de lotes por todo o pais, atraindo

assim o interesse de especuladores e investidores de todas as partes do Brasil.

Os anuncios publicitéarios influenciavam o leildo dos imdveis, que eram
vendidos rapidamente, desse modo os espacos da cidade tinham seus donos,
porém, ndo ocupados. De outro lado, para alocar os migrantes menos

favorecidos o governo se encarregou de criar os bairros periféricos.

2.4. Surgimento dos Bairros Satélites

Como o crescente fluxo de imigrantes nos primordios da construgéo da
capital a demanda por moradia era crescente, contudo, havia severas restrices
impostas pelo poder publico no sentido de evitar a ocupagéo de terrenos no
Plano Diretor por pessoas pobres. Além do mais o governo fazia um trabalho de
convencimento para alocar as pessoas Nos novos assentamentos que o proprio
Siqueira Campos denominou de “cinturdo de contengéo”. Segundo Oliveira
(2012);

Esta divisdo ficou evidente quando o governador citou que o
desordenamento da cidade nao deveria resultar em uma favela,
demostrava o perfil politico utilizado para a ocupacdo dos espagos.
Esse discurso determinava como seriam ocupados desapropriados
que estavam sendo urbanizados. Assim, a multiddo de pessoas com

8 LEI N° 1.128, DE FEVEREIRO DE 2000, que institui o Projeto Orla.
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objetivos desconexos com a realidade a ser implantada representava
0 coroamento, a aceitacao das intervencdes e dos modos que estas
estavam sendo realizadas pelo governo. (OLIVEIRA, 2012, p. 84).

O discurso, portanto, se materializa com a abertura dos polos de
assentamento de populacdo de baixa renda em Taquaralto e nos Aureny I, 11, I
e IV. O nome Aureny foi dado em homenagem a primeira dana. Além desses
bairros outros foram sendo abertos e ocupados pelas familias de imigrantes
pobres, que atraidos pelas oportunidades de emprego e melhoria de vida na
nova capital, foram chegando e se adaptando ao ritmo totalmente novo que a

cidade imprimia para seus habitantes. Bazolli (2007) destaca:

Desta maneira, a partir do ano de 1992 a expansdo periférica se
fortaleceu e ndo pode mais ser contida, o avan¢o demonstrou
claramente o nascimento da urbe apartada, uma nova cidade a
margem da regido central. Esse processo pode ser constatado a partir
da criacdo dos Jardins Aurenys |, Il, Il e IV, em 1991, posteriormente
com o surgimento dos loteamentos: Jardim Aeroporto; Jardim Bela
Vista; Jardim Janaina; Jardim Maria Rosa; Jardim Morada do Sol;
Jardim Sol Nascente; Jardim Santa fé; Jardim Taquari; Jardim Vale do
Sol; Jardim Irenilda e outros tantos loteamentos clandestinos ou
irregulares, que nao constam oficialmente por ndo fazer parte do
cadastrado formal na prefeitura. (BAZOLLI, 20007, p. 90).
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Figura 6: Imagens de comicios nos primérdios da capital. Na primeira foto aparece o entdo
Govenador Siqueira Campos falando aos trabalhadores migrantes em um palanque improvisado
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em meio as obras. Na segunda, aparece o Governador e a Primeira Dama Aureny cercados pela
populagéo. Fonte: OLIVEIRA, 2012, p. 83.

Observamos entdo uma expansdo da ocupacdao territorial em Palmas, que
impulsionada inicialmente pelo poder publico e posteriormente pelo capital
privado produziram areas de exclusdo e segregacao socioespacial, um processo
histérico de producdo e reproducdo de desigualdades que culminou na
configuragdo atual da cidade. Na figura 05 podemos observar a evolucdo
historica da ocupacgéo dos diferentes espacos da cidade e, sobretudo, do bairro

satélites localizados fora do Plano Diretor.

Expansiio de Palmas

Areas Verdes
B Ano: 1989 4 1990

- Ano: 1991
B Ano: 19924 1993
U0 Ano: 1994
_ | Ano: 1995 a 2006

L

S0

Figura 7: Expanséc;-l_erana de 1989 a 5(706. Fonte: Secretéaria de Desenvolvimento Urbano e
Habitacdo —PMP -2006.Fonte: BAZOLLI, 2007, p. 93.



55

Henry Lefebvre em seu livro “A cidade do Capital”, faz uma analise bem-
acabada das relacdes entre o capital e as questdes urbanas, na qual ele faz uma
discussao tedrica e conceitual das probleméticas urbanas, tais como
especulacao imobiliaria, democratizacdo dos espacgos urbanos, concentracao
das populacdes nas grandes cidades. Com relacdo a segregacdo das

populacdes pobres assinala que a classe dominante inglesa:

“A burguesia dessa Inglaterra imperialmente democratica conseguiu
essa obra prima: esconder dela mesma a visdo de uma miséria que a
ofuscaria. Dissimula-se, ao mesmo tempo, a exploracdo e o resultado
de exploragdo” Os bairros operarios, por um acordo inconsciente e
tacito, tanto quanto por intuicao consciente e confessa estdo separados
com o maior rigor das partes reservadas a classe média”
(LEFBVRE2001, p. 18).

Essa mesma logica se aplica a Palmas e aos bairros periféricos que foram
criados justamente para alocar as populages operarias que se deslocaram para
a cidade. Assim reproduzindo 0 mesmo modelo europeu as classes médias e

operarias ndo dividem os mesmos espacos de convivio e de moradia.

E nesse contexto que o bairro Taquari surge, como fruto da exclus&o e da
segregacao socioespacial nascida de um processo historico, contraditorio, no
qual os trabalhadores séo Uteis na dindmica da construcéo da cidade e de suas
obras e monumentos, porém, nao sao bem-vindos como cidaddos que possam

fazer o usufruto de seu proprio trabalho.

2.5. Taquari: o bairro de trabalhadores

Y

A histéria do bairro Taquari esta diretamente ligada a histéria de
construcao de Palmas e da criacdo dos bairros satélites (Taquaralto e Aurenys).
Esta relacionada também a todo o processo histérico de exclusdo e segregacédo
socioespacial que as populacdes de imigrantes pobres foram submetidas ao

longo da histéria da capital.
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O setor jardim Taquari recebe esse nome devido a um cOrrego de mesmo
nome que corre naquela regido. O nome Taquari € um nome de origem indigena;
deriva de tacuara (taquara) e y (agua, rio), portanto rio das taquaras. Por sua vez
taquara € uma espécie de bambu gque se prolifera em areas Umidas, proximas a
cursos d’agua. O jardim Taquari foi implementado em 16 maio de 2002 por meio
do sorteio de lotes para pessoas de baixa renda aprovadas no cadastro de

selecdo realizado em 1998.

No entanto, os titulos de posse dos lotes no bairro foi fruto de disputas
judiciais, pois as terras que hoje formam o setor Taquari eram pertencentes a
quatro proprietarios distintos. Conforme consta no documento disponibilizado

pela Companhia Imobiliaria do Estado do Tocantins (Codetins).

Apbs sucessivas disputas judiciais os moradores do setor obtiveram o
registro legal de suas propriedades, e a partir dai o poder publico estadual e

municipal passaram a executar obras de infraestrutura e saneamento na regiao.

Contando com uma populagédo de aproximadamente 20 mil individuos o
bairro Taquari localiza-se a sudoeste da capital, distante a 25 km do centro da
cidade, a populacdo € em sua maioria de baixa renda, e muitos exercendo
trabalhos manuais sem registro em carteira, portanto, desabrigados de qualquer

direito ou garantia trabalhista.

Para, além disso, os moradores do setor Taquari viram surgir inimeras
ocupacdes irregulares, tal qual a ocupacdo denominada de Capaddcia que hoje
possui um total de 450 familias em situacdo de extrema vulnerabilidade social,

morando em barracos improvisados de madeira, sem agua encanada e esgoto.

O Capadécia é uma poés-ocupacdo, surgida por aqueles que nao
conseguiram no ordenamento do Taquari a garantia do espaco para a
construcao de sua moradia, ou que chegaram depois na cidade e margearam o

ultimo bairro constituido.

A populacéo do Taquari tem a impresséao que néo faz parte do mesmo
contexto urbano de plano basico de Palmas, evidenciando a falta de identidade

do lugar na percepcao da populacéo sobre a cidade.

Nesse sentido o bairro Taquari se constituiu para abrigar as populacdes

de trabalhadores baixa renda. Para Melo Junior (2008), o que marca a
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consolidacao da periferia de Palmas é a atuacdo de Estado em segregar os
trabalhadores de baixa renda, explicitada na criagcdo de areas habitacionais no
entorno da nova capital e pela implementacdo de programas habitacionais para
familias com renda de até trés salarios minimos situadas nesse segmento da

cidade.

O Taquari € um exemplo que serve para reafirmar a légica da segregacao
socioespacial, um planejamento excludente pensado e praticado pelo Estado,
em que a populacdo de menor poder aquisitivo é induzida a aglomerarem-se

distantes das areas centrais mais urbanizadas.
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3. ESPACO DA PESQUISA: COLEGIO ESTADUAL MARIA DOS REIS ALVES
BARROS

A escola Maria dos Reis Alves Barros foi inaugurada em 29 de junho de
2006, na ocasiao o governador do estado era Marcelo Miranda de Carvalho e a
secretaria de educacdo Maria Auxiliadora Seabra Rezende (Dorinha). O nome
da escola foi dado em homenagem a professora Maria dos Reis, pioneira ha
educacdo do estado do Tocantins, que atuava no distrito de Taquarugu

localizado a 40 km do centro de Palmas.

Nos primordios de suas atividades a escola contava com estrutura
bastante precéaria de ensino, funcionava em uma estrutura improvisada de
madeirite. No inicio funcionavam 05 salas de aula e a parte administrativa. Em
2007 foram construidas mais sete salas. Acompanhando o desenvolvimento do
Bairro Jardim Taquari e consequentemente o crescimento do nimero de alunos
gue buscavam os servicos educacionais prestados pela escola. Porém, mesmo
com as amplia¢des o prédio ndo comportava a quantidade crescente de alunos
que procuravam a escola ano apos ano. Varias adaptacdes foram feitas, em
2009, cinco tendas foram instaladas para servir de salas de aulas improvisadas

até a conclusédo de novas obras de ampliacéo.

Atualmente a escola Maria do Reis conta com uma estrutura de 24 salas
de aula, uma quadra poliesportiva coberta. E a tnica escola estadual do Bairro
Taquari possui cerca de 1.800 alunos matriculados, segundo o Ultimo censo
escolar de 2021. E considerada uma escola de grande porte devido seu espaco
fisico, ela se destaca entre as maiores do estado em termos de quantidade de

alunos.

A escola atende as etapas de educacao que vao do 4° ano da primeira
fase do ensino fundamental até a 3° série do ensino médio, possui cerca de 130
funcionarios, destes 80 sdo professores da educacédo basica, cuja maioria possui
vinculo de trabalho temporario devido a auséncia de concursos publicos no

estado.
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Figura 8: Fotografia aérea do colégio Maria dos Reis Alves Barros.

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico da Escola Maria dos Reis Alves Barros.
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Figura 9: Planta baixa do colégio Maria dos Reis Alves Barros.

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico da Escola Maria dos Reis Alves Barros.



ETAPAS DE ENSINO OFERECIDAS PELA ESCOLA

N° DE TURMAS

ANO/SERIE

TURNO

N° DE ALUNOS

60

08

5° ANO

VESPERTINO

321

N° DE TURMAS | ANO/SERIE | TURNO N° DE ALUNOS
07 6° ANO VESPERTINO 142
05 7° ANO VESPERTINO 182
02 8° ANO MATUTINO 69
03 8° ANO VERPERTINO 105
06 9° ANO MATUTINO 167

N° DE TURMAS | ANO/SERIE | TURNO N° DE ALUNOS
03 12 SERIE MATUTINO 147
03 12 SERIE VESPERTINO 125
01 12 SERIE NOTURNO 34
04 22 SERIE MATUTINO 151
02 22 SERIE VESPERTINO 63
01 22 SERIE NOTUNO 36
03 32 SERIE MATUTINO 118
01 32 SERIE NOTURNO 32

Fonte: Projeto politico Pedagdgico da escola Maria dos Reis Alves Barros.

N° DE TURMAS | ANO/SERIE | TURNO N° DE ALUNOS
01 17.01 NOTURNO 42
02 27.01 NOTURNO 44
03 37.01 NOTURNO 46
04 46.01 NOTURNO 21
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No ano de 2019 a escola foi uma das trés escolhidas entre as inimeras
escolas do estado do Tocantins para fazer parte do Programa Nacional das
Escolas Civicas Militares (PECIM), atualmente a escola Maria dos Reis Alves
Barros conta com um sistema de gestéo hibrida, no qual um diretor civil e outro

diretor policial militar respondem pela escola.

3.1 Processo de militarizacdo da escola Maria dos Reis Alves Barros

A militarizacdo das escolas publicas de ensino basico, vinculadas as
secretarias das redes estaduais e municipais de educacgdo ocorre a partir do
estabelecimento de convénios e parcerias das escolas com as forgcas de
seguranca publica (policia militar, corpo de Bombeiros Militar, Guardas
metropolitanas), que passam a administra-las. O governo federal pretende

implantar 216 Escolas Civico-Militares em todo o pais.

O Governo Bolsonaro instituiu no ano de 2019 o Programa Nacional das
Escolas Civico-Militares/ PECIM — por meio do Decreto 10.004, de 5 de setembro
de 2019, para implementacéo das escolas Civico-Militares/ ECIM. O referido
Decreto apresenta, em seu artigo 5°, as diretrizes do Pecim: “a utilizacdo de
modelo para as Ecim baseado nas praticas pedagoégicas e nos padrbes de
ensino dos colégios militares do Comando Exército, das policias militares e dos
corpos de bombeiros militares” (BRASIL/PRESIDENCIA DA REPUBLICA, 2019,
p.2).

Em novembro de 2019, o MEC divulgou a Portaria 2.015/19
regulamentando a implantacdo do Pecim no ano seguinte (2020), consolidando
o0 modelo de Escola Civico-Militar - Ecim nos estados, nos municipios e no
Distrito Federal e prevendo a implantacdo de cinquenta e quatro Ecim no referido
ano. Para tal implantacdo, o Decreto estabeleceu o apoio de pessoal militar da

reserva das Forcas Armadas.

No caso da escola Maria dos Reis Alves barros ocorre uma parceria com

a Policia Militar do estado do Tocantins, que disponibilizou trés policiais militares
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para atuarem dentro da escola, junto a direcéo escolar, no controle disciplinar
dos alunos, na monitoria da rotina escolar dos discentes, na entrada da escola,

nos intervalos e nas trocas de professores.

A escola foi escolhida para a implementagéo desse programa justamente
por se encontrar numa regidao de grande vulnerabilidade social, com casos de

trafico de drogas, furtos e ainda casos de violéncia doméstica.

A comunidade escolar a principio recebeu os militares na escola com
desconfianga, pois 0 modo que a policia atua na periferia € diferente do modo
com que atua nos bairros de classe média, geralmente nas periferias as policias
atuam com truculéncia e desrespeito aos cidadédos mais pobres. No entanto na
medida em que a escola foi funcionando com a presenca dos militares a

comunidade foi se adaptando a essa nova realidade de modelo de escola.

E importante salientar que o ano de 2020 até meados de 2021 a escola
ndo estava funcionando normalmente devido a pandemia do corona virus
(COVID19), que impediu, devido as medidas de distanciamento social, o
funcionamento regular das escolas. Apenas em agosto de 2021 o ensino
presencial foi autorizado pelo governo do estado, e a partir dai passamos

observar o dia a dia dos militares na escola.

No entanto no decorrer da implementacdo desse programa de
militarizac@o da escola, houve inimeras trocas de militares, justamente por ndo
se adaptarem a rotina escolar, os conflitos entre alunos, e as diversas situacdes
que ocorrem dentro de uma escola. Uma vez que os militares, no caso, policiais
militares do estado do Tocantins ndo sao preparados para lidar com criangas e

adolescentes dentro de um ambiente escolar.
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3.2 DISCUTINDO HISTORIA LOCAL COM OS ALUNOS DO TERCEIRO ANO
DO ENSINO MEDIO DA ESCOLA MARIA DOS REIS ALVES BARROS

A pesquisa ocorreu entre os meses novembro de dezembro de 2021, na
Escola Civica Militar Maria dos Reis Alves Barros, na qual ministrava aulas de
Geografia e Historia para as turmas de 12 a 32 séries do ensino médio. No
primeiro momento, a ideia do nosso trabalho foi apresentada junto a
coordenacédo e direcdo da unidade escolar, que sem objecdes aceitaram a

proposta, e se colocaram a disposi¢do para ajudar no que fosse necessario.

Para participar da pesquisa foram selecionados alunos do 32 série do
ensino médio da turma 33.03, levando em consideragao: a carga horéaria da
disciplina de histéria, nessa série sdo duas aulas semanais de 48 minutos cada,

a maturidade, interesse e disposi¢do dos alunos da 32 série do ensino médio.

Ao total contamos com a participacéo de 22 estudantes de um total de 45
alunos matriculados na turma. Esse numero se deu devido a maioria dos
estudantes da terceira série do ensino médio terem optado por permanecer com
0 ensino remoto. Portanto a pesquisa foi realizada com aqueles discentes que

estavam na medida do possivel frequentando a escola presencialmente.

Alunos da Turma 3303
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Alunos Matriculados Alunos que Participaram da
Pesquisa
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O desenvolvimento da pesquisa ocorreu no segundo semestre de 2021
devido as inimeras interrup¢des das aulas na unidade escolar, em decorréncia
aos varios casos de COVID 19 entre professores e alunos. E também porque a
tematica do projeto precisava estar em consonancia com o conteddo
programatico para a série. Uma vez que a proposta é que professores da rede

estadual consigam utilizar as intervencdes em suas aulas.

A intervencdo foi composta por diversas atividades, oficinas com técnicas
de entrevistas, estudos de textos e analises de entrevistas. Para coleta de dados

utilizamos um questionario com perguntas abertas e fechadas.

No questionario abordamos os aspectos socioeconémicos para tragar o
perfil dos discentes, questdes abertas relacionadas com a visao dos alunos
sobre a tematica da pesquisa e por fim questdes que avaliam os resultados da

pesquisa.

Os questionarios se apresentam como um recurso das pesquisas
gualitativas, para a coleta de dados e producgéo de fontes para serem analisadas,
contudo, precisamos fazer algumas observacdes sobre sua utilizacdo para esse
fim. Segundo Romeu Gomes, para ser feita uma analise efetiva, podem ocorrer
alguns embaracos. O primeiro é referente “a iluséo do pesquisador em ver as
conclusdes, a primeira vista, como transparentes, ou seja, pensar que a
realidade dos dados, logo de inicio, se apresenta nitida a seus olhos [...]", 0
segundo embaraco “se refere ao ato de o pesquisador se envolver tanto com os
métodos e as técnicas a ponto de esquecer o0s significados presentes em seus
dados [...]", e por fim, o terceiro embaraco, “para uma analise mais rica da
pesquisa relaciona-se a dificuldade que o pesquisador pode ter em articular as
conclus@es que surgem dos dados concretos com a conhecimento mais amplo
ou mais abstratos” isso pode causar “um distanciamento entre a fundamentagao

tedrica e a pratica na pesquisa” (GOMES, 1994, p. 68).

As atividades com os alunos ocorreram de maneira remota e presencial.
Presencialmente foram quatro encontros de quarenta minutos cada, com tempo
estimado de 160 minutos ao total. Entre os dias 08 de novembro e 10 de
dezembro de 2021.
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Na realizacdo do trabalho foi fundamental realizar uma transposicao
didatica, para tornar o conteudo que € largamente debatido no ambito da
academia, mais palpavel e mais préximo possivel para os alunos da educacao
basica. Contudo é bom destacar, que segundo Marin (2015) os professores de
histéria ndo sao simplesmente mediadores “entre a transposicdo dos
documentos académicos para o ensino de histéria na escola basica”. (MARIN,
2015, p. 505). Mas vai além disso, pois o ensino de histéria de acordo com Risen
(2006) deve mobilizado para alcancar as necessidades da vida pratica dos
educandos. Ou seja, 0 ensino de histéria s6 faz sentido quando cria condi¢cbes

para os estudantes compreenderem a realidade que os cercam.

Ainda segundo Marin (2015):

A Didética da Histéria teve sua concepcédo alterada e transformada,
nao se limitando mais a simples transposicao de formas, contetdos e
valores académicos para a sala de aula. A questdo basica emergente
era se o conhecimento histérico e a forma de pensar a histéria
consideravam a relagdo da educagdo histérica com a realidade.
(MARIN, 2015, p. 507).

Nesse sentido o trabalho com a histéria local junto com os estudantes
dialoga fundamentalmente com a realidade, pois eles estdo inseridos no préprio
contexto a ser estudado, despertando o interesse pela disciplina e a curiosidade

sobre os processos histéricos que permeiam seus espacos de vivéncia.

A primeira mediagdo com o0s alunos consistiu em uma conversa sobre a
pesquisa. Na oportunidade, esclareci como seria a participacdo deles bem como
seu carater voluntario _ que a qualquer momento eles poderiam abster-se de
participar da pesquisa sem qualquer prejuizo para eles. Explanei sobre o curso
de Pés-graduacdo Stricto sensu do profhistéria que estava fazendo, a
necessidade da investigacéo e as questdes protocolares, como a exigéncia do
termo de consentimento assinado por seus responsaveis, para que pudessem
participar da pesquisa. Abri espaco para tirarem eventuais dividas sobre o
trabalho. Evitei detalhar sobre os resultados esperados para néo interferir nas

respostas.
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Nesse primeiro encontro, 0s questionei sobre o que sabiam sobre a
histéria do Tocantins, sobre a histéria de criacdo da cidade de Palmas e sobre a
histéria do Setor Taquari. Ao final desse encontro sugeri que pesquisassem na
internet, livros e apostilas sobre a historia de criacdo do Tocantins e da cidade
de Palmas. Orientei também que buscassem informacdes com seus pais,

vizinhos e com moradores mais antigos sobre o surgimento do setor Taquari.

No segundo e terceiro encontros ministrei aulas sobre a histéria da
emancipacdo do estado do Tocantins e da criacdo da capital, Palmas, com
auxilio de textos, fotos e documentéarios sobre a construcdo da cidade, em
seguida fizemos uma atividade para avaliar a capacidade de entendimento sobre

0s assuntos explanados.

No quarto encontro, aplicamos um questionario para levantamento do
perfil socioecondmicos dos alunos, bem como para observarmos as percep¢des
gue eles tém a respeito do lugar onde vivem e da importancia que a disciplina de

historia possui para os discentes.

O guestionario foi aplicado a 22 alunos nos quais 14 (64%) meninas e 8
(36%) meninos. Verificou-se que a faixa etaria dos alunos é entre 16 e 18 anos.
No qual 10 desses alunos (45%) ja exercem alguma atividades remuneradas,

seja pequenos “bicos” ou estagios no contra turno das aulas.

Alunos que Participaram da Pesquisa
16
14
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10

Meninas Meninos
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A maioria, 14 (64%) se declararam pardos, em seguida trés estudantes
(13%) se declararam brancos e contingente de 5 alunos (22%) se auto

declararam pretos.

Autodeclaracao por Cor ou Raga
16

14
12

10

2 -
0

Pardos Brancos Pretos

Observamos junto aos alunos que 10 (45%) s&o nascidos no estado do
Tocantins, 8 (36%) do estado do Maranh&o, 1(4,5%) de Rondo6nia, 1(4,5%) da
Bahia e 2 (9%) do estado do Para. Sendo flagrante a diversidade regional entre
ele, que acaba por refletir a diversidade do préprio municipio de Palmas que

desde a sua construcado absorveu e absorve grandes contingentes migratorios.

Local de Nascimento

15

10
5 I I
0 — — [

Tocantins Maranhdo Rondonia Bahia Para

Durante a realiza¢do dessa atividade, alguns estudantes demostraram um
pouco de dificuldade para formularem suas respostas, indagando se poderiam

pesquisar na internet. Disseram que tinha medo de prejudicar a pesquisa caso
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se apresentassem uma explicacdo errada. Diante da situacdo, expliquei que eles
pudessem ficar tranquilos, pois o que interessava eram suas reais opinides, e

gue de nenhuma maneira ele iram prejudicar o trabalho expressando suas ideias.

Estas primeiras perguntas serviram para constatar qual o nivel de
integracdo e pertencimento que os alunos tém com o bairro Taquari. Foi curioso
notar que 100% dos pais dos alunos sdo oriundos de outros municipios, sejam
do Tocantins ou de outros estados, isso evidencia que Palmas € uma cidade
formada majoritariamente por imigrantes que vieram em buscar de

oportunidades e de melhoria de vida.

Ao analisarmos a quanto tempo os pais dos estudantes chegaram a
cidade de Palmas, constatamos que; 50% residem a 20 ou a mais de 20 anos,
22% residem ha 10 anos, 18% residem 5 anos ou menos de 5 anos e 9% nao

souberam responder a quanto tempo os pais moram em Palmas.

Tempo de residencia dos pais em
Palmas
50%
22%
18%
9%
20 ou mais de 20 10 anos 5 ou menos de5 N3ao souberam
anos anos respoder
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Ao indagarmos sobre quanto tempo eles moravam no setor Taquari as
respostas foram vaiadas, porém verificamos um periodo de residéncia bastante
curto quando comparamos a chegadas dos pais a cidade. Observamos que, 41%
dos alunos moram a menos de 5 anos no setor Taquari, 32% dos alunos residem

no setor de 5 h4 10 anos e que 27% moram no setor a mais de 10 anos.

Tempo de residéncia no setor Taquari

o

menos de 5 anos de 5a 10 anos mais de 10 anos

3.3 Percepcao dos alunos acerca da disciplina de historia e historia

local.

Para analisarmos os conhecimentos prévios dos alunos, elaboramos
dentro do questionario perguntas sobre o ensino de historia e historia local e a
relagdo dessas com suas vidas. Para tal foram utilizadas perguntas abertas com
0 intuito de obter as percepcdes dos discentes sem qualquer tipo de intervencao.
A aplicacdo desse instrumento se deu em sala de aula no nosso quarto encontro

da pesquisa.

Durante a aplicagdo da atividade, fizemos uma leitura e explicacdes
minuciosas sobre as questdes. Dessa maneira os estudantes foram orientados
a responder de acordo com seus conhecimentos sem a utilizagdo de qualquer

recurso, ja de livros ou textos da internet.
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1) Por que estudar Histéria?

4) Em sua opinido, existe alguma
relagcdo entre a historia e o seu

cotidiano?

2) Vocé acha que aprender histéria na
escola € importante para sua vida?

Justifique sua resposta.

5) Vocé sabe o que é historia local?

Explique com suas palavras.

3) Para que serve a histéria que é

ensinada na escola?

6) O que vocé sabe sobre a historia de

Palmas e do Bairro Taquari?

Primeiramente, procuramos identificar a concepgédo dos estudantes

sobre a Histdéria e seu ensino na sala de aula. Ao questionarmos: “por que

estudar Histéria?” A partir dai podemos compreender o que os estudantes

achavam ser a funcédo do ensino de Historia. A seguir, podemos observar

algumas respostas dadas a essa pergunta, pelos discentes que estao

identificados pelas iniciais de seus nomes.

“Geralmente a Histéria, ensina muitas coisas do passado que

noés nem sabiamos que existia ou existem. Porém, Histéria é

muito importante para nés” (L.A).

“E muito importante saber da onde eu vim e da onde viemos,

minhas raizes e ter o conhecimento de como foi fundado” (M.S).

“Para saber dos antepassados que deixaram uma Historia no

Brasil’ (A.S)

“Para compreender o passado dos grandes historiadores” (K.T)

A partir das respostas obtidas, notamos que um nuimero significativo dos

discentes (64%) entende que a funcao da Histoéria é exclusivamente aprender

sobre o passado. Um namero menor de estudantes indica uma relacao entre o

estudo da Historia e o tempo presente. Vejamos:
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“Para entender o0s processos histéricos e saber dos
acontecimentos do passado que resultam em mudancas que

temos hoje” (J.A).

“As aulas de histéria é fundamental para entender os
acontecimentos que levaram a sociedade esta como hoje, a fim

de garantir o progresso e nao se cometer antigos erros” (C.P).

Observamos nas respostas, uma tentativa de fazer ligacdes entre os
tempos histéricos. Demostrando claramente uma interpretacéo histérica, uma
vez que sao estudantes da terceira série do ensino médio, ja com uma bagagem
escolar consideravel, com um conjunto de ideias formuladas, a partir de suas
experiéncias escolares e suas interacfes com a sociedade referentes a Historia.
Nesse sentido € importante destacar a colocacao da professora Isabel Barca
(2001, p. 15) quando afirma que: “o meio familiar, a comunidade local, as midias,
especialmente a TV, constituem fontes importantes para o conhecimento

histérico dos jovens, que a escola nao deve ignorar nem menosprezar.”.

A compreensdo dos tempos histéricos € fundamental para os estudantes,
pois permite uma orientacdo temporal no sentido de perceber os processos
histéricos, de modo a dar sentido a eles, afim de que consigam relacionar o
passado com o presente. Nas palavras de Peter Lee (2016, p, 12): “ajudar os
estudantes a abandonar a visdo do presente como algo separado do passado
por uma espécie de apartheid temporal”’, de modo que eles consigam pensar

alternativas para o futuro.

O terceiro grupo de estudantes demostraram em suas respostas um
compreensdo mais ampliada com relagdo a importancia de estudar historia,

representando uma maturidade a respeito do aprendizado historico.

“para ndo ser uma pessoa desinformada e ndo cair no papo de

qualquer um” (P B)

“para ter a ideia de tudo o que vivemos até agora” (A C)

z

“a ciéncia da historia é fundamental para entender os
acontecimentos que levaram a sociedade estar como hoje, a fim

de garantir o progresso e ndo cometer antigos erros”. (J B)
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Ao analisarmos as respostas do terceiro grupo notamos que os alunos
conseguem ter uma nogdo mais holistica com relagdo a historia. De acordo com
Peter Lee (2016, p. 116) “se pensarmos em aprender a historia como uma forma
de reorientacdo cognitiva, em que as criancas aprendem a ver o mundo de

maneiras novas e mais complexas”, a efetivacao da aprendizagem histérica.

O quarto grupo de respostas aparecem os discentes que sugerem que a
funcdo da disciplina é estudar a histéria do pais e do mundo. Mesmo sinalizando
que compreendem que fazem parte da histéria ao utilizarem a expressao
“nosso”, eles apresentam um pensamento mais generalizante em relacéo a

motivacdo do estudo da Historia.

“para saber de si e seu povo” (J E)

“para saber das histérias da nossa cidade, do estado e do pais,

para saber o lugar na sociedade” (A M).

“para ter conhecimento dos acontecimentos e ajudar na

compreensdo do mundo” (C S)

7

Sabemos que é impossivel dar conta de uma histéria totalizante, no
entanto, as generalizagcdes podem ser perigosas, na medida em que abordam
0s acontecimentos a partir de um quadro ampliado, ndo se atentando as
especificidades dos objetos investigados. No caso do ensino, as simplificacdes
dos processos histéricos podem significar a falta de problematizacdes

fundamentais para a aprendizagem da disciplina.

E evidente que a concepcao da funcio da Histéria entre os discentes
investigados esté diretamente ligada a ideia de estudo do passado demostrando
a dificuldade que eles tém em relacionar o passado estudado com o presente

experienciado.

Para Pesovento, Rodrigues & Hell (2016), é preciso haver um ensino
problematizador, em que o professor com tal caracteristica seja capaz de

“promover reflexdes sobre as razdes para estudar o passado e as ligacdes entre
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passado e presente”, permitindo, através “de uma praxis de autonomia
intelectual estudantil, a presenca de outros sujeitos produtores da histéria, assim
como 0s proprios jovens como protagonistas do processo” (PESOVENTO,
RODRIGUES & HELL, 2016, p.191).

O docente tem um papel essencial no desenvolvimento do saber histérico
escolar, pois é o responsavel por transmutar o conhecimento dito cientifico em
saber a ser ensinado na sala de aula, ou seja, a articulacdo entre fazer histérico

e fazer pedagoégico.

Nesse sentido, Schmidt (2017, p. 58) destaca que, no que se refere a tais
saberes, entre os desafios enfrentados pelos professores em sala de aula, se
frisa “a realizacdo da transposic¢ao didatica dos conteudos e do procedimento

histérico”. Para Schmidt, a transposigao didatica do fazer historico prevé:

Que se trabalhe a compreenséo e a explicagéo histérica. Podem
ser priorizados alguns pontos de explicacédo histérica para serem
transpostos para a sala de aula e comporem o que se
denominaria educacao histérica. Destacam-se a
problematizacéo, o ensino e a construgdo de conceitos, a analise
causal, o contexto temporal e o privilégio de exploragdo do
documento. (SCHMIDT, 2017, p. 59)

Desse modo, € urgente repensarmos o ensino de Histoéria, no sentido de
superarmos o0 modelo desconectado entre passado, presente e futuro, que tem
como fungdo principal a “transmiss&do” de conhecimento, que resulta no
enfraquecimento do processo de ensino/aprendizagem. A disciplina histérica
precisa munir os educandos de ferramentas que 0s capacitem orientar-se

historicamente, possibilitando-os véarias formas de ver o mundo.

Em resumo, nessa primeira questdo analisada, “porque estudar
Historia?”, observamos quatro variagées entre as respostas. Quatro discentes
indicam em suas respostas que o estudo da Historia serve para compreender o
passado mais remoto, algo longe de suas realidades. Outro grupo de dois

discentes faz uma reflex&o relacionando passado e presente, sinalizando, que a
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Histéria, ao estudar o passado, pode permitir a compreensdo do presente. O
terceiro grupo de alunos apontou que estudar a disciplina de histéria ajuda na
compreensdo dos processos histdricos que levaram a formacéo das sociedades
atuais. Demostrando um entendimento mais ampliado da disciplina. E por fim,
aparece um conjunto de quatro alunos que sugerem que a matéria possui um
carater generalizante em relagao aos acontecimentos histéricos, apontado que

seu estudo é necessario para saber da histéria do estado, do pais e do mundo.

Na segunda questéo os discentes foram indagados sobre a importancia
de se aprender histdria na escola para sua vida, e pedi que eles Justificassem
suas respostas. Essa questdo tinha como objetivo averiguar se os alunos tinham

alguma compreenséao da importancia de se saber histdria em suas vidas.

Notamos nessa segunda questdo basicamente a existéncia de dois
grupos de respostas; o primeiro que sempre busca relacionar o aprendizado
histérico com o conhecimento do passado na busca de compreender melhor o

presente, no entanto o que chama a atencdo em algumas respostas é o

reconhecimento que os alunos fazem da importancia da escola para suas vidas.

“Sim. E importante para sabermos mais sobre nés mesmos.” (M
A)

“Sim. Porque é da escola que tiramos nosso conhecimento” (A
J)

“Sim, para compreender fatos historicos do passado” (A M)

“Sim. Para entender mais sobre o que aconteceu antes de nés

chegarmos e seus significados para a nagao” ( A C)

“Sim, pois facilita nossa vida quando a gente conhece sobre os

assuntos” (J E)

“Sim, muito importante, porque saber das coisas, ter

conhecimento, se informar qualifica nosso aprendizado” (K T)

“O que se ensina para nos na escola é muito importante, por que

vamos precisar um dia” (A S)
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“Sim, porque com base no passado podemos fazer escolhas

melhores” (J B)
“Sim, vamos precisas no futuro” (F P)

Percebemos que ha uma concepc¢ao entre eles de que a atribuicdo da
disciplina é ensinar sobre o que aconteceu no passado para e ajuda-los no
futuro. Os discentes estabelecem uma relacdo entre os tempos historicos,

passado e futuro, mas ndo mencionam o presente vivido.

Porém, o que mais chamou a atenc¢ao foi um grupo minoritario de alunos

que ndo consideram importante o aprendizado da histéria na escola.

“Nao, apenas acho que ndo” (M S)
“Algumas coisas sim, ja outras ndo sdo muito relevantes” (M E)

“Eu acho importante, ndo tudo, muitas coisas eu acho que nao

vai servir pra vida, coisas que ja tem muito tem” (J E)

Esse grupo de alunos se expressou de maneira sincera, pois, segundo
eles, ndo consideram importante aprender histéria na escola, pois ndo vém a
utilizacdo pratica da histéria em suas vidas. Essas respostas indicam uma
desconexao na forma com que a disciplina esta organizada nos curriculos
nacional, estadual e municipal, o que acaba refletindo, também, nos livros
didaticos. Eles nédo identificam nenhuma correspondéncia entre passado e
presente, seu cotidiano, seu contexto e dificuldades contemporaneas séo

pensados como situagdes deslocadas do passado, sem vinculo.

Frisamos, novamente, a importancia da pratica em sala de aula, em que
o docente tem o papel de promover um ensino articulando passado e presente
para que os discentes consigam pensar em si mesmos como individuos ativos
capazes de participar efetivamente da sociedade em que vivem. Dotados de uma
perspectiva de futuro. Desse modo, os educandos estariam se alfabetizando em

Historia (LEE, 2006). Segundo Peter Lee, para que esse letramento ocorra, é
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necessario “uma nocao operacionalizavel de literacia histérica” (LEE, 2006,

p.134). Nesse sentido, o autor indica que:

Uma primeira exigéncia da literacia histérica é que os alunos entendam
algo do que seja histéria, como um compromisso de indagacdo com
suas proprias marcas de identificacdo, algumas ideias caracteristicas
organizadas e um vocabulario de expressfes ao qual tenha sido dado
significado especializado: passado, acontecimento, situagéo, evento,

causa, mudanca e assim por diante (LEE, 2006, p. 136).

De acordo com Lee (2006), a nocao operacionalizavel de literacia
historica € a compreensédo de uma estrutura utilizavel do passado, que deve ser
“‘um ponto de vista geral de padroes de mudangas em longo prazo, ndo um mero
esboco de historia folheando picos do passado” e precisa ser ensinada e sempre
revisada, desse modo, os estudantes “podem assimilar novas histérias em

relacdo a estrutura existente ou adaptar a mesma” (LEE, 2006, p. 146).

Essa estrutura permitird aos educandos elabora-la e diferencia-la na
juncdo com “novas passagens da histéria, consolidando sua coeréncia interna,
fazendo conexdes mais complexas entre os temas e subdividindo e

recombinando temas para propositos diferentes” (LEE, 2006, p. 145).

Na questdo trés do questionario, notamos que as resposta se
assemelham as respostas da questao dois. Isso ocorre pelo fato das perguntas
serem parecidas, e consequentemente as resposta também formam, portanto
achamos por bem ndo analisarmos, pois seria redundante e cansativo para 0s

leitores.

Na quarta pergunta buscamos investigar se os alunos conseguiam
perceber a relacédo entre a historia e o cotidiano por eles vivido. Por meio da
seguinte pergunta: Em sua opinido, existe alguma relagdo entre a histéria e o
seu cotidiano? Justifique sua resposta. Ao analisarmos as respostas notamos
gue a totalidade dos alunos vé a relagé@o entre a histdria e o cotidiano, no entanto

numero expressivo de alunos néo justificou a resposta.

Vejamos algumas respostas dadas pelos discentes:
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“Sim, pois nos mostra que a nossa evolugdo aconteceu por

causa de algum fato importante do passado” (A M)

“Claro, por que somos fruto de uma construcdo, exemplo:
construcdo do Brasil, do estado do Tocantins da cidade de
Palmas” (K T).

“Sim, somos fruto dos processos histéricos” (M A).
“Sim o lugar onde vivo é resultado da histéria” (F P)
“Somos histéria” (M E)

“Sim, a politica” (J A)

“Sim, Saber por que existe racismo, por que tem pessoas muito
ricas e outras muito pobres e a existéncia de direitos e deveres
etc...” (C 9).

Embora nado sinalizando em que medida a disciplina se relaciona com
sua vivéncia, a totalidade dos discentes (100%) apontou que existe uma ligacéo
entre a Historia e seu cotidiano. Mas a resposta que mais chamou a atencéo foi
do discente (C S), no qual ele conseguiu por meio de sua narrativa expressar
algumas inquietagbes de cunho racial e social que permeiam a sociedade
brasileira, como o racismo e a desigualdade, demostrando que o aluno tem uma
compreensao critica sobre a sociedade. E que entende que os problemas que

afligem o Brasil tem uma explicacdo a partir de uma perspectiva histérica.

Na guinta questao buscamos averiguar se os discentes tinham alguma
ideia sobre a histéria local, tanto enquanto conceito, como em relacdo ao
contetdo. Na analise desta pergunta identificamos trés grupos distintos de
respostas: 0s que responderam que conheciam os que disseram nédo conhecer

e 0s que emitiram respostas vagas e sem nexos.

Vejamos a seguir:
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“Sim. Relatos dos acontecimentos que deram origem ao local e
que caracterizam particularidades e acontecimentos notérios” (C
S).

“Sim. Trata de assuntos referentes a uma determinada regiao.
Por exemplo, o Tocantins que tem seus processos histéricos” (A
M)

“Acho que seja a histéria local do lugar onde vivemos” (M E)

“Sim. Se trata de assuntos referentes a uma determinada regiéo,

municipio, cidade, distrito, etc.” (A S)

“Sim, é a histéria de um lugar, de uma cidade, de um bairro, etc.”
(M A).

“Sim, € como se fosse uma autobiografia de certo lugar” (J E).

As respostas dos discentes foram variadas. O grupo dos estudantes
(36%) que responderam que sabia o0 que é histéria local, demostrou uma
compreensdo de que esta relacionada com a histdria de uma determinada
localidade ou regido. Suas narrativas demostram um aspecto importante de sua
cognicdo, por se tratar de dois verbetes familiares, “histéria” e “local”,
aparentemente, eles responderam a partir da definicdo que eles conhecem de
tais palavras. E evidentemente a partir dos conhecimentos adquiridos seja na

escola como em outros meios de informacao.

O segundo grupo de alunos (31%) afirmou ndo saber o que era histéria

local:

“Nao sei falar sobre” (M S)
“Quase nada” (L A)
“Acho que néo talvez seja a minha” (F P)

“Nao sei nada sobre historia local” (M S)
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Os alunos que declararam ndo saber do que se tratava, e que
justificaram as respostas, foram unanimes em dizer que ndo conheciam porque
nunca tiveram contato coma conceito, “ndo sei falar sobre” ou “ndo sei nada
sobre”. O derradeiro grupo (31%) apresentou respostas vagas, mas que

sinalizam que percebem que h& alguma relacdo com o local:

“Mais ou menos, eu acho histdria local e o lugar onde eu moro,

eu fiz uma histéria aqui neste lugar” (KT).

“Nao muito, sei que o Tocantins é o estado mais jovem do pais

e que antes o Tocantins era parte de Goias” (A S)

“E a historia da regido que estamos agora, ou de outros lugares”
(P B)

“Sim, pessoas que conversam sobre acontecimentos em seu
local” (A S)

“Sim, histéria que pertence a determinado local, suponho” (A C)
“A histéria local tem muita discussao sobre territério”

Os estudantes declararam compreender que a histéria local tem uma
relagdo com a localidade ligada a algo préximo deles, mas néo se expressaram
claramente como o primeiro grupo. Foram afirma¢des um tanto quanto aleatérias
sobre o0 que eles entendiam sobre histéria local, mas que, mesmo assim traz

uma vaga ideia sobre o conceito de Histéria Local.

A questéo seis foi fundamental para averiguar a principal narrativa entre
os discentes sobre a histéria de Palmas e do bairro Jardim taquari. Uma parte
significativa dos estudantes disse ndo saber nada a respeito da histéria do

municipio e do bairro (59%)

“N&o sei de absolutamente nada, s6 sei que aqui € a terra do

calor” (J E)

O numero expressivo de alunos (60%) que disseram nao saber nada
sobre a histéria de Palmas e do setor Taquari me chamou a atencado. No dia da
aplicacao do questionério, alguns alunos se manifestaram a respeito desse

desconhecimento e indagaram se poderiam deixar de responder tal pergunta,
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afirmei que sim, poderiam ficar sem responder. Isso explica o fato de quatro
alunos terem deixado essa questdo em branco. Alguns afirmaram serem de
outras cidades e terem chegado recentemente, outro que nunca havia se

interessado ou pensado sobre a histéria da cidade em que vivem.

Para, além disso, tem a questdo da prescri¢do da Historia Local para o
ensino médio, no qual, na maioria dos casos € sonegada por parte das escolas,
uma vez que, 0 ensino nessa etapa de escolarizacdo € voltado para atender do
ponto de vista dos contetidos aquilo que os exames e vestibulares exigem, ou

seja, uma histdria mais “geral” seja do Brasil ou da dita histéria “universal”.

Os demais discentes (40%) que expuseram o que sabem sobre a histéria
do municipio mencionaram a divisdo do estado do Goias para a criagdo do
estado do Tocantins, o fato da cidade Palmas ser uma cidade planejada como
um dos principais fatores do surgimento e desenvolvimento da capital. Muitos
ainda citam o fato de o bairro Taquari ser no passado parte de uma grande

fazenda, e que depois de ser desapropriada virou objeto de disputa judicial.
Vejamos as respostas:

“Palmas é uma cidade planejada, surgiu apds a separagéo do
estado” (A M)

“Palmas € a capital mais nova do Brasil, que foi projetada, e sue
primeiro governador foi Jose Alves Siqueira Campos, e o Taquari
era uma fazenda e foi se desenvolvendo até se tornar um bairro”
(CS)

“O Taquari era uma fazenda pertencente a quatro proprietarios,
até que o Estado decide comprar e depois surge uma briga na
justica criada pelos proprietarios. Palmas teve um processo até
ser criada, houve um planejamento, enquanto isso a capital

provisoéria ficou em Miracema” (K T).

“Que é uma cidade planejada e é a mais nova capital do Brasil”
J P).

“O Taquari no comecgo era muito desvalorizado, um lugar que so

tinha poeira o povo reclamava muito sobre isso aqui no Taquari



81

também era muito perigoso, mas hoje melhorou um pouco, mas

ndo ta o suficiente...” (J E).

“Antigamente aqui era Goias e o Taquari era uma fazenda” (M
A).

Em varias respostas € mencionada a divisdo do estado do Goias e a
questdo do planejamento da capital pelo progresso tanto do estado quanto do
municipio. Essa narrativa é bastante recorrente na cidade. Ela é reforcada pelo
proprio governo estadual quanto municipal através dos meios de comunicacéo,

em que enfatiza o protagonismo dos agentes politicos do Estado.

Esse instrumento se mostrou importante para averiguarmos o
conhecimento dos discentes acerca do ensino de Historia e a historia local. Suas
respostas demostraram um conhecimento histérico adquirido ao longo de suas
vidas e que ndo deve ser desprezado pelo professor. Sinalizam também a
compreensdo. Todavia ficou claro que os discentes apresentam indmeras
dificuldades quando precisam dar sentido as experiéncias temporais, interpreta-
las e a partir delas, orientar-se no tempo. E nesse momento que cabe ao
professor de Histéria ofertar atividades de aprendizagem significativa que
possibilite aos estudantes aprimorar sua compreensao de mundo e, sobretudo,
0 entendimento a respeito do lugar em gque vivem e com isso, apropriar-se da

construcdo de seu conhecimento.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho buscou discutir a aprendizagem histérica a partir da
utilizacdo da histéria local como instrumento na formacdo da consciéncia
histérica e na construcado da identidade dos alunos do terceiro ano da Escola
Estadual Maria dos Reis Alves Barros, localizada no setor Jardim Taquari na
cidade de Palmas Tocantins.

Para tanto, utilizamos a metodologia da pesquisa-a¢do com aplicacéo de
questionarios, nos quais os alunos responderam e nos forneceram dados que
nos permitiu concluir que, a disciplina de histéria quando trabalhada de maneira
que se aproxima da realidade vivida pelos alunos, tem a potencialidade de
construir identidades e o sentimento de orgulho nos estudantes sobre suas
origens e lugares de vivéncia.

No entanto podemos averiguar que uma parcela significativa de alunos
demostram pouco interesse pela disciplina de Histéria, isso se d& pelo fato de ao
longo de suas vidas escolares a experiéncias que eventualmente tiveram nas
aulas de histéria ndo representava algo relevante nas suas trajetérias de vida.
Muitas das vezes os conteudos apresentados nas aulas se mostraram distantes
das realidades dos alunos. Contudo sabemos que, compreender 0S processos
histéricos de construcdo das sociedades é fundamental para conseguirmos
entender as diversas relacdes existentes na sociedade atual.

Em contrapartida, num grupo também significativo de alunos podemos
identificar que demostraram aprendizado histérico a respeito da Histoéria
local/Regional sobre o estado do Tocantins, do municipio de Palmas e,
sobretudo, do setor Taquari. Além de demostrarem uma percep¢ao agucada do
passado, presente e futuro, assim com relacao da histéria como suas vidas.

Esse processo provocou maior interesse pela disciplina, demostrado na
participacdo e comprometimento nas aulas apés a realizagédo da atividade de
investigacao e pesquisa realizada na turma.

Notamos que existem varios niveis de aprendizado, que ele ocorre de

forma continua e gradual, variando de individuo para individuo. O nivel de
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aquisicdo de conhecimento é algo especifico de cada estudante sendo
impossivel pensa-lo de forma homogénea. Por conta disso, € importante
conhecermos o maximo possivel os discentes e, a partir dai, elaborar
metodologias e estratégias de ensino para atender as suas necessidades.
Compreender o contexto social dos alunos também é fundamental para nos
aproximarmos de suas realidades, a fim de dialogarmos sobre um mesmo
contexto social.

Desse modo, tivemos como propésito, por meio da histéria local,
entender quem eram 0s estudantes pesquisados, o0 que eles pensavam sobre a
Histoéria e seu ensino, como eles enxergavam o bairro que eles residem naquilo
que tem de melhor e de pior. Apoiado nisso, utilizamos intervencdes para
producdo de dados que nos permitiram analisar o significado dessas
experiéncias para os estudantes, bem como suas concep¢des sobre os tempos
historicos.

Os procedimentos estimularam os discentes a refletir sobre as
problematicas expostas e produzirem narrativas relacionadas as suas
concepcdes temporais, ao seu papel de sujeito historico, e sobre sua localidade.

Utilizamos a histoéria local porque a entendemos como um meio de
proporcionar um ensino de Histéria significativo para os estudantes colaborando
com o desenvolvimento do seu conhecimento historico. A escolha dessa
teméatica se mostrou necesséria ao analisarmos os resultados da investigacao.
Na quais muitos estudantes passaram a se identificar como sujeitos historicos,
participantes da construcdo social.

A partir dessa pesquisa nos possibilitou reflexdes acerca das diversas
problematicas enfrentadas no ensino de Histéria. Compreender a ideia que os

discentes pesquisados tinham sobre a disciplina foi fundamental para a
percepcdo de que as praticas educacionais carecem de ser reavaliadas e
aprimoradas constantemente para atendermos as necessidades dos estudantes.

O presente trabalho me fez abrir uma gama de possibilidades, sobretudo
interdisciplinares, uma vez que a temética local nos permite trabalhar diversas
areas do conhecimento com destaque especial para as areas de Geografia e
Histéria. Com o desenvolvimento e aprimoramento de experiéncias que podem

ser utilizadas em sala de aula visando um ensino interdisciplinar mais eficaz e
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significativo. Compreendemos que os debates expostos estdo longe de serem
encerrados e que ainda ha muito que se refletir sobre esse campo de pesquisa.

Desse modo, 0 gque motivou hosso trabalho foi a preocupacéo referente
ao pensamento dos estudantes sobre a relacéo entre o ensino de Histéria com
suas vidas praticas. Uma de nossas principais preocupacdes era como fazer
esses jovens compreender a existéncia dessa relacdo e sua importancia para
eles. De modo que através de diversas atividades buscamos desenvolver a
aprendizagem historica dos discentes e identificar como ela ocorreu, e com isso,
propormos um meio que poderia ser seguido pelos docentes objetivando a
possibilidade dos estudantes serem “letrados historicamente” (LEE, 2008), ou
seja, deles desenvolverem habilidades que o0s permitam interpretar e
compreender os tempos histéricos, resultando na capacidade de ler
historicamente o mundo.

Portanto, podemos dizer que nossa pesquisa demonstrou que o trabalho
com tematicas que se aproximam do cotidiano dos estudantes contribuem com
o desenvolvimento de um aprendizado mais efetivo da Histéria. Por meio da
investigacado empirica, constatamos que os elementos que trouxemos a partir de
diversas fontes e linguagens, promoveram um ensino de Historia significativo,
capaz de promover reflexdes mais aprofundadas sobre a Historia.

Trabalhamos com um total 22 alunos. Mesmo com a maioria das reflexdes
dos estudantes pesquisados terem sido positivas, poderiamos dizer que
alcancamos nosso objetivo s6 pelo fato de termos conseguido promover
pensamentos criticos de modo a permitir que se desenvolvam identidades com

relacdo ao local onde vivem.
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PRODUTO DIDATICO

Proposta de Trabalho — SEQUENCIA DIDATICA

A proposta foi desenvolvida a partir do contexto e Palmas - TO, mas por
se tratar de uma proposicao, pode ser adaptada de acordo com as necessidades
e distintas realidades para ser utilizada em outros espacos. Em nosso caso,
indicamos estabelecer uma relagdo com o contetdo trabalhado em todas as
séries do ensino médio.

Esse material foi criado com intencdo de auxiliar os docentes a
desenvolverem sua pratica em sala de aula. Com sua utilizagdo, nés
professores, podemos provocar os discentes a refletir sobre a importancia da
Histdria e sua relagdo com suas vidas, propiciando o desenvolvimento de um
conhecimento histérico. Construido a partir de uma investigacdo empirica, este
instrumento é composto por diversas atividades que visam desenvolver a
aprendizagem historica dos estudantes.

Nesse sentido, destacamos o conceito de aprendizagem histérica
concebido por Jorn Rusen “como um movimento duplo: algo objetivo se torna
subjetivo, um conteudo da experiéncia de ocorréncias temporais é apropriado;
simultaneamente, um sujeito confronta-se com essa experiéncia, que se objetiva
nele” (RUSEN, 2010, p.106). Ou seja, primeiro o sujeito adquire experiéncia
temporal, e em seguida, faz uma reflexao e d& sentido a essa experiéncia. Ao
desenvolverem a aprendizagem histérica, os estudantes terdo um olhar mais
critico sobre sua realidade e poderao se tornar agentes ativos de sua propria
histéria, cidadaos conscientes e responsaveis capazes de atuar positivamente
em sociedade.

Nessa perspectiva, compreendemos que o ensino da histéria local se
apresenta como um instrumento importante para o desenvolvimento da
aprendizagem histérica, ao trabalhar aspectos relacionados a realidade dos
estudantes que compreenderdo melhor os processos histéricos, refletindo sobre

as mudancas ocorridas e como essas influenciam sua vida.
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Vocé conhece a historia do seu estado e da sua cidade?
Conteudo:
* Histéria Regional / local

Competéncia Geral da BNCC:

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democrética

e inclusiva.

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias,
incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacdo e a
criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular e
resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnologicas) com base nos

conhecimentos das diferentes areas.

Competéncias especificas:

Analisar processos politicos, econbmicos, sociais, ambientais e culturais nos
ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir de
procedimentos epistemoldgicos e cientificos, de modo a compreender e
posicionar-se criticamente com relagdo a esses processos e as possiveis

relacdes entre eles.

Habilidades:

(EM13CHS101) Analisar e comparar diferentes fontes e narrativas expressas em
diversas linguagens, com vistas & compreenséo e a critica de ideias filosoficas e
processos e eventos historicos, geograficos, politicos, econdmicos, sociais,

ambientais e culturais.

Objetivos de conhecimentos:
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» Conhecer a histéria do Estado do Tocantins e do municipio de Palmas;

* Analisar as mdltiplas narrativas sobre o desenvolvimento do estado e da
cidade de palmas;

* Entender a relacdo entre os tempos histéricos — passado, presente e futuro —
assim como a ligacao da Histéria com suas vidas;

» Compreender que todas as pessoas sao agentes e sujeitos da Histéria.

Ano:

» 1°, 2° e 3° ano do ensino médio

Duracéo das atividades:

10 aulas

Materiais necessarios para sequéncia didatica:

Reportagens textos jornalisticos, fontes imagéticas (fotografias), Data show,
caderno, livro didatico, mapas do Tocantins e de Palmas, equipamento de som
e imagem, computador

12 atividade

Tema da aula: Ensino de Historia e historia local

Duracéo da aula: 2 aulas.

Procedimentos metodoldgicos: Inicie a aula anotando no quadro o tema para
contextualizar os estudantes. Em seguida, proponha a eles responderem as
seguintes questdes:

1 - Por que estudar Histéria?

2 - Vocé acha que, o que vocé aprende sobre a Historia, na escola, é importante
para sua vida? Justifigue sua resposta.

3 - Vocé se considera importante para a Histéria? Justifique sua resposta.

4 - Vocé sabe o que é historia local? Explique.

5 - O que vocé sabe sobre a Historia de (inserir o nome de sua cidade)?

Para essa atividade, pode ser utilizado o data show ou trazer as perguntas
impressas. ApdOs esse primeiro momento, sugira que eles se organizem em
circulo para uma leitura compartilhada e um debate sobre o tema. Vocé pode
selecionar algum texto que trate do ensino de Histéria e a histéria local, ou se
preferir, pode utilizar fragmentos de texto do livro “Ensinar Histdéria”, de Maria
Auxiliadora Schmidt e Marlene Rosa Cainelli (2010). A utilizacdo de um texto que
aborde essa tematica é importante para que os estudantes compreendam o

conceito de historia local e sua importancia para o ensino de Historia. Para
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otimizar o tempo, as perguntas e o texto podem ser digitados e impressos. Ao
final da aula, peca que os discentes facam uma breve pesquisa extraclasse
sobre a histéria do municipio para trazerem na préxima aula.

Dica: Essa etapa é destinada a verificagcdo do conhecimento prévio dos
discentes, nesse sentido, € essencial ndo influenciar as respostas dos
estudantes.

Avaliacao: E importante observar a participacéo dos discentes na atividade e
seus comentarios.

22 atividade:

Tema da aula: O ensino de Histéria em suas diversas fontes

Duracéo da aula: 3 aulas

Procedimentos metodoldgicos: Uma das atividades previstas sera uma analise
e leitura de reportagens antigas que fala sobre o estado do Tocantins e das
disputas politicas que envolviam o estado. A aula pode ser iniciada com a
exposicado do conceito de fontes historicas e sobre sua importancia para o
trabalho com a histéria local. Em seguida, sugerimos que o professor prepare os
textos sobre o Tocantins e distribua para os alunos. Logo em seguida, faca uma
exposicao a respeito da compreensao que os alunos tiveram das leituras.
Dica:

E interessante que o grupo responsavel por conduzir a entrevista seja composto
de pelo menos 10 pessoas, para que haja uma divisdo de tarefas. Em que dois
estudantes podem ficar responsaveis por fazer as perguntas, um fica
responséavel por registrar as fotos, um por registrar em videos e trés discentes
responsaveis por fazer anotacbes sobre as reac¢des do entrevistado, as
perguntas que suscitaram mais interesse e etc., e trés se responsabilizam em
fazer a transcricdo da entrevista. Saiba que € importante que vocé se
responsabilize pela gravacdo de audio, ou video, para caso de ocorrer algum
imprevisto com o material coletado pelos estudantes.

Avaliagdo: Para avaliar, vocé pode usar como critérios, o engajamento na

atividade a participacao, trabalho em equipe, organizacéao.
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Segunda-feira, 27 de junho de 1988 — POLITICA - - A . 5

Crla(;ao do Estado de Toeantmsvleva UDR ao poder

mcnloo AMAIAI.

especial 00 Toconin

A UDR ji tem uma vitrine para
exibir ao pais seu modelo de admj
nistragao publica. Por decisdo do

Congresso constituinte, até o inal do

no, pouco mais de 350 mil eleitores

estradas poeirentas do Bico do
Papagaio pedalando uma velha bici-
cleta Monark verde, heranca do
dre Josimo Tavares, assassinado
4 dois anos.
“A criacdio do Tocantins, enquanto
o latifindio estiver no poder, nao
serd a_redencio do povo, mas a

jcia: _ redenco de alguns poucas”, afirma

lizar, em plebiscito, a criagio do
Estado de Tocantins. 0 24* ¢ mais
da Federacdo nasce

Fom & maren da Uniko Despoctalice
Ruralista, a mais poderosa organi-
zacio 1o ‘territorio de 286,706 quilo-
ros quadrados acima do paralelo

IJ

0 Estado do Tocanlins ¢ 3 UDR

no poder”, afirma sem ios.
prestdente da Federagao da Agricul.
tura de Goias (Faeg), Aroldo Ras-
toldo. Pecuarista em Formoﬂo (297
km a noroeste de Goidnia) e candi-
dato a senador pelo novo Estado,

toldo assumiu a presidéncia da
Faeg em 1985 com o objetivo de
implantar sindicatos rurais identifi
cados com a UDR no norte de Goids.
Em dois anos, criou 48 sindicatos ¢

governador e 0% dos novos prefe-
tos”,

Experiéncia no controle de polti
cas ndo Ihe falta. A UDR obteve o
apoio de dezoito dm vinte constituin-
tes golanos nas questoes de seu
interesse. ~Somos um Estad %
vocagdo agropecudria e aqui so vai
se eleger quem estiver identificado
conosco”’, proclama_Rastoldo, em
nome dos proprietarios de seis
mildes de cabecas de gado ¢
pmdulnres de 2,5 milhdes graocs,

meqo

PT aposta
da Constitainie, so

pndumm confiar em dois ou
mas agora os politicos nos

cem”, arremata.
A forga da U UDR no Tocantins ¢
reconhecida até pelos adversirios

PC do B. A eriagdo do novo Estado
vai oficializar o poder que 3 UDR 34

erce de fato ua regido”, diz ‘0
agente pastoral Carlos: Furian, um
dos coordenadores da CPT do Ara-
guaia-Tocantins, que percorre as

Texto sugerido para se trabalhado na segunda atividade.

32 atividade

Tema da aula: O ensino de Histoéria e as diversas fontes
Duracéo da aula: 3 aulas

Procedimentos metodolégicos:

Odete Ghannam, do diretério do PC
do B em Araguaina, um das dois que
os comunistas tém instalados no
Tocantins.

Assim mesmo, petistas, padres e
comunistas ndo remam contra a
maré do “sim” no plebiscito, mar-
cAdn para 120 dias apés a promulga-

da nova Constituicdo. “Nio
&od(-mm ir contra um anseio popu-
Jmuhca Odete. E a CPT avalia
o ponto de vista da adminis-
xmm publica, a criagao do novo
do pode trazer beneficios ime-

s para a populagio.

Candidatos

0 décimo maior Estado brasileiro
em extensdo tem uma populagio
estimada em 1 mllMo e 200 mil
habitantes, maior a

3 0
eleger trés senadores, oito deputa-
dos federais & 34 deputados estadu-
ais constituintes, além de prefeitos e
vereadores de 80 municipios. Vinte
desses municipios rmm criados
este ano, para redistribuir o quinhio
eleitoral dos politicos do Tocantins,
Muitos ndo passam de povoados
miserdveis, como Buriti, desmem-

gareios, a UDR 34 faz sentir sua
presenga, através de uma campanha
de filiagdo de pequenos proprietari
08, aos quais atrai com facilidades

de como a dispensa do pagamento das
igDes.

A Igreja responde com uma cita-
cdo de Lucas (16:1): “E impossivel
i hores: a Deus e a0

fazem este jogo para
confundir os pequenos”, queixa-se o

e e Are

ESTADO DO TOCANTINS

S0 Sebostiso do Toconting
A

--BR15
-.- R0 Aroguoia
— Rio Totontins
Areos ogricalas
Areos do criogBo de godo
Areos de garimpa
$8 Areos 4o nereme oristico
(] Area de interesse ecolégica
53 Areos de confiitos de terro
£ Aroos de mistrio

Populocso (estimeda): | | minso de hobinantes
Area: 786.706.000 quildmetros quadrodos
Pecusria: 6.5 milhdes de cobeas e goda
Agricultura: 2.5 milhbes de tonelodos do grdos

Vaqueiros levam boinda na estrada de Augustinopolis: ao fundo, um automovel

padre José Pedro Lisboa, um jesuita federal Jos¢ Freire (PMDB—GO),

tem o apoio do ministro Iris

anos, Ferreira, embora negue ser
candidato, ¢ amigo e conselheiro do
- presidente. Todos se alinham com a
UDR. Por via das dividas, Aroldo
Rastoldo tem encontro marcado com
r 0 juiz federal Darci Martins Coelho,
residente do comité pré-criagio do

e
nador Irapuan Costa Junior

B 5 pades osim, onentanio o
(PMDB—GO), o deputado Siqueira
—G ador

acloda Igreja em 12 comunidades.

Jogo,

tacada na disputa polifica do novo

an tem o cacife da UDR, que pod

ava em surgir como uma mlucén suprapar-
Senado anies de ter sede prépria em

Camj i

¢do de luta pela criagdo do Estado,

ancs. Corre na frente o depulado Sua dnica bandeira ha mais de des

Silva consertava sua rede na curva
mais setentrional do Tocantins, nu-
ma tarde preguicosa da dliima
gemana, Ele sequer sabia que
tado seria desmembrado de um

reagiu com pmgmﬂlmmo & informa-
Géo de que em ser
goiano para ser tocantino.
Scabando com 08 peixes do o, pra
mim, tanto faz""

Inicie a aula relembrando os estudantes o que € uma fonte historica. O

professor pode anotar no quadro o conceito de fonte histdrica e os tipos de fontes

que podem ser utilizadas. No caso de Palmas, sugerimos a apresentacdo do

documentario produzido pela SESC TV chamado “Arquiteturas: Palmas” com

duracdo de 26 minutos, que faz uma analise critica sobre o processo de

planejamento, execu¢do e ocupacao da cidade de Palmas, bem como relata

todos os problemas que a cidade apresenta, tais como especulacdo imobiliaria

dos lotes urbanos, periferizagéo da classe trabalhadora, questdo da mobilidade

urbana, etc. Essa atividade vai permitir que os estudantes, posteriormente,

estabelecam relacdes entre fatos presentes nos no documentario e aspectos

referentes a histéria do municipio. O documentario pode ser encontrado
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acessando o] endereco eletrénico
https://www.youtube.com/watch?v=4quxcOmdNOY&list=LL&index=23&t=1002s

Dica: Pode ser sugerido aos alunos que eles anotem o que mais chamou a
aten¢cdo no Documentério.

Avaliagdo: Peca para os discentes compararem o documentario com a pesquisa
que fizeram sobre a histéria de Palmas e destacarem aspectos semelhantes
entre eles.

42 atividade:

Tema da aula: O ensino de Historia e a histéria local com auxilia de imagens
Duracédo da aula: 2 aulas

Procedimentos metodolégicos: Uma das atividades previstas serda a
apresentacdo de imagens que retratam o0s primeiros instantes da capital do
Tocantins, para que os estudantes possam conhecer as mudancas pelas quais
a cidade de Palmas foi submetida. O professor pode ainda comparar as

mudancas na cidade utilizando fotografias mais atuais da cidade.

Imagem 1: Fotografia aérea do centro da cidade de Palmas. Fonte: Fundag&o cultural

de Palmas.


http://www.youtube.com/watch?v=4quxc0mdN0Y&list=LL&index=23&t=1002s
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Criado o Estado do Tocantins, o proximo passo seria sua instalacéo e organizacao, tarefa que
coube ao primeiro governador José Wilson Siqueira Campos, eleito em 15 de novembro de 1988.

"Este povo forte do sofrido norte,
teve melhor sorte, nasce o Tocantins."

:

i

8

i

:

:

Y 3
+
B

! 2
B
.

s

Imagem 2: Inicio das obras em Palmas. Fonte: Fundagé&o cultural de Palmas.

Palmas, tua causa era tarefa para ontem, nao havia tempo a perder,
Fr 7wl rrrres e

podm—

Imagem 3: Avenida Teotonio Segurado. Fonte: undagéo cultural de Palmas.
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AV. JK SAIDA PARA PARAISO EM 1991.
Imagem 3: Avenida JK. Fonte: Fundacéo cultural de Palmas.

A utilizacdo de imagens faz com que o interesse dos alunos aumente, uma
vez que as fotografias sado capazes de fazer com que, ao observa-las, cada um
possa mergulhar em seu tempo, em sua historicidade e imaginar os fatos e as
circunstancias e a propria representacdo no contexto em que ela foi produzida.
Dica:

E interessante que o professor peca para os alunos tirarem fotos de
lugares que eles gostéo na cidade para apresentar aos colegas na sala de aula.

Avaliacéo: Para avaliar, vocé pode usar como critérios, o engajamento na

atividade a participacéo, trabalho em equipe,



