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Enquanto o eco dos tambores ecoa nos ares correndo na mata a dentro eu vou fundar Palmares...
Eu sou Fatima Barros, sou lideranca quilombola... peco licenca aos meus antepassados, aos
meus ancestrais para falar em nome da luta... essa € uma luta de muitas geracdes, de muitos
povos, aqueles que atravessaram o mar e daqueles que ndo morreram, daqueles que voltaram
em nds e que depois da gente voltaram em outros guerreiros... N6s somos povo banto, nds néo
morremos, nds sempre voltaremos... NGs somos 0s guerreiros de Zumbi e Dandara... nds somos

a forca do quilombo... nés somos o tom da terra...

A Fatima Barros (in memorian)
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RESUMO

A dissertagdo tem como tema o ensino do componente curricular de historia fora do espaco
escolar como estratégia para potencializar e valorizar a historia local, dar visibilidade a
comunidade quilombola e propiciar, assim, a aprendizagem da historia local. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa, com aporte na historia oral, mais especificamente, a historia oral tematica.
As técnicas utilizadas foram a pesquisa bibliogréafica, documental, trabalho de campo e
entrevistas. O objetivo geral foi analisar a pratica desenvolvida nas aulas de histdria, no &mbito
do projeto “Quilombo um territorio sagrado, em foco: Quilombo Ilha Sdo Vicente”, no ensino
médio na Escola Estadual Denise Gomide Amui, em Araguatins/TO, na temporalidade de
setembro a novembro do ano de 2019. Esta foi desenvolvida em parceria com a comunidade
quilombola, no espaco temporal de outubro a novembro do ano de 2019. Na ocasido da pratica,
foram realizadas visitas ao quilombo, com elaboracédo de atividades que permearam a histdria
desse territdrio, as memorias, relacionando-as a histéria do municipio tocantinense, visando
assim demonstrar aos alunos e demais professores que é possivel, e necessario, a integracdo de
saberes, a valorizacdo e inclusdo da historia local como estratégia de ensino decolonial. A
avaliacdo da pratica foi realizada através de entrevistas teméaticas com os participantes (alunos,
professores, coordenacdo pedagdgica e comunidade quilombola). Na avaliacdo, as oralidades
indicam sinal positivo em relagdo a préatica, como sendo de grande potencialidade para trabalhar
temas como historia local e historia quilombola e a questdo étnico-racial.

Palavras-chave: Ensino de Historia. Histéria local. Quilombo Ilha sdo Vicente.
Decolonialidade.



ABSTRACT

This thesis has as its theme the teaching of the school subject of history outside school grounds
as a strategy to empower and value local history, give visibility to the quilombola community
and favor, thus, learning of local history. It is a qualitative research, based upon oral history,
and, more specifically, thematic oral history. The techniques performed were bibliographical
and documental research, fieldwork and surveys. The main objective was to analyze the practice
developed in history lessons, within the scope of the project “Quilombo a sacred territory, in
focus: Quilombo Ilha Sdo Vicente”, in State School Denise Gomide Amui’s high school classes,
in Araguatins/TO, between September and November from 2019. This was further developed
alongside the quilombola community, in the timeframe between October and November from
the year 2019. During the practice there were trips to the quilombo, with the development of
activities that encompassed this territory’s history and its memories, relating these to the history
of that Tocantins municipality, aiming to thus demonstrate to both students and teachers that it
is possible, and necessary, the meshing of knowledge and the valuing and inclusion of local
history as a strategy of decolonial teaching. The practice assessment was undergone through
thematic surveys with participants (students, teachers, pedagogical staff and quilombola
community). In the assessment, oralities point to a positive sign regarding the practice, as it
being of great potential to work themes such as local and quilombola history and the ethnic-
racial issue.

Keywords: History teaching. Local history. Ilha Sdo Vicente Quilombo. Decoloniality.
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1 INTRODUCAO

Ao longo da minha atuagdo como professora de histdria na educacgéo basica, iniciada
em 2008, na cidade de Araguatins/TO, vivenciei as dificuldades na aplicabilidade da Lei n°
10.639, de 9 de janeiro de 2003 e a auséncia da historia do Quilombo Ilha S&o Vicente no
espaco escolar. Na maioria das vezes, observei que as questdes de Historia e de Cultura
Africana eram trabalhadas apenas de forma esporadica, na Semana da Consciéncia Negra.

A constancia nesse fato provocou uma inquietacdo que me impulsionou a buscar
espagos, pessoas, documentos que pudessem colaborar para elaboragéo de um projeto coletivo,
interdisciplinar que contemplasse a Lei, incluisse a histdria local e a historia do quilombo Ilha
Sdo Vicente no curriculo escolar, proporcionando uma relacdo entre o ensino de historia e a
historia local, aproximando os alunos da Histdria.

Estudar o contexto histérico da formacdo do quilombo é conhecer uma das partes mais
importantes da Histdria do nosso Pais. Relacionar a Historia Nacional com a Historia Local é
uma oportunidade de desconstrucdo da perspectiva epistémica no ambiente escolar por
possibilitar uma problematizacéo a partir da 6tica dos quilombolas.

Em 2019, lecionei histdria e geografia na Escola Estadual Denise Gomide Amui?, na
oportunidade, lancei a ideia de um trabalho coletivo e interdisciplinar com uma proposta de
projeto envolvendo todas as escolas da cidade de Araguatins. Nasce aqui 0 projeto Quilombo
um territério sagrado, em foco: Quilombo Ilha Sdo Vicente, fruto das minhas inquietacGes
pessoais, visava contemplar o texto da Lei n° 10.639/2003 de ensino de Historia e cultura
africana, tendo como base a historia local e o curriculo escolar.

No municipio de Araguatins/TO tem um quilombo chamado Ilha Sdo Vicente. Nele,

havia uma mulher, Maria de Fatima Batista Barros — conhecida como Fatima Barros® —

LA Lei n° 10.639 é uma lei brasileira que estabelece a obrigatoriedade do ensino de “Historia e cultura afro-
brasileira” dentro das disciplinas que ja fazem parte das grades curriculares dos ensinos fundamental e médio.
Também estabelece o dia 20 de novembro como o Dia da Consciéncia Negra no calendério escolar.

2 A Escola Estadual Denise Gomide Amui foi criada pela Lei n° 482/93 do Conselho Estadual de Educagdo do
Tocantins, em 22/09/1993, para a época atender ao ensino fundamental. Era localizada no bairro Nova Araguatins,
area periférica da cidade. Ja foi escola de tempo integral e, a partir de 2019, funciona como escola de ensino médio
regular.

3 Nasceu no municipio de Araguatins, regido Norte do Brasil, microrregido do Bico do Papagaio, no estado
Tocantins. Era a nona filha de uma familia de dez irmé&os. Seu pai era um lavrador, e sua mée, uma remanescente
quilombola que exerceu a profissdo de quebradeira de coco e lavradora. Aos sete anos foi morar na casa de uma
prima em uma cidade vizinha, onde teve oportunidade de estudar em uma escola urbana, e isso mudou sua histéria
de vida e trajetoria. Possibilitou uma formagdo fundamental e 0 acesso ao ensino superior, sendo a primeira da
comunidade quilombola a cursar uma graduacdo em uma universidade federal. Estudou pedagogia na Universidade
Federal de Goiés (UFG), formando-se no inicio de 2002. Acessou o curso via Vestibular Universal porque, naquela
época, ndo existiam politicas publicas afirmativas para 0s povos negros, indigenas e quilombolas. Foi uma de um
total de duas alunas negras na turma de pedagogia, 0 que era quase impossivel em uma faculdade publica federal



12

quilombola, negra, militante que abracava todos os espacos a ela oferecidos e tinha um grande
apreco pela educacéo e por todos os projetos direcionados ao Quilombo Ilha S&o Vicente. Com
uma voz potente, uma disponibilidade indescritivel, acolheu o projeto Quilombo um territorio
Sagrado, em foco: Quilombo Ilha Sdo Vicente com um sentimento de gratidao e esteve presente
durante o desenvolvimento de todas as ac¢des, divulgando-as em suas redes sociais, palestras,
nas rodas de conversas entre amigos e amigas.

Esses didlogos e divulgacfes via Fatima Barros resultam na inclusdo do projeto
Quilombo um territério Sagrado, em foco: Quilombo Ilha S&o Vicente (pratica de ensino de
historia analisada nessa dissertacdo) no Caderno de Educacdo Escolar Quilombola do ano de
20204,

Uma das agbes desse projeto foi uma visita ao quilombo. E com muita tristeza no
coracdo que afirmo ter sido a Ultima vez em que Fatima Barros recebeu alunos da educacéo
basica no quilombo para uma aula de campo extramuros. Esse momento foi registrado a partir
desse projeto: idealizado por mim, desenvolvido em parceria com ela, Fatima Barros, Escola
Evangélica Daniel Berg e Colégio Militar do Estado do Tocantins (CPM) Profa. Antonina
Milhomem. Visitar minhas memorias, fotos, conversas e todo acervo necessario para
construcdo da analise dessa pratica de ensino de histdria ndo foi algo fécil. Por vezes, parei a
escrita, e as lagrimas foram constantes durante esse processo. Entretanto, os sentimentos que
permanecem sao os de privilégio e gratiddo por ter convivido com ela: “Fatima presente! Fatima
semente!”.

Considero-me uma das sementes e quero germinar no chio da escola. E com esse

sentimento que descrevo o projeto Quilombo um territério sagrado em foco: Quilombo llha

no final dos anos 1990. Depois da faculdade, retornou para Araguatins. Até 2010, era apenas uma educadora
comprometida com a educacao para a diversidade. No inicio desse ano, sua familia foi despejada da Ilha S&o
Vicente, sob alegacdo de invasdo de terra. As casas e as planta¢des foram queimadas. N&o tinham conhecimento
legal de seus direitos. Sabiam bem pouco ou nada sobre a legislagdo quilombola, 0 que os levou a se mudarem,
com o sobrinho de Fatima, Carlos Barros, para Brasilia, onde pesquisaram, estudaram e passaram a militar no
movimento quilombola nacional. Acompanharam o debate sobre legislacdo quilombola no Congresso Nacional,
Senado, na Fundacao Cultural Palmares, na Seppir/PR, INCRA nacional, PGR e MPF. Fatima passou a militar
nesta perspectiva do tensionamento e do enfrentamento pelos direitos do seu territério contra a PEC 215 e a ADI
3239. Assim conseguiu reverter o despejo, retomando o territorio, e finalizar uma pesquisa antropolégica concluida
em 2014. Um ano depois, o Relatorio Técnico de Identificacdo e Delimitacdo (RTID) reconheceu 100% das terras
da Ilha de Sao Vicente como territério quilombola. No entanto, foi uma das milhares de vitimas da pandemia da
Covid-19, falecendo no ano de 2020.

4 Essa é uma publicacdo da Faculdade Latino-Americana de Ciéncias Sociais (FLACSO), um organismo
internacional, autbnomo e de natureza intergovernamental, fundado em 1957 pelos Estados Latino-americanos que
acolheram uma recomendacdo da XI Conferéncia Geral da Organizacdo das Na¢fes Unidas para a Educacdo, a
Ciéncia e a Cultura (Unesco). Atualmente, é composta por 18 Estados-membros que desenvolvem atividades
académicas, pesquisas e modalidades de cooperagdo em 13 paises da América Latina e do Caribe.*
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Sao Vicente e faco uma analise dessa pratica de ensino de histdria na construcdo desta
dissertacdo.

O eshoco foi planejado a partir de um conjunto de préaticas elaboradas por mim como
sugestdes a serem desenvolvidas ou adaptadas de acordo com cada realidade escolar. Atrelado
ao esboco, elaborei um video-convite apresentando o Quilombo Ilha Sdo Vicente por meio de
imagens com um fundo musical de um artista local, mostrando a importancia e a necessidade
de desenvolver o projeto e convidando para fazer parte dessa construcgéo.

Em seguida, foi apresentado a diretores (as), coordenadores (as) e professores (as) das
escolas publicas de Araguatins, no intuito de formar parcerias e trabalhar no coletivo. Assim,
foi formada uma parceria entre a Associagdo do Quilombo Ilha S&o Vicente, a Escola
Evangélica Daniel Berg e o CPM Profa. Antonina Milhomem, todos deste municipio, no ambito
do projeto denominado Quilombo, um territdério sagrado em foco: Quilombo llha S&o Vicente.

Em funcdo da complexidade de analisar a pratica no ambito de todo o projeto, visto que
ele se apresentou como interdisciplinar,® transdisciplinar. Fugindo do &mbito desse programa
de P6s-Graduacdo, aqui, optamos por analisar a pratica coordenada e desenvolvida por mim,
nas aulas de histdria, na turma do 2° Médio Basico, turno vespertino, da Escola Estadual Denise
Gomide Amui.

A concepc¢do de pratica aplicada nesta pesquisa surgiu com a leitura das teorias da
educacdo e outras. Destaco, principalmente, Paulo Freire (1980, 1996), que escreveu sobre
processo formativo critico-emancipatorio, voltado para o exercicio da cidadania, da criticidade
e da solidariedade, em uma sociedade que caminha em direcdo ao liberalismo, tecnicismo,
autoritarismo e conservadorismo. Assim, estabelece o entendimento da pratica como uma acao

intencional, transformadora, que é construida paulatinamente.

Por que ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva associar a
disciplina cujo contetido se ensina, a realidade agressiva em que a violéncia é a
constante e a conveniéncia das pessoas é muito maior com a morte do que com a vida?
Por que ndo estabelecer uma certa “intimidade” entre os saberes curriculares
fundamentais e a experiencia social que eles ttm como individuo? [...]. (FREIRE,
1996, p. 30).

A pratica enfocada nesta dissertacdo é considerada uma pratica docente, conforme

delineado por Souza (2009) ao afirmar que o professor e a professora ndao tém pratica

5 Mesmo que exista uma diferenciacdo quanto as terminologias variaveis deste conceito e suas diversas definicGes,
Pacheco; Tosta e Freire (2010, p. 140) compreendem que “(...) a interdisciplinaridade se caracteriza pela
intensidade das trocas entre os especialistas e pelo grau de integragdo real das disciplinas, no interior de um projeto
especifico de pesquisa”.
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pedagogica, mas, ao invés disso, tém pratica docente. Visto que no nosso fazer diario a pratica
ndo se resume a instrumentalizacdo técnica, quando consideramos as dimensdes politicas e
sociais de nossos afazeres diarios.

Nessa linha de raciocinio, com base na visdo de Paulo Freire, assume-se uma posi¢ao
critica que extrapola os muros da escola, assim como uma postura decolonial, conforme Anibal
Quijano (2000), e descolonial, na perspectiva de Dernival Venancio Ramos Junior (2020), que
a descreve como um processo que, em um nivel, atravessa corpo, razao e emogéo, e, em outro,
economia, politica e territorio.

No que se refere aos principais referenciais tedricos para esta dissertacdo, estdo 0s
autores: Pierre Nora (1993), Circe Maria Fernandes Bittencourt (2002; 2005; 2010), Jorn Risen
(2010), John Dewey (1976), Nilma Lino Gomes (2003; 2012; 2013; 2017) e Anibal Quijano
(2000). Destes autores, utilizamos o0s seguintes conceitos: Histéria Local, Consciéncia
Histdrica, Decolonialidade, Ensino de Histdria e Questdo Etnico-racial.

A partir das memorias e da histéria do quilombo com o projeto visamos promover
reflexdes sobre a Histdria local, uma vez que essa esta articulada com a Historia dos povos
africanos, dos afrodescendentes e a sua presenca no municipio de Araguatins — TO. Dessa
maneira, tornou-se possivel estabelecer conexdes com a perspectiva apresentada pelo
ProfHistdria (2021), que visa a formacgéo continuada de professores de Historia para a inovacdo
na sala de aula, para que esses, de forma critica e responsavel, possam refletir sobre as questdes
relevantes relacionadas a diferentes usos da informacdo de natureza histérica no tempo
presente.

A prética apresentada esta em consonancia com a ideia de pensar o ensino de historia,
incluindo outros espacos, saberes e fazeres, além do espaco escolar. O projeto revisita a histéria
do quilombo, situando-a dentro da histdria local, fazendo conexdo com a historia nacional e se
relacionando com as questdes étnico-raciais. De forma interdisciplinar, buscou-se promover um
debate necessario e urgente, conhecer a histéria do Quilombo Ilha Sdo Vicente a partir da 6tica
deles. Desse modo, fez-se necessario uma aula de Histdria extramuros, no quilombo, para
conhecer uma historia que ndo faz parte das paginas do livro didatico.

Nesse aspecto, a visdo sobre as praticas do ensino de Historia do projeto Quilombo um
territério sagrado em foco: Quilombo Ilha S&o Vicente estd em concordancia com Silva (2005),
Algarve (2004) e Andrade (2006), que reconhecem que experiéncias de professores, ainda que
isoladas, e iniciativas de algumas escolas, por meio de projetos e atividades coletivas, tém
interferido positivamente nas relagcdes étnico-raciais que se desenrolam no cotidiano escolar.

S&o notéveis os esforcos dos professores para incluir a proposta curricular as discussdes sobre
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direitos humanos, cidadania e relaces étnico-raciais por meio de projetos/acBes, que sdo
teméticas fundamentais para o entendimento da organizacdo da sociedade e a elaboracdo de
estratégias de inclusdo social.

O projeto Quilombo, um territério sagrado em foco: Quilombo Ilha S&o Vicente
possibilita conhecer a historia a partir dos quilombolas, sua trajetoria de luta e resisténcia.
Trazer essas narrativas para dentro da sala de aula proporciona ao professor uma conexao entre
a histéria ensinada nos livros didaticos e a historia vivida no espaco escolar, nas ruas, nos
bairros e na comunidade. Nota-se a importancia de explorar os ambientes externos a sala de
aula, na tentativa de valorizar saberes e fazeres que séo capazes de proporcionar a formagéo de
jovens cidadaos criticos e engajados em lutas por equidade social.

Compreendemos que as praticas a serem desenvolvidas no ambito do projeto junto ao
quilombo de Araguatins/TO sdo significantes para o ensino de Histdria. Por isso, partimos da
perspectiva de que o Quilombo Ilha Sdo Vicente é um territério com memorias e saberes
historicos em uma territorialidade especifica. Aqui, compreende-se o conceito de territério no

sentido proposto por Marcos Aurélio Saquet, segundo o qual:

O territério significa natureza e sociedade; economia; politica e cultura; ideia e
matéria; identidades e representacbes; apropriacdo, dominagdo e controle;
descontinuidades; conexdo e redes; dominio e subordinacdo; degradacdo e protecéo
ambiental; terra, formas espaciais e relagcdes de poder; diversidade e unidade. 1sso
significa a existéncia de interagdes no e do processo de territorializacao, que envolvem
e sdo envolvidas por processos sociais semelhantes e diferentes, nos mesmos ou em
distintos momentos e lugares, centradas na conjugacdo, paradoxal, de
descontinuidades, de desigualdades, diferencas e tracos comuns. Cada combinacéo
especifica de cada relagdo espaco-tempo é produto, acompanha e condiciona 0s
fendbmenos e processos territoriais. (SAQUET, 2015, p. 24).

Para o gedgrafo, o territdrio ¢ “[...] produto das relacdes sociedade-natureza e condi¢do
para a reproducdo social; campo de poder que envolve edificacGes e relacdes sociais
(econdmicas-politicas-culturais-ambientais) historicamente determinadas.” (SAQUET, 2015,
p. 45).

Jano que concerne a questéo da territorialidade, o tedrico compreende que esse conceito
é 0 acontecer de todas as atividades cotidianas, sendo o resultado e a determinante do processo
de cada territorio e de cada lugar; é multiplo, e, por isso, revela a complexidade social e, ao
mesmo tempo, as relacdes de dominios de individuos ou grupos sociais sobre uma parcela do

espaco geogréfico, de outros individuos, dos objetos e das relagdes.
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Pierre Nora (1993), no que se refere aos lugares de memoria, afirma que “[...] s6 é lugar
de memoria se a imaginacdo o investe de uma aura simbolica [...] s6 entra na categoria se for
objeto de um ritual.” (p. 8).

A lideranca quilombola da Ilha S&o Vicente, Fatima Barros descreve a importancia do
territorio para 0 seu povo e se posiciona: “Nos de dentro do territorio viemos para tensionar.”
A escola, os alunos e os professores s6 teremos acesso a esse conhecimento a partir de praticas
de ensino que atravessem os muros das escolas e os livros didaticos. Como afirma Ramos Junior
(2020, p. 116), relacionada a ““[...] essa questao esta a exclusdo de quem ndo domina a gramatica
e a escrita” como ¢ relatado na oralidade do Senhor Miguel Batista Barros “[...] esse quilombo
é onde muitas faculdades vém pegar o conhecimento aqui no Quilombo Ilha So Vicente.”

Esse territorio se articula com o debate das relacdes étnico-raciais e a historia local, e
com outros aspectos. Assim, propicia-se por meio de aulas extramuros um dialogo entre o
passado e o presente, e contribui-se para o desenvolvimento e a ampliacdo da consciéncia
historica dos alunos, além da autopercepcao enquanto sujeitos histéricos, em um tempo e um
espaco especificos.

No gue tange ao conceito de “consciéncia historica”, aqui adotou-se a perspectiva de

Jorn Risen (2010), que estabelece:

[...] a consciéncia histérica ndo é algo que os homens podem ter ou ndo — ela é algo
universalmente humano, dada necessariamente junto com a intencionalidade da vida
pratica dos homens. A consciéncia histdrica enraiza-se, pois, na historicidade
intrinseca a propria vida humana prética. Essa historicidade consiste no fato de que os
homens, no dialogo com a natureza, com os demais homens e consigo mesmos, acerca
do que sejam eles préoprios e seu mundo, tém metas que vao além do que é o caso.
(RUSEN, 2010, p. 78).

Conclui-se que a consciéncia histdrica ndo deve ser entendida apenas como um “simples
conhecimento do passado”, mas, antes, como um “meio de entender o presente e antecipar o
futuro”. A consciéncia historica ¢, de forma sucinta, um conjunto coerente de operagdes mentais
que definem a peculiaridade do pensamento historico e a fungdo que ele exerce na cultura
humana.

A histéria do municipio de Araguatins esta atrelada ao periodo escravocrata brasileiro.
No livro de Lednidas Gongalves Duarte, publicado no ano de 1970, o autor afirma que, em
funcdo de uma divida com um comerciante da cidade de Carolina, no Estado do Maranhdo, em
1869, o morador e comerciante Vicente Bernardino Gomes, da entdo S&o Vicente (atualmente,
Araguatins) recebeu oito escravizados para saldar a divida.
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Posteriormente, com a promulgagéo da Lei Aurea, os ex-escravizados ocuparam a llha
de Séo Vicente e constituiram uma familia que esta na sua quinta geragdo. No entanto, apesar
de essa comunidade possuir uma vasta riqueza cultural, memoria, lendas etc., as escolas da
cidade mantém um distanciamento desse rico territdrio, cujos moradores possuem vastos
saberes historicos e memorias que podem contribuir significativamente para a aprendizagem
historica municipal, e para um ensino decolonial.

Na nossa Otica, esta dissertacdo — ao trazer a pauta sobre a decolonialidade no ensino
de histdria via projeto — enquadra-se no que Circe Maria Fernandes Bittencourt (2010) define
como “[...] novos olhares e caminhos no ensino de histdria [...]”, que, segundo a autora, “[...]
possibilitam problematizar questdes até entdo cristalizadas, estabelecidas e normatizadas pelos
discursos de poder.” (BITTENCOURT, 2010, p. 186). H4 uma necessidade cada vez mais
presente de relacionar o ensino de historia a uma abordagem mais proxima da realidade dos

alunos. Nessa perspectiva, Raphael Samuel (1989) ¢ enfatico ao observar que:

A escola é eixo fundamental para a construcéo e problematizagdo dessa conexéo. Ela
¢ um ambiente promotor de debates e questionamentos sobre as concepgdes
tradicionais, em sua grande maioria, reproduzidas pelos materiais didaticos, projetos
pedagdgicos e documentos nacionais de orienta¢des pedagdgicas. Do mesmo modo,
ao invés de considerar a localidade por si mesma como objeto de pesquisa, 0
historiador podera escolher como ponto de partida algum elemento da vida que seja,
por si s6, limitado, tanto em tempo como em espaco, mas usado como uma janela para
o mundo. (SAMUEL, 1989, p. 22).

No ensino de histéria local, fica nitido o pilar sustentado pela tese de que a “educagio é
vida”, ou seja, que 0 aluno aprende ndo somente para utilizar o conhecimento para chegar a
algum lugar, mas para relacionar a educacdo com seu espaco de vivéncia e sua experiéncia.
Conforme afirma John Dewey, “[...] deve haver relacdo intima e necessaria entre 0S processos
de nossa experiéncia real e a educacdo.” (DEWEY, 1976, p. 8), de modo a construir novas
visGes sobre o processo de aprendizagem historica, utilizando a proximidade com o meio
enguanto uma janela pela qual se observam e analisam 0s acontecimentos historicos.

As abordagens locais na disciplina de histéria sdo importantes, pois seu objetivo é
contribuir com o desenvolvimento de habilidades voltadas a uma nova maneira de pensar essa
area de pesquisa e ensino em termos de aprendizagem e concepgées. A historia local permite a
insercdo do aluno na comunidade da qual ele faz parte e o seu relacionamento com ela,
favorecendo a criacdo de sua prépria historicidade e identidade (CAINELLI; SCHMIDT,
2009).
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Portanto, esse conjunto de praticas desenvolvidas no &mbito do projeto Quilombo, um
territorio sagrado em foco: Quilombo Ilha S&o Vicente pode ser visto como estratégia de ensino
da historia local, um instrumento a ser usado pelos professores da cidade de Araguatins em suas
praticas escolares, na tentativa de aproximar o aluno da historia local, especificamente do
quilombo llha S&o Vicente. E conhecendo que se aprende a valorizar, e é valorizando que se
luta por equidade, que pode ser exemplificada por um curriculo inclusivo que respeite a
diversidade e a historia regional/local.

Esta pesquisa tem como prisma a abordagem qualitativa, conforme sinaliza John W.
Creswell (2007), ao estabelecer que os processos qualitativos se fundamentam em dados de
textos e imagens. H4 amarracdes Unicas na analise de dados e se utilizam taticas diferentes de
investigacdo a partir da administracdo da pesquisa essencialmente interpretativa.

Optou-se como estratégia metodoldgica uma analise dos impactos provocados nos
participantes na aula extramuros, a importancia da conex&o com a natureza, os saberes e fazeres
dos povos quilombolas da Ilha S&o Vicente relatados na coleta da histéria oral, a qual é vista
por José Carlos Sebe Bom Meihy (1996) como uma alternativa a histdria oficial, consagrada
por expressar interpretacOes feitas quase sempre pautadas no auxilio exclusivo da
documentacdo escrita e denominada oficial. Além disso, a metodologia da coleta da histdria
oral é uma forma de construir a analise e se apresenta como captacao de experiéncias de pessoas
dispostas a falar sobre aspectos de sua vida, mantendo um compromisso com o contexto social.
E importante registrar que a historia oral € uma estratégia de escuta a personagens sociais com
baixo indice de participacdo na construcdo da memdria coletiva.

Conforme destaca Meihy (1996), a base da histéria oral € o depoimento gravado, e,
portanto, os trés elementos que ddo condi¢cdes minimas a histdria oral sdo o entrevistador (que
pode ser mais de um); o entrevistado (podendo ser varios), e a aparelhagem de gravacdo (que
pode ser apenas de som, mas também de imagem, com filmagens envolvendo outros
participantes, além do entrevistador, e com outras implicacées).

Dentre as modalidades de historia oral apresentadas por Meihy (1996), fizemos a
escolha pelo uso da histéria oral tematica. Consideramos a mais adequada ao que se propde esta
pesquisa, que busca uma maior objetividade de um tema especifico e preestabelecido, neste
caso, a analise de um conjunto de préticas nas aulas de historia do ensino médio.

Seguimos alguns procedimentos e principios importantes na histdria oral tematica,
(MEIHY, 1996), como a escolha das colbnias, a formacg&o de rede, a entrevista, a transcri¢éo, a

conferéncia, 0 uso autorizado dos textos e o arquivamento dos depoimentos.
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Essa dissertacdo foi escrita durante a pandemia COVID-19. Nesse periodo, 0 mundo
passava por momentos de medo e incertezas no futuro. Estdvamos cumprindo todos os
protocolos sugeridos pela OMS (Organizacdo Mundial de Saude) entre deles, 0 uso de mascaras
e o0 isolamento social afim de diminuir a circulacdo do virus. Foi nesse contexto que foram
realizadas as entrevistas necessarias para produzir essa dissertacdo. Nesse sentido, para
resguardar a identidade e a questdo étnica dos participantes desta pesquisa, ao invés de
colocarmos seus nomes ou pseuddnimos, optamos por identifica-los por Jodo e Maria,
conforme acordado previamente. Dessa maneira, garantiu-se total sigilo em relagéo as fontes,
detalhadas no termo de consentimento livre (TCL) esclarecido no Anexo A (p. 87) desta
dissertacdo.

Além disso, realizamos pesquisa documental e bibliografica. A pesquisa documental foi
realizada a partir da Proposta Curricular da Secretaria de Educacdo e Cultura de Tocantins
(Seduc/TO); do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da Escola Estadual Denise Gomide Amui;
do livro didatico de histdria utilizado no ensino médio; das legisla¢bes (partindo da Lei n°
10.639/2003) e do laudo antropoldgico da Comunidade Quilombola llha Sdo Vicente. Das
referéncias bibliogréficas, retiramos os conceitos fundamentais para esta pesquisa, ja apontados
previamente, e consultamos obras que retratam a histdria do municipio e estéo disponiveis na
Casa da Cultura de Araguatins.

Para a parte pratico-metodoldgica destacamos que, ao todo, foram entrevistadas seis

pessoas, identificadas por Jodo e Maria. Atentamo-nos para seguir todos os protocolos da
Organizacdo Mundial da Saude (OMS), entre eles: uso de mascaras, alcool 70°, distanciamento

social. Na questdo da representatividade, tivemos o cuidado de buscar diferentes perspectivas,
valorizar as experiéncias e a subjetividade dos sujeitos individuais sobre a pratica em analise.
Essa atitude visava a contemplar a diversidade da turma e dos participantes do projeto —
homens e mulheres — e o critério étnico racial; assim, priorizamos ouvir 0s jovens e as
mulheres negras envolvidas na pratica.

Para a obtencdo dos relatos, utilizamos perguntas norteadoras que ndo foram usadas
rigidamente, a fim de evitar o engessamento dos relatos. O roteiro de questdes utilizado
perpassou a pratica em analise com as tematicas sobre “estudar historia fora do ambiente escolar
e fora dos livros didaticos”, “a visibilidade da histéria local e a historia do Quilombo Ilha Sdo
Vicente”, além de questdes sobre “0 debate étnico-racial”.

Os objetivos delineados para a dissertacdo norteiam todo o conjunto da pesquisa. Assim

sendo, com o intuito de analisar a situacdo exposta, esbocou-se o objetivo geral: analisar a
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pratica de ensino de histdria, no &mbito do projeto Quilombo, um territério sagrado em foco:
Quilombo llha Sao Vicente, no 2° Médio Bésico, turma vespertina da Escola Estadual Denise
Gomide Amui (Araguatins/TO), na temporalidade de setembro a novembro do ano de 2019. Os
objetivos especificos sdo cumprir a Lei n° 10.639/2003; cumprir a Proposta Curricular;
Potencializar e valorizar a Histéria Local; dar visibilidade & Comunidade Quilombola e inclui-
la no curriculo escolar; demonstrar aos alunos e demais professores que é possivel, necessaria
e urgente a integracdo de saberes com o Quilombo Ilha Sdo Vicente, a ampliacdo da sala de
aula ao territorio quilombola e a valorizacao da histéria fora do espaco escolar e para além dos
livros didaticos.

Em sintese, esta dissertacdo encontra-se estruturada em quatro capitulos, em que o
primeiro capitulo é composto por um apanhado introdutério que objetiva situar o leitor nos
aspectos da pesquisa, desdobrando a parte tedrica e conceitual, o espaco temporal da analise e
ametodologia empregada. J& o capitulo segundo é composto pela base tedrica, quando se realiza
uma revisdo sobre alguns elementos, como ensino de histéria, legislacdo, questdo étnico-racial,
perspectiva decolonial e histéria local.

No terceiro capitulo apresentamos o projeto Quilombo um territorio sagrado em foco:
Quilombo Ilha S&o Vicente, delineando as motivagdes para sua elaboracéo, situando o debate
sobre os quilombolas no curriculo do ensino médio publico em Tocantins e apresentando a
execucdo do projeto.

No quarto capitulo apresentamos a analise da aula préatica, visando a averiguar a
potencialidade da atividade desenvolvida nas turmas de histéria do ensino médio no que se
refere aos aspectos sobre ensinar historia fora do ambiente escolar e fora dos livros didaticos.
Discutimos, também, as anélises sobre a visibilidade da histéria local, a historia do territorio
quilombola, a consciéncia histdrica e a questdo étnico-racial. Ao final, realizamos um balanco

a respeito do projeto em pauta e das suas possiveis contribuicdes para o ensino de historia local.
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2 ENSINO DE HISTORIA E RELACOES ETNICO-RACIAIS

A trajetdria do ensino de historia e das relagdes étnico-raciais € marcada por uma
acirrada disputa pela construcdo das narrativas. I1sso ocorre porque o saber histérico sempre
esteve atrelado a interesses e finalidades educativas do Estado e dos grupos dominantes. No
Brasil, a escrita da histdria tem bases eurocéntricas, cristas e elitistas que sdo reproduzidas nas
salas de aula por meio de contetidos e imagens veiculados nos livros didaticos. Essa dinamica
em torno da construcdo do processo historiografico e os “usos politicos da historia” nas
narrativas se manifestaram, principalmente, no contexto da formacéo dos Estados nacionais,

especialmente a partir do século XIX.

2.1 Contendas da escrita e do ensino de Histéria no Brasil

O projeto de construcdo de uma identidade nacional, vinculada a uma historia oficial,
fez da historia uma biografia eurocéntrica da patria. Desse modo, sdo explicitas as motivagdes
para que “a Histdéria da Europa Ocidental fosse apresentada como a verdadeira Historia da
Civilizacdo. A Historia da pétria surgia como seu apéndice, sem um corpo autbnomo e
ocupando papel extremamente secundario.” (Elza Nadai, 1992, p. 146). Assim, a historia nasce
em funcéo do Estado, como uma disciplina de elite; e é a narrativa dessa elite que é contada nas
escolas.

O interesse em escrever a historia do Brasil ganhou forga com a criacdo do Instituto
Historico e Geogréfico Brasileiro (IHGB) em 1838. Os membros desse instituto foram
responsaveis pela veiculagdo de um modelo de escrita e ensino da Histdria para o Pais. O
curriculo adotado no Colégio Dom Pedro Il, fundado no Rio de Janeiro, em 1837, serviu de
referéncia para a histdria ensinada. Segundo Maria Leopoldina Toledo, a disciplina de Histéria
no Colégio Pedro Il tinha inspiracao francesa, e, por causa disso, “[...] sua identificacdo com as
humanidades cléssicas [...] tinha como referéncia a moral e a religido para orientar os espiritos,
e como inspiracdo, Grécia e Roma.” (Maria Aparecida Leopoldino Tursi Toledo, 2010, p. 4).
Esse é 0 projeto que envolve as primeiras representacdes de uma Historia nacional no Brasil.
Como destaca Roger Chartier (1990),

As percepgdes do social ndo sdo de forma alguma discursos neutros: produzem
estratégias e praticas (sociais, escolares, politicas) que tendem a impor uma autoridade
a custa de outros, por elas menosprezados, a legitimar um projeto reformador ou a
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justificar, para os proprios individuos, as suas escolhas e condutas. Por isso essa
investigacao sobre as representacdes supbe-nas como estando sempre colocadas num
campo de concorréncias e de competicOes cujos desafios se enunciam em termos de
poder e dominacdo. As lutas de representacdes tém tanta importancia como as lutas
econdmicas para compreender 0s mecanismos pelos quais um grupo impde, ou tenta
impor, a sua concepcdo do mundo social, os valores que sdo seus, e 0 seu dominio.
(CHARTIER, 1990, p. 17).

Apesar de o campo disciplinar de historia se constituir no final do Setecentos, pode-se
dizer que as primeiras narrativas que marcam a presenca do ensino de historia datam do século
XVI, com a vinda da Companhia de Jesus, cujos membros ministraram as primeiras aulas no
territorio. Durante o século X VI, as escolas permaneceram sob o controle das autoridades locais
— e, em grande parte, nas maos do clero — e, assim, permaneceram até o fim do seculo XVIII.

Como afirmam Flavio Ruckstadter e Vanessa Ruckstadter (2010), foi nos colégios
jesuiticos que a disciplina de historia passou a ser ensinada. Nesse periodo, a historia era
importante instrumento de interpretacdo utilizado nos cursos de humanidades, principalmente
as histdrias da Grécia e da Roma Antigas, assim como nos cursos de Teologia em que eram
ensinadas como complemento a historia da Igreja. Conforme os autores (2010), ao apresentarem
as caracteristicas iniciais do ensino de histdria, no Pais, “[...] a formagdo de um sentimento
nacional no Brasil em fins do século XVII correspondia, entretanto, a reforcar o sentimento de
pertencimento a Portugal, sobretudo aos filhos dos colonos e aos futuros membros da Ordem.”
(RUCKSTADTER; RUCKSTADTER, 2010, p. 5). Somente no século XIX houve uma
profissionalizacdo da disciplina, paralelamente ao processo de formagéo dos Estados Nacionais.
Assim, visando a garantir o poder sobre o territério brasileiro para, entdo, estabelecer uma
unidade nacional, ficou nitida para parte da elite a necessidade de uma narrativa sobre o passado

nacional. Na visdo de Maria Aparecida Leopoldino Tursi Toledo (2010):

Nesse processo de criar a imagem de Nagao tornou-se necessario construir um saber
sobre o0 passado nacional, pois se um conhecimento sobre as nacdes se apresentava
necessario aqueles sujeitos que de maneira ativa viviam o momento de consolidagdo
do Império brasileiro, da mesma forma construir um saber sobre o passado nacional
era um dos caminhos considerados mais acertados para que se reconhecesse o0 pais
como uno. Isso porque, 0 movimento da sociedade imperial resultava do préprio modo
como a sociedade colonial se constituira e seus fundamentos advinham da mesma
razdo por que existia. Portanto, como em escala crescente, a colonizagdo criara uma
massa de homens livres e pobres, que se distribuiam de maneira irregular pela
imensiddo do territorio, esses preocupavam as autoridades governamentais e demais
componentes da “boa sociedade”. Posto que esses homens ndo encontravam lugar
nem no “mundo do trabalho” e muito menos cabiam no “mundo do governo”.
(TOLEDO, 2010, p. 3).

Portanto, ha um predominio da cultura europeia na construcdo dessa imagem de nagéo

arquitetada pela elite brasileira, viabilizando a elaboracdo do campo da historia no territério
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brasileiro tendo como pano de fundo a Europa. Segundo Elza Nadai, “[...] os processos de
identificacdo com a histéria da Europa foram aprofundados [...] a preocupacdo com a
constitui¢do da nacionalidade e a formacdo da nagéo esteve sempre presente.” (NADAI, 1992,
p. 147).

Essa discussdo se aproxima da percepcao do historiador francés Francois Furet, o qual
afirmou que a disciplina de historia fornece sentido ao progresso da humanidade, ou seja, a
historia é a arvore genealdgica da nacéo, fato que, dentro da percepcdo do autor, justifica os
“usos politicos da historia”. Pois isso, 0 historiador narra, constréi e da sentido aos
acontecimentos, e ao Estado, enquanto aparelho ideoldgico, presta-lhe o papel de fazer uso das
producdes historiogréficas para formar um sentimento de nacéo.

Apds a independéncia do Brasil, parece explicita uma preocupacdo e um interesse em
produzir uma historia e uma literatura que representem a ideia de nacdo brasileira. Entdo,
comeca a se pensar em elementos de representatividade que fomentem a identidade nacional.
Foi nesse processo que se elegeu o indigena como simbolo nacional. Portanto, criou-se uma
identidade nacional, uma histdria pragmatica de clara finalidade politica, uma educacéo civica
e moral da péatria cujo modelo era a Europa. A funcdo social da histéria, nesse contexto, €
instigar os individuos a serem cidadaos fiéis a patria. Sendo um pais escravocrata, a histéria
africana foi silenciada.

Desse modo, como a criagdo do campo da historia estava focada na identidade nacional,
ela se torna uma importante ferramenta de manipulacdo e manutencao de poder. Essa estratégia
na interpretacdo de Demo “[...] € que em nossa histdria, primeiro houve Estado, depois povo.
Aquele é senhor deste.” (DEMO, 2001, p. 66). A disciplina escolar reproduziu essa légica da
historia oficial.

Para Elza Nadai (1992), na historia oficial, os Unicos agentes visiveis eram o0 Estado e
as elites. Ainda na concepc¢édo da autora, aborda-se uma histéria em que o método positivista
permeou tanto o ensino quanto a producdo histérica. Uma pratica para a qual o ensino esta
voltado para formar cidad@os que ndo questionem as identidades nacionais ja consolidadas,
tidas como naturais e por isso inquestionaveis quanto as suas origens.

A partir de 1930, a histdria ganhou uma nova roupagem por meio da Escola Nova e do
pragmatismo de John Dewey, um movimento de renovagdo do ensino que tecia criticas a

estrutura, aos conteudos e praticas pedagogicas. Segundo Nadai:

As primeiras medidas concretas no sentido da inovagdo do ensino em geral, e o de
Historia em particular, ocorreram com a instalagdo dos primeiros cursos universitarios
para a formacéo do professor secundario, em 1934. No bojo da criacéo e instalagdo da
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primeira universidade brasileira (e da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras) em
S8o Paulo ocorreram para esta cidade e depois para a do Rio de Janeiro (com a
instalacdo da Universidade do Brasil) cientistas estrangeiros que se preocupavam em
introduzir a pesquisa cientifica nas diversas areas (das Ciéncias Humanas as
Bioldgicas e as Exatas), superando a fase de autodidatismo e abrindo perspectivas
novas para a atuagdo docente. (NADAI, 1992, p. 153-154).

A partir de entdo, é evidente que os conhecimentos especificos e 0s instrumentos
técnicos sdo os elementos que irdo implementar a construgdo do campo da histdria nesse
periodo. H& de se observar que, como aponta Maria Auxiliadora Schmidt (2012), “[...]
gradualmente e a partir de um dialogo com outras ciéncias foram incorporados [...] aspectos
relacionados aos métodos e técnicas de ensino e aos estudos referentes a personalidade e
psicologia do educando.” (SCHMIDT, 2012, p. 79). Nota-se uma preocupa¢do com a
profissionalizagdo através do curso e faz-se necessario analisar 0s metodos dessa
profissionalizacao.

Julia Dominique (2001) chama atengdo que houve um recrutamento de professores de
cada nivel escolar e os critérios para essa selecdo foram de fundamental importancia para a
manutencdo do poder. Ainda, vale ressaltar que a escola é um aparelho do Estado e a finalidade
da educacdo é defendida pelo Estado. Entretanto, verifica-se que o ensino de historia se
apresenta em constante movimento a partir do conhecimento especifico e técnico. Maria
Auxiliadora Schmidt (2012) ressalta que:

As instrucbes metodoldgicas de Histdria sugeridas em 1931 revelam uma tentativa de
renovacgdo metodoldgica do ensino, particularmente no que se refere as sugestdes de
procedimentos técnicos que o professor deveria utilizar para motivar o aluno,
ressaltando e valorizando alguns aspectos, como a necessidade da relacdo dos
conteddos com o presente; a utilizagdo do método biogréfico (vida de grandes
homens, herois e condutores de homens, estudados somente a partir de sua inserc¢éo
nos contextos da sociedade em que viveram), o privilegiamento dos fatos econémicos,
além da valorizacdo dos aspectos éticos, em consonancia com o pensamento de John
Dewey. (SCHMIDT, 2012, p. 81).

No entanto, ha outro fator indispensavel para compreender esse processo de movimento:
foi a Reforma de Francisco Campos, ocorrida em 1931. Essa reforma foi importante pelo fato
de ter promovido modificagcdes no ensino de historia, ja que “[...] elevou a sua duracdo para
sete anos e o dividiu em dois ciclos subdivididos em trés especialidades que corresponderiam
a um dos trés grupos de cursos superiores: engenharia e agronomia; medicina, odontologia,
farmacia e veterinaria; direito.” (NUNES, 2000, p. 44).

Além dos elementos apresentados por Clarice Nunes (2000), ha também os que foram

apontados por Maria Auxiliadora Schmidt (2012) e por Katia Abud (1993), que elucidam que



25

a consolidacéo da histéria como disciplina escolar obrigatdria para todas as escolas. Logo, Kétia
Abud ressalta a importancia dessa reforma no ensino de histéria:

[..] o fato que primeiramente salta a vista é a concepgdo de Historia como
conhecimento produzido e como disciplina escolar. A Historia é concebida como um
produto acabado, positivo, que tem na escola uma fungdo pragmatica e utilitaria, na
medida em que ela serve a educacdo politica e a familiarizagdo com os problemas que
o desenvolvimento impde ao Brasil. (ABUD, 1993, p. 166).

Na percepcdo de Jorge Nagle (1976), essa renovacdo no curriculo de historia focou,
explicitamente, a renovacdo metodologica como caminho para a construcdo de um ensino
necessario a formacdo de um cidadao critico. Nesse ponto, pensamos que se tratava de uma
articulagdo com o contexto educacional da época, haja vista que estavam em expansdo, no
Brasil, as ideias da Escola Nova. Para Elza Nadai (1992), a partir dos anos 1950, essa renovagao
metodoldgica foi aliada ao recrutamento de professores, que proporcionou a escola secundaria
mais qualidade de ensino.

No entanto, houve situa¢des-problemas a ponto de a autora indicar que “[...] apesar da
superacdo de simples memdria ou registro objetivo e imparcial, o contetdo ainda era
direcionado para um discurso explicador, univoco, generalista, totalizador e eurocentrista.”
(NADAI, 1992, p. 155). Percebe-se que as mudangas nos eixos metodoldgicos e curriculares
da disciplina de Historia, no Brasil, foram ocorrendo gradativamente conforme as relacfes de
poder em cada época. Contudo, € perceptivel que se tratou de um processo lento, com algumas
rupturas durante sua trajetoria.

Embora ja tenham ocorrido, no Brasil, transformacdes significativas no ensino de
Historia, Nadai (1992) reconhece que havia uma prevaléncia das fontes escritas sobre todas as
demais, 0 que o fazia perguntar: 1) Quem as escreve? 2) Quem as propaga e as transforma em
verdades? A escola? Os professores? 5) Quem sdo esses professores e onde foram recrutados
para desempenhar tal funcdo? Esses questionamentos tornam o ch&o da escola um campo de
tensdo, de disputa de poder e de controle social, tal como ficou explicito durante a década de
1960 no contexto da ditadura militar.

Ainda, o ensino de Historia passaria por varias medidas restritivas até que a democracia

fosse restituida tanto no &mbito da formacéo como no da atuacao dos professores:

Os programas curriculares seriam reorganizados no sentido de exercer controle
ideoldgico e eliminar as possibilidades de resisténcia ao regime autoritario. Houve,
entdo, uma reordenacdo do ensino de Historia, visando garantir que os conteddos
estudados ndo comprometessem o programa politico do governo e que 0s proprios
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professores fossem formados dentro dessas novas diretrizes (PEREIRA, 2012, p.
104).

Desse modo, reconhece-se que houve um profundo retrocesso no ensino de historia.
Esse periodo para o Brasil é marcado como um momento em que se negou a historia. Nesse
periodo, a finalidade da educacéo era formar pessoas ordeiras. Para cumprir seus objetivos, o
Estado usou a censura como ferramenta de controle nas escolas e intro