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“E o passado, subsistente como influxo, vive em cada um de
nos, multiplica-se em efeitos que premem o presente em vez de
reté-lo, e o conduzem tanto mais eficazmente quanto melhor
compreendemos o seu lineamento e o traduzimos em
orienta¢cdo” (MANOEL BOMFIM, 2013. p. 43)

“Ridedo castigat mores”.
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RESUMO

BARBOSA, Augusto C. F. Ensino de historia e imprensa ilustrada: uso de charges
como fonte histdrica para a modalidade EJA em Ananas, TO. 2021. 177. fl. Dissertacdo
(mestrado profissional em Historia) — Universidade Federal do Tocantins.

Este trabalho articula o uso do periodico Revista Illustrada (1876-1898) no ensino da
disciplina de Historia. Tal articulacdo se desdobra na elaboracdo de uma sequéncia
didatica direcionada a estudantes da modalidade Educacdo de Jovens e Adultos. O
trabalho materializa uma pesquisa que mobilizou autores variados que discutem a
interseccdo do ensino de Histéria com didatica e recorreu a uma bibliografia
especializada na leitura critica das fontes impressas. Como a imprensa € um importante
elemento sociocultural que possibilita contato com contextos de época, a pesquisa
salienta a necessidade de trabalhar com a charge como documentacdo dada a riqueza de
detalhes, reflexdes e analises que permite fazer em sala de aula. Com base na pesquisa,
foi desenvolvida, executada e apresentada para ser replicada na pratica uma sequéncia
didatica complementar a atividades elaboradas pelos docentes na pratica de sua
disciplina em sala de aula.

Palavras-chave: Ensino de Histéria; ProfHistoria, Revista llustrada; EJA.



ABSTRACT

BARBOSA, Augusto C. F. Teaching history and illustrated press: the use of cartoon
to in adult education mode in Ananas city, TO. 2021. 177 pp. Dissertation (Master’s
degree in History Teaching) — Federal University of Tocantins State.

This work articulates the use of Revista Illustrada magazine in the teaching of the
history at elementary school. Such articulation unfolds in the design of a didactic
sequence aimed at students of EJA, an adult education modality. The work materializes
a research that mobilized varied authors interested the intersection of history teaching
with didactics, besides relying upon specialized bibliography on historical analysis of
printed sources. As the press is an important socio-cultural element that allows contact
with contexts of past times, the research highlights the need to work with cartoon as
historical evidence, given the richness of details, reflections and analyses useful to be
used in classroom. Based on the research, a didactic sequence was designed, performed,
and presented as model of a practice to complement activities elaborated by teachers in
classroom.

Keywords: History teaching; Profhistoria illustrated magazines; adult education.
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INTRODUCAO

“Se queres ser universal comeca por pintar tua aldeia.” Eis um conselho dado
por Liev Tostoi (1828-1910), nome-chave da literatura russa que sintetiza — ao nosso
olhar — o0s motivos para executar este estudo: pesquisar a sala de aula como lugar
social onde atuo cotidianamente como professor de Histdria. Pretendi apresentar um
pouco do universo social que partilho com meus alunos desde fevereiro de 2017,
quando fui convidado a ministrar tal disciplina. Desde o fim do curso superior em
Historia, o ambiente da educacéo bésica se tornou parte do meu dia a dia. A conducao
de aulas, a preparacgdo e execucdo de atividades pedagogicas, a correcdo de avaliacoes, a
participacdo de reunides com coordenacao, as conversas com toda a comunidade escolar
(intramuros e extramuros), tudo é parte central da minha pratica e minha vida como
educador.

Essa minha experiéncia docente breve trouxe a constatacdo de que, do professor,
ndo se espera resignacdo ante os desafios que, dia a dia, imp6em-se a execucdo da
prética de sala de aula. O problema ocorre quando o desafio ndo tem precedentes, ndo
tem parametros para que possamos derivar elementos Uteis a lida e superagdo. Com
efeito, foi esse o cenario desafiador que se (nos) impds a partir de fevereiro de 2020 e
que se intensificou em 2021: a pandemia global de covid-19. A difusdo do novo Corona
virus em escala mundial modificou os modos de viver das pessoas (e nao s6).

No Brasil, desde quando foi noticiado o primeiro caso de covid-19, em 26 de
fevereiro de 2020, a populacdo foi acometida por um frenesi, uma mistura de medo e
inseguranca por um lado. Enquanto ocorria uma corrida contra o tempo para combater a
doenca e as variantes do virus, veio uma onda de negacionismo, desinformacdo e
ataques ao projeto de vacinacdo, sobretudo em meio aos que deveriam ter atitude
inversa, ou seja, o governo federal, a cargo de Jair Messias Bolsonaro.

Quase dois anos apos eclodirem a propagacdo do novo Corona virus (patdégeno
zoonotico) e a pandemia de covid-19, resistimos! Resistimos; apesar da aflicdo de
proporcdes jamais imaginadas, dos mais de cinco milhGes de mortos no mundo e dos
mais de seiscentos mil s6 no Brasil (em novembro de 2021). Mas a mensagem que
permanece é a de persisténcia do género humano no combate da doenga e do senso de

preservacéo da vida.
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Foi notavel como a pandemia atingiu as escolas de forma calamitosa. Milhares
de estudantes tiveram de se adaptarem ao ensino a distancia, on-line e, as vezes, hibrido.
Aos professores, impos-se a tarefa de se atualizarem no uso de tecnologias da
comunicacdo digital como os smartphones, os computadores, 0S programas para
transmisséo de video ao vivo etc. a fim de continuarem a ministrar, por vezes em parte,
0s conteudos de suas disciplinas. Mais que isso, tiveram de manter acBes que
possibilitassem aprendizagem, debates, reflexdes e pensamento critico.

E importante frisar: a pesquisa aqui descrita comegou em 2019, um pouco antes
de comecar a pandemia 2019 (assim como os capitulos 1 e 2); mas parte das
implicacOes desse cenario cadtico pode ser observada em reflexdes produzidas com esse
material. Em 2021, como advertiu aquele escritor russo, é preciso retornar a aldeia e
explicitar e detalhar o processo fabricacéo desses escritos.

Ha dissertacdes e teses, aléem de varios e livros, sobre o “ensino de historia no
Brasil”.! Entre as discussdes centrais desses materiais, estio a organizacéo curricular da
disciplina — a pratica pedagdgica a ser usada pelo professor —, a interligacdo com
saberes discentes prévios, a influéncia das bases nacionais comuns curriculares na
pratica educacional, enfim, a pratica do docente em sala de aula e a possibilidade de
aprimorar o processo de ensino e aprendizagem. Nesses embates, 0s temas ensino e
histéria sdo, sem duavida, o centro das atencGes de professores e pedagogos,
coordenacdes e secretarias no campo da disciplina de Historia. Inquietacfes em torno do
como e do por que ensinar histdria é problematica recorrente.

Ensinar no século XXI €, portanto, uma das tarefas mais complexas que o
professor, independentemente da sua area de formacéo, tera de enfrentar em sua pratica
escolar cotidiana. No caso do ensino de Historia ha variaveis, metodologias e propostas
que necessitam ser levadas em consideracdo pelo educador. Sabemos, todavia, que
modificar a estrutura metodoldgica de um processo de ensino e aprendizagem nao €, em
instdncia alguma, uma tarefa das mais simples e rapidas; afinal, existem limitaces:

implementacdo e debate sobre contetdos ministrados em sala de aula; administracdo

! Sobre o tema do ensino de histéria no Brasil, ver: BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de
historia: fundamentos e métodos. Sdo Paulo: Cortez, 2004; SILVA, M.; FONSECA, S. G. Ensinar
histéria no século XXI: em busca do tempo entendido. Campinas: Papirus, 2007; SCHMIDT, M. A;
BARCA Isabel. Aprender histéria: perspectivas da educacao histérica. ljui: Unijui, 2009; CERRI, Luis
Fernando. Ensino de histdria e consciéncia histdrica: implicacGes didaticas de uma discussdo
contemporénea. Rio de Janeiro: ed. FGV, 2011; BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. O saber
histérico na sala de aula. Sdo Paulo: Contexto, 2012.
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escolar; escolha de programas de ensino voltados a execucdo da disciplina e a serem
aplicados em sala de aula para estudantes, além de outros.

Na conjuntura atual, € preciso promover e, na medida do possivel, criar
condicdes favoraveis a novas alteracfes afins a didatica aplicada no ensino de Histdria
em instituicdes escolares de nivel fundamental e médio. Como as rela¢bes construidas
entre professores e estudantes se alteraram com rapidez nos Ultimos anos, espera-se que
a didatica como teoria de ensino? acompanhe as novas formas de aprender e ensinar
para potencializar saberes do alunado, os pré-escolares e aqueles a serem construidos
em sala de aula, por exemplo. Este trabalho converge para tal expectativa ao se propor a
expandir as possibilidades de ensino da disciplina de Historia na modalidade Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA). A intencdo foi desdobrar do processo de ensino e
aprendizagem fundado na analise iconografica e textual da charge tomada como fonte
para construir conhecimentos historico-escolares da disciplina. Aplicamos uma
sequéncia didatica em meio a uma turma do terceiro ano da modalidade EJA subjacente
estava a pretensdo de suscitar debates e reflexdes sobre a Historia: sobre como o
passado pode se refletir no presente, sobre o quanto podemos nos identificar com
pessoas do passado que se viram ante problemas como o alastramento de doencas e
carestia dos géneros de primeira necessidade. Ha um leque de possibilidades de temas e
assuntos pelo qual pode se transitar; como lembrou Barros (2013, p. 47), “[...] nada do
que ¢ humano esté interditado ao seu estudo”.

Contudo, deve ser destacado que a relevancia de uma pesquisa, necessariamente,
parte dos interesses do pesquisador em uma realidade concreta de onde emanam
problemas que agucam a curiosidade ao nivel da investigacdo sistematica e garantir uma
determinada atencdo dos seus possiveis avaliadores. Nesse ponto € interessante
identificar, como alertou Bloch (2001, p. 79), que em “[...] toda investigacao histdrica
supde, desde seus primeiros passos, que a busca [pesquisa] tenha uma diregado [...] 7, €
nesse movimento que o0 nosso olhar estd direcionado ao campo do ensino da disciplina
de Histdria. Com efeito, seguimos passos delimitados por Certeau (2017, p. 47), para
quem:

Toda pesquisa historiografica se articula com um lugar de producgao
socioeconémico, politico e cultural. Implica um meio de elaboragdo

2 Entendemos aqui o conceito de didatica a luz de Libaneo (1990, p. 26) define a didatica como “teoria de
ensino”; e a ela “[...] cabe converter objetivos sdcio-politicos e pedagdgicos em objetivos de ensino,
selecionar conteldos e métodos em funcdo desses objetivos, estabelecer os vinculos entre ensino e
aprendizagem, tendo em vista o desenvolvimento das capacidades mentais dos alunos. [...] trata da teoria
geral do ensino”.
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circunscrito por determinacdes préprias: uma profissdo liberal, um
posto de observacdo ou de ensino, uma categoria de letrados etc. Ela
esta, pois, submetida a imposicoes, ligada a privilégios, enraizada em
uma particularidade. E em funcdo desse lugar que se instauram os
métodos, que se delineia uma topografia de interesses, que 0s
documentos e as questdes, que lhes serdo propostas, se organizam.

Antes de caracterizar as delimitacbes e objetivos metodologicos que serdo
apresentados nesta dissertacdo, se torna preciso nivelar e esclarecer as perspectivas que
envolvem o local de producdo no qual a pesquisa foi desenvolvida. Vivemos um
processo de expansdo de cursos de mestrados e doutorados; e necessariamente surgem
horizontes de produgdo em novas linhas de pesquisa, novas possibilidades, abordagens e
perspectivas de pesquisar na area da historia.® Este estudo, a sua maneira, se direciona a
essa onda de novas pesquisas em histdria realizadas no Brasil envolvendo diretamente o
campo educacional. N&o por acaso, esta dissertacdo é fruto de investigacdes afins ao
Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Historia (PROFHistoria), em
Araguaina, TO. Volta-se ao ensino de Historia, na linha de pesquisa “Linguagens ¢
narrativas historicas: producao e difusao”.

Nesse sentido, espera-se que a producdo das andlises e a divulgacdo dos
resultados apresentem retornos praticos a sociedade tocantinense. Se tiver tido valia
para o grupo de alunos selecionados e avaliados na pesquisa, entdo entendemos que
demos um passo rumo ao retorno da universidade para a sociedade. Temos razdes para
crer que o trabalho foi importante para o fim Gltimo da disciplina da Histoéria: o alunado.
Quando pensamos na condicdo do estudante da escola publica e tragamos relacfes entre
pratica pedagdgica docente e a inser¢do estudantil em tais processos, percebe-se,
costumeiramente, que desaparecem ou apenas exercem um papel limitado durante a
elaboracdo dos curriculos e aplicacdo de metodologias docente na educacdo de nivel
fundamental e médio.*

Em certa medida, esse movimento promove o silenciamento; em alguns niveis,
diminui o campo de acdo do estudante em sala de aula. Situada na problematica
explorada por este trabalho de mestrado, observa-se que a modalidade EJA se apresenta

como ambiente que carrega esteredtipos € perspectivas ‘“nada positivas” em relagdo a

3 Conferir o material produzido por Bentivoglio e Lopes (2013).

4 A contribuicdo de Vilar e Anjos (2014) é necessaria a este estudo. Como defendem os autores, é preciso
que haja flexibilizag8o da proposta curricular da EJA a fim de potencializar uma préatica de ensino mais
critica da condi¢do do estudante, dentro e fora da sala de aula e conectada com as préticas de cidadania e
0 ambiente dindmico do trabalho.
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metodologias, aspectos e nivel de aprendizado do alunado de tal modalidade
educacional.

Com efeito, o ensino de Historia no Brasil passa por transformacdes, algumas
recentes. Mas ainda carrega caracteristicas de uma estrutura defasada de ensino e
aprendizagem. Sobre essa perspectiva de dinamicidade do projeto educacional, citamos
as reflexbes de Moran (2013, p. 12); ao analisar as transformacdes da sociedade
brasileira e as mudangas provocadas por novas dindmicas como a da tecnologia digital
da comunica¢do no campo do ensino, ele destaca: “a educagdao formal continua, de
maneira geral, organizada de modo previsivel, repetitivo, burocratico, pouco atraente.
Apesar de teorias avancadas, predomina, na pratica, uma visdo conservadora, repetindo
0 que esta consolidado”.

A propria integracdo do contetdo proposto pelos projetos educacionais em
correlacdo aos saberes coletivos dos alunos ainda se mostra, nalguns casos, distante das
salas de aula das escolas. Ainda podem ser observadas reminiscéncias de praticas de
ensino da disciplina, em grande parte, oralizadas, repetitivas e memorialistas. O
estudante, nessa condicdo, encontra-se em um “papel secundario” em relagdo ao ensino:
aparece como nao sujeito envolvido em um processo de ensino que prioriza a ndo critica
e 0 ndo pensar como referenciais. Na maioria das reflexdes propostas, tal sujeito esta
passivo nas relacoes de producgéo do saber em sala de aula e fora dela.

Podemos observar que o papel do aluno na educacdo fundamental e média nas
escolas brasileiras ndo € o de construcdo de um pensamento critico, investigativo, ativo
em torno do saber historico apreendido. Antes, ha a postura do silenciamento: “saberes
particulares” do aluno sdo desconsiderados ante conteudos ministrados pelo professor,
cuja conduta seguiu interesses da instituicdo ou do Estado.

Dadas essas questbes de cunho pedagogico relacionadas com a didatica da
disciplina de Historia, cabe pensar com Schmidt e Cainelli (2009, p. 54). Ao professor a
fim de romper com a modalidade de “ensino tradicional” na disciplina de Historia, seria
preciso o “[...] trabalho constante e sistematico com as experiéncias do aluno no sentido
de resgata-las, tanto individual como coletivamente, articulando-as com o contetdo
trabalhado em sala de aula [...]”; seria necessdrio trazer a discussdo do contetido
mediante as experiéncias desses sujeitos. O ensino da disciplina deve estar orientado,
portanto, por reflexdes oriundas da sala de aula e em dialogo com os saberes dos

estudantes e os contelidos da aula.



19

Ainda sobre tal relacdo, o ambiente educacional que o professor construira sera
mediante o didlogo entre o presente — dos estudantes — e 0 passado — 0 conteudo.
Essa relacdo entre os saberes e experiéncias cotidianas culminaria em uma producéo de
conhecimento mais proximo da realidade sociocultural dele (SCHMIDT; CAINELLI,
2009, p. 55-6). Logo, segundo a visdo e abordagem de Masetto (2013), o professor ndo
deve fazer papel de ingénuo perante transformacdes no acesso a informacéo disponivel
nas midias sociais e sobre o perfil cada vez mais heterogéneo dos alunos que

frequentam a escola.

A visdo ingénua do professor que julga ensinar tudo aos seus alunos
sobre a sua disciplina passou a ser impraticavel, pois o universo das
informacdes se estendeu e se ampliou. Portanto, mais que apresentar a
decorar contetidos os alunos precisam aprender a acessa-los, a pensar
e refletir sobre eles (MASETTO, 2013, p. 86)-.

O que é necessario no caso do ensino de Histdria, portanto, € a promogéo de
propostas didaticas e pedagdgicas que auxiliem, promovam e contribuam para praticas
educacionais relacionadas com a disciplina de Historia e, na medida do possivel, que
valorizem um processo educacional voltado a “aprendizagem participativa” com
estudantes. Nesse sentido, como afirmou Moran (2013, p. 28), o processo de
aprendizagem ¢é significativo somente quando professores e estudantes estabelecem
“[...] pontes entre a reflexdo e acdo, entre a experiéncia e a conceituagdo, entre a teoria €
a pratica; quando ambas se alimentam mutuamente [...]”, a fim de produzirem saberes
compartilhados em sala de aula. Dessa forma, o ensino de Historia ndo pode se guiar
exclusivamente por um conjunto ordenado de contetidos a serem ministrados em uma
sequéncia (quadripartismo histérico);®> mas sim em um conjunto de referéncias, saberes
e informacBes Uteis ao pensar sobre o presente em uma perspectiva historica e
dialogando com grupos, sujeitos e identidades sociais que habitam e atuam o
imaginario, a cultura e a sociedade brasileiros.

Como afirma Cerri (2011, p. 81-2), o processo de ensino da disciplina da
Historia objetiva centralmente que o estudante consiga “[...] formar a capacidade de

pensar historicamente e, portanto, de usar as ferramentas de que a Historia dispde na

5 O conceito refere-se a um modelo de ensino que priorizava uma separagio cronoldgica e temporal do
ensino de historia: Antiguidade, Idade Média, ldade Moderna e Contemporéanea. Tal divisdo histdrica
estruturada em uma visdo restrita, eurocéntrica e reducionista da Histéria de outras culturas que nédo
“bebem” da tradigdo europeia. Sobre o conceito, Chesneaux (1995, p. 95) comenta: “[...] o quadripartismo
tem como resultado privilegiar o papel do Ocidente na histéria do mundo e reduzir quantitativa e
qualitativamente o lugar dos povos néo-europeus na evolugdo universal”.
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vida préatica, no cotidiano, desde as pequenas ate as grandes acOes individuais e
coletivas”. E nessa dindmica que tal ensino como disciplina pedagogica fundamental no
século XXI pode, em determinado nivel, representar um saber Util & vida préatica do
sujeito.® Isso ocorreria @ medida que o processo educacional ajudar a suscitar
consciéncia do fazer histérico e se manifestar como pratica de inclusdo e protagonismo.
Levar o tema para o debate educacional — para o estudante — ajuda a compreender —
como salientou Freire (2017, p. 75) — que o aluno ndo ¢ “apenas objeto da Historia,
mas seu sujeito” dotado de saberes, praticas e experiéncias que o legitimam a pensar e
produzir a prépria historia como ser ativo no tecido social. Essa problematica é
intensificada quando analisamos o papel dos estudantes pela I6gica da EJA.

Vale ressaltar que nos ultimos anos a modalidade EJA tem sido tema de vérias
pesquisas nas mais diferentes areas. Buscam, em parte, mapear as condicdes e praticas
educacionais aplicadas nas institui¢cbes de ensino por todo o Brasil. No que se refere as
dificuldades, Carmo e Carmo (2014) destacam uma permanéncia discente da
modalidade nas instituicdes de ensino comprometida, em parte, pela frequéncia as aulas,
pelas dificuldades de conciliar trabalho e estudo, dentre outras problematicas.
Diferentemente dos alunos do Ensino Fundamental e do Médio, matriculados na EJA
apresentam caracteristicas singulares que se refletem diretamente no processo de ensino
e aprendizagem e nos planos de aulas. A relacdo dos alunos com o ensino é
diferenciada. Por estarem numa estrutura mais condensada de ensino (dois bimestres por
ano letivo), com menos tempo para aprofundarem em contetdos ministrados (tempo de
aula), entdo sentem dificuldades para ler e escrever; apresentam sintomas de cansago —
a maioria trabalha durante o dia; e a rotina acelerada da vida cotidiana se reflete em seu
desempenho em sala de aula (CARMO; CARMO, 2014). Visto que, como anotou Silva
(2012, p. 19, “[...] o adulto ndo volta para a escola para aprender o que deveria ter
aprendido quando crianc¢a”, mas, complementa o autor: “busca aprender conhecimentos
que sejam importantes no momento atual da vida dele” e que tais conhecimentos
possam ser incorporados no mercado de trabalho.

As condicOes particulares do grupo de alunos da EJA refletem a maneira pelo
qual o docente reavalia, constantemente, sua didatica em sala de aula, seus pressupostos

metodoldgicos e sua forma de avaliar o processo de aprendizagem estudantil. E preciso

& Aqui o termo ¢ identificado como o resultado de emancipacédo das capacidades criticas dos sujeitos no
que se refere a uma manifestacdo do ato de conhecer e da producdo de um discurso que carregue em sua
génese uma criticidade ao ambiente sociocultural em que o sujeito esta inserido.
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estar atento ao universo social que permeia o cotidiano dos discentes, suas referéncias
culturais e opinides proprias. O professor da disciplina de Historia, fundamentalmente,
tem de desenvolver em sua prética diaria de ensino a¢des que incentivem os estudantes
a participarem ativamente das aulas. E essencial que o discente “tenha confianca em si”,
que “sinta vontade e motivac¢do para aprender cada vez mais”. Aqui entra o estimulo a
expressdo oral como via de participacdo. Vale contar experiéncias, comunicar
pensamentos, expor experiéncias (RIBEIRO, 2018, p. 59). Por meio do dialogo entre
estudantes e professores a pratica de ensino se complementa e, a0 mesmo tempo, obtém
resultados satisfatorios durante o percurso educacional.

Ainda cabe frisar que, sobre o ensino escolar de Historia, é preciso aplicar
metodologias que possam contribuir para formacdo do pensamento critico discente.
Recentemente, foram incorporados temas, ferramentas e objetos novos para serem
trabalhados em sala de aula pelos docentes a fim de promover reflexdes e debates sobre
as representacBes do passado e as implicagdes no presente. Uma das praticas mais
eficientes e popularizadas no ensino da disciplina se relaciona com o trabalho com as
fontes. A historiadora Caimi (2015, p. 29) escreveu que o impacto do ensino da
disciplina por meio da utilizacdo critica das fontes na formacéo da consciéncia histérica
no alunado:

No que tange as propostas metodologicas da histéria escolar, diversos
autores vém recomendando que se incorpore a investigacdo de fontes
histéricas no seu fazer cotidiano, de modo a construir com os alunos
uma bagagem conceitual e metodolégica que lhes permita
compreender (e utilizar em certo nivel de complexidade) os
instrumentos e procedimentos basicos de producdo do conhecimento
histérico, proprios do oficio do historiador.

Essa “atitude historiadora”, segundo se 1é em Fonseca (2003) para o tratamento
das “fontes”,” td0 valiosas ao oficio do historiador contemporaneo, possibilita aos
estudantes o desenvolvimento de uma atitude de critica a realidade dada por meio dos
vestigios da atividade do homem através do tempo. O contato com as fontes direciona o

olhar ao documento, visto que este reflete aspiracfes, necessidades, anseios e temores

" De acordo com a definicdo dada por Alberti (2019, p. 108), podemos definir conceitualmente fonte
histérica como “[...] praticamente toda producdo humana [que] pode ser indagada como fonte:
documentos textuais, manuscritos e impressos (livros, jornais, revistas, cartas, processos criminais,
registros paroquiais, diarios, testamentos), documentos sonoros (discursos, musicas, cangdes, entrevistas
gravadas em &udio), imagens (cartazes, pinturas, desenhos, fotografias, cartdes-postais, charges, historia
em quadrinho, mapas, graficos, anincios impressos), documentos audiovisuais (filmes, programas de
televisdo, entrevistas filmadas, anlincios em video, videoclipes), achados arqueoldgicos, edificacGes,
objetos, esculturas, ferramentas, vestimentas, utensilios etc. Para cada tipo h& formas especificas de
abordagem, mas determinadas perguntas precisam ser feitas a todos os documentos”.
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de uma era que ndo a dele, mas que se apresenta como espelho de um mundo que €
familiar, as vezes intimo, ao aluno. O docente, “[...] ao diversificar as fontes e dinamizar
a prética de ensino, democratiza 0 acesso ao saber, possibilita o confronto e o debate de
diferentes visfes, estimula a incorporacdo e o estudo da complexidade da cultura e da
experiéncia historica” (FONSECA, 2003, p. 37). As fontes, portanto, capturam o
momento em que s&o produzidas a fim de legitimar uma determinada perspectiva de um
acontecimento, evento ou situagéo.

A critica a fonte ¢ necessaria a compreensao dos “jogos de poder” envolvidos
em seu processo de fabricacdo e difusdo ao publico em que é destinada. A titulo de
exemplo para este trabalho, citamos jornais, revistas e livros. Tal caracteristica impde,
obrigatoriamente, a necessidade de que, tanto aos docentes quanto aos discentes, ao
avaliarem um documento, tenham seu objetivo em mente e com clareza. Rememorando
as palavras do historiador francés Le Goff (2013, p. 496-7), “O documento ndo ¢
inbcuo. E, antes de mais nada, o resultado de uma montagem, consciente ou
inconsciente, da historia, da época, da sociedade que o produziram, mas também das
épocas sucessivas durante as quais continuou a viver, talvez esquecido, durante as quais
continuou a ser manipulado, ainda que pelo siléncio”. Nessa situagdo, o documento € o
que permanece na sociedade, como a “voz” de uma era com um objetivo: perpetuar uma
visdo de mundo e impor aos seus contemporaneos e proximos uma representacdo de
seus interesses e conquistas. Logo, o “documento ¢ monumento” — conclui Le Goff
(2013, p. 497); “[...] resulta do esforco das sociedades historicas para impor ao futuro —
voluntaria ou involuntariamente — determinada imagem de si proprias”. Assim, quando
interpretadas a luz da teoria, as fontes nivelam interesses e motivos pelos quais o
documento, intencionalmente ou ndo, foi produzido.

Desenvolver a atitude historiadora € um dos objetivos que o professor almeja ao
trabalhar com fontes em sala de aula; mesmo que necessite de “[...] um tempo maior
[em sala de aula] a leitura cuidadosa de um determinado documento historico, tanto pelo
seu significado intrinseco como pela validade do proprio exercicio de ler uma fonte
primaria” (PINSKY; PINSKY, 2010, p. 29), seja tempo do educador ou estudantes,
sobretudo.

E nesse ponto que este estudo se relaciona com a analise critica de dado género
de fonte a ser trabalhado em sala de aula: a charge de jornal, também de revista. As
observagdes de Burke (2004, p. 233) séo pertinentes aqui na medida em que o trabalho

com imagens (fotografia, ilustragcdo, grafismo, pintura etc.) de periédicos destinados ao
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grande publico precisa ser avaliado com critério e seriedade pelo pesquisador, pois “[...]
as imagens tém algo a acrescentar. Elas oferecem acesso a aspectos do passado que
outras fontes ndo alcangam. Seu testemunho ¢ particularmente valioso”. Nesse sentido,
as fontes provenientes de imagens sdo importante recurso para construir o processo de
ensino e aprendizagem; todavia, o trabalho com esse tipo de fonte resulta em praticas
positivas quando ndo tratadas unicamente como ilustracdo, e como parte de um
discurso.

Com efeito, o lembrete de Silva (2012, p. 35) faz muito sentido aqui. De acordo
com suas observagoes criticas ao ensino da disciplina de Histoéria, “[...] tradicionalmente
as imagens foram empregadas para fins didaticos (principalmente nos livros escolares)
como meras ilustrages. O objetivo claro seria mostrar aos alunos como teria sido o
acontecimento histdrico evocado no texto”. Contudo, ainda com Silva (2012), ¢ possivel
expandir a utilizacdo das imagens além da funcdo descritiva ao serem delimitadas como
ecos do passado que buscam fixar no presente uma visdo de mundo. Assim, é necessaria
uma leitura critica do documento ao serem trabalhadas. Ao extrair sentidos do
documento por meios de perguntas e analises, é possivel nivelar todo conjunto de novos
signos e significados presentes ndo s6 na composicdo da imagem, mas também em suas
representacfes e seus sentidos. Ao promover esse trabalho com fontes iconogréficas,
acreditamos ser possivel apreender mais de dado evento (que a fonte evoca), sobre
homens que a produziram (nas entrelinhas do documento) e sobre sua repercussao
(imaginario)® na época que fora produzido.

Como imagens que testemunham uma época, as charges sdo o resultado da acéao
deliberada do artista. Ao retratar 0 acontecimento atraves de um recorte especifico (e de
um local de fala), ele o transforma em representacdo caricatural. A propria charge,
segundo Modenesi (2019, p. 64), “[...] € um género humoristico que aborda algum fato
ou tema ligado ao noticiario. De certa forma, ela recria o fato de forma ficcional,
estabelecendo com a noticia uma relagio intertextual”. Podemos afirmar que a charge é,
por fim, um testemunho construido com o intuito de representar o evento por meio do
humor, da satira, do absurdo e que é, em grande medida, permeada também por uma

critica social frente a um problema no cotidiano social.

8 Entendemos imaginario a luz de J. M. Silva (2017, p. 58), que salienta que o imaginario ndo pode ser
reduzido a uma mera estrutura politica, ideologica ou discursiva, pois € “campo de reflexdo e atuagdo” do
sujeito/grupo ante as possibilidades do pensar e do agir. Como disserta o autor: “[...] o real é a prosa, o
imaginario é a poesia do cotidiano. O real expressa 0 céu cinzento, enquanto o imaginario transforma as
nuvens em utopia. [...] que se acrescenta inconscientemente ao acontecido, mas que se torna, depois de
fixado, a Ginica consciéncia possivel do existente”.
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Para o trabalho didatico aqui proposto, usamos as charges do periddico semanal
Revista Illustrada. O semanario provocava rebuligo, risadas e momentos de tensdo no
publico do Rio de Janeiro (MARINGONI, 2011).° Balaban (2009, p. 396) afirma que
durante o periodo em que a revista atuou “[...] a vida politica no tempo da Monarquia,
especialmente na Corte, era tudo, menos enfadonha. Boa parte da populagédo
participava, ou tinha noticia, das grandes e pequenas causas, 0 que tirava 0 sossego de
politicos de diversas tendéncias”. Caricaturas, textos e opinides passavam, em grande
medida, pelo crivo de seu criador e idealizador principal, o italiano Angelo Agostini
(1843-1910), cujo “lapis bico de pena” capturava, com ajuda de Seus pequenos e
simpaticos emissarios conhecidos como mariolas: seres ficcionais transitando pelas ruas
e vielas em busca de furos e eventos dignos de nota que ocorriam na capital do império,
0 Rio de Janeiro, no século XIX.

Cabe destacar que durante esse século houve uma expansdo frenética de
periddicos. Dentre as publicagBes que circulavam entre letrados e boémios, existia a
popularizagdo da revista ilustrada, cujas paginas apresentam “causos” da vida publica e
do ambiente politico. A repercussdo da popularizacao desse género cartunesco e satirico
— nas palavras de Schwarcz (1998, p. 416) — se deve ao fato de que “[...] desde os
anos [18]50, a imprensa gozava no Brasil de grande liberdade, e é por isso mesmo que o
proprio imperador era um dos alvos mais constantes de ataques e desenhos satiricos”.
Ainda sobre esse panorama, Carvalho (2007, p. 87) em uma biografia sobre dom Pedro
Il, diz que a representacdo do imperador e de seus préximos nas paginas da Revista

Illustrada nédo era das mais positivas.

A defesa intransigente da liberdade da imprensa tinha alto custo para
d. Pedro. Ele, Isabel e o conde d’Eu eram vitimas constantes de
ataques de jornais como A Republica e da Revista Illustrada de
Angelo Agostini. Satirizavam o fisico do monarca, chamando-o Rei
Caju, por causa do queixo projetado para a frente, criticavam-lhe as
viagens, ridicularizavam sua mania de sabio e os titulos que recebia.

Nas paginas, as vezes por meio da escrita, as vezes pelo uso da caricatura, as
opinides que eram expressas por Angelo Agostini em seu periddico, durante o segundo

reinado, caracterizavam a familia real como personagens de uma trama cémica chamada

9 De acordo com o extensivo trabalho de Maringoni (2011, p. 85) sobre a vida de Angelo Agostini e a sua
participagdo como editor, o periddico ilustrado do italiano “[...] circulou entre 1° janeiro de 1876 e
setembro de 1898, num total de 739 edigdes e quase 6 mil paginas imprensas” dinamizando, desta forma,
os discursos e opinides de seus editores frente o cenario — politico e social — brasileiro no século XIX”.
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Brasil. Transformava a figura do monarca em uma criatura blasé® e desarticulada dos
problemas reais. Muitas vezes, era representado dormindo em reunides ou com uma
luneta observando as estrelas (MARINGONI, 2011). O periodico ndo se resumia as
criticas a0 monarca e aos membros da corte e a seus proximos; mas também aos setores
urbanos e rurais, a Igreja, ao Exército e aos colegas de profissdo considerados rivais ou
comparsas no oficio jornalistico. Quando a Republica foi deflagrada, em 5 de novembro
de 1889, resultando no fim do controle monarquico e provocando, na perspectiva de
Costa (2010, p. 404), “anos de agitagdao”, “revoltas, conflitos” e “conspiragdes [que]
eclodiam por toda parte”, eram representados nas paginas do jornal com uma
perspectiva critica.

Por fim, o periddico gozava de autonomia ao retratar em suas paginas — desde a
gueda da monarquia ao inicio conturbando da Republica — o cenério do século XIX por
meios de charges, textos e andncios; ou seja, Brasis eram apresentados ao publico
letrado. Acreditamos, portanto, que usar o semandrio Revista Illustrada nas aulas de
Historia sobre o Brasil permite contribuir para o processo de ensino e aprendizagem no
que se refere a compreensdo sobre esse conturbado periodo da histéria brasileira,
especificamente de 1886 a 1898.

Dada a versatilidade da charge como fonte histérica é que, em grande medida,
escolhemos como fonte principal a ser utilizada no processo de ensino e aprendizagem
da modalidade EJA. Expomos caracteristicas da turma selecionada para o projeto.
Escolhemos a “turma 37.03” (3° segmento), referente ao 3° ano da EJA, no turno
noturno. A unidade educacional em que a turma é matriculada é no Colégio Estadual
Getulio Vargas,!* no municipio de Ananas, Tocantins. Fomos regentes da turma durante
24 meses. Por essa condicdo, entendemos como a turma mais apropriada, desde 20109,
para a realizacdo das atividades envolvendo os estudantes. Outro fator que contribuiu
para a selecdo dessa classe foi o prazo para executar a atividade planejada e
desenvolvida pelo professor.

Em niveis praticos, a turma é um “corpo heterogéneo™: 31 discentes cadastrados,
mas apenas 27 frequentaram o ambiente escolar no semestre em que foi realizada a
pesquisa. Os demais tinham desistido apds o ato da matricula. Da turma, 51,85%, ou

seja, 14 estudantes, sdo mulheres e 48,15%, 13 estudantes, homens, com idades que

100 termo blasé, do francés, se refere a uma personagem, um sujeito, uma personalidade da vida publica
ou privada que tem ares de arrogéncia, superioridade e indiferenca quanto a seus semelhantes e/ou
situacdes cotidianas.

11 A instituicdo tinha 450 alunos, conforme dados fornecidos pela instituigdo escolar em 2019.
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variam de 18 a 45 anos. A turma tem estudantes do meio urbano e rural. S&o estudantes
envolvidos, majoritariamente, em rotinas que intercalam momentos de estudo na
unidade educacional com momentos do trabalho em periodo matutino e vespertino.

Para a execucdo do plano metodologico alicercado na educacdo historica
(BARCA, 2012) defendido nesta dissertacdo, identificamos a necessidade de aplicar um
recorte interno na sala de aula para selecdo de 23 alunos, de um total de 27, para a
participacdo no projeto de educacdo histérica (FONSECA, 2007). A sele¢do dos
integrantes para a execucdo do projeto priorizou a disponibilidade de horario e a
avaliacdo da participacdo, por parte do professor, durante as aulas da disciplina de
Historia que foram ministradas na unidade escolar. E por meio dessas condicbes que
foram realizadas a “sele¢do” ¢ o “recorte” dos estudantes para a participagdo do projeto
de sequéncia didatica (ZABALA, 1998).

A escolha da turma foi um ponto particular e decisivo como justificativa central
para elaborar o projeto. A modalidade EJA é um segmento que tem em sua composi¢do
sujeitos diferentes e que estdo, a cada instante, em particularidades proprias: observa-se
que a sala de aula ganha, dada essa caracteristica, uma organizacdo de carater “impar”
em relacdo as turmas do nivel fundamental/médio.

A EJA, em nossa perspectiva, resulta de um conjunto heterogéneo de individuos
que tém vivéncias, experiéncias, realidades e caracteristicas que diferem de outras
modalidades — ensino a distancia, regular ou por médulo, etc. Os estudantes presentes
nesses espacos carregam perspectivas mais centradas nas possibilidades de mudanca em
sua perspectiva como sujeito, através, em grande parte, da possibilidade do estudo, seja
por necessidade de trabalho ou aprimoramento em suas atividades no dia a dia. Em
termos mais objetivos: a dindmica de contato entre os estudantes e o ensino, que &, a
priori, diferenciada, porém, a quantidade infima de trabalhos com este grupo social é,
ainda, um campo de estudos que necessita de mais aprofundamento e pesquisas. O
presente trabalho visa contribuir quanto a esta lacuna.

Como escreveu Pesavento (2008, p. 67), entre a pratica da pesquisa é importante

apresentar o “método”. Este

[...] fornece ao historiador meios de controle e verificagéo,
possibilitando uma maneira de mostrar, com seguranca e seriedade, o
caminho percorrido, desde a pergunta formulada a pesquisa de
arquivo, assim como a estratégia pela qual fez a fonte falar,
produzindo sentidos e revelagtes, que ele transformou em texto.
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Seguindo essas orientacOes, 0 trajeto da pesquisa foi executado conforme
relatado a seguir. O trabalho em classe consistiu de passos — ag¢des — delimitados
numa sequéncia didatica. Esta foi estruturada com contetdo pré-definido pelo docente e
a ser trabalhados em sala de aula visando a atitude historiadora via pesquisa documental
discente. De inicio, podemos definir, na perspectiva de Zabala (1998, p. 18), que a
sequéncia didatica ¢, em resumo, “[..] um conjunto de atividades ordenadas,
estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que tém
um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos”. Nessa
perspectiva, 0 presente trabalho avaliou a necessidade de incorporar essa metodologia
para com a criticidade das fontes.

Realizamos a defesa, portanto, de um contato mais proximo da pesquisa com 0s
estudantes; ndo como expectadores do processo, e sim como personagens ativos na
pesquisa. Sua participagdo como membros de um grupo que promoveu debates
possibilitou, ao nosso olhar, a construcdo de uma aprendizagem mais colaborativa,
compartilhada, ativa. A mediacdo na producdo da pesquisa como instrumento de
composicdo de saberes compartilhados e produzidos em paralelo com os membros
envolvidos na pesquisa, neste caso, 0s estudantes selecionados para o projeto de
educacdo historica na modalidade EJA, se torna, em grande medida, diferencial dessa
metodologia.

O percurso sintetizado até aqui se desdobra em detalhe nos capitulos da
dissertacdo, que repercutem processos, analises e procedimentos metodoldgico-
reflexivos aplicados para a obtencéo de resultados. A titulo de organizacdo, optamos por
dividir o texto em dois grandes blocos: teoria e préatica; respectivamente, capitulos 1 e 2
e capitulos 3 e 4. Incluem-se ainda analise e implicacdes de resultados.

O capitulo 1 propds uma aproximacdo. Por meio de andlise de literatura e
bibliografia selecionada, delimitamos o impacto da educagdo na formacao do sujeito e
tecemos consideragdes sobre os conceitos de educagdo histérica (BARCA, 2012),
consciéncia histérica (RUSEN, 2010a; 2010b; 2014) e atitude historiadora
(FONSECA, 2003); e como esses conceitos-chave foram mobilizados para a construcao
da pesquisa. E como ocorrerd a articulagdo desses conceitos na modalidade EJA. O
capitulo 2 se direciona a analise do que sdo fontes historicas, especialmente uma breve
definicdo sobre a charge e o impacto das publicacdes da imprensa ilustrada durante o
século XIX e até meados do XX. A discussdo gira em torno de como o professor pode

usar, em sua pratica de sala de aula, a fonte histérica como testemunho a ser analisado e
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interpretado pelos discentes, cultivando o espirito critico acerca da documentacao
escolhida. O capitulo 3 considera autores que pensam acerca do processo de
aprendizagem e dos possiveis resultados dessa pratica no ambiente educacional. Tem-se
um desenvolvimento complementar ao capitulo 2. Avaliamos a metodologia da
sequéncia didatica alicercada ao ensino de Historia. Aqui o foco esta direcionado a
pratica em si e as repercussdes dessa acdo no ambiente de ensino. Buscando responder
aqui, na medida do possivel, a questionamentos sobre o impacto acerca desse processo
de aprendizagem dentro da educacdo historica e como foi conectado com o trabalho
com fontes, comentamos o0 processo de aplicacdo da sequéncia didatica. O capitulo 4
“aplicacéo e resultados”, o objetivo central é apresentar 0 passo a passo do processo da
pesquisa que fora realizada e apresentar algumas reflexdes sobre a contribuicdo das
charges para o ensino da disciplina de Histdria, estruturado dentro de uma sequéncia
didatica para os estudantes da modalidade EJA.

Que as reflexdes aqui expostas ajudem a vislumbrar possibilidades de o docente
buscar metodologias que situem os estudantes no centro do processo educacional, como
sujeitos produtores, investigadores e analistas. Com o tratamento das informacdes
recolhidas mediante debates, leituras e experiéncias estudantis, pode ofertar a
capacidade de produzir e correlacionar experiéncias e saberes constituidos sobre dada
temporalidade histérica. Que a pesquisa aqui descrita possa ajuda efetivamente na
pratica da disciplina da Historia na EJA ao desenvolver possibilidades de professor
trabalhar com fontes historicas como as charges e, ao mesmo tempo, promover debates
e reflexBes sobre o oficio da pesquisa, analise e interpretacdo. Tal necessidade se faz
atual em relacgdo a préatica de ensino de Historia.
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1 ENSINO DE HISTORIA NA LIQUIDEZ: REFLEXOES SOBRE O
PROCESSO EDUCACIONAL DE ADULTOS

As vezes com jubilo, as vezes com desconfianca, temos presenciado o aceleramento
crescente da producgéo de informacdes, a expansdo dos meios de comunicacdo de massa
e, a0 mesmo tempo, o desenvolvimento de tecnologias, tais como aparelhos e
dispositivos eletronicos e digitais que invadiram o cotidiano em varios lugares do
mundo. De acordo com Castells (2015), a comunicacdo de massa provocada pelo boom
das redes inteligentes € um fenbmeno em expansdo no século XXI. O acesso a esses
ambientes virtuais, organizados em redes horizontes de comunicagdo interativa e
espalhadas pelo chamado ciberespaco, conectam individuos, quando ha condicGes para
tanto, do mundo todo, que trocam dados entre si e promovem novas possibilidades de
interagdo social (CASTELLS, 2015). Nesse ambiente, as relacGes s&o transitorias, o
consumo de informacGes espalhadas na rede mundial de computadores é frenético e, de
forma concomitante, o vazio — a auséncia de sentido — parecem pairar sobre as novas
geracbes. Como afirmou Bauman (2013), os sujeitos, em particular a geracdo de
estudantes, apresentam sintomas de uma “cultura liquido-moderna” e que tal
caracteristica implica que estdo mais inseridos diretamente em uma “[...] cultura da
aprendizagem e da acumulacdo, como as culturas registradas nos relatos de
historiadores e etndgrafos. Em vez disso, parece uma cultura do desengajamento, da
descontinuidade e do esquecimento” (BAUMAN, 2013, p. 36).

Ao se referir a perda de continuidade em relacdo ao tempo —
passado/presente/futuro —, tais categorias sao ressignificadas segundo novas mudangas,
quase permanentes, de valorizacdo do momento, do instante. E necessario observar com
atencdo as novas necessidades que as geracgdes atuais demandam da instituicdo escolar.
Esses sujeitos, ainda de acordo com Bauman (2013, p. 34) estdo ligados direta ou
indiretamente a uma “[...] sociedade de consumidores e em uma cultura ‘agorista’ —
inquieta e em perpétua mudanca — que promove o culto da novidade e da contingéncia
aleatoria” (BAUMAN, 2013, p. 34); e esse culto ao “novo”, ao “diferente”, dentro de
fluxos constantes de renovacao e atualizacéo, seria uma caracteristica que define, para a
“geracdo web”, o tempo presente como dindmico e com “multitelas” (telefones
inteligentes, computadores portateis, televisores etc.), assim como os procedimentos
(metodologias) para facilitar a obtengdo do conhecimento em sala de aula. Nesse

movimento, precisa ser desenvolvida no ambiente escolar a criacdo de projetos
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educacionais que atraiam a atencdo das novas geracOes e contribuiam, de forma direta,
para o processo de ensino e aprendizagem.

As tecnologias digitais da informagéo e comunicagdo, as TDIC, de acordo com
definicdo de Mill (2018, p. 617),

[...] refere[m]-se & integragdo de setores, antes separado, da tecnologia
de informacdo e de comunicacdo (especialmente, o setor de
telecomunicagBes) com o setor de midias (audiovisuais e
computadores), convergindo numa Unica via ou meio (modernas
arquiteturas de rede como a internet) escritas, numa integracdo
estruturada pelas tecnologias digitais (interfaces, linguagens de
programacdo, protocolos de comunicacdo, mediadores ou tradutores
de informacao.

Como afirma Castells (2015, p. 15), ¢ possivel identificar a capacidade da “rede”
de mudar, drasticamente e em parceria com 0s sujeitos, a propria ideia de sentido e
significado em relacdo as novas dindmicas de interacdo e convivio social, de
experiéncias e contatos. Vale destacar que as redes, se sdo repositorios de informacao,
também sdao “[...] espagos de convivéncia que conectam todas as dimensdes das
experiéncias das pessoas [...]”; espacos que criam grupos virtuais de sociabilidade por
toda a rede mundial de computadores. Com efeito, esta permeia a limitacdo do virtual e
se conecta ao campo da realidade como, em ddo sentido, o reflexo das a¢bes no campo
do real. Isso porque, além de as redes “transcenderem tempo e espago”, os sujeitos que
costumeiramente a utilizam com os recursos ofertados e que “[...] produzem conteudos,
estabelecem vinculos e conectam préticas. E um mundo constantemente interligado por
redes em cada dimensdo da experiéncia humana” (CASTELLS, 2015, p. 41).

Entretanto, sem a execucdo de projetos de ensino e aprendizagem que objetivem
ao desenvolvimento cognitivo do docente e dos estudantes por meios das TDICs, uma
educacdo historica de qualidade — a técnica, como instrumento intermediario de acédo
— ndo seria capaz de realizar tal feito sozinha. Mas, como sugeriram Lucchesi e
Maynard (2019, p. 181), na pratica docente em sala de aula é necessario, na medida do
possivel, adotar uma “[...] postura (mais) aberta, ladica e especulativa em relacdo a
tecnologia pode resultar em efetivos ganhos para o letramento historico e digital de
todos os sujeitos envolvidos na relagdo de ensino e aprendizagem”. Igualmente,

profissionais da educacdo devem estar atentos as demandas da sociedade e, na medida
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do possivel, capturar a atencdo dos alunos que estdo dentro da hiperconectividade?
para, com as novas midias e tecnologias digitais, desenvolverem contatos mais
proximos e reflexivos do discente com a historia e o ambiente educacional. Nesse
sentido, como destacam Silva e Fonseca (2007), o processo de ensino e aprendizagem
— como se apreende e se produz conhecimento como sujeitos — deve estar no centro
das aspiracdes e dos objetivos do professorado no século XXI. Essas autoras enfatizam
serem necessarios projetos educacionais que criem condi¢des para a “[...] formagao dos
jovens para a sociedade do conhecimento” (SILVA; FONSECA, 2007, p. 56), seja
quanto a constituir capacidades minimas no campo da leitura, escrita e raciocinio l6gico
ou oferecer ferramentas ao desenvolvimento do pensamento critico e tratamento da
informacao recebidas no ciberespaco.

Em grande medida, assertivamente Kenski (1996, p. 133) identificava que as
transformacdes relacionadas ao ambiente digital por meio das TDICs possibilitariam as
novas geragoes estudantis “[...] um relacionamento totalmente favoravel e adaptativo as
novas tecnologias de informac&o e de comunicacdo e um posicionamento cada vez mais
aversivo as formas tradicionais de ensino” (KENSKI, 1996).

Nesse contexto, ensinar seria ter em vista a constru¢do do pensamento critico e
uma perspectiva de integracdo de atores sociais diferentes — professores e alunos —
em prol do contato com o “diferente”, com o “outro”, com o “nao eu”. Ou seja, como
alertou categoricamente Silva (2014, p. 101), “[...] educar significa introduzir a cunha
da diferenca em um mundo que, sem ela, se limitaria a reproduzir o mesmo e o idéntico,
um mundo parado, um mundo morto. E nessa possibilidade de abertura para outro um
mundo que podemos pensar na pedagogia como diferenga [...]”; e tal diferenca se
movimenta pelo contato com outras realidades, outros sujeitos e cotidianos, do presente
e do passado. Em nossa abordagem, educar para o saber histérico € introduzir o
educando na sociedade, ndo como mero observador, mas como sujeito ativo e portador
de saberes, senso critico e capacidade de interpretar temas, perspectivas e assuntos

variados.

2. A palavra hiperconectividade se refere a condigdo do sujeito no século XXI em relagio ao passado, a
identidade e ao Estado. As consequéncias da hiperaceleracdo das relagdes de producdo e consumo
afetaram diretamente o individuo, “preso” a um eterno continuum de consumo e producdo; encontra-se
desorientado ante as mudangas dos anos, grandes e frenéticas (LIPOVETSKY, 2004).
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1.1 Historia e ensino: algumas definigdes

Comecemos pela afirmacao categorica de Hartog (2017): a “[...] Historia ¢ a
ciéncia do real”. Nesse trabalho, o historiador constréi uma avaliacdo da condi¢do da
ciéncia da Historia no século XXI; ressalta que estd meio “desacreditada” de sua
“funcdo” em meios a alguns grupos na sociedade, inclusive o Estado; e mesmo com
atitudes de negacdo do saber histérico, este ainda € um conhecimento — defende o
autor — que se mantém necessario a compreensao dos grupos humanos. Vale ressaltar a
responsabilidade de “pesquisar o real” a luz da propria fungdo dos historiadores relativa
ao produto de suas pesquisas: 0 saber historico, produzido essencialmente por meio da
pesquisa.

Com efeito, nas palavras de Cerri (2011, p. 64), a importancia e a funcéo da
historia se solidificam quando analisamos o processo de construgdo do saber historico

na contemporaneidade. A

[...] Histdria, disciplina cientifica, baseia-se na nogao de historicidade
e a oferece como elemento do pensamento cotidiano, ou seja, todas as
coisas resultam de um processo histérico e continuam na histéria. 1sso
significa que o que é histérico ndo € absoluto, deriva de uma série de
fatores, foi diferente no passado e pode mudar novamente. Isso coloca
em perspectiva a acdo dos sujeitos individuais e coletivos como
possibilidade, sem o que néo é possivel pensar uma cidadania ativa.

Logo, a historia é o resultado da producdo do esforco humana na preservacao
das memdrias, das praticas e dos saberes produzidos ao longo da existéncia humana.
Esse conhecimento resulta da tentativa de compreender a condi¢cdo humana nas suas
multiplas possibilidades e certos contextos histéricos que envolvem personagens,
interesses, disputas, memorias, praticas, representacdes etc. Assim como o0
conhecimento historico é produzido por seres humanos, também o é o seu ensino,
respectivamente; e compreender as dindmicas detras desse processo se torna necessario.

Sobre o ensino escolar de Historia, sdo inUmeras as variaveis que devem ser
levadas em consideracdo em respeito a esse cenario. Afinal, aprender ndo é resultado de
um processo de reprodugdo somente — entendido aqui como repeticdo de informagoes
transmitidas pelo docente — nem capacitacdo em conteudos pela memorizagdo — em
que o processo de ensino nao considera o estudante. Trata-se do que Freire (1997, p. 63)
definiu como “educacdo bancaria”, em que “[...] o educador ¢ o que educa; os

educandos, 0s que sdo educados; o educador € o que diz a palavra; os educandos, 0s que
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escutam docilmente; o educador, finalmente, € o sujeito do processo; os educandos,
meros objetos”.
Em contraposi¢do, compreendemos, a luz Schwartz (2012, p. 74), que a

Educacao de Jovens e Adultos:

[...] deve ser orientada no sentido de despertar no aluno a consciéncia
da importancia de alfabetizar-se, de instruir-se. E essa necessidade
serd despertada também a partir da compreensdo critica da sua
realidade e da sociedade em que esta inserido. Por isso, precisa partir
dos elementos que compdem a realidade do alfabetizando, seu mundo
do trabalho, suas relagfes sociais, suas crencas, seus valores.

Portanto, o ensinar e o aprender supdem mais que a dinamica simples da
“educacdo bancaria”, atualmente uma pratica solidificada como a que prioriza, de forma
determinante, uma relacdo assincrona com o conhecimento que circula no ambiente
social da escola. Nesse sentido, como confirmam Schmidt, Barca, Martins (2011, p. 82)
aprendemos historicamente quando dialogamos com ‘“fatos objetivos”, ou seja, com
“coisas que aconteceram no tempo”, as quais se tornam objeto de conhecimento
consciente, “tornam-se subjetivos”; em dado contexto de observagdo que parte do
sujeito, tais fatos “[...] comegam a desempenhar um papel na construgdo mental de um
sujeito”. Para tanto € preciso romper com praticas tradicionais que permanecem em
pleno século XXI nos espacos da sociabilidade do saber: escolas, centros de formacéo,
institutos educacionais e até universidades.

Com efeito, em aulas de Histéria nas escolas publicas e privadas — como
lembrou Masetto (2013, p. 79) —, é comum verificar que alunos “habituados” a
permanecerem “sentados, enfileirados e em siléncio” absorvem as palavras do professor
como um mantra, vistos que estdo direcionados a observar a figura do docente como o
repositorio de dados (Histdria). Nesse sentido, executam ainda o antigo paradigma
educacional do século XX: o0 mestre detentor e transmissor de conhecimentos, em que a
“transmissao [€¢] memorizagdo [numa] [...] aprendizagem competitiva e individualista”.

A abordagem defendida neste trabalho parte da importancia da disciplina
Histdria para formar o individuo critico e ativo em seu meio social. Essa ideia, abordada
por Rusen (2014, p. 180), avalia que “[...] os seres humanos precisam interpretar seu
mundo e entender a si mesmos na relacdo com outros para poderem viver [...]”; em
particular, ele depende disso para compreender e suscitar debates acerca do seu proprio

processo de ensino e aprendizagem nas escolas. Tal relacdo deve, portanto, conectar-se
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via interpretacdo e compreensdo, capacidades cognitivas essenciais ao ser humano em
sua existéncia. Dai os desafios envolvidos da prética docente diversificada quanto a
introduzir o alunado no universo do saber escolar.

Com efeito, de acordo com inquietacdes de Barca (2012, p. 40), percebe-se

abertura gradual de varios pesquisadores a questao.

[...] a preocupacao central de compreender como as criangas e jovens
constroem as suas ideias sobre evidéncia, explicacdo
multiperspectivada, significancia ou mudanga em Historia, e juntou-se
na década de 1990 a de se promover a consciéncia histérica dos
jovens, uma ideia que parte do pressuposto de que ha uma necessidade
de orientacdo temporal nos seres humanos.

E claro, vemos ai uma dificuldade central, dentre outras de igual peso, para
consolidar um projeto educacional voltado a producdo de saberes compartilhaveis
satisfatoriamente por professores e alunos no ambiente escolar. Saberes que sdo Varios;
sobre: dificuldade na criacdo de projetos educacionais e em préaticas didatico-
pedagogicas permeando saberes da disciplina e do estudante; dificuldades docentes de
apresentacdo e explanacdo de objetivos ou de elaboracdo de atividades discentes; e
ainda a recepcao do educando nesse movimento. A sala de aula € ambiente social e
heterogéneo, caracteristicas que precisam ser consideradas como fatores de orientacao
de trabalho para o profissional da educacéo.

Podemos identificar que, para o bom aproveitamento das aulas de Historia, €
necessario que sejam, em parte, o resultado de um planejamento eficiente do professor;
e, por essa condicdo, o escopo de possibilidades em relacdo ao conteudo a ser
ministrado deve ser organizado para que, como define Barca (2012, p. 40), os saberes
compartilhados do conhecimento historico por meio de uma educacao historica “[...] se
torna parte da ferramenta mental do sujeito e é utilizada, com alguma consisténcia,
como orientagdo no cotidiano pessoal e social”. Ou seja, o processo de aprendizagem
por meio da educacdo histérica surge como forma de orientacdo e compreensdo da
realidade social de um sujeito ativo e pensante no tecido social a que pertence. E nesse
instante que surge a “consciéncia humana relativa ao tempo”, de experimentar e lidar
com o tempo de forma “[...] significativa, adquirindo e desenvolvendo a competéncia
para atribuir significado ao tempo” (SCHMIDT; BARCA; MARTINS, 2011, p. 79) e,

cada qual a seu modo, a propria vida.
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Os passos para a execucdo plena de um projeto tedrico-metodologico que
abarque tal definicdo se tornam necessarios. Em primeiro lugar, cabe dizer que o
conceito de educacdo historica apresentado por Barca (2012) esta sedimentado na
perspectiva de que alunos e professores carregam significados e sentidos para defini¢oes
e conceitos de aula, conhecimento e histéria. Uma educacao historica visa responder a
determinada questdo: qual é a importancia do saber histérico na sala de aula?
Defendemos que o ensino de histdria na escola presuma a reflexdo e a préatica
afirmativas na realidade como conhecimento relacionado com a compreensao do tempo
presente.

Ensinar tal matéria, antes de qualquer pressuposto negativo ou exagerado, é ato
de compreender a realidade social da qual o sujeito participa e onde atua. No sentido de
apreender algo ou alguma coisa, compreender sup8e construir ligacGes, referéncias e
possibilidades. Como propde Le Goff (2015, p. 36), “[...] a Histéria como disciplina do
saber humano possibilita, como nenhuma outra &rea do conhecimento com a intensidade
que ¢, a ampliagdo do horizonte social do sujeito [...]” e que, num projeto de educacao
historica, a condi¢do dessa ampliacdo deve, em parte, promover transformacdes na
percepcao que o estudante de sua realidade social ampla.

O ato de ensinar no cotidiano escolar através da educacdo historica estd
direcionado a construcdo de possibilidades para os alunos terem a compreensdo de
como ocorre 0 processo de construcdo do presente; como o passado é representado;
como ocorre é a criacdo do fato histdrico; dentre outras caracteristicas do oficio do
historiador. Com efeito, como defende Silva (2012, p. 20) sobre o processo de
aprendizagem historica,

Né&o se trata de mera transposicdo didatica de um contetdo erudito
produzido na universidade para o ambiente escolar por intermédio do
professor. Estamos tratando de relagbes mais complexas que
envolvem professores e alunos na producdo do saber escolar. Para
isso, os alunos devem ser capazes de trabalhar com as ferramentas e
0s conceitos préprios da disciplina como ciéncia (fontes, tempo etc.).

A questdo, mais uma vez, ndo é transformar o discente em um historiador
profissional; mas familiariza-lo com o processo de producéo do conhecimento histérico,
das habilidades de interpretacdo e de pesquisa. Nesse sentido, torna-se imprescindivel
que o ato de pensar historicamente do estudante sobre dado evento ou conceito se torne,

com postula Caimi (2015, p. 30), uma atividade que envolva “multiplas habilidades”,
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dentre a quais a de “compreender o tempo historico”, raciocinar “de modo causal e
multicausal”, “avaliar e interpretar criticamente” fonte de informacgdes histdricas,
compreender “o sentido de continuidade” e o de “mudanca entre o passado e o
presente”. Ou seja, trata-se de fazer que os educandos compreendam que as
transformacfes no tempo, politicas, econdmicas, culturais e sociais — neste caso 0
presente — resultam diretamente de a¢gBes humanas no passado e que é possivel, por
meio de método, interpreta-las para ressignificar e abarcar os jogos de poder envolvidos
em sua construcdo. E por esse contexto que o processo de aprendizagem via educacéo
historica se manifesta como mais eficaz. Como diz Pinsky e Pinsky (2010, p. 21), “[...]
cada estudante precisa se perceber, de fato, como sujeito historico e isso sé se consegue
quando ele se da conta dos esfor¢os que nossos antepassados fizeram para chegarmos ao
estagio civilizatorio no qual nos encontramos”.

Com efeito, defendemos que, necessariamente, é por meio da orientacdo dos
alunos ante o tempo (presente/passado) no processo de ensino que este assume uma
postura ativa no processo de compreender a histéria d de um ponto de vista escolar.
Schmidt (2009, p. 67) admite que os discentes envolvidos nesse processo educacional
tém a capacidade de relacionarem como os acontecimentos “[...] se sucederam [e] [...]
como fatos diferentes acontecem ao mesmo tempo no mesmo lugar e em lugares
diferentes, como e por que ocorrem as mudancas, as permanéncias, as rupturas”. Esse
processo de compreensdo do agir mediante temporalidades se torna, em parte, uma
forma de orientacdo e senso critica para o alunado.

Nesse panorama, sendo a Historia “a substancia da sociedade” — diria Heller
(2016, p. 27) —, seria, portanto, o resultado das ag¢Oes dos seres humanos com suas
particularidades, coletivamente em grupos. E claro, ndo devemos esquecer a
necessidade de compreender essas relagdes desenvolvidas ao longo do tempo.
Particularmente, os alunos, cada qual a sua maneira, sdo portadores de sensibilidades,
olhares, perspectivas e discursos diversificados acerca da compreensdo das suas
vivéncias como sujeitos. E estas, com mais intensidade aqui e menos acola, aparecem
durante a sua pratica discente.

E importante notar que ndo consideramos os estudantes da EJA como membros
de uma “massa homogénea”, apatica e silenciosa — como a alegoria da “folha em
branco” esperando para ser preenchida pelas opinides do docente. Antes, a luz de
Fonseca (2003, p. 103) reconhecemos nesse grupo social varios niveis de

conhecimentos que os revelam como conscientes de seu agir estudantil e que
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reconhecem seus limites e habilidades. Logo, ao chegar a sala de aula, o professor se
depara com discentes que ja apresentam: “[...] seus conhecimentos prévios, seus
interesses, suas motivagdes, seus comportamentos e suas habilidades [...]”; ao
empregarem conhecimentos prévios — adquiridos ao longo de sua existéncia como
sujeitos ativos —, eles podem ser usados pelo educador como “ponto de partida” e
como “componentes” do processo educacional. Na condigédo de sujeitos, os educandos
ndo apenas contribuem, mas ainda participam, negociam, constroem e interagem

ativamente com pares, mestres e com o0 conhecimento.

1.2 Educar jovens e adultos: possibilidades e desafios do ensino e aprendizagem

Como diz Strelhow (2010, p. 49-59), a escolarizacdo de pessoas fora da faixa
etaria escolar basica tradicional (5-18 anos) esteve, durante todo o século XX, no radar
das politicas publicas do Estado.'® Entretanto, a criagdo da EJA, como medida e
modalidade educacional especial marca uma nova abordagem do tema. Convém aqui
um panorama simplificado do programa, sem retornar a escolarizagdo de adultos nos
tempos do governo de dom Pedro 11.2* Nossa intencéo é fazer consideragdes historico-
contextuais do programa, sobretudo objetivos e resultados praticos no ambito
educacional obtidos nas décadas de 2010-20.

Com efeito, a proposta curricular elaborada pela Coordenacdo Geral de
Educacdo de Jovens e Adultos, vinculada ao Ministério da Educacdo, teve como
objetivo caracterizar o programa criado em 2002. Na criacdo, definiu-se a EJA como
“modalidade da educagdo basica” e “direito do cidaddo”; ou seja, afastava-se a ideia de
“compensagdo ¢ suprimento” para que houvesse aproximacdo das ideias de reparo,
equidade e qualificacdo, “[...] o que representa uma conquista e um avanco” (BRASIL,

2002, p. 17).

13 para se ter uma ideia geral do quadro da educagdo no Brasil no século XX antes da criacdo da EJA, o
Estado executou vérias outras a¢fes, com maior ou menor grau de sucesso de aplicagdo do programa e
maior intensidade, a partir da década de 1940, por meio da criacdo, em 1938, do Instituto Nacional de
Estudos Pedag6gicos. Dentre as principais a¢des, podemos destacar: a campanha de educacéo de adultos
e adolescentes (1947-63); a campanha nacional de educagéo rural (1952-63); a campanha nacional de
erradicacdo do analfabetismo (1958-63); a mobilizacdo nacional contra o analfabetismo (1962-3); as
comiss@es de cultura popular; e programa nacional de alfabetizacdo (1963-64), tendo por fim a execucdo
e propagacdo do Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), 1967-87 (f. STRELHOW, 2010).
4 De acordo com Paiva (1973), o projeto de ensino a adultos durante o segundo reinado (1840-89)
enfrentava dificuldades para alcangar resultados praticos, visto que “[...] a educagdo de adultos
desenvolveu-se de forma bastante precaria e irregular. A partir de 1870 comecou a criacdo das escolas
noturnas em quase todas as provincias. Com algumas excecdes, esta criacdo estava diretamente ligada a
ideia de valorizagdo da educacdo em si mesma. N&o considerava o aspecto instrumental e uma adequacao
as reais necessidades de ensino para a faixa da populagdo para qual haviam sido criadas” (PAIVA, 1973,
p. 75).
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Contudo, existiam lacunas e problemas pedagogicos no programa de EJA que
precisavam ser resolvidos; a principio, “até 1999, pré-regulamentacéo do programa de
ensino, havia “poucos referenciais” para tal modalidade, como diz Silva (2012, p. 10).
Essa escassez deu margem a reproducdo, nessa esfera, de parametros adotados “no
Ensino Fundamental para criangas e puberes”; e, “ainda mais grave”, a EJA configurou
“versdo reduzida e simplificada” do curriculo do nivel fundamental, em que se viu
“reproduzindo problemas” e “acrescentando desvantagens”. Logo, apds duas décadas de
criacdo e expansdo, a EJA apresenta um cenario complexo em sua existéncia.

Em 2020, o programa esteve vinculado ao governo federal, sob responsabilidade
do Ministério da Educacgdo. Entre seus suportes, estava a defesa de seu objetivo central,
ou seja, de seu publico-alvo: a populacdo que nédo teve condi¢bes de concluir ou iniciar
seus estudos em situacdo regular. A EJA, portanto, passou existir, a principio, como
modalidade complementar a experiéncia de estudo em escola regular; mas apresenta
caracteristicas proprias e um curriculo flexivel para aplicacdo das aulas. A execucao
plena do programa demanda que a unidade escolar colabore como mediadora entre o

docente e o discente. 1sso porque

[...] é necessario que a escola assuma a funcdo reparadora de uma
realidade injusta, que ndo deu oportunidade nem direito de
escolarizagdo a tantas pessoas. Ela deve também contemplar o aspecto
equalizador, possibilitando novas inser¢cées no mundo do trabalho, na
vida social, nos espacos de estética e na abertura de canais de
participacdo. Mas h& ainda outra fungdo a ser desempenhada: a
qualificadora, com apelo a formacgdo permanente, voltada para a
solidariedade, a igualdade e a diversidade (BRASIL, 2002, p. 17,
grifo nosso).

Nesse panorama, 0s apontamentos de Boas, Holanda e Castro (2019) podem
contribuir para informar um pouco mais sobre como a modalidade EJA é configurada.
Estd dividida em trés segmentos principais, cada qual converge a uma condi¢do
especifica de seu publico-alvo. O primeiro segmento é direcionado a quem nédo
ingressou no Ensino Fundamental | no ou ndo completou seus anos iniciais (1°-5°).
Nesse caso, 0s adultos apresentam niveis baixos de rendimento e dificuldades na
aprendizagem escolar. O segundo segmento é direcionado a quem ndo completou ou
que desistiu do Ensino Fundamental 11, 6°-9° ano regulares. O terceiro segmento é

estruturado para os anos 1°- 3° do Ensino Médio.
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Com efeito, a EJA atende a quem ndo conseguiu adentrar o sistema educacional
em tempo regular e agora depende de diploma do Ensino Médio para entrar no mercado
de trabalho (BOAS; HOLANDA; CASTRO, 2019, p. 142-53). Manieri e Duarte (2013)
endossam essa compreensdao ao se referirem a problemas do programa. Seria uma
“modalidade de ensino” criada para suprir as demandas de uma populagdo que, “por
algum motivo” e “por diferentes circunstancias”, ndo frequentou “a escola em tempo
oportuno”; ou entdo para uma maioria que ndo teve como “[...] conciliar escola e
trabalho, optando pelo trabalho como garantia de sobrevivéncia” (MANIERI;
DUARTE, 2013, p. 123).

Quanto aos discentes da EJA, as particularidades sociais necessitam ser
consideradas, pois — cabe frisar — a modalidade apresenta um escopo particular para o
processo de ensino e aprendizagem. A estrutura difere de cendrios educacionais dos
niveis fundamental e médio (vide o regime de horas e de atividades extracurriculares).
Antes de avancarmos, convém expor dados panoramicos dos resultados da EJA;
valemo-nos de informacgdes do Censo Escolar 2020, disponibilizado em 29 de janeiro de
2021. Em relacdo a instituicdes publicas e particulares, em todo o pais havia pouco mais
de trés milhdes de matriculados na EJA; 58,28% (1.750.169) frequentavam o primeiro
ou 0 segundo segmento (BRASIL, 2020).%°

Contudo, a EJA apresenta indices elevados de evasdo e abandono discente.®
Tendem a ser diversas as condi¢cdes que levam a infrequéncia temporéaria (semestral, por
exemplo) ou ao abandono. Entre os exemplos, podemos salientar resisténcia de
familiares ao retorno a escola (em especial no meio rural); rotina desgastante no
ambiente de trabalho (que para o aluno o impossibilita de conciliar as duas atividades);
gravidez ou cuidados com recém-nascido e criancas da primeira infancia; falta de
estrutura escolar para o turno noturno; transporte escolar; falta de professores ou de
quérum para formar turmas no segmento especifico; numa palavra, sdo inimeros 0s
fatores que contribuem para o abandono ou a infrequéncia na EJA (NETO;
ANDRANDE, 2010).

15O censo escolar, anual e aplicavel a escolas plblicas e privadas, procura mapear condicdes de
infraestrutura escolar e tracar um perfil dos estudantes e professores em atividade em sala de aula. Cf.
https://download.inep.gov.br/censo_escolar/resultados/2020/apresentacao_coletiva.pdf.

16 Os resultados apresentados na “Pesquisa anual por amostra de domicilios continua” (PNAD-Continua),
com dados de 2018 publicados em janeiro de 2019, alertam que quase “24,3 milhdes de pessoas de 15 a
29 anos ndo frequentavam as aulas” por causa da “rotina do trabalho”, de “afazeres domésticos”, por ja
haviam concluido o “nivel de ensino que almejava” ou “por falta de interesse”. O fato € que a massa fora
do ambiente escolar representa problema para o sistema educacional (AGENCIA IBGE NOTICIAS,
2020, on-line).
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E claro, convém lembrar que do professor se espera atitude de enfrentamento
dos desafios. Assim, entendemos que ndo deve se abater a ponto de desistir do processo
ante situacdes de ndo permanéncia de discentes adultos na escola. 1sso seria desistir do
processo de ensino e aprendizagem em sentido lato, pois a o perfil de evasdo e
abandono nao é exclusivo da EJA: em maior ou menor grau, se repete em todo o Brasil.
Eis por que ao educador refletir sobre solugdes para anular os entraves ao processo
educacional de adultos que decidem retomar os estudos.

Portanto, em prol da aprendizagem em sala de aula, ao professor ¢ atribuida a
responsabilidade de superar as adversidades usando as ferramentas a disposicdo, a
exemplo da didatica. A seriedade (0 compromisso) de seu trabalho tem de estar
direcionada a conducdo da disciplina com competéncia, a “competéncia de ensinar”,
entendida aqui a luz Risen (2015, p. 247-53). Trata-se de habilidade necessaria a
execucdo plena, pelo docente de historia, de sua atividade pedagogica em sala de aula;
tal plenitude no trabalho do educador se mostraria em sua habilidade para usar
conceitos, categorias, ferramentas, assim como em seu conhecimento dos contetidos a
serem trabalhados em sala de aula. Ao mesmo tempo, sua pratica de ensino tem de
estimular o aluno que, anos ou décadas apés ter parado de estudar, se aventurou a
refrequentar o ambiente escolar na condicdo de educando. Portanto, o tempo da aula
como ambiente privilegiado de debate e formacéao discente precisa ser empregado para o
ensino e a aprendizagem eficientes e com competéncia. E preciso, como defende
Russell (2014, p. 239), “[...] que permita a relagdo do conhecimento com a vida real seja
bem visivel aos olhos de seus alunos e faga-os compreender como o mundo pode ser

transformado pelo conhecimento™.

1.3 Nocdes do ensino de Histéria em sala de aula

Como advertimos, a construcdo do conhecimento em sala de aula passa pela
formacdo do dialogo mutuo entre professor e aluno. Nesse dialogo ocorre troca de
experiéncias, saberes e préaticas, visto que todo o processo de aprendizagem supGe
transformacéo dos envolvidos mediante o debate em sala de aula. Schmidt (2009, p. 35)
destaca a importancia do ambiente de ensino, em que a sala de aula ¢ mais que “o
espaco onde se transmite informagdes”, ou seja, ¢, também, o lugar onde “se estabelece

uma relacdo” em que os “interlocutores constroem significagdes e sentidos”. “Trata-se
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de um espetaculo impregnado de tensdes, no qual se torna inseparavel o significado da
relacdo entre teoria e pratica, entre ensino e pesquisa’.

Com efeito, é nesse ponto que o docente deve estar consciente do processo de
ensino e aprendizagem, pois precisa considerar um projeto pedagogico que envolva a
participacdo estudantil. O que apontamos se relaciona com o fato de que a instituicao de
ensino e seus corpo-docente possibilitam criar condi¢des de ensino e aprendizagem néo
compostas s6 por aulas expositivas ou aplicacdo simples da reproducdo da informacéo
(do livro didatico), pois € preciso problematiza¢do, dialogo, “contato” com os
referenciais do alunado.

Como pensa Cerri (2011, p. 116), a funcdo da aula de Historia deve ser mais que
a de espaco de transmissdo de informagdes/dados fatuais sobre o passado; deve “...]
possibilitar o debate, a negociacdo e abertura para a ampliacdo e complexificacdo das
formas de atribuir sentido ao tempo que os alunos trazem com eles”. Para Fonseca
(2003, p. 103), a pratica de ensino de Historia tem de se guiar pela intencdo de
identificar ¢ “[...] estabelecer rela¢Ges interativas que possibilitam ao educando elaborar
representacdes pessoais sobre os conhecimentos, objetos do ensino e da aprendizagem”.
Ao educador, cabe valorizar a autonomia estudantil no processo de aprendizagem, ou
seja, ver o discente e té-lo como protagonista do processo — afinal, ele € o fim ultimo
da acdo escolar.

E comumente atribuido & funcdo da Histéria na sala de aula um carater de
reproducdo de dados e informacdes, de correlacBes e comparagdes, com o intuito de
apenas avaliar. Logo, aprender historicamente nessa visdo mais tradicionalista (ainda
presente em certos ambientes educacionais) das relagdes no campo do passado seria,
entdo e em resumo, memorizar informagdes do material didatico (RUSEN, 2010a, p.
111). Ou seja, estudar Histdria na formacdo elementar seria replicar ditos considerados
como objetos da atividade de avaliagdo, como a prova, visto que o saber historico seria
entendido como discurso definitivo e pronto; basta ser decorado. Na visdo de Eco
(2017, p. 87-8), a ideia de uma “aula de Historia excelente” tem de ir além do ensino de
datas historicas e do “deposito” de dados na cabeca do alunado; antes, a aula excelente
deve estabelecer “didlogo continuo”, “confronto de opinides”, “discussdo” sobre o que
se aprende na escola e o que acontece fora de seus muros.

Com efeito, o que defendemos é a ideia de criar possibilidades de ensino, de
tracar perspectivas de uma aprendizagem da disciplina de Historia que valorize o

cotidiano e os saberes de cada aluno; saberes que devem ser ndo sé considerados em
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sala de aula, mas ainda aprimorados e utilizados fora dela, na vida pratica do alunado.
Rusen (2014, p. 180) parece endossar esse entendimento ao alertar sobre a necessidade
de os sujeitos (alunos) interpretarem a realidade como atitude para compreendé-la além
da aparéncia e para se reconhecerem como seres historicos — passiveis e capazes de
fazerem transformacdes. Tal compreensdo seria importante como orientacdo para a
convivéncia, para a vida comunitaria, para a acdo na sociedade.

Em parte, essa constru¢cdo se movimenta mediante o processo educacional no
qual o professor, sempre que possivel, deve promover a pratica pedagogica que valorize
a “[...] memoria daqueles que tradicionalmente ndo t€ém direito a historia, unindo os fios
do presente e do passado, num processo ativo de desalienagdo [...]” do tempo presente
(FONSECA, 2003, p. 35). E preciso reforcar que as experiéncias no imaginario
estudantil devem ser colocadas, problematizadas e expandidas coletivamente e em rede,
junto com o professorado. Tendo em vista as possibilidades ofertadas pela disciplina
Historia em sala de aula, uma abordagem possivel para fazer o que Fonseca postula
seria conceber um projeto de educacao histérica.

Com efeito, Schmidt (2019, p. 37) salienta que pesquisas de mestrado e
doutorado tém enfocado de tal modo o ensino da disciplina, que ganharam destaque nas

altimas décadas.

A partir da segunda metade do século XX, em Varios paises como
Canada, Inglaterra, Portugal e Espanha aumentaram as pesquisas
sobre ensino de Histdria, que passaram a ser realizadas, de forma
predominante, por historiadores. No Brasil, o fendmeno esta
relacionado & expansdo dos cursos de poOs-graduacdo, a partir da
década de 1990, seja em Educacdo ou em Historia, com linhas de
pesquisa especificas sobre ensino de Histdria. Assim, gradativamente,
a inclusdo e demandas de pesquisas em ensino de Histéria incluiram
novos desafios ao oficio de historiador.

Essa ampliacdo, portanto, deriva do interesse de pesquisadores, docentes e
historiadores que, ativos no ambiente escolar, buscaram metodologias para
incrementarem, aperfeicoarem, reformularem a maneira pela qual a disciplina é
ministrada na escola elementar.!” Em parte, essa necessidade resulta de transformagoes
na sociedade que afetam a educacdo. Exemplo disso séo as novas demandas do mercado

do trabalho — cada vez mais competitivo —, 0 uso das tecnologias digitais da

17 Um exemplo de agBes em prol de novas metodologias é o mestrado profissional (aqui, em Ensino de
Historia/PROFHistoria). A exigéncia de se apresentar uma proposicdo de acdo educacional pratica
vislumbra, justamente, a elevacdo da qualidade da educacdo em escolas publicas e privadas por meio dos
projetos de pesquisas desenvolvidos pelos mestrandos.
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informacdo e comunicacdo e a propria condicdo do processo de aprendizagem escolar.
Como advertiram Silva e Fonseca (2007, p. 40), nesse panorama de novas pesquisas €

possivel aos

[...] professores pesquisadores da educacdo superior e basica, huma
acdo coletiva, podem ndo sO analisar, interpretar e compreender as
condicBes em que ocorre 0 ensino, como também desenvolver 0s
fundamentos da critica e da transformacéao das praticas sociais.

Tais caracteristicas situam os profissionais da educacdo em um cendrio repleto
de desafios e incertezas para 0 ensino — neste caso, o de Historia. Como defendem
Pinsky e Pinsky (2010, p. 19), criar metodologias e solidificar praticas educacionais
nessa disciplina pode ajudar o processo de ensino e aprendizagem neste sentido: “[...]
mostrar que é possivel desenvolver uma pratica de ensino de Historia adequada aos
novos tempos (e alunos): rica de contedo, socialmente responsavel e sem ingenuidade
ou nostalgia”.

Com efeito, um dos pilares da onda de novos debates foi o desenvolvimento de
linhas de pesquisas voltadas ao ensino escolar de historia através de um campo novo,
mas ativo e focado: a educagéo histdrica. E necessario frisar que o “local de fala” —
aqui, o ponto referencial de onde parte a pesquisa — do historiador reflete sua
producdo; portanto, as reflexdes aqui elucidadas sdo delimitadas ao campo do ensino de
historia na escola elementar, e tém peso igual ao das possibilidades da pratica didatico-
pedagdgica na escola ou fora dela.’® Assim, como ponto inicial de nosso trabalho,
podemos dizer que o campo de pesquisa definido como educacdo historica segundo a
perspectiva abordada por Schmidt e Garcia (2006, p. 9): tem seus “[...] fundamentos
pautados em indagacdes”’; por exemplo, as que procuram captar o sentido que o alunado
(infantil, adolescente e adulto) e o professorado atribuem a certos conceitos historicos:
“[...] revolugdo francesa, renascimento, reforma protestante — chamados ‘conceitos
substantivos’, bem como os chamados de ‘segunda ordem’ tais como narrativa,
explicagdo ou evidéncia historica”. O foco dessa abordagem é analisar como 0 processo
de aprendizagem é constituido por meio do sentido e da significancia através da critica

ao passado pelos estudantes durante a pratica docente. Espera-se que a metodologia de

18 As palavras de Manieri e Duarte (2013, p. 133) se fazem claras aqui: “[...] os professores precisam
conquistar a dimensdo da pesquisa. Isto ndo se realiza s6 nas universidades, mas pode adquirir sentido no
préprio ambiente escolar da EJA. A pesquisa é 0 momento de autocritica do préprio professor, o instante
em que ele repensa sua préatica a luz da teoria e o material que ele tem disponivel corresponde ao seu
proprio ambiente de trabalho”.



44

ensino de Historia resulte em novas possibilidades de critica ante o tratamento da
narrativa histérica pelos alunos.

De acordo com Schmidt e Cainelli (2009, p. 140), é possivel haver um
conhecimento de histéria que, “analisado e retrabalhado” com critério, “[...] contribua
para a constru¢do da consciéncia historica” do estudante. Ao desenvolverem uma
atitude critica quando avaliam o conhecimento do passado, os discentes podem
valorizar o processo de interpretar e refletir, evocando a andlise critica das
representacdes do passado, a historicidade das fontes, as categorias e os conceitos!® —
tdo caros a disciplina de Histéria. Instrumentalizar os alunos, como avalia Caimi (2015,
p. 30), é torna-los capazes de “se apropri[arJem dos conhecimentos” e desenvolverem
“[...] as atitudes necessarias para entender as especificidades do mundo em que vivem
[...]”. Os resultados no processo de ensino sdo visiveis, como se depreende desses
autores.

Cabe salientar que os estudantes, cada qual a sua maneira, tém algum tipo de
pensamento critico ou consciéncia historica ante a historicidade presente nos
documentos ou acerca do discurso historico. Como defende Cerri (2011), ao observarem
discursos, imagens, musicas, filmes ou documentos escritos apresentados pelo docente,
os discentes trazem consigo uma visdo de mundo carregada de sentidos derivados de
seus referenciais culturais mais proximos. Essa consciéncia de si como sujeito portador
de sentidos e significados se manifesta por meio da consciéncia historica.

Com efeito, o conceito de consciéncia histdrica, segundo Ruisen (2010a, p. 57),
caracteriza-se, essencialmente, como “[...] a suma das opera¢des mentais com as quais
0s homens interpretam sua experiéncia da evolucdo temporal de seu mundo e de si
mesmos, de forma tal que possam orientar, intencionalmente, sua vida pratica no
tempo”; ou seja, conscientizar-se da condicdo de sujeito. Nessa perspectiva, tal

consciéncia é a possibilidade de orientar a vida pratica (préxis) por meio da experiéncia

19 Categorias de analise e conceitos tedricos sdo ferramentas-chave do oficio do pesquisador que queira
compreender o passado; mdo ndo s6. Também o professor da disciplina de Historia os mobiliza em sua
pratica diaria. Como caracteriza o historiador Antoine Prost (2008, p. 23) acerca da fungdo e da
necessidade, os conceitos sdo “abstragdes” empregadas pelo historiador para “compara-las com a
realidade”; ainda que “[...] nem sempre tal procedimento é explicitado. De fato, eles orientam a reflexdo a
partir da diferenca entre os modelos conceituais e as realizacdes concretas. Eis por que os conceitos
introduzem uma dimensdo comparativa, mais ou menos explicita, em toda a histdria, pela aplicagdo do
mesmo modelo tipo ideal aos diferentes casos estudados. A abstracdo do tipo ideal transforma a
diversidade empirica em diferencas e similitudes, dotadas de sentido; ela faz sobressair, ao mesmo tempo,
o especifico e o geral”.
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do tempo que o sujeito vivencia e que esta conectada as experiéncias de outros seres
humanos ao longo do tempo (histéria).

A habilidade de produzir sentidos e interpretar a realidade se relaciona com a
construgdo da propria identidade do eu (sujeito) (RUSEN, 2015). Nesse processo de
autoconhecimento ¢ autorreflexdo, a formacdo da “identidade” — como destaca Risen
(2015, 264) —, “ndo surge, assim, do nada”; antes demanda “esforgos ingentes” para
“[...] ser vivida e ser eficiente” nas relacdes (individuais) de cada ser e de cada
sociedade, nas relagdes (sociais) entre sociedade. “E nela que se ancoram as relagdes
previamente presentes na vida, a serem interpretadas na profundeza da subjetividade
humana mesma. Nesse ‘aprofundamento’, tais relagdes carregam consigo seu potencial
de conflito e lidam com ele na formacao do eu humano”.

A consciéncia histérica é, em ultima instancia, a reflexdo critica produzida pelo
sujeito com o seu proprio tempo (presente) e que esta ancorada na interpretacdo das
experiéncias do tempo (passado), com projecdo e orientacdo para o amanha (futuro).
Afinal, como alerta Hartog (2017, p. 37), “[...] a relagdo com o tempo é, para todos ¢
para cada um, a dimensao fundamental da experiéncia do mundo e de si”. Por meio
dessa interpretacdo de tempos, 0 sujeito assume suas mdltiplas identidades (eu) em
relacdo ao outro (sociedade); estabelece novos significados e préaticas ao refletir sobre
sua condicdo de sujeito e buscar expandir seu campo de compreensdo do presente,
enguanto a consciéncia de si como sujeito que age no tecido social pode ser aprimorada.
A consciéncia historica ndo € inerte nem totalmente ausente do sujeito;?° mas, com a
aprendizagem histérica, o sujeito passa a ter mais condi¢des de fazé-la aflorar com mais
rapidez e mais seguranca quanto ao “acerto” de suas interpretagdes, porque testadas em
sala de aula com pares e docentes. As palavras de Schmidt (2009, p. 70) déo
propriedade a esse argumento ao salientar a importancia do conceito para a formacéo do

sujeito, como se |é na passagem a seguir.

A aprendizagem historica referenciada na formacdo da consciéncia
histérica propde o desenvolvimento da capacidade de se orientar no
tempo (passado) e sobre o tempo (presente), construindo-o e

20 As reflexdes apresentadas por Kenski (1996, p. 133) podem ser (teis, pois ela comenta que os
estudantes de escolas publicas e privadas no Brasil assumem possibilidades maltiplas de compreensdo da
disciplina de Histdria, visto que a escola ndo é mais 0 Unico lugar onde aprendem. Os alunos “[...]
aprendem, e aprendem sempre, em mdltiplas e variadas situagdes. J& chegam a escola sabendo muitas
coisas, ouvidas no radio, vistas na televisdo, em apelos de outdoors e informes de mercados e shopping
centers que visitam desde bem pequenos. Conhecem reldgios digitais, calculadoras eletr6nicas,
videogames, discos a laser, gravadoras e muitos outros aparelhos que a tecnologia vem colocando a
disposicdo para serem usados na vida cotidiana”.
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analisando-o para entendé-lo significativo para noés. Paralelamente,
pressupde que a aprendizagem histérica € um processo dindmico no
qual a pessoa que esta aprendendo estd mudando e isso significa que
saber histéria é diferente de pensar historicamente correto. Saber
historia é entender o passado como um passado histérico.

Dito de outro modo, tal compreensao de aprendizagem historica pressupde, por
fim, a dinamicidade do processo de formacéao do ser por meio da interpretacdo do tempo
historico (passado) direcionada a reflexdo e orientagdo para a praxis no tempo presente.
Ao compreender a histéria como processo em producdo e em mudanca constante em
suas representacdes de acontecimentos, o sujeito (o discente) pode ter uma abordagem
critica de representacdes, intencGes e discursos que fazem parte da narrativa historica.
Logo, seu ensino no ambiente escolar, na visdo de Fonseca (2003, p. 89), oferece ao
alunado possibilidades de compreender interpretativamente a histéria como algo que
tem “papel central” na “formacdo da consciéncia historica”, pois possibilita “[...] a
construcdo de identidades, a elucidacdo do vivido, a intervencdo social e praxes
individual ¢ coletivo”.

A realidade se vincula ao agir por meio da reflexdo e acdo em prol de objetivos
praticos. Esse agir, de acordo com Risen (2010a, p. 99), é identificado como reflexao
do “local de fala” (o eu). Assim, a consciéncia historica ocorre em um “‘horizonte’ de
interpretagdes”, em que os agentes podem “[...] formular os problemas com que lidam
no agir, abordar as possibilidades de sua solucdo, estimar as chances de éxito e se
entender sobre suas relagdes mutuas”. Eis, entdo, um movimento vislumbrado pela
aprendizagem historica: direcionar o sujeito — o estudante — para se deparar com a
temporalidade histérica munido de uma abordagem critica que lhe de condicbes de
observar e analisar os significados e os sentidos presentes no discurso historico e as
intencdes de seus agentes.

Para tanto, como diz Fonseca (2003, p. 40), € preciso que, para o discente, “[...]
as experiéncias sociais sejam vistas como um constante processo de transformacéo; um
processo que assume formas muito diferenciadas e que é produto das a¢es dos proprios
homens”. E com esse sentido que a pratica educacional docente tem de se direcionar
como fornecimento de ferramentas Uteis ao desenvolvimento da atitude critica ante a
realidade social. Ou seja, é preciso ter em vista 0 desdobramento de uma atitude
historiadora na producdo de conhecimentos sobre a historia.

Em linhas gerais, a atitude historiadora é uma competéncia que objetiva

oferecer aos estudantes a compreensdo de como o discurso historico é realizado e
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produzido. Dai ser preciso mobilizar a construcdo de saberes sobre as ferramentas
usadas pelo historiador em seu oficio, a exemplo do tratamento critico da fonte.?! Mas, é
claro, ndo se trata de fazer do aluno um historiador no rigor da palavra nem transformé-
lo em conhecedor autorizado de dada area. Antes, a intencdo é que o educando se
familiarize com procedimentos metodoldgicos e técnicos de compreensdo e
interpretacdo critico-historica da realidade; procedimentos que, ndo por acaso,
compdem os estudos historicos — a pesquisa historico-cientifica — e o aparato do
historiador profissional (cientista social) para, também ele, fazer a sua leitura do mundo.

Com efeito, a histdria se transforma em saber cientifico, segundo Barros (2013,
p. 42), no “[...] momento em que se constitui como campo de pesquisa que exige do
historiador método, referéncias reais, problematizacdo”. Essa condi¢@o de cientificidade
deve estar presente na pratica da pesquisa e na interpretacdo das fontes a serem
utilizadas para produzir conhecimento historico. E claro, o resultado do “fazer da
historia” ndo € meramente um texto opinativo do historiador; antes, ¢ uma narrativa com
atributos de critica fundada na anélise das fontes e de seu contexto de produgdo e uso.
Mais: tal narrativa tem estatuto de verdade: a verdade histdrica, sempre provisoria.
Chegar a essa verdade requer que o trabalho do historiador seja dotado de regras e
metodologias a serem seguidas como fundamento e principio e serem usadas como
ferramenta na pratica de seu oficio.

Nesse panorama, € a luz de Silva e Silva (2010), entender a fundo a importancia
da fonte histérica como vestigio da atividade humana é um passo importante para o
trabalho do professor de Histéria em sala de aula, ou seja, para o processo de

aprendizagem estudantil na educacéo elementar.

[...] professores e professoras conhecerem a diversidade de fontes
histdricas, e suas linguagens, e traduzi-las em recursos para o trabalho
com os alunos. Trabalhar diretamente como o documento permite que
0 estudante possa se sentir mais proximo do passado, e, se bem
orientado, criar suas préprias interpretacfes acerca do fato ou do
contexto estudados (SILVA; SILVA, 2010, p. 160-1).

2L A base nacional comum curricular € um documento que apresenta normas afins as competéncias e
habilidades a serem trabalhadas na escola. Ao mesmo tempo, busca direcionar estratégias para o
tratamento de disciplinas que compdem o quadro curricular da educacdo fundamental e média. Em suas
defini¢des — publicadas em 2018 —, a importancia da “atitude historiadora” no ensino de Historia esta
sedimentada na defesa de que, “[...] por meio dessa pratica, docentes e discentes poderdo desempenhar o
papel de agentes do processo de ensino e aprendizagem, assumindo, ambos, uma ‘atitude historiadora’
diante dos contetidos propostos, no dambito de um processo adequado” (BRASIL, 2018, p. 38).
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Por fim, as fontes historicas podem ser articuladas pelo docente para apresentar,
aos discentes, como era representado no passado o cotidiano social de pessoas que nos
sdo estranhas (diferentes, distantes), mas cujas intengdes e necessidades e cujos receios
sdo proximos de nossas intengdes, necessidades e nossos receios. O conhecer pode se
valer de fontes primarias iconograficas (cinema, fotografias, ilustracfes etc.), textuais
(poesia, prosa, drama, critica) textual-visuais (jornais e revistas), sonoras (fitas de audio,
discos de vinil e mesmo partituras) etc. Tudo permite adentrar um mundo distante e, ao
mesmo tempo, intimo. De fato, a vida de homens e mulheres que habitavam plantac6es
de café; a urbanizacdo acelerada; a luta por alimentacdo no periodo neolitico; o
vestuario da belle époque; desejos intimos, medos e conflitos; modelos de beleza e
feiura... tudo isso que foi produzido por outros, noutra época, noutra realidade, pode
diferir muito do que estudantes do século XXI tém em sua vida diaria. Mas, a0 mesmo
tempo, sdo partes de processos historicos: de historias que ser referem ao presente direta
ou indiretamente e, como tal, podem ser entendidas a luz do que disse Braudel (2014, p.

107): no final, “todas as historias sdo nossas”.
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2 ENSINAR COM FONTES HISTORICAS: EM BUSCA DA ATITUDE
HISTORIADORA

Nas ultimas décadas, cabe lembrar, o ensino de Histéria como objeto das
preocupacbes dos estudos historicos académicos tem recebido contribuicBes
expressivas; por exemplo, na elaboracdo de métodos de ensino, nas reflexdes e nas
praticas a serem desenvolvidas em sala de aula de escola elementar. Almeida (2013, p.
31) endossa essa compreensao ao dizer que ¢ perceptivel que o “[...] ensino de Historia
ndo é estatico e estd sempre em transformagido”. Ao mesmo tempo, as transformagdes
estdo de acordo com interesses publicos e de atores privados organizados em projetos
desenvolvidos pelo Estado para certos fins e objetivos no curto prazo, no médio e no
longo.

E nesse conjunto de interesses direcionados ao ensino de Historia escolar no
século XXI que novas abordagens estdo sendo desenvolvidas. Nos udltimos anos,
podemos verificar, houve iniciativas de varios educadores em torno do desenvolvimento
de possibilidades de ensinar a disciplina. Programas de pés-graduacdo (mestrado e
doutorado) visam criar condi¢Ges para ampliar o debate; ou seja, iniciativas como o
PROFHistoria, por exemplo, incentivam pesquisadores de correntes, areas e recortes
tematicos diferentes a produzirem sobre o universo social em que atuam; a0 mesmo
tempo, ddo visibilidade a producdo de trabalhos na area da educacdo. O quadro 1, a
seguir, expde um panorama da producdo académica afim ao tema deste estudo, ou seja,
a Educacdo de Jovens e Adultos/EJA e ao uso de material visual para ensinar disciplina.



QUADRO 1. Pesquisas defendidas em programa pos-graduacdo que ofertam mestrado
rofissional em Histéria do (PROFHistoria), 2016-21

N. AUTOR TITULO DA DISSERTAGAO ANO ORIENTADOR INSTITUIGAO
1 Wanderson Que educacdo de jovens e adultos cabe na | 2021 | Alessandra UFRJ
da Silva Santi | escola? Um estudo sobre professores de Nicodemos
Histdria.
2 Carlos José Trabalhador ou malandro? Usando o 2021 | Flavio Limoncic UNIRIO
de Serpa personagem Zé Carioca para entender a
Velloso construcdo do trabalhismo no estado novo
3 Adriana O educar pela pesquisa: a construgdo do 2020 | Sirley Lizott UEMS
Stivanello conhecimento historico através da Tedeschi
metodologia de projetos em uma escola
publica no municipio de Ponta Pora-MS
4 Ana Carolina | Género e representacdo feminina no 2020 | Marinete UEMS
Oliveira jornal “A cruz” (1910-1915): Aparecida Z.
Carlos possibilidades para o ensino de Histdria Rodrigues
5 Sarita Souza | Astiras de Calvin & Hobbes: 2020 | Rodrigo Bianchini UEMS
dos Santos possibilidades para o ensino de histéria na Cracco
educacdo basica
6 Laila Cristine | A formagdo continuada de professores na | 2020 | Vera Lucia Caixeta UFT
Ribeiro da Educacdo de Jovens e Adultos em
Silva Araguaina-TO: espaco reflexivo e
vivéncias historicas
7 Cicero Soares | Aprendizagem histérica e o ensino de 2020 | Paula Cristiane De URCA
Varela Histdria por meio das historias em Lyra Santos
quadrinhos
8 Evandro José | Leitura da HQ Angola Janga no ensinode | 2020 | Ana Lucia Lana UNIFESP
Braga Histdria: uma reflexdo sobre o racismo e a Nemi
escraviddo
9 Elenn Quadrinhos no ensino de Histdria: uma 2020 | Edilza Joana UFPA
Cleidiane do experiéncia para a discussdo do racismo Oliveira Fontes
Socorro na educacéo béasica
Chaves Leal
10 | André Luiz O ensino de histéria na Educagdo de 2019 | Jodo Do Prado UNIFESP
Lirio da Jovens e Adultos: a construcéo do Ferraz de Carvalho
Cunha curriculo e o fazer docente no municipio
de Santo André
11 | Juliana O encontro entre ensino de Histdria e 2019 | Lucilia Santos UNIFESP
Esperanca patrimonio cultural: uma proposta a partir Siqueira
Ferrini da Educacéo de Jovens e Adultos (Santo
André-SP)
12 | Lucélia Silva | Ensino de historia e letramento na EJA: 2019 | Eleta de Carvalho UFPE
de Sales costurando o conceito de trabalho com Freire
Franca estudantes-operarios do polo das
confeccdes do agreste
13 | Luciana Nery | Histéria dos direitos do trabalho nos 2019 | Verena Alberti UERJ
dos Santos séculos XX e XXI: atividades para alunos
do ensino médio da educacéo de jovens e
adultos
14 | Plinio Sa de Histdria, narrativa grafica e ditadura 2019 | Carlos Leandro da UFPA
Aradjo militar em Belém: presente, passado e Silva Esteves
futuro pela dtica da arte sequencial
15 | Alesandra Memes histéricos: uma ferramenta 2018 | Henrique Alonso UFRN
Michelle A. didatica nas aulas de Historia de Albuquerque
Andrade Rodrigues Pereira
16 | Acécio Ensino de Historia e a sociedade da 2018 | Margarida Maria UFRN
Leandro M. informagéo: aprendizagem histérica por meio Dias de Oliveira
Simdes da andlise de fontes em ambientes digitais
17 | Jucileide da Ensino de histéria das mulheres: experiéncia | 2018 | Vera Lucia Caixeta UFT
Silva na educacdo de jovens e adultos — EJA em
Rodrigues Imperatriz—_MA (2017)
FONTE: dados da pesquisa. Elaboracdo: Augusto C. F. Barbosa continua. ..
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N. AUTOR TITULO DA DISSERTAGAO ANO ORIENTADOR INSTITUIGAO
18 | Neles Maia Para além do riso: charges, consciéncia 2018 | Eliane Cristina UFPA
da Silva histdrica e ensino de Histéria Soares Charlet
19 | Mateus Das HQs a imaginacdo histérica: 2018 | Paulo Knauss DE UFF
Bertolino reflexdes para o ensino de histéria Mendonca
20 | Ediney de Desafios para ensinar e aprender historia: 2018 | Alexandra Lima UFMT
Brito Junior aprendizado e educagdo Historica DA Silva
21 | Barbara Sobre memes e mimimi: letramento 2018 | Alexandre Busko UFSC
Zacher histdrico e midiatico no contexto do Valim
Vitéria conservadorismo e intolerancia nas redes
sociais
22 | Natédlia Lima | Dicionério audiovisual de conceitos: 2018 | Maria Thereza UFPE
de Mendonca | aventuras da experiéncia e da Didier de Moraes
sensibilidade imagética nas aulas de
Histdria
23 | Eline de A mulher negra na EJA: reflexdes sobre 2018 | Claudia Pons UNEB
Oliveira ensino de histéria e consciéncia historica Cardoso
Santos
24 | Fébio Aquino | Para ler a Mdnica : reflexdes sobre 2017 | Henrique Luiz UFSC
de Almeida quadrinhos, industria cultural e ensino de Pereira Oliveira
historia
25 | Carina A educagcdo das relagdes étnico-raciaise o | 2016 | Paulino de Jesus UDESC
Santiago dos | ensino de historia na educagdo de jovens e Francisco Cardoso
Santos adultos da rede municipal de
Florianépolis (2010-15)
26 | Quincas O uso de fontes como estratégia didatica 2016 | Carmen Teresa UFRJ
Rodrigues de | para aprendizagem historica na educagdo Gabriel le Ravallec
Souza béasica
27 | Aurelio As concepgdes de ensino de Histdria e a 2016 | Marcus Dezemone UERJ
Fernandes consciéncia histérica. Um estudo com
alunos do 3° ano do Ensino Médio regular
28 | Orlando Ensino-aprendizagem de histdria na 2016 | Jugara da Silva PUC-RIO
Amendola educacéo de jovens e adultos: uma Barbosa de Mello
proposta didatica
29 | Samuel Escritas de si: memdrias e narrativas 2016 | Cristina Scheibe UFSC
Pereira histdricas de estudantes da EJA Wolff
Marcolin Floriandpolis

FONTE: dados da pesquisa. Elaboracdo: Augusto C. F. Barbosa, 2021.

Como é possivel verificar pelas informacdes do quadro, cada docente utilizou

metodologias, praticas e orientacdes para desenvolver seu fazer em sala de aula, pois

possibilitaram, mediante o projeto de pesquisa elaborado, produces, reflexdes, préticas

e condutas pedagdgicas a serem tratadas nas escolas. Temas variados como imprensa,

género, cotidiano, demandas sociais, dentre outros, ddo uma medida do universo de

possibilidades a ser desenvolvido no interior das escolas. Evidentemente, cada

pesquisador empregou ferramentas proprias de seu oficio; mas estdo centrados em

superar desafios do ensino da disciplina na modalidade EJA. O importante a ressaltar é

que os materiais desenvolvidos por esses pesquisadores apontam, em nosso olhar,

praticas pedagogicas, saberes e reflexfes renovados para o ensino de Historia.
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Por meio dessas novas demandas da disciplina, Fonseca (2003) identifica que é
preciso, de fato, incorporar ao ensino de Histdria essas novas possibilidades e novas
ferramentas. Na medida em que possam, evidentemente, criar praticas de ensino e
aprendizagem que sdo direcionadas pelo docente, “[...] as metodologias de ensino, na
atualidade, exigem permanente  atualizacdo, constante investigagdo e continua
incorporagdo de diferentes fontes em sala de aula [...]” e sua fun¢do enquanto educador
supde mediar “[...] relagdes entre os sujeitos, o mundo e suas representacdes [...]”,
realizando um didlogo que vise a aprendizagem de ambos: educado e educando
(FONSECA, 2003, p. 164).

2.1 Uso da charge como fonte para o historiador

Antes de iniciar a discussdo acerca da utilizacdo da charge como ferramenta
auxiliar para o ensino nas aulas de Historia na instituicdo escolar, convém expor nogoes
elementares do que € fonte histérica conceitualmente e de como a charge, vestigio
consciente da atividade humana, pode ser definida como tal: que implicacGes tem 0 uso
desse tipo de registro do passado para o ensino da disciplina. O ponto de partida seguro
¢ o de que “nenhum documento ¢ inocente ”, como diz Le Goff (2013, p. 108) em uma
de seus raciocinios mais citados da obra Histéria & memoria. Logo, para esse
historiador francés, “todos” os documentos “[...] devem ser julgados. Todo documento ¢
um monumento que deve ser desestruturado, desmontado”. A afirmagdo ¢ acertada e
certeira. Compreendido (aqui) como monumento, o documento € aquilo que permanece,
intencionalmente ou ndo, mas que € recuperado (selecionado, através de uma escolha
consciente) pelo historiador. Esse documento, tratado (aqui) como vestigio, é o que nos
professores de Historia e historiadores chamamos de fonte histérica.

Com efeito, pela selecdo do vestigio e com base na pratica do oficio, o
historiador terd& como objetivo central compreendé-lo por meio da aplicacdo de um
método que permita interrogar, de forma critica, esse vestigio: despi-lo por completo,
em longa pesquisa, para, entdo, partir para a reflexdo, a compreensdo e explicacdo das
intencBes daqueles que o produziram. Sobre o oficio do historiador e o tratamento das
fontes historicas, a contribuicdo de Pesavento (2008, p. 53) se faz iluminadora aqui:
“[...] o historiador é aquele que, a partir dos tragcos deixados pelo passado, vai em busca

da descoberta do como aquilo teria acontecido, processo este que envolve urdidura,
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montagem, selegdo, recorte, exclusdo”. E claro: a critica ao vestigio — a fonte — é
fundamental ao trabalho do historiador, pois o documento €, metaforicamente, mudo; e
na metafora 1€ a necessidade de que documento (se) exprima, que as intencdes de
sentido escritas, inscritas e prescritas no documento — diria Roger Chartier — venham
a tona; mais que o sentido literal, importam ao historiador o sentido derivado das
entrelinhas (das inferéncias, associag0es e comparacOes, das relagdes e correlagdes), o
sentido emanado das relacBes conceituais e fatuais entre texto, contexto, o sentido
resultante da leitura cruzada com outros vestigios; dentre outras possibilidades. Dito de
outro modo, a narrativa histérica — a histdria escrita, o discurso historico: o passado —
ndo e dada em si; antes, é construida pelo historiador, via interpretacdo e explicagao.
Trata-se da critica ao documento histdrico realizada pelo historiador.

Reis (2010, p. 49) endossa esse raciocinio ao salientar a importancia da atitude

que questione o vestigio e que ndo o endosse como verdade dada e acabada.

[...] os documentos s6 falam para confirmar ou ndo as hipéteses
levantadas pelo sujeito da pesquisa. E a questdo histdrica que permite
separar, triar, avaliar a documentagdo. O documento ndo é dado, ndo
vem em busca e ndo se imp6e ao historiador. Este o procura e, claro, 0
encontra. A questdo constitui a fonte. Assim, o que pode ser provado
ndo € o ‘evento tal como se passou’, mas a hipdtese que o representa.

Portanto, ao historiador que se dedica a um objeto de especulacdo, é preciso ter
consciéncia de que, ao documento histdrico, subjazem intencdes, objetivos e — é claro
— discursos; igualmente, deve ter ciéncia da l6gica que governa tais elementos do
documento. Dito de outro modo, como objeto de selecdo, ndo convém ao historiador
tratar 0o documento como repositorio factual do existir humano nem ignorar seus
sentidos; antes, ao historiador cabe abordar o vestigio com uma intengdo critica que
almeje desvela-lo para que a analise possa atravessa-lo, ou seja, ir além do sentido
aparente, literal, materializado. De fato, adentrar o documento requer consciéncia
historico-indagadora; mas — diria Prost (2008, p. 57) — é preciso ainda uma
abordagem metodolodgica para tomar o documento e “[...] confronta-lo com tudo o que
ja se sabe a respeito do assunto abordado, do lugar e do momento em questdo; em
determinado sentido, a critica é a propria histéria e ela se afina a medida que a historia

se aprofunda e se amplia”.
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Historicamente, foi apenas no século XX que o trabalho com os documentos —
vestigios — comegaram a receber tratamento diferenciado em relagdo ao que era
realizado na escola metddica.?? A expansdo do campo, sua legitimagdo e novas
metodologias foram impulsionadas pelo trabalho o grupo de historiadores reunidos em
torno da revista académica Annales d’histoire économique et sociale, depois s6 Annales,
iniciada em 1929.2% E correto avaliar que foram influenciados, de inicio, por ideias e
atitudes abordadas pelo historicismo alemao,* mas preservando certa distancia, pois
representou a quebra do paradigma vigente ao introduzir outras possibilidades para o
trabalho do historiador: fontes, método de pesquisa e objetos de estudo.

Da fundacdo a atualidade, a revista Annales promoveu a transformacdo da
historiografia ¢ a defesa da “Historia” como conhecimento que — diria um fundador,
Lucien Febvre (2011, p. 83—4) — pode ter a “[...] reposta as perguntas que o homem de
hoje necessariamente se faz [...]” como sujeito em sociedades plurais € em movimentos;
ao mesmo tempo, uma ciéncia que pode contribuir para solucionar “[...] problemas que
perturbam os homens de seu tempo”.

Considerando a importancia do estudo das relacdes humanas no tempo, o
conhecimento histérico também necessita ser compartilhado e ensinado para as
proximas geracdes. Nesse sentido, Burke (2010) comenta que o movimento francés foi
fundamental para consolidar o campo da histéria e que, a0 mesmo tempo, a atuagao dos

historiens des Annales resultou na expansao do

22 De acordo com as analises apresentadas por Reis (2011, p. 23-4) o movimento conhecido como escola
metddica, também chamada de positivista, definia os parametros para o trabalho do historiador. Segundo
as diretrizes defendidas por essa escola, “[...] a historia cientifica, portanto, seria produzida por um sujeito
[historiador] que se neutraliza enquanto sujeito para fazer aparecer seu objeto. Ele evitara a construgdo de
hipdteses, procurard manter a neutralidade axiologica e epistemoldgica, isto é, ndo julgard e ndo
problematizara o real. Os fatos falam por si e 0 que pensa o historiador a seu respeito é irrelevante. Os
fatos existem objetivamente, em si, brutos, e ndo poderiam ser recortados e construidos, mas sim
apanhados em sua integridade, para se atingir a sua verdade objetivada, isto ¢, eles deverdo aparar ‘tais
como sdo’”.

23 A revista Annales tinha como representantes principais na primeira fase os historiadores franceses
Lucien Febvre (1878-1956) e Marc Bloch (1886-1944). Contribuiram para a construcdo das bases da
revista e a propagaram por meio de suas obras, sua identidade e seus objetivos.

24 O historiador Bourdé (2018, p. 190) comenta que “[...] a escola francesa toma emprestada a escola
alemd uma doutrina cientificista de fundamentac&o da pratica historica sem ousar assinalar suas origens e,
por vezes, nem sequer seus principios, por um reflexo de ‘pudor nacionalista’; porém, adquire
rapidamente uma pluralidade de concepgdes e métodos que a diferem da sua “antecessora”.
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[..] territrio da historia, abrangendo &reas inesperadas do
comportamento humano e a grupos sociais negligenciados pelos
historiadores tradicionais. Essas extens@es do territorio historico estéo
vinculadas a descoberta de novas fontes e ao desenvolvimento de
novos métodos para explord-las. Estdo também associadas a
colaboracéo com outras ciéncias, ligadas ao estudo da humanidade, da
geografia a linglistica, da economia a psicologia. Essa colaboragao
interdisciplinar manteve-se por mais de sessenta anos, um fendémeno
sem precedentes na histéria das ciéncias sociais (BURKE, 2010, p.
143).

Por muito tempo, a revista Annales foi uma das responsaveis pela expansao da
ciéncia da historia porque criou possibilidades de tratamento das “novas” fontes, ou
seja, fontes antes excluidas do recorte feito pelo historiador. Em grande medida, esse
movimento foi resultado da compreensao de seus fiéis representantes, os historiadores,
que se conscientizaram cada vez mais da importancia das fontes como ecos do passado
e, como destaca Bourdé (2018, p. 245), souberam “[...] promover documentos até entao
abandonados aos folhetinistas do passado, relegados as margens, ao pitoresco ou ao
anedotico”. Ao se promover, incentivar e propagar a necessidade do uso histdrico dessas
narrativas — agora niveladas através de um novo olhar® —, contribuiu-se para
recuperar esses vestigios e interpreta-los. Era uma nova massa documental que
possibilitaria aos historiados se aventurarem de novo nos arquivos, ao mesmo tempo,
levantarem novas problematicas ao procurarem responder a inquietacfes que afloravam
em seus animos e surgiam no territorio que compete a ciéncia da historia.?®

Na segunda metade do século XX, o surgimento da nouvelle histoire recolocava
em cena os limites e as possibilidades do oficio do historiador ante as novas
transformacfes da sociedade, sobretudo no po6s-Segunda Guerra Mundial. Le Goff
(2011) apresenta o manifesto da nouvelle histoire como renovacgdo da prética e do
método, visto que o movimento deveria “[...] tirar a historia dos caminhos rotineiros e,

em primeiro lugar, tira-la de seu confinamento entre barreiras estritamente

% A expressdo novo olhar alude & analise de Jenkins (2001, p. 35) sobre o discurso historico, que se
encontra, necessariamente, em processo de “[...] constante transformacéo construido pelos historiadores e
que da existéncia do passado ndo se deduz uma interpretacdo Unica: mude o olhar, deslogue a perspectiva,
e surgirdo novas interpretagdes”.

% Barros (2013, p. 161) comenta que “[...] as diversas abordagens documentais, bem como quaisquer das
fontes que o historiador se disponha a constituir como corpus documental — sejam documentos de
arquivo, fontes textuais diversas, objetos da cultura material, imagens iconogréficas, discursos
pronunciados, cancdes folcldricas, terrenos dispostos para a producéo agricola, ou uma topografia urbana
— tudo isto, esta combinagdo adequada de fontes com uma abordagem possivel, forma mais
propriamente a base material a partir da qual o historiador territorializa o seu espaco historiografico”.
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disciplinares”.?” Era preciso expandir as frentes de combate e disciplinares, assim como
usar equipamentos tecnoldgicos para auxiliar a pesquisa e técnicas originarias de areas
afins (antropologia e literatura, filosofia e psicologia).

Nesse periodo de dinamicidade dos estudos da teoria da historia, foram forjados
novos conceitos e novas interpretacdes; um exemplo notdrio €, sem divida, acerca do

documento. De acordo com as observagdes levantadas por Silva e Silva (2010, p. 158):

[...] o conceito de documento foi modificado qualitativamente
abarcando a imagem, a literatura e a cultura material. Os termos
registro e vestigio passaram, nas Ultimas décadas do século, a ser mais
e mais adotados, demonstrando a nova concepgao histérica dominante
em pesquisa sobre a cultura e o cotidiano, a alimentagdo e a salde, as
mentalidades coletivas. Mdltiplas pesquisas, que utilizavam como
fontes receitas culinarias, relicarios e ex-votos, cordéis e vestimentas,
todo tipo de registro de imagens, além da literatura em suas varias
formas, comecaram a ter grande desenvolvimento. Entretanto, o
documento escrito ndo perdeu seu valor, mas passou a ser
reinterpretado a partir de técnicas interdisciplinares emprestadas da
Lingdistica e da Psicologia.

Dada essa apresentacao da fonte histdrica (transformacéo, expansao conceitual e
importancia vestigio da atividade humana), é de se supor que a renovagdo do tratamento
dos documentos tenha sido um salto (incremento) importante ao trabalho do historiador.
Como resume Reis (2013) nesse sentido, a contribuicdo dos Annales para historiografia
é, em grande medida, a legitimacdo da pratica da pesquisa e do historiador “com
‘pensador da historia’, e ndo apenas um registrador de fatos” (REIS, 2013, p. 22).
Portanto, a riqueza das fontes possibilitaria criar abordagens para as analises realizadas
pelo historiador, do mesmo modo que promoveria novas inquietacées sobre o cotidiano
social de grupos e sujeitos que atuavam no passado ou que coexistem no presente.

Nesse sentido, as fontes historicas sdo primordiais para o trabalho do historiador;
independentemente da origem e forma em que é apresentada: folhetim, charge, musica,
cinema, fotografia, discurso etc. Tudo pode ser utilizado. Compreendendo-se, assim,
que todo documento € um monumento, como diz Le Goff (2013), é preciso frisar que o

documento historico — a fonte do historiador — resulta de uma producéo consciente de

21 E a terceira geracdo da escola dos Annales, tendo como representantes principais Jacques Le Goff
(1924- 2014) e Pierre Nora (1931). Essa geracdo representou novos direcionamentos no trabalho do
historiador, com as preocupa¢des com a representacdo, a coletividade e a aproximacdo da ciéncia da
histéria de outras disciplinas, como a antropologia e a psicologia. Cf. Le Goff (2011).
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sujeitos sociais que visam perpetuar — solidificar — determinado discurso aos seus
contemporaneos; afinal, o documento “ndo ¢ qualquer coisa” que do passado; antes, €
um “produto da sociedade”, pois esta “[...] o fabricou segundo as relagdes de forgas que
ai detinham o poder”. Eis por que s6 “analise do documento como monumento” pode
permitir “[...] @ memoria coletiva recupera-lo e ao historiador usa-lo cientificamente,
isto €, com pleno conhecimento de causa” (LE GOFF, 2013, p. 495).

2.2 Critica da imagem: a leitura da charge como representacao historica

Feitos os esclarecimentos conceituais sobre a fonte historica e a condicdo da
charge como tal, podemos retomar a questdo central do capitulo: como o professor de
historia pode usar a fonte histérica em sua pratica de ensino. Explorar essa questao
requer ter em mente que “[...] o passado deve ser interrogado a partir de questdes que
nos inquietam no presente (caso contrario, estuda-lo fica sem sentido)” (PINSKY;
PINSKY, 2010, p. 23, grifo no original), sobre a pratica de ensino; “[...] as aulas de
Histdria serdo muito melhores se conseguirem estabelecer um duplo compromisso: com
o passado e o presente”. Para ilustrar, utilizemo-nos das palavras de Alberti (2019)
segundo as quais 0 uso de fontes, quando destinadas a um trabalho pedagdgico e
direcionado, se torna ferramenta Gtil ao processo de aprendizagem porque a critica da
fonte historica se transforma em experiéncia de aprendizagem que aproxima o estudante
de uma visdo mais intima do trabalho do historiador, visto que possibilita “ampliar o
conhecimento” do passado e, a alunos e alunas, que “percebam na pratica” como se
constroem os conhecimentos historicos (ALBERTI, 2019, p. 107).

E perceptivel que nas ultimas décadas expandiu-se a utilizagdo de filmes,
mausicas, textos literarios e imagens, dentre gravura, fotografia, pintura e ilustracdo
como a charge, como documento histérico e que estdo presentes e representados em
livros e materiais didéaticos de escolas publicas. E claro, quase sempre aparecem como
ilustracdo, ornamento, como complemento de texto. Caimi (2015, p. 30) comenta que a
selecdo de fontes historicas e sua mobilizacdo em sala de aula ndo devem se resumir a
condicdo ilustrativa e descritiva do evento historico trabalhado; antes, aos discentes é
preciso apresentar a importancia do evento — acontecimento — pela charge em razéo
de sua primazia como representacao grafica de dado acontecimento, tanto quanto uma

representacdo verbal ou iconografica.
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Como possibilidade pedagogica para o ensino, novas abordagens e préaticas de
tratamento das fontes histdricas em sala de aula tém ganhando destaque; por exemplo,
h& uma producdo académica, jA& ampla e em crescimento, cujos objetivos centrais foi
analisar como essas fontes que permeiam os manuais de e livros didaticos de Histéria
escolar estdo sendo usadas na educacdo basica pelo professor; analisar o impacto de
suas representacfes no imagindrio estudantil; e analisar como os alunos a percebem na
condicdo de representacdes do passado dotadas de significados (dados) e passiveis de
gerarem sentidos (novos significados) (ZAMBONI, 20001, p. 105-7).

A critica a fonte histérica é um aliado forte e importante no processo de ensino.
E instrumento didatico que auxilia a compreensio de representacdes do passado.
Schmidt (2009, p. 115) salienta que ao se trabalhar com fontes histéricas o docente
estabeleceria um campo possivel de dialogo (contato) com seu alunado; essa pratica
pedagogica “[...] ajudaria a tirar o aluno de sua passividade e reduziria a distancia de sua
experiéncia e seu mundo de outros mundos e outras experiéncias descritas no discurso

(13

didatico [...]”; ou seja, poderia se fazer aulas de Historia “ mais atraentes” e com
estudante “mais participante”.

No século XX, nos livros de Historia, era comum encontrar um tratamento
especifico dado as imagens, pinturas e caricaturas em jornais (estes ultimos, o foco da
pesquisa aqui descrita): uso necessariamente como elementos de ilustragdo do material
didatico em consonancia com texto; ou seja, a fonte historica — a gravura, por exemplo
— era destinada quase exclusivamente a “[...] mostrar aos alunos como teria sido o
acontecimento historico evocado no texto” (SILVA, 2012, p. 35). Isso mesmo que 0
efeito de aprendizagem seja duvidoso no curto e médio prazos. A atitude defendida aqui
é outra: é a da fonte histérica como possibilidade de aprendizagem da disciplina
Historia. E estimular no estudante a interpretacio e uma atitude mais critica de discursos
presentes no documento: intengdes de seus autores no contexto em que o documento foi
produzido.

Sobre as intencdes presentes nas fontes, convém citar outra vez Burke (2004, p.
24), visto que o autor salienta a importancia da contextualizacdo no processo de
producao do testemunho com o objetivo de identificar, por exemplo: ‘“diferentes
propoésitos dos realizadores dessas imagens” ao produzirem-na. Nesse sentido, cabe

ressaltar que toda producdo humana carrega sentido e busca representar uma ideia;
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logo, os vestigios precisam ser interrogados a luz de uma metodologia que permita, aos
discentes, compreenderem, por exemplo, que, como nos alerta Le Goff (2013, p. 497) se
o “documento ¢ monumento” (por essa definicdo, seria resultado do “[...] esforco das
sociedades historicas para o impor ao futuro — voluntéaria ou involuntariamente —
determinada imagem de si proprias; entdo atribuir uma perspectiva neutra ou ingénua as
representacdes contidas no documento é, em geral, deixar-se seduzir-se pelo documento
apresentado.

Com efeito, Burke (2004, p. 24) recomenda evitar uma atitude proxima da
ingenuidade ao se analisar um documento historico; ou seja, ndo se pode tomar o
testemunho como algo livre das intengdes de seus criadores. Tal ato seria “imprudente”;
ou seja, “[...] atribuir a esses artistas repdrteres um ‘olhar inocente’ no sentido de um
olhar que fosse totalmente objetivo, livre de expectativas ou preconceitos de qualquer
tipo. Tanto literalmente quanto metaforicamente, esses esbogos e pinturas registram ‘um
ponto de vista”.

Convem aqui ainda o que pensa Alberti (2019, p. 112) sobre a importancia das
fontes histdricas na escola, ou seja, para o processo de aprendizagem direcionada a

critica:

Os estudantes aprendem que é necessario identificar a producdo (o
filme, o artigo, a mensagem); perguntar por que foi elaborada e
difundida e o que, afinal, ela documenta. Aprendam ainda que, do
mesmo modo como 0s documentos estudados para compreender o
passado, as produgfes contemporéneas sdo incompletas e, por isso,
precisamos buscar eventuais respostas em outras produgdes, do
passado e do presente, e a incentivar a formulagdo de mais perguntas.

Concisa mas certeira, a reflexdo exibida na citacdo aponta o tratamento das
fontes como construgdo (atribuicdo) de sentidos por meio da orientagdo no tempo
discente. Ao se depararem com documentos previamente selecionados pelo docente em
prol de um objetivo didatico, os alunos devem apreendé-lo, despi-lo em prol de
compreender os discursos ali presentes, 0s objetivos de seus autores e 0s possiveis
significados que os permeiam. Ao presumir uso de ferramentas do oficio do historiador,
a atitude historiadora do discente, como lembra Fonseca (2003), pode fazer do processo
de aprendizagem em sala de aula algo mais dindmico, mais autbnomo; ou seja, pode

mudar certa logica estudantil de sala de aula como lugar de memorizagdo, repetigéo.
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Mais que isso, é possivel fazer o educando perceber como o conhecimento historico se
vale de varios tipos de vestigios para representar o passado; como 0s testemunhos
carregam cargas de significado; como os discursos séo intercalados; enfim, como é
possivel utilizar as reflexdes produzidas nos documentos para interpretar o mundo que o
alunado.

Nesse panorama, Schmidt (2009, p. 117) defende que o professor titular da
disciplina Historia precisa ter atencdo maior. Ndo adianta aumentar a quantidade de
documentos passiveis de serem disponibilizados na escola aos estudantes sem se avaliar
€ sem se “‘rever seu tratamento”; ou seja, sem buscar “[...] superar a compreensdo de que
ele serve apenas como ilustracdo da narrativa histérica e de sua exposi¢do, de seu
discurso”. Como pensa Geremek (2013, p. 278), o conhecimento histérico
“aprimorado” oferece ao aluno a possibilidade de exercer a sua plena “[...] manifestagao
da diferenca de opcéo entre os individuos, uma diferenca que implica ser o mundo dos
valores um espaco de escolha”; um mundo, portanto, de possibilidades de agir e pensar
na realidade segundo “prismas” variados. Logo, a identidade do individuo social passa
por transformac@es centrais mediante o contato com realidades diferentes, externas a
sua realidade social. Nesse sentido, torna-se relativo a construcdo de um pensamento de
alteridade.

Alunos e professores, de acordo com Silva e Fonseca (2007, p. 48),
desempenham “[...] papéis importantes nos diferentes espagos educativos, nos quais €
possivel desconstruir discursos antidemocraticos, monoculturais, difusores de
esteredtipos e preconceitos de classe, raca, religido etc.”. Na busca pela compreensio do
outro, das possibilidades maltiplas e das varidveis inimeras, cada sujeito social age com
suas implicaces e seus limites, essenciais ao seu aprimoramento, a um processo de

autoanalise e compreensao de seu papel e seu lugar na sociedade.

2.3 Apogeu e declinio da charge nas revistas ilustradas

De inicio, destacamos pontos essenciais daqui por diante: “O que é, portanto, a
charge? Quais foram as primeiras experiéncias com esse género dentro das revistas
ilustradas no Brasil? E qual é a relacdo das charges com a representacdo politica no
século XIX?”.
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Com efeito, aludimos ao que é fonte historica, & contribuicdo delas ao trabalho
do historiador e as possiveis implicacBes de uso na prética escolar. Entretanto, falta
delimitar caracteristicas, possibilidades e contribuicBes da charge para o ensino da
disciplina de Histdria. Advertimos que, por si sO, a charge apresentada em sala de aula
néo aos estudantes participantes da pesquisa ndo €, em instancia alguma, um “Balsamo
de Ferrabraz”;?® ainda que alguns Ihe atribuam essa aura mistica, que levara a educagio
a niveis astrondmicos automaticamente. Basta estar e ser apresentada em sala de aula.
Assim como qualquer outro artefato de que o professor pode se valer (fotografia, video,
masica, texto etc.), a charge € s6 mais um meio didatico dentre tantos para obter
resultados positivos de aprendizagem.

Docentes de Historia escolar que souberem explorar as potencialidades da
charge como fonte podem gerar criticas a forma como foi produzida, as intengdes dos
autores, a repercussao das ideias contidas no material. Numa palavra, o “artefato” como
discurso poderia promover debates e reflexdes importantes na escola. As charges
compreendidas como documentos na abordagem defendida por Schmidt (2009, p. 115)
servem para esse fim. Sua “[...] utilizacdo de documentos tornou-se uma forma de o
professor motivar o aluno para o conhecimento historico, de estimular suas lembrancas
e referéncias sobre o passado e, dessa maneira, tornar o ensino menos livresco e
dindmico”. A titulo de esclarecimento conceitual a luz de Modenesi (2019, p. 64) a
charge trabalha basicamente com o exagero, o absurdo, o cdmico, na maioria das vezes
representado mediante uma critica &cida a dada situacdo ou pratica, a dado grupo ou
acontecimento. Afinal, “[...] charge ¢ um género humoristico que aborda algum fato ou
tema ligado ao noticiario. De certa forma, ela recria o fato de forma ficcional,
estabelecendo com a noticia uma relagéo intertextual”.

A charge é oriunda do continente europeu. A palavra em italiano caricare,
literalmente, exagerar, ampliar, acentuar. Durante a préatica de seu oficio, cartunistas —
artistas da pena e do pincel — exageram propositalmente caracteristicas fisicas: feicoes,

gestos, roupas, caracteristicas, seja do sujeito, seja do grupo ou segmento representado

28 “Balsamo milagroso” alude a obra de Miguel de Cervantes Dom Quixote de la Mancha (1605). E
referéncia ao Cavaleiro da Triste Figura, que o carregava em suas aventuras de “cavalaria”. Na visdo
disruptiva e iluséria do cavalheiro, era um composto desenvolvido por meio de ervas que continha
capacidades e atributos misticos de cura de qualquer dor humana, como salienta Quixote. Bastariam
“duas gotas”, e “’sem duvidas ficaras curado”. Nédo por acaso, com aquele “remédio, podia enfrentar sem
temor algum quaisquer desastres, batalhas e lutas, por mais perigosas que fossem” (SAAVEDRA, 2012,
p. 197-201).
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no papel. Faz parte do método de sua producdo. A charge propaga representacdes®®
(PESAVENTO, 2008; ao mesmo tempo, d& visibilidade a critica de seu criador ou do
veiculo responsavel ao disseminar interpretaces e reflexdes multiplas sobre os
acontecimentos. A charge € elemento e é género linguistico afim a expansao do jornal
como suporte textual e iconogréafico no Brasil século XIX e na Primeira Republica
(ROMUALDO, 2000).

Com efeito, para Balaban (2009, p. 17), “[...] a imprensa ilustrada oitocentista ¢
crénica hibrida, texto e imagem, que requer do leitor hodierno erudicéo pertinente a um
tempo que nao lhe pertence”. Dai a necessidade de contextualizar as transformagoes que
ocorrem nesse periodo tdo atribulado para a historiografia brasileira. Nas observagdes
de Carvalho (2012), durante o periodo imperial (1822-1889) ocorreram transformacdes
significativas na sociedade, ou seja, na cultura, politica e na economia, para ficarmos
em trés categorias mais Obvias. Modificaram-se, em parte, as “bases” institucionais. E
um periodo histérico marcado por tensdes sociogrupais, de transformagGes econdmicas,
de novas agendas politicas, de criacdo e declinio de grupos politicos, de revoltas e
conflitos militares, de instabilidades na vida publica e de novas praticas sociais privada

no campo da sociabilidade. Em resumo, nesse periodo, o Brasil

[...] consolidou sua independéncia, garantiu a unidade da antiga
coldnia portuguesa, definiu suas relagbes com os paises vizinhos no
rio da Prata, fundou uma monarquia constitucional representativa,
manteve a liberdade de imprensa e a competi¢do partidaria, deu os
primeiros passos na industrializacdo e, embora muito, lentamente,
livrou-se do trabalho escravo, compensando-o com a imigracdo de
trabalhadores europeus (CARVALHO, 2012, p. 83).

E nesse “grande caldeirdo” que a imprensa repercutia o dia a dia do império e,
posteriormente, apds a fim do regime monéarquico, em 1889, o da Republica. Em parte,
a difusdo de revistas e jornais se deve — defende Schwarcz (1998, p. 424) — através do
complexo cenario politico, bastante fecundo para se propagar esse tipo de producao,
visto que “[...] gragas a liberdade de imprensa o Brasil conheceu uma maneira divertida

de fazer criticas politicas sérias”.

2 Para Pesavento (2008, p. 34-40), “A representacdo é conceito ambiguo, pois na relacdo que se
estabelece entre auséncia e presenca, a correspondéncia ndo é da ordem do mimético ou da transparéncia.
A representacdo ndo é uma coisa do real, sua imagem perfeita, espécie de reflexo, mas uma construgao
feita a partir dele”. Ou seja, a representacdo ndo se limita a projetar a realidade, mas constituir
determinados significados que comp8em e desenvolvem novos espagos, signos e praticas.
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O marco fundador da imprensa ilustrada — assim o definiremos — como
movimento ocorre longe da Corte. Podemos recuar a década de 1830 e observar a
producdo de jornais de quatro paginas, ou seja, de uma folha dobrada, que circulavam
em cidades mais populosas e gravaram fatos cotidianos diversos em suas paginas. E
nesse periodo que sera publicado a primeira revista — O Carcundao —, de 1831 e que
utilizava a caricaturas esporadicamente em suas edi¢Ges. As publicacdes Martello e
Cegarrega, criadas em 1832, apresentavam elementos proximos ao movimento definido
como imprensa ilustrada, porém com publica¢es mais esporadicas (MARIGONI, 2011,
p. 20-4). Fato é que, de acordo com o trabalho de Pesavento (1993, p. 22), podemos
inferir que as primeiras caricaturas com o recurso do exagero de “homens publicos” e
transeuntes que participavam da vida na Corte surgiram, respectivamente, em 1837, na
capital Rio de Janeiro, por meio das ilustracbes do escritor e cartunista Manuel de
Araljo Porto-Alegre (1806-79). A producdo pode ser encontrada dentro de algumas
paginas esporadicas, notoriamente do Jornal do Comércio.

Segundo a andlise apresentada por Sant’anna (2011, p. 67), é necessario realizar

um adendo as publicacdes acima, visto que as:

[...] primeiras revistas brasileiras a imprimirem charges, gravuras,
retratos e caricaturas em suas paginas ndo foram propriamente
ilustradas e/ou de ilustragdo, mas revistas com ilustragdes, isso porque
ndao apresentam uma série de caracteristicas consideradas
fundamentais para identificd-las como de ilustragdo, até mesmo
porque, em alguns casos, as estampas nelas impressas aparecem de
forma solta, sem ligacdo com o texto escrito e/ou com a tematica
abordada no nimero.

Logo, a mera presenca de elementos graficos no presente corpo ao lado do texto
ndo significaria, propriamente, que a revista fazia parte desse novo movimento. Vale
ressaltar, contudo, que a Lanterna Magica foi o primeiro grande “sucesso de circulagdo”
de uma ilustrada como género jornalistico a publicar charges e/ou caricaturas compostas
com textos breves, causos do dia a dia dos citadinos. Sob a dire¢céo dos editores Rafael
Bordalo Pinheiro, Guilherme de Azevedo e Abilio Manuel Guerra Junqueiro e de
relevancia na corte, esteve em atividade entre os anos de 1844 e 1845 e gerou
repercussao. N&o teve muitas edicOes, se comparada as sucessoras; porém abriu espaco

para uma nova categoria jornalistica.
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Com efeito, ao avaliar o impacto dessas publicacbes, Balaban (2009, p. 24)

salienta que a imprensa ilustrada se desenvolveu de forma ativa no

[...] decorrer da segunda metade do século XIX, ampliando tanto a
guantidade de folhas, a maioria de periodicidade semanal, como o
namero de leitores, maior até que o numero de exemplares, ja que
cada exemplar poderia ser lido por mais de uma pessoa. Tratava-se de
um jornalismo gue caiu cada vez mais no gosto do publico brasileiro,
atraido pela novidade técnica da litografia, que permitia a reproducéao
com qualidade e velocidade de todo tipo de imagem e abordava
assuntos variados, ampliando os limites da imprensa convencional.
Textos e estampas sobre as novidades culturais, como pecas teatrais,
romances, exposi¢cbes de pintura, fotografias, ou a respeito do
cotidiano, o problema dos bondes na Corte, a cronica falta d’agua
enfrentada nas grandes cidades e, em especial, assuntos politicos,
sobretudo os debates parlamentares, a escraviddo, as novas leis, a
Guerra do Paraguai, desfilavam nas paginas dessa imprensa.

A popularizacdo resultou na criacdo de grupos jornalisticos especializados na

vida ordinaria e em suas contradi¢cdes. Com destaca Vasconcelo (2018, p. 22), havia

[...] O Brasil llustrado (1855-1856), A Semana llustrada (1860-1876),
llustracdo do Brasil (1876-1880), O Besouro (1878-1879), A Nova
Semana llustrada (1880), O Mequetrefe (1875-1893), O Mosquito
(1869-1877), dentre outras publicacbes de menor impacto. Ainda
segundo Vasconcelo (2018), esses trabalhos jornalisticos contratavam
os diferentes artistas que “passaram a atuar nas revistas ilustradas, a
satira e 0 humor serviam como instrumento de critica as pessoas e aos
acontecimentos socioecondmicos da época (VASCONCELO, 2018, p.
49).

Um dos motivos da propagacdo da imprensa ilustrada, de acordo com os dados
levantados por Maringoni (2011), foi o formato da revista. Com redagdes compostas por
poucos funcionarios, a imprensa pequena era resultado da aglomeracdo de grupos
interessados em publicar e escrever sobre a corte, o cotidiano e, é claro, opinar
politicamente acerca das decisdes que aconteciam na “Casa de Leis”, além de serem
divulgados ao publico leitor. Vale ressaltar que “[...] reunir gente e algum capital para
colocar uma folha de periodicidade irregular e reduzida tiragem néo era tarefa das mais
dificeis para setores das elites de centros urbanos como Rio de Janeiro, Recife, Salvador
ou Sdo Paulo, entre as décadas de 1850 e 1880 (MARINGONI, 2011, p. 32). Como

conta Silva (2018, p. 90), nesse panorama, “[...] o jornalismo brasileiro do século XIX
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nédo vivia sem um folhetim nem sem a tranquila e assumida veiculagdo de boatos [...]”
sobre a vida privada dos homens publicos.

Promulgada em 25 de marco de 1824, uma Carta de Lei garantia para
publicacGes, ensaios, livros e revistas ilustradas um espaco amplo para divulgarem suas
ideias, opinides e discursos sem temerem a pena atroz do censor.®® Balaban (2009) nos
informa que a propria “[...] natureza dos jornais de caricatura dificultava qualquer
processo, uma vez que eram por demais ambiguos e muitas vezes indiretos [...] [...]
aquelas imagens nao eram consideradas atentado sério a honra, um tipo de ofensa que
merecesse qualquer atitude de reparacao” (BALABAN, 2009, p. 298). Mesmo criadas
com base em pessoas e acontecimentos da realidade objetiva, produziam uma narrativa
imaginosa da histéria.

Em se tratando da sociedade brasileira, especialmente no seéculo XIX,
encontrava-se em uma situacdo precaria em relacdo a alfabetizacdo e a instrucdo
escolar. Segundo Carvalho (2002, p. 32), os dados divulgados acerca do periodo do
império apresentam um cenario desolador. O indice de analfabetismo era de “mais de
85%" da populacao. Eram incapazes de lerem jornal, decreto, alvara, postura municipal
etc. Esses nimeros podem ser explicados pela organizagdo da sociedade, marcada pelo
trafico de pessoas do continente africano, com uma economia baseada no latifandio e
com desigualdade social. Nesse panorama, ainda a luz de Carvalho (2012), o Brasil
“[...] constituia uma ilha de letrados num mar de analfabetos” (CARVALHO, 2012, p.
35). E por essas caracteristicas que Srbek (2014, p. 13) via a divulgacdo e propagacéo
de folhetins, revistas ilustradas e caricaturas avulsas como “bons aliados” ao combate a
desinformacao, visto que “[...] numa sociedade cuja maior parte da populagdo nao sabia
ler, a comunicacdo através de imagens tinha um papel fundamental”.

Se for acertada afirmacdo de o que “[...] cada contexto cria novas formas de
imaginar o pais e tenta apagar o que existia at¢ entdo” (STARLING; SCHWARCZ,
2015, p. 350) — o declinio da popularidade de dom Pedro Il e o golpe militar que
resultou na Republica —, entdo a nova Republica buscaria constituir no cotidiano dos

cidaddos uma nova iconografia, uma linguagem e discursos alheios a simbolos

30 De acordo com a Carta de Lei promulgada em 25 de margo de 1824, expressa no art. 179, paragrafo 1V,
todos os cidaddos do império, excluindo escravizados, “[...] podem communicar 0s seus pensamentos, por
palavras, escriptos, e publical-os pela Imprensa, sem dependencia de censura; com tanto que hajam de
responder pelos abusos, que commetterem no exercicio deste Direito, nos casos, e pela forma, que a Lei
determinar”.
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monéarquicos. A mudanga do paradigma necessitava, essencialmente, da fabricacdo de
simbolos, projetos e herdis. Modonesi (2019, p. 91) diz que a

[...] construcdo da brasilidade chega em um novo patamar com a
Proclamacdo da Republica, a necessidade afirmar a nacdo, seus
habitos e costumes, torna-se mais e mais estratégia para legitimar um
governo que havia ascendido com a necessidade de buscar apoio e
reconhecimento popular e dos setores diversos da sociedade brasileira.

Logo, a imprensa assumiria uma funcdo central na propagacdo desses novos
simbolos nacionais. Nesse cenario, os veiculos de imprensa como as revistas ilustradas,
segundo Balaban (2009, p. 449), se atribuiam o status de um tipo de “[...] agente
transformador da sociedade, definida por principios republicanos, por se considerar
porta-voz da vontade popular e defensora da propriedade privada, pautava-se por sua
capacidade de politizar o debate”.

Declinio e surgimento de regimes politicos, portanto, sdo matéria de interesse de
jornais e revistas ilustradas. Mais que isso, durante a segunda metade do século XIX,
houve expansdo de publico leitor e da tiragem de exemplares de tais veiculos. Cada vez
mais acelerado, esse processo deriva de sua popularidade em centros urbanos mais
populosos (Rio de Janeiro, S&o Paulo e Minas Gerais), onde a quantidade de exemplares
aumentava consideravelmente. Era uma medida da “tradicdo da representagdo
humoristica”, no “jornalismo satirico” desde a regéncia, passando pelos “folhetins
comicos” do segundo reinado e ganhando “maior forca” com o “desenvolvimento da
imprensa” e a “proliferacdo das revistas ilustradas e do reclame publicitario”, no inicio
da Republica (SALIBA, 1998, p. 298).

A mudanca de regime ndo resulta, automaticamente, na resolucédo de problemas
estruturais da sociedade brasileira. Vide, por exemplo, a relacdo para com o publico
leitor que tinha acesso a tais publicagcdes (LAJOLO; ZILBERMAN, 2020, p. 207-18).
Como avalia Napolitano (2018, p. 47-8), “Apesar do analfabetismo dominante na
populacdo, no comeco da Repulblica [...] a imprensa brasileira cresceu de maneira
notavel se comparada aos tempos do Império e tornou-se um espago importante para o
debate intelectual e mesmo para a divulgacao da produgao literaria”.

Evidentemente, a imprensa ilustrada avancou no cotidiano. Surgiram
publicacGes a Revista da Semana (1900), a Fon-Fon (1907), a O Malho (1902), a

Carreta (1908). Como diferencial das publicagdes do século XIX, estas contavam com
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corpo editorial mais artistico, usavam cores vibrantes, fotografias e colagens, além de
buscarem inspiracdo em tendéncias artisticas vinda do velho continente. Mas ainda
continuavam a produzir charges e caricaturas da “vida fluminense”, a promover “[...]
debates sobre todos os aspectos da vida nacional, publicidade comercial e matérias
sobre o dia a dia da sociedade que se aburguesava e se interessava cada vez mais em
consumir novas ideias e novos produtos” (NAPOLITANO, 2018, p. 48).

E quesito que acreditamos ser o ponto central dessa discussio. Como Costa
(2012, p. 440) identifica, a imprensa ilustrada, durante o século XIX e o inicio do século
XX, se manteve devotada a tentativa de promover reflexdes, criticas, orientacdo e
publicizar saberes sobre o cotidiano que permeavam, direta ou indiretamente, 0S

interesses da populacéo:

Foi nas paginas das revistas que o pais se discutiu e se criou,
espelhando-se. Também nas péginas dos periodicos se consolidaram
0s padrdes de escrita e de grafia de palavras. E, em decorréncia disso,
profissionais prepararam e habilitaram o corpo de técnicos que daria
continuidade ao oficio de formar a consciéncia critica e a construir o
modo de ser do brasileiro.

Mesmo que o governo republicano a cargo de Deodoro da Fonseca (1827-92)
ndo fosse tdo aberto as criticas realizadas pela imprensa quanto o foi dom Pedro Il, por
varios momentos a imprensa esteve na mira dos autos do governo gue incidiam em
cecear a liberdade de expressdo, inclusive as publicacdes das revistas ilustradas.®! Vale
lembrar que os jornais, cada qual a sua maneira, resistiram ao marechal e a seus algozes
(FLORES, 2018). As palavras de Fonseca (1999, p. 13) ganham forca aqui, visto que
esses periddicos contribuiram para potencializar a formacdo de um puablico cada vez

mais ativo.

31 Exemplo de préticas de censura é o que houve dia 23 de dezembro de 1889: a aplicacéo do decreto 85-
A, sancionado pelo governo provisério de Deodoro da Fonseca. O foco era cercear manifestagdes de “[...]
individuos que conspirarem contra a Republica e 0 seu governo; que aconselharem ou promoverem, por
palavras, escritos ou atos, a revolta civil ou a indisciplina militar; que tentarem suborno ou a aliciagdo de
qualquer género sobre soldados ou oficiais, contra os seus deveres para com 0s seus superiores ou forma
republicana”. Logo, nesse panorama, o decreto limitaria, portanto, a possibilidade de populares, grupos de
oposicdo e/ou jornais impressos de expressarem livremente suas opiniGes em campo publico. Confira
sobre a integra do decreto em: https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-85-a-23-
dezembro-1889-543749-publicacaooriginal-54307-pe.html. Acessado em 20 de setembro de 2020.



https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-85-a-23-dezembro-1889-543749-publicacaooriginal-54307-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-85-a-23-dezembro-1889-543749-publicacaooriginal-54307-pe.html

68

A caricatura tem sido através da histéria, voz contundente e impiedosa
gue, mesmo sob as condicBes severas da censura, usando a linguagem
metaforica, subversiva e velada de ironia, da satira, do sarcasmo e do
trocadilho, denuncia e reivindica os sofrimentos dos oprimidos. A
caricatura €, portanto, arma agucada que o povo aplaude ao ver
ridicularizadas nela a forca, o despotismo, o0 autoritarismo, a
intolerancia, a injustica.

Como vimos, a caricatura na imprensa de um governante que imp0s medidas de
censura era a de ridicularizacéo, assim como a charge denunciava eventos do cotidiano
da cidade como a falta de &gua em bairros ou 0 aumento no preco dos alimentos. Tudo
uma forca simbdlica que “ultrapassa a caneta e o papel” do artista e consegue penetrar
no imaginario coletivo via representacdes que sdo absurdas, exageradas e caricaturais da

“realidade”.

2.4 A charge na Revista Illustrada: uma ferramenta para o ensino de Histéria?

Feitas essas observacOes, temos entdo a base para avangar rumo a esta questao:
“Por que utilizar as charges das revistas ilustradas no processo de ensino para 0s
estudantes da EJA?”. Impressoes, sentidos e significados de determinadas agdes séo
representados de forma (icono)grafica — a charge —, postas nas paginas dos periddicos
e langados ao publico. Apresentam significados préprios e que dialogam com o tempo
— histérico — em que foi produzido. A nos professores, a vasta produgdo da imprensa
ilustrada® como movimento historico é produto de interesse na medida em que fornece
possibilidades valiosas para construir um espaco de debate e reflexdo — em sala de aula
— sobre o cotidiano social, politico e cultural de uma determinada época na historia
brasileira.

Em influéncia e popularidade entre os leitores das grandes capitais, 0 auge das
publicacGes do movimento da imprensa ilustrada esta situado no século XIX, a partir de
1840, com a publicacdo da Lanterna Magica (1845-6), e continuou até meados da
década de 1930. Como avalia Knauss (2011, p. 11), um dos motivos da popularizacao
desse género jornalistico foi, em parte, sua circulacdo semanal e o uso do humor
caracteristico desse tipo de producdo, visto que, para os padrdes da época, esse

segmento jornalistico obteve certa relevancia no debate politico.

32 E importante realizar previamente uma distincao a respeito do tema da pesquisa. Entre 0 movimento da
“imprensa ilustrada” no Brasil e o periddico Revista lllustrada, de Angelo Agostini, esta é fruto daquele.
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[...] as revistas ilustradas, que, ao lado dos jornais diarios, foram
ganhando, ao longo dos anos, lugar de destague como veiculo de
ideias e espaco de expressdo da imaginacdo social. [...] Como 0s
jornais raramente e de modo muito episddico fizeram uso da imagem,
as revistas ilustradas definiram um género muito particular de
periédicos. Sua novidade mais importante foi afirmar o papel da
imagem na construgdo da narrativa jornalistica.

Nessa condicdo privilegiada, os periodicos ilustrados floresceram. Vale lembrar
que o cenario historico da época era dinamico e gerava conteudo variado para o deleito
do publico: rixas internas no poder estatal desde o periodo regencial (1831-40) e a
decadéncia da Primeira Republica (1930), além de personagens politicos, situacdes
cotidianas e sabores capturados nas paginas das revistas ilustradas e que estdo a
disposicdo dos interessados em acervos digitais*® ou em bibliotecas publicas. S&o
maultiplas as possibilidades que a fonte jornalistica oferece a pesquisadores das ciéncias
sociais, assim como a professores da educacdo basica para uso em sala de aula.

Com efeito, Liebel (2017) defende enfaticamente a utilizagio de textos e outras
formas de conteldo de jornais e revistas, porque o uso de “textos jornalisticos nos
estudos historicos” ¢ de grande valia ao pesquisador. A documentagdo produzida no
periodo historico abordado e escrito nas paginas de publicacfes diarias e periddicas se
abre a possibilidade de explorar uma quantidade vasta de “[...] relatos sobre problemas
sociais, acontecimentos politicos ou eventos significativos veiculados na grande midia
[imprensa do periodo]” (LIEBEL, 2017, p. 83). Caimi (2015, p. 29) destaca as
possibilidades pedagogicas da inser¢do do estudo documental, em geral de jornais, em

sala de aula de para a educacdo basica; segundo diz,

[...] diversos autores vém recomendando que se incorpore a
investigacdo de fontes historicas no seu fazer cotidiano, de modo a
construir com os alunos uma bagagem conceitual e metodoldgica que
Ihes permita compreender (e utilizar em certo nivel de complexidade)
0S instrumentos e procedimentos basicos de produgdo do
conhecimento historico, proprios do oficio do historiador.

Trata-se, entdo, de promover, de fato, uma atitude historiadora ante o0s
documentos que contém registros da vida no passado. Fonseca (2003) se alinha nessa

abordagem ao defender o incentivo a competéncias pratico-cognitivas como a

3 O trabalho de digitalizacdo realizado pela Biblioteca Digital da Fundagdo Biblioteca Nacional dos
periodicos e jornais do periodo foi crucial para este estudo. Cf. http://bndigital.bn.gov.br/.
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decodificacdo e a compreensdo, a indagacao, a associacao, a relacdo, a correlacéo e a
interpretacdo, dentre outros que possam encaminhar a reflexdo discente para a fonte
apresentada pelo docente.

Todavia, em se tratando de Brasil e modalidade EJA, em que pesem suas
implicacOes e particularidades, ainda ha resisténcia ao tratamento das fontes historicas
em sala de aula. As vezes, em sua pratica cotidiana, o professor sente dificuldade em de
intercalar, combinar e interconectar conteudos didaticos — manuais e livros de historia
— com a analise de fontes primarias, testemunhos ou documentos. Assim, ao professor
a fim de lecionar com mais eficiéncia, “[...] serd necessario oportunizar situacdes em
gque 0s meninos e meninas participem cada vez mais intensamente na resolucdo das
atividades no processo de elaboracdo pessoal, em vez de se limitar a copiar e reproduzir
automaticamente as instrucdes ou explicacGes dos professores” (ZABALA, 1998, p.
102). Para o alunado da EJA, existem casos em que os estudantes ainda sustentam
abordagem tradicionalista ante o conhecimento o saber historico. Ainda que este seja
importante a formacao da sua identidade como sujeito, € colocado em segundo plano.

Nesse sentido, Barros (2017, p. 9) identifica que ¢ comum que “[...] o aluno
estudar Historia para passar em uma determinada prova, e ndo para se conscientizar
sobre a histdria ou sobre as raizes sociais, culturais e politicas do mundo em que vive”.
Em certos casos, o0 conhecimento histérico € compreendido como conjunto de
informagdes, diriam Manieri e Duarte (2013, p. 127), a ser “reduzido a memorizagao”;
nessa abordagem reducionista da possibilidade de educacdo histérica plena, “[...] a
vivéncia do aluno(a) ndo é levada em consideracdo nas reflexdes, nos dialogos, sobre o
objeto de estudo” na escola.

Nessa perspectiva, a charge sob o papel representaria mera complementacédo do
texto escrito ou uma ilustracdo satirica. O que propomos aqui segue um caminho
diferente. E por meio da promocéo da atitude historiadora que o estudante tera contato
com testemunhos, discursos, narrativas, textos, gravuras, charges, em sintese: o fazer
humano recuperado no tempo e no espaco em prol da aprendizagem. Para tanto, é
preciso direcionar um método de analise e reflexdo que possa contribuir para essa

jornada.
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Como explica Cerri (2011), os alunos podem se valer de praticas do método
historico, visto que ao ser utilizado como abordagem das revistas ilustradas pode ajudar
a compreender as relagdes entre sujeitos: historicizar “[...] suas ligagdes sociais, suas
intencdes e interesses em jogo, para entender a informacdo que cada um deles traz, e,
assim, identifica-la corretamente e relativiza-la”; acrescente-se que o método sera eficaz
quando o aluno “[...] puder fazer isso e identificar pessoas e interesses por traz [sic] de
reportagens, processos historicos, acdes governamentais, a historia terd cumprido outra
de suas fungdes educativas” (CERRI, 2011, p. 116).

As charges produzidas, por exemplo, na Revista Illustrada sdo, de fato,
testemunho intencional ou ndo das relagcdes de dominacado, controle e sociabilidade entre
grupos sociais do Brasil do século XIX e do inicio do século XX. O motivo de sua
escolha é, em parte, pela abrangéncia de temas, pelo trabalho grafico-satirico, pela
influéncia nos temas politicos. a revista lutou contra 0 movimento escravista, foi
republicanista, criticou a corrupcdo do Estado, combateu censuras e desmandos da
Igreja. Eis por que é dizemos que é material rico para gerar debates em sala de aula.
Cabe citar o trabalho de Gilberto Freyre (2010) fundado em uma massa documental
jornalistica rica em detalhes para compreender representacdes: 0s andncios de jornais.
Ele logrou observar e analisar “habitos” e ‘“sentimentos mais intimos” de “nossos
antepassados”, elucidar praticas culturais, tensdes e transformagdes de um periodo
historico, de um cotidiano complexo e rico em detalhes (FREYRE, 2010, p. 89).

Guardadas as proporcdes, vislumbramos fazer um exercicio afim ao de Freyre
com charges da Revista Illustrada. Para tanto, foram identificadas como testemunhos
culturais de seu tempo que necessitam de uma leitura cuidadosa do historiador em que,
como testemunhos, devem ser interrogados por questdes do presente. As
representacdes contidas na Revista Illustrada ndo sdo neutras, apartidarias, vazias de
retérica; antes, cada producdo carrega significados e é passivel de produzir sentidos. Ou
seja, contém o0s sentidos que o autor desejou e se abre a atribuicdo de sentidos pelo
leitor. Assim, a leitura de uma charge sobre carestia de alimentos basicos feita por um
vendedor de géneros de primeira necessidade seria distinta da leitura do consumidor
carente de recursos para arcar com o aumento.

A expectativa era de que estudantes que se deparassem com as charges

realizassem uma leitura correlata com a nossa. Como diz Silva (2012), toda a préatica
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didatica em sala de aula, ainda mais se envolver leitura e interpretacdo de imagens, deve
ser acompanhada e orientada pelo professor, na parte do debate sobre significados e na
realizacdo de perguntas. Cabe ao professor guiar, mas sem dirigir totalmente, as
questdes direcionadas a fonte. Nesse sentido, discutir o conceito de representacao se faz
importante para entender mais as publicacdes da imprensa ilustrada; sem essa
compreensdo, a “leitura de imagens” poderia ser limitada, superficial.*

O conceito de representacdo ndo é tdo simples de definir, visto que ha ainda
grande discussdo sobre as suas possibilidades e dinamicas de compreensdo. Varios
autores nas ultimas décadas estiveram atentos a tematica, dentre eles se destacam o
historiador Roger Chartier (2002), Serge Moscovici (2010), Stuart Hall (2016) e
Pesavento (2008). Cada qual atribui caracteristicas acerca do(s) sentido(s) que
compdem o conceito de representacdo e as possibilidades de sua utilizacdo no campo
da pesquisa. Para esta dissertacéo, utilizaremos as defini¢cbes dadas por Hall (2016) e
Pesavento (2008), realizando uma conexdo entre 0s autores, no que se refere a
articulacdo desse conceito para com o ensino da disciplina da Historia.

Pesavento (2008, p. 40) identifica que as representacfes ndo sdo o resultado de
uma escolha ingénua de seus responsaveis, ou construidas pelo acaso do tempo, mas
que estdo dentro de processos intencionais de producdo e tem como funcdo produzir
significados acerca de praticas, acdes e dinamicas que ocorrem no cotidiano social em
forma discursiva. Para a autora, especificamente, a representacdo esta localizada entre
uma ambiguidade consentida, visto que “[...] na relagdo que se estabelece entre auséncia
e presenca, a correspondéncia ndo é da ordem do mimético ou da transparéncia. A
representacdo ndo € uma coisa do real, sua imagem perfeita, espécie de reflexo, mas
uma construcdo feita a partir dele”.

A representacdo faz parte da area da linguagem — do discurso; e em suas
manifestacBes (texto, imagens, videos etc.) e apresentacdes (jornais, filmes, livros,
pinturas etc.) transpGem os interesses de seus responsaveis. Assim, seria falso supor que

a representacdo tem funcéo central de recuperar o real, preservando-o em seu sentido

34 Cada objeto desenhado e que estar gravado na pagina foi, intencionalmente, produzido pelo cartunista e
que, portanto, esta a representar tanto o local de sua produ¢do quando as influéncias do artista. A leitura
atenta aos elementos ali presentes pode contribuir para nivelar o contexto, as intengdes e o discurso. Caso
a interpretacdo ignore as representacdes e intencionalidades do autor, a compreensdo podera se tornar
nebulosa e a mensagem incompreensivel.
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original, capturado da realidade propriamente dita das intempéries do tempo histérico.
Pesavento (2008, p. 41) defende que as representacdes sao:

[...] portadoras do simbdlico, ou seja, dizem mais do que aquilo que
mostram ou enunciam, carregam simbolos ocultos, que, construidos
social e historicamente, se internalizam no inconsciente coletivo e se
apresentam como naturais, dispensando reflexdo. H4, no caso do fazer
ver por uma imagem simbdlica, a necessidade da decifracdo e do
conhecimento de cddigos de interpretacdo, mas estes revelam
coeréncia de sentido pela sua construgdo histérica e datada, dentro de
um contexto dado no tempo.

Nesse mesmo sentido, mas caminhando por uma abordagem, Hall (2016, p. 34)
destaca que o conceito de representacdo ¢ “[...] a produgdo do significado dos conceitos
da nossa mente por meio da linguagem. E a conexdo entre conceitos e linguagem que
permite nos referirmos ao mundo ‘real’ dos objetos, sujeitos ou acontecimentos, ou ao
mundo imaginario de objetos, sujeitos e acontecimentos ficticios”; ou seja, a
representacdo carrega, nesse cendrio, signos que quando desenvolvidos através da
linguagem, produz discursos € modos de representar e produzir “realidades”. Nesse
sentido, diz Hall (2016 p. 39), mesmo “imagens ¢ signos visuais” diversos e outros
objetos verbalizados, “mesmo quando carregam uma semelhanga proxima as coisas a
que fazem referéncia, continuam sendo signos: eles carregam sentido e, entdo, tém que
ser interpretados”.

Hall (2016) e Pesavento (2008) indicam a necessidade de compreender 0s
processos de construcdo das representacfes como discursos intencionais e alertam para
a importancia das representacdes no imaginario coletivo como sintomas de uma época.
E necessariamente um discurso que ndo pretende ser retificacio da realidade, uma
reproducdo do real, uma copia direta da existéncia, mas sim produzir pela representacao
possibilidades de leitura da realidade, palpavel ou ndo, por meio da linguagem. O que
cabe a nds professores € identificar sentidos pelos quais as representacGes foram
produzidas e contextualiza-las em sala de aula.

Com efeito, cabe ao docente realizar uma contextualizacdo da escolha da fonte.
N&o basta exibir, a titulo de exemplo, uma edicdo da Revista Illustrada sem
contextualizar em linhas iniciais o tipo de atividade a ser realizada a partir desse
material; a influéncia desse tipo de publicacdo em seus contemporaneos; o contexto em

que a edicdo foi publicada; a trajetoria do responsavel pela publicacdo e o como a
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charge pré-selecionada pelo professor responsavel se conecta com o contetdo tematico
que o docente esta por ministrar a dada turma. Como escreve Figueiredo (2015, p. 84),
nesse sentido, ¢ importante “[...] analisar os discursos produzidos por intelectuais de
menor destaque e que trabalharam em impressos de natureza diferente da dos livros, tal
como ocorre na publicacdo de periddicos ilustrados, exige também uma flexibilizacdo
que defina o espaco de agédo desses objetos dentro do debate intelectual e na sociedade
de um contexto”.

Estas orientacGes, Breves, devem ser fornecidas antes que os trabalhos de
interpretagio e “leitura de imagem” sejam iniciados pelo professor em sala de aula. E
preciso ressituar os estudantes no periodo da publicacdo, pois a leitura critica é processo
fundamental a compreensdo de discursos que permeiem esse tipo de producdo, do
destino de suas possiveis implicacdes. Nesse sentido, o professor deve ser 0 mediador
desse processo. Silva e Silva (2010, p. 161) recomendam que as fontes, ao serem
utilizadas na pratica de ensino, devem ser tratadas com criticidade, atencéo e cuidado,
pelos docentes e pelos estudantes, afinal “[...] todo documento é uma versdo de
determinado fato ou momento, dependente da visdo de seu autor. Para realizar um bom
trabalho com o documento, é preciso conhecer o contexto no qual ele foi produzido,
quem foi seu autor e quais suas aspiragdes ¢ visoes de mundo”.

Cada fonte contém ideias que precisam ser contextualizadas, compreendidas e
interpretadas a luz de uma metodologia. A recomendacao é que, ao avaliar criticamente
0 objeto de estudo, é necessario lhe direcionar questionamentos; mas sem perder de
vista as possiveis interpretagdes no ambiente escolar, os interesses de seus criadores ao
representar determinados elementos presentes nas fontes. Muaze (2015) definiu como
biografia da imagem a acdo de buscar tracar os efeitos e as possibilidades de promover
uma critica que va além da apreciacdo; que supere o primeiro impacto da abordagem;
que possa fazer a fonte responder a perguntas de quem a analisa. E preciso, desse modo,
identificar sua particularidade, seu significado, sua representacdo, seu contexto; mais:
seu local de producdo, seus criadores, seu publico, sua repercussdo. Ao se indagar ao
documento — “O qué?”, “Quem?”, “Quando?”, “Onde?”, “Porqué?”, “Como?”, dentre
outras inquietacdes —, é possivel aprofundar a “leitura” do documento em sala de aula

(MUAZE, 2015, p. 225-7).
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A essa pratica chamamos, como Fonseca (2003), de atitude historiadora. O
estudante se vale das ferramentas metodoldgicas do oficio do historiador como Uteis
para construir o saber historico escolar, ou seja, saber ler e interpretar um registro do
passado, neste caso, a charge. Como diz Silva (2012, p. 21), “[...] adultos, com toda a
experiéncia que possuem, precisam estar equipados com ferramentas analiticas proprias
do saber historico para situar, comparar e analisar acontecimentos em uma
multiplicidade de tempos™.

Por fim, as charges publicadas nos periddicos oferecem um campo de
possibilidades aos professores interessados em metodologias que possam fazer o
alunado se engajar e participar ativamente da resolucdo de problemas que compdem o
processo da aprendizagem escolar. Como medida de uma proposta metodoldgica, um
plano de acdo e um projeto de educacdo em histéria, foram adotadas charges do século
XIX. A essa escolha subjazeu a premissa de que exemplificam uma linguagem bastante
transparente no quesito compreensdo: pode fazer sentido para escolarizados e
analfabetos; pode ser familiar para turmas de adultos da EJA, como as do Colégio

Estadual Getulio Vargas.
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3 USO DE CHARGES DA REVISTA ILUSTRADA NO ENSINO
ESCOLAR DE HISTORIA

Este capitulo apresenta abordagem da pesquisa, a pratica realizada com os estudantes
e os resultados obtidos, assim como reflexdes. Este estudo de caso reflete, em parte, um
“local da producdo” no que se refere ao ensino da disciplina de Historia; é como definiu
Certeau (2017, p. 78-9): a producdo do historiador ndo vislumbra mais conquistar o
“todo”, visto que “[...] o historiador ndo ¢ mais o homem capaz de construir um
império. Nao visa mais ao paraiso de uma histdria global”. Ao contrario, dirige-se para
“trabalha[r] nas margens”, analisando o cotidiano da cidade, da rua, do préximo. Nesse
ponto, direcionei a minha pesquisa para as trincheiras do meu local de atuacdo como
docente. Depois de transitar entre varios temas e possibilidades, voltei-me para “minha

aldeia”: a sala de aula.

3.1 Primeiros passos: definicdes sobre a pratica da pesquisa

O interesse pela pesquisa surgiu como necessidade pratica do ambiente
educacional onde atuo, na cidade de Ananas, Tocantins, por meio de um
questionamento valido: como posso melhorar a minha pratica como professor em sala
de aula para que o meu aluno possa aprender de forma consciente?*® Como ¢ de se
esperar dos docentes que atuam nas “trincheiras do ensino”, publico e privado, estamos
todos, cada qual a sua maneira, atras de solucionar problemas diariamente. Logo, € de se
supor, como espera Moran (2013, p. 19) que o papel do educador seja essencialmente o
de mediador: que vai contribuir para criar mecanismos — praticas educativas —
capazes de “[...] ajudar a desenvolver o potencial que cada estudante tem, dentro de suas
possibilidades e limitagdes” e com o intuito e objetivo final de melhorar a pratica de
ensino e aprendizagem.

Em sintese, para realizar a pesquisa foi necessario recorrer a alunos do Colégio
Estadual Getulio Vargas, ou seja, a “turma 37.03”, referente ao 3° ano do Ensino Médio
na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) em Ananas, pois foi solicita. A
turma é um grupo heterogéneo (homens e mulheres) com experiéncias e vivéncias

diversas, historias de vida distintas, trabalho e condicdo social variados, dentre outros

3 Projetos foram esbocados no mestrado profissional de Histéria; mas o de estudo foi o selecionado.
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marcadores socioeconémicos. Foi preciso desenvolver um plano de acdo que pudesse
obter resultados favoraveis na aplicacdo da atividade proposta (APENDICE 1). De
inicio, distribuimos na turma presente um formulario socioecondémico a fim de criar o
panorama da turma selecionada; posteriormente, trabalhamos com o conteddo
“Republica da Espada”, com aula expositiva, leitura de textos e debate em sala de aula;
por fim, foi desenvolvida uma atividade avaliativa sobre a temética trabalhada em sala
de aula.

Foi necessaria a interligacdo de autores que pensam no processo de
aprendizagem. Os estudiosos que guiaram este trabalho no que se refere a metodologia,
a execucdo e a analise de resultados incluem Zabala (1998), Bittencourt (2010; 2018),
Samara e Tupy (2007), Schmidt (2009) e outros cuja obra trata do ensino de historia na
escolar béasica foi imprescindivel. Serviu de base para elaborar as praticas executadas no
fazer da pesquisa e nas reflexdes encetadas.

Para este “estudo de caso” (YIN, 2001), utilizamos os trabalhos de Zabala
(1998) e outros. Afinal, desenvolvemos na pesquisa a elaboracdo de uma sequéncia
didatica a luz de suas consideracdes sobre estruturacdo de atividades expositivas, uso do
didlogo grupal e promogao de atividades escritas, avaliagdes e testes de desempenho
estudantil. Com esse conjunto de atividades buscamos, necessariamente, identificar nos
discentes a forma como compreendem, aprendem e refletem sobre o contetdo/tematica
trabalhado em sala de aula. Como pensa Zabala (1988, p. 101), é preciso ver a educagédo
como um “processo de participacdo orientado”, de “constru¢do conjunta”, processe que
“[...] leva a negociar e compartilhar significados, [que] faz com que a rede comunicativa
que se estabelece na aula, quer dizer, o tecido de interagdes que estruturam as unidades
didaticas, tenha uma importancia crucial”.

Em linhas gerais, uma sequéncia didatica tem como alvo central a promocao de
atividades a serem aplicadas ao corpo discente e objetiva a aprendizagem do aluno
(ZABALA, 1998). O foco ¢ em atividades que definirem as competéncias® da

sequéncia como conjunto estruturado de ideias, atividades, projetos, metodologias e

% O termo competéncias se refere ao processo de aprendizagem e compreensdo discentes referente ao
conteldo trabalhado em sala e & relagdo entre o conhecimento e a vida préatica. Pelo material de referéncia
apresentado pela base nacional comum curricular, competéncia pode ser definida como “[...] a
mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2016, p. 8).
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relacOes interativas professores—estudantes. Ao mesmo tempo, serd por meio dela que se
tornara possivel, como metodologia de ensino, aplicar atividades que possam nivelar 0s
conhecimentos prévios e as ideias pré-concebidas dos estudantes; a relacdo que o
discente tem ou terd com o contetdo ministrado pelo professor; o seu nivel de
conhecimento e aprendizagem durante a execucdo das aulas; a sua relagdo com os
demais educandos; o nivel de sua participacéo e interlocu¢do em relacdo ao educador e
ao conteudo; as suas dificuldades mais proximas e/ou facilidades de aprendizagem. Em
suma, por meio da sequéncia didatica é possivel desenvolver uma organizacdo centrada
na relacdo do aprendiz com o conhecimento (ZABALA, 1998, p. 63-79). Consideram-
se suas opinides, questionamentos e duvidas porque tal metodologia é entendida como
processo constitutivo de saberes e préaticas.

Recorremos a referéncias que incluem as ideias de Fonseca (2003), que da
arcabouco tedrico ao ensino da disciplina de Histdria na projecdo do conceito de atitude
historiadora. Tal atitude subjaz ao uso da metodologia da histéria como cerne para se
ensind-la como disciplina escolar basica; mais que isso, expressa a importancia do
trabalho em sala de aula por meio de projetos tematicos, em que o docente selecionara
um tema e expandira, com os estudantes, suas possibilidades de entendimento, analise e

critica compreensiva em sala de aula. Nesse panorama, acreditamos que

[...] trabalhar o ensino por meios de projetos, assumindo a
transversalidade entre os campos de saber, passa por assumir uma
postura politico-pedagdgica na qual a formacdo dos individuos seja
pensada como um processo em que diversas instancias, diversos
campos do saber se entrelagcam, intervindo, transmitindo, construindo
o pensamento. Significa “transitar pelo territério dos saberes”,
possibilitando a recuperacdo da totalidade do ato do conhecer
(FONSECA, 2003, p. 107).

Como se &, caso se destaque a autonomia discente no processo de ensino e se
muna o aluno com ferramentas necessarias para realiza-lo, entdo cada qual, em seu
tempo e ritmo, pode fazer uma leitura critica de dada fonte com habilidade de
correlacionar contetidos e aptiddo para desconstruir discursos. Ou seja, cabe fornecer ao
estudante aquilo que Bittencourt (2010, p. 201) define como “entendimento do presente
como Histéria”; e ao discente cabe explorar com empenho a possibilidade de
compreender seus problemas mais proximos e como a realidade pode ser representada

por discursos (ideias e suas formas verbais) ao longo do tempo.
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Ainda nesse tema vale ressaltar o que pensam Samara e Tupy (2007) das fontes
historicas. Seria visivel a contribuicdo da producdo material para estudos afins a cultura
material, pois os testemunhos sdo, em esséncia, sintomas de praticas e discursos; logo,
contém atributos caracteristicas que se abrem a (re)aprendizagem da forma como, em
certo tempo e espaco, as sociedades — grupos e classes sociais — se identificaram
como individuos de préticas sociais proprias entre si e com o ambiente onde habitavam.

Eis o que dizem as autoras:

[...] a representacdo da cultura material — o total de artefatos
possuidos, seus mais diversos componentes, usos, Vvalores,
significados simbdlicos, religiosos, misticos, afetivos, comerciais,
entre outros fatores — surge entdo como uma das muitas
possibilidades de se compreender o estilo de vida, a riqueza e também
a pobreza dos diferentes estratos sociais (SAMARA; TUPY, 2007, p.
64).

Com efeito, avaliamos que nesse cendrio os testemunhos, compreendidos como
vestigios, sdo resultado do agir humano; ou seja, sdo construidos ao longo do tempo
histérico, voluntaria e involuntariamente. Dai que uma andlise critica — a do
historiador-docente-pesquisador, por exemplo — possibilita, em determinados niveis,
“ressignificar”, “contextualizar” e “interpretar” as praticas dos nossos antecessores e
— porque ndo? — dos nossos contemporaneos sobre como tais sociedades se
organizam (organizavam) socialmente.

Em tema semelhante, Schmidt (2009) escreve com propriedade sobre 0 uso
escolar de métodos proprios da historiografia; ou seja, guiados pela critica e pelo trato
atribuido as fontes: uso do documento do passado em funcdo de dado objeto de estudo
(em sala de aula). O educador pode se valer da pluralidade das fontes histéricas —
manuscritos e impressos, registros orais e musicais, iconograficos e audiovisuais etc. —

em sua pratica pedagdgica na escola. Trata-se

[...] aprender a pensar historicamente, o saber-fazer, o saber-fazer-
bem, langando os germes do historico. Ele é o responséavel por ensinar
ao aluno como captar e valorizar a diversidade das fontes e dos pontos
de vista histéricos, levando-o a reconstruir, por aducdo, o percurso da
narrativa historica. Ao professor cabe ensinar ao aluno como levantar
problemas, procurando transformar, em cada aula de histérica, temas e
problematicas em narrativas historicas (SCHMIDT, 2009, p. 34).
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Partindo do entendimento de Schmidt (2009), dentre os desafios, esta sem
duvida a disponibilidade de fontes, materiais e imateriais; mas estd também — e
sobretudo — sua aplicacdo em sala de aula. O educador precisa ofertar possibilidades de
aprendizagem que instem o educando a fazer o exercicio de contextualizar discursos
produzidos e contidos em fontes e, entdo, interpreta-los. Dos tipos de fontes disponiveis
ao uso em sala de aula da escola, destacamos as charges. Ou seja, representagdes
gréficas de tom humoristico presentes nas paginas da Revista Illustrada, um dos mais
influentes periodicos do Rio de Janeiro do século XIX. E o fazemos — cabe lembrar —
como estudo de caso, desenvolvido na escola onde atuamos na docéncia de Histdria.

As representacdes presentes em tal periddico, dirigido por Angelo Agostini,
fizeram parte ndo s6 da prépria dinamicidade da capital do império, mas também dos
centros urbanos da Primeira Republica. As charges oriundas da “pena” do artista
avancavam sobre o papel recheadas de comentarios jocosos sobre homens da patria,
comerciantes, religiosos e, € claro, o cidaddo comum. Mas, como comenta Balaban

(2009, p. 302), as charges apresentam uma estética particular, visto que

As imagens ndo tinham sentido literal, e os leitores, que
acompanhavam por outras fontes o desenrolar dos acontecimentos,
sabiam muito bem disso. Residia justamente ai o interesse pelas
imagens. A graca era construida no exagero, em levar ao limite a
interpretacdo de cada episddio. O carater caricatural do trabalho de
Agostini estava justamente nesse elemento. Constituia deformacdes
significativas da realidade, inspiradas nos acontecimentos. Desse
modo, ele encobria suas intencdes, afirmadas indiretamente nos
menores detalhes de cada imagem.

Com essas caracteristicas, o trabalho produzido no periddico satirico entretinha o
publico, mas o informava, com representacdes exageradas da hipocrisia dos costumes,
da vaidade dos “barrdes” e da soberba do funcionalismo publico na Corte. Como diz
Barman (2012), esse tipo de producdo se assentava em semelhante penetracdo com 0s
jornais de circulacdo maior no periodo monarquico; a impressdo popular ganhava o
gosto da elite letrada e do cidaddao comum, via “leitura” da imagem, que lhe permite
captar sentidos de critica; mesmo que em menor grau. A producdo desse tipo de
publicacdo “passara a proliferar” nos circulos sociais, da capital ao interior, e os “jornais

e periddicos”, como conclui Barman (2012, p. 455),
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[...] ndo demonstravam nenhuma reveréncia ao imperador ou a
monarguia como tal, e eram &ageis em descobrir e explorar cada
escandalo e cada falha associada ao regime. Embora a promogdo da
republica ndo fosse o tema principal dessa imprensa, ela realmente
sujeitava o regime ao descréedito e a perseguicao.

Contudo, ndo sé de criticas a Revista Illustrada estava estruturada; é importante
ressaltar o papel critico e formativo desenvolvido. Dentre as caracteristicas mais
marcantes da publicacdo de Angelo Agostini, esta o papel da formacéo da cidadania.
Para exemplificar, seguimos reflexdes de Vasconcelo (2018), em que assertivamente
avalia e demonstra o papel educativo da imprensa ilustrada, por meio da formacéo da
cidadania e da ética durante o século XIX. Dentro do caldeirdo de transformacdes e
processos politicos durante o declinio do Segundo Reinado (1840-89) até meados do
século XX, com o fim da Primeira Republica (1889-1930), a imprensa ilustrada foi
atribuido o papel de formar o (novo) cidadao republicano.

A influéncia dos trabalhos publicados por Angelo Agostini teve repercussdo na
cena politica e na agenda cultural na capital. Como conclui Campos (2015, p. 203), as
publicacbes do cartunista causavam atribulacdes e agitavam os animos, dos leitores e
dos caricaturados nas paginas dos periddicos. Essas repercussdes estavam relacionadas
com o génio de Agostini; era um personagem envolvido diretamente em varios embates
e discussdes no meio politico e social da corte. Nao por acaso, “[...] seu pioneirismo,
seus grandes sucessos editoriais, sua militancia abolicionista, seus ataques a Igreja, seu
republicanismo, suas polémicas e seus escandalos estdo documentados em varios livros
e teses académicas” (CAMPOS, 2015, p. 203). A leitura critica de seus trabalhos e de
suas charges possibilita 0 acesso ao contexto em que se inseria e a forma com que
representava o cotidiano social e politico da corte, depois capital.

Para os estudos na area da educacdo, valer ressaltar que, ao se avaliarem
representacdes contidas em revistas ilustradas, em geral as caricaturas e as charges, é
possivel analisar discursos destinados ao seu publico e a abrangéncia de suas ideias.
Estudar esse tipo de testemunho leva a possibilidade de compreender, em parte, 0 status
quo da sociedade, assim como a cultura, a politica, a sexualidade, a alimentacdo e outras
dimensGes objetivas e subjetivas das praticas sociais compartilhadas no século XIX
(VASCONCELDO, 2018).
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Tal abordagem é compartilhada pelos trabalhos de Modenesi (2019, p. 14)
acerca da Revista Illustrada, pois a publicagdo tinha “[...] carater educacional
divulgando novos parametros para a higiene da época, analisando reformas
educacionais propostas, valorizando o surgimento de novas escolas, como por exemplo
e a de engenharia, e destacando as figuras heroicas da Republica”. Por fim, sem mais
alongamentos, o estudo do periédico como material complementar possibilita estudara
praticas sociais, culturais e politicas do século XIX. Como entende Sant’anna (2011), a
revista criada por Agostini foi divisora de dguas no movimento da imprensa ilustrada,
com dinamicidade, periodicidade e o intuito de ser publicagdo critica ao sistema
escravista e a outros problemas estruturais ap6s a RepuUblica. Por isso, tornou-se
testemunho de grande valia para compreender o papel da imprensa. A Revista Illustrada

permite

[...] ao jornalista elaborar uma crdnica de cotidiano, uma crénica de
costumes que o aproximava do leitor, estabelecendo com esta
comunicacdo direta e espontdnea. Uma comunicagdo impregnada ora
de delicadeza, ora de humor, ora de atrevimento e que se nutria
basicamente da mesma fonte que a caricatura de Angelo Agostini, ou
seja, utiliza a cidade e seus personagens como matéria-prima, 0 que
por si s6 serve para aproximar o perfil jornalistico dele ao de seu
patrdo e amigo e, consequentemente, ao da Revista llustrada por eles
editada (SANT’ANNA, 2011, p. 221).

Por fim, como destacamos, o periédico de Angelo Agostini contribui para pensar
em préaticas, comportamentos, discursos, sentidos etc., ou seja, no aspecto cultural,
politico e simbdlico tdo presente durante o século XIX; e mesmo que o projeto da
Republica tivesse sido, com diz Saliba (1998, p. 291),

[...] um experimento, em tese, falho e que a sua institucionalizacdo
resultou na formacdo de uma organizacdo politica ainda organizada
dentro de resquicios baseados em privilégios, teorias racistas, com
grandes desigualdades regionais e opressdes entre grupos sociais em
prol do poder institucional, permitiu a entrada de novos agentes
sociais que, para o bem ou para o mal, constituiram o que hoje
definimos como Republica (grifo nosso).

Essa adversidade no campo politico ndo impossibilitou que o procedimento
jornalistico fosse eclipsado. Ao contrario, desde seus primeiros anos, 0S interesses

publicos e as situa¢bes que permeavam o cotidiano da mais nova Republica dos tropicos
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na América do Sul foram temas centrais das criticas da Revista Illlustrada — grande

“testemunha dos acontecimentos” segundo Maringoni (2011, p. 102).

3.2 Selecéo de charges da Revista Illustrada

Com efeito, a Revista Illustrada é um marco na producdo jornalistica brasileira
do século XIX. E perceptivel a abrangéncia dos temas, dentre cultura, politica, literatura
e salde. A vida cotidiana fluminense era satirizada e escancarada por meios das
representacdes caricatas de Angelo Agostini. Ao mesmo tempo, oferecia ao leitor
motivos para dar risada permeados de critica social. A revista— que entre 1876 e 1898
circulou nas ruas das capitais, como comenta Sant’anna (2011) — denunciou
hipocrisias da realeza, problemas da administracdo publica, soberba clerical, violéncia
cotidiana, condicGes precarias de salde e trabalho; também veiculou (de modo a
promover) um debate com temas caros para a época, como abolicionismo e
republicanismo. O publico leitor e analfabeto era capturado pelas cronicas e/ou pelas
charges presentes no material (SANT’ANNA, 2011). E claro, compreendemos que a
Revista Illustrada € documento histdrico de valia para os estudos em sala de aula, ou
seja, para ensinar contetidos afins ao Segundo Império e Primeira Republica.

Para a realizagédo da pesquisa, utilizamos o vasto material produzido pela Revista
Ilustrada®’ com o objetivo de consultar/pesquisar e analisar, junto aos estudantes da
modalidade EJA, as representacdes ali contidas. Como comenta Maringoni (2011, p.
31),

Os desenhos do artista italiano [Agostini], no aspecto técnico,
gravitam do lapis para o bico de pena, com algumas incursdes nas
telas a Oleo. Mesclam exaltagcGes ufanistas, no melhor estilo do
romantismo aclimatado por José de Alencar, a uma verve contundente
na dendncia dos crimes da escraviddo, passando pela apologia das
grandes personalidades do periodo. Vao da caricatura mais cruel a
quase bajulacdo; transitam das histérias em quadrinhos a critica de
costumes e a reportagem visual.

O recorte temporal foi 1886-98.% Durante esse periodo conturbando para a
historia brasileira, houve a transicdo do regime politico e a ascendéncia/declinio de

37 De 1876 a 1898, a Revista lllustrada teve 739 edicBes. Todas as paginas do periddico foram
digitalizadas pela Hemeroteca Digital Brasileira, instituicdo administrada pela Biblioteca Nacional Digital
Brasil. O material do periodo esta disponivel gratuitamente on-line.

38 Cabem consideragdes sobre o recorte temporal. Utilizamos esse recorte por dois fatores essenciais: o
declinio do regime monarquico — estrutura politica e administrativa, contradi¢Ges, rupturas e crises que
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novos grupos politicos e sociais. A mudanca politica foi debatida na imprensa ilustrada,
como na Revista lllustrada, que participou ativamente. A fim de ilustrar essas novas
transformacdes da ideia na Republica do presente, ou seja, nas aulas de disciplina de
Histdria, selecionamos charges para contextualizar e interpretar com o alunado da EJA.
Cabem algumas consideracdes prévias sobre a “forma” pela qual o material foi
selecionado e disponibilizado.

De inicio, defendiamos a ideia de disponibilizar o acervo completo das obras aos
alunos e que, eles, por um processo de selecdo, fizessem a escolha prévia do material.
Entretanto, alguns fatores impossibilitaram tal selecdo. Em parte, ndo tinham acesso a
rede na unidade escolar — e muitos ndo tinham nem o equipamento de acesso, como
smartphones ou computadores em casa. Isso obrigou a mudar a abordagem para realizar
a pesquisa. Portanto, de todo o material disponivel — mais de 730 edi¢cdes da Revista
Illustrada disponiveis na Hemeroteca Digital Brasileira —, a selecdo feita por nés foi de
apenas cinco para serem analisadas em sala de aula. Em destaque, foram as edi¢6es 429
(1886), 481 (1888), 622 (1891), 630 (1891) e 736 (1898).

A escolha das edi¢cbes ndo foi arbitraria; ao contrario, seguiu parametros
docentes para a charge: ter legibilidade de qualidade para ser visualizada pelo estudante;
ser de facil leitura e compreensdo para alunos da EJA; conter critica explicita a algum
problema social; possibilitar discussdo critica acerca do material em sala de aula. Os
critérios da selecdo das charges foram, necessariamente, direcionados a utilizacdo desse
tipo fonte histdrica no processo de aprendizagem estudantil da modalidade EJA. Apoés a
selecdo prévia, portanto, realizei a impressao do material em folha tamanho A4
expandido com as imagens em boa qualidade para o alunado da turma. Convém
reproduzir as charges selecionadas por ordem e que foram trabalhadas em forma de
projeto/atividade com a “turma 37.03”. A fim de elucidar a escolha de cada item,

exibimos a selecdo do material com comentérios.

resultaram no surgimento do regime republicano em 1889 — e o encerramento total da Revista Illustrada
— que ja tinha entrado em hiatos ao longo da ultima década de 1890 algumas vezes.
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FIGURA 1. Capa da edigdo 429 da Revista Illustrada, 1886
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FONTE: Revista Illustrada (1886, n. 429, capa)

A figura 1 estd na edigdo 429 (mar. 1886).%° A pagina é da capa e destaca
Quintino Antdnio de Sousa Bocaiuva (1836-1912), entdo jornalista influente. De pincel
na mao, compde uma tela representando o Brasil como indigena — associacdo comum

— amarrado ao tronco e com pele enegrecida; esta localizado no canto superior o “anjo

% Na legenda se 1é&: “O illustre collega Quintino Bocaiuva, irritado de vér quao perniciosa é a febre
ameralla para o pais, pinta este com as mais negras cores: ar da escraviddo! O quadro é dedicado aos
poderes publicos. Mas estes olham para elle, como se fora para palacio”.
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da morte”; vestido a carater, simboliza a epidemia de febre amarela,*® que assolava o
Brasil hd décadas. Ao mesmo tempo, visualizamos na pagina de capa a inércia das
autoridades publicas, caracterizadas como criaturas ruminantes, alheias a situacao, ao

que parece.

40 De acordo com Chalhoub (2017, p. 103), a crise de satde publica no Brasil no século XIX chama
atencédo porque “[...] no decorrer da década de 1870, a febre amarela tornou-se a questéo de satde publica
no Brasil”. Ao lado de corrupgdo, escraviddo e a violéncia urbana/rural, epidemias e crises sanitarias
foram dos assuntos mais discutidos nas casas de leis.
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FIGURA 2. Pagma da Rewsta Illustrada, edlgao 481, 1888
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Na legenda encontra-se o seguinte texto: “Eu é que sou 0 verdadeiro S. Sebastido! Todos estes
vampiros e sanguessugas vivem a custa do meu sangue. J& estou téo fraco, que nem forgas tenho
para reagir! Quem me acode?...”.

FONTE: Revista Illustrada (1888, ed. 481)
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A figura 2, publicada em janeiro de 1888, na edicéo 481 da Revista Illustrada, é
composta por muitos elementos repetitivos, porém com intuito de critica. Vemos o
Brasil representado como indigena, amarrado a uma arvore — cujo tronco tem gravado
em letras garrafais a palavra escraviddo — e em pose semelhante/influenciada pela
narrativa de Sebastido de Narbona (256-86), executado em Roma por professar a fé
cristd. O indigena é alvejado por flechas, enquanto cobras, sapos e morcegos o atacam.
Cada elemento agressor — da flecha ao animal peconhento — estad com nome gravado
em seus corpos: divida externa, divida interna, tarifa da alfandega, verba secreta e
outros nomes, promovendo, deste modo, uma aluséo aos problemas econémicos que
afligiam o Brasil no periodo.

A charge na figura 3 é da edicdo de nimero 622, disponibilizada em janeiro do
ano de 1891 ao publico, especificamente no décimo sexto ano da publicacdo da revista.
Na Ultima pagina da edi¢do, identificamos a presenca de cinco personagens em mencao
ao espetaculo circense da pirdmide humana. Cada sujeito em cena representa,

respectivamente, o pobre, a indUstria, 0 comércio, a agricultura e o capitalista.



FIGURA 3. P4gina da Revista Illustrada, edicdo 622, 1891
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“Exercicios acrobaticos. E € assim que se angaria a invejavel posicao de capitalista. Enquanto os

tais senhores folgam e passam vida contente e regulada, que o mais fraco, ou por outra, a besta,
va aguentando com a carga”.

FONTE: Revista llustrada (1891, ed. 622)
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Na base, encontra-se o pobre: maltrapilho-esfarrapado sustentando o “peso” dos
demais personagens niveis piramide. No topo, encontra-se o capitalista — em vestes
elegantes. A charge tem como critica central a aplicacdo de um novo imposto em ouro,
datado de 1891, em referéncia ao imposto sobre importacGes de mercadorias.

A charge 4 foi um recorte destacado de um quadro mais amplo publicado em
1891, em setembro, na edicdo de numero 630. No material da pégina dupla,
identificamos o personagem (mariola), o Bufdo da revista, presente desde a primeira
edicdo, de 1° de janeiro de 1876. Cabem algumas palavras sobre essa personagem: é
representado por meio de uma abordagem chistosa e diabrete,*! por Agostini. Alter ego,
é a voz do artista, sempre a transitar pelas ruas da cidade atrds de causos dignos de nota
para relatd-los ao seu criador. Na charge, portanto, observamos 0 seu espanto e
absurdeza perante atos de violéncia, suicidios e agressfes que ocorriam, com certa

frequéncia, no cotidiano fluminense do fim do século XIX.

FIGURA 4. P4gina da Revista IIIustrad.a, edicdo 630, 1891
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“Ultimamente, 0s noticiarios dos Nossos jornais nos tém causado horrorI Suicidios e
assassinatos a dar com pau! Porém, mas impressdo e mais horror nos casou o selvagem e
barbaro atentado, indigno de um povo civilizado, cometido pela autoridade policial na noite de 6
da corte, no teatro Lirico. Os mantenedores da ordem comecaram a desordem nas galerias.
Estendendo-a toda casa de espetaculo, sem a minima consideragdo com as senhoras, as criangas
e os velhos! Indigno! Revoltante! Deploravel!”.

FONTE: Revista Illustrada (1891, ed. 630)

41 De acordo com o diciondrio produzido por Plancy (2019, p. 295), “[...] diabretes, espiritos, duendes ou
demdnios domésticos, que as pessoas simples acreditam ver ou ouvir durante a noite. Alguns aparecem
sob formas de animais; a maior parte permanece invisivel. Geralmente costumam prestar bons servigos” .
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A Ultima charge da Revista Illustrada (FIG. 5) foi produzida em julho 1898,
tltimo ano*? de publicagdo do periddico, na edigdo 736. Nela, identificamos a figura de
um homem, de novo representado com roupas costuradas (pobreza), a observar, com
aparéncia de pesar, 0s precos dos géneros alimenticios expostos em vitrine. A critica
estaria — como é possivel analisar — na associacao entre precos das mercadorias de
consumo diério (carnes, queijos, graos etc.) ¢ o letreiro em destaque da loja: “artigos de

luxo”. Cria-se uma satira ante 0 aumento dos precos dos alimentos basicos.

42 Segundo Sant’Anna (2011) e Modenesi (2019), a Revista lllustrada teve papel de destaque na
discussdo e circulagdo de ideias durante o periodo em que circulou. Contudo, ap0s a saida apressada do
seu editor-chefe, Angelo Agostini, em outubro de 1889, para Paris, a revista perdera um pouco de sua
veia critica e acida no regime republicano. Discipulo direto de Agostini e cartunista, 0 novo diretor, Artur
Bernardes Pereira Neto, permanecerd com a publicacdo das charges ao estilo do mestre até 1895. Vale
ressaltar que seu trabalho carecia de mesma influéncia e critica do antecessor; suas criticas ao regime
eram, a maioria, indiretas ou muito brandas.
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FIGURA 5. Revista Illustrada, edi¢do 736, 1898
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“Actualidade financeira e nada economica. Os generos de primeira
necessidade rivalizam em prego com as joias e tornam-se verdadeiros
objetos de luxo. Para quem appellar?”.

FONTE: Revista lllustrada (1898, ed. 736)
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Para concluir, as charges até aqui apresentadas (ou seja, selecionadas para uso
escolar) representam, em nossa abordagem, um conjunto de criticas pertinentes a
situacdo social, politica e cultural da sociedade brasileira do fim do regime monarquico
aos primeiros anos da Republica. Eram problemas estruturais recorrentes no imaginario
coletivo e social. Sant’Anna (2011) nos alerta-nos que, a despeito desse panorama téo
complexo, é preciso compreender, de fato, a importancia do periddico, visto que o
trabalho produzido durante 23 anos representa, em parte, um marco significativo na

imprensa do periodo. Afinal, a Revista Illustrada

[...] é considerada 6rgdo de destaque entre a imprensa caricatural de
seu tempo. Repositorio de pensamentos e ideais presentes no meio
politico, artistico, cultural e literario, nela, além do conteudo aqui
explicitado, encontramos editoriais e informativos de redacdo que nos
auxiliam a desvendar os entremeios de suas edigdes (SANT’ANNA,
2011, p. 256).

Portanto, como pensa Vasconcelo (2018), a imprensa no século XIX se faz
importante para estudos de histéria da educacdo. O papel que a Revista Illustrada
desempenhou, seus mentores intelectuais, a caricatura... tudo que esta apresentado nesta
secdo (na analise da historia da imprensa no século XIX, caracterizacdo da revista,
composicdo dos temas tratados nas secbes e no percurso de Angelo Agostini) expde
uma critica politica e social que se espelha, sobretudo, na caricatura. Como comentou
Vasconcelo (2018, p. 87),

Os desenhos caricaturais de Agostini eram o ponto alto da publicag&o.
Eles ultrapassavam as dificuldades existentes na utilizacdo da
linguagem escrita levando-se em consideracdo que no século XIX a
maior parte da populagéo brasileira era analfabeta, o que tornava a arte
visual uma estratégia precisa quando se pretendia incutir as
mensagens contidas nas caricaturas. As caricaturas chamavam a
atencdo para os fatos e tracos especificos de seus personagens,
esbocavam uma nova visao de sociedade e de seus costumes, enfim,
marcavam a natureza dos personagens historicos retratados e dos
eventos e acontecimentos a eles relacionados.

Para encerrar o debate sobre a influéncia da charge como matéria para o trabalho
escolar em sala de aula, também cabem aqui as palavras de Liebel (2017), Uteis para

avaliar o impacto de tal material na construgdo de representacdes de dado periodo
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historico. A charge, como resultado de uma acdo deliberada e de escolhas do seu

criador, se torna uma medida discursiva de seu proprio tempo, pois

[...] aponta para uma tomada de posicdo frente a um contexto, ou seja,
frente a uma realidade politica e social. E dessa forma que ela se
apresenta como uma agdo politica, demarcando sua mensagem em um
ponto da linha do tempo e que, muitas vezes, estd a este tempo
incondicionalmente atrelado. Mas apesar de remeter ao tempo
presente, a publicacdo de uma charge é também uma tentativa de
gravar sua mensagem nas areias do tempo. A composic¢do da imagem,
chiste e opinido busca resistir e se sobrepor as demais opinides
semelhantes, ou seja, se pretende dominante ou, a0 menos, relevante.
Por essa busca por sua prépria longevidade, a charge acaba sendo
também o primeiro agente de sua prépria memoria (LIEBEL, 2017, p.
88).

E nesse contexto de debates sobre a vida cotidiana na Corte que as charges, por
meio de tentativas de continuidade e sustentacdo da relevancia, que as situacOes
representadas nas paginas da Revista llustrada apresentam problemas afins a época
contemporanea; ou seja, que estdo, cada qual em seu nivel, proximos da realidade social
dos estudantes da modalidade EJA: violéncia, inflacdo, desigualdades sociais e
preconceito. Transformacdes, debates, ideias foram traduzidas para a imprensa de modo
que, em uma sociedade de poucos leitores, as charges nas revistas ilustradas foram uma
forma eficaz de expressar e veicular intencGes de sentido que chegavam ao publico
leitor ou ndo leitor. Para o analfabeto pobre que enfrentava a carestia no dia a dia,
quanto diante de um balcéo ou banca de alimentos, uma charge valia muito mais que um

sem-numero de explicacGes verbais.

3.3 Método de pesquisa: plano de acao e metodologia aplicada

O que chamamos aqui de plano de acdo é, na verdade, um projeto de passos que
foram pensados para serem executados em sala de aula. Para entendé-lo e entender
como executamos a aplicacdo dos formularios (ver APENDICE 1 e 2) para a “turma
37.03”, é necessario compreender o porqué da escolha da nossa metodologia (sequéncia
didatica) e, a0 mesmo tempo, apresentar procedimentos realizados. A priori, a docéncia
titular de Histdria para turmas de EJA levou a identificar a necessidade de agir no
ambiente de trabalho; ou seja, promover préaticas educacionais que, em determinados

niveis, contribuissem para o processo de aprendizagem do alunado de contetdo didatico
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relativo a chamada Republica da Espada. Com efeito, como explicou Guitton (2018, p.
51) sobre o processo de pesquisa, “[...] um projeto deve ser flexivel e disponivel, pronto
para curvar-se, restringir-se ou ampliar-se conforme as ocasides, 0s obstaculos e 0s
desvios”. Tendo essa condicdo em mente, desenvolvemos um plano de acdo que foi
executado na medida das possibilidades, ou seja, com os alunos da modalidade EJA. A
organizacdo das etapas do projeto coube a noés, € claro, assim como aplicacdo no
ambiente de ensino.

Apols a selecdo da “turma 37.03” do Colégio Estadual Getulio Vargas, foi
necessario pensar nos passos a serem seguidos para a obtencéo dos resultados (hipotese)
pretendia. Sempre foi considerada a pluralidade estudantil dos matriculados na turma:
suas especificidades e particularidades na apreensdo do possivel conteldo a ser
ministrado. Defendemos que sem a didatica adequada ndo conseguimos envolver 0s
educandos no gosto de aprender, de mudar e de pensar; ndo conseguimos chegar ao que
Schmidt (2009, p. 268; 69) chama de ‘“consciéncia critico-genética”, cujo foco ¢
interligar presente e passado via leitura e reflexdo sobre o tecido social a que este grupo
pertence.

Na sala de aula, o primeiro momento foi de comunicagdo a “turma 37.03” sobre
a pesquisa e a relagio com o programa do PROFHistéria. Afinal, a época,
frequentdvamos aulas do programa na Universidade Federal do Tocantins em
Araguaina, TO. Apds explanacdo sobre o funcionamento da atividade, houve
comentarios acerca do trabalho a ser proposto para esclarecer discentes que aceitaram
participar da atividade como “grupo-alvo” e destacar a importancia da contribuigao
deles para a execucdo plena e bem-sucedida do projeto proposto. A recepgdo foi
agradavel. Ndo houve negativas da turma selecionada para participar da atividade a ser
proposta. A recepcdo positiva e afirmativa da turma exigiu, entdo, partir para 0s
procedimentos que seriam aplicados — por ordem — aos estudantes da turma:
apresentacdo do tema, aula-explicativa e aula-expositiva, aplicacdo de atividade em
sala e comentarios gerias. Para dar um cenario mais proximo das acdes realizadas no
ambiente de ensino, segue o roteiro desenvolvido. O quadro a seguir exple acoes

executadas como sequéncia de atividades executadas.
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QUADRO 2. Cronograma de execucdo de atividade em sala de aula envolvendo projeto de
ensino com a charge

DATA DA NUMERO AGAO EXECUTADA COM OS ESTUDANTES DA TURMA!:
ACAO DA AULA

13/11/2019 Aula 1 Apresentacdo do projeto de pesquisa para os estudantes da turma 37.03

20/11/2019 Aula 2 Abordagem do contetido: a Imprensa llustrada durante a Republica da
Espada.

27/11/2019 Aula 3 Aplicacdo do formulario 001 — socioecondmico.

27/11/2019 Aula 3 Aplicacdo do formulario 002 - perspectiva educacional.

5/12/2019 Aula 4 Comentarios acerca da sociedade, politica e cultura na capital da
Republica.

5/12/2019 Aula 4 Aplicacdo de atividade sobre o contetdo ministrado a turma.

12/12/2019 Aula 5 Reflexdes posteriores sobre a atividade e debates em torno de uma roda
de conversa a respeito do projeto tematico.

FONTE: dados da pesquisa — elaboracéo: Augusto C. F. Barbosa, 2021

Cabe frisar que o roteiro desse plano de acdo foi, a priori, uma construcédo
coletiva: de estudantes e professor; por exemplo, as datas foram firmadas em comum
acordo. N&o houve problemas na definicdo do dia nem do nimero de aulas para esse
tipo de atividade. Os alunos compreenderam que as datas das aulas e a forma de
aplicacdo do conteudo eram suficientes para que fosse debatido o fim do século XIX e
0s problemas pertinentes a virada do século XX. O material das charges foi
problematizado e analisado com o intuito de apresentar representacGes nela contidas.
Sempre que foi possivel, procuramos ver o papel critico desse tipo de documento do
passado no universo social politico afim ao contexto histérico estudado.

No dia 5 de dezembro de 2019, na “aula 4”, foi aplicada a atividade, de matriz
descritiva e argumentativa. Apds a leitura das charges e comentarios sobre o universo
cultural da capital da Republica, foi requerido o registro das respostas em uma folha A4.
A turma se mostrou solicita e participou da elaboracdo das respostas; algumas foram
mais descritivas, outras mais analiticas, mas todas estdo aqui expostas. Elas elucidam
como foi a apreensdo da leitura discente de problemas de ordem politica e social que
eram variaveis presentes no final do século XIX. A atividade teve como objetivo,
portanto, acentuar e promover uma atitude historiadora no olhar estudantil para o
documento; compreender, por meio de uma reflexdo e andlise, os objetivos do artista
(cartunista) para expressar a situacdo contida no material. N&o apenas como categoria
descritiva, mas também como algo que levasse o educando ver possibilidades de

conexdo entre a interpretacao visual e o contexto expresso.
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Nas aulas da disciplina que comp&em a estrutura do projeto tematico, tentamos
desenvolver uma préatica pedagdgica que possibilitasse ao alunado uma base reflexiva
sobre o conteido por meio da interpretacdo do semanario ilustrado. Convém aqui o que

foi exposto por Franco (2012, p. 160) sobre o professor e o “sentido da aula”:

[...] enfatizo que um professor que sabe qual é o sentido de sua aula
para a formacéo do aluno, que saber como sua aula integra e expande
a formacdo desse aluno, que tem consciéncia do significado da prépria
acdo, esse professor dialoga com a necessidade do aluno, insiste na
sua aprendizagem, acompanha seu interesse, faz questdo de produzir
aquele aprendizado, pois acredita que este sera importante para o
aluno.

O que observarmos ¢é que cada estudante registra, com suas palavras, um olhar
particularizado do tipo de representacdo ali contida. Cada charge é identificada como
elemento uno, e os alunos buscaram compreender o que estava representado. E verdade
que as charges como documentos ndo se esgotam em si sO, visto que cada elemento
escolhido pelo desenhista foi pensando minuciosamente para compor um quadro maior.
Contudo, é interessante e digno de nota o material recolhido pelos discentes referentes
as questdes da atividade.

Como comentamos, a selecdo das charges foi feita a priori; mas, antes de aplicar
a atividade avaliativa para identificar interpretacbes e discursos produzidos pelos
educandos na anélise das charges, foi necessaria a aplicacdo de procedimentos para

mapear as condi¢cdes dos estudantes em seu ambiente escolar.

3.4 Mapeamento da turma e aplicacdo de formulario socioeconémico

Apds a confirmacdo dos discentes da “turma 37.03” da participacdo plena da
atividade do projeto de pesquisa, foi necessario mapear o grupo que se dispds a fazer a
atividade. Escolhemos como eixo inicial a aplicacdo de um formulario socioeconémico
aos estudantes como forma de avaliar, em parte, sua situacdo/condicdo como aluno.
Posteriormente, realizamos a aplicacdo de um segundo formulario a fim de mapear
opinides acerca da sua pratica de estudo, do relacionamento com a institui¢do de ensino
e de seus projetos. Nesse panorama, cabem algumas considera¢des sobre esse processo

e os resultados obtidos pela aplicacdo dos formularios (1 e I1).
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De inicio, podemos afirmar, a luz de Flick (2009), que usar formulérios
semiestruturados e/ou estruturados é relevante como complemento a pratica da
pesquisa-acdo; isso porque é possivel identificar, nos dados fornecidos, padrdes,
condicdes, “fendmenos observados™ e caracteristicas em comum e/ou diferentes entre os
participantes que responderem aos questionarios. Ao mesmo tempo, da-se ao
pesquisador a possibilidade de classificar, gerenciar e mapear informag6es obtidas com
o intuito de identificar variaveis, particularidades e relacdes entre os dados em prol de
um cenario mais completo sobre os integrantes da pesquisa (cf. FLICK, 2009).

Ainda sobre o tema, Barros (2011, p. 166) define, por exemplo, que o
questionario estruturado, em geral, um formulario impresso, é ferramenta que, se ndo
apresenta “dados absolutos” da realidade, pelo menos contribui para mapear
caracteristicas e condi¢des sociais dos respondentes. Visto ser possivel, em certos
niveis, “[...] abordar fontes com algum nivel de homogeneidade que se abram para a
possibilidade de quantificar ou de serializar as informaces ali perceptiveis no intuito de
identificar regularidades [...]”;entdo tais dados, quando analisados e intercomparados,
podem fornecer subsidios valiosos a pratica da pesquisa e nivelar uma gama de
possibilidades para o docente-pesquisador lidar com dada situacdo de ensino e
aprendizagem.

Em que pese a importancia de uma critica acentuada aos formularios, esta fugiu
ao escopo deste estudo. O foco foi em sua relevancia pratica a producéo de informacdes
e a analise de dados; ou seja, na possibilidade de analises multiplas dos dados obtidos
pelo pesquisador de formas diversas. E claro, sempre convém considerar a flexibilidade
das informac@es. Por fim, a escolha dos questionarios reestruturado e semiestruturado
seguiu suas particularidades para o tratamento de dados e as possibilidades de

refinamento dessas informacdes.

3.4.1 Primeiro formulario: informacg6es socioeconémicas

Com efeito, os formularios sdo ferramentas Uteis para obter informacdes sobre
as condicgdes politica, econdmica, cultural e social dos participantes. Mas € importante
ressaltar o valor da analise, que convem ser feita apds a aplicacdo. No caso dos dois
questionarios, analisamos as informacdes obtidas sistematizando-os e problematizando

os significados dos dados referentes ao processo de ensino e aprendizagem da turma.
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Com essa perspectiva em mente, aplicamos o primeiro formulério a fim de mapear e
identificar particularidades dos estudantes da “turma 37.03”, ou seja, dos
colaboradores da pesquisa. Vale frisar que o formulario foi aplicado para a turma toda:
31 alunos cadastrados no sistema da instituicdo. Mas foi de 27 o total de discentes
assiduos. Destes, 24 aceitaram participar da atividade. Aplicado o questionério,
composto de doze perguntas (cf. APENDICE 1, “formulario socioeconémico I7),
identificamos caracteristicas bastante Uteis a pesquisa; selecionamos dados que podem
contribuir para caracterizar mais os discentes do processo educacional na modalidade

EJA aqui considerados.

Em relacao a cor de pele, vocé se considera?
24 respostas

@ Branco
@® Pardo
Negro
@ Amarelo
@ Vermelho

el
Y

GRAFICO 1. Aspectos étnicos de turma de Educac&o de Jovens e Adultos considerada na
pesquisa, 2020
FONTE: dados da pesquisa. Elaboracéo e design grafico: Augusto C. F. Barbosa, 2021

De inicio, em nivel étnico temos informacdes relevantes sobre a composicao da
turma: 62,5% se declaram pardos (quinze estudantes); 25%, como negros; 8,3%, como
brancos; e uma aluna declarou ser amarela (4,2%). Essa pluralidade denota
multiplicidade de vivéncias, opinides e praticas distintas e que aparecem nos textos, nas
atividades e nas opinides expressas em sala. O grafico a seguir ressalta a disparidade de
idade, pois na categoria “idade”, presente no formulario, por exemplo, identificamos
uma parcela significativa de pessoas na faixa etaria 20—24 anos no universo da turma de
EJA.
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Idade

24 respostas

6 5 (20,8%)
4 3 (12,5%)

2

1(4,2%) 2 1(4,2%)  1(42%) 1(42%) 1(4.2%) 1(4,2%)

0
18 19 20 21 22 23 24 29 30 38

GRAFICO 2. Aspectos relativos a faixa etaria da turma de Educacio de Jovens e Adultos
considerada na pesquisa, 2020
FONTE: dados da pesquisa. Elaboracdo e design grafico: Augusto C. F. Barbosa, 2021

A faixa etéria apresenta uma peculiaridade: maioria adulta. O dado corrobora a
lei 13.632, de 7 de marco de 2018, que modifica a Lei das Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (9.394/1996) para garantir as escolas publicas oferta da modalidade
EJA aos ausentes da escola. Leia-se o artigo 37: a EJA serd “[...] destinada aqueles que
ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos Fundamental e Médio na
idade prépria e constituira instrumento para a educacdo e a aprendizagem ao longo da
vida” (BRASIL, 2018).** Podemos afirmar que a idade ndo é empecilho direto aos
interessados em retomar a vida escolar. De acordo com manuais e diretrizes do
Ministério da Educacdo para o Ensino Fundamental e/ou Médio, eles ndo estdo
impedidos de retornarem a sala de aula mesmo fora da “idade adequada”. Mas chama a
atencdo que a presenca dos alunos na turma, na préatica, nivela a efetividade da lei da
oferta de vagas, possibilitando-lhes retomar a vida estudantil, seja qual for a idade.

Outro dado que merece nossa atencdo € o0 género dos respondentes ao
questionario: 54.2% sdo mulheres, ante 45.8% de homens. Ou seja, a disparidade é
baixa. Mas, quando consideramos o “estado civil”, observamos que 54.1% estavam em
relacionamento conjugal. Essa informacdo interessa porque, em certos niveis, muitos
parceiras e parceiros atuam como incentivador da retoma e da sustentacdo do projeto de

formacéo educacional, ou seja, a permanéncia na escola e no estudo planejado.

43 Essa é transcricdo direta do art. 37, em que é alterada a redagdo dada pela lei 13.632/2018. Ver:
BRASIL. Lei 13.632, de 6 de margo de 2018. Altera a lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Brasilia:
Senado Federal, 1996. Disponivel em:

<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ At02015-2018/2018/Lei/L13632.htm>.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2018/Lei/L13632.htm
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Estado Civil

24 respostas

@® Solteiro
@ Casado
Vidvo
@ Separado/Divorciado
@ Vivo com companheiro

45,8%

GRAFICO 3. Aspectos relativos ao estado civil da turma de Educacio de Jovens e Adultos
considerada na pesquisa, 2020
FONTE: dados da pesquisa. Elaboracéo e design grafico: Augusto C. F. Barbosa, 2021

Quando adentramos o campo familiar, o questionario informa que 58,3% dos
estudantes da turma nédo tém filhos. Ao mesmo tempo, 41,3% (dez alunos) tém um filho
ou mais de um. Merece destaque a idade dos pais: 70% dos pais estdo na faixa etaria
18-25 anos. Podemos deduzir que a modalidade EJA se tornou possibilidade de
finalizar os estudos no contraturno em detrimento, por exemplo, de uma possivel
gravidez na adolescéncia.

Dito isso, destacamos uma Ultima questdo: o trabalho. O gréfico a seguir projeta
as relacdes entre estudo e emprego formal.

Atualmente vocé?
24 respostas

@ Apenas estuda
@ Trabalha e estuda
Esta desempregado

@ Estade licenga ou incapacitado de
trabalhar ou estudar

@ Esta aposentado

GRAFICO 2. Aspectos relativos ao gerenciamento do tempo na turma de Educagéo de Jovens e
Adultos considerada na pesquisa, 2020
FONTE: dados da pesquisa. Elaboracéo e design grafico: Augusto C. F. Barbosa, 2021
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Por meio das informacdes fornecidas pelos estudantes, percebe-se que,
majoritariamente, que estuda a noite trabalha de dia: 62,5% interligam estudo e
trabalho. Isso exemplifica, em parte, 0 que os alunos da turma alegam de dificuldades
sobre produtividade (rendimento) nas aulas. Muitos relatam dificuldade em se
concentrarem ou realizarem determinadas atividades que foram propostas pelos
professores no tempo estipulado. A escassez de tempo, em parte, decorre do cotidiano
atarefado no ambiente de trabalho, em geral bracal, em comércios, lojas de
departamentos, em atividades ligadas ao campo. Dai a alegacdo de pouco tempo para
revisar contetidos apreendidos na aula. Portanto, com base nesses dados preliminares,
podemos identificar, pelo menos parcialmente, o cenario social em que os estudantes da
turma estdo inseridos.

Dito isso, convém identificar outras informacdes que consideramos pertinentes
ao processo da pesquisa. Por exemplo, o porqué de escolherem a modalidade EJA?
Quais sdo as suas maiores dificuldades nessa modalidade? O que pretende conseguir
por meio das aulas? Portanto, falta um aspecto pré-aplicacdo da atividade proposta:
como o estudante avalia a sua relagdo com o conhecimento. Ou seja, falta tentar
identificar a percepcdo discente do estudo. Cabe reiterar as palavras de Zabala (1998, p.
36):

[...] € dificil conhecer os diferentes graus de conhecimento de cada
menino e menina, identificar o desafio de que necessitam, saber que
ajuda requerem e estabelecer a avaliacdo apropriada para cada um
deles a fim de que se sintam estimulados a se esforcar em seu
trabalho. Mas o fato de que custe ndo deve nos impedir de buscar
meios ou formas de intervencdo que, cada vez mais, nos permitam dar

uma resposta adequada as necessidades pessoais de todos e cada um
de nossos alunos.

Por isso, antes da realizacdo da atividade, buscamos compreender o espaco
simbolico e cultural que o estudante da EJA traz consigo: aspiracdes, dificuldades e
anseios.

Por fim, o segundo formulério foi pensando para esse tipo de situacdo e
acreditamos que a sua execucdo trouxe informacgdes pertinentes do alunado que

participava das aulas da Historia. Abordamos algumas dessas questdes a seguir.
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3.4.2 Segundo formulério: perspectiva educacional

Com efeito, o segundo formulario (APENDICE 2) pds em nossas maos dados
mais subjetivos (textuais) produzidos pelos estudantes sobre sua propria condicao
discente na unidade escolar. O questionario buscou sintetizar, nas perguntas, quais eram
as percepcOes, opinides e criticas deles afins a EJA, as disciplinas e qual era seu
percurso estudantil. O formulario serviu, portanto, de “diario escrito”. E preciso dizer
que o questionario foi produzido antes, com o intuito central de mapear a relacéo aluno—
sala de aula. Como defende Schwartz (2012, p. 63) sobre a importancia de mapear o

contexto social do alunado é importante:

Diagnosticar o conhecimento prévio dos aprendizes é uma das
condigdes necessarias para a eficiéncia dos processos de ensino e de
aprendizagem. Em relagdo aos alfabetizandos jovens e adultos, além
desse diagndstico, seria importante também pensar em responder
guestionamentos como: Quem sdo esses aprendizes? Como vivem, 0
gue pensam, o que fazem, por que resolveram voltar a estudar, ou,
guem sabe, iniciar seus estudos? (grifo nosso).

Nesse panorama, utilizamos como possibilidade de compreender o universo
social estudantil da “turma 37.03” o “Formulario II” (“ver APENDICE 2, “Formulério
perspectiva educacional”), que tem como foco dois eixos que avaliamos serem centrais
para os alunos: seu processo de aprendizagem e sua relagdo com as disciplinas
ofertadas, sobretudo Histéria. Portanto, tomamos a liberdade de apresentar
consideracBes por escrito dos discentes sobre sua condicdo. O questionario tem
dezesseis perguntas. Destacamos algumas que consideramos pertinentes para nivelar a
situacdo dos estudantes. Aqui, temos o compilado de 23 respostas (uma a menos do que
o formulério anterior).** Mas o material obtido ¢ de grande valia & compreensdo da
classe. Cabe um adendo: escolhemos transcrever as opinides dos entrevistados sobre as
perguntas presentes no formulario. Com isso, foi necessario manter sua identificacdo em
sigilo. Adotamos a combinagdo “letra-algarismo”; ou seja, sdo identificados no texto

por “al”, “a2”, “a3”, “a4”, “a5”; e assim por diante.

4 Sobre a ideia de distingdo no nimero de respostas ante o formulério anterior (uma a menos), o dito se
justifica em razéo do trabalho. O estudante atuava em empresa de extracdo de eucalipto na regido do Bico
do Papagaio, Tocantins; e teve de se ausentar das aulas no fim do ano. Dada essa situacdo externa, o
discente ficou impossibilitado de retornar no tempo regimental a realizagdo do segundo questionario.
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O tempo em sala de aula — cabe lembrar — é mais breve na modalidade EJA do
que na educacdo geral. Em geral, sdo aulas de quarenta minutos. Além disso, nas
disciplinas de humanidades e linguagens, as cargas horarias sdo distintas: Lingua
Portuguesa tem cinco aulas semanais; Historia, apenas duas. Com menos tempo em sala
de aula, presencialmente o docente se vé desafiado a gerenciar, racionalmente e com
destreza, os conteudos e a forma de trabalhar em sala de aula. Nesse sentido,
defendemos o entendimento de Larrosa (2018, p. 194): como espaco de possibilidade, o

ambiente de ensino e aprendizagem se transmuta em um tipo de dispositivo.

Ela [a sala de aula] é um dispositivo temporal (no qual se fazem, se
desenham ou se constroem formas de temporalidade), um dispositivo
luminoso (no qual se da a luz, se da a ver, no qual as coisas se
descobrem, em que se desenham e se constroem formas de iluminagao
e de visibilidade mas também formas de obscuridade e de opacidade),
um dispositivo posicional e presencial (em que cada um tem que estar
presente, fazer-se presente, manter-se presente na posi¢cdo que lhe é
prépria) e um dispositivo textual e verbal (feito de leituras e
comentéarios, de palavras e siléncios, de perguntas e respostas, de
conversas e dialogos).

Por isso, é imprescindivel que o ambiente de ensino seja repleto de
possibilidades de ensinar e apreender os conteddos que o professor como agente
mediador do processo do ensino e aprendizagem deseja ministrar para a turma. Que a
didatica desenvolvida no ambiente de ensino possa ajudar a construir, com 0s
estudantes, as possibilidades de expansdo e reflexdo sobre o conteido! Mais importante:
que o discente esteja comprometido com o processo educacional dentro e fora da sala de
aula, pelo menos em parte!

Aos questionamentos sobre escolha da modalidade EJA, obtivemos respostas
que nivelam um pouco as motivagdes da “turma 37.03” em suas perspectivas de
formacdo escolar. Destacamos questdes relacionadas com as aspiragdes afins a
modalidade de ensino, em especial a questdao 4, “Porque escolheu a modalidade EJA?”.
Parecem ser necessarias novas reflexdes para essa pergunta, pois varias respostas foram
dadas sobre os motivos da escolha. A leitura analitica dos dados pds em relevo no texto

29 ¢ 99 L

expressdes como “recuperar o tempo [fora da escola]”, “sair do atraso”, “¢ mais rapido”,
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“[tem] menos conteudo”, dentre outras. Como se 1€, parecem apontar a necessidade de
agilidade em obter o certificado.*

Como observado nas falas dos estudantes da turma, a situacdo familiar foi um
ponto determinante na escolha da modalidade. Eis o que disse uma aluna (al4) sobre
essa questdo em particular: “Como sou casada e tenho 2 filhos, meu tempo € muito
corrido pra passar 1 ano, 2 anos, e 0 EJA reduz [e] assim termina mais rapido e o
certificado ¢ valido, igual no normal”. Ela reconhece a necessidade de obter uma
educagdo formal porque “[...] ndo quis estudar antes sem interesse — coisa de jovem
sem juizo. Agora que vim perceber como os estudos sdo importantes. Faz uma diferenga
enorme na vida”. Ainda nesse tema, o aluno a5 afirmou que estar “[...] muito atrasado
devido eu ter parado um certo tempo para poder trabalhar fora da cidade [...]”, por isso
ele resolveu fazer a EJA, isto ¢, para “concluir mais rapido” ou pela “facilidade”,
avaliada pelo alunado das disciplinas, como se 1€ nessa fala.: “[...] porque no EJA ¢
mais facil e mais legal, através do EJA conseguimos terminar com mais facilidade o
aprendizado em pouco tempo” (al10).

Além da facilidade de concluir a formacdo em menos tempo, exposta pelos
estudantes, outra caracteristica se destaca: a situacdo de conciliar o trabalho e o estudo.
Por vezes, conseguimos ler toda uma série, até extensa, de respostas em que o fator
“trabalho”, “ajudar em casa”, “pagar o aluguel” ou “ter renda extra” se projeta como
possivel determinante da escolha por esse tipo de educacdo; é claro, a EJA é ofertada no
turno noturno, o que garante, aos que exercem atividade laboral diaria, alguma chance
de continuar a estudar. Como defende al2, a EJA foi importante “[...] para que eu possa
a trabalhar no periodo pela manhd e a tarde ¢ estudar a noite”; al7 destaca que a
modalidade de ensino é flexivel para quem trabalha, visto que € possivel concluir em
menos tempo: “em apenas 1 [ano] d& para estudar dois anos, e sim, porque ¢ noite.
Durante o dia ajudo meu pai no agougue”; e al avalia a EJA como “[...] forma de
concluir os estudos mais rapido, é por isso, meu tempo de trabalho. E estudar a noite
com um objetivo de concluir mais rapido os estudos”.

Somadas as essas condic¢des, surgem motivacfes de igual importancia ou mais
importantes que os “direcionaram” a EJA. A “circunstancia da vida”, a “maternidade

precoce”, o “abandono”, a “idade avangada” e o “casamento” sdo condig¢des recorrentes

4 A modalidade EJA voltada ao Ensino Médio no Tocantins pode ser concluida em até dezoito meses.
Afinal, cada ano equivale a seis meses, dividido em dois semestres de trés meses.



106

nas respostas fornecidas pelos alunos da turma. No sentido de “direcionamento
forcado”, a2l registra que a entrada na turma foi circunstancial: “[...] ndo foi muito bem
uma escolha, eu ja estava bem atrasado nos meus estudos por erros que eu mesmo
cometi, 0 EJA vem sendo de grande ajuda para mim [para] recuperar o tempo perdido”.
Em direcéo parecida, al3 relembra em seu texto que a escolha da modalidade foi uma
possibilidade para concluir os estudos: “[...] bom, eu estudei até a 2% série e no periodo
integral, depois que tive filho na 32 série eu vim para 0 EJA para concluir meus estudos
mais rapidos que também se torno[u] um 6timo aprendizado™. A seu turno, al8 buscou
recomegar um novo capitulo em sua vida, visto que sua resposta apresenta uma breve
retrospectiva: “Devido ter me entrado em um casamento muito nova, nédo ter ouvido
meus pais quebrei a cara, fui morar em cidades distantes, tive filhos e perdi a
oportunidade, enfim, t6 aqui novamente com uma nova oportunidade”.

Como se pode ler, as motivagbes pela escolha da modalidade sdo extensas,
variadas, complexas. Cada estudante traz consigo objetivos e aspiracdes proprias de sua
condicdo discente e possiveis objetivos para o pos-EJA. Contudo, para que 0 processo
de ensino seja satisfatdrio, deve haver comprometimento e participacdo. E necessario
refletir mais sobre a condi¢do do aluno m relagdo ao gerenciamento de seu tempo e a
“construgao” de seu local de estudo.

Dado esse panorama, convém retornar a questdo 1: “Como vocé se organiza
para estudar?”. Apresentou resultados variados sobre o gerenciamento do tempo
estudantil no campo do ensino. Portanto, apresentam caminhos peculiares ao processo
de aprendizagem extraescolar. A titulo de exemplo, o estudante a2l afirma que “[...]
em primeiro lugar eu tiro um tempo s para estudar as matérias que tenho dificuldades
para esta obtendo mais conhecimentos”; al3 comenta que, sobretudo, “com cada
matéria no seu devido lugar, cada aula um novo aprendizado, um estudo diferente.
[Estudo] pouco, sempre estudo em casa antes de ir ao dia de cada matéria”. Parte do
alunado faz descri¢des semelhantes sobre “tirar um momento” ou ‘“reservar uma
horinha” para estudar.

Por ser heterogénea, a turma provoca situagdes diversas, como relatam alguns
sobre existir certa dificuldade em conciliar a rotina de estudos com a préatica do
trabalho. Vide as dificuldades em gerenciar o tempo durante a semana, como destaca

ar: “[...] tenho muito pouco para estudar, s6 os finais de semana para estudar”; ou
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como salienta a8: “[...] eu ndo tenho tempo para nada é porque trabalho muito”; dentre
outras descrigdes como a “falta de tempo”. Ha situagdes de “ambito familiar” ou
“questdes de satde”. Mas o interessante é identificar que os estudantes entendem essa
dificuldade, mesmo com a rotina de trabalho, como a5 diz de sua situacdo:
“Atualmente ndo estou muito organizado devido a correria da minha vida, trabalho.
Espero, ai, eu tinha parado de estudar por uns tempos e voltei agora e esta tudo corrido
porque eu ndo estudo antes das provas”. Buscam compensar a auséncia do estudo em
casa por outros modos, como no caso de a20: “[...] visto que tenho pouco tempo
durante o dia para estudar, ou seja, costumo estudar pouco em casa, no entanto me
dedico ao maximo nas aulas”.

Ha casos em que a dificuldade de unir trabalho e escola resulta em infrequéncia
ou desisténcia dos estudos na EJA.*® Na medida do possivel, ha também um grupo que
consegue se organizar dentro de uma rotina de trabalho e de estudo: all avalia que
sempre que pode ela busca reservar tempo para estudar: “[...] me organizo da forma
mais possivel que posso, porém, trabalho o dia todo e o tempo de almogo dou um olhar
no caderno, reviso algo pendente e tudo mais”. A discente al6 afirma: “todos os dias
faco todas as minhas tarefas de casa cedo, porque tenho que ir buscar a minha filha na
casa da minha mae pra mim poder vir”.

Sobre aprendizagem na sala de aula, os estudantes apresentaram respostas
complexas a nosso ver, por isso merecem destaque. Vide a questdo 14: “Vocé sente
mais facilidade em entender e aprender sobre Historia quando I&, quando assiste a
videos, quando ouve o professor ou quando se combina algumas dessas possibilidades?
Quais vocé gostar de combinar (ex.: leitura + video; videos + fala do professor etc)”.
Esse item teve respostas que elucidaram o como atribuem preferéncia a forma com que
0 conteudo é ministrado em sala de aula. Nesse panorama, a23 afirma que prefere ter
contato com o conteudo diretamente: “As leituras, o que € melhor para gente, facilita
em tudo”; al9 avaliou que gosta das “[...] aulas de videos e da leitura, porque eu

aprendo mais rapido”.

4 Certamente a infrequéncia e a desisténcia na modalidade sdo um dos principais fatores de reprovagéio
dos estudantes. No caso da “turma 37.03”, objeto de estudo dessa dissertagdo, finalizou o 2° semestre de
2019 com a desisténcia e/ou abandono de cinco estudantes. O que equivale, em titulo de informagdo, a
16,1% dos estudantes que pertenciam a turma.
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A EJA — cabe lembrar — é espaco plural: vérios tipos de estudantes
“habitam” a sala de aula. Nesse caso, podemos citar outras respostas que
complementam as afirmativas compartilhadas. Vejamos o caso de a9, para quem €
“[...] na leitura e discutindo sobre histéria com os colegas [...]” que aprende mais do
conteddo ministrado. Em grande parte, as respostas tiveram como eixo central a
participacdo docente no processo, como diz a6 ao escrever: “[...] tenho mais facilidade
com explicagdes por que pra mim os contetidos ficam mais claros”; representa, em
grande medida, as afirmacfes de outros da turma que atribuem a explicacdo do
contetdo pelo educador uma parte central da compreensao da disciplina; “quando o
professor explica eu tenho mais facilidade” (al2). Podemos recorrer a fala de al7, que
defende a “jung¢ao de leitura, videos, e a fala do professor” como “método mais eficaz
para aprender”. Formas diferentes de trabalhar e executar certas fun¢des na escola
necessitam de recursos, também, distintos, visto que cada educando compreende o que
é ensinado diferentemente.

Sobre a percep¢do do desempenho discentes do Gltimo ano do Ensino Médio,
o0s resultados sdo curiosos. Entendemos que esses resultados abrem possibilidade de
refletir sobre a condicdo deles em relacdo a possibilidades pds-término do ano letivo e
do curso. Nessa categoria, as abordagens que surgem com frequéncia se relacionam,
por exemplo, com “cursar uma faculdade”, “ajudar nas despesas da familia”, “obter
uma renda”, “continuar a estudar e se profissionalizar”. Em resumo, a conclusdo da
EJA seria o “primeiro passo” para entrar no mercado de trabalho, para “obter um bom
emprego”, na visao de alguns alunos. Como afirmou a23, “[...] quando terminar meu
estudo pretendo trabalhar”; a9 salienta que pretende “[...] concluir muitos e muitos
cursos técnicos para conseguir um emprego melhor para realizar todos 0s meus sonhos
e da minha familia”, enquanto a3 defende que o caminho ainda estd um pouco
nebuloso, mas que a opc¢do por um nivel superior ja apareceu no horizonte:
“Faculdade, no momento ainda ndo sei qual vou ingressar. Mas parar de estudar, ndo
quero”.

Ao mesmo tempo, ha estudantes que ja delimitaram, ainda que
temporariamente, certos objetivos para apos a conclusdo do curso. E o caso de a5, que
busca seguir um caminho no servigo publico via “[...] concurso e uma faculdade para
ciéncias contdbeis ou um curso técnico para radiologia”. A fim de atender a certa

demanda da cidade, al8 entende que o ideal seria “[...] fazer um curso técnico, depois
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trampar [trabalhar] para pagar minha faculdade de agronomia”; al2 pensa “[...] em
fazer uma faculdade de engenharia agronoma ou agronomia”. Ainda nesse tema,
encontramos respostas que apontam, por varios motivos, desejo de seguir na carreira
docente. A titulo de exemplo, a2 registrou no questionario que pensa “[...] em fazer
pedagogia porque eu acho muito legal o papel do professor em sala de aula”; a20
sequenciou seu percurso para os proximos anos: ‘“Pretendo fazer cursos
profissionalizantes para adentrar no mercado de trabalho e obter um retorno financeiro
mais cedo e depois cursar Historia”.

Para concluir essa questdo, observamos que nesse espago social conhecido
como sala de aula estudantes de classes sociais variadas, visdes de mundo distintas,
experiéncias e vivéncias diversas dividem e aprendem, questionam e objetivam
sonhos, anseios e possibilidades. Cada individuo é um universo de possibilidades que
se manifesta na escola como pluralidade. Por meio do questionario encontramos, por
exemplo, perspectivas defendidas por a21 — tem como meta e “[...] objetivo principal
ajudar o mundo, ndo quero apenas adquirir conhecimento para mim mesmo, mas sim
para compartilhar com o mundo”; e respostas semelhantes as de a4 — encontrar na
EJA um campo de possibilidade para melhorar como pessoa. Quando questionada
sobre por que voltar a estudar, respondeu: “[...] meu motivo é querer dar um futuro
melhor para minha filha”.

Em sintese, acreditamos que as informacbes apresentadas sdo Uteis a
compreensdo daqueles que participam da pesquisa, estudantes da “turma 37.03”. Ao
mapear, em parte, suas experiéncias de vida e seus planos, criamos certa empatia,
comunicacdo e compreensdo de quem sdo. Foi uma atividade de apreensdes e
perspectivas afins a esse tipo de ensino, ou seja, a relacdo com as disciplinas e o
processo de aprendizagem. Seria 0 que Kenski (1996, p. 135) define como ato
comunicativo, visto que a sala de aula é lugar ndo s6 de aprendizagem do professor e
do aluno, mas também de troca, ressignificagdo e produgado de saberes e sentidos. “[...]
é preciso reconhecer que quero me comunicar, que quero trocar informacfes com
alguém e que, nesta troca, vou me transformar, vou aprender. O ato comunicativo €,
sobretudo, um ato de aprendizagem”. Pelos questionarios 1 e 2, criamos um espaco de
troca, reconhecimento e dialogo, na medida das possibilidades disponiveis, entre

discentes e docente da turma; criamos um espaco de “escuta”. As respostas sdo um
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registro momentaneo de uma parte da vida dos educandos que integram, cada qual a

sua maneira, a “turma 37.03” do Colégio Estadual Getulio Vargas.

3.5 Atividade em sala: observacfes prévias e execucao

Em 13 de novembro de 2019, como nos ultimos trés anos, comecei a imprimir
nas impressoras da instituicdo onde trabalho como contratado o material a ser utilizado
na sala de aula da “turma 37.03”, noturno (APENDICE 3 e 4). Nesse dia, foi
apresentado e discutido com os estudantes o contetdo a ser ministrado, a forma de
avaliacdo e o exame de conteudos. Foi comunicado a turma que usariamos as charges
como documentos a serem estudados em sala de aula.

Alguns perguntaram por que o professor de Historia usaria charges se eram, na
perspectiva deles, utilizadas em outras disciplinas (em geral, as charges permeiam
conteddos de Lingua Portuguesa como recorte de singularidades da lingua, como o
coloquialismo, a gramaticalidade, a correcdo, o uso etc.). E verdade que, entre alguns
alunos, ainda ha um “estigma” quanto a usar certos materiais como fonte histérica na
escola basica. Schmidt (2009, p. 127) endossa essa compreensdo ao tratar do documento

historico em sala de aula:

Hoje, o desafio de usar diferentes documentos como fonte de
producdo para o conhecimento histérico e também como veiculo para
0 ensino da Histdria é amplamente debatido. Da mesma forma, busca-
se diversificar as possibilidades de uso de documentos histéricos em
sala de aula com o objetivo de construir propostas de ensino
identificadas com as expectativas e a cultura do aluno.

Nos tltimos anos, o “estigma” diminui significativamente, mas h& resquicios.
Estd na atitude algo prepotente em detrimento de fontes e/ou documentos,
essencialmente ndo escritos. Superada essa adversidade momentanea, comegamos 0S
trabalhos em torno do tema. Foi necessario apresentar a classe o que era, portanto, uma
charge. Sobre a definicdo de charge, utilizamos as palavras de Mouco e Gregério (2007,

on-line), que a acentuam como um tipo de fonte que apresenta

[...] critica humoristica de um fato ou acontecimento especifico. E a
reproducdo grafica de uma noticia ja conhecida do publico, segundo a
percepcdo do desenhista. Apresenta-se tanto através de imagens
guanto combinando imagem e texto. A charge absorve a caricatura em
seu ambiente ilustrativo.
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Ao mesmo tempo, comentamos a funcdo politica e critica da charge. Como
produto de seu tempo, ndo é um objeto ou discurso neutro nem vazio de sentido. Ao
contrario, a mensagem contida nas representacfes — caricaturas — compde um jogo
politico que visa perpetuar certa “mensagem” ao receptor. Tendo isso em mente,
partimos e defendemos as observacdes dadas por Liebel (2017, p. 90), a respeito do

universo cultural e politico da charge:

E certo que a grande maioria das charges apresenta alguma forma de
humor. Essa utilizacdo do humor, entretanto, tem uma fun¢do dupla. A
primeira é a funcdo de lazer, através da qual a imagem da charge
busca promover o riso e o interesse do leitor. Esse interesse €
despertado, a primeira vista, pelo carater ludico dos desenhos, que em
nada se assemelha com o tom sério da maior parte dos textos de um
jornal, especialmente da secdo de politica. Apesar de ser pouco
relacionada com a seriedade das noticias e opinides presentes no
jornal, a charge pode ser tdo informativa quanto uma matéria
jornalistica e tdo opinativa quanto uma coluna especializada.
Entretanto, através de seu discurso humoristico, ela pode contar com
um fator de influéncia adicional.

Apresentadas definicGes e o impacto da charge como fonte para a construcao de
conhecimentos historico-escolares. Iniciamos os trabalhos: tivemos duas aulas sobre
imprensa ilustrada como movimento politico e sobre como as charges poderiam ser
utilizadas para compreender elementos da vida no Brasil do fim do século XIX. Vemos
como escolha acertada produzir a atividade sobre o cotidiano social na Primeira
Republica (1889-1930) seguindo orientacdes de possibilidades de sequéncia didatica
definida por Zabala (1998). Comunicamos aos estudantes que analisariamos charges —
cinco ao todo — do final do periodo monarquico e o inicio da Republica, destacando
representacdes contidas no material do semanario do Rio de Janeiro Revista Illustrada.
Comentamos que na Primeira Republica era comum, de acordo com trabalhos de
Viscardi e Soares (2018, p 28), a propagacdo de diarios e semandrios cujas paginas
tinham ilustracdo — desenho ou gravura — com foco na “[...] desqualificagdo da classe

politica e de suas institui¢des [através das charges]” e que

[...] a denuncia de préticas politicas que punham em risco a
democracia também, a exemplo da fraude, do clientelismo e da
verificagdo de poderes. A defesa dos direitos do eleitor, ora colocado
como Vvitima, ora como cidaddo ativo do processo, revela
ambiguidades que sé reforcam o carater complexo da dindmica
politica republicana.
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Conversamos sobre a importancia de usar o jornal como ferramenta para ensinar
Historia escolar. A populacdo do periodo, majoritariamente analfabeta, tinha acesso as
ilustracbes no papel. Assuntos ali representados denotavam caracteristicas e/ou
situacGes de comum compreensdo. Os alunos ficaram cientes de que, para a época, esse

tipo de producéo tinha sucesso relativo nas mais variadas camadas sociais.
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4 ANALISE DOS RESULTADOS OBTIDOS

Neste capitulo, analisamos as respostas: as afirmacdes e perspectivas que 0s
estudantes da disciplina registraram em cada uma das cinco questdes da atividade
proposta em sala de aula. As respostas dadas salientam o seu local de producgéo, a forma
pela qual analisaram e refletiram sobre as representacGes contidas nas charges do
seminario da Revista Illustrada. Tivemos a expectativa de que a leitura critica das fontes
apresentadas pudesse contribuir, mesmo que minimamente, para formar em meio ao
alunado um senso mais critico dos problemas sociais e politicos que o Brasil vivenciava
durante o periodo conhecido como Primeira Republica; de que ao lerem as
representacdes desse tipo de material os alunos tivessem um panorama mais amplo do
cotidiano daquele periodo histérico tdo importante para a formacdo da identidade
nacional.

A atividade foi realizada, portanto, em 5 de dezembro de 2019, para a “turma
37.03” da modalidade Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Os discentes tiveram quase
quarenta minutos para responder a cinco questdes (tempo médio das aulas). Ao lado das
alternativas, existia a reproducdo de cada uma das charges selecionadas pelo
professor.*” Cada resposta era escrita e avaliada de forma individual. A atividade foi
respondida pelos frequentes da turma que aceitaram participar da pesquisa.
Permaneceram até o fim da execucdo da atividade; a medida que finalizavam,
entregavam as respectivas folhas ao professor. Ndo houve problemas durante a
aplicacdo de toda a atividade. A turma se mostrou participava. Alguns mostraram mais
facilidade e desenvoltura na resolucdo de certas das questdes, pois a sala de aula sempre
é um campo heterogéneo. Cada estudante carrega consigo suas experiéncias, vivéncias e
leituras. Ainda assim, cada resposta foi recebida e avaliada pelo docente com o0s
mesmos critérios, independentemente do nimero de linhas ou caracteres registrados na
folha-atividade.

Com efeito, Freire (2020, p. 36-6) faz um alerta para o trato do professor do
conteddo a ser ministrado e a atitude dos educandos no processo de ensino e
aprendizagem em sala de aula. “[...] ndo podemos nos colocar na posi¢ao do ser superior

que ensina um grupo de ignorantes, mas sim na posi¢cao humilde daquele que comunica

47 Ver reproducéo da atividade nos pés-texto desta dissertagéo.
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um saber relativo a outros que possuem outro saber relativo”. Com essa reflexdo em
mente, aplicamos a atividade a turma. A seguir, desdobramos pontos de nossa leitura
critico-reflexiva das respostas, afirmacdes e/ou ideias que os estudantes produziram
sobre a atividade aplicada em sala. Permeiam nossa leitura algumas consideracfes sobre

0 processo de ensino e aprendizagem e a participacgdo discente na atividade.

4.1 Charge 1: leitura das analises

A primeira questdo da atividade alude a proposicdo de leitura analitica da
questdo 1. Na medida do possivel, o estudante analisaria elementos contidos na charge e
descreveria os sentidos que extraiu. Foram 23 participantes, que produziram 115
respostas. E claro, ndo reproduzimos aqui todas as respostas; importaram as que
traduzissem mais a leitura de mundo dos alunos da turma. Assim, dos questionarios | e
I1, transcrevemos as iniciais dos participantes e a questéo a que se refere.

Convém lembrar: a figura 1 é a capa da edicdo 429, de marco de 1886, da
Revista lllustrada. A edicdo selecionada apresenta um contexto interessante a ser
trabalhado em sala: a saude publica e a medicina. A ideia representada na charge de
Angelo Agostini retrata a situacdo da epidemia de febre amarela que assolava o Brasil.
No centro da charge, a figura de Quintino Bocaiuva, intelectual brasileiro, pinta o
“quadro” social da epidemia para os representantes politicos. A figura enegrecida do
indigena (alusdo ao Brasil) € atacada pela danse macabre (ou seja, a febre amarela). Ao
mesmo tempo, had a presenca de politicos como animais antropomorficos, seres
caracterizados com o olhar distante e alheio a situacdo grave.

As respostas a questdo giram, necessariamente, em torno de tal problematica.
Destacaram andlises da situacdo de precariedade do sistema de saude, nivelando de
forma acentuada a passividade dos gestores publicos ante a situacdo médica. Expressdes
recorrentes denotam isso, ainda mais que a critica maior dos estudantes esta direcionada
aos politicos, representados como ruminantes: “apenas observam”, “auséncia de a¢ao”,
“ndo fazem nada”, “falta de a¢d0” e ndo estdo dispostos a resolver os “problemas
sérios”. Em suma, ¢ um olhar de descrédito. A falta de ag¢do politica, segundo eles,
reflete 0 desamparo da populacdo, como registrou em sua resposta a discente a8:
observando a charge, destacou uma crise séria na “satde publica com [a] febre amarela,

afetando a populagdo na época”. Para a23, a charge “[...] representa uma critica a saude
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publica referente a febre amarela que estava na época atacando o Brasil, representado
pelo indigena, e 0s governantes como veremos s6 mungindo sem tomar atitudes para
mudar as coisas”. A aluna al9 viu o Brasil de entdo como “[...] sendo atacado pela
doenca ‘febre amarela’, onde os politicos; vereadores, senadores, prefeitos etc. So
olham e observam, vivendo como animal bovino, pois fala que vai cumprir algo, mas
ndo cumpre nada da questao da saude”.

Como podemos ler, um sentido € recorrente entre os estudantes: a crise da salde
é responsabilidade direta do poder publico. No material da questdo foi possivel
identificar a critica a passividade dos representantes politicos ante o tratamento da
epidemia no fim do periodo monarquico. E uma situagdo que, na visao de a20, se repete,
“Visto que o Brasil passava por uma grave crise de febre amarela, enquanto os politicos
observavam e ndo tomaram uma atitude sequer. Devo salientar que isso é um problema
bastante corriqueiro atualmente”. No mesmo movimento, ha a situagdo precaria da
populagdo, como registrou a6: “O Brasil amarrado ao tronco, sendo atacado por
doencas. Os bois que representam os governantes [que] fazem suas propostas, mas no
final ndo fazem nada”. A capacidade de observar a charge e extrair sentidos distintos
afins a condicdo da salde publica revela um olhar acurado sobre problemas do passado
cuja falta de solucéo definitiva faz com que ecoem no presente, que sejam visiveis na

realidade social de alunos de EJA.

4.2 Charge 2: anélises dos estudantes

A segunda charge que foi selecionada faz parte da edigdo 481, publicada em 21
de janeiro de 1888, ano singular para a historia do Brasil, visto que meses depois de sair
a edicdo aconteceu a abolicdo da escravatura. Em destaque, nas paginas 3 e 4, vemos a
reproducdo da figura do indigena — cara ao semanario — amarrado com cordas a uma
grande 4rvore, cujo tronco ostenta a palavra “ESCRAVIDAO”. O indigena, simbolo
comum do periodico, esta representando o Brasil e sofre ataques de bubonideos e
serpentes, a0 mesmo tempo é solapado por flechas. A alegoria apresentada pelo
periddico alude a problemas de ordem econémica e social que assolavam o Brasil nos
ultimos anos da monarquia.

Mesmo que reducionista da charge, essa leitura se repetiu entre os estudantes.

Identificaram elementos comuns. As flechas seriam elementos de “ataque” e
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compreendidas como ameaga a estabilidade e administracdo publica; as “cordas”, como
elemento de captura e aprisionamento, retrocesso; e o indigena, como a representacdo
do Brasil. As afirmativas giravam em torno desses temas. As expressdes “atraso”,
“dificuldades”, “problemas politicos”, “o pais violentado” foram registrados na
atividade com certa frequéncia. Como resumiu al4, numa resposta quase sentenca, a
charge apresentava a vis&o de que o Brasil estava “sendo sugado, violentado, sofrido”. E
claro, outros produziram um pouco mais, mas essa Vvisao se repetiu. Na questdo 2, por
exemplo, houve mais de descri¢do do que analise propriamente dita. Como escreveu a5,
“Mostra o indigena, que representa o Brasil, sendo atacado de vérias formas, poderia ser
um pais livre, mais esta preso devido a escravidao, esta sofrendo com os problemas
sociais e politicos”; igualmente, al5 disse que “[...] a critica central dessa charge
significa que o nosso Brasil estd preso ainda sobre a escraviddo, sobre o poder dos
politicos corruptos que faz parte do cargo publico, e 0 comando do governo”.

Na medida das possibilidades interpretativas apresentadas pelos estudantes,
outras respostas conseguiram descrever um quadro mais geral, conectando elementos da
composicdo da charge. A discente al9 tentou tracar as representacdes ao analisar que a
figura do indigena carregava um peso simbolico forte: “Um indigena que representa o
Brasil e mostra que o Brasil estd amarrado, ou seja, sufocado e que ainda esta preso
devido a escraviddo, onde as cobras e sapos, representa[m] os problemas politicos, as
flechas; dividas”.

Elemento de igual importancia e destaque foi a palavra escraviddo, observada
por alguns estudantes, que identificaram a continuidade da pratica durante o periodo em
que a charge fora publicada. Foi o caso de a2l, cuja resposta salientou essa
problematica; em suas palavras, o indigena “[...] representa o Brasil sendo atacado de
varios lados, e o fato mais importante que ainda existia a escraviddo, e que
principalmente a sanguessuga de aproveitadores que no lado sdo os politicos”. Cabe
aqui, também, o dito de a20, em que salta os olhos a analogia entre tronco e escravidao:
“[...] tendo em vista que o indio representa o Brasil, enquanto ele estd preso a
escraviddo”. A imagem de “ataque” recorrente entre alunos que direcionam suas criticas
a situacao caotica que o pais vivenciava. Segundo al0, “[...] as flechas significalm] os
problemas do Brasil e que os animais ao redor do homem como as cobras, morcego e

sapos seriam os politicos e o Brasil esta sofrendo ataques sem poder se defender”.
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Portanto, a leitura da charge realizada pelos estudantes é, na medida do possivel,
uma analogia a prépria contemporaneidade. A expectativa formulada pela turma é que
solapar os recursos do pais € expressao da acdo politica. Reaparece uma abordagem
critica a classe politica, a0 uso da maquina do Estado em beneficios proprios. E
sintomética a conclusdo de a22: o Brasil continuava “preso a escraviddo” — todas as
complicagdes relacionadas com essa questdo; e a classe politica utilizaria seu status
adquirido, neste caso, para continuar “no poder para se aproveitar” e manifestar seus

desejos e projetos para o pais.

4.3 Charge 3: leitura das analises realizadas

Em maio de 1891, décimo sexto ano de publicacdo da Revista Illustrada, entrou
em circulacdo na capital federal a edicdo 622. Vemos na ultima pagina a charge-satira
selecionada para ser trabalhada em sala de aula. O desenho apresenta elementos de facil
identificacdo: pessoas; sdo representadas em determinada categoria ou grupo social. Na
base da pirdamide humana, vemos a sustentar a manobra circense a figura humana, o
pobre; no topo, o capitalista. A alegoria denota uma critica a carga tributaria imposta a
populagéo da capital, mas podemos tracar esse panorama para todo Brasil. Seria o caso
do imposto nas importa¢des de mercadorias vindas d’além-mar.

Para os participantes da pesquisa, a charge foi de facil assimilacdo. A
compreensdo da critica que o artista buscou apresentar nela foi identificada
rapidamente. De novo nas respostas obtidas pela atividade os termos mais recorrentes
sdao relacionados com alta da ‘“carga tributaria”, “sofrimento do povo”, “peso dos
impostos”, “trabalho duro”, “explora¢do”, “cansago” e outras caracterizagdes que 0s
alunos notaram e escreveram em suas respostas. Nesse sentido, como registrou a8, a
ideia geral da charge é ver que “o povo pobre” esta sempre “sustentando o Estado”.

Outros buscaram descrever elementos da composicdo da charge. O estudante a3
escreveu que aquela charge em particular “[...] representa o povo que sustenta o Estado
por pagar os impostos. Trabalhar nas indUstrias e aguentar as demandas do governo em
geral”’; forma mais enfatica, a3 avaliou que o intuito da charge era mostrar que “[...] o
povo pobre sustenta com muita exaustdo a agricultura, inddstria, o comércio, onde o

capitalista retém a maior parte dos recursos que o povo pobre conseguem”. A
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caracterizacdo da personagem na base da pirdmide, com roupas malfadadas e um
espectro de cansaco, nivelou aos discentes a caracteristica de sua condigdo: a pobreza.

Houve generalizacGes, como no caso de a9, para quem a piramide explicitava a
condicdo do trabalhador durante o periodo, visto que “[...] era em relagdo ao povo que
tudo que se passava era tirado das costas do povo. O povo sofria com todas as
dificuldades”. Com efeito, grande parte das respostas repercutiu a aparéncia da
personagem representada na charge. Na visdo de ab, a critica central era nivelar a
opressdo do sistema e¢ do Estado em relagdo ao trabalhador: “Mostra um senhor
embaixo da piramide muito abatido por esta carregando tudo nas suas costas e é 0 Gnico
que esta sofrendo com o que ele mesmo carrega nas costas, agricultura, industria,
comeércio e o pior de todos: o capitalismo”. Por sua vez, a4 comenta que ¢ “[...] o povo
[que] sustenta tudo e todos: agricultura, comércio, industria, para o rico ser o Gnico que
ganha a fama enquanto o povo continua pobre apesar de seu esfor¢o”; 0 mesmo se nota
em all, para quem a charge tem um papel critico da condi¢do do trabalho; na visao da
aluna, a charge critica diretamente porque “[...] mostra que 0 povo carrega tudo sé nas
costas, carrega todo o Brasil, carrega toda a industria, e do lado agricultura, e a0 meio
todos os comércios brasileiros e, por fim, carrega todo peso: o capitalismo inteiro.
Trabalha muito e sofre por demais”.

As conclusdes obtidas pelos estudantes sdo, necessariamente, de critica ao
Estado como responsavel pela crise econdémica. Impostos e cobrancas resultaram, na
abordagem deles, em condigdes precarias de vida. Como resumiu a20, “O povo pobre é
que sustenta a agricultura, a industrializacdo, o comércio e o capitalismo, pois se nao
fosse os ‘pobres’ ndo existiriam os ricos”. E claro, trata-se uma viso reducionista do
processo; mas ndo se pode ignorar uma perspectiva de contestacdo da estrutura

econdmica dominante.

4.4 Charge 4: leitura das analises feitas

A penultima questdo da atividade proposta em sala de aula foi a analise da
reproducdo da charge presente na edi¢cdo de nimero 630, de setembro de 1891. Cabem
algumas consideragdes gerais prévias. Diferentemente das outras charges selecionadas,
escolhemos recorte pequeno, mas expressivo, da situacdo social da capital da Republica,

Rio de Janeiro naquele ano. O tema da charge apresentado foi a violéncia urbana. A
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representacdo contida é, a nosso ver, de leitura facil, visto que as trés cenas que
compdem a acgdo expressam esse tipo de sentimento de contestacdo e terror provocado
por esse problema de ordem social. A presenca do “mariola” — personagem que
aparece com jornal em mdo — indica, na visdo da aluna al4, que esta bastante “[...]
assustado com o0 aumento dos assassinatos no Brasil”. Um adendo interessante ¢ que,
diferentemente de respostas anteriores, tivemos aqui uma situacdo peculiar. Os
estudantes foram enfaticos em suas respostas e diretos na realizacdo de associagdes com
o0 tempo presente. A utilizacdo, por exemplo, do seu cotidiano proximo — casa, trabalho
e escola — foram explanadas em algumas respostas registradas na questdo 4. De novo,

2 <6

varios termos se repetiram durante a execugdo da atividade: “violéncia”, “inseguranca”,
“medo”, “péssimas condi¢des de seguranga” e outros.

Os discentes optaram por biografar a charge que receberam. A estudante a3
identifica que a charge busca representar ao leitor a situacdo em que a sociedade estava
a vivenciar: “[...] o aumento da violéncia no pais que anda grande demais casos de
suicidios, assassinatos, roubos e principalmente assassinatos onde a seguranca anda
muita escassa”. Escreveu, nesse sentido, o discente a20, para quem que o periodico
estava essencialmente ilustrando um problema social: “A charge almejava fazer uma
critica ao indice de violéncia que estava deveras demasiado, coisas como suicidios e
assassinatos se tornaram corriqueiras”.

Outro ponto que merece ser comentado € a leitura feita pelos estudantes de que a
da violéncia praticada se refere a ordem publica. Como salienta a23, a gravura “[...] é
uma critica ao aumento da violéncia no Brasil, com os jornais divulgando s6 brigas[,]
assassinatos, suicidios, etc.”. Ou, como denota al, o foco ¢ a realizacdo de uma “[...]
critica sobre 0 aumento da violéncia nosso pais esta noticiada nos jornais da época”. O
aluno a5 identificou que a charge ¢ “[...] uma critica mostrando o elemento da violéncia
no Brasil, e nada esta sendo feito para ser resolvido, apenas virando noticia”.

O jornal seria, nessa leitura, o veiculo de comunicacdo a expor todo o ambiente
de violéncia e agressdao. Como alerta al6, o intuito da tira foi explicitar, de forma clara,
“[...] o aumento da violéncia com as pessoas no pais, que ultimamente s6 tenha noticias
ruins nos jornais, s pessoas morrendo”. Se a imprensa escrevia sobre o terror de ser
atacado nas ruas, entdo a charge procurou, na percep¢do de al0, enfatizar que “[...] os

noticiarios ultimamente estdo aparecendo muitos casos de terror como suicidios,
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assassinatos entre outros”. Essa fala reverbera all: “Mostra[r] que ha muita violéncia,
mostra muitas prostituicbes, muitas mortes, suicidas, pessoas se matando, pessoas
matando outras, gente compare a ruas ninguém nao sai por meio de ser atacado, e tudo
mais: mostra muita violéncia no Brasil”. Nas palavras de a22, 0 cenario retratado na
charge apresenta ao leitor que a populagdo estava “vivendo em caos” com o aumento de
casos “suicidios e assassinatos”.

A arte sequenciada do cartunista buscou representar praticas de violéncia
comuns no periodo, mas que conotam desesperanca, abatimento e descrédito ante a
civilidade brasileira. S&o problemas de ordem publica que persistem, pela percepcao os
estudantes participantes da pesquisa. Vide as palavras de al7 — “evidéncia” de atos de
violéncia no “[...] Brasil e que a cada ano s6 aumenta a criminalidade” — e as de al3 —
o noticiario tem “[...] causado horror, nos t€m amedronta[do], o mundo que vivemos
esta acontecendo coisas absurdas”. Essas analogias do tempo presente reforcam que os
problemas representados na charge e no periddico do século XIX sdo palpaveis na

realidade do alunado, ou seja, parecem ser perenes.

4.5 Charge 5: leitura das analises verbalizadas

A (ltima questdo da atividade € sobre a leitura da charge da edicdo 736 da
Revista Illustrada. Publicada em julho de 1898, marcou o Gltimo ano de publicacdo do
semanario. Sobre a direcdo de Artur Bernardes Pereira Neto (que usava com certa
frequéncia o pseudénimo de Asmodeu, a revista encerrou suas atividades em seu
vigésimo terceiro ano. Isso se deve, segundo a visao de Sant’Anna (2014, p. 70), ao

posicionamento politico de Pereira Neto:

Ao assumir a defesa do novo regime [republicano] e, principalmente,
por ndo haver mais a necessidade do mesmo empenho critico por parte
da folha, tendo em vista que ap6s a o fim da escravatura e a
Proclamacéo da Republica, as condigdes sociais, politicas e religiosa
do pais ja ndo necessitavam de grandes transformacdes, a Revista
llustrada perde seu espirito de combatividade e a cumplicidade com o
publico leitor, desaparecendo definitivamente a partir de agosto de
1898.

Antes do termino completo da publicacdo, a edicdo 736 apresenta uma critica as
dificuldades da época no campo alimentar. Temos na charge escolhida, portanto, a

presenca de um homem a observar uma vitrine com aparéncia de pesar. O personagem
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apresenta tracos de quem vive na miséria: roupas rotas, o olhar para alimentos como
carnes, queijos, graos e os precos, exorbitantes. No letreiro, em destaque, temos a frase
“artigos de luxo”. A ideia do desenhista ¢ produzir um paralelo entre o aumento dos
precos dos produtos basicos e a dificuldade de adquiri-los dado o preco, comparavel ao
de artigos de luxo. Essa leitura foi compartilhada, por exemplo, por al2, cuja avaliagdo
enfatiza que charge “[...] estda demonstrando que a popula¢do mais pobre ndo tem como
comprar os alimentos, pois estd com impostos muito altos e os mais pobres estdo
morrendo, pois ndo tem condi¢do para comprar”.

Aos estudantes da “turma 37.03”, portanto, a critica central na Revista Illustrada
foi explicita: o aumento dos pregcos das mercadorias resultou em diminuicdo do
consumo por grupos ndo afortunados financeiramente. As respostas elucidaram a
associacdo pobreza—consumo. Entre os participantes, 0s termos que mais se repetiram
na exploragdo da questdo foram, necessariamente, “pobreza”, “falta de acesso”, “pouca
alimentagdo”, “dificuldade financeira” e outras categorias que conotam falta de
acessibilidade a produtos basicos da alimenta¢do humana. A discente all defende que o
desenho da charge apresenta uma critica aos problemas de ordem financeira; na visdo
dela, “[...] a critica fala que o povo passa por varias necessidades que a varias coisas
para comprar, mas ninguém tem condi¢des com: arroz, feijdo, carne e outras dessas,
muita gente sem condigdes 0 que ndo tem dinheiro e passa fome”. A aluna al9 explica
que a critica apresentada na charge enfatiza que “[...] o povo pobre chega no comércio ¢
fica desejando comprar algo para saciar sua forme, mas suas condi¢es sdo precarias e
nao tem dinheiro para comprar. Eles estdo fazendo uma critica a pobreza”. Também a21
se atentou a tal questdo ao dizer que “[...] a dificuldade imensa de um pobre senhor que
nem mesmo consegue comprar alimentos pelo fato do preco ser um absurdo, porém
ainda s3o alimentos basicos, mas diz ser de luxo”. No mesmo movimento, a6 entende
que o discurso apresentado na revista ¢ sobre “[...] a dificuldade que o povo nao tem
acesso a uma boa alimentacéo, a pobreza de quem tem necessidade de compra o que
comer”.

Cabe destacar que os estudantes tenderam a dar respostas mais diretas e
objetivas ao material apresentado. A caracteristica de descri¢cdo-explicacdo apareceu em
alguns. Na perspectiva de a23, o intuito da charge era apresentar um problema social

grave, visto que “[...] o povo que ndo tem acesso ou condi¢des de adquirir alimentos
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para se sustentar por ser caro”. Abordagem semelhante foi apresentada por a4: seria
uma situac¢do calamitosa para os mais pobres; “[...] os pobres da época ndo conseguiam
ter uma alimentacdo basica, onde os mantimentos basicos valiam como joias,
assim 0s mais pobres ndo poderiam adquirir muitos produtos devido o preco que
eram elevado demais”; ou como dissertou a5, em que explicita “[...] a grande
falta de acesso da alimentacdo basica, uma coisa que deveria ser comum para
todos na sociedade mais que estd sendo uma grande dificuldade de termos na
mesa, um artigo de luxo”.

Cada qual a sua maneira, os estudantes interpretaram elementos contidos na
charge pelo prisma da dificuldade financeira. Avaliaram que o0 aumento dos pregos
condicionou a alimentacdo para certos estratos, afetados pela falta de acesso a tais
mercadorias. Como observado na atividade de sala de aula, a utilizacdo da Revista
Illustrada possibilitou o contato com representacdes de dado periodo histérico que é, ao
mesmo tempo, distante e préximo. Assim, uma vez que corrupcdo politica, violéncia,
inflacdo e outros problemas e condicdes perenes da vida em comunidade foram
registrados pela pena dos desenhistas do periddico e que, no distanciamento dos anos,
podem ser identificados por alunos do século XXI; entdo a sequéncia didatica permitiu
desenvolver um estudo das possibilidades multiplas que a charge oferece como fonte
para a construcdo de saberes histdricos e outros afins a docéncia na educacdo basica e

ao processo de aprendizagem escolar.
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5 PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA

Este capitulo apresenta o produto derivado da pesquisa de mestrado
(além desta dissertacdo). Trata-se de uma proposta didatica para estudantes da
disciplina Historia na modalidade Educacao de Jovens e Adultos (EJA). O foco é
desenvolver orientagcdes gerais para um conjunto que presuma a execucao plena
de um programa de ensino. Mas a proposta é aberta; mesmo sendo planejada e ja
aplicada, a sequéncia didatica foi pensada para ser alterada de modo a atender a
interesses dos que dela fizerem uso (se o fizerem). Docentes que, porventura, a
adotarem podem — e devem — ampliar e reduzir os passos aqui defendidos,
afinal, cada ambiente escolar € um universo de possibilidades; e a sequéncia
didatica presume tal universo sendo ajustavel a proposta de cada professor
titular. Zabala (1998, p. 29) fundamenta esse argumento.

E preciso insistir que tudo quanto fazemos em aula, por menor que seja,
incide em maior ou menor grau na formagéo de nossos alunos. A maneira de
organizar a aula, o tipo de incentivos, as expectativas que depositamos, 0s
materiais que utilizamos, cada uma destas decisdes veicula determinadas
experiéncias educativas, e é possivel que nem sempre estejam em
consonancia com o pensamento que temos a respeito do sentido e do papel
gue hoje em dia tem a educacéo.

A sequéncia didatica aqui proposta sera, portanto, uma experiéncia educacional
direcionada aos estudantes do 3° ano do Ensino Médio, na modalidade EJA, para com o
estudo das representacdes acerca do universo cultural, politico e social da Primeira
Republica por meio da utilizagdo de charges do periddico ilustrado Revista Illustrada.
As charges, que serdo apresentadas e analisadas pelos estudantes, tém como objetivo
central a interpretacdo, analise e compreensdo dos multiplos sentidos, significados e
discursos que compdem do material satirico da revista, focando, essencialmente, no
olhar subjetivo dos estudantes sobre as imagens — em forma de charges — ali
dispostas. Ao docente é dada a possibilidade, por meio da sequéncia didatica, da
utilizacdo de um documento historico e da promogéo de reflexdes, didlogos e dindmicas
sobre o valor do uso desse tipo de material na sala de aula.

E importante frisar que a proposta desenvolvida neste trabalho se baseou na
aplicacdo da sequéncia didatica do professor-pesquisador. Mas, pela experiéncia obtida

na pratica de pesquisa, alguns pontos foram expandidos, visto que, durante a pesquisa,
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em detrimento de condigdes externas, ndo foram aplicadas no tempo presumido. Logo, a
sequéncia didatica apresentada no quadro a seguir € uma versdo expandida e com novas
potencialidades em relacdo a que foi aplicada na “turma 37.03”. Eis, entdo, a
representacdo da proposta de uma sequéncia didatica a ser aplicada a estudantes da
modalidade EJA, por exemplo.

QUADRO 3. Sequéncia didatica para turma de estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) — etapas

Titulo Sequéncia didatica para ensinar a disciplina de Historia sobre Primeira Republica

proposta

Disciplina Historia

Publico-alvo | Estudantes do terceiro ano do Ensino Médio na modalidade EJA.

Duragéo Quatro aulas (40 minutos cada aula)

Objetivo Objetivo central é possibilitar ao estudante compreender historicamente relagdes,

geral temporalidades, situac@es e caracteristicas que permeiam o universo sociocultural da

Primeira Republica; que possa interligar, conectar e interpretar discursos, dinamicas

e movimentos afins a personagens, situagdes e cenarios que transitam nesse periodo

historico; que possa contextualizar, compreender e mobilizar saberes e praticas da

disciplina de Histdria.

Objetivos a) Questionar, problematizar e contextualizar os problemas de ordem politica,

especificos cultural, econémica e social da Primeira Republica.

b) Identificar, mobilizar e interpretar as representacfes das charges e buscar
compreender os discursos que estdo em debate nesse tipo de documento.

c) Apresentar, produzir e refletir sobre como ocorre a producéo e difusdo do
conhecimento histérico e como os historiadores, munidos de ferramentas de seu
oficio, utilizam desse tipo de documento para a construcéo do saber historico.

d) Produzir, conectar, apresentar e refletir sobre os discursos historica e
socialmente construidos dentro de um contexto, uma época, um tempo.

e) Mobilizar, refletir e compreender as dindmicas que ocorriam dentro da
sociedade brasileira no periodo e como determinadas praticas, situacdes,
cenarios se perpetuam no ambiente social.

Recursos Sala de informética, quadro branco, lousa, cartolinas, canetas coloridas, textos de

necessarios apoio, impressao das atividades e do material de apoio.

Conteudos Texto de apoio sobre transicdo monarquia—Republica
(https://educacao.uol.com.br/disciplinas/historia-brasil/monarquia-e-republica-
entenda-a-transicao-entre-essas-duas-formas-de-governo.htm)

Texto de apoio sobre a Republica da Espada (https://brasilescola.uol.com.br/o-que-

e/historia/o-que-foi-republica-espada.htm)

Atividade Interpretacéo de charges sobre o periodo estudado a fim de identificar discursos

proposta apresentados sobre o0 contexto histérico

Aplicacdo Promocdao de comentérios acerca da sequéncia aplicada pelo docente, assim como

do feedback recepcao da atividade e manifestacdo do aluno e seu livre pensamento sobre a
realizacdo da atividade proposta pelo professor

FONTE: dados da pesquisa. Elaboracdo: Augusto C. F. Barbosa, 2021.
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Como se observa no quadro anterior, orientamos o desenvolvimento da
sequéncia didatica em sala de aula mediante o0s recursos que os docentes podem ter a
sua disposi¢do durante sua pratica. Entretanto, ressaltamos as possibilidades de extenséo
de material, uso de ferramentas tecnologicas e digitais e aumento da carga horaria
destinada as atividades. Em suma, a organizacdo aqui apresentada pode, na medida da
necessidade, ser expandida e/ou reduzida; depende do contexto/cenario do ambiente
escolar. Em meio a alunos da modalidade EJA, é recomendavel que o professor titular
desenvolva um momento de reflexdo e debate durante a aplicacdo e apos a atividade,
visto que as respostas dadas podem ter particularidades que necessitem ser
compartilhadas para a turma.

5.1 Desenvolvimento da sequéncia didatica

O quadro a seguir apresenta uma sintese da atividade proposta em sala de aula
dentro da sequéncia didatica proposta neste estudo.

QUADRO 4. Proposta de atividade em sala de aula dentro da sequéncia didatica proposta neste
estudo

AULA AGCAO EXECUTADA NO AMBIENTE ESCOLAR

Aula 1 (40 min./noturno) | Apresentacdo do contetdo de Primeira Republica aos estudantes

Aula 2 (40 min./noturno) | Apresentacao do periddico ilustrado Revista Illustrada aos alunos

Aula 3 (40 min./noturno) | Aplicacdo da atividade proposta em sala de aula

Aula 4 (40 min./noturno) | Aplicagdo do formulario com o feedback dos discentes

FONTE: dados da pesquisa. Elaborac¢éo: Augusto C. F. Barbosa, 2021.

Como se Ié, o quadro comporta as orientacGes gerais de aplicacdo da sequéncia
apresentada nesta dissertacdo. O foco central desse material, evidentemente, é o uso do
periddico ilustrado como ferramenta para o processo de ensino e aprendizagem da
disciplina. Ao mesmo tempo, podemos utiliza-lo como elemento para promover debates
e reflexdes sobre o contexto historico estudando. As aulas, por fim, foram pensadas a
luz desse programa de ensino. Devem ser compreendidas como momento de debate,
discussédo, orientacdo e producdo em que, ao professor, cabe fazer a mediagéo para a
sequéncia. Ja para os estudantes defendemos que a sequéncia didatica possibilite mais

contato com a producao do periodo histérico estudado e que abre um campo de reflex@o
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sobre problemas sociais, econémicos e politicos durante a primeira Republica que ainda
reverberam na realidade social do Brasil do século XXI.

Aula 1 — Apresentacdo do conteido a turma. Para a primeira aula, entendemos
ser necessario ao professor apresentar com clareza, a turma de estudantes, o plano de
ensino, os objetivos do estudo do conteddo em questdo, as ferramentas que serdo
mobilizadas no decorrer das aulas e o processo de avaliagdo. Sugerimos textos de apoio
alinhados no contetdo programatico da disciplina; caso haja material didatico especifico
para a modalidade EJA na disciplina de Historia, entdo que seja usado (para orientacao
de contexto historico). Caso ndo esteja disponivel material didatico na unidade escolar,
entdo que o docente realize a produgdo/pesquisa de textos de apoio!

Para essa primeira aula é importante frisar para os estudantes a situacdo social,
cultural e politica do Brasil no periodo. Se possivel, destacar atores sociais, movimentos
e discursos, vivéncias e praticas sociais fervilhando durante o periodo de transi¢do
monarquia—Republica ¢ como discursos diferentes atuaram na “fabricacdo” e
consolidacdo da Primeira Republica. O texto apresentado e discutido em sala de aula
deve conter elementos que contribuam para um olhar sobre o processo de ruptura
politica e sobre a historia do cotidiano, de homens e mulheres que viviam ao seu modo
durante o fervilhar desse contexto historico. Ao mesmo tempo, antes de adentrar
propriamente a leitura dos textos, caberia um primeiro movimento para a turma: mapear
sentidos, significados e representacfes do vocabulo republica com os estudantes. Se
tiverem tido contato com o conceito, quais ideias, discursos e possibilidades a palavra-
conceito representam para a turma. Durante esse momento inicial é valido possibilitar a
abertura de dialogo ante as representacfes primarias que 0s estudantes ja trazem consigo
e, a medida que as definicBes aparecem, cabe ao professor problematiza-las com os
estudantes.

Apoés a conclusdo de questionamentos breves, inicia-se a leitura do texto de
apoio. Ler o material disponibilizado aos estudantes pode ser atividade coletiva ou
individual; mas é importante que o docente promova um processo de leitura coletiva dos
acontecimentos centrais da Primeira Republica, em particular no periodo de transicéo
regime monarquico para o republicano, e como tal contexto possibilita compreender
estruturas sociais, politicas, econdbmicas e culturais que permanecem no tempo e no

espaco.
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Aula 2 — Apresentacdo do periodico Revista Illustrada aos estudantes. Para
Mouco e Gregorio (2007), como género humoristico de caracteristicas proprias (uso do
absurdo grafico em figuras humanas deposicionais, exageros nas feicdes e acdes como
artificio caricatural), a charge pode ajudar a conscientizar seu leitor. Esse potencial
estaria muito em seu carater informativo, em que a satira € elemento para denuncia,
critica a valores sociais e/ou condutas de agentes publicos e privados. Portanto,
periddicos ilustrados cujas paginas tenham desenhos caricaturais de temas e situacoes
cotidianas variados sdo muito Uteis para ensinar a disciplina de Historia na escola
elementar.

Para a sequéncia didatica aqui proposta, sugerimos o0 uso da Revista Illustrada
(1876-98) como material didatico textual e visual para o ensino de Histdéria em sala de
aula. Parte do acervo de edicGes da revista encontra-se na Hemeroteca Digital
Brasileira,*® website que disponibiliza edi¢des digitalizadas do periddico para consulta,
pesquisa e leitura, inclusive com recurso de busca por palavra e expressées. Por ser uma
revista ilustrada antiga, suas charges capturam a realidade social de homens e mulheres
que viveram no século XIX. De fato, contém elementos que fazem pouco sentido para
leitores do presente; mas, a0 mesmo tempo, contém elementos passiveis de serem
reconhecidos no cotidiano de hoje. Logo, ¢ uma documentacdo promissora (e de facil
acesso) para ensinar a disciplina Histdria escolar — neste caso, na modalidade EJA.

Com efeito, a sequéncia didatica aqui apresentada presume o valor pedagogico
desse tipo de documento e a sua utilizagdo no ambiente de ensino. Afinal, as
representacdes de personalidades, situacdes, praticas e discursos se tornam objetos de
valia para o ensino da disciplina. Aos estudantes, as charges possibilitam um olhar
diferenciado para o passado, em que interpretar os sentidos, a situacdo e a dinamica das
personagens retratadas pela pena do artista torna possivel se situar em debates,
discussdes e interesses da época. Ao docente que transite pelo acervo, cabe selecionar
os temas que vai desenvolver em sala de aula: situacdo sanitaria, situacdo econémica,
escravidao, violéncia urbana, sexualidade, literatura, mdsica, teatros; em resumo, €
possivel utilizar de forma plena as charges do periddico como elemento didatico em sala

de aula, pois a variedade de possibilidades é gigantesca.

4 As edicdes do periddico ilustrado trabalhado nessa sequéncia didatica podem ser encontradas neste
endereco virtual: https://bndigital.bn.gov.br/hemeroteca-digital/.
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Com base nas possibilidades da escola onde o professor atuar, sugerimos-lhe
que, na aula aqui idealizada, pré-selecione charges para apresentar ao alunado como
material de exemplo e mostrar como o jornal — a imprensa do periodo — pode ser um
documento historico valioso. Se utilizado pelo docente com os critérios devidos, pode
contribuir para expandir a compreensdo escolar do contexto historico da época. Nesse
momento, seria interessante questionar os discentes sobre: a fungdo e o trabalho da
imprensa na Republica; a liberdade de expressdo na imprensa; o habito dos estudantes
de ler e discutir noticiario; e outras inumeras possibilidades que podem surgir do
didlogo estudante—professor. Enfim, recomendamos ao docente promover um debate
aberto e livre sobre as charges selecionadas; ao mesmo tempo, que discuta com 0s
estudantes como a imprensa contribui, em dado nivel, para consolidar ou descredibilizar
instituicbes, como veiculos de imprensa participam do processo de construcdo da
opinido publica sobre o0 novo regime politico.

Aula 3 — Aplicagéo da atividade proposta em sala de aula. Sera realizada a
atividade em questdo propriamente dita. Apds a contextualizacdo do periodo histérico
estudado em sala de aula e ap6s o debate sobre a imprensa no século XIX e as
implicagbes da transicdo politica (debatida nas aulas 1 e 2), é necessério avaliar a
aprendizagem dos estudantes. Espera-se que possam refletir e interpretar sentidos e
significados das charges selecionadas pelo docente. E importante afirmar: a sequéncia
didatica apresentada é uma construcdo coletiva e maledvel, ou seja, adaptavel ao
ambiente escolar onde o professor atuar. Logo, as situacdes podem ser expandidas ou
reduzidas conforme a situacdo-aula. Para realizar a atividade final da sequéncia didatica,
recomendamos ao professor selecionar quinze edigfes da Revista llustrada — no
website da hemeroteca da Biblioteca Nacional, cabe frisar — e escolher aquelas
coerentes com seu projeto de ensino, tema e interesse; ou seja, as que lhe parecam Uteis
para serem exploradas em sala de aula. Essa predefinicdo n&o inibe a possibilidade de
essas variaveis serem alteradas pelo educador a qualquer momento durante a sua
pratica.

Ressaltamos que convém ao professor disponibilizar as charges de forma
impressa em boa qualidade aos alunos, para que detalhes das paginas possam ser
observados com nitidez. Apés a entrega do material, € necessario disponibilizar,

também, as questdes da atividade em si.
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Uma proposta de analise para as charges da Revista llustrada esta relacionada
com a producdo de questiondrio aplicado aos estudantes, a saber: “l) Qual é o
ano/periodo desta publicagdo? 2) Quais personagens estdo em tela; 3) Qual é o
assunto/tema retratado na charge?; 4) Qual é a critica produzida pelo cartunista?5) Qual
é situacio ou problema social é representado na charge?”. E claro, essas questdes sdo
possibilidades; outras perguntas podem ser feitas pelo docente, conforme as
provocacOes dos discentes, pode se mobilizar para expandir as possibilidades de leitura
das charges. A atividade é aplicavel de forma individualizada ou em duplas; mas que
tenha, como fio condutor, a reflexdo dos possiveis significados das charges e como os
estudantes podem mobilizar essas interpretagdes no contexto histérico da Republica ao
fazerem associacOes sobre as condicdes sociais, politicas, culturais e econdmicas do
periodo.

Aula 4 — Aplicagdo do formulario com o feedback dos estudantes. Apds ser
aplicada a atividade em sala de aula, sugerimos uma conversa sobre a atividade
proposta. O docente deve expor, aos estudantes, um quadro dindmico das dificuldades
de realizacdo da atividade e que presuma a opinido dos alunos quanto as charges, a
didatica docente e — é claro — as perspectivas do educador sobre problemas da
Primeira RepuUblica e como determinadas préaticas, condutas e acles resistem,
permanecem. Visto que os educandos terdo avaliado o desempenho do professor na
execucdo da atividade, acreditamos que promover a opinido do alunado o leva a
perceber que suas contribuicdes em forma de respostas, questionamentos e ddvidas
forma relevantes para a realizacdo da atividade em sala de aula.

Com isso, queremos salientar que a sequéncia didatica aqui proposta teve como
objetivo central usar parte do acervo de edi¢cdes da Revista Illustrada como ferramenta
pedagdgica para os estudantes. As vezes vistas como producdo cultural de menor
importancia, mero entretenimento passivo, as charges possibilitam adentrar praticas,
costumes, ideias, discursos, numa palavra o cosmos social do periodo de sua concep¢ao;
para isso, é necessario serem analisadas com atencdo. Ao docente, cabe destacar que a
utilizacdo desse tipo de documento se torna, na verdade, um ganho significativo ao seu
oficio de educador, pois permite criar condicdes para 0 exercicio da reflexdo e da
interpretacéo sobre dado contexto histdrico.
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A figura a seguir traduz em grafismos a proposta de sequéncia didatica para usar
charges da Revista llustrada no ensino de Histéria. O diferencial aqui é a possibilidade
de abertura ao dialogo — no inicio e no téermino da atividade — entre docentes e
discentes da turma.

FIGURA 6. Representacdo gréfica da sequéncia didatica

Feedback da
turma a respeito
da atividade
aplicada.

Apresentacdo da Apresentagao do Aplicagdo da
situagdo periodico Revista atividade em
problema. ilustrada. sala de aula.

FONTE: dados da pesquisa. Elaboracdo e design: Augusto C. F. Barbosa , 2021

Como se V&, ha destaque e mobilizagdo de saberes, reflexdes e ideias
desenvolvidos ao longo da execucdo da atividade. Seguindo o passo a passo: 1)
apresentacdo da situacdo problema; 2) introducdo ao conteudo da disciplina; 3)
apresentacdo do periodico Revista lllustrada; 4) aplicacdo da atividade em sala de aula;
5) feedback da turma a respeito da atividade aplicada. Esses passos ajudam a gerenciar o
tempo em sala de aula na aplicagdo da atividade. Cada passo aqui delimitado visa
particularizar um momento em sala, direcionando a atencdo dos estudantes para um
processo: da introducdo ao tema, passando pela leitura e discussdo do conteldo, até a
execucdo da atividade e o momento do feedback posterior.

E importante ressaltar que ndo pretendemos, neste trabalho, esgotar as
possibilidades de uso desse tipo de material no ensino de Historia. Ao contrario, no que
se refere ao ensino da disciplina, 0 que propomos nesta sequéncia didatica é — sem
falsa modéstia — um conjunto pequeno de praticas/a¢fes que visam convidar a turma a
produzir, debater, refletir acerca da conjuntura politica, econémica e social do fim do
século XIX. Para tanto, utilizariam o métier da atitude historiadora: um olhar critico

para esse tipo de material. Outra vez, aos estudantes da modalidade EJA — alunado
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singular —, possibilita um olhar interessante sobre as representacfes contidas no
semanario Revista Illustrada e como essas representaces recebem, por cada discente,
um conjunto de significados, discursos e reflexdes proprios. Ao professor que queira
explorar esse material ilustrado em sala de aula, é preciso estar atento as dindmicas

passiveis de serem desenvolvidas com tal documentacéo em sala de aula.
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CONSIDERACOES FINAIS

Durante a realizacdo da pesquisa subjacente a este trabalho, direcionamos nossa
atencdo ao processo de aprendizagem de Histdria em meio a estudantes da modalidade
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Identificamos que sujeitos diversos
frequentadores da sala de aula — lugar de sociabilidade — tém interesses, necessidades,
caracteristicas e modos variados de existirem e de aprenderem. Vimos como cada aluno
procura se aprimorar nos estudos ampliando interesses, préaticas e vivéncias afins a sua
condicdo de sujeito social. Compreendemos motivacdes para ex-estudantes retornarem a
escola, assim como pudemos tracar paralelos sobre as demandas desse grupo em
particular. Reconhecemos a necessidade de, com aplicacdo de formularios, mapear o
universo social dos discentes relativamente a pratica desenvolvida em sala de aula; de
conhecer o educando a fim de compreender o seu “local de fala”, suas perspectivas ante
sua prépria condicdo como estudante. Ao mesmo tempo, os formularios permitiram
identificar condigdes sociais dos alunos da modalidade EJA. O mapeamento inicial nos
permitiu identificar rotinas de estudos, relagio com o ambiente educacional —
disciplinas e comunidade escolar — e, na medida do possivel, compreender mais de
suas motivacdes e sonhos.

Acerca do trabalho de sala de aula, a sequéncia didatica, conseguimos observar o
desenvolvimento da atividade de forma a potencializar o ensino da disciplina de
Histdria. Considerando a apropriacdo dos estudantes dessa modalidade no que se refere
ao processo de aprendizagem, acreditamos que o projeto foi aplicado com sucesso.
Houve participacéo estudantil: opinides e pareceres sobre 0 material didatico trabalhado
em sala de aula — as charges. A pluralidade de respostas emanadas denota perspectivas
e atitudes ante problemas sociais que permeiam o imaginario coletivo do brasileiro. A
efetividade da atividade proposta, portanto, se manifestou, ao nosso olhar, pelas
abordagens realizadas pelos alunos; ou seja, pelos questionamentos feitos por eles em
sala e pelas afirmativas escritas sobre as charges — material explorado no processo de
aprendizagem de histdrica escolar.

E preciso esclarecer que ndo se objetivou esgotar as possibilidades de usar a
charge como fonte para o ensino escolar de Historia, vista a riqueza de informacoes,

discursos e reflexdes que possibilitam aos profissionais da educacdo. Mas ressaltamos a
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importancia de usar o periddico Revista Illustrada como complemento til ao ensino da
disciplina; util para valorizar a reflexdo, o debate e a critica ao documento. Aos
estudantes € dada a possibilidade da leitura critica e assidua de dado momento da
historia de seu pais; ao professor, cabe usar com ciéncia 0 que tem em mao: um
elemento de valia para desenvolver sua pratica docente em sala de aula.

As charges do semanério, portanto, sdo uma ferramenta de grande valia para a
producdo de sentidos, discursos e representacdes sobre determinada época, tema e
situacdo. Claro que a critica ao documento e o imaginario acerca da producdo da satira
deve ser levada em consideragéo durante o fazer do docente em sala de aula. A quem se
destina a critica, quais sdo as personagens envolvidas na “trama” e quais as
representacdes ali construidas pelo artista, situando-o sempre em determinado recorte
temporal e geografico. Aos estudantes essas informacfes servem como bussolas para a
orientagéo e o contexto da producéo da charge.

Essa atitude historiadora de produzir discursos sobre os significados das charges
— aqui definimos como atitude historiadora - possibilita uma multiplicidade de
possibilidades, fazeres e praticas em sala de aula. Os professores da disciplina podem
convidar para o debate e formular com os estudantes novos sentidos e criticas e
compreensdes para o objeto analisado. Por fim, convém dizer que os estudantes, cada
qual & sua maneira, estdo ativos no processo de ensino e, como observado, querem
participar. Assim, é necessario aos docentes fomentarem a participacéo, a reflexdo e o
pensamento critico no alunado, seja qual for a faixa etéria.

A quem estuda na EJA, com suas particularidades, torna-se imperativo que o
docente atue como mediador do processo, orientador, inquietando, provocando um olhar
critico sobre os “ecos do passado”. E que suas préaticas educativas possibilitem néo s6 o
compartilhamento de saberes, mas também sua producdo e difusdo. Que as aulas se
tornem ambiente de questionamento, reflexdo e critica.

Novos tempos demandam novos métodos, e 0 ensino de Historia ndo pode se
reduzir a préaticas de ensino do século passado; antes, precisa se atentar ao novo, ao

tempo presente, a0 mundo presente.
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APENDICE 1

Modelo do formuléario | (socioecondmico) e respostas obtidas

m MESTRADO PROFISSIONAL
EM ENSINO DE HISTORIA

PROFHISTORIA

PERFIL SOCIOECONOMICO DO ESTUDANTE
3%ano EJA, turma 37.03, 2019/semestre 2

Aplicacdo em 27 de novembro de 2019

FORMULARIO |

1) Nome completo:

2) ldade: Anos completos:

3) Naturalidade: [ ] Brasileiro [ ] Estrangeiro Qual pais estrangeiro:
4) Sexo: [ ] Masculino [ ] Feminino

5) Estado de origem e Municipio de origem

6) Atualmente vocé mora na zona? [ ] Urbana (cidade) [ ] Rural (fazenda, sitio,
chécara, aldeia, vila agricola, etc.)

7) Atualmente a moradia em que reside €? [ ] Casa propria [ ] Alugada

8) Estado Civil: [ ] Solteiro(a) [ ]Casado(a) [ ]Viavo (a) [ ] Separado (a)/
Divorciado (a) [ ] Vivo com companheiro (a)

9) Tem filhos? Quantos? [ JNenhum [ ]J1 [ ]2 [ 13 [ 14 [ 15[ 16 [ ]
Mais de 6

10) Em relacdo a cor da pele, vocé se considera: [ ] Branco [ ] Pardo [ ] Negro [ ]
Amarelo (oriental) [ ] Vermelho (indigena)

11) Atualmente vocé: [ ] Apenas estuda [ ] Trabalha e estuda [ ] Esta desempregado

[ ] Esta de licenca ou incapacitado de estudar / trabalhar [ ] Est& aposentado
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APENDICE 2

Modelo do formulario 11 (perspectivas) e respostas obtidas

m MESTRADO PROFISSIONAL
EM ENSINO DE HISTORIA

PROFHISTORIA

FORMULARIO - II
3 Ano EJA, Turma 37.03, 2019/Semestre 2
Aplicagdo em 27 de novembro de 20109.
NOME COMPLETO:
1) Como vocé se organiza para estudar?
2) Com que idade comecou a estudar?
3) Vocé gosta de ler? De que tipo de leituras gostas?
4) Porque escolheu a modalidade do EJA?
5) Quais 0s motivos o fizeram retornar aos estudos?
6) Como sua familia reagiu quando lhes disse que iria retornar aos estudos?
7) E dificil trabalhar e estudar? Por qué?
8) Como avalia a seu desempenho no EJA? O que o motiva?
9) Em quais disciplinas tém mais facilidade de aprendizagem e por qué?
10) Em quais disciplinas tém mais dificuldades de aprendizagem e por qué?
11) Ja pensou em desistir do EJA? Por qué?
12) O que pensas sobre a disciplina de Historia?
13) O que significa, para vocé, aprender historia?
14) Vocé sente mais facilidade em entender e aprender sobre Histéria quando I€, quando
assiste a videos, quando ouve o professor ou quando se combina algumas dessas
possibilidades? Quais vocé gosta de combinar (ex.: leitura + videos; videos + fala do
professor etc)
15) Qual é a importancia do conhecimento para vocé?

16) E sobre o futuro, o que pensar em fazer quando terminar o EJA?


















APENDICE 3

Atividade proposta em sala de aula e respectiva producao discente

m MESTRADO PROFISSIONAL
EM ENSINO DE HISTORIA

PROFHISTORIA
3 Ano EJA, Turma 37.03, 2019/Semestre 2
Aplicacdo em 05 de dezembro de 2019
Ananés, TO.

Nome do aluno:
1) Qual € a critica central apresentada na charge numero 429?
2) Qual é a critica central apresentada na charge nimero 4817
3) Qual é a critica central apresentada na charge nimero 6227
4) Qual é a critica central apresentada na charge da edi¢éo 6307

5) Qual é a critica central apresentada na charge da edicdo 7367
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Charge 3: edi¢do 622

, maio, p.7, 1891. (Revista lllustrada)
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charge 4: edi¢do 630, set, p.7, 1891. (Revista Il

ustrada)
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Historia e Charge — Prof. Historiador Augusto César — 3 ano EJA. Data: 05/12/2019.

se, podemos definir que a charge apresente em seu discurso uma abordagem discursiva, ou seja,
ta, por meio de imagem e texto, uma ideia. Na medida em que “é importante destacar que a
ilém do seu carater humoristico, e, embora paregca ser um texto ingénuo e despretensioso,
uma ferramenta de conscientizagdo, pois ao mesmo tempo em que diverte, informa, denuncia e
onstitui-se um recurso discursivo e ideolégico” Abaixo, temos algumas charges publicadas no
.

charge 1: edigdo 429, mar, p.1, 1886. (Revista lllustrada)

O illustre collega Quintino Bocayuve, dritado de vé ciosa & a febre amarella
para o pais, pinta este coms as . > !
O guadvo ¢ dedicado wos Poderes [ para ¢lle, como se fira para




charge 2: edicdo de nimero 481, jan, p.5, 1888. (Revista lllustrada)
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Charge 5: edigdo 736, julho, p.4, 1898. (Revista Illustrada)

CASA FUNDADA EM 1894
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APENDICE 4
Material das atividades afins a sequéncia didatica usando charges
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