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RESUMO

GARCIA-ROSA, Leonardo A. O Ensino de Historia em Tempos de Negacionismos
Historicos. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Ensino de Historia). Departamento de
Educacdo. Universidade do Estado da Bahia. Salvador, 2020.

O presente trabalho foi desenvolvido no campo do Ensino de Historia, discutindo qual o
impacto do Negacionismo Historico na aprendizagem de Historia. Procura destacar trés
importantes aspectos: 0 processo de producao historiogréfica e as diferencas entre revisionismo
historico e negacionismo histérico, pontuando como o negacionismo histérico surge na
historiografia, o reflexo disso no ensino e na aprendizagem de Histdria e a melhor forma de
atuacdo do professor de historia dentro desse contexto. Assim, no primeiro aspecto se destaca
0 conceito de revisionismo dentro das abordagens de Travesso, Losurdo, Vidal-Naquet e
Marcos Napolitano, demonstrando que a existéncia do revisionismo do tipo ideologico resulta
na pratica negacionista da Historia. A partir das conversas com os professores de historia do
ensino basico, ouvindo as suas impressdes sobre questdes fundamentais da historiografia, do
ensino de histéria e das ideias negacionistas, possamos produzir algumas narrativas que nos
permitiu compreender com maior clareza como todas essas questdes impactam o ensino e a
aprendizagem de Histdria na sala de aula.

Entendendo que existe uma acéo concreta do negacionismo historico no ensino de Historia e,
que a pratica de um aprendizado historico bem embasado teoricamente e bem desenvolvido em
sala de aula com a atuacao efetiva dos estudantes, pode vir a tornar-se uma grande diferenca
nessa historia. Desta forma, propomos perceber a consciéncia historica como alternativa para
um aprendizado historico consistente e como possibilidade de confrontar o negacionismo
historico em sala de aula, estimulando, junto aos professores, a ideia de que a Atividade
Complementar (AC) pode ser utilizada como tempo e espaco para formacao continuada, ao
mesmo tempo em que desenvolvemos um site como instrumentos de dialogo, compreenséo e

reacao ao negacionismo historico.

Palavras chaves: Ensino de Historia, Negacionismo Histérico, Consciéncia Historica



ABSTRACT

GARCIA-ROSA, Leonardo A. Teaching History in Times of Historical Denialism.
Dissertation (Professional Master's in History Teaching). Department of Education. University
of the State of Bahia. Salvador, 2020.

The work was developed in the field of History Teaching, discussing the impact of Historical
Denialism in the learning of History. We seek to highlight three important aspects: the process
of historiographical production and the differences between historical revisionism and
historical denialism, punctuating how historical denialism appears in historiography, the
reflection of it in the teaching and learning of History and the best way for the history teacher
to act within that context. So, in the first aspect, I highlighted the concept of revisionism within
the approaches of Travesso, Losurdo, Vidal-Naquet and Marcos Napolitano, demonstrating
that the existence of ideological revisionism results in the practice of History. From
conversations with primary school history teachers, listening to their impressions on
fundamental issues of historiography, history teaching and denialist ideas, we can produce
some narratives that allowed us to understand more clearly how all these issues impact teaching
and the learning of History in the classroom.

Understanding that there is a concrete action of historical denialism in the teaching of History,
and that the practice of historical learning that is well theoretically grounded and well
developed in the classroom with the effective performance of students, can become a great
difference in this history, we propose to analyze historical consciousness as an alternative to
historical learning and as a possibility of confronting historical denialism in the classroom,
stimulating the idea that Complementary Activity (CA) can be used as a time and space for
continuing education of history teachers and to develop, besides the proposal of an interactive

website, instruments of dialogue and understanding on the topic of historical denialism.

Keywords: Teaching History. Historical Denialism. Historical Consciousnes
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INTRODUCAO

O romance 1984, de George Orwell foi escrito em 1949, em um periodo conturbado da
nossa histéria. O mundo estava saindo de uma das mais violentas guerras, uma das mais
drasticas do século XX, que deixou um rastro de destruicdo tremendo, ndo s no aspecto
material e de nimero de mortes, como também cultural. Valores, ideias, formas de vida,
passaram a ser questionadas. Foi dentro desse contexto que a obra de Orwell se apresentava
como uma critica aos regimes totalitarios, tanto do espectro politico da extrema direita, o
fascismo, quanto da extrema esquerda, o stalinismo. No entanto, ndo é sobre a organizagéo
politica daquele momento que vamos discutir aqui diretamente. Mas, chamar atencao sobre o
efeito de ages politicas totalitarias, ou de cunho ideologico reacionario sobre a Historia. Essa
é a linha que vamos puxar para tentar desenrolar o novelo que trata do revisionismo e do
negacionismo histéricos. Assim, dois trechos desse romance nos interessam para a nossa

reflexdo. Orwell indica o seguinte:

“Mas onde esse conhecimento existia? SO na consciéncia dele, que de todo modo
haveria de ser aniquilada em breve. E se todos os demais aceitavam a mentira que o
Partido impunha, se todos os registros contavam a mesma historia, entdo a farsa era
incorporada & Histdria e se tornava verdade. ‘Quem controla o passado’, dizia o lema
do Partido, ‘controla o futuro: quem controla o presente controla o passado’. E mesmo
assim o passado, apesar de sua natureza mutavel, nunca tinha sido alterado. N&o
importa o que fosse verdade agora, era verdade desde sempre e para sempre. Tudo
muito simples. O necessario era apenas uma série infinita de vitorias sobre a propria
memoria. ‘Controle da realidade’, eles chamavam; em Novidioma, ‘duplopensar’.
(ORWELL, 2021, p. 42 € 43)

O outro trecho, que de uma certa forma vai esclarecer o anterior, mostra como o

controle do passado pelo Partido ocorria na pratica. Orwell entdo segue:

“Esse processo de alteracdo continua era aplicado ndo apenas nos jornais, mas a
livros, revistas, panfletos, cartazes, folhetos, filmes, musicas, desenho, fotografias; a
todos os tipos de literatura ou documentacdo que pudesse conter alguma significancia
politica ou ideoldgica. Dia apds dia e quase minuto a minuto, o passado era
atualizado. (...) A Histéria era um palimpsesto raspado a zero e reinscrito com a
frequéncia exata da necessidade”. (ORWELL, 2021, p. 48, 49)

N&o é pretensdo deste trabalho fazer uma critica literaria e discutir o romance 1984. No

entanto, esses dois trechos do romance nos servem como abertura para a nossa discussao que
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vai tratar do perigo do negacionismo em nossa sociedade. Assim como no romance, ideias
fascistas ainda hoje se mantém entre diferentes governos, tdo absurdas como as aqui
apresentadas por George Orwell, com o agravante de que vivemos a vida real fora dos
romances. Sdo tempos sombrios. De novo assistimos o surgimento dos velhos fantasmas do
fascismo, vindos dos lugares mais obscuros da nossa sociedade. Sdo ac¢fes guiadas por uma
ignoréncia cega que geram a intolerancia, a intransigéncia, contra o pleno direito do diferente,

do contraditorio em ocupar 0s mesmos espagos, em existir.

Além dessa realidade grave, o tema negacionismo tornou-se a ténica do momento, ndo
sO6 no meio das Ciéncias Exatas ou da Natureza, mas também no meio das Ciéncias Humanas,
extrapolando para o cotidiano do povo e da midia em geral. Os conhecimentos produzidos pela
ciéncia sdo distorcidos e negados em troca de argumentacfes completamente sem sentido.
Coisas que s0 seria possivel pensarmos em épocas remotas e obscuras da humanidade, como a
ideia da terra plana, da negacéo as vacinas, dos efeitos das queimadas e da poluicéo atraves do
aquecimento global e muitas outras loucuras, estdo por ai, sendo ditas e defendidas, em pleno

século XXI, em meio a tantos avangos tecnologicos e cientificos.

Essas ideias tambem tém chegado as escolas e invadido as salas de aulas de diversas
disciplinas, principalmente na de Histdria, trazendo confuséo tanto para o desenvolvimento do
trabalho dos professores, como para a compreensdo dos fatos histéricos pelos estudantes.
Principalmente aqueles fatos mais delicados da nossa histéria, os temas mais sensiveis como a

Escravidao, o Nazismo e a Ditadura Militar, por exemplo.

Para termos uma noc¢do do avango dessas ideias, Adriana Dias, vem pesquisando ha
cerca de 20 anos 0s grupos neonazistas brasileiros e vem constatando o crescimento deles,
principalmente nos dltimos anos. “Ela mostrou que existem pelo menos 530 nucleos
extremistas em um universo que pode chegar a 10 mil pessoas.” (WERNECK, 2022). Este
crescimento alarmante esté relacionado com dois fatores que tém se auto complementados, que
sdo as ideias extremistas e as Redes Sociais de Internet, onde esses pensamentos sdo facilmente
publicados e difundidos apesar das proibicoes legais que pesam sobre a defesa ideoldgica feitas

por esses tipos de grupos e movimentos.

O que torna essa situacdo mais grave, é que ndo sao apenas conteldos que estdo sendo
questionados, apesar da imprecisdo historica como eles sdo apresentados. Percebemos também,

a intencdo em equiparar essas obras negacionistas com os trabalhos feitos por historiadores
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profissionais, principalmente a midia com sua visdo mercadoldgica. E existe ainda, o fato de
0s negacionistas histdricos atribuirem aos seus trabalhos a ideia de estarem produzindo a
verdadeira historia, desconsiderando todos os esforcos tedricos e metodoldgicos das obras

reconhecidas e aceitas pela historiografia.

A partir de uma experiéncia pessoal como professor de historia do Ensino Médio, em
uma sala de aula de uma escola publica, onde debatiamos a formagéo da sociedade brasileira
no século XIX, surgiu o tema e a motivacao para desenvolver esse trabalho. Essa experiéncia
ocorrida em 2019, e que, infelizmente, ndo € algo isolado nas escolas brasileiras, traz a tona o
avanco de ideias que visam, através de ataques a disciplina de Histdria, construir um discurso
historico negacionista com um viés ideoldgico de carater extremista. Portanto, partindo do
principio de que o espacgo da academia, como também o espaco escolar, sao lugares em disputa,
pretendo fazer uma pequena discussdo sobre o reflexo da crise da historiografia, ocorrida no
interior da academia, com a realidade do ensino de histéria escolar, buscando perceber, como
alguns aspectos dessa crise, possibilitaram o surgimento do Negacionismo Historico. E, para
além desse debate teorico, buscamos compreender como o Ensino de Historia, com base na
ideia de consciéncia historica, pode contribuir para um aprendizado historico que possibilite

meios de lidarmos com essa questao.

Para dar cabo desta empreitada, procurei apoiar-me em diversos pensadores, seja da
historiografia, da pedagogia ou de diferentes areas do conhecimento, que possam contribuir de
alguma forma com a proposta deste trabalho, que foi sendo construido como resultado de
inquietacbes ao longo da minha vida como professor de Historia e que me levou também a
buscar maiores informacdes e optar pelo curso de Mestrado Profissional em Ensino de Historia,
que é um curso de mestrado focado no trabalho desenvolvido pelos professores historiadores
do Educacéo Basica. Ou seja, a énfase curricular deste curso esta na instrumentalizacéo tedrica
e metodoldgica desse professor historiador, visando o seu desempenho pratico mais consciente
e efetivo, formando um profissional que domine ndo apenas 0s arcaboucos teoricos da
historiografia, mas, principalmente, que relacione esses conhecimentos com a realidade da sala

de aula, no sentido de propor uma intervencdo na sua propria pratica.

Diante disso, a presente dissertacdo de mestrado foi sendo gestada como resultado de
leituras, pesquisas e entrevistas, buscando desvelar e compreender O Ensino de Histéria em
Tempos de Negacionismos Historicos. Assim, foi trazido para o centro do debate e das

andlises, o trabalho desenvolvido pelos professores de historia em sala de aula e como ele pode
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contribuir, através do desenvolvimento de uma préxis baseada na ideia de consciéncia historica,
que possibilite ao jovem estudante de historia do Ensino Médio, ampliacdo de seu pensamento
historico critico/genético, dentro de um contexto em que presenciamos por todos os lados uma
enxurrada de contetdos histéricos negacionistas, seja através da chamada grande midia, seja
em sites das redes sociais de internet, seja em canais de televisdo, sejam nas comunidades em
que estdo inseridos, como a familia, vizinhos, igreja etc., e também, através dos chamados
“historialistas”, aqueles jornalistas que escrevem sobre histéria e que ndo se preocupam com o
cuidado rigoroso na producdo historiogréafica, que tratam de questdo polémica de forma
reducionista e ideologizante, confundindo a compreensdo dos estudantes sobre os saberes
historicos.

Assim, a partir da minha experiéncia de sala de aula, tenho observado que boa parte
dos alunos desconhecem 0s mecanismos criticos, construidos por meio do desenvolvimento do
pensamento historico. Sendo mecanismos que vao contribuir para que eles possam
compreender de forma mais clara a realidade em que estdo inseridos. Ao mesmo tempo, esses
jovens tém sofrido com o avango de pensamento extremista de cunho ideologico que é
produzido fora da sala de aula e que ndo leva em consideragdo todo o trabalho minucioso,
técnico-cientifico, necessario na producdo de qualquer obra séria, seja na historiografia,
desenvolvido por um historiador, ou em qualquer outro campo do saber. Ora, podemos dizer,
que esse desconhecimento dos estudantes é algo comum e corriqueiros nas diversas escolas
espalhadas pelo Brasil, e que o trabalho do professor em sala de aula torna-se muito limitado
ja que varios outros elementos influem nessa atividade, como por exemplo a familia, a igreja,
0s vizinhos, a midia etc., como citado acima. Mas, acredito também, que o professor de histéria
pode possibilitar ao estudante desenvolver uma nova postura que o leve a conhecer e indagar a
sua realidade, por meio da consciéncia historica. Um pensamento especifico em que 0s jovens
percebam as relacBes existentes nas temporalidades, e que estas experiéncias gerem
interpretacdes da realidade que contribua para uma orientacao que oferece um sentido melhor

para a vida préatica diante de um contexto excludente e opressor da nossa sociedade.

O que torna esse debate também relevante, no seu sentido académico dentro da
realidade do curso de Mestrado Profissionalizante de Historia, é que o tema Revisionismo
Histérico e Negacionismo Histdrico, dois conceitos que ainda ndo se apresentaram em
trabalhos de dissertagdes nas Universidades que tém o curso do Profhistoria. Pois, a pesquisa

realizada no banco de dissertacGes no site do Profhistoria, na preparacdo deste trabalho, ndo
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resultou em nenhuma referéncia a esses dois temas. No entanto, por outro lado, decorrente do
contexto politico do Brasil atual, novas discusses académicas tém surgido nessa diregdo, mas
sdo ainda limitadas ao espa¢o académico, sendo pouquissimos materiais que tém chegado ao

interior da sala de aula, ressaltando ainda mais a importancia de fazermos essa discusséao.

Partindo desta lacuna, iniciamos nossa pesquisa direcionando nosso olhar para as
producbes historiogréficas referentes a esse tema, destacando as diferencas ou semelhangas
existentes entre a producdo historiografica, o revisionismo histérico e o negacionismo
historico, visando sempre procurar perceber quais os impactos provenientes de suas relacdes
com o Ensino de Histéria. E importante pontuar que a abordagem apresentada nesta pesquisa,
vai convergir com a proposta da linha de pesquisa do curso de Mestrado do Profhistoria, que é
Saberes Historicos no Espaco Escolar, ja que a pesquisa se aproxima da ideia de que a producdo
historiografica desenvolvida na academia tem uma relagdo muito proxima com o ensino e o
aprendizado de Historia, destacando, portanto, o papel fundamental do professor de histdria

através de sua préatica em sala de aula.

Primeiramente, creio ser importante apresentar, dentro de uma discussao
historiogréafica, o papel fundamental do trabalho do historiador como relevante para evitar o
surgimento das ideias negacionistas em Historia. Ou seja, destacamos que a construcéo do fato
historico requer um trabalho especifico de um profissional qualificado. Que os fatos historicos,
os livros de historia e até os livros didaticos utilizados em sala de aula sdo resultados de um
esforco de pesquisa e de escrita determinada por um conjunto de operacdes no campo
historiografico e que ndo pode ser feito de qualquer jeito, ou por qualquer um, para que ndo
incorremos no erro de producdes negacionistas da historia e consequentemente, 0 seu ensino

nas escolas.

Assim, para tornar essa pesquisa exequivel partimos, inicialmente, com o levantamento
bibliogréafico das principais teorias referentes a historiografia, visando destacar um conjunto de
ideias que tratem da producao historiografica mais recente e atuante que sinalizem sobre a ideia
de revisionismo histérico e negacionismo histérico; passando para os trabalhos desenvolvidos
sobre o Ensino de Historia, principalmente aqueles relacionados ao espago que esse campo de
pesquisa tem ocupado nas pesquisas. E, por fim, as producdes tedricas referentes a pedagogia,
que visam contribuir com a analise voltada para um aprendizado transformador. Analisando e
comparando essas fontes, busquei situar a abordagem teérica em que os professores de histdria

possam se embasar para desenvolver melhor a sua pratica em sala de aula.
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Depois, foram aplicado questionario objetivo entre professores de histdria que atuam
no Ensino Médio de escolas publicas da Bahia. Esse questionario, que se encontra no Anexo,
foi elaborado no formato virtual, através do aplicativo do Google Forms, por conta da sua
praticidade em aplica-lo e em sistematizar os seus dados. A proposta foi reconstruir, pela
narrativa dos professores, os caminhos percorridos da sua compreensdo sobre o0 que € 0
negacionismo historico, como ele se apresenta em sala de aula, e que impactos ele pode causar
no ensino e aprendizado dos estudantes e na limitagdo do trabalho com consciéncia historica.
E importante destacar que a base desse questionario vem do Projeto Residente: observatorio
das relacdes entre jovens, historia e politica na América Latina, coordenado pelo prof. dr. Luis
Fernando Cerri, da Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), em 2018.

Por fim apresentamos a organizagdo de dimensdes propositivas, em que apresentamos
possibilidades praticas aos professores de historia de conhecerem e lidarem com o
negacionismo historico, seja através da conscientizacdo, como apresenta Paulo Freire, ou a
consciéncia historica, como demonstra Jorn Riisen, que sdo caminhos a serem perseguidos no
ensino de Historia para a contribuicdo da formacéo de sujeitos conscientes e ativos nas tomadas

de decisOes para a vida pratica.

No primeiro capitulo, intitulado O Revisionismo Historico: Um Fantasma Ronda a
Academia e a Escola, procuro centrar a escrita na explicagdo detalhada do que € o revisionismo
historico, sua origem, caracteristicas e consequéncias desse termo na historiografia, iniciando
essa discussdo atraves de alguns aspectos conceituais da historiografia que estdo relacionados
com 0 nosso tema, para que assim tenhamos um lastro onde possamos levantar alguns
argumentos sobre a influéncia de uma histdéria revisionista e negacionista no trabalho
desenvolvido na sala de aula da Educacdo Basica e, portanto, seus possiveis impactos no

Ensino de Historia.

Defendemos a ideia de que é importante que o historiador, seja ele o profissional
formado dentro da academia ou o pratico, que ndo tem uma formacdo historica especifica, mas
que escreve sobre historia, diante das polémicas que surgem em rela¢do ao seu trabalho, se
volte aos elementos basilares da producdo historiografica. Ou seja, voltar as teorias e
metodologias basicas nas quais 0 conhecimento histdrico esta assentado. Pois, como afirmava
Adam Schaff (1978), uma questdo mal colocada pode falsear todo o encaminhamento do
estudo. Portanto, o que pretendo afirmar € que colocagdes feitas por historiadores praticos, sem

nenhuma base e critérios estabelecidos pela historiografia, e repetidas a exaustdo por

18



autoridades publicas e pelos ditos influencer das redes sociais de internet, escamoteia o fato
historico, deturpando-o de forma tendenciosa, como aconteceu com a situagdo relatada por um
jovem estudante do Ensino Médio, sobre a compreensdo enviesada da Escraviddao no Brasil

que se tornou 0 mote para a realizagdo da pesquisa.

E importante destacar de inicio, que a producdo historiografica defendida nesta
pesquisa se aproxima da ideia de Muniz Albuquerque no seu texto O Teceldo dos Tempos, em
que diz que “a historiografia ¢ produto de uma operacdo, de uma atividade de atribuicao de
sentido aos eventos”. Que, apesar do termo ‘producdo historiografica', que da uma ideia de
produto fabril, feito por autdmatos, de forma fria, ascética e calculista, consideramos o
resultado do fazer do historiador como um trabalho que envolve, além dos critérios rigorosos
metodologicos e cientificos, muita subjetividade e imaginacdo, sem, contudo, perder a sua
validade como trabalho historiografico sério. O que se difere das producgdes historiograficas
negacionistas, que como veremos, falseiam a Historia por meio de apresentacdo de producdes

de cunho politico ideoldgico.

Uma outra questdo, que € decorrente do negacionismo historico e que foi replicada em
sala de aula, € como o professor de historia vem lidando com essas situagcdes, como na sua
pratica diaria atua para evitar que os contetdos ensinados sejam, de alguma forma deturpados
e mal compreendidos por conta dessa onda negacionista. Portanto, esse aspecto, que €
extremamente relevante dentro do campo do Ensino de Historia e da nossa pesquisa, sera
tratado no segundo capitulo, intitulado O Negacionismo Histérico em Sala de Aula: Desafios
do Ensino de Historia. Aqui, vamos ter a sala de aula como foco de interesse, observando e
analisando os efeitos desse fendmeno no ensino e na aprendizagem de Historia. Para isso,
vamos trabalhar, inicialmente, com algumas referéncias bibliograficas que apresentam uma
contextualizacdo historica do ensino de Histéria no Brasil. Além, é claro, de outros textos
pertinentes ao tema. Apds essa abordagem bibliografica vamos analisar, mediante 0s
questionarios aplicados aos professores de historia de escolas publicas do Estado da Bahia,
como o fendmeno do negacionismo histdrico reflete na sala de aula, seja no momento da pratica

do ensino de histdria, seja na aprendizagem do conhecimento histérico pelos estudantes.

O estudo da historiografia é fundamental na formac&o do professor de histéria. E um
dos lastros em que se deve apoiar a sua pratica de ensino. No entanto, sabemos que a producéo
historiografica é carregada de subjetividades. O que também ndo implica da sua

desqualificacdo, pois como disse uma vez o historiador Antonio Borges Coelho, em um texto
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de Luis Alberto Marques Alves (2014, p.7): “O historiador tem de saber que, se ndo for
consciente da sua capacidade de manipular [os fatos], ele manipula”. Portanto, um bom
trabalho historiografico é importantissimo, mas o Ensino de Historia, como disciplina
académica e escolar, deve ser encarado, de uma vez por todas, como prioridade tanto entre os
professores da Educacdo Basica, como os professores universitarios e, principalmente, pelas
politicas educacionais dos governos. J& que, sera nas escolas da Educacdo Baésica, que 0s
estudantes terdo acesso a possibilidade de construir o pensamento historico, que consideramos
de grande relevancia para o seu posicionamento na vida, independente da area de conhecimento
e de atuacdo por ele escolhida. Existindo, assim, a possibilidade de reafirmarmos a importancia
da Histéria como disciplina fundamental na formacdo das humanidades, contribuindo para a
existéncia de “um mundo diferente, provocado por pessoas que pensem de forma mais aberta,
mais consciente e consistente e de forma mais interventiva e menos apatica” (ALVES, 2014,

p.8), reforcando a responsabilidade do Ensino de Historia.

A partir desse momento, o capitulo trés, intitulado O Ensino de Historia e a
Consciéncia Histdrica, vai refletir sobre a importancia do Ensino de Historia como um campo
que precisa urgentemente se firmar nas discussdes atuais. Pois, apresentado nos capitulos
anteriores, existe uma ameaca real ndo so contra o ensino e a aprendizagem, mas também contra
a Historia como uma area importante para o conhecimento humano. E bom lembrar, que essa
ameaca esta configurada na Lei n° 13.415 de 16 de fevereiro de 2017, que “colocou mais uma
vez a Historia em suspeicdo quando retirou a obrigatoriedade do seu ensino nos curriculos do
ensino médio do Brasil” (CAVALCANTI, 2018, p.250).

Essa lei, como também outras medidas tomadas por politicas educacionais, vem se
apresentando na atualidade como mais um sintoma da grave doenca por que passa a educagao
no Brasil. Uma educacdo cada vez mais elitista e mercadologica. No Ensino de Historia,
principalmente realizado nas escolas publicas, onde as condicdes de trabalho dos professores
agravam ainda mais essa realidade, percebemos nos ultimos anos o crescimento exponencial
dessas acOes e, consequentemente, a ampliacdo de ideias negacionistas de diversas ordens,
inclusive o negacionismo histérico. Portanto, é importante agora discutirmos como o Ensino

de Historia pode se apresentar como possibilidades de confronto a essa questdo posta.

O trabalho feito em sala de aula, por professores que buscam o enfrentamento ao
negacionismo histérico no seu dia a dia, ndo pode estar limitado exclusivamente a essa acéo.

Pelo contrério, € necessario discutir e repensar politicas publicas de educacdo além das salas
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de aulas, envolvendo sindicatos, partidos politicos e movimentos sociais que lutam pela
educacdo, por exemplo, e onde se possa construir politicas educacionais que ndo violem o
direito dos jovens estudantes da Educacao Bésica de terem respeitado um Ensino de Historia
voltado para a formagdo de um cidadd@o consciente e critico.

Diante de todas essas questdes levantadas no decorrer da pesquisa, no capitulo quatro,
intitulado O Ensino de Histéria no Combate ao Negacionismo Historico, chegamos no
momento de trazer, como elemento pratico nessa discussdo, a criagdo de um site como
dimenséo propositiva, apresentando ainda, a Atividade Complementar (AC), como um tempo
e espaco para a formagdo continuada, onde o proprio site possa ser utilizado como instrumento
de qualificacdo dos professores durante esses momentos. Pois, de certa forma, eles podem estar
interligados, ja que buscam valorizar o conhecimento e meios para melhorar o trabalho docente,
desenvolvendo praticas que tanto lhe auxilie no combate ao negacionismo historico, como para

0 seu dia a dia de sala de aula.

Esse site tem como finalidade possibilitar ao professor o acesso as diversas
informacGes, materiais e relatos de experiéncias, que visam instrumentalizar esses professores
no conhecimento do que vem a ser 0 negacionismo histérico e as suas implicagdes no ensino e
aprendizagem de Historia. Alem também, do desafio em apresentar um trabalho em que a
consciéncia historica seja um referencial a ser perseguido, contemplando os jovens estudantes

para a possibilidade do desenvolvimento de uma orientacdo pratica para a vida.
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CAPITULO 1

O REVISIONISMO HISTORICO:

UM FANTASMA RONDA A ACADEMIA E AESCOLA

“E se todos os demais aceitavam a mentira que o Partido
impunha, se todos os registros contavam a mesma historia,
entdo a farsa era incorporada a Historia.”

George Orwell, 1984.

Geralmente, ao longo da carreira dos professores e professoras de historia, € comum
que varios temas histéricos sejam discutidos e ocorram diversos debates durante as aulas,
alguns até bem acalorados. Situacdes essas que sdo até desejadas por esses professores e
professoras, pois com a participacdo dos estudantes existem grandes possibilidades de ocorrer
a circulacdo dos saberes e por fim a aprendizagem historica. No entanto, a partir do ano de
2017, comecei a perceber que entre os questionamentos trazidos pelos estudantes, apareciam
alguns que poderiam ser considerados estranhos em relacdo a determinados conteldos
historicos. Para termos uma ideia do que pretendo dizer, vou apresentar um breve relato de um
episodio ocorrido comigo no ano de 2019 em uma sala de aula de uma turma do Ensino Médio

em uma escola publica em Salvador.

Nessa turma eram discutidos os fatores que contribuiram para a formacdo da nacao
brasileira no século XIX. Ao apresentar 0s personagens envolvidos nesse assunto mencionei
que o processo historico foi conduzido por uma elite escravocrata e que o discurso produzido
por essa elite excluia a participacdo da populacdo pobre, mestica e negra dos principais eventos.

Neste momento, um estudante, se posicionando a acerca da Escraviddo, fez referéncia a uma
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fala do atual presidente, que tinha ocorrida em 2018 em um programa de televiséo, e que ele
concordava com o ponto de vista apresentado pelo politico. Na época, o candidato a
presidéncia, tinha afirmado que os portugueses ndo pisaram na Africa durante a Escraviddo e

que foram os proprios negros que entregavam outros para serem escravizados.

Diante dessa fala, tomei o posicionamento do estudante a principio como algo normal
e corriqueiro nas aulas de Histéria. Partindo entdo desse ponto, expliquei o fato através de uma
contextualizacdo historica baseada tanto nos argumentos historiograficos conhecidos, como
também através do proprio livro didatico trabalhado pela turma. Ressaltei ainda, que o
argumento utilizado pelo atual presidente apresentava um entendimento equivocado da histéria
e que era altamente tendencioso e racista, ja que minimizava a Escraviddo e procurava lancar
a responsabilidade de séculos de violenta exploragdo sobre os escravizados e ndo no sistema

escravista perverso.

Apos essa explicagdo, que achei de certa forma satisfatoria do ponto de vista historico,
pensei que a questdo tinha sido elucidada. Mas, no entanto, percebi pela continuagéo da
discussdo, que o problema apresentado ndo era o entendimento do fato histérico em si, ou a
falta dele. A questdo no fundo era se o estudante concordava ou ndao com a explicacéo
historiografica que lhe foi dada. Pois ele, apos a exposicdo, retomou a palavra e disse que entre
o “ponto de vista” do professor e o “ponto de vista” do atual presidente, preferia ficar com o
do presidente. Aqui entdo se apresentou a questdo de que o jovem estudante percebia os saberes
historicos e mesmo o ensino de Historia como uma questdo relativa, de diferentes pontos de
vista. Entdo, a partir desse posicionamento, passei a explicar-lhe que as pessoas tém todo o
direito de terem um entendimento diferente sobre determinado acontecimento historico desde
que saibam apresentar seus argumentos dentro das bases tedricas historiograficas reconhecidas,

conforme os critérios cientificos adotados.

Findando essa conversa, onde ainda se falou sobre como se desenvolve a producgédo do
conhecimento histérico, o estudante manteve o seu posicionamento inicial, levando-me a
perceber uma outra coisa, que ndo era mais uma questdo de se ter uma duavida sobre
determinado fato histérico, ou de compreender a Historia de uma forma relativa, de pontos de
vistas contrarios, mas de perceber as coisas dentro de um entendimento com um Viés
ideoldgico. Esse estudante estava renunciando a um saber especifico construido por diferentes
pensadores ao longo do tempo e se apegava a um argumento que negava e que falseia

acontecimentos importantes da nossa historia por conta de uma determinada proposta
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ideoldgica. Inclusive um tipo de pensamento que ia contra a sua propria histdria, a sua prépria
existéncia, j& que ele é negro e estudante de escola publica da periferia da cidade de Salvador.

A partir dessa experiéncia, passei a acompanhar com maior atencdo em minhas turmas,
as falas especificas dos alunos em determinados temas da histdria, e percebi que muitas delas
se assemelhavam com o posicionamento do estudante relatado aqui. Desde entéo, busquei entre
leituras especificas sobre o revisionismo histérico e em particular o tema do negacionismo
historico e, através das discussdes ocorridas nas disciplinas do curso de Mestrado Profissional
de Ensino de Histdria, compreender melhor esse momento por qual passa o ensino de Historia
e a influéncia de um pensamento de posicdo extremista na aprendizagem histérica dos
estudantes, como também compreender a origem desse movimento dentro do contexto dos
debates historiograficos feitos dentro da academia como também fora dela, destacando aqui
obras de historia escritas por, como sinaliza Malerba: "historiadores praticos”, que tém
conseguido uma maior visibilidade, mediante um trabalho mercadologico poderoso, desses

escritos entre a comunidade estudantil.

Existe uma disputa politica derivada de concepc¢des de mundos diversos. Essa disputa
permeia as nossas relacdes sociais, inclusive no interior da escola. Lembramos que por conta
disso ainda nos ronda o fantasma do movimento Escola Sem Partido®. Ou seja, no caminhar da
nossa existéncia somos chamados a tomar posicionamentos sobre a realidade que nos é imposta
todos os dias e que nesse mundo sempre serdo apresentados embates, disputas, contradicGes,
diferentes propostas e interesses, que podem contribuir para a qualidade social, ou ndo. E essas
demandas requerem um posicionamento, uma tomada de decisdo, pois ndo existe neutralidade
nem a isencao. Essas concepcdes diferentes de mundo so6 serdo compreendidas através da acéo
de um pensamento critico bem elaborado e desenvolvido, facilitando um melhor e acertado

posicionamento frente as demandas apresentadas.

Assim sendo, penso que essas questdes que perpassam por toda a nossa vida, tanto no

campo individual como no social, e que demandam uma tomada de posicionamento, as vejo

! Escola Sem Partido (1): “Criado em 2004 [por Miguel Nagib, advogado], com o objetivo de ‘dar
visibilidade a instrumentalizacdo do ensino para fins politicos, ideoldgicos e partidarios’, a organizacéo
Escola sem Partido se apresenta como um ‘movimento’ e como ‘uma iniciativa conjunta de estudantes
e pais preocupados com o grau de contaminagéao politico-ideolégico das escolas brasileiras, em todos
os niveis: do ensino basico ao superior”. ALGEBAILE, Eveline. Escola sem Partido: o que é, como
age, para que serve. In: FRIGOTTO, Gaudéncio (Org.). Escola “sem” partido: esfinge que ameaca a
educacédo e a sociedade brasileira. Rio de Janeiro: UERJ, LPP, 2017.
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como de extrema importancia para a construgdo de uma realidade melhor. Pois, a0 sermos
diariamente convocados a nos posicionarmos sobre pontos de vistas conflitantes em face a
diferentes realidades sociais, como por exemplo a realidade da mulher, do negro, do indio, da
familia, da educacéo, do trabalho, da politica etc., sera a consciéncia critica desenvolvida sobre
essas realidades, que ird nos afastar ou nos aproximar de uma concepg¢do mais progressista ou
de uma mais conservadora, influindo tanto no aspecto individual como no coletivo,
principalmente no coletivo, ja que partimos do principio, como bem disse Freire (2019), que
ndo existe 0 “homem abstrato, isolado, solto, desligado do mundo”.

Diante disso, 0 Ensino de Histria precisa fazer sentido para que 0s estudantes possam
desenvolver potencialidades que melhor Ihes permitam se posicionarem dentro da realidade
concreta em que estdo inseridos. O historiador Jorn Riisen trata desta questdo em suas obras,
pois, ao apresentar a Didatica da Historia propde trabalhar o aprendizado de histéria em uma
concepcdo ampla, que vai além da sala de aula e que estd intimamente relacionada com o
trabalho da consciéncia historica, que conforme ele conceitua, é “a suma das operagdes mentais
com as quais 0s homens interpretam a sua experiéncia de evolugdo temporal de seu mundo e
de si mesmos, de tal forma que possam orientar, intencionalmente, sua vida pratica no tempo”.
(RUSEN, 2001, p.57) Assim, nesse contexto, o professor de historia tem um papel fundamental
em construir estratégias para o trabalho com a consciéncia histérica, ressaltando que a
importancia dessas discussdes sobre o aprendizado historico em sala de aula, deve ter como

ponto de destaque o impacto do negacionismo histdrico nas escolas.

Vamos iniciar essa discussdo primeiramente por alguns aspectos conceituais da
historiografia que estdo relacionados com o0 nosso tema, para que assim tenhamos um lastro
onde possamos levantar alguns argumentos sobre a influéncia de uma histéria revisionista e

negacionista no trabalho desenvolvido na sala de aula do Ensino Bésico.

No dia 30 de julho de 2018, o entdo candidato a presidéncia da Republica, Jair
Bolsonaro, disse em um programa de televisdo que: “Se for ver a historia realmente, os
portugueses nem pisavam na Africa, eram os proprios negros que entregavam os escravos”.
Essa fala teve repercussdes, tanto no meio académico, como fora dele, chegando também nas
salas de aulas de historia em todo Brasil. Ora, essa fala poderia passar por mais uma asneira
ditas por pessoas que desconhecem a historia e ignoram os fatos histéricos do seu pais. No
entanto, isso deixa de ser um mero incidente de uma fala qualquer, mesmo dita por um

candidato a presidéncia do Brasil, quando comecamos a perceber que historiadores
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profissionais escrevem e publicam coisas que terminam, de certa maneira, endossando
comentérios como esse, ja que eles apenas visam os interesses midiaticos para a producgéo e

venda dos chamados best sellers, apesar da qualidade serem bastante questionadas.

Assim, diante do relato que apresentei, na figura de professor de histéria do ensino
béasico de um lado, onde procuro apresentar todo o cuidado em diversos momentos de construir
uma explicacdo sdlida baseada nos saberes historicos de referéncia, e por outro lado a fala
enviesada do atual presidente da Republica, podemos pensar algumas questfes importantes que
ainda nos sdo bastante atuais e relevantes e que estdo ligadas ndo s6 ao trabalho do professor
como também ao fazer do historiador, como por exemplo: por que esse fato histérico, a
Escraviddo, como também a Ditadura Militar, sdo pautas do Revisionismo e do Negacionismo
Histdrico? Que interesses existem por traz dessas infundadas observagdes sobre esses fatos
historicos? Que grupos sociais procuram produzir e divulgar esse negacionismo histérico? E
por fim, e de forma nenhuma menos importante, como 0s historiadores profissionais vém
lidando com essas questdes? Uma outra questdo que € decorrente do negacionismo historico e
que foi replicada em sala de aula pelo estudante € como o professor de histdria também vem
lidando com essas questdes. Sendo que esse ponto, que € extremamente relevante dentro do
campo do Ensino de Histdria e da nossa pesquisa, sera tratado em um capitulo especifico mais

adiante.

Inicialmente traremos algumas consideragdes conceituais para nos situarmos
teoricamente dentro da historiografia sobre os temas que serdo tomados como base para a
compreensdo da nossa pesquisa, como é o caso da producéo historica relacionada ao conceito
de revisionismo historico. Temos diante de ndés um conceito que ndo € algo recente na
historiografia, mas que ultimamente vem se tornando foco de bastante atencdo por parte ndo

sO de historiadores profissionais como também de historiadores praticos.

Quando desenvolvemos nossa pesquisa, N0 caso a que agora apresentamos, Nnos
deparamos com questdes teodricas procedimentais. Por exemplo: ao se discutir o trabalho do
historiador geralmente ele é denominado de producédo historiografica. No entanto, o texto de
Durval Muniz de Albuquerque Janior (2009), O Teceldo dos Tempos: o historiador como
artesdo das temporalidades, vai questionar o termo “produgdo”, que segundo ele, herdamos de
Marx e de Certeau devido a visdo mecanicista que estd impregnada no sistema social,

econdmico e politico em que vivemos. Muniz prefere utilizar o termo “teceldo” e o historiador

como um artesdo que vai tecendo a sua historiografia. Assim, nos deparamos com duas
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abordagens para se pensar a construcao da escrita historiogréfica, a de producdo e a de teceldo.
Ao optar por uma delas, o historiador corre o risco de ter o seu trabalho desqualificado? Néo,
pois a desqualificagdo do trabalho do historiador ndo se apresenta mediante a sua escolha
subjetiva sobre qual caminho que ele prefere trilhar em relacéo ao tipo de abordagem utilizada
na sua atividade de escrita. A desqualificacdo da obra do historiador se dard quando ele se

afasta dos pressupostos tedricos e metodoldgicos que a Ciéncia Histdria estabeleceu.

E aqui nos deparamos com uma outra problematica que se tornou uma grande celeuma
nos meios historiograficos nos Gltimos 40 anos, a qual diz respeito sobre o entendimento, ou
ndo, da Histéria como uma ciéncia. Apesar de ser um tema ja bastante discutido, penso que
para entendermos melhor essa questdo, primeiramente deve-se separar a Ciéncia Historia das
outras ciéncias ja desenvolvidas, como por exemplo as Ciéncias Naturais e as Ciéncias Exatas.
Ora, a Histéria como ciéncia engquadra-se nas Ciéncias das Humanidades, que apresenta
caracteristicas proprias e especificas, onde se permite com maior tranquilidade a presenca da
subjetividade em todo o processo de construcgéo historiografica, seja na pesquisa, na anélise e
na escrita. Vimos como isso acontece nas escolhas em que o historiador € constantemente
chamado a fazer. No entanto, essas escolhas, como ja foi dito, obedecem a determinados
critérios tedricos-metodologicos. Importante ressaltar que a revisao historica € um processo
necessario para a consolidacdo da historiografia e que se baseia em critérios cientificos,
diferentemente do revisionismo historico que se pauta por elementos ideoldgicos, como
veremos detalhadamente mais adiante. Dito isso, vamos buscar perceber o que sabemos até o
momento sobre o que € o revisionismo historico, quando esse termo surgiu pela primeira vez,
quais suas principais caracteristicas e quais suas consequéncias para a historiografia e o ensino

de Historia.

1.1 O REVISIONISMO HISTORICO: CONCEITOS E CARACTERISTICAS GERAIS

O termo revisionismo historico ndo se apresenta como uma ideia nova ou desconhecida
no meio académico. A origem do termo, para alguns historiadores, vem da expressdo “revisdo

processual”. Termo que surgiu na Franca do século X1X, a partir do caso Dreyfus?. Durante o

2 O Estado francés condena em 1894 o oficial judeu Alfred Dreyfus por traigéo. O caso ganha uma repercusséo
nacional, quando intelectuais liderados por Emile Zola, que escreveu sua famosa carta J accuse...! (Eu acuso),
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século XX, o termo recebeu diferentes significados. Vai aparecer no contexto marxista, em que
Eduard Bernstein teoriza a necessidade de “rever” certas concepcdes de Marx®. Sendo seguida
de outras “revisdes” para alem dos marxistas, como nos anos 1930, Vladimir Jabotinsky, vai
ser qualificado de revisionista por rejeitar a via diplomatica para a criacdo do Estado judaico
na Palestina e projetava sua criacdo através do uso da forga*. Durante o Cisma lugoslavo em
1948 a palavra revisionismo torna-se sinénimo de traigdo®. Portanto, esse conceito tem se
apresentado como significado camalednico, conforme o texto Reviséo e Revisionismo, de Enzo
Traverso (2017), que ainda assinala que essas controvérsias apresentadas ndo diziam respeito,

diretamente, a escrita da historia.

E importante destacar que nio existe uma escola revisionista dentro da historiografia.
Quando se trata dessa questdo historiografica, Traverso estabelece distingdes no termo
revisionismo. Ele pontua a existéncia de uma clara diferenciagdo entre “revisdes”
historiograficas e o revisionismo. As “revisdes” seriam resultados metodologicos, que dizem
respeito a forma, ou meétodo de se empregar as fontes; e, considerando também um outro
aspecto dessas “revisdes”, que seria uma mudanga de paradigma interpretativo, ou seja, um
novo olhar sobre as fontes historicas. Portanto, segundo Traverso, as “revisoes” da historia sao
legitimas e mesmo necessarias, “uma analise escrupulosa das fontes e do acesso a uma
documentagdo essencial até entdo inacessivel” (TRAVERSO, 2017, p.32). Por outro lado,
aquelas “revisdes” cuja releitura do passado tem como objetivo implicito destacar uma
determinada visdo politica representa uma conotacdo negativa e € designada como

revisionismo. Desta forma Traverso (2017) apresenta essas diferenciacdes:

“Existem, portanto, revisdes de natureza diferentes: algumas sdo fecundas, outras
discutiveis, outras, enfim, profundamente nefastas. Fecunda ¢ a revisdo dos “novos
historiadores” israelitas que reconhece uma injustica até agora negada, que se junta a
memoria palestina e lanca as bases para um didlogo israelo-palestino. Discutivel é a
revisdo de Furet que acaba, em O passado de uma ilusdo, por pdr radicalmente em

pedem a revisdo do processo. Dreyfus ainda passou cinco anos preso na Ilha do Diabo, sendo solto em 1899 sem
nenhuma reparac¢éo e tendo a sua inocéncia reconhecida pelo Estado apenas em 1906. O caso Dreyfus representou
um exemplo de como forgas ultranacionalistas francesas, formadas por militares e a elite juridica e econdmica da
época, utilizaram da condenacao de um oficial inocente para incentivar um clima antissemita na Franga para que
0s nacionalistas obtivessem a hegemonia na sociedade. Representa um tipico caso de Lawfare, o uso da justica de
forma manipulada e ilegal para fins de se obter um resultado politico determinado.

3 Eduard Bernstein, em fins do século XIX e inicio do século XX, comegou a rever postulados centrais da teoria
marxista. Ele mesmo assumia o nome de ‘revisionismo’ para caracterizar as suas posi¢des politicas e tedricas.

4 Vladimir Jabotinsky foi o fundador do sionismo revisionista e defendia a ideia de que o estabelecimento de
Israel teria que vir acompanhado da criacdo de uma Muralha de Ferro militar, politica e econdmica que eliminaria
qualquer resquicio de esperanca dos palestinos em resistir ao colonizador.

5 O Cisma lugoslavo foi resultado de um projeto revisionista desencadeado por Tito contra o marxismo-leninismo
e 0 campo socialista dirigido pela Unido Soviética. Por conta disso, a lugoslavia € expulsa do Cominform, érgdo
que reunia todos os partidos comunistas europeus.
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causa toda a tradicdo revolucionaria — fonte, a seus olhos, dos totalitarismos
modernos — e por fazer uma apologia melancélica do liberalismo como horizonte
inultrapassavel da historia. Nefastas, por fim, sdo as revisdes de Nolte e De Felice
cujo objetivo — ou pelo menos a consequéncia — é o de recuperar a imagem do
fascismo e do nazismo”. (TRAVERSO, 2017, p. 35)

Alguns historiadores que também trabalham com essa questdo, como Patricia Valim e
Alexandre de S& Avelar, denominam essa distingdo negativa, ou nefasta como diz Traverso,
como “revisionismo ideologico”, termo recolhido da obra Assassinos da Meméria, de Pierre
Vidal-Naquet, onde eles esclarecem que:

“Em seu ja classico Assassinos da memoria, Pierre Vidal-Naquet inaugurou um
significado conjunto de obras historiograficas que desmontou as falcias antissemitas
e ideologicas produzidas por individuos como Robert Faurisson, explicitando que os

negacionistas sdo: revisionistas ideoldgicos e inescrupulosos falsificadores do
passado”. (VALIM e AVELAR, 2020)

Assim sendo, € necessario esclarecermos qual a conotacdo que se determina ao termo
revisionismo. Pois, é conhecido dos historiadores profissionais a existéncia na historiografia
da revisdo historica, onde diversas obras historicas sdo fruto de um trabalho de reviséo,
podendo ser revisto as fontes utilizadas, 0s conceitos empregados, as analises interpretativas
etc., como bem citou Traverso. Questdes essas que fazem parte do universo do trabalho do
historiador, demandando uma constante revisdo dos postulados sobre os fatos historicos.
Portanto, esse trabalho historiografico ndo deve se transformar em um campo de batalha
partidario, onde o revisionismo histérico produza obras ideoldgicas de cunho revanchista. Dito
iSso, com o intuito de evitar confusdo na interpretacdo do conceito de revisionismo positivo
com o revisionismo negativo ou ideoldgico, vamos doravante empregar o termo revisionismo
no seu sentido de uma revisdo historica negativada, conforme a utilizam a maioria dos
estudiosos sobre o tema. Ao longo do texto traremos diversos exemplos dessas situacdes para

ilustrar esse revisionismo historico.

Em seu livro, Assassinos da Memoria: um Eichmann de papel e outros ensaios sobre o
revisionismo, Pierre Vidal-Naquet trabalha varios exemplos de ideias que surgem tidas como
certas, mas gque nao se sustentam diante de uma analise historica rigorosa. Como exemplo ele
cita um trabalho de pesquisa norte-americana sobre a existéncia do canibalismo, onde diz o

seguinte:
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“O livro de Arens [0 pesquisador] segue o modelo tradicional dos empreendimentos
jornalisticos-cientificos nos Estados Unidos: o professor X emite alguma teoria
monstruosa — por exemplo, os nazistas, na verdade, ndo mataram os Judeus, ou ainda,
a civilizago humana vem de outro planeta, o canibalismo néo existe. Como os fatos
depbem contra ele, o argumento principal de X consiste em exprimir, no tom moral
mais elevado possivel, seu préprio desprezo por todas as provas que falam contra ele
(...). Tudo isso provoca X ou Z a publicarem um esclarecimento como esse. X torna-
se entdo o tdo discutido professor X e seu livro consegue resenhas respeitosas de ndo-
especialistas no Time, Newsweek e New Yorker. A seguir, abrem-se os canais do
radio, da televisdo e as colunas dos jornais. Em outras palavras, nesse caso, trata-se
ndo de verdade nem de ciéncia, mas simplesmente de publicidade ou espetaculo
universitario.” (VIDAL-NAQUET, 1988, p.21)

O trecho acima ilustra bem, e de forma até irbnica, como as ideias revisionistas surgem,
sdo divulgadas e ganham espagos na sociedade, e 0 senso comum se encarrega de aceita-la
como verdade. E quando se trata da verdade, Vidal-Naquet é bastante direto nas suas
colocagBes, pois para ele esse campo ndo existe entre 0s revisionistas, “cabendo aos
historiadores arrancarem os fatos historicos das maos dos idedlogos que os exploram”
(VIDAL-NAQUET, 1988, p.34). Pois, para ele, os revisionistas sdo alguns historiadores que
simplesmente tentam substituir a verdade insuportavel pela mentira tranquilizadora. Ele diz
ainda que as tecnicas mais evidentes dos revisionistas sdo a mentira pura e simples e o apelo a

uma documentacdo completamente fantastica.

Portanto, como ja dito que ndo existe uma escola revisionista dentro da historiografia,
0 que temos € uma acdo ideologica por parte de alguns historiadores e por historiadores
praticos, mas que escrevem sobre historia, que por conta de suas convic¢bes politica,
deliberadamente agem no falseamento da Historia em defesa de suas convicgdes, que através
de uma incapacidade argumentativa diante de uma infinidade de dados e trabalhos historicos,
se remetem a pura e simples deturpacdo de fatos historicos, a mentira e, as vezes também, ao
recorrente ataque a pessoa do historiador, taxando-o com epitetos de esquerdista, de comunista,
de participante de uma conspiracdo maléfica que visa a dominacdo do mundo etc. Vidal-Naquet
vai dizer que no plano da moral intelectual e da probidade cientifica, eles representam uma
falsidade (1988, p.80). Pois, a visdo dos acontecimentos por uma subjetividade extremada e

consequentemente ideoldgica, contamina qualquer tipo de argumentacéo historica.

Podemos perceber também, essa mesma linha de raciocinio, na obra escrita por
Domenico Losurdo, Guerra e Revolugdo, que apresenta 6timas exemplificacGes através de
trabalhos de alguns historiadores que agiram de forma ideoldgica e tendenciosa nas suas

abordagens. Enguanto na sua obra, Vidal-Naquet lutava contra os revisionistas do Holocausto
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como Paul Rassinier e Robert Faurisson, Losurdo tem como foco demonstrar que o alvo
principal dos revisionistas Francois Furet e Ernst Nolte, € todo o ciclo historico que tem inicio
em 1789 e culmina em 1917, e o fio condutor dessa gigantesca releitura do mundo
contemporaneo visa a liquidacdo da tradicdo revolucionaria de 1789 até os dias de hoje.
(LOSURDO, 2017, pp.14-15)

Na sua leitura sobre o revisionismo historico, Losurdo vai identificar a relagdo entre
essa forma de se fazer historia e o neoliberalismo / conservadorismo. Ele afirma que: “¢€ nitida
a convergéncia entre o revisionismo histérico e o neoliberalismo. Na realidade, trata-se de duas
faces diferentes — uma mais diretamente politica, outra mais propriamente historiografica”
(LOSURDO, 2017, p. 34). E ele ndo deixa de ter razdo na sua analise, j& que percebemos essa
conex&o nos diferentes historiadores citados, desde aqueles (Faurisson e Rassinier) que foram
desmascarados por Vidal-Naquet e que defendiam o fascismo e 0 nazismo, até os que veremos
mais adiante, entre os historiadores brasileiros, que atuam na constru¢do de uma Visédo
tendenciosa e limitada da ditadura militar de 1964 e que foram postos a nu por historiadores
que partiam de uma analise mais profunda do negacionismo histérico, como Carlos Zacarias,

Demian Melo, Gilberto Grassi, Marcos Napolitano e muitos outros.

Aponta ainda Losurdo que os praticantes do revisionismo historico, geralmente,
desviam a sua analise do fato historico para os seus protagonistas, “assumindo uma forma de
acusacao contra os intelectuais.” Ele ainda acrescenta, citando Hegel, que “em vez de enxergar
nas rebelides uma expressao das ‘contradigdes’ objetivas, tudo ¢ explicado com o recurso a
‘uma anomalia e um transitorio paroxismo doentio’. E esse tipo de explicagdo que se reafirma
com o revisionismo histérico.” (LOSURDO, 2017, pp. 44,47). Ou seja, foge-se de um trabalho
cientifico historico consistente, onde busca-se entender todas as nuances do fato historico,
mesmo com seus elementos contraditorios e inconclusivos, para enfatizar o carater ideoldgico,

falseando a historia ao produzir obras historicas tendenciosas.

Ao se aprofundar em sua analise, Losurdo procura ndo perder de vista as relacdes
existentes entre o revisionismo histérico, com seu carater nitidamente ideoldgico, e o
movimento politico. E importante pontuarmos essa questdo, ja que a Histéria ndo se faz fora
de um contexto social concreto, onde varios fatores estdo em jogo, conforme destacam dois
textos classicos bem conhecidos no campo da Historia, 0s quais apresentam a relagdo intrinseca

e 0 peso do contexto social sobre a agdo humana. O primeiro é de Marc Bloch que diz:
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“‘Ciéncia dos homens’, dissemos. E ainda vago demais. E preciso acrescentar: ‘dos homens,
no tempo’” (BLOCH, 2001, p.55), e 0 segundo texto de Karl Marx, onde sinaliza que:
“Os homens fazem a sua propria histéria; contudo, ndo a fazem de livre e espontanea
vontade, pois ndo sdo eles quem escolhem as circunstancias sob as quais ela é feita,
mas estas lhes foram transmitidas assim como se encontram. A tradi¢do de todas as

geragBes passadas € como um pesadelo que comprime o cérebro dos vivos.” (MARX,
2011, p.25)

Portanto, a Historia tende a refletir esse tempo, como temos percebido que a préatica do
revisionismo historico tem buscado também refletir, de forma politica e ideoldgica, producbes
que descaracterizam o fazer historiografico, tanto na academia como no ensino basico,

procurando imprimir uma visdo de mundo neoliberal e conservadora.

O termo utilizado por Losurdo para ilustrar essa tendéncia ¢ ‘desespecificacdo’. Ele
descreve dois procedimentos de como isso se desenvolve. Primeiro os intelectuais
revolucionarios sdo tachados de loucos e segundo, as massas populares com suas
reivindicacdes, sdo denominados plebeus e vulgares, se assemelhando aos barbaros. Desta
analise de Losurdo podemos compreender um pouco melhor a intencionalidade puramente
ideologica em determinadas obras revisionistas. Portanto, para Losurdo, a intencdo dos
revisionistas historicos estd em deslegitimar o sentido revolucionario e transformador da
Revolucdo Francesa e da Revolucdo Russa. De maneira semelhante, nos deparamos hoje na
historiografia nacional com obras que apresentam a mesma postura ideolégica em relagdo aos

temas da Escravidao e da Ditadura Militar.

Ao tratar do revisionismo historico, essas questdes apresentadas por Losurdo, apontam
para o Viés ideoldgico que esta por tras dessas abordagens. Descaracterizando a historia atraves
da negacdo de fatos, faz-se a naturalizacdo da falsificacdo do passado. Além de promover a
desvalorizacdo da historiografia produzida nas academias por historiadores sérios, como
também a desvalorizacdo do professor de histéria do ensino basico. Pois, esse revisionismo
ideoldgico impede o debate e inibe o conhecimento baseado em metodologias cientificas.
Patricia Valim e Alexandre de Sa Avelar (2020) tratam com seriedade essa questdo em seu
texto fazendo um importante alerta. Eles dizem que:

“Nao se deve simplificar o entendimento do negacionismo histérico, reduzindo a

complexidade do problema ao baixo repertorio cultural e intelectual dos
falsificadores da historia. Mesmo que 0s negacionistas sejam pessoas moralmente
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condenaveis, ndo estamos diante de um problema cognitivo”. (VELIM e AVELAR,
2020)

E importante considerar, que tanto no trabalho de Vidal-Naquet, como no de Losurdo
e de outros intelectuais que se debrucam sobre o revisionismo historico, percebe-se a relagdo
que fazem com a questdo da ideologia. Tornando-se, portanto, fundamental que entendamos
esse conceito para termos uma visdo mais clara, tanto da origem do negacionismo histérico,
como das suas implicagdes na historiografia e no ensino de Historia. Portanto, pensando nesses
aspectos, vamos discorrer um pouco 0 que vem a ser a ideia de ideologia a partir do trabalho
de Leandro Konder, A Questao da Ideologia, procurando perceber o assunto negacionismo
dentro dessa perspectiva.

Konder inicia destacando o quanto é antiga a discussdo sobre o tema da ideologia, e
que pode ser “entendido como o registro de pressdes deformadoras atuando sobre o processo
de elaboracao do conhecimento” (KONDER, 2020, p.23). Esse conceito apresenta multiplos
significados, mas, no entanto, de suma importancia para compreendermos o0s problemas das
sociedades, sejam elas situadas no passado como na atualidade. Serd, portanto, nesse sentido
que pensamos a ideologia quando a tratamos como elemento essencial para entendermos o
negacionismo histdrico. Destaco que Konder vai apresentar seu estudo sobre a ideologia dentro
de uma abordagem marxista, 0 que acredito ndo prejudica o nosso estudo, pelo contrario,
acredito que vai amplia-lo, ja que nessa perspectiva teremos uma visao aprofundada do
fenémeno. Portanto, seguindo nessa direcéo, e tendo a obra de Konder como referéncia, vamos
trazer alguns elementos que contribuam para o entendimento do negacionismo histérico como

uma prética que propde conduzir a Histdria dentro de uma abordagem ideoldgica.

Ao tratar a ideologia em suas obras, Karl Marx vai apresentar o que 0s tedricos
determinaram posteriormente de conceito forte, que € um conceito que esta relacionado a uma
distorcdo do conhecimento, uma ideia vinculada a alienacdo, ou ao estranhamento. Essa
perspectiva de Marx sobre a ideologia é resultado de sua critica ao trabalho de Hegel na sua
analise do Estado. Ou seja, nessa critica Marx “se deu conta do que era, de fato, uma construcéo
ideologica” (KONDER, 2020, p.38). Em um breve resumo sobre essa analise de Marx o que
temos € que para Marx o Estado foi concebido no sentido de representar os interesses da
propriedade privada. Dai a necessidade do Estado, ao longo da Historia, desenvolver modelos

de cidadania para o qual o sujeito deva se enquadrar, ou induzido a se enquadrar. Portanto, vai
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ser 0 movimento operario que, inserido na nova acdo historica transformadora, poderia levar o
pensamento a compreender a realidade e reagir as distorcdes ideoldgicas (KONDER, 2020, p.
42). Ou seja, segundo Konder, para Marx a ideologia:
“Era a expressao da incapacidade de cotejar as ideias com o uso historico delas, com
a sua insercdo pratica no movimento da sociedade. E se dava conta de que essa
incapacidade, também precisava ser compreendida historicamente.

No desdobramento da sua argumentacéo, lemos: “A consciéncia hunca pode ser uma
coisa diferente do ser consciente”. (KONDER, 2020, p.47).

Portanto, a fragmentacdo da sociedade através da divisao do trabalho, fez com que os
seres humanos ndo se reconhecessem “coletivamente, de maneira imediata, no que fazem. E ¢
a partir desse ‘“‘estranhamento” que o Estado se estrutura como “figura” independente, (...)
comprometida com a cisdo.” (KONDER, p.48). Ou seja, dentro dessa divisdao no interior da
comunidade humana é que o Estado surge com a finalidade de manutencdo dessa divisao.

Aponta Konder, ainda citando Marx, que:

“As ideias da classe dominante — sustentava o filésofo — sdo, em cada época, as ideias
dominantes. Quer dizer: a classe que possui o0 poder material na sociedade possui ao
mesmo tempo o poder espiritual. A classe que dispde dos meios de producdo material
também dispGe dos meios de producio espiritual. (KONDER, 2020, p.49)®

Assim, compreendemos que as obras produzidas pelos pensadores da classe dominante
serdo consideradas obras de interesse comum a todos 0s integrantes da sociedade. Como diz
Marx, citado por Konder: “conferir a suas ideias a forma de universalidade, apresentando-as
como as unicas ideias plenamente validas e razoaveis” (KONDER, 2020, p.49). Portanto, ¢
importante destacar, que alguns desses ide6logos acreditavam fielmente que as obras que
produziam representavam a verdade, o que induziram alguns individuos a agirem “sem
intencdo criminosa, sem dolo, ao adotar um modo de pensar ideologicamente distorcido.”
(KONDER, 2020, p.50), ja que elas sdo ideias que representavam, e ainda representam, 0s

interesses da burguesia.

Diante de tudo que foi dito até 0 momento sobre ideologia, devemos perceber que a
construcdo ideoldgica esta localizada dentro de uma visdo de mundo especifica, defendida por
determinado ator ou grupo social, e muitas vezes, essa defesa se da de uma forma onde nao

exista uma intencdo deliberada de promover um ato criminoso, como pontuou Konder.

6 Essa referéncia pode ser encontrada em MARX, K. e ENGELS, F. A Ideologia Alema, S&o Paulo: Boitempo,
2007, p. 47.
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Relacionando esse aspecto com a questdo do negacionismo histérico, podemos perceber que
algumas obras historicas, tanto para o publico geral, como para os estudantes em livros
didaticos, sdo consideradas como se estivessem cumprindo uma fungdo social importante,
como por exemplo na formacdo da cidadania. No entanto, sabemos nos, que elas estdo
saturadas de elementos, como demonstrou Marx, para dar sustentabilidade aos interesses da

classe dominante.

Konder aponta ainda que, Horkheimer e Adorno, que escreveram Dialética do
Esclarecimento, apresentaram a diferenca entre a ideologia dominante no século XIX a
ideologia do século XX, a qual “adquiriram um poder muito superior aquele que Marx poderia
ter imaginado no século XIX, gracas a criacdo da industria cultural” (KONDER, 2020, pp.
90,91). Assim, consideramos que atualmente, a ideologia dominante que se expressa através
da industria cultural como pensou Horkheimer e Adorno, tem atingido a escola com muito mais
intensidade do que antes, gracas ao avango das tecnologias de informacdo, principalmente
através de aparelhos de smartphones no uso das redes sociais da internet. E s&o justamente por
meios de canais como Youtube, WhatsApp, Instagram, Facebook e outros, que muitos
pensadores negacionistas encontraram espaco para fazerem divulgacdo de seus trabalhos,
atingindo uma ampla gama de pessoas, fundamentalmente os jovens, que Sdo 0 grupo que
geralmente faz mais uso dessas redes, recebendo, portanto, em primeira mao a Visdo
ideologicamente distorcida sobre a Histdria. Assim, como cita ainda Konder, em relagcdo ao

conceito de industria cultural diz:

“Eles [Horkheimer e Adorno] denunciam o funcionamento dos meios de
comunicacdo de massa e a indUstria do entretenimento como um sistema que néo so6
assegurou a sobrevivéncia do capitalismo como continua exercendo fungéo essencial
em sua preservagao, reproducdo e renovagdo” (KONDER, 2020, p.21)

Assim, dentro da proposta de preservacdo, reproducao e renovacao do capitalismo, nos
percebemos elementos que sdo a base para acdo do negacionismo. Pois, segundo Konder,

Adorno vai afirmar:

“Que nas condigdes atuais desapareceu a velha distingdo entre episteme e doxa, isto
é, entre conhecimento e opinido. Para a ideologia dominante, tudo é opinido, mas
algumas opinides sdo falsas e outras sdo corretas. O poder de persuadir os individuos
das opinides corretas esta ligado & capacidade da ideologia dominante de se apoiar
em todo um vasto sistema educativo, em toda uma organizacdo da formagao cultural
corrompida que ¢ proporcionada ao amplo publico consumidor” (KONDER, 2020,
p.94).
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O que foi destacado por Horkheimer e Adorno no texto acima, ilustram alguns embates
ocorridos no interior das salas de aulas de Historia, onde contetdos discutidos pelos professores
estdo sendo considerados como meras opinides, quanto sdo abordados na perspectiva
negacionista. Ora, o grande problema nessa questdo esta na dificuldade apresentada pelos
estudantes, seja na formacdo do seu pensamento histérico ou advinda pelos meios de
comunicagao, de conseguirem separar a episteme da doxa. Ou seja, do conhecimento produzido
em bases cientificas das meras opinides retiradas do senso comum. E como nos lembra Carlos

Fico, “a opinido € livre, mas ela ndo é conhecimento objetivo™. (2011, p.34)

Um outro elemento a ser trazido dentro da abordagem sobre a ideologia feita por
Konder esta no trabalho desenvolvido por Bakhtin sobre o tratamento dado a linguagem. Nesse
ponto podemos perceber também mais uma forma de atuagdo do negacionismo historico. O
texto diz o seguinte:

“O caminho por onde a investigagdo da ideologia pode avangar €, entdo, o caminho
proporcionado pelo estudo de todos os tipos de atos de fala. E no que os sujeitos falam
(ou entdo nos siléncios sintomaticos, isto é, no que os sujeitos calam no interior do

discurso que estdo fazendo) que se processa a criacdo ininterrupta da ideologia”
(KONDER, 2020, p.125)

Portanto, a questdo da ideologia apresentada por esses pensadores € importante no
confronto com as ideias negacionistas, ja que se pode perceber que 0 negacionismo histérico é
resultado de uma proposta ideoldgica, onde as ideias visam falsear o conhecimento com fins
de defender uma concepcéo de mundo ultraconservador representado por camadas da burguesia
dominante. Essa conclusdo resulta da percepcdo que fazemos por meio da analise dos
pensadores aqui citados. Por exemplo, Bakhtin apresenta como elementos ideoldgicos sdo
usados para o silenciamento de alguns grupos sociais considerados incomodos; Horkheimer e
Adorno, ao tratar da industria cultural, nos permite compreender como o0 uso massivo das redes
sociais de internet contribuem para a divulgacao dessas suas ideias; e, Marx, vai destacar como

algumas obras visam reforcar e dar sustentacdo a dominacdo da classe dominante.

Para além desses pensadores, ndo devemos perder de vista a relacdo que suas ideias tém
com a historiografia e principalmente com o Ensino de Histéria e o seu resultado. Pois a
abordagem histdrica a partir de um viés ideoldgico produz o tema que estamos pesquisando, o

negacionismo historico, gerando desse contato uma producéo distorcida e acritica, que
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falseando a Historia, busca falsear a realidade, como os pensadores acima bem pontuaram, e
que destaca Napolitano, quando diz que:
“O ‘negacionismo histdrico’ pode ser incluido na grande familia dos negacionismos
cientificos, das fake news e da fake History, com o agravante de ser utilizado,
normalmente, para ocultar crimes de Estado, diluir suas responsabilidades e lutar
contra a ‘justica reparativa’ a vitimas e seus herdeiros diretos e indiretos. Os discursos
negacionistas na Historia se alimentam dos mesmos principios da ‘ma ciéncia’, ou

seja, discursos que querem se passar por cientificos, mas na verdade sao falseadores
da critica, da descoberta da verdade e dareflexdo.” (NAPOLITANO, 2021, p. 96-97)

Diante disso, faz-se necessario reforcar a importancia do rigor cientifico na abordagem
dessas questdes. Para Mannheim se ndo atuarmos dentro dessa concepcéo, dessa busca de
“mergulhar fundo nas incertezas caracteristicas da nossa época e, controlando-as, compreendé-
las melhor”, ndo conseguiremos desenvolver uma “visdo mais abrangente da realidade”
(KONDER, 2020, p. 78). Portanto, é fundamental percebermos o revisionismo historico como
algo extremamente danoso para a Ciéncia Historia e dedicarmos maiores atencfes sobre esse
fato. Pois, esse negacionismo histérico tem chegado nas escolas, e a partir de 2016, devido as
disputas politicas recentes ganhando mais forca. E, se despindo de toda vergonha, esta
escancarada nas falas dos estudantes do Ensino Médio, que reproduzem as informacges das
redes sociais sem nenhum tipo de filtro historico e pensamento critico. Sendo que as redes tém
sido o meio mais utilizado pelos negacionistas para a sua divulgacdo, como 0 caso
exemplificado aqui, numa tentativa de desconstruir o trabalho feito pelos professores. Portanto,
antes de adentrarmos na discussdo do impacto do negacionismo na sala de aula da Educacéo
Basica, tema do segundo capitulo, se faz necessario darmos uma olhada na historiografia
produzida recentemente e tentar identificar quais possiveis relacbes existem com o0

negacionismo historico.

1.2 O REVISIONISMO HISTORICO E A HISTORIOGRAFIA: ALGUNS ASPECTOS A
CONSIDERAR

A Historiografia pode ser compreendida como o conjunto dos trabalhos
desenvolvidos pelos historiadores ao longo do tempo, desde 0 primeiro momento em que 0

homem comecou a escrever sobre 0s acontecimentos do passado até aos textos historicos
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atuais. Como bem diz Durval Muniz: “a historiografia € produto de um trabalho de atribuigdo
de sentido aos eventos, aos acontecimentos do passado” (ALBUQUERQUE JR., 2009, p.14)

A historiografia vem de uma longa trajetoria se solidificando em um conhecimento
essencial para todos aqueles que se aventuram na produgdo ou na arte de escrever sobre os
fatos ocorridos no passado, ou seja, em escrever a Historia. Esse conhecimento tem a sua
prépria historicidade, ele foi sendo construido a muito tempo atras desde Herddoto e outros
gregos e romanos, na Antiguidade, passando por diversos trabalhos na Idade Média e Moderna,
tendo o seu auge de producdo a partir do século XIX com as obras dos positivistas, no século
XX pelos annalistas da Nova Historia e por marxistas.

José D’Assungédo Barros diz, que quando a Histéria voltou seus olhares para si mesma,
através da histéria da historiografia, € que veremos se constituir em campo cientifico.
(BARROS, 2013, p.21). No entanto, nas Ultimas quatro décadas, a producédo historiografica
comegou a passar por uma “crise existencial”’, onde alguns historiadores envolvidos em um
contexto social e cultural chamado de p6s-modernidade, passaram a questionar a capacidade
do seu oficio em explicar os acontecimentos do passado, o que vai abalar os alicerces da
Histdéria como ciéncia. A partir do trabalho desenvolvido por Wagner Geminiano dos Santos:
A Invencdo da Historiografia Brasileira Profissional, Académica: geografia e memdria
disciplinar, disputas politico-institucionais e debates epistemologicos acerca do saber

historico no brasil (1980-2012), podemos vislumbrar um pouco essa questéo.

Ele vai assinalar que o seu trabalho esta centrado em como a historiografia brasileira, a
partir de 1980, foi sendo definida, pensada e discutida pelos historiadores. Partindo da analise
de revistas especializadas de historia ele vai procurar entender como as “disputas em torno de
concepcOes de mundo, de ciéncia, de Histdria e de como esta deveria ser praticada, circulada e
socializada” (SANTOS, 2018, p. 15).

Para exemplificar essa disputa no seio da historiografia, ao analisar a realidade
brasileira apresentada a partir de 2013, Geminiano é levado a perguntar pelo que fizeram os
historiadores brasileiros quando produziram histéria nas ultimas quatro décadas. Indagacao
levantada diante de posturas estranhas de alguns historiadores em lidar com determinados fatos
da nossa historiografia, principalmente quando esses historiadores sdo conhecidos e
respeitados entre 0s seus pares e publicam obras de cunho revisionista. Carlos Zacarias citando

Caio Navarro de Toledo, diz que esses trabalhos “teriam contribuido para ‘levar agua para o
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moinho’ dos idedlogos” (SENA JR., 2017, p.17), como por exemplo Daniel Aardo Reis,
“historiador de esquerda que disputava a memoria diante das investidas do inimigo tornava-se
um dos principais porta-vozes da nova historiografia revisionista brasileira”. (SENA JR, 2017,
p.73)

E importante considerar, que ndo pretendemos aqui desqualificar toda a producéo
historiogréafica de Aardo Reis, mas pontuar, que como ele, muitos outros historiadores, mal-
intencionados ou ndo, abracaram em suas novas teses, propostas de cunho revisionistas, que
relativizando a producdo historiografica sobre o tema, se aproximaram de defesas ideoldgicas
e, consequentemente se afastaram dos critérios cientificos tdo fundamentais nessas produgdes.
Considerando, que o abandono de concepg¢des marxistas pelo historiador a partir dos debates
na década de 1990, ndo deve ser motivo para desqualificar a sua obra, desde que ndo se

escancare a porta do relativismo, onde tudo é possivel e que nada de consistente perdura.

Portanto, consideramos, que a questdo discutida sobre a Ditadura Militar apresenta
também uma abordagem representativa do fato, como naturalmente é toda percepcdo dos
acontecimentos historicos. No entanto, precisamos | apontar e discutir quais argumentos séo
levantados para se defender determinado ponto de vista e ndo outro. Assim, é a partir dessa
analise e comparac6es com outras construcdes historiogréaficas de diferentes historiadores, que
trabalham com esse mesmo tema, que podemos perceber se existe um aspecto ideoldgico forte
e por quais finalidades esse aspecto se encontra ali. Por esse motivo é que apresentamos essas
observac0es, ja que temos percebido que muitas mudancas de posicionamentos, que alguns
consideram apenas revisdes historicas, sdo na verdade posicionamentos revisionistas, que
atendem diferentes interesses que estdo longe da producéo historiografica que tanto prezamos.
Por fim, considero a fala de Carlos Fico, bastante pertinente:

“Esses debates [a chamada ‘crise da Historia’ nos anos 1990] - aqui grosseiramente
resumidos - deram margem a algum relativismo, ou neorrelativismo, de modo que a

busca de objetividade deve ser constantemente revigorada para a efetiva qualificagdo
da Histéria e do historiador”. (FICO, 2021, p. 44)

Assim, dando prosseguimento a nossa abordagem, um outro trabalho que vai no mesmo
sentido da tese de Geminiano e, portanto, de analise da crise historiografica brasileira, é o texto
de Francisco Falcon A Identidade do Historiador (1997), onde ele faz um breve historico dessas
disputas, ocorridas entre 0s anos 1950 ¢ 1980, onde “a produgdo historiografica brasileira é

marcada por uma espécie de dialética da tradicdo e da inovagdo” (FALCON, 1997). Ou seja, 0
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embate que ocorria, apesar das propostas diferentes de concepgdes historicas, se concentrava

dentro de um embasamento comum da realidade histdrica, como o proprio Falcon apresenta:
“Por algum tempo, no entanto, essas duas formas de ser historiador conviveram entre
si em variados lugares institucionais. Ndo foi uma espécie de convivéncia pacifica,
especialmente nos anos 1960 e 70, e ja fiz referéncia a tal fato. Mas o que agora
interessa é um outro aspecto dessa questdo, pouco lembrado em geral - o fato de que
essas duas concepgdes tdo distintas acerca da pratica historiadora - a tradicional e a
inovadora - tinham ainda assim um embasamento comum: um certo consenso sobre
0 que se chama de realidade historica, ou a historia matéria (Pierre Vilar), quer dizer,
reconhecia-se sem muita dificuldade que a historia enquanto conhecimento, isto é, a
historia-disciplina, é portadora de alguma forma de suposicédo acerca da existéncia de
algo bastante real -a realidade historica (ou o passado, como alguns preferem dizer);

em suma, a histdria possui sempre um referente na ordem do real.” (FALCON, 1997,
p.17).

O que percebemos € que, apesar das tensdes existentes e de apresentarem diferentes
propostas de se pesquisar e de escrever a Historia, as duas concepgdes apresentadas no texto (a
tradicional e a inovadora) tinham como certeza de que o resultado da producdo se daria dentro

de uma verdade objetiva.

Diante disso, nos € apresentada a questdo fundamental a ser pensada pelos atuais
historiadores, ja sendo uma polémica durante varios anos na historiografia, e que diz respeito
diretamente a0 modelo conhecido como “pds-moderno”. Ou seja, ao escrever a historia o
historiador produz um material verdadeiro? A histdria é uma ciéncia? Séo questdes polémicas,
sem consenso entre historiadores e que permitem, caso ndo tenhamos o devido cuidado, a
possibilidade de uma descaracterizacdo do fazer historiografico, gerando trabalhos
completamente afastados de algo, minimamente condizente, como diz Malerba, com uma
“reflexdo historica para a formula¢do de problemas, na pesquisa documental e na analise
teorica e metodologicamente embasadas” (MALERBA, 2014). Portanto, vamos nos ater um
pouco mais sobre o que vem a ser uma Histéria Pés-Moderna através do trabalho de José

D’Assunc¢do Barros, no seu livro Histéria e P6s-Modernidade (2018).

Barros comeca destacando que um dos objetivos do seu livro esta em “pontuar algumas
questdes que fazem parte do circuito das polémicas historiograficas pds-modernas” (BARROS,
2018). E por ser uma questéo polémica, “poucos historiadores assumem explicitamente o rotulo
de pds-modernistas”. No entanto, esses historiadores também acreditam que “haja um modo
especifico de fazer a historia para qual a designacéo [pos-modernista] parece ser razoavelmente

adequada”. (BARROS, 2018, p.13). E dentro desse embate que hoje percebemos a importancia
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dessa discussdo nos meios académicos. No entanto, discorremos sobre essa questdo ndo com o
intuito de se estabelecer uma vigilancia e cerceamento dos trabalhos produzidos pela
historiografia pds-moderna, mas, de pontuar a importancia das caracteristicas inerentes a
disciplina Historia, frente ao surgimento dessas novas abordagens e suas possiveis

consequéncias.

Lyotard, por exemplo, segundo Barros, foi o primeiro, ao publicar em 1979 o texto A
Condicdo Po6s-Moderna, a adotar essa nocdo, e ali ele vai apresentar uma importante
caracteristica da pés-modernidade na historiografia que € a “perda da credibilidade nas grandes
metanarrativas ou explicacdes totalizadoras que procuravam dar conta da historia ou de outras
instancias do mundo humano” (BARROS, 2018, p.14), como por exemplo, a Metanarrativa

lluminista e a Metanarrativa Marxista.

Barros ndo vai adentrar na polémica sobre as razOes para os descréditos das
metanarrativas, fazendo apenas uma pequena referéncia a explicacdo dada por Frank
Ankersmit, em seu artigo Historiografia e Pds-Modernidade (1989), que as grandes
metanarrativas sobre 0 “triunfo da Razao” ou sobre a “emancipacdo do Proletariado” perdem
a sua importancia mundial quando a Europa deixava de ser o centro do mundo no segundo pés-
guerra e também a crise do Socialismo Real. Tudo isso € um aspecto bastante significativo e

que ja percebemos na discussdo feita por Domenico Losurdo, apresentada acima.

Um outro aspecto que Barros apresenta como tentativa de explicar essa crise

historiogréafica vai estar no trabalho de Remo Bodei, A Histdria tem sentido? (1997), que diz:

“o que estaria sendo questionado, nos tempos recentes seria um antigo padrdo
historiografico (...) que abrangia inimeras variacdes — das positivistas as historicistas
e marxistas -, e agora era esta alianga entre historia e utopia que se via contestada.
Um mundo historiografico descrente das utopias, mas ndo necessariamente sem
ideologias, seria essencialmente a faceta do pds-moderno, de acordo com a andlise
desenvolvida por Remo Bodei”. (BARROS, 2018, pp.15-16).

E importante considerar sobre esse trecho de Remo Bodei, filésofo italiano (1938-

2019), que boa parte do seu trabalho se concentrava nos pensadores utopicos dos séculos XVIII
e XIX e, ainda segundo Barros, a utopia que sempre foi representada por um lugar:

“a partir do romance de Louis-Sébastien Mercier intitulado O ano 2440 (1771) a

utopia deixa de ser “impossivel” para ser “realizavel”. A Historia passa a ser dotada
de um telos. Este poderia ser um paraiso na terra ou um mundo sem desigualdades,
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ou ainda o Império da Razdo. Teria sido este grande padrdo o que entra em crise em
tempos recentes”. (BARROS, 2018, p.16)

Estas questdes levantadas sdo extremamente importantes e que precisam ser discutidas
pelos atuais historiadores com maior profundidade e clareza. Barros, através do trabalho de
Frederic Jameson, Pés-Modernismo como Légica Cultural do Capitalismo Tardio, destaca o
seguinte:

“A Historiografia se transforma ela mesma em produto de consumo que, em alguns
casos, predispde alguns dos sujeitos produtores do conhecimento histdrico a toda
ordem de concessdes a Grande Midia, pulverizando seus objetos de estudo para
oferecer as diferentes faixas do publico consumidor o produto historiografico de sua
predilecdo em um novo padrdo de operagdo historiografica no qual por vezes se
deslocam para segundo plano, instancias que até entdo sempre haviam sido centrais
para a histéria, como a precisdo no trabalho com a base documental ou a obrigacéo
de se ater a enunciados verdadeiros (embora mediados pelas diversas subjetividades
gue o historicismo moderno e outras correntes haviam reconhecido como inerentes
ao trabalho do historiador)”. (BARROS, 2018, p.20)

Esse trecho é bastante elucidativo em relagdo a discusséo que venho propondo aqui,
estando bastante relacionada com as consequéncias advindas da crise da historiografia iniciada
nos anos 1980 e que estdo se refletindo nesse contexto atual conhecido como a pos-
modernidade. Ou seja, quando a construcao historiografica se afasta de seu objeto de estudo,
das evidéncias dos fatos histéricos, e se desloca para a supervalorizacdo do subjetivismo e do
relativismo, pode-se estabelecer uma abordagem da historia que possibilita o surgimento de
obras de cunho revisionista. Ou seja, seria necessario, ndo o endurecimento da disciplina
historica, mas, a valorizacdo dos critérios metodologicos e cientificos quando da construgéo

dos fatos historicos pelos historiadores, tendo maiores cuidados nas abordagens ideologicas.

N&o podemos perder de vista que o revisionismo histérico é resultante de diversos
fatores, sejam eles os sdcio-politicos ideoldgicos existentes na sociedade, sejam presentes em
trabalho de alguns historiadores profissionais, que como Daniel Aardo, Marco Antonio Villa
entre outros, seguiram o caminho de uma histéria que visa apresentar mais 0s aspectos
ideoldgicos do que a propria realidade histérica, como também aqueles que escrevem sobre
histéria mas que ndo tém uma formacdo de historiador, como Eduardo Bueno, Laurentino
Gomes e Leandro Narloch. Sobre estes ultimos Jurandir Malerba traz uma excelente discusséo

no seu texto Académicos na Berlinda.

Partindo do debate sobre a Historia Publica, Malerba procura pontuar qual o perfil e o
tipo de historia que é produzida pelos historiadores praticos, os quais, segundo o autor séo

leigos, ndo tém uma formacdo académica em Historia, mas que apresentam uma pericia
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narrativa e contam com articulagcbes mercadoldgicas. Ele aponta que o lado bom disso tudo, é
a crescente demanda social pela Histdria. Porém, vai ser o seu lado ruim que nos interessa aqui,
pois o problema estd “justamente 0 da qualidade dessa histéria feita por pessoas sem
treinamento profissional” (MALERBA, 2014, p.32). Entre esses historiadores praticos ou
leigos por ele citados, se encontram Eduardo Bueno, Laurentino Gomes e Leandro Narloch.
Todos considerados sucesso de publico, com altas vendas e conhecidos nas Redes Sociais e na
grande midia. Vejamos as consideracdes feitas por Malerba ao formular uma critica a obra Um

Guia Politicamente Incorreto da Historia do Brasil, de Narloch:

“Sob a bandeira do “politicamente correto”, mal se disfarga uma visdao altamente
conservadora, quando nédo reaciondria, retrégrada, eurocéntrica e preconceituosa
da/sobre a histéria do Brasil. Por exemplo, em relagdo a negros e indios, Narloch
reproduz uma interpretacdo tipica das classes senhoriais brasileiras do século XIX
segundo a qual a construcdo do Brasil foi obra de europeus (portugueses) e o Brasil
fez-se quase que apesar da existéncia de negros e indios. Segundo essa interpretacao,
baseada numa filosofia iluminista e hegeliana da historia, de acordo com a qual a
civilizacdo europeia estaria na ponta de um processo civilizatério Unico, teleol6gico
e universal rumo a perfectibilidade humana — e, portanto, aos europeus caberia levar
as luzes de sua civilizagdo aos povos mais atrasados —, a melhor coisa que aconteceu
com os indios brasileiros e com os negros trazidos da Africa foi seu encontro com 0s
portugueses, seus verdadeiros libertadores. Ndo vou rebater essas inverdades,
replicando com historiografia, pois ndo € disso que se trata, mas aguca a curiosidade
intelectual pensar na razdo do aparecimento de “leituras” tdo francamente
conservadoras huma época como a que vivemos, quando se discute socialmente e se
aplicam no Estado diferentes politicas de inclus@o racial e social.” (MALERBA,
2014, p.38)

Assim, essa observacdo contundente feita por Malerba nos provoca a considerar a
existéncia das relacGes intricadas do revisionismo com as questdes ideoldgicas presentes na
sociedade. No texto acima, ele desnuda a intencionalidade “altamente conservadora, quando
ndo reaciondria, retrograda, eurocéntrica e preconceituosa da/sobre a historia do Brasil”, de
Narloch. Ou seja. E importante que a historiografia brasileira produzida tanto na academia,
como no Educacdo Basica, esteja atenta e denuncie o avango nefasto do revisionismo histérico.

Sena Janior nos faz um precioso alerta sobre essa questao.

“Obviamente que esse deslocamento ndo se di4 sem abalos e a contrapartida da
operagdo revisionista é a dentincia promovida por setores criticos da historiografia.
A propdsito, quando 0 movimento revisionista se inicia ainda timidamente nos anos
1990 com a obra de Argelina Figueiredo, quando ele se consolida e se robustece, nos
anos 2000, com os desdobramentos dos trabalhos surgidos dos projetos sobre a
historia oral dos militares, realizado pelo CPDOC da FGV na década seguinte ele se
amplia e ganha adesdo de pesquisadores como Daniel Aardo Reis, ja se pode dizer
que este movimento é capaz de atrair cada vez mais as novas geracdes e favorecer a
emergéncia de discursos abertamente de direita, como foi o caso daquele proferido
pelo deputado Jair Bolsonaro, do Partido Social Cristdo (PSC), que homenageou a
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memoria do coronel Carlos Alberto Brilhante Ustra na votacdo da Céamara dos
Deputados que apreciou o impeachment da presidente Dilma Rousseff, no dia 17 de
maio de 2016.

Como todos sabem, Ustra, recentemente falecido, foi o algoz da ex-militante da
Vanguarda Armada Revolucionaria — Palmares (VAR-Palmares) Dilma Rousseff, e
0 voto do capitdo Bolsonaro, ndo foi apenas uma provocagdo, mas uma demonstracéo
de que se faz necessério aos historiadores promoverem o bom combate das ideias,
para garantir que as perspectivas da “boa memoria” ndo culminem na imposi¢ao do
esquecimento e, mais do que isso, no retorno dos projetos autoritarios que um dia se
pretendeu sepultar” (SENA JR, 2017, p.77).

1.3 O REVISIONISMO HISTORICO E O ENSINO DE HISTORIA: UM COMECO DE
CONVERSA

Para refletir sobre essa questdo e nos ajudar a entender a importancia desse debate no
interior da historiografia brasileira, e como isso vai ser reproduzido na pratica do professor do
ensino basico, vamos dar uma olhada no trabalho de Dissertacdo de Diana Berman, chamada
A producéo do novo e do velho na historiografia brasileira: debates sobre a escravidao, que
foi defendida na PUC-RJ em 2003 e tinha como objetivo “entender as transformacdes sofridas
pela historiografia da escraviddo nos ultimos anos”. Para atingir esse objetivo ela vai confrontar
obras de historiadores brasileiros de diferentes geracfes a partir de uma divisao entre a “velha”
e a “nova” historiografia. Ressaltando que essa divisdo ndo foi criagdo da autora, pois em seu

texto ela procura “identificar os argumentos que justificam essa adjetivagao”. (BERMAN,

2003, p.11)

A andlise das obras feitas por Berman, procurou mostrar as diferentes concep¢des
historiograficas por parte dos historiadores em relacdo a Escravidao, destacando ‘“um
movimento de fragmentacdo do conhecimento historico e de questionamento da possibilidade
de uma explicacdo objetiva da realidade historica” (BERMAN, 2003, p. 9). Ou seja, ela
pretendeu mostrar que os “novos” historiadores tratam a Escraviddo na perspectiva de “uma
historia cultural, capaz de recuperar a subjetividade na histéria, de apreender o homem como
agente do processo historico”, diferentemente da outra concepcdo intitulada de “velha
historiografia”, onde se desenvolve um “pensamento preocupado em apreender a realidade
social como uma totalidade, em que as diversas esferas da atividade humana interagem de
maneira complexa”. (BERMAN, 2003, p. 17)
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Essas transformacGes ocorridas na historiografia, trazidas pelo texto de Berman,
permitiram o fortalecimento de um discurso, que segundo Demian Melo, vai culminar huma
cristalizacdo de uma interpretagdo culturalista, indeterminista e, em suma, pds-moderna, que
visava apresentar uma imagem da escraviddo como um pacto entre senhores e escravos. Esses
caminhos estdo em consonancia com a proposta de uma historia pds-moderna, apresentando
concepcdes ideologizantes nas suas abordagens das questdes mais dificeis e sensiveis como a
Escravidao, o Nazismo, o Holocausto, a Ditadura Militar, entre outros, abrindo brechas para a
atuacdo das ideias do revisionismo histérico, tanto produzidas pelos préprios historiadores

profissionais, como o0s chamados por Jurandir Marleba, de historiadores praticos ou leigos.

A Escravidao brasileira, que como bem pontuou Berman em sua dissertacdo, que esta
sendo pensada na academia e chegando nas escolas, apresentam a possibilidade de um ensino
distorcido de um fato téo caro e importante para a nossa sociedade atual, principalmente porque
ainda vivemos dentro de um contexto preconceituoso e racista. E importante considerar
também, que esse aspecto ressalta 0 quanto que a producéo historiografica influi no ensino de
Histdria, e como é importante que os professores do ensino basico estejam atentos ao que se
produz no interior da academia. Essa ponte ainda precisa de sérios reparos. Em um capitulo
especifico deste trabalho buscaremos nos aprofundar melhor na questao da atuacao do docente

de Historia em meio a essa realidade revisionista.

Para entendermos melhor a relagdo do revisionismo histérico com o ensino de Histéria
é importante darmos uma olhada em como estdo configurados os atores que atuam no espaco
da sala de aula do Educacéo Basica. Essa discussao torna-se necessaria porque, como vimos, a
pratica do revisionismo histérico ndo se limita a um debate da historiografia nos centros
académicos, ela deve ir muito além e ser apropriada e debatida pelos professores do Educacéo
Basica. Pois ela pode partir de uma construcdo historiografica que apresente um certo carater
desvirtuado em seus critérios metodoldgicos e cientificos, para apresentar um discurso

ideoldgico, conforme Losurdo ponderou, composto por elementos neoliberais e conservador.

Esse € o tipo de discurso que tem chegado as salas de aulas de escolas brasileiras,
principalmente nos temas considerados sensiveis da nossa historiografia, como ja citamos aqui:
as Revolugbes Francesa e Russa, 0 Holocausto, o Nazifascismo, a Escraviddo brasileira, a
Ditadura Militar de 1964 no Brasil, entre outros. Portanto, ao dirigir o nosso olhar para o espaco
da sala de aula onde, pela pratica desenvolvida pelo professor de historia, percebemos os

elementos envolvidos na aprendizagem historica, vamos buscar produzir, nos capitulos
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seguintes, algumas narrativas que nos permitam compreendermos com maior clareza como se
da a agdo concreta do negacionismo historico no ensino de Histdria e destacar a importancia
de um aprendizado historico bem embasado teoricamente a partir de uma abordagem da
didatica da historia.

Para isso, adiantamos aqui que a discusséo de Jorn Risen torna-se fundamental. Em
seu texto Aprendizado Historico’ ele destaca alguns aspectos que considera importante sobre
o0 aprendizado historico, tais como: a consciéncia histdrica e sua importancia no aprendizado,
as formas de aprendizado, os niveis do aprendizado e os objetivos do aprendizado, as mudancas
pelas quais passou a didatica da historia, ao mesmo tempo em que faz uma critica as teorias do
aprendizado que ainda ndo conseguiram desenvolver “uma sintese coerente das dimensoes
proprias as teorias do aprendizado na analise didatica do aprendizado historico”. Assim, ele
considera que concepcdes teoricas do aprendizado podem ser aplicadas as especificidades da
historia no curso da didatica da histdria tendo a consciéncia historica como seu objeto mais

importante.

Ou seja, através da formacdo da consciéncia historica, que se percebe a aprendizagem
historica, sendo que “a didatica da histéria se volta para aqueles processos mentais ou
atividades da consciéncia sobre os quais afinal se funda a referéncia do aprendizado histérico
a historia” (RUSEN, 2010, p. 42). E diante de todo esse processo mental a evidéncia desse
aprendizado se dard através da narrativa historica. Portanto, sintetiza Riisen: “O aprendizado
historico pode, portanto, ser compreendido como um processo mental de construcao de sentido
sobre a experiéncia do tempo através da narrativa historica, na qual as competéncias para tal

narrativa surgem e se desenvolvem”. (RUSEN, 2010, p. 43)

Riisen sinaliza, que o “aprendizado historico pode ser posto em andamento, portanto,
somente a partir de experiéncias de acdes relevantes do presente” (RUSEN, 2010, p. 43). Essa
ideia vai ao encontro, de uma certa forma, ao pensamento freiriano de que os estudantes
possuem previamente uma “leitura do mundo” adquirida nas interagdes extraclasse. E a partir
dessa interacdo que ele busca ampliar essa “leitura”. Como Riisen da mesma forma aponta, que

dessas experiéncias surgem 0s questionamentos, em relacdo ao passado, que o levara a

7 Capitulo do livro: Jorn Riisen e o Ensino de Histdria organizado por Maria Auxiliadora Schmidt, Isabel Barca e
Estevdo de Rezende Martins.

46



apreender o conhecimento histdrico, que se transformard numa narrativa, no qual se constroi a

identidade historica.

Riisen estabelece que “o objetivo do aprendizado histdrico pode ser definido, desde a
perspectiva de uma didatica da historia, como o trabalho, viavel praticamente, de caracterizar
e de diferenciar a competéncia narrativa” (RUSEN, 2010, p. 47). Que podem ocorrer em quatro
sentidos: 1) a experiéncia abre os olhos para a historia; 2) essa experiéncia esta relacionada a
subjetividade dos receptores; 3) que por sua vez se relaciona a0 movimento entre sujeitos
diferentes, na qual se constrdi, a cada vez, a identidade historica; 4) o aprendizado entéo deve
ser organizado de modo que suas diferentes formas sejam abordadas, praticadas e articuladas

em uma relacdo consistente de desenvolvimento dindmico.

Toda essa discussdo feita através de Risen, tem por objetivo apresentar a possibilidade
ao professor da Educacdo Basica, de se dispor de um referencial tedrico que o auxilie na
construcdo de uma pratica de trabalho interpretativo dos acontecimentos do passado atraves da
consciéncia histdrica, tornando-os significativos para os estudantes, o que corrobora para que
eles possam lidar, de forma assertiva, com o revisionismo historico. Assim sendo, de acordo
com Rilsen, a aprendizagem constitui a centralidade da didatica da histéria e que seus
fundamentos estdo na propria ciéncia da Historia, “porque a aprendizagem historica s6 pode
ser entendida se forem também entendidos os respectivos processos e formas de lidar com a
experiéncia do passado. Pois é somente por intermédio desses processos que o passado se torna
historia” (SCHMIDT, 2017, p.62).

Portanto, a questdo central na aprendizagem histérica € compreender como o
pensamento histérico contribui para orientar, temporalmente, a vida humana para dentro
(identidade) e para fora (praxis). Quando se propde um processo de ensino e aprendizagem é
necessario partir da vida pratica dos sujeitos (professores/alunos). Dai se vai as teorias da
aprendizagem, depositarias dos conceitos historicos, sejam substantivos ou epistemoldgicos.
Nessa relacdo do ensino e aprendizagem se percorre um processo constitutivo semelhante ao
da producdo do conhecimento historico. O trabalho como fonte torna-se fundamental como
técnica de ensino. Assim, a matriz ruseniana da didatica da historia sugere uma relacéo entre
teoria da Historia e a propria didatica da historia. Tal relacdo pressupde uma via de mao dupla,
tanto torna-se necessario que o processo de ensino e aprendizagem da Histdria precise consultar

a ciéncia de referéncia sobre as diversas formas e os diversos conteudos pertinentes a

47



aprendizagem, como as producdes teoricas, requerem um olhar mais atencioso a tudo que se

vem sendo produzido na Educagdo Bésica.

Diante disso, as discussdes sobre o revisionismo historico, que esta concentrada na
academia e gira, em grande parte, em torno de questdes historiogréficas, ainda apresenta um
vazio dos efeitos dessas discussfes em relacdo ao ensino de historia nas escolas. Percebemos
o historiador ocupar os espacos publicos e virtuais para divulgar a historiografia frente as ondas
negacionistas, mas ainda pouco se trabalha sobre a invaséo dessa onda no meio escolar, no
contexto da sala de aula e muito menos na forma como os professores do ensino basico devem
lidar com tudo isso, refor¢ando, portanto, a relevancia de uma pesquisa que trate dos impactos
do negacionismo historico no ensino de histdria. Por isso a importancia de entendermos, nao
apenas como esse fenémeno age na historiografia, mas principalmente, no ensino de historia

escolar, na pratica dos professores da educacgéo basica e no aprendizado dos estudantes.

Existem algumas possibilidades de enfrentamento ao revisionismo historico na
academia, como por exemplo: usar 0s espacos publicos, sejam eles fisicos ou virtuais, para que
historiadores profissionais possam discutir essas questfes; pensar sobre o regime de verdade
na Historia, reforcando alguns principios metodoldgicos que se baseia a Historia; estabelecer
elementos basicos para a producdo mediante esse mundo de fake News. Essas propostas ndo
significam a volta ao positivismo, pois a critica ao cientificismo ndo deve significar abandonar

todo o pacote.

Em relacdo ao espaco escolar, os professores de historia da Educacdo Béasica podem
também desenvolver meios para usar 0s espacos publicos, sejam eles fisicos ou virtuais, para
discutir essas questdes na perspectiva da sala de aula. Uma outra acao para lidar com a questdo
em sala de aula seria promover meios para os estudantes lidar com a consciéncia historica.
Sendo que, devido a imprecisdo com que é tratada a historiografia pelos negacionistas, o
professor, atraveés da aprendizagem histdrica, pode percorrer 0 processo constitutivo da
producdo do conhecimento historico através de trabalho com fontes. Ou seja, ao conhecer esse
processo, o0 estudante se apropria de elementos que lhe permite entender a construcao do fato
historico, o que lhe permite evitar as falsificacdes historicas, inclusive até a perceber a

divulgacdo de noticias falsas, as Fakes News.

Os historiadores precisam entrar nesse debate. Deve existir um engajamento publico

dos historiadores, sem que isso signifique que os historiadores busquem controlar a producao,
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mas afirmar sem nenhuma ddvida, que somos profissionais da historia. Devemos, como
historiadores profissionais, eliminar as ddvidas da capacidade da Historia em produzir
conhecimento verdadeiro, veridico. Aquilo que apresenta adequadamente a realidade, mesmo
que esteja limitada pela compreenséo do historiador daquele momento. Os historiadores devem
fazer afirmacOes verdadeiras, claro que isso ndo significa, como dito, a volta ao positivismo.
Aprendemos a ter um olhar critico sobre a ciéncia para evitar a manipulacdo dos fatos
historicos. Dai a aceitar qualquer resposta sobre a Historia de igual valor € tdo ingénuo como
aceitar a verdade histérica como a verdade absoluta. N&o acredito em uma historiografia que
renuncie ao seu compromisso com a verdade, mesmo alguns afirmarem que vivemos no
momento da pds-modernidade. Mesmo quando ndo conseguimos realizar esse pacto com a
verdade, continuamos perseguindo a verdade, ou mostrando caminhos mais préximos da
verdade. Portanto, esse caminho a ser trilhado, dentro do espaco da historiografia e no espaco
escolar, esta relacionado com o conceito de revisionismo historico. Esse conceito, que ja foi
trabalhado por varios historiadores, precisa ser discutido mais uma vez com possibilidades de
proposicdes concretas para 0 ensino e aprendizagem de estudantes da escola publica,

desmistificando os falsarios da historiografia e seus “assassinos da memoria”.

E por fim pensar também, dentro desse contexto de disputas, a formacéo do professor
de Historia. Pois, o trabalho desenvolvido na academia nessa formacao vai ser de fundamental
importancia para o trabalho desenvolvido na Educacdo Baésica, principalmente no Ensino
Médio, onde a Historia como disciplina vem sendo gradativamente desmontada, perdendo seu
espaco nas Matrizes Curriculares, inclusive, isso esta refletido nos novos livros didaticos que
diluiram o seu conteudo em meio as outras disciplinas das ciéncias humanas. Erinaldo Vicente

Cavalcanti, faz um alerta sobre esse aspecto, dizendo que:

“Se o0 ensino de Historia encontra-se, N0 momento, em uma encruzilhada, e se ja foi
decretada sua sentenga de morte no ensino médio, por meio da Lei n.° 13.415/2017,
isso ocorre, também, porque esse ensino nunca foi prioridade entre uma larga parcela
de historiadores e/ou departamentos de Histéria das universidades brasileiras. Nao
podemos negar que ha excecbes. Mas sdo, exatamente, excecfes. Se o ensino da
Histéria, hoje, encontra-se encurralado, n6s que atuamos como profissionais desse
campo de conhecimento temos nossa parcela de responsabilidade. (CAVALCANTI,
2018, p. 264)”

Portanto, diante de tudo apresentado até aqui, o ensino de Histéria requer
(urgentemente) um olhar cuidadoso e atento em todos 0s espagos em que ele circula, seja na

academia, que precisa, como o texto de Cavalcantitrata, ser discutido e fortalecido amplamente
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na formacg&o dos professores, inserido no curriculo do curso de Historia e ndo nas faculdades
de Educacédo, como um elemento secundario, ou seja na sala de aula do ensino basico, onde 0s
professores lidam diretamente com essas demandas. Tendo, portanto, essa pesquisa como mais
um elemento de contribuicdo ao trabalho do professor de historia, como veremos nos capitulos

seguintes.
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CAPITULO?2

O NEGACIONISMO HISTORICO NA SALA DE AULA:

DESAFIOS DO ENSINO DE HISTORIA

“Na medida em que, hoje em dia, a nossa sociedade esta em
crise, se interroga e hesita, a educacéo torna-se, por sua vez,
um lugar posto em questdo, um lugar de tenséo e de debate.
Nesse sentido, ela se constitui num espaco politico-pedagdgico
e de liberdade, em que os homens preocupados em se situar
podem, portanto, lutar por uma existéncia mais auténtica e uma
sociedade mais justa.”

Moacir Gadotti, Pedagogia da Praxis

No primeiro capitulo, apresentei o relato da minha experiéncia como professor de
historia da Educacdo Basico, pontuando a presenca do negacionismo histérico no relato de
alguns alunos do Ensino Médio, e discutimos como se originou 0 negacionismo historico e
suas principais caracteristicas. SituacGes como essas por mim relatadas ndo sdo as Unicas,
infelizmente, tornaram-se corriqueiras nos Gltimos anos em inimeras salas de aulas das escolas
brasileiras, suscitando diversos debates nas Academias e até fora dela, como também diversos

trabalhos de pesquisas, que estdo sendo feitos no sentido de compreender esse fenémeno.

Nesse segundo capitulo, vamos ter a sala de aula como foco de interesse, observando e
analisando os efeitos desse fenbmeno no ensino e na aprendizagem de Historia. Para isso,
vamos trabalhar com algumas referéncias bibliograficas que apresentam uma contextualizacédo
histdrica do ensino de Histéria no Brasil. Apos essa abordagem bibliogréafica vamos analisar,
mediante pesquisas realizadas com professores de histéria de escolas publicas do Estado da
Bahia, como o fenbmeno do negacionismo histérico reflete na sala de aula, seja no momento
da atuacdo do professor, seja na hora da aprendizagem do conhecimento historico pelos

estudantes.
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A anélise da historia do Ensino de Historia no Brasil vai nos permitir identificar as
mudancas e permanéncias da disciplina ao longo do tempo, principalmente entender a
insisténcia da manutengdo de elementos tradicionais tanto na Educa¢do, como também no
ensino de Historia. Ou seja, a questdo a ser pensada tem que ir além da constatacdo da
existéncia dos contetdos ou préticas tradicionais no ensino da Historia. Mas sim, discutir que
isso € um reflexo da manutencdo de uma estrutura social baseada no modelo de organizagdo
capitalista, em que se evidencia uma educacdo ajustada a uma 6tica dominadora para boa parte
da populacdo. Dentro desse modelo é que o surgimento do negacionismo histérico nas salas de
aulas vai se apresentar como mais um reflexo da estrutura societria conservadora, e que
atualmente vem permeando o governo brasileiro como uma parte da sociedade. Assim, 0S

textos aqui apresentados vao procurar evidenciar essa questao.

No entanto, € importante destacar, que hoje em dia, 0 conhecimento de Historia ndo se
da apenas no interior da sala de aula. Outros elementos extraclasse podem influir nesse
processo, como por exemplo as redes sociais de Internet, os meios de comunicacdo de massa,
como atelevisédo e o cinema, diversas instituicdes sociais, como a familia, 0s vizinhos e amigos,
a igreja etc. Além disso, precisamos entender, como docentes de histdria, que conhecendo a
trajetéria do ensino de Histdria ao longo do tempo, nos ajudarad a desenvolver uma atuacao
mais consciente diante dos embates e disputas que tém se apresentado no ambiente escolar.
Pois, ndo se pode perder de vista, como diz Cristiani Bereta da Silva, que “o espaco escolar foi
reconstituido como um espaco politico de construcdo do conhecimento e ndo apenas de sua
reprodugdo” (SILVIA, 2019, p.51).

O Ensino de Historia, de acordo com Circe Maria Fernandes Bittencourt, vem se
apresentando, na verdade ele sempre se apresentou, como um espago em disputa: de um lado
estudiosos da area, e de outro politicos que discutem a Educagdo. Todos visando organizar e
institucionalizar o saber escolar. Esse confronto torna-se inevitavel devido ao poder que as
disciplinas escolares exercem na legitimacdo de determinados conhecimentos que séo
difundidos para amplos setores da sociedade (BITTENCOURT, 1993, p.193), principalmente

a ideia de formar um cidaddo consciente e critico.

Vamos partir primeiramente do relato historiografico do ensino de Histoéria no Brasil,
sem perder de vista que os contetdos organizados para o seu ensino, de uma forma ou de outra,
sempre estiveram relacionados com interesses ideoldgicos e politicos do Estado brasileiro

desde 0 momento em que a Histdria passou a ser uma disciplina nas escolas pablicas do pais
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em inicio do século XIX. Apos esse processo de contextualizagdo, é importante discutir o
ensino de Historia no momento historico atual, em que se apresentam diversos processos em
debates, que buscam disputar e conduzir o ensino e a aprendizagem dos jovens estudantes da
Educacdo Bésica, como por exemplo 0 movimento da Escola Sem Partido, o novo modelo do
Ensino Médio, que sdo reflexos do avanco conservador nas politicas educacionais
implementada pelo Ministério de Educacgdo dos governos recentes ao atual governo.

Esse contexto atual em que passa a educacao no Brasil vai se refletir, evidentemente,
na pratica do ensino de Histdria na sala de aula do ensino bésico, sendo evidenciado ndo apenas
nas percepcdes da atualidade sécio-politica brasileira, mas também, através dos exemplos
relatados nas salas de aulas por professores e estudantes, como ainda, pelas pesquisas realizadas

nesse e em outros trabalhos que seréo relatados durante esse capitulo.

2.1. UM RELATO HISTORICO DO ENSINO DE HISTORIA

Durante o periodo colonial no Brasil o que se percebeu, em termos de Educacéo, foi
um trabalho educacional feito pela Companhia de Jesus, voltada para a catequese dos indigenas
e para a formacéo de clérigos e leigos com orientacéo religiosa. Segundo Thais Nivia de Lima
e Fonseca, os estudantes dos colégios jesuitas entraram em contato com algum tipo de
conhecimento historico através de historiadores da Antiguidade, que lhes eram apresentados
visando o estudo do grego e do latim. Estudos estes, que fazem parte dos cinco eixos definidos
pelo Ratio Studiorum: Gramatica, Retorica, Humanidades, Filosofia e Teologia. (FONSECA,
2011, p.39)

Ja no fim do periodo colonial, a reforma pombalina, apesar de apresentar um cunho
Iluminista, “com ideias de progresso, de civilizagdo, de humanidades e de crencas nas leis e na
justica como promotora do bem-estar e da felicidade dos homens” (FONSECA, p.39-40),
estava restrita as elites portuguesas e ndo alcancou a coldnia. Os filhos das familias abastadas
no Brasil recebiam sua instru¢do mediante a contratacdo de professores particulares. Ou seja,
o movimento da reforma se dirigia para atender os anseios da elite portuguesa, excluindo

completamente a populacdo em geral, principalmente as que viviam na Colénia.
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A ruptura politica do Brasil com Portugal em 1822, demanda a necessidade da
construgdo de um sistema de ensino para o Império. E dentro desse novo contexto que a
Historia vai ser estruturada em uma disciplina escolar. Conteudos curriculares passam a ser
debatidos entre grupos politicos e instituicdes. No entanto, o objetivo apresentado nesse
nascente sistema educacional, vai estar focado, mais uma vez, em atender a elite dirigente do
pais, e excluir os negros escravizados ou livres, indigenas e mesticos pobres, que comecavam
a formar a grande parte da populagéo brasileira. Thais Fonseca vai sinalizar essa situagdo em
seu texto desta forma:

“O pensamento liberal no século XIX definia 0 papel da educacdo no sentido da
formacgdo do cidaddo produtivo e obediente as leis, mesmo quando impedido de
exercer direitos politicos. A conformacédo do individuo a vida civil passaria, assim,
pela estruturacdo de um sistema de educacdo nacional, controlado pelo Estado e

unificado em seus pressupostos pedagdgicos, em Seus programas e em Seus
curriculos” (FONSECA, 2011, p.44)

A educacdo escolar, portanto, desde o século XIX quando surge, se apresenta como um
instrumento de controle da populacdo. Uma forma de adequar as camadas pobres e
potencialmente rebeldes a um modelo social e cultural definido pela elite. No entanto, apesar
dessa grande massa populacional ndo estar incluida nesse processo educacional que se iniciava
no Império, todavia, mediante a questdo da diversidade cultural que comecou a se evidenciar
no Brasil de maneira forte, o Estado passa a forjar, entdo, a ideia de construcdo de uma
identidade nacional, onde fosse possivel a uniformizacdo de toda essa diversidade, e claro,
tendo a elite branca como o setor da sociedade que iria conduzir esse processo de acordo com

suas concepgoes e pretensdes.

Segundo Circe Bittencourt “a Historia proposta para o ensino das escolas publicas
brasileiras, desde os primeiros anos do surgimento do Estado nacional, foi objeto de disputas
de grupos divergentes” (BITTENCOURT, p.194). Essa divergéncia ¢ explicada pela autora
como o resultado do embate travado entre a Historia Sagrada, com um programa
predominantemente humanistico, para uma formacdo moral, contra uma Histéria laica, de
carater positivista ou cientificista, para fins de formacdo do cidaddo politico. A Historia vai
estar limitada a um conteddo integrante do ensino religioso, o qual se apresentava naquele
momento como uma “matéria” obrigatoria no ensino secundario, percebendo-se assim, o

conservadorismo presente no sistema educacional. Gradativamente a Historia deixara de ser
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uma “matéria” que apresente uma moral religiosa para se transformar em uma disciplina

autdbnoma encarregada da formacéo politica do cidaddo nacional.

Ou seja, segundo Bittencourt, a visdo histérica predominante que se divulgou por
intermédio do ensino escolar durante o século X1X foi a cristd. A Historia Sagrada era ensinada
de forma obrigatoria nas escolas do ensino publico durante o Império, permanecendo na
Republica nas escolas confessionais. Os seus contetidos eram o conjunto de acontecimentos de
ordem historica contidos na Biblia, reunindo narracGes do Antigo e do Novo Testamento de
uma maneira coerente para fins de exortacdo moral. No entanto, essa versdo da Historia
apresentada foi disputada por uma outra verséao, a Historia Civil. Os intelectuais e educadores
brasileiros optaram pela influéncia francesa no estudo da Historia Geral, o programa
pedagdgico organizado baseava-se na Histdria da Civilizacdo de Charles Seignobos. Uma
Histdria que se fundava na linha positivista. Porém, as duas versoes, tinham como objetivo do
ensino de Histdria, introduzir e identificar os jovens da elite brasileira com o mundo civilizado

moderno e capitalista.

E nesse momento de construgdo de uma identidade nacional que surge o Instituto
Historico e Geografico Brasileiro — IHGB, que segundo Manoel Luis Salgado Guimaraes
(1988), se apresentava naquele momento como ldcus privilegiado, a partir de onde se “fala”
sobre o Brasil, tendo como objetivo escrever uma historia indicando tradi¢Ges intelectuais
muito precisas e apontar no sentido da definicao de uma identidade, “nosso verdadeiro carater
nacional”. (GUIMARAES, 1988, p.14) A histdria sera, assim, o meio indispensavel para forjar

a nacionalidade.

Assim, a concep¢do da histdria partilhada pela instituicdo, ainda segundo Manoel
Guimardes, guarda um sentido teleoldgico, conferindo ao historiador, através do seu oficio, um
papel central na conducdo dos rumos da historia. O historiador deve indicar o caminho da
felicidade e realizacdo aos seus contemporaneos: fiéis suditos da monarquia e da religido
catdlica. Portanto, no interior do IHGB evidenciava-se um projeto intelectual articulado a um
conjunto de interesses e questdes de natureza politica, econdmica e social visando viabilizar
uma determinada ordem. Da mesma forma, o texto de Thais Fonseca, reforca esse aspecto de
uma “Historia eminentemente politica, nacionalista e que exaltava a colonizagdo portuguesa, a

acdo missionaria da Igreja Catdlica e a monarquia” (FONSECA, 2011, p.47).
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O fim da escravid&o e a onda migratdria, ocorrida em fins do seculo XIX, promoveram
um aumento populacional e a necessidade de se discutir a educagdo para essas pessoas. Era
uma preocupacéo concreta do Estado brasileiro em ndo apenas promover a alfabetizacdo, mas
também pensar na conformacdo dessa massa populacional a ordem social estabelecida. Pois,
segundo Circe Bittencourt:

“O ensino de Historia na escola primaria precisava assim integrar setores sociais
anteriormente marginalizados no processo educacional sem, contudo, incluir nos

programas curriculares a participagdo deles na construcdo historica das Nagdes"
(BITTENCOURT, 1992, p.64) [grifo nosso]

E nesse modelo de educacdo que foi forjada e ainda procuram forjar a sociedade
brasileira: preconceituosa e excludente, conforme percebe-se nas palavras grifadas no trecho
acima. Esse tipo de comportamento, refletido hoje em medidas e programas do governo, pode
ser um indicador do receio que a elite atual brasileira apresenta em relagdo a Paulo Freire, que
sempre foi um pensador e educador que se posicionou, através da sua proposta de educagéo
apresentada em inimeras obras, contra esse modelo educacional. E ainda através desse modelo
que, atingindo diretamente o ensino de Historia, 0s atuais governantes tentam, a todo custo,
implantar no Brasil desde 2017, como por exemplo, por meio da “reforma” do Novo Ensino

Meédio.

E importante salientar que sempre houve posicionamentos resistentes, como o caso
citado por Paulo Freire, e sempre havera acbes contra esse modelo politico educacional.
Infelizmente, as tentativas de oposi¢do ao ensino de uma histéria tradicional e elitista ndo tém
alcancado grandes vitdrias. Mas, ndo podemos deixar de destacar, a importancia de algumas
propostas surgidas em fins do século XI1X, que se apresentaram como contraponto a educacgéo
oficial, como foi o caso de Manuel Bonfim, que procurou, por exemplo, introduzir nos cursos
das escolas normais para a formacéo de professores primarios o ensino da Historia da América;
assim também, como alguns seguidores dos principios anarquistas, envolvidos por uma
educacéo libertéria e igualitaria, que criaram escolas de “educagéo popular” para os setores das
classes trabalhadoras. (BITTENCOURT, 1992, p.65) Assim também, como os trabalhos
desenvolvidos por Francisco Ferrer y Guardia, onde seus ensinos foram proibidos no Brasil na
década de 1920. Ferrer foi um educador condenado a morte e fuzilado pela acusacdo de ser
mentor intelectual e incitador das revoltas populares em Barcelona, em 1901. Na verdade, ele

foi o criador da Escola Moderna de Barcelona, (GALLO, 2013) o que deixou a elite
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conservadora da época apavorada com 0 seu método de ensino que se “voltava contra a
exacerbacdo do patriotismo e o culto a patria” (BITTENCOURT, 1992, p.66).

Com o advento da Republica, a principio, ndo ocorreram muitas alteraces na politica
educacional, nem no processo de ensino de Histdria. Continuava-se a preocupagdo em formar
um cidaddo adaptado a ordem vigente, um sujeito conformado aos interesses estabelecidos pela
elite brasileira, que era quem de fato ditava a ordem social. Esse sentimento patridtico
desenvolvido na populagdo pode ser identificado nas obras de artes de artistas como Victor
Meirelles, como suas pinturas da Batalha dos Guararapes (1879) e Combate Naval de
Riachuelo (1883), e através dos trabalhos de Pedro Ameérico, como: Batalha de Campo Grande
(1871), Batalha do Avai (1877), Independéncia ou Morte (1888) e Tiradentes Esquartejado
(1893). Essas obras foram utilizadas, no inicio do século XX até meados da década de 1980,
para reforcar a pratica de uma Historia positivista, focada nas grandes batalhas, nos herdis e
salvadores da patria. Sendo esses mesmos sentimentos que veremos explicitado nos manuais
escritos para o ensino de Historia, como o que foi apresentado por Jodo Ribeiro no prefacio do
livro didatico de Silvio Romero, que se apresentaria como meio do Unico:

“recurso verdadeiramente eficaz que possa inocular na escola a conduta civica e
patriotica. E o exemplo dos grandes cidaddos, a historia do que a fizeram a ela prépria,

sobressaindo sobre a atividade anénima das massas, dirigindo-se aos seus destinos e
aos seus ideais.” (FONSECA, 2011, p.52)

E importante destacar que, paralelo as discussdes sobre o contetido a ser ensinado em
Histdria, discutia-se também métodos de ensino, e naquele momento, , houve uma valorizagédo
com o método de ensino voltado para a memorizacdo, provavelmente por conta dos arranjos
das estruturas de poder na sociedade republicana, com a preocupacdo com o crescimento das
camadas populares. Esse modelo de ensino de Histdria vai se basear na pratica do catecismo —
através de perguntas e respostas pré-definidas, desenvolvida pela Igreja Catdlica. Desde cedo
esse método recebeu diversas criticas, sendo contraposto através da proposta de métodos em
que se possibilita um maior envolvimento dos alunos nas atividades, os chamados métodos

ativos.

No entanto, 0 método ativo, que buscava uma maior participacdo dos alunos e o uso de
outros materiais, como mapas e gravuras, nao fugiu do objetivo de preservar os valores da elite
conservadora, pelo contrario, Circe Bittencourt vai pontuar em seu texto, que essa proposta na

obra Methodologia da Histéria na Aula Primaria, de 1917, escrita por Jonathas Serrano,
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indicava as possibilidades de mudangas no método do ensino, sem deixar de exaltar um ensino
da historia da pétria e o culto aos herdis. (BITTENCOURT, 1992, p.70).

A partir da década de 1930, com a criagdo do Ministério da Educacgdo, serdo
centralizados os conteldos e o estabelecimento de regras mais rigidas para 0 processo
educacional brasileiro. As reformas do sistema de ensino nos anos 30 e 40 se apresentaréo
como um momento crucial para a disciplina escolar de Histdria, pois a partir dai desenvolve-
se um programa curricular estruturado que estabelece os contetidos, os procedimentos didaticos
e as indicacdes de livros e manuais (FONSECA, 2011, p.167).

Tratando-se desse contexto, Luis Reznik vai apresentar uma discussdo que se dard em
torno das reformas educacionais de Francisco Campos em 1931 e a reforma de Gustavo
Capanema em 1942, percebendo-se a disputa entre um grupo que defendia que no programa de
Histdria no ensino secundario existisse a disciplina Historia do Brasil, e outro grupo que
defendia que essa disciplina estaria contemplada na Historia da Civilizagdo. Esse debate se
dard em torno do posicionamento de Delgado de Carvalho, que defende maior énfase na
historia universal, “o estudo simultdneo, devido a integracdo do Brasil no cenario
internacional” (REZNIK, 1998, p.74). E, da proposta de Jonathas Serrano, que ‘“contra a
perspectiva universalista, contrapde-se a especificidade, a singularidade nacional” (REZNIK,
1998, p.76).

Portanto, a Reforma Campos (1931) e a Reforma Capanema (1942) ndo diferem em
relacdo a que proposta se constitui a memdria nacional, mas sim, qual o papel que a disciplina
Histdria do Brasil deve ter na escola. Essa questdo ressalta como a Histéria do Brasil ocupou
um lugar privilegiado nos anos que se seguiram. Pois, o ensino de Histdria do Brasil, como
disciplina separada da Histdria Geral, nasce em 1939 dentro de um contexto em que a ideia
nacionalista € propagada pela ditadura do Estado Novo varguista e pelo inicio da Il Guerra
Mundial.

A partir das décadas de 1950 e 1960, as demandas sociais vao estar mais uma vez
relacionadas com as reformas educacionais, repercutindo também no ensino de Historia.
Marieta de Moraes Ferreira apresenta que os debates e as discussdes pela educacdo naquele
momento iam além dos limites do meio académico, outros setores da sociedade se envolveram,
como por exemplo, os movimentos de esquerda. Destacando a formacgéo profissional do

professor de Historia através de alteracdes na grade curricular “que permitiam a possibilidade
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de aprofundamento das disciplinas de histéria, a introducdo de optativas e, especialmente, a
criacdo de uma cadeira que deveria refletir sobre historiografia e métodos de pesquisa”
(FERREIRA, 2015, p.142). No entanto, além dessas importantes mudangas, principalmente no
curso de histdria da FNFi (Faculdade Nacional de Filosofia, da Universidade do Brasil), a qual
a autora toma como referéncia, o foco do ensino estava na Historia Geral e ndo na Histéria do
Brasil. Apesar do elemento que vai se destacar nessa discussdao de construcao da licenciatura
em histdria, seja pela valorizagdo, ainda, de “uma concepgdo de historia politica, destinada a
reforcar os lacos da identidade nacional brasileira por meio da énfase na unidade nacional e no
papel dos grandes herdis como construtores da nagdo” (FERREIRA, 2015, p.143).

Percebemos, portanto, que 0s cursos de Histdria apresentavam uma maior preocupacgao
com a formacéo dos professores e 0 ensino. No entanto, com o passar do tempo a academia foi
valorizando mais a pesquisa do que o ensino. Nesse contexto, o ensino de historia se adaptava
a nova realidade econdmica da crescente industrializagdo, sem, no entanto, propor criticas e
mudancas ao modelo eurocéntrico, que é resultado do pensamento colonizado reforgado pela

postura subserviente da elite e do Estado brasileiro.

Marieta Ferreira reforca o que foi dito por Katia Abud, quando trata do ensino de
historia durante a Ditadura Militar. Ela vai apontar que a histéria ensinada € um recorte de uma
selecdo, resultado de escolhas, de interpretacdes historicas dentro dos embates politicos e
ideologicos por que passa a sociedade. O mundo naquele momento, € bom lembrar, vivia a
Guerra Fria e o crescimento em alguns lugares das ideias comunista — em 1959 ocorreu aqui
na Ameérica Latina a Revolu¢do Cubana. Assim, o Estado vai buscar regular o trabalho
pedagdgico. Em ultima instancia ele é o responsavel pelo conceito de Historia da populacao
em geral e a Historia vem sendo apontada como disciplina responsavel pela formacéo politica
dos estudantes. O Estado brasileiro agia para inviabilizar os projetos de contestacdo que
surgiram durante os anos 1960. Os estudos Sociais implantado em 1934, volta na década de
1970 — a divisdo da historia em periodos preconiza a existéncia de uma Unica forma de histdria,

que ¢ apresentada pela historia politica.

Mais uma vez, as demandas sociais e as reformas educacionais estdo bastante
entrelacadas. Ou seja, a luta em sala de aula por uma educacéo transformadora ndo pode estar

desconectada das lutas que existem além dos muros da escola, como diz Gadotti:

“Nem sempre estamos dispostos a enfrentar o conflito. Nem sempre estamos
dispostos a assumir o 6nus de nos envolver, de assumir o risco do engajamento. Mas
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sO assumindo esse risco é que podemos nos tornar educadores. O educador é aquele
que ndo fica indiferente, neutro, diante da realidade. Procura intervir e aprender com
a realidade em processo”. (GADOTTI, 1995, p.29)

Lembrando também, que em 1963, longe da academia, na cidade de Angicos, Paulo
Freire e equipe alfabetizaram (300) trabalhadores rurais em apenas 40 horas. Portanto, é dessa
forma que Kétia Abud apresenta essa questao:

“A criacdo do Mobral, a Reforma da Universidade e Lei 5692/71 sdo elementos
representantes da intervencdo direta do Estado, que se langava no sentido de
inviabilizar projetos programados no inicio dos anos 60. Contra o método de
alfabetizagdo freiriano se lanca 0 MOBRAL, contra a contestagdo universitaria ao
regime, a Reforma Universitaria (além de outros documentos legais repressivos,
como a Lei Suplicy) e uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo para cercear
os lampejos de reforma democratica da escola basica, que surgiram nos colégios de
aplicagdo das universidades e nos ginasios vocacionais, todos eles escolas renovadas
mantidas pelo poder ptblico.” (ABUD, 2014, p.58)

E importante considerar dentro desse contexto, que a volta desses modelos
conservadores na politica e na educacao atualmente € um dos reflexos da reducéo, e em alguns
casos até da eliminacdo, tanto na academia, quanto nas escolas basicas, da discussdo conceitual
de luta de classes. Dando espaco a falsa ideia de naturalidade e consenso social e politico, e
gue os demais pensamentos e conceitos se limitam ao passado, aos livros de histéria. A luta de
classes precisa ser um tema que seja retomado nas discussdes sobre educacao, tanto no espaco
escolar como na academia. Ele ndo se esgotou, pelo contrario, 0s sinais apresentados pela
sociedade atual demanda isso, como diz Ivana Jinkings, na apresentacao do livro A Educacgéo
para Além do Capital, de Istvan Mészaros:

“Estudioso da obra de Marx, Mészaros acredita que a sociedade s6 se transforma pela
luta de classes. Limitar, portanto, uma mudanca educacional radical ‘as margens
corretivas interesseiras do capital significa abandonar de uma s6 vez,
conscientemente ou n&o, o objetivo de uma transformacao qualitativa. [...] E por isso

que é necessario romper com a légica do capital se quisermos contemplar a criagdo

de uma alternativa educacional significativamente diferente’”. (M ESZAROS, 2008,
p.12)

O exemplo que Mészaros vai utilizar é bastante significativo. Ele diz que seria absurdo
esperar uma “formulacao de um ideal educacional, do ponto de vista da ordem feudal em vigor,
que considerasse a hipotese da dominagéo dos servos, como classe, sobre os senhores da bem

estabelecida classe dominante” (MESZAROS, 2008 p.26). Ou seja, precisamos pensar além
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das reformas educacionais. Além do que, como j& constatamos ao longo da historia do ensino
de Historia, foram as reformas pontuais para ajustes de rumo da sociedade capitalista e ndo
para transformacdo da realidade social brasileira.

A partir da década de 1980 e 90, percebemos um esfor¢o ao retorno da Histéria como
disciplina escolar e uma forte critica ao ensino de OSPB (Organizacdo Social e Problemas
Brasileiros) e EMC (Educagdo Moral e Civica). Ocorrendo um maior estreitamento entre a
academia e a escola nesse periodo. Vai ser nesse contexto que surgem os PCNs (Parametro
Curricular Nacional), criado nos anos de 1997 e 1998. Havia uma nova configuragdo mundial
onde era imposto aos paises a légica do mercado, fortalecimento das empresas privadas e
financeiras, e as sociedades eram educadas para competir dentro dessa l6gica, se organizar de
forma mais autbnoma, individualizada e competitiva. O modelo de cidadao, que variou ao
longo do tempo devido as alteragdes nos contextos histéricos, vai trazer nos PCNs uma ideia
de cidadania mais ampla, onde esse cidadao seria consciente e critico da realidade em que esta
inserido. Porém, observando os objetivos especificos dos Parametros, percebe-se a auséncia de
um maior aprofundamento das questdes socioecondmicas, e uma valorizacdo dos aspectos das
relacGes sociais, politicas e culturais. Esse siléncio diz muita coisa, ja que € importante lembrar
gue o contexto econdémico em que surgem os PCNs foi dentro da l6gica Neoliberal, e da crenca

de um capitalismo “vitorioso” do pds fim da URSS.

A proposta do ensino de histéria por meio dos PCNs estaria valida hoje se fosse tratada
dentro de uma perspectiva transformadora. Ou seja, indo além da compreensdo das
desigualdades sociais. Mas, partindo dela para instrumentalizar esse cidadao critico com
conhecimentos que lhe permita agir na sociedade para transforma-la. E, também, capacita-lo
para dominar as tecnologias em seu favor e ndo a favor das grandes empresas. Um ensino de

historia com intencionalidade transformadora, baseada numa pedagogia da préaxis.

Diante disso tudo, € possivel perceber que tanto os conteudos de histéria como as
metodologias de ensino variaram ao longo do tempo, mas sempre estavam a servi¢co de atender
aos interesses de um pequeno grupo da sociedade que forjavam os elementos que irdo constituir
a identidade nacional dos brasileiros. Porém, ndo podemos perder de vista nessa discussao, que
a realidade social foi, e ainda €, imperativa na formulacéo dos programas de educacdo. Ou seja,
é importante entender o contexto histérico para compreender o modelo de educagdo proposto.
Como por exemplo, ao se dar o avango da industrializagdo no Brasil, o curriculo escolar é

adaptado para atender a demanda dessa industria nascente na formagdo da mao de obra
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operéria. Assim, o que se percebe é que as mudancas na trajetdria da disciplina Historia, ou em
qualquer outra disciplina escolar, sdo no sentido de ajustes as novas realidades, mantendo
sempre a hegemonia dos interesses da elite, a0 mesmo tempo em que promove a dominagéo e
a exclusédo da maioria do povo brasileiro, que continuavam, e por que ndo dizer, continuam

fora da memoria histérica.

2.2 O ENSINO DE HISTORIA E A ATUALIDADE: PROCESSOS EM DISPUTAS

O processo de construgdo da politica educacional no Brasil passou por diferentes etapas
dentre os contextos histéricos apresentados, sempre buscando reafirmar os interesses culturais
e politicos da classe dominante, sejam elas através do estabelecimento do curriculo a ser
ensinado, ou através de determinadas praticas metodologicas de ensino, ou ainda através da

atuacdo de ambos 0s aspectos.

Diante do contexto politico e social e da proposta desse estudo, partimos para a analise
e discussdo de alguns fatores conjunturais do momento em que vivemos, como € 0 caso do
movimento Escola Sem Partido e a Lei 13.415/2017, que estabelece a reforma educacional do
Novo Ensino Médio e a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular — BNCC. Esses
elementos se apresentam ainda em franco debate, tanto no meio académico, como no meio
escolar. Portanto, a partir de agora, vamos buscar compreender as implicacdes desses processos
para a educacdo e principalmente para o ensino de Historia, visando pontuar as suas relacoes e

implicacdes com 0 negacionismo historico.

Para entendermos esse contexto, é necessario recapitular alguns momentos. Na década
de 1930, por conta da influéncia norte-americana no ensino brasileiro, surge na pedagogia a
ideia dos Estudos Sociais, que ira se consolidar mais tarde com a reforma de 1971, durante a
Ditadura Militar, tendo como principal objetivo frear as inquietacdes dos jovens diante do
mundo capitalista, evidenciando portanto, que através dos projetos de reformas educacionais,
como vimos em 1931, 1942 e 1971, a elite brasileira buscava manter um modelo de estrutura
de sociedade onde fosse formado um sujeito socialmente eficiente para a manutencdo do
sistema. Esse modelo de proposta para o ensino de Histéria foi duramente questionado em meio

a importantes lutas promovidas por professores e estudantes durante a década de 1980 e 1990.
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Infelizmente esse modelo organizativo da educacédo brasileira insiste em se manter, e hoje se
apresenta como uma nova politica educacional, e, consequentemente, refletira no ensino de

Historia.

Para termos uma ideia dessa questao, professores em todo o Brasil, escolhem os livros
didaticos conforme o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), em que as obras
apresentadas, conforme a proposta curricular da BNCC, estdo propondo a juncao de diferentes
saberes, como o de Historia, Filosofia, Geografia e Sociologia, que passariam a integrar a area
denominada Ciéncias Humanas e Sociais Aplicada, resultando dai, numa diluicdo importante
dos contetdos.

E importante abrir um espaco para fazer algumas consideragdes sobre o PNLD, pois
assim, poderemos perceber com maior clareza essa politica educacional vigente. O PNLD foi
criado em 1985 com a finalidade de fornecer livros didaticos para estudantes de escolas
publicas de todo o Brasil. Ndo podemos negar a importancia desse programa, ja que sabemos
que em muitas escolas publicas brasileiras o livro didatico se apresenta como o Unico material
disponivel para professores e estudantes desenvolverem o ensino e a aprendizagem. No
entanto, com a imposicdo da lei 13.415/2017 pelo governo de Michel Temer, mudancas
significativas atingiram esse programa e, consequentemente, o ensino de Historia, como bem

relata Ana Luiza Araujo Porto:

“O livro didatico da disciplina Historia como conhecemos néo existe mais no Ensino
Médio. O que temos agora é uma colecdo de seis livros que abarcam Historia,
Filosofia, Sociologia e Geografia, anunciando a organizagao do conhecimento a partir
da interdisciplinaridade e com eixos tematicos. Os seis livros que comp8em a cole¢do
ndo tém volume, o que permite as escolas utilizarem na sequéncia desejada.

Em se tratando especificamente da Historia, o que se apresenta é um apanhado de
contetdos que ndo seguem mais as possibilidades de organizacdo temporal préprias
da Historia como Ciéncia e como disciplina escolar; os livros sdo tematicos. A escrita
ndo remete a um texto com finalidade didatica. A reflexdo que fazemos ao observar
as cole¢des é que ndo se trata de contelidos de Histdria, mas de contelidos que fazem
referéncia a Histdria, como também os acontecimentos se restringem a mera
descricdo. Se anteriormente os livros didaticos ja eram criticados pela
superficialidade e homogeneidade, o que temos agora é o desenvolvimento de temas
que dificultam a andlise, a argumentacdo, a comparagao, a critica em relacdo ao que
é apresentado.” (PORTO, 2022.)

A concentracdo dos conteddos dessas disciplinas vai promover uma brutal
descaracterizagdo dos componentes curriculares de cada area do saber, diluindo e silenciando

questdes importantes para o aprendizado dos estudantes do Ensino Médio, prejudicando
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consideravelmente o conhecimento historico dos jovens, e consequentemente, o trabalho, por
parte dos professores da consciéncia historica, elemento fundamental para que esses jovens
entendam melhor a sua realidade e possam se posicionar de forma assertiva no meio em que

vivem. Essa é uma questdo imprescindivel no ensino de Historia.

Assim, a questdo levantada por Porto e que da titulo ao seu texto é bastante sugestiva e
devemos levar em consideragdo: Serd o fim da disciplina Histéria no Novo Ensino Médio?
Pois, existe uma grande possibilidade de que com essa reforma, semelhante ao que aconteceu
com a reforma de 1971, a disciplina Histdria perca muito das suas caracteristicas essenciais, ja
que além dos seus saberes estarem diluidos com outros saberes, teremos também a reducédo de
sua carga horaria nas trés séries do Ensino Médio. Justamente no momento escolar em que 0s
jovens comecam a adquirir uma maturidade maior da vida e do mundo que lhe cerca,
necessitando, portanto, cada vez mais, de uma compreensdo melhor e mais critica dessa

realidade

A ideia de que existe uma hierarquizacdo das disciplinas e que 0s componentes
curriculares das Ciéncias Humanas se apresentam como disciplinas subalternas € reforcada
pelo governo atraves da Lei 13.415/2017, faz uma reforma na LDB e estabelece o0 Novo Ensino
Médio. E até irdnico o uso do termo “novo”, pois como cita Willian Simdes:

“Esse movimento de permanéncia, supressdo e/ou a ideia rasteira de fundicdo ou
pulverizacdo de/entre componentes curriculares obrigatorios tem base em

movimentos do passado, por isso soa estranho, mais uma vez, 0 USO da expressao
“novo ensino médio . (SIMOES, 2017, p.54)

N&o seria tdo estranho portanto, caso ndo percebéssemos, dentro desse processo
historico em que surgiram as reformas educacionais no Brasil, que elas séo forjadas no sentido
de atender aos interesses mais mesquinhos dos grupos dominantes, como bem caracteriza
Frigotto que a “burguesia brasileira sempre foi antinacdo, antipovo, antidireito universal a
escola publica. Uma burguesia sempre associada de forma subordinada aos centros
hegemdnicos do capital”. (FRIGOTTO, 2017, p.47)

O que se percebe entdo, € que o discurso utilizado para a aprovacéo do “Novo” Ensino
Médio, é tipo uma reedicdo da reforma educacional de 1971 que propds também um ensino
profissionalizante para 0s jovens saidos do Ensino Médio. No entanto, como ja constatamos, o

que a reforma de 1971 conseguiu foi promover
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“o ‘empobrecimento dos curriculos escolares com a retirada e o esvaziamento dos
conteudos de formacao geral, imprescindiveis para a compreensdo critica da realidade
social’, provocando a descaracterizacdo do ensino médio e sua desqualificagdo,
reforcando a dualidade educacional desse nivel de ensino: ‘a dicotomia entre
educacdo para a elite e a educacéo para o trabalhador’”. (LINO, 2017, p.80)

Ou seja, o resultado promovido pela reforma de 1971, pode tornar a acontecer através
da Lei 13.415/17. Assim, se avizinha para a educacdo brasileira tortuosos caminhos,
principalmente para a disciplina de Histéria, onde estdo sendo desconsiderados por completo a
importancia de uma formagdo mais critica e humanistica, por uma educacao que visa apenas a

atender os interesses do mercado.

Portanto, percebe-se a intensidade e importancia dessa disputa, ao longo do tempo, pelo
estabelecimento do ensino de Histdria como uma disciplina autbnoma e capaz, através de
saberes proprios, de apresentar uma proposta curricular que contribua para a formacgdo de
jovens conscientes do seu passado historico, que compreendam a sua realidade a ponto de
atuarem sobre ela numa perspectiva de transforma-la. Assim, entre os combates vividos pelo
ensino de Histdria, o surgimento do movimento da Escola Sem Partido em 2004 e seu
crescimento nacionalmente em 2016, tem se apresentado como uma das lutas mais arduas para
os professores, pois esse movimento tem encontrado nas redes sociais da internet um campo
fertil para a divulgacdo de suas ideias, que tem se espalhados entre a sociedade como erva
daninha, contribuindo para, segundo Fernando Penna, “levar pais e estudantes a assediarem

professores que se enquadram na figura do ‘inimigo’ desenhado nessa paranoia persecutoria”.

(PENNA, 2018, p.109)

Gaudéncio Frigotto no Prefacio do livro Escola Sem Partido ou a Escola da Mordaca
e do Partido Unico a Servico do Capital, diz que, diante dessa perspectiva, se estabeleceu o
principio de que os pais sdo donos dos filhos e, portanto, “¢ fundamental o controle ideoldgico
dos docentes acusando-os de doutrinadores, corruptores de criangas e jovens” (FRIGOTTO,
2019, p.4). Diante dessa perspectiva, podemos considerar esse movimento como um dos
maiores ataques a educagdo no Brasil porque ele visa atingir e quebrar a relacdo fundamental
para o desenvolvimento do ensino-aprendizagem que se estabelece no contato entre professores
e estudantes. Contato esse permeado por critérios de confianca e respeito mutuos, criando uma

base tranquila para a construcdo de diversos sabres.
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Além disso, ndo podemos desconsiderar, que o contexto social e politico atual tornou-
se propicio para o surgimento do movimento da Escola Sem Partido, agravando a relacéo entre
a escola e a sociedade dentro do contexto capitalista, onde “a educacdo em geral, e a escola em
particular, é alvo de uma disputa inscrita nos interesses antagbnicos entre as classes
fundamentais e os conflitos entre grupos.” (FRIGOTTO, 2019, p.1). Contudo, ressaltamos que
0 ambiente escolar ainda se apresenta completamente estranho a essa ideologia:

“Estes dois principios sdo estranhos a concepcdo classica de escola publica, universal,
gratuita e laica, uma instituicdo da sociedade, ndo do mercado e, portanto, espago da
diversidade de culturas, valores, escolhas politicas e religiosas ou opgdes ateias e
agnosticas. Um espago que, além do acesso ao conhecimento historicamente
acumulado (ainda que acesso desigual de acordo com a origem de classe, fracdes de
classe e diferentes grupos sociais inerentes ao capitalismo), as criancas e jovens
necessitam apreender ao convivio em sociedade. Por isso, € um absurdo tanto
desenvolver apenas os valores restritos do mercado quanto os valores restritos da

familia. Uma conjugacdo de duas particularidades que forma idiotas politicos e
prepotentes desprovidos de cultura humana.” (FRIGOTTO, 2019, p. 04)

Além dessas questdes acima ressaltadas por Frigotto, nds ndo deixamos de nos espantar
com a ideia de neutralidade em sala de aula. Pois, essas concepcfes de educacdo partem de
pessoas que, geralmente, ao fazerem as suas asseveracoes, defendem uma postura ideolégica
da sociedade, onde os interesses mercadologicos sempre se sobrepdem aos interesses
educacionais. Assim, dentro desse contexto, reforcamos a ideia de Linhares e Bezerra, quando
dizem que: “A vida em sociedade €, desde sempre, uma vida politica. Os apoiadores do Escola
sem Partido exigem o impossivel: uma pretensa neutralidade diante dos conflitos e
contradi¢des presentes em nossa sociedade.” (LINHARES e BEZERRA, 2019, p.131) E sera
nesse ambiente de sala de aula, estranho a esse movimento, que o ensino de Historia fara toda
a diferenca, desde que seja um ensino comprometido com o0s principios curriculares e

metodoldgicos voltados para a formacao de uma consciéncia histérica entre os jovens.

Assim, refletindo sobre todos esses aspectos ja apresentados, tendo os elementos
tedricos discutidos como referéncias, adentramos no elemento pratico da pesquisa. Levando
em consideracdo todos os fatores relatados, buscaremos in loco, perceber o impacto do
negacionismo histérico no ensino e na aprendizagem dos professores. Passaremos, portanto, a
descrever no proximo tépico os dados coletados e analisados das entrevistas feitas com

professores de Historia de escolas publicas do Estado da Bahia.
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2.3 PESQUISANDO O NEGACIONISMO EM SALA DE AULA DE HISTORIA

Esse contexto pelo qual passa a educacdo no Brasil vai refletir, evidentemente, na
pratica do ensino de Histdria que ocorre em sala de aula do ensino basico nas escolas publicas,
evidenciando ndo apenas as percepcdes da atualidade socio-politica brasileira, mas também,
através dos exemplos relatados nas salas de aulas por professores e estudantes, falas que
constam os elementos de uma histéria negacionista. Vai ser buscando compreender esse
fendmeno que elaboramos e aplicamos um questionario direcionado ao trabalho do professor

de historia.

Esse questionario consta de 26 questdes, entre objetivas e subjetivas, em que o professor
de histdria é convidado a se posicionar sobre a sua pratica de sala de aula, procurando enfocar
as relacOes, possiveis, existentes do seu trabalho com a questdo do negacionismo. Podemos
dividir, para o intuito de analise, as questdes em duas partes. Na primeira parte, com questoes
mais genéricas, abordamos o perfil sociopolitico (5 questdes), a formacdo do professor (3
questdes) e a atuacdo em sala de aula (5 questdes). Na segunda parte as questdes apresentadas

foram direcionadas para o tema da pesquisa: 0 negacionismo historico (13 questdes).

O questionario em formato do Google Forms, foi disponibilizado, via Rede Social de
Internet do WhatsApp, para grupos de professores de histéria da Educacdo Basica do Estado
da Bahia, perfazendo um universo de 23 pessoas. Desse nimero obtive o retorno de 09
questionarios respondidos. Como o0 prazo para analise e sistematizacdo dos dados eram
limitados, tivemos que prosseguir com o numero de respostas que tinhamos para, em cima
dessas respostas obtidas, organizar e divulgar os dados com seus resultados. Um outro ponto
de esclarecimento inicial € que optamos em nao identificarmos os professores que participaram
da pesquisa para permitir total liberdade nas suas respostas. Portanto, doravante, ao apresentar
as respostas subjetivas dos professores, iremos identifica-los através de Professor A, Professor

B, assim por diante.

De acordo com as respostas obtidas em relacdo as questfes da primeira parte, o perfil
apresentado pelo(a) professor(a) de histdria € de um profissional, predominantemente do sexo
feminino (60%), com idade que varia entre 30 e 50 anos, que considera a religido um aspecto
importante na vida e o seu interesse por politica é considerado muito grande (67%). Em relacdo

a sua formacdo académica, todos os professores tém curso superior em Historia, sendo que
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56% deles em Universidade privada e 44% na publica. 78% possuem curso de pds-graduacdo
na prépria area de Historia e apenas 22% em pos-graduacdo em outra area do conhecimento.
Em relagdo a atuacdo profissional dos professores entrevistados, 56% deles ja atuam em sala
de aula entre 16 e 25 anos e 44% entre 9 e 15 anos. Ou seja, eles demonstram ter uma
consideravel experiéncia de docéncia. Sendo que, 90% trabalham no Ensino Médio e 10% no
Ensino Fundamental 11. A carga horéria de trabalho que esses professores apresentaram foi
muito alta, 45% atuam em 40 horas semanais, 33% com mais de 40 horas semanais e 22%
acima das 60 horas semanais. Nenhum desses professores trabalham somente 20 horas

semanais.

7. Qual carga horaria de trabalho que vocé atua como professor(a)?

9 respostas

@® 20hs
@® 40hs
60hs
@® Mais de 60hs

(Grafico 1 - Carga horaria dos professores de histéria)

Portanto, se faz necessario considerar, em relacao a esse Gltimo dado apresentado, que
essa alta carga horaria de docéncia dos professores de Histéria, nos leva a considerar que o
tempo de planejamento, tdo importante durante o seu trabalho é quase inexistente, o que
acarreta, consequentemente, uma acdo limitada, sem tempo para reflexdo e construcao tedrica
e metodologica de sua pratica, ou, visando minimizar essa situacdo, o professor sente-se
obrigado a comprometer as suas breves horas de lazer para conseguir efetivar todas as suas

atividades, sem falarmos das consequéncias fisicas dessa elevada carga horaria®. Em um

8 Pensando sobre essa realidade, procuro apresentar, no terceiro capitulo deste trabalho, um site como dimensdo
propositiva, visando discutir todas essas questdes, além de discorrer sobre a necessidade de se aproveitar o tempo
e 0 espaco da Atividade Complementar (AC), as quais os professores do Estado da Bahia tém disponiveis todas
as semanas, com o intuito de que eles consigam conceber esse tempo como um importante momento para auxiliar
0 seu trabalho diario e também como um pequeno momento de formacdo continuada, sem a necessidade de
comprometer o tempo de lazer para tais atividades.
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trabalho de Ténia Maria de Aradjo e Fernando Martins Carvalho, que investigaram as
condicdes de trabalho dos docentes na Bahia, eles sinalizaram que:
“Os estudos, apesar de terem carater exploratorio, permitiram evidenciar que

trabalhos docentes com maiores exigéncias (em termos de volume e de extensdo no

tempo) estavam associados as prevaléncias mais elevadas de queixas de doenga.”
(ARAUJO e CARVALHO, 2009, p.445)

Segundo 56% dos entrevistados, em determinado momento de sua pratica, eles ja
tiveram algum tipo de receio/desconforto em tratar de certo conteido de Histéria em sala de
aula. Sendo que os temas mais sinalizados por eles foram a Ditadura Militar no Brasil, o
Comunismo, o Marxismo e a Cultura e a Religido Africana e Afrodescendente. Isso sinaliza
muita coisa, visto que 78% dos professores ja presenciaram algum tipo de casos referentes ao

negacionismo historico em sala de aula, conforme o gréafico abaixo:

14. Vocé ja presenciou em sala de aula algum caso de afirmagao ou questionamento dos
estudantes sobre o Negacionismo Histérico?

9 respostas

@ Pouquissimos casos

@ Poucos casos
Alguns casos

@® Muitos casos

@® Nenhum caso

@® Amaioria dos casos

(Grafico 2 - o negacionismo em sala de aula)

Diante dos casos de negacionismos historicos presenciados em sala de aula, alguns
relatos dos professores sdo significativos em relagdo ao grau de importancia que devemos
dedicar aos estudos dessa questdo, que, infelizmente, se avolumou nos ultimos anos,
apresentando um grande desafio para aqueles que tomam o ensino de Histéria como fator
fundamental para a contribuicdo da formacdo e transformacdo de individuos, e
consequentemente, da sociedade. Por conta disso, selecionamos relatos que exemplificam esse
aspecto, considerando também que devemos estar atentos a algumas atitudes dos estudantes
que podem parecer ser atitudes negacionistas, mas que na verdade sé@o desconhecimento do

fato historico ou uma ma formacéo do pensamento histérico.
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No primeiro relato o professor H nos conta: “Um aluno me disse que ndo acreditava
que o holocausto havia acontecido”. A principio, nos professores com anos de sala de aula,
acostumados a tratar desse contetido histdrico de forma corriqueira e com certa naturalizagéo,
considerando o Holocausto como uma informacdo aceita como fato irrefutavel no meio
historiografico, nos assustamos com essa afirmagéo. Ora, essa fala do estudante ndo deve ser
considerada tdo preocupante se o professor, baseando-se em informacGes historicamente
confiaveis, através de textos, sites, videos, inclusive o proprio livro didatico do estudante,
desenvolver historicamente a comprovacdo desse acontecimento, conforme foi relatado por
outro professor “Na verdade, os casos foram pontuais, e como professor, corrigi as
informacdes, e 0s proprios estudantes compreenderam a situacao e ndo tentaram argumentar
pra defender o erro”. Pois, como aponta Napolitano:

“QO professor tera que lidar com situacoes e argumentos negacionistas em sala de aula
e, obviamente, ndo Ihe cabera cercear o direito de opinido dos seus alunos, ainda que
essa opinido seja enviesada e, em alguns casos, com 0 objetivo de desqualificar o

campo do conhecimento histérico que o professor representa.” (NAPOLITANO,
2021, p. 108)

E bom ressaltar, que posturas céticas sempre iremos encontrar em sala de aula, e ¢ até
bom que isso ocorra, ja que em muitas situacdes elas ndo representam uma atitude negacionista,
mas sim, um mero desconhecimento da Historia baseada em informacdes distorcidas ou em
nenhuma informacdo. No entanto, apos a intervencdo do professor, em que os fatos foram
trazidos para uma abordagem historiografica correta, e 0 estudante permanecer com o seu
posicionamento, como foi o fato relatado no inicio do primeiro capitulo, temos entdo uma
atitude fechada ao dialogo, aos novos conhecimentos, intransigente, e 0 que presenciamos

entdo é uma postura que possivelmente podera resultar no negacionismo histérico.

Diante disso, somos chamados a refletir sobre a nossa préatica de professor de historia e
levantar alguns questionamentos: como trabalhar a identidade do aluno tendo em vista a
fragmentacdo identitaria que se da em meio a uma diversidade de interesses, sejam éticos,
sexuais, sociais etc.? Lembrando que o aluno chega na escola com uma consciéncia e um
pensamento proprios, que foram forjados ao longo de sua formagdo como pessoa e dos seus
relacionamentos fora da escola, quais sejam familia, vizinhos, igreja etc. No nosso caso
especifico, a escola deve contribuir para que o conhecimento de Historia possibilite a

ampliacdo dessa consciéncia, desse pensamento. Isso deve se dar através de um processo
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dialégico, de interacdo entre os saberes trazidos pelos estudantes, com os saberes de referéncia
apresentados pelos professores. A partir desse processo podemos perceber o alargamento do
conhecimento do estudante, dando-lhe novos sentidos, contribuindo para a sua orientagéo na
vida. Dessa perspectiva, reconhecemos o ensino de Histdria dentro de uma utilidade préatica

para a vida dos estudantes.

Um outro relato a considerar, esta na seguinte fala do professor C: “Um aluno defendeu
a importancia dos Nazistas para o avanco cientifico, afirmando que as experiéncias com as
criangas eram legitimas e positivas”. Fica evidente, portanto, em comparagdo com o relato
anterior, que aqui se apresenta, citando Napolitano, o que Luis Edmundo Moraes vai chamar
de armadilha argumentativa dos negacionistas: “Defender a necessidade de outras versdes
sobre um evento historico (ou de uma ‘outra versdo’)” (NAPOLITANO, 2021, p. 101). Ou
seja, a fala do estudante apresenta uma das principais caracteristicas do negacionismo historico,
a qual Napolitano sinaliza como sendo “‘o recurso da mentira pura e simples sobre o evento ou
fato historico comprovado” (p. 86). Ora, consideramos que nao existe, por parte do estudante,
uma intencédo deliberada de mentir sobre o fato, mas sim, de que ele vai reproduzir uma mentira
a partir de informag6es historicas falsas encontradas em diferentes espagos, construindo,
portanto, ndo de forma intencional, uma argumentacdo negacionista. Cabe nesse momento uma
intervencdo do professor, esclarecendo ndo apenas o fato historico, mas principalmente a
intencionalidade dessa argumentacdo. Ou seja, trazer a luz, as questdes ideoldgicas que estdo
por tras dessa afirmacdo, apontando inclusive, a falsa argumentacao de que o saber historico é
resultado de uma mera opinido pessoal. Destacando que a proposta negacionista ndo € debater
ideias divergentes, propor uma discussdo honesta sobre teorias, métodos e préaticas, mesmo
sendo de uma perspectiva conservadora, pois na verdade, a sua proposta é puramente uma

defesa ideoldgica de perfil reacionario.

Uma outra consideracdo importante que se deve levantar aqui, € sobre a relevancia de
discutir com o estudante como o fato historico é construido, que elementos estdo envolvidos
nessa constru¢do e como o historiador desenvolve o seu trabalho. Pois, dessa forma, os
estudantes adquirindo essa compreensao, evitaria que muitos fatos recolhidos nas redes sociais
de internet fossem considerados verdades historicas. E, em relacdo a isso, um historiador que
por sinal tem um canal que debate sobre Histdria no YouTube, diz o seguinte:

“E necessario que os estudantes entendam como se faz Historia. Saber sobre um fato

historico é enriquecedor, mas se o estudante ndo entender como se chega ao
conhecimento histérico, ndo souber como os historiadores lidam com fontes, nao
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aprender sobre a natureza lacunar da Historia, ndo souber separar resultados de
pesquisa séria de meras opinides e ndo entender a importancia da avaliagdo por pares,
ele fica vulneravel a percepcédo de que o conhecimento histdrico é apenas uma queda
de brago entre “dois lados” e que o lado que empurrar com mais forca vence. Também
pode pensar que qualquer coisa vista sobre Historia “na internet” € tdo valida quanto
os frutos das melhores pesquisas e sintese historiograficas.” (RODRIGUES, 2021, p.
181 - Grifo do autor)

Em uma outra questdo do questionario dizia: Entre os contetdos de Histéria que lhes
foram apresentados, quais aqueles eles consideravam que sofriam algum tipo de impacto
negacionista? Foi verificado que a Ditadura Militar no Brasil, foi apontada como o conteido
que sofre total impacto do negacionismo histérico, logo apds veio a Escravidao no Brasil e a
Revolugdo Russa com grande impacto. A Histéria Antiga, o Feudalismo, a Revolucdo
Industrial e a Independéncia do Brasil, foram consideradas conteudos que sofreram pouco ou
até que ndo sofreram nenhum tipo de impacto das ideias negacionistas. Diante desse quadro os
professores sinalizaram, por meio de algumas falas, a preocupagdo com a sua propria pratica e
0 resultado dela decorrente. Buscaram através do trabalho com esses mesmos contetdos
apresentar novas perspectivas que tenha como finalidade evitar que os impactos negacionistas
interfiram, tanto no ensino, quanto na aprendizagem dos estudantes, como percebemos na fala
do professor E: “O negacionismo deturpa o entendimento sobre os processos historicos”.
Sendo que essas novas abordagens podem se dar através de novos materiais, como também
destacou o professor H, que diz: “Tento levar para a sala diferentes fontes para embasar a

aula”.

Assim, por meio da utilizacdo de diferentes metodologias, e/ou materiais atraentes,
existe uma certa unanimidade entre os professores que se deve fazer algo sério e urgente em
sala de aula para que se consiga combater fortemente as ideias negacionistas, tendo com
objetivo possibilitar uma melhor formacao histdrica e ética dos estudantes, como bem ressalta

essa fala do professor F:

“Sao processos histéricos que ainda impactam os dias atuais e ainda vivenciamos
defesas entusiasmadas de comportamentos preconceituosos e violentos por parte de
jovens que banalizam a violéncia. Defender ideais nazistas e ditatoriais disfarcados
por um discurso que enaltece as “pessoas de bem”, por parte de jovens, demonstra o
problema de formacé&o ideoldgica pautada no 6dio. Um problema grave que precisa
ser tratado imediatamente, sob pena de ter que assistir essa mesma juventude pagar o
alto preco por optar em viver imersa no mar da insensatez”.
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Em relacdo aos temas considerados sensiveis® como a Escraviddo no Brasil, o Nazismo,
0 Holocausto e a Ditadura Militar no Brasil, foi questionado aos professores quais desses temas
sofrem mais influéncias das Redes Sociais, a partir das seguintes alternativas: nenhum impacto,
pouco impacto, mais ou menos, grande impacto e total impacto, sendo que a valoracéo se
incidia do menor para o maior grau de interferéncia sobre o tema. Segundo os professores
entrevistados, todos esses temas recebem algum tipo de influéncia das redes sociais, alguns
mais outros menos. A Ditadura Militar no Brasil, foi o tema histérico considerado o que sofre
mais interferéncias nas Redes Sociais, recebendo 60% dos votos dos entrevistados no quesito
referente ao total impacto das Redes; 0 Nazismo e 0 Holocausto e a Escraviddo no Brasil vém
logo apds, considerado como grande impacto das Redes. Em sua grande maioria (70%), 0s
professores consideram, que trabalhar temas sensiveis através de uma perspectiva negacionista
produz um impacto negativo muito forte na formacgéo dos estudantes, enquanto apenas 30%
acham essa questdo importante, mas de menor monta na formagéo dos estudantes. Algumas
consideracOes apresentadas pelos professores demonstram bem estes posicionamentos, como

destacamos a seguir:

O Professor B diz que: “Isso pode gerar incompreensdo dos fatos histdricos, pode
estimular radicalismos e alienagdo das questdes politico-sociais”; e o professor F, que também
diz “Formar uma sociedade ignorante, violenta e que faz escolhas pelo retrocesso e colabora
para aumentar os abismos sociais que ja existem.”. Eles demonstram preocupacao sociais com
suas falas, relacionando o seu trabalho em sala de aula, o ensino de Histdria, com consequéncias
importantes para a sociedade. Destacando que o contetido de Histdria pode fazer diferenca na
formacdo dos estudantes, desde que nao esteja permeado por ideias de cunho ideoldgicas

negacionistas.

A consideracao do professor C, que comenta que: “A abordagem negacionista parece
ter uma capacidade de seducéo da atencédo dos alunos.”; do professor E: “N&ao podemos recuar
diante do negacionismo”; ¢ do professor H: “A postura de negar tais acontecimentos é o
principio para que algo pior aconteca”; ressalta a preocupacéo de como as ideias negacionistas
encontram espaco, as vezes muito facilmente, entre os jovens estudantes. Desta forma,
consideramos que o objetivo deste trabalho, deva ser compreendido dentro da linha de

argumentacao desenvolvido pelo professor F, quando diz que: “Ndo sinto desconforto,

9 Tutiaux-Guillon define questdo sensivel como aquela carregada de emocdes, politicamente sensivel,
intelectualmente complexa e importante para o presente e o futuro em comum. Geralmente, implica o confronto
de valores e interesses e pode ser, para um grupo, um constrangimento na tomada de decisdes.
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entendo que seja uma oportunidade de desconstruir preconceitos.”. Vai ser movido por esse
espirito de resisténcia as ideias ultraconservadoras, que pensamos combater 0 negacionismo

historico, que por ventura surjam nas salas de aulas.

Diante da preocupagdo apresentada pela maioria dos professores entrevistados em
relagdo ao impacto do negacionismo historico no ensino de Historia, que os professores se
posicionaram sobre a questdo do avanco do conservadorismo em meio aos ambientes em que
eles transitam. Eles consideraram que houve um avanco de 70% das ideias conservadoras na
Educacédo, 50% de avanco na Historiografia e 60% de avango no Ensino de Historia. Esses
dados demonstram a preocupacdo dos professores com uma possivel relagdo entre o0 avango do
ultraconservadorismo no pais, com os reflexos nesses campos do saber e consequentemente
com o crescimento dos posicionamentos negacionistas em sala de aula. Portanto, o contexto
atual do Brasil afeta a atuacdo do professor de historia em sala de aula, como bem considera
Carlos Fico:

“Antigas concep¢des negacionistas ganham forg¢a, como, no caso brasileiro, a falsa
suposicdo de que ndo houve uma ditadura militar ou de que ndo ha racismo no pais.
A positividade da existéncia plural de interpretacdes é conspurcada pela defesa de
versdes opinativas ndo fundamentadas - o que amplifica a importancia do ensino
escolar da disciplina Historia, pois o debate de tendéncias historiogréficas diversas

ndo se confunde com a legitimacdo de quaisquer versdes: a opinido é livre, mas ela
ndo é conhecimento objetivo”. (FICO, 2021, p. 34)

Fico reforca a preocupacéo dos professores pontuada acima, pois ele vai fazer tanto um
importante alerta, como uma constatacdo, que é a da valorizacdo do trabalho histérico a ser
desenvolvido nas salas de aulas da Educacdo Basica, se apresentando como um ponto de
resisténcia as ideias negacionistas que tanto encontraram espaco na nossa sociedade de atual
como, principalmente no meio estudantil. E como se as nossas salas de aulas fossem uma tltima

trincheira de resisténcia nessa guerra permeada por falsidades historicas.

Além da preocupacao frente ao avanco do ultraconservadorismo no Brasil, € importante
sinalizar uma outra questdo, também valiosa, que € o conhecimento sobre o negacionismo
historico. Segundo os dados colhidos nas entrevistas, conforme o grafico abaixo, percebemos
que 56% dos professores entrevistados consideram possuir um conhecimento grande ou muito
grande sobre o0 negacionismo histérico, 33% um conhecimento médio e apenas 11% com pouco
conhecimento. Ou seja, no geral esses professores buscam adquirir algum tipo de informagéo

sobre essa questéo, refor¢ando os cuidados direcionados a esse embate.
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13. Qual o grau do seu conhecimento sobre o Negacionismo Histérico?
9 respostas

® Nenhum

® Pouco
Médio

@ Grande

@ Vuito grande

(Gréfico 3 - Conhecimento dos professores sobre o Negacionismo)

Esse conhecimento apresentado pelos professores vai se refletir na questdo do
questionario que trata sobre quais obras histéricas feitas por pessoas que ndo tém a formacéo
de historiador s&o utilizadas em sala de aula. Foram apresentados os trés mais conhecidos da
historiografia nacional em termos de venda, Leandro Narloch, Eduardo Bueno e Laurentino
Gomes. No posicionamento dos professores entrevistados, cerca de 90% deles disseram que
nunca trabalharam com obras de Leandro Narloch, e que entre 40% e 50% ja utilizaram obras
de Eduardo Bueno e Laurentino Gomes, respectivamente. Diante disso, podemos considerar
que existe entre os professores um entendimento claro que as obras comprometidas com o0s
saberes historiograficos, sdo produzidas e criticadas pelos seus pares, diferem daquelas obras
que apresentam um perfil meramente ideoldgico, com fins mercadoldgico e que buscam, de
forma despudorada, distorcer fatos histéricos, produzindo aberracGes negacionistas. 1sso
sinaliza como o professor de historia da Educacdo Baésica lida com essa questdo em sala de
aula. Pois, como frisa Rodrigues:

“Caso 0 publico seja levado a acreditar que o sujeito que produz esse tipo de conteido
intelectualmente desonesto tem tanta validade académica quanto o consenso

académico que o desmente, todo o processo de aprendizado a partir dai pode estar
comprometido.” (RODRIGUES, 2021, p. 183)

Além destes aspectos importantes que consideramos, devemos estar atentos, dentro
dessa discussdo, a outro aspecto fundamental, que é o olhar do estudante para o passado que

tem se apresentado como uma contemplacdo passiva e acritica, sendo isso, em grande parte,
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como resultado das politicas publicas de educagdo excludente, que foi gestada nos ultimos
anos. Infelizmente, essa postura, também tem sido a tonica da maioria dos jovens estudantes
do Ensino Médio em relacdo aos saberes histdricos. Esta situacdo tem sido agravada, e em
muitos casos, mantém uma relacdo muito forte com esse momento em que vivemos, onde o
acesso aos meios de comunicacdo, sem nenhum tipo de filtro, a que esses jovens tém sido
submetidos, geram cada vez mais confusdo e desinformacao historica, a tal ponto que muitos
deles apresentam um posicionamento negacionista. 1sso ndo significa que esses jovens podem
ser considerados ultraconservadores, pois conforme a pesquisa Juventude e 1° voto, feita por
Esther Solano e Camila Rocha, “A maioria das/os entrevistadas/os ndo se declara nem de
direita, nem de esquerda”, porém, sobre a fonte de informacdo desses jovens, a pesquisa
assinala que: “A maioria das/os jovens entrevistadas/os costuma se informar pela internet”.

(SOLANO e ROCHA, 2022)

Ora, deve-se levar em consideracdo, e de forma natural, que a atual geracéo de jovens
estdo crescendo ao lado dos recursos tecnologicos que facilitam o seu contato com as Redes
Sociais e as Midias, desta forma, a questdo do acesso desses jovens com 0s conhecimentos
historicos, tem se apresentado na atualidade, como o grande desafio do ensino de Historia, seja

na academia, como principalmente, na atuacéo dos professores de historia da Educacdo Basica.
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CAPITULO 3

O ENSINO DE HISTORIA

E A CONSCIENCIA HISTORICA:

UMA NOVA-VELHA PROPOSTA

“Mais uma vez os homens, desafiados pela dramaticidade da hora
atual, se propdem a si mesmos como problema. Descobrem que
pouco sabem de si, de seu ‘posto nos cosmos’, e se inquietam por
saber mais. Estara, alias, no reconhecimento do seu pouco saber de
si uma das razdes desta procura. Ao se instalarem na quase, sendo
tragica, descoberta do seu pouco saber de si, se fazem problema a
eles mesmos. Indagam. Respondem, e suas respostas os levam a
novas perguntas.”

Paulo Freire, Pedagogia do Oprimido

O Ensino de Histdria, como foi demonstrado no capitulo anterior, percorreu um longo
caminho na sua construcdo como disciplina e hoje se apresenta como um campo de pesquisa
amplo e diversificado. Destacando que, conforme Risen, em texto de Maria Auxiliadora
Schmidt e Marlene Cainelli: “o processo de construgdo da historia precisa levar em conta o
método, ateoria e 0 ensino” (SCHMIDT e CAINELLI, 2009, p. 31, Apud RUSEN, 2001, p.29
- grifo nosso). Assim, a compreensao do fato histdrico estd intimamente relacionada com a
formacdo de um pensar historicamente, em que o Ensino de Historia vai apresentar um papel

relevante nesse processo.
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“Uma das forgas que atribui sentido e significado a Histdria é seu ensino.
Independentemente da pesquisa que desenvolvemos, da tematica que estudamos, da
instituicdo em que atuamos, somos professores atuando na docéncia e tendo o ensino
como parte obrigatéria e principal de nossa profissdo.” (CAVALCANTI, 2018,
p.253-4)

Como diz Cavalcanti, antes de mais nada nds somos professores e 0 ensino deve ser a
parte principal da nossa profissdo. Portanto, € fundamental o entendimento do Ensino de
Historia ndo mais como um apéndice dos cursos de Historia, em que ainda existe uma
supervalorizagdo da pesquisa em detrimento ao ensino; mas sim, como uma &rea do saber
fundamental para o desenvolvimento da propria historiografia. Infelizmente ainda encontramos
Universidades, como demonstram as pesquisas de Marieta de Moraes e Renato Franco, em que
ainda persistem em ndo dar a devida énfase ao Ensino de Historia:

Na enorme maioria dos cursos de licenciatura em historia persiste a valorizagdo do
pesquisador em detrimento do professor e a separacao entre a academia e ensino. Nas
Universidades de maior prestigio, espaco em que deveriamos encontrar professores
qualificados para exercer o magistério, frequentemente nos deparamos com a

resisténcia dos docentes as discussdes sobre o ensino da disciplina. (MORAES;
FRANCO, 2008, p. 89).

Algumas dessas Universidades ainda trazem o rango do modelo 3 + 1, em que se
valoriza os conhecimentos de Historia enquanto negligéncia as disciplinas da area pedagdgica.
Isso contribuiu para a generalizacdo de uma ideia preconcebida, de que para ser professor de
Histdria basta dominar os contetdos de Histdria e algumas poucas técnicas de ensino. Ora,
trata-se de um modelo inadequado e que, historicamente, cumpre fungbes ideoldgicas,

epistemoldgicas e institucionais precisas na organizacdo e manutencdo da situacao vigente.

Assim, o Ensino de Histdria, apesar de passar nos ultimos anos por avangos
consideraveis através do aumento de trabalhos, como artigos, dissertacdes e teses, e espacos
nos programas de Po6s-Graduacdo, como o Profhistéria por exemplo, continua sofrendo da
hierarquizacdo dos saberes entre a pesquisa e 0 ensino, onde uma parte mais valorizada nos
centros académicos, teria a funcdo de produzir e criar 0 conhecimento e a outra parte teria a

funcdo de ser a mera repetidora desse conhecimento.

Quem tem medo da Histéria? Quem tem medo do Ensino de Histéria? Principalmente:
quem tem medo do Ensino de Histdria no ensino basico? Por que, ao longo do tempo ha esse

embate, essa disputa? Entre 1841 e 1951 o Brasil teve 18 programas de ensino (FONSECA e
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SILVA, 2010, p. 16). A quem a Histdria tanto incomoda? NGs sabemos a resposta e de certa
forma temos nocdo desses embates e disputas, pois, ao darmos uma olhada no tema aqui
proposto de pesquisa — 0 Ensino de Historia em tempos de negacionismos — percebemos que
essas questdes ainda sdo atuais e de grande significado, ja& que o dominio, o controle da
narrativa, principalmente a narrativa histdrica, pode representar tanto o poder politico, como o
econémico. Por exemplo, a colecdo de livros de Leandro Narloch, Guia Politicamente Correto
e o site e canal do YouTube Brasil Paralelo, tem apresentado em seus contetidos e divulgado
ideias ultraconservadoras, que comparadas com obras historiograficas, tornam-se
representantes de um modelo com perfis do negacionismo histérico. O resultado desses
trabalhos representa estritamente uma escolha politico-ideolégica. Diante disso, devido a
repercussao dessas obras no meio social, o que temos presenciado em alguns espagos,
principalmente nas salas de aulas do Ensino Basico, é a Historia e o Ensino de Historia se
apresentarem encurralados.

“A Historia [e o ensino de Histéria] pode e precisa ser defendida. Especialmente

agora, quando as mentiras, que sempre existiram, ganham uma dimensdo diferente,

com fake news vomitadas por atacado, de forma organizada. Querem mudar a Histéria

utilizando a técnica do negacionismo, recusando-se a admitir fatos indiscutiveis (...)”
(PINSKY & PINSKY, 2021, p. 11)

E importante, nesse momento, discutirmos o que vem a ser o Ensino de Historia e a sua
importancia diante da especificidade do trabalho aqui desenvolvido, dialogando com os textos
de referéncia que tém se debrucado sobre esse tema, ja procurando relaciona-los a nossa
proposta de se fazer uma analise do papel do Ensino de Historia frente as préaticas do

negacionismos historicos.

E importante iniciarmos com uma breve contextualizacdo sobre o processo de
construcdo do Ensino de Historia, pois os embates que envolvem o trabalho do professor
requerem uma devida atencdo para as politicas pablicas para a educacdo que remontam as duras
lutas ocorridas desde a década de 1980, logo ap6s a ditadura militar, adentrando na década de
1990, onde se apresentou diversas conquistas importantes para 0 campo do Ensino de Historia,
como por cita Silva e Fonseca:

“A extingdo das disciplinas EMC (Educacdo Moral e Civica), OSPB (Organizagdo
Sacial e Politica) e EPB (Estudos dos Problemas Brasileiros); 0s cursos superiores de

Licenciatura Curta em Estudos Sociais também, paulatinamente, foram extintos; e, a
partir de 1994, a avaliacdo dos livros didaticos dos quatro anos iniciais do ensino
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fundamental. Esse processo foi institucionalizado, ampliado e desenvolvido de forma
sistematica nos governos posteriores.” (SILVA e FONSECA, 2010, p. 17)

Na década de 1980 e seguintes, o Ensino de Histéria foi objeto de inimeros estudos,
que muito contribuiram para a compreensdo dessa area do saber. Arrisco considerar esse
periodo como um marco, pois as pesquisas ali desenvolvidas geraram uma reviravolta para a
area, abrindo espaco para novas abordagens, questionamentos e conhecimentos, ampliando
consideravelmente as possibilidades de trabalho dos professores de histéria. Esse periodo foi
caracterizado por:

“Um intenso movimento de renovagao na selecdo dos contetidos a serem ensinados:
de uma historia tradicional a uma historia militante, engajada; de uma histéria
politico-administrativa a uma historia econdémica ou sociocultural; de uma forma de
organizagdo curricular linear para uma historia temética, por eixos tematicos ou
integrada; de metodologias de ensino baseadas em questionarios, exercicios de
memorizacdo, para uma proposta de ensino baseada em problematizacdes e no uso

de fontes que aproximam o ensino de Historia das perspectivas da Historia dos
historiadores.” (MONTEIRO & RALEJO, 2019, p. 9)

Além disso, esses estudos permitiram uma nova perspectiva para perceber o ensino de
Histdria de forma mais ampla. A partir dos anos 2000, segundo Monteiro e Ralejo (2019, p. 9),
h& um deslocamento de trabalhos de formacéo de professores das Faculdades de Educacéo para
as Faculdades e Institutos de Historia, ampliando as pesquisas e levantando questionamentos
desse campo do conhecimento se afirmar como um novo codigo disciplinar. E importante
destacar a relevancia que o Ensino de Histéria vem tomando na academia, através de
Congressos, Encontros e criagdo de associaces, como a Associacdo Brasileira do Ensino de
Histéria (ABEH), entre outras. Assim, nesse contexto de crescimento do campo do Ensino de
Historia, o curso de Mestrado Profissional em Ensino de Historia - o Profhistoria, com o seu

papel relevante na formacdo de professores de Educacdo Baésica.

E importante abrir um espaco para considerar que essas conquistas devem ser inseridas
dentro do periodo de avanco de ideias politicas e sociais mais progressistas que permearam o
Brasil no inicio do século XXI e que se estenderam as décadas seguinte. Atualmente, com 0s
avancos das ideias ultraconservadoras, diversas medidas vém, de certa forma, cerceando o0s
trabalhos desenvolvidos em sala de aula pelos professores, refletindo consideravelmente no

ensino e na aprendizagem de Historia.

80



Assim, levando em consideragdo o nimero crescente de diferentes trabalhos produzidos
tanto fora do Brasil, como os de Jorn Rusen, Isabel Barca e Peter Lee, como também aqueles
resultados de pesquisas de brasileiros, como os de Maria Auxiliadora Schmidt, Luis Fernando
Cerri, Fernando Penna entre muitos outros, passamos agora a discorrer sobre como 0S
pesquisadores tém percebido o Ensino de Histéria na atualidade, quais seus objetivos e
finalidades.

3.1 O ENSINO DE HISTORIA HOJE

Ao discutir o Ensino de Historia hoje precisamos discorrer sobre alguns aspectos, como
a area do conhecimento em que esté situado e a importancia da didatica da historia dentro de
uma nova perspectiva de abordagem. A didatica de histdria tem se apresentado hoje como uma
proposta ampla de atuacdo para o professor de Histdria, requerendo um posicionamento
fronteirico entre os saberes, da mesma forma que percebemos o lugar do Ensino de Historia

hoje.

Desta forma, destacamos, inicialmente, que o espaco ocupado pelo Ensino de Historia
deve ser repensado além daquela velha dicotomia entre as areas da educacdo e da historia,
considerando que esses conhecimentos ndo podem ser apresentados de forma estanques,
isolados, como se existissem um fosso que 0s separassem, e sim apresenta-los, por exemplo,
como uma area de fronteira entre esses dois saberes, assim como esta proposto por Ana Maria
Ferreira da Costa e Fernando de Aradjo Penna:

“De modo geral, as pesquisas que tém como objeto o ensino de histéria e utilizam os
referenciais oriundos da histéria ou da educacdo, deixam de fora reflexdes tedricas
importantes, seja sobre a especificidade da pratica pedagdgica, seja sobre a
especificidade da disciplina ensinada — a historia. Por isso, defendemos que a
pesquisa sobre o ensino de histdria constitui-se em lugar de fronteira no qual se busca

articular, prioritariamente, as contribuicdes desses dois campos, essenciais para se
problematizar o objeto em questdo.” (MONTEIRO; PENNA, 2011, p. 192)

Assim temos, a partir desse ponto de vista, a possibilidade de rompermos com o modelo
antigo que separa os saberes, em troca de um modelo em que associa 0os conhecimentos da

Historia e da Educagdo. N&o podemos perder de vista essa perspectiva pois, segundo Monteiro
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¢ Penna, o lugar de fronteira é considerado “como lugar de encontros, didlogos, mas, também,
de marcacéo de diferencas, onde se pode produzir um distanciamento entre culturas que entram
em contato”. (MONTEIRO e PENNA, 2011, p.206). Sera nessa relacdo de aproximagdes que
percebemos o Ensino de Histéria. No entanto é importante considerar que para Fernando
Seffner: “Ensino de Historia, Teoria ¢ Metodologia da Historia ndo se separam em momento
algum, embora possam ser analiticamente distinguidos no planejamento de uma aula.”
(SEFFNER, 2019, p. 22).

A fronteira, que a principio pode ser entendida, geograficamente, como o lugar em que
se estabelece os limites entre um campo e outro; no Ensino de Historia ele pode ser percebido
como um espaco amplo, que ndo se limita, mas pelo contrério, ele abarca os campos, ele
envolve os espacos limitrofes, conforme explicam Flavia Eloisa Caimi e Leticia Mistura:

O quadro de interacGes fronteiricas, portanto, se expande largamente, uma vez que
ndo implica apenas o que o ensino de Historia e seus pesquisadores julgam necessario
pincar de cada um dos dominios de saber, mas também formulacfes, disputas e

entraves internos a cada um desses dominios, que fazem parte (dos) e produzem os
fendmenos escolares. (2019, p. 191)

Considero, portanto, que essa ampliacdo dos limites fronteiricos esta relacionada ao
espaco onde ele vai atuar, ou seja, 0 espaco da sala de aula, onde se requer uma producéo
determinada, especifica, um saber que seja “ensinavel”, que envolva diversos e diferentes
saberes, como reforca Caimi e Mistura:

No ambito do saber ensinado, entende-se que o saber préprio do ensino de Histéria
se difere, em estrutura e epistemologia, do saber cientifico advindo da ciéncia de
referéncia: trata-se de uma construcdo que implica sele¢do, manipulagéo e moldagem
dos saberes disponiveis, com a finalidade de produzir um “saber ensindvel”,

mobilizado em/por um lugar especifico, a institui¢do escolar. (CAIMI & MISTURA,
2019, p. 190)

Ao caminhar nesse espaco fronteirico, de amplos conhecimentos e de diversas disputas,
o caminhante professor precisa estar disposto a se debrucar sobre esses conhecimentos a ponto
de desenvolver a capacidade de dialogar com ambos, sabendo que, se ndo falar fluentemente
os dois idiomas, a0 menos possa saber se expressar de tal forma que se torne compreensivel,
pois “o lugar ocupado pelos agentes direciona as possibilidades ou impossibilidades do
campo”. (CAIMI & MISTURA, 2019, p. 195)
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Portanto, o Ensino de Historia atua em um lugar de fronteira entre a Educacgdo e a
Historia com caracteristica peculiar de mobilidade entre os campos, requerendo dos atores,
frente a esses espacos, em alguns momentos de disputas, um posicionamento consciente que
demonstre um conhecimento claro desses saberes de referéncia. Além disso, deve buscar
demonstrar uma atitude produtiva de tal forma que, ao atuar na sala de aula, o conhecimento
historico ganhe contornos objetivos que seja apresentado como uma possibilidade de formar
nos estudantes um tipo de pensamento histérico voltado para a orientacdo na vida. Podendo ter
entre as possibilidades, contribuir para, possivelmente, romper com as demandas negacionistas
que vém ocupando espacos, sejam nas midias, como em diversas instituicdes sociais, inclusive

nas escolas, quer sejam eles pensamentos historicos ou de outros tipos.

Uma outra questao a ser pontuada aqui, em relacdo ao lugar do Ensino de Historia, esta
na abordagem feita por Jalia Silveira Matos, que a percebe com caracteristicas hibridas, o que
ndo foge muito daquilo que foi apresentado por Monteiro e Penna que a situam em um lugar
de fronteira dos saberes. Matos ressalta que o Ensino de Historia vai transcender as fronteiras,

gerando novos conhecimentos. Vejamos como ela descreve esse aspecto:

“O Ensino de Histéria possui em sua historicidade algumas peculiaridades. A
primeira é sua caracteristica hibrida, pois se constitui como uma &rea de saber e
também enquanto um campo de atuacdo no mundo préatico do trabalho docente. Ainda
pode ser considerado hibrido por apresentar em sua composicdo, enquanto area de
saber, caracteristicas epistemoldgicas da ciéncia da Histdria, da Sociologia, da
Antropologia e da Educacéo entre outras. Na mesma dire¢do, como campo de atuacéo
profissional, se transforma em uma metodologia de acdo do professor, pois soma
saberes tedricos a pratica diaria, de forma hibrida reuni saberes provenientes dos
livros aos elencados na vida préatica pelos estudantes no mundo da escola. Assim, em
ambos os espacos, tanto na ciéncia, como na escola, o Ensino de Historia ndo se
sustenta unicamente nos documentos histéricos e métodos cientificos, mas
transcende, busca ir além das fronteiras do conhecimento da Histdria, através dos
debates epistemoldgicos de seu campo dialoga com diversos saberes e assim, cria o
novo cotidianamente, produz conhecimento tanto em sua esfera cientifica, quanto em
sua face didatica. Nesse sentido, o centro do debate sobre o papel do Ensino de
Histéria é a formacao de sujeitos criticos capazes de interpretar o mundo presente a
partir de saberes do passado.” (MATOS, 2017, p. 213)

Por conta disso, o Ensino de Histdria vai se aproximando da concepc¢édo de didatica
concebida por Jorn Rusen e outros pensadores, que propde uma articulacdo entre o saber
ensinado e o saber de referéncia. Essa aproximacdo com a Didatica da Historia de Riisen torna-
se fundamental e necessaria para que possamos perceber de forma efetiva o Ensino de Historia
como um campo do conhecimento que transita com seguranga entre esses dois saberes,

resultando, portanto, a importante contribuicdo do pensamento de Monteiro e Penna e de
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Matos, ao conceber o0 ensino de historia hoje como um espaco de fronteira, e atuando além
dessas fronteiras.

N&o é objetivo desta pesquisa, portanto, se debrucar detalhadamente sobre a Didéatica
da Historia, ja que a nossa énfase estara no conceito de Consciéncia Historica. E importante,
no entanto, fazer algumas consideragfes, dado a sua importancia em relacdo ao ensino de
Historia. Luis Fernando Cerri, aborda a Didatica da Histéria como uma disciplina que se
destaca dentro de um contexto de desenvolvimento do campo do Ensino de Histdria, ampliando
o seu campo de pesquisa. Ndo mais se limitando ao “como” - as técnicas de ensino, mas
também buscando perguntar o “por qué”, “para qué”, “desde quando”, “a partir de qué”, entre
outras questoes. E, em relagdo ao conceito de Didatica da Historia, ele diz que: “trata-se de
uma disciplina que integra a Historia, e cujo proposito é dado pelo estudo da consciéncia
historica e do desenvolvimento da cultura historica, por sua vez, expressdo da consciéncia

historica (CERRI, 2017, p. 12-13).

Salienta-se, portanto, que a Didatica da Historia é resultado de uma “crise de identidade
coletiva” que vai disseminar “uma nova autoconsciéncia, da historia e do ensino da historia”.
Esse momento é situado temporalmente no Brasil “ao longo das disputas pela redemocratizacao

nacional com o progressivo fim da ditadura, nos anos 1980”. (CERRI, 2017, p.16)

A Didatica da Historia ndo deve ser encarada na perspectiva instrumental, como técnica
de ensino, ela deve ser percebida como um campo de estudo limitrofe entre Histéria e Educacgéo
e também na fronteira com outros campos de conhecimento. Porém, nesta relacédo de debates
fronteiricos desenvolvida com as diferentes ciéncias e disciplinas, perceberemos que a

Educacdo tera um espaco de ciéncia privilegiada nesse dialogo.

Desta forma, a Didatica da Historia esta além do ensino escolar, apesar do Ensino de
Histdria ser, provavelmente, o campo principal de intervencdo do modo como a Histéria atua
hoje sobre a consciéncia e sobre o agir dos homens. Ha varios outros campos que a Didéatica
da Histdria esta preocupada e que vao interferir diretamente no espaco da sala de aula, como
por exemplo o cinema, discursos na internet, jornais, igrejas, partidos politicos etc. Enfim, todo
0 modo como a Historia circula publicamente na sociedade. Quem pensa 0 Ensino de Historia,
ndo pode pensar s6 na escola. Tem toda uma circulacdo de conhecimentos histéricos em que
hoje 0 seu acesso se da muito mais fora da escola do que dentro dela. Cerri considera ser

limitado o uso do termo ensino de histéria, porque isso vai destacar apenas um aspecto da
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educacéo, deixando de fora, de forma velada, o aspecto fundamental da aprendizagem.
(CERRI, 2017, p. 23)

Um outro elemento a ser destacado é que a Didatica da Histéria faz um vinculo com a
historia produzida na academia, por historiadores que estdo preocupados com a producao
historica tanto na academia, como também os que sdo produzidos em outros espagos, como ja
pontuado acima, mas, que, no entanto, o seu objetivo vai estar em procurar fazer uma reflexao
sobre a relevancia da Historia para a vida das pessoas, investigando empiricamente como isso
ocorre. Ou seja, buscando entender como as pessoas se orientam na vida préatica a partir das

estruturas de consciéncia com as quais elas interpretam a experiéncia humana no tempo.

Portanto, a Didatica da Historia € um campo amplo de investigacdo preocupado com o
modo que a Histdria produz orientacdo e como agir nesse processo de orientacdo. Dentro desse
campo existem milhares de possibilidades de metodologias para estabelecer tanto a
investigacdo como determinados critérios de atuacdo, ndo estando limitada a pesquisar apenas
0 Ensino de Historia na escola basica, mas também a circulacdo social da Historia de uma

maneira ampla.

Desta forma, considero que é importante destacar que o Ensino de Histdria hoje deve
ser objeto de estudo pelos professores de historia a partir do momento em que séo levados em
consideracdo esses dois aspectos pontuados até aqui: o0 de percebé-lo como parte de um lugar
de fronteira, que transita entre diversas ciéncias e campos do conhecimento, e também, de
analisad-lo a partir da compreensdo da Didatica da Histéria, como um campo amplo de
conhecimentos historicos, que envolve a cultura historica como expressao visivel da
consciéncia historica (RUSEN, 2016, p. 57), e que o aprendizado historico se apresenta como

um elemento fundamental nesse processo.

3.2 O ENSINO DE HISTORIA E A CONSCIENCIA HISTORICA

O psicélogo Howard Gardner, no seu livro O verdadeiro, o belo e 0 bom: os principios
basicos para uma nova educacao, explica que os debates sobre esta area do conhecimento estdo

fora do foco. Que o principal objetivo da educacdo deveria estar em considerar as suas
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finalidades, “as razes pelas quais toda a sociedade deve dedicar recursos monetarios e
humanos a educacgdo de seus jovens” (GARDNER, 1999, p.14).

Gardner destaca que para desenvolver esse tipo de Educacdo, deve-se partir da
perspectiva de que o conteldo da educacdo deve focar trés dominios especificos. Ela deve
abordar o dominio da verdade, que deve estar focada no desenvolvimento da ciéncia,
explicando o processo de evolucdo apresentado por Charles Darwin. O dominio da beleza,
através do trabalho com a 6pera As Bodas de Figaro, de Mozart, que deve possibilitar o
entendimento de obras de arte e de artesanato, permitindo a criacdo de um cidadao constituido
de um rigor artistico. E, no dominio da moralidade, através da discussdo do Holocausto,
visando destacar 0 que o ser humano é capaz de fazer, criando, portanto, um entendimento da

historia como fundamental para tomada de decisGes a vista desse tipo de conhecimento.

Segundo Gardner, “na auséncia de tal entendimento, os individuos ndo podem
participar de forma plena no mundo em que vivem - em que nds vivemos” (GARDNER, 1999,
p. 17). No entanto, ele sinaliza que essas escolhas ndo sdo as Unicas possiveis. Existem outras
teorias cientificas, outras obras artisticas e outros eventos histéricos. O que ele destaca é que
uma “educacdo para todos os seres humanos necessita explorar com alguma profundidade um
conjunto de realizacdes humanas capitais, condensadas na veneravel frase “o verdadeiro, o belo
e 0 bom” (GARDNER, 1999, p. 18).

Esses aspectos destacados por Gardner sdo considerados por varios estudiosos da
educacdo como fundamentais. Ele cita John Dewey como referéncia. No entanto, partindo deste
ponto, ao contrario do autor, penso também na necessidade de um aprofundamento neste campo
do conhecimento, que ¢ a educagdo, para discutir as “tradicdes” educacionais. Ou seja, que a
educacdo deva partir de uma proposta progressista e ndo conservadora, focada em elementos
constitutivos que possibilitem a formacao de uma consciéncia critica nos estudantes e de que

forma eles podem se apropriar de instrumentos para apreender a realidade.

O estudo da educacéo hoje, deve ir além desse aprofundamento proposto por Gardner,
mas sim, discutir 0s meios que possibilite ao estudante ndo apenas para uma formacdo de
conhecimentos tedricos, mas também uma formacdo que o permita interagir consigo mesmo
para a sua propria transformacdo, como uma formacéo que o permita interagir e modificar a
sociedade em que ele esta inserido. Ou seja, ndo basta adquirir os meios para o seu sustento, a

sua sobrevivéncia, ele precisa entender o minimo de funcionamento das estruturas sociais em
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que faz parte. Desenvolva uma consciéncia critica que o permita perceber até de que forma ele

adquire 0os meios para a sua sobrevivéncia, que lhe situe no tempo e no espago especificos.

Portanto, diante disso, essa discussdo apresenta-se Como uma proposta que caminha ao
contrério do que esta sendo implantado no Brasil nos Gltimos anos, de uma educacéo liberal
focada em projetos do tipo da “Escola Sem Partido”, da BNCC e do Novo Ensino Médio.
Vivemos um momento propicio para levantar esse debate na academia e nas salas de aulas da
Educacdo Baésica, opondo-se a esses avangos de ideias dogmaticas no Brasil, que se tornaram,
em Ultima instancia, uma ameaca as garantias democréaticas. E mais do que isso, esse debate
deve buscar também, apresentar, na atualidade, as ideias de Paulo Freire como uma base tedrica
que possibilite a formacao de consciéncia de jovens estudantes, principalmente os advindos de

escolas publicas.

Assim, partindo do levantamento das discussdes tedricas sobre um modelo de educagéo
que possibilite o trabalho da consciéncia histdrica entre os jovens estudantes, parte-se para o
estudo do ensino de Historia destacando a importancia do olhar para a didatica da Historia,
como ja fizemos acima, ressaltando agora, em bases nas discussdes feitas por Jorn Risen e
Luis Fernando Cerri, sinalizar que o Ensino de Historia se tornou uma atividade mecénica, ndo
dando espaco para o aprofundamento e o detalhamento do trabalho da consciéncia historica,
por eles preconizados, em que, segundo Rusen, se apresenta como “ aquelas estruturas mentais
e processos que constituem uma forma especifica de atividade cultural humana”. (RUSEN,
2010, p. 33)

O Ensino de Historia e a relacdo com a consciéncia historica € o tema que passamos a
discutir. Ressaltamos inicialmente a existéncia de uma convergéncia, um entroncamento das
ideias inerentes a esses temas. Para 0 Ensino de Historia tornar-se mais efetivo em sala de aula,
se faz necessario que o professor perceba a importancia de compreender o que é a consciéncia

histérica e como isso é fundamental para aprendizagem historica dos estudantes?®.

Segundo Cerri, podemos perceber, na préatica, a atuacdo da consciéncia historica no

exemplo aqui apresentado:

“A efetivagdo de cotas raciais é demonstracdo de um debate nacional sobre o passado:
para que fosse aceitas, foi preciso que pessoas em postos-chaves da administracdo de

10 Em outro momento do capitulo, discutiremos a pedagogia da praxis, como aquela que consideramos que mais
se aproxima, em condi¢cBes metodologicas, do saber de referéncia Historia, onde apresenta condi¢fes mais
confortavel para que o professor possa trabalhar a consciéncia histérica.
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muitas instituicGes estivessem convencidas de que a condicao de negro esté associada
a desvantagens pessoais comprovadas estatisticamente; (...) a criagdo e a manutencgéo
de politicas afirmativas mostram um deslocamento das opinides sobre a identidade,
0 passado e o futuro da nagdo, que, por sua vez, conduzem a determinadas decisdes
e investimentos no presente. E esse movimento ndo decorre de outra coisa sendo de
deslocamentos na aprendizagem e no ensino da histéria, em parte dentro da escola,
e em parte no debate proporcionado pelos movimentos sociais, pelas acles de
parlamentares e administradores ou junto a eles, e pelo debate pablico em geral.

Tais questdes, de fundo identitario, estdo na base do conceito de consciéncia
histdrica que, em poucas palavras, podemos definir como uma das estruturas do
pensamento humano, o qual coloca em movimento a defini¢do da identidade coletiva

e pessoal, a memdria e a imperiosidade de agir no mundo em que se esta inserido.”
(CERRI, 2011, p. 13 - grifo nosso).

A consciéncia é um produto que resulta de um longo desenvolvimento de experiéncias
historicas concretas, de ensaios, aprendizagens e erros, de avaliagdes e discussdes. A
consciéncia ndo se adquire por decreto, mas a partir de experiéncias historicas, tradicdes e lutas
politicas. Nunca esta dada, jamais existe previamente: vai sendo construida a partir dos

encontros e antagonismos das ideias.

A pratica pedagdgica desenvolvida pelos professores em sala de aula deve estar
direcionada para que possibilite ao estudante o desenvolvimento da consciéncia do mundo, 0s
seus olhos devem estar desvendados para que eles possam enxergar a realidade concreta do seu
entorno, do seu pais e do mundo. Permitindo um posicionamento mais seguro diante das
questdes que lhe serdo impostas pela prépria vida. Para que essa pratica pedagogica tenha
sucesso, 0 professor de histdria deve ter um conhecimento amplo do seu oficio, comec¢ando
pela teoria da Historia — ter claro a concepc¢édo de Historia que ele defende; e o conhecimento
de préticas pedagdgicas especificas, alinhadas a sua proposta de aprendizagem da consciéncia

historica.

Ensinar Historia esta muito relacionada com o “para qué”, a sua finalidade, o sentido
desse ensino. Por isso, a ideia de consciéncia histérica deve ser plenamente discutida tanto na
formacdo, como na pratica cotidiana do professor de historia. Essa deve ser a perspectiva que
se deve apontar o Ensino de Histdria, e que por conta disso a aprendizagem de historia torna-

se também, um elemento extremamente relevante em toda essa questéo.

A consciéncia histdrica ndo € um tipo de pensamento exclusivo daqueles que lidam com
a Historia, tipo o historiador ou o professor de historia, pelo contrario, é um tipo de pensamento

inerente a todas as pessoas, € a consciéncia que temos que vai determinar a nossa relagdo com
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0 tempo e a sua interagdo com o presente. Influenciando na construcdo da visdo de mundo que
cada ser humano constrdi ao longo de sua vida. A leitura que fazemos do mundo é determinada
por esse tipo de pensamento que se construiu ao longo de nossa vida. I1sso vai determinar, em
certa medida, a defesa dos tipos de posicionamentos que adquirimos, seja mais ou menos
conservador, progressista, ou de qualquer outro tipo de concepg¢do. Ou seja, 0O NOSSO
posicionamento, as nossas escolhas estdo intimamente relacionadas com a consciéncia
historica que desenvolvemos ou que deixamos de desenvolver. Vera Lucia Trennepohl vai
reforcar a praticidade desse tipo de pensamento quando destaca a construcao da identidade dos
sujeitos, ela pontua que: “A consciéncia historica, portanto, tem uma fun¢do pratica de dar
identidade aos sujeitos e fornecer a realidade em que eles vivem uma dimensdo temporal, uma

orientacdo que pode guiar a acdo intencionalmente.” (TRENNEPOHL, 2020, p. 46-47)

Essas reflexdes sdo necessidades permanentes entre nds. NOs precisamos explicar o
mundo em que estamos inseridos, ou muito menos, nds precisamos ter uma nocdo béasica do
mundo em que vivemos. Somos chamados para isso. Precisamos dar sentido a nossa existéncia.
E a consciéncia historica tera um papel fundamental nesse trabalho. Cerri vai acrescentar a essa
nossa acao constante de buscar construir a nossa identidade, a importancia de percebermos que
estamos situados também em uma coletividade, ele afirma:

“Mas ndo basta esse impulso irrecorrivel de agir; € preciso saber para onde agir, e
essa é a busca por sentido inerente a todo ser humano e a sua histdria, que se liga a

histéria da coletividade. Temos a necessidade constante de atribuir sentido ao tempo,
as origens do mundo, do nosso grupo e da humanidade.” (CERRI, 2011, p. 14)

Detalhando um pouco mais a consciéncia historica, percebemos que ela produz a
orientacdo temporal necessaria para nos situarmos no mundo, para a nossa acao no presente,
tanto na esfera individual, como na coletiva, seja por exemplo na nossa atuacdo como de um
militante politico, ou apenas de tecermos nossa opinido politica e votarmos nas elei¢cfes. Um
outro detalhe a se considerar em relacdo a consciéncia historica é que sua acdo, dentro de um
contexto mais amplo da nossa sociedade, contribui para a formacéo da cultura historica, que se
apresenta como: “Um conjunto de fendmenos historico-culturais representativos do modo
como a sociedade ou determinados grupos lidam com a temporalidade (passado-presente-
futuro) ou promovem usos do passado.” (ABREU et al., 2007, p. 15). E, que por sinal, a cultura

historica influencia e é influenciada tanto pelo Ensino da Histdria, com seus métodos e
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contetidos historicos escolares, como pelo meio social, em que se apresentam 0s nossos valores

morais, a escolaridade dos pais, 0 n0sso acesso a cultura etc.

Rusen apresenta a consciéncia historica atraves de trés aspectos que ele considera
relevantes para podermos entender esse conceito. O primeiro aspecto é que a consciéncia
historica ndo é simplesmente o estudo, puro e simples do passado. Ela busca tecer uma
“combinacdo complexa” em que se apreenda o passado a partir da necessidade de entender o
presente e com a possibilidade de vislumbrar o futuro. O segundo aspecto a ser considerado é
que “consciéncia histérica pode ser analisada como um conjunto de operagbes mentais que
definem a peculiaridade do pensamento historico e a funcdo que ele exerce na cultura humana”
(RUSEN, 2010, p. 37). Ou seja, nesse aspecto o que se destaca € a narrativa histdrica, pois sera
atraves dessa narrativa que o sujeito demonstrard o seu campo de consciéncia historica, que
segundo Rusen, pode ser Tradicional, Exemplar, Critica ou Genética. O terceiro aspecto, por
fim, é que a consciéncia histérica cumpre a funcéo de orientar a pessoa na vida. Em que, através
do seu desenvolvimento por meio das operacGes mentais exercidas no aprendizado historico,

contribui-se para a formacdo da identidade.

Assim, percebemos que a consciéncia histérica tem um papel relevante tanto na
formacdo da nossa identidade individual como coletiva. Tornando-se relevante, ja que terd um

grande impacto conforme a sua compreensao, no trabalho do professor de historia.

Indo ao encontro do entendimento apresentado por Cerri (2011, p. 29), e acompanhado
pelo pensamento de Riisen, consideramos que a consciéncia historica é um elemento inerente
a condicdo humana. Ou seja, ela ndo é resultado de um momento em que se atinge a
consciéncia, um privilégio adquirido por alguém, ou algum grupo, como se fossem etapas, ou
niveis de desenvolvimento, ou uma tomada de consciéncia, ou muito menos um despertar para
a vida. Ora, essa ideia sobre consciéncia histérica representa um tremendo equivoco, pois ao
pensar dessa forma estaremos reforcando o modelo educacional tradicional, em que “um sujeito
“cheio” vai preencher com seu conhecimento um sujeito “vazio” (CERRI, 2011, p.26) Esse
modelo caracteriza a velha educacdo bancaria, que por sinal vai ser muito combatido por Paulo
Freire, onde os estudantes sdo meros receptaculos dos conhecimentos depositados pelos

professores, considerados como aqueles que detém o saber.

Dada a importancia da consciéncia histérica para a vida, temos que procurar entender

que ela é algo que todos nos, seres humanos, temos, como ja foi apresentado, e que através de
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um processo de aprendizagem ela deve ser desenvolvida. Dentro desse contexto, o trabalho do
professor de histdria assume uma grande dimensdo e valor de importancia social, fazendo-se
necessario que esse profissional construa ao longo da sua carreira conhecimentos especificos,
tedricos e préaticos, para atuar na tarefa de aprendizado histérico dos jovens estudantes. Pois, 0
posicionamento coerente que devemos ter diante da realidade concreta que nos cerca, provém
do tipo, ou dos tipos de consciéncia historica que articulamos atraves das operacfes mentais
desenvolvidas durante o processo de aprendizagem historico. Ressaltando que o Ensino de
Historia ndo esta determinado exclusivamente no espaco da sala de aula, pois hoje diversos
outros espacos e meios vem ampliando o acesso aos conhecimentos historicos. Mas, considero
o trabalho do professor de histéria como fundamental nesse processo de construcdo, por isso,
dentro da perspectiva apresentada por Risen, & importante discorrer um pouco sobre o
aprendizado historico.

O aprendizado historico pontuado por Estevdo de Rezende Martins, ocorre através do
encontro dos homens com o conhecimento de Historia. Conhecimento esse que foi acumulado
e sistematizado ao longo do tempo, esse aprendizado ocorre de duas formas, uma € atraves do
conhecimento escolar e a outra se da através do convivio social quotidiano. Tanto uma forma
como outra se aprende “com o que se encontra ou com quem nos encontramos.” (MARTINS,

2010, p.9)

O professor, independente da sua area de conhecimento, ao passar pela Universidade,
vai entrar em contato com diferentes tipos de teorias e metodologias que vao procurar ajuda-lo
a desempenhar bem a sua atuacéo no aprendizado dos estudantes. Ao trazer para essa discussao
0 aprendizado historico, procuro partir do principio de que esse aprendizado traz em si
elementos especificos que requerem nossa atencao. Segundo Risen, ainda ndo existe nenhuma
teoria pedagogica que trate do aprendizado historico, apesar de elas trazerem o ensino de
historia a baila, elas ndo levam suficientemente em conta, em suas analises e interpretacdes, a
especificidade desse ensino. (RUSEN, 2010, p.42) Apesar disso, essas diferentes pedagogias
do aprendizado podem ser fartamente utilizadas e com bons resultados para o aprendizado do

estudante, como por exemplo a proposta de se utilizar a pedagogia da praxis!* como elemento

11 Partindo de uma abordagem freiriana da educacdo, a Pedagogia da Praxis se da através de uma
relacdo dialdgica baseada num processo constante de acdo mais reflexdo, pretendendo ser uma
pedagogia para a educagéo transformadora.
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tedrico para dar suporte ao aprendizado historico que tem como finalidade o desenvolvimento

da consciéncia historica.

Chegamos a questao relevante sobre a aprendizagem histérica: como o professor de
historia percebe se o0 estudante desenvolveu a consciéncia histérica? Existe algum meio que
evidencie esse desenvolvimento? A resposta dessa questdo vai destacar que o aprendizado
historico ocorre de forma satisfatéria quando o estudante apresenta as formas de expressdo da
consciéncia historica através das suas narrativas. Riisen percebe niveis de aprendizado historico
por meio dessas narrativas, pois segundo ele:

“O aprendizado historico se deixa entdo conceber como um processo que resulta de

diferentes niveis de aprendizado, ou seja, em que cada nivel de aprendizado descreve
um pressuposto necessario para o outro.” (RUSEN, 2010, p. 46)

Dessa forma, esses niveis de aprendizado derivam das formas de aprendizado historico
que sdo resultados “das quatro formas tipicas da construgdo narrativa de sentido sobre a
experiéncia temporal”, qual sejam elas: a tradicional, a exemplar, a critica e a genética. “Todas
as quatro formas existem tendencialmente em cada processo de aprendizagem historico”
(RUSEN, 2010, p.45). Assim, por meio da narrativa, do “relato de uma historia", percebemos
a consciéncia histdrica. Ou seja, a consciéncia historica se evidencia pela narrativa que deixa
patente qual é o sentido que temos do passado, qual a nossa orientacdo que temos da vida

pratica.

Portanto, ainda segundo Risen, a consciéncia historica pode ser definida por trés
elementos que constituem juntos uma narragdo histdrica, sendo elas: forma, contetdo e funcéo.
Em relacdo ao conteudo pode-se falar de “competéncia para a experiéncia historica”; em
relacdo a forma, de “competéncia para interpretacao historica"; e em relacdo a fungao, de

“competéncia para orientacio historica”. (RUSEN, 2010, p.59)

Ou seja, a consciéncia histérica vai ser caracterizada por essas trés competéncias
narrativas, sendo a “competéncia de experiéncia” aquela habilidade que representa um olhar
sensivel ao passado em resgate da sua qualidade, enquanto a “competéncia de interpretagdo”,
ressalta a habilidade pela unidade temporal (passado, presente, futuro) em um todo
significativo e a “competéncia de orientagdo” vai utilizar a interpretacdo do todo temporal para
guiar a acdo, a tomada de decisdo, o rumo a se tomar. Desta forma, a consciéncia historica se

desenvolve através de um processo de aprendizado que ocorre quando essas competéncias sao
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adquiridas, quando conseguimos experimentar o tempo passado, interpretd-lo na forma

histdrica e utiliza-lo para um propdsito pratico na vida (RUSEN, 2010, p. 75).

Por sua vez, essas narrativas que utilizamos para pensar a Histdria, podem estar

representadas em quatro tipos de consciéncia histérica, que, através do texto de Pina, que por

sua vez vai se basear em Risen, vamos perceber de forma resumida, como essa tipologia é

apresentada na pratica:

“Cada um desses tipos ideais permite ao ser humano intencionar suas agdes na vida
pratica, que Ihe possibilita uma forma de futuro. Um ser humano que possui uma
consciéncia historica do tipo tradicional, quando da sua acdo e intengdo no tempo, ele
ird utilizar-se das tradiges como elemento para sua orientacdo. Quando sua
consciéncia for do tipo exemplar, sera necessario lancar mao das regras gerais e
pessoais utilizadas no passado como referencial da conduta ou dos sistemas de
valores. Se a sua consciéncia for do tipo critico, ele colocara em questdo a moral
apontando a relatividade cultural nos valores, que contrasta com uma universalidade
aparente. Por Gltimo o tipo genético, aqui sua consciéncia histérica se apoiara na ideia
de mudanca, transformacéo e desenvolvimento, ndo aceitando ter um futuro igual ao
passado, rompendo assim com as tradigdes ¢ os modelos existentes na histéria”.
(PINA, 2015, p. 288-289).

Portanto, sobre o aprendizado historico, Riisen o define como sendo “um processo

mental de construgéo de sentido sobre a experiéncia do tempo atraves da narrativa historica, na

qual as competéncias para tal narrativa surgem e se desenvolvem” (RUSEN, 2010, p, 43).

Diante disso, conforme as tipologias da consciéncia historica apresentadas aqui, que:

“A experiéncia de ensinar historia em escolas indica que as formas tradicionais de
pensamento sdo mais faceis de aprender, a forma exemplar domina a maior parte dos
curriculos de histéria, as competéncias criticas e genéticas requerem um grande
esforco por parte dos docentes e do aluno”. (RUSEN, 2010, p. 74)

O processo de conscientizacdo histdrica critica e genética, apesar de ser uma das formas

de construcao de narrativa de sentido mais complexa, os professores devem busca-la em sua

formacdo continua e no seu trabalho em sala de aula. Desta forma, penso que existe a

possibilidade de relacionarmos o pensamento de Risen sobre a consciéncia historica com a

ideia de conscientizacdo em Paulo Freire, resultando em uma resposta satisfatoria a essa

dificuldade apresentada no ensino de Historia, tornando-a por fim, uma atuacdo mais eficaz e

objetiva.
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3.3 O PROCESSO DE CONSCIENTIZACAO EM PAULO FREIRE

Para pensar o Ensino de Historia dentro de uma perspectiva da consciéncia histérica do
deve-se considerar ndo apenas os trabalhos de Jorn Risen, que séo considerados referéncia no
tema, mas também os de Paulo Freire. No topico anterior apresentei uma breve abordagem de
Rusen nesse aspecto, agora vamos dialogar com os trabalhos de Freire que caminham nessa
direcdo. Entendo de antemdo, que podemos perceber uma frutifera relacdo entre a ideia de
conscientizacdo apresentada por Freire e a consciéncia historica proposta por Risen, pois 0
didlogo desenvolvido em sala de aula deve servir para a emancipacdo do estudante diante da
realidade social, como diz Freire, e deve servir para a formacdo de uma consciéncia historica

critica/genética como afirma Rusen.

Diante disso, quando o professor idealiza a sua pratica de ensino ele a faz dentro de
uma relagédo confortavel, amigavel e segura. No entanto, a realidade concreta que vivenciamos
cotidianamente € muito adversa, ja que essa pratica de ensino e aprendizado escolar vai se
encontrar dentro de um contexto permeado de um projeto politico que apresenta uma proposta
especifica de educacdo, como nos percebemos na histdria do ensino de Historia no Brasil. Ali
vimos os frequentes embates de propostas ideoldgicas para a implementacdo desse ensino,

sejam eles por meios de projetos, programas ou leis.

Quando a escola une questdes pedagogicas, como os debates histéricos em sala de aula
por exemplo, com questfes sociais, comeca a quebrar o0 modelo de reproducdo e se apresenta
como elemento de transformacédo social. Aqui, fica evidente a importancia de um ensino de
Histdria que construa a possibilidade de formacdo de uma consciéncia historica, a capacidade
de pensar essa realidade concreta de forma historicamente. Gadotti reforca em seu texto, que
“a formacdo da consciéncia do individuo ndo € inata. Exige esfor¢o e atuacdo de elementos

externos e internos”. (GADOTTI, 1995, p.24)

Desenvolver um pensamento critico ndao é repetir o que esta posto, mas é ressignificar
com suas palavras o contexto, a realidade concreta. Portanto, é importante o uso da palavra
para expressar o mundo, da mesma forma como a narrativa histérica, apresentada por Risen, €
fundamental para expressar o passado e o tipo de consciéncia histérica ali inerente. Hoje, se
requer dos professores de histdria, um maior aprofundamento na questdo imposta pelas

propostas educacionais, buscando entendé-las para que, através de uma critica bem embasada
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em teorias e metodologias do ensino de Historia, como teorias historiograficas, propor
transformagdes reais ao aprendizado dos estudantes através de discussfes sobre a consciéncia
historica. Elementos esses, que podem possibilitar o combate ao negacionismo histérico em
sala de aula.

Diante disso percebemos a importancia fundamental de trazer Paulo Freire para
dialogar com as questdes levantadas nesse trabalho, pois 0s elementos essenciais dessa
pedagogia visam apresentar 0 estudante como sujeito protagonista do préprio aprendizado,
mediado pelo professor. Portanto, como o préprio Freire define, a pedagogia do oprimido é
"aquela que tem de ser forjada com ele e ndo para ele, enquanto homens ou povos, na luta
incessante de recuperacdo de uma humanidade.” (FREIRE, 2019, p. 43, grifo do autor). A
construcdo dessa humanidade relaciona-se com a formagao de um pensamento histérico para a
orientacdo da vida concreta, conforme aponta Risen, sendo possibilitado através de um ensino
de Historia que constam os elementos apresentados acima. Desta forma, Julia Silveira de

Matos, vai de encontro a esse nosso pensamento, quando afirma:

“O Ensino de Historia ¢ um campo cientifico de saber que tem uma tarefa pratica de
transformacdo, ndo estd e ndo deve estar enclausurado nos livros, nas teses, nas
dissertacfes ou nos artigos, precisa estar compromissado com reflexfes capazes de
municiar os sujeitos a se pensarem e repensarem seu espaco e assim, muda-lo. Aqui
vemos que o foco central do campo de pesquisa em Ensino de Historia dialoga de
forma direta com o pensamento do intelectual de Paulo Freire. Sendo assim,
percebemos que conforme proposto pelo professor Paulo Freire no final dos anos de
1950, através da educacdo como um todo “é preciso aumentar o grau de consciéncia
(do povo) dos problemas de seu tempo e de seu espago. E (preciso) dar-Ine uma
ideologia do desenvolvimento” (1959, p.28). Tal afirmativa corrobora com a proposta
de um ensino de histéria engajado com a formacdo critica dos estudantes para
instrumentaliz&-los a compreender seu tempo e espago.” (MATOS, 2017, p. 213-214)

Acreditamos ser importante que o professor procure desenvolver uma pratica de ensino
de Histéria que possibilite ao estudante compreender os saberes historicos através da
perspectiva da praxis como propde Freire, como sendo: “reflexdo e a¢do dos homens sobre o
mundo para transformé-lo.” (FREIRE, 2019, p.52). No contexto da pedagogia da praxis é que

percebemos um provavel caminho para se trabalhar a consciéncia historica nos estudantes.

A forma como o conhecimento historico é trabalhado em sala de aula determina o nivel
da aprendizagem do estudante, e isso tem a ver com o tipo de consciéncia histérica que ele
desenvolve, a qual percebemos, através de suas narrativas. Portanto, o professor de histéria vai

ter um papel relevante nesse cenario, dado a importancia dos saberes pedagdgicos, pelo qual
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vai ser assentado o saber historico. Ou seja, 0 Ensino de Historia propositivo, transformador,
que gera a consciéncia historica critico/genético deve estar relacionada com uma pedagogia
que venha possibilitar esse trabalho e que ndo Ihe seja um entrave. Assim, a pedagogia proposta
por Paulo Freire deve ser o objeto central no fazer do professor de histéria. Ela deve ser a
“pedagogia que faca da opressdo e de suas causas objeto de reflexdo dos oprimidos, de que
resultard o seu engajamento necessario na luta por sua libertagdo” (FREIRE, 2019, p.43)

A ideia de Freire de conscientizacdo do oprimido frente ao opressor, com o intuito de
transformacdo de si mesmo e do outro, resulta numa educacdo libertadora. Porém existe o forte
medo da liberdade, ja que ele requer mudancas, que por sua vez geram instabilidades, o receio
do que é novo. E este receio esta relacionado com a necessidade de assumir responsabilidades
com esse processo de conscientiza¢do, um engajamento com o saber histérico. Identificando-
0 como o conhecimento fundamental para a construcéo da visdo de mundo que nés temos, pois
como diz Marc Ferro: “Nao nos enganemos, a imagem que fazemos de outros povos, € de nds
mesmos, esta associada a Historia que nos ensinaram quando éramos criancas. Ela nos marca
para toda a vida” (FERRO, 1983, p.11. Apud, MATOS, 2017, p.214)

Desta forma, destacamos o valor relevante do conhecimento historico e o ensino de
Histéria como fundamentais, ainda hoje, na contribuicdo da formacdo de uma memoria
coletiva. E, diante disso tudo, sublinhamos a importancia do papel consciente do professor em
busca de uma formacao tedrica solida, visando desenvolver uma pratica consistente em sala de
aula, repercutindo, por fim, no confronto contra o avango das ideias dos negacionistas
historicos. Partindo, desse entendimento, € que propomos como dimensdes propositivas um
site na Internet, que vai disponibilizar materiais diversos que contribua para reflexdo e pratica,
para que o professor se perceber como sujeito histérico, que produz conhecimento e ndo é um
mero reprodutor de conhecimentos alheios. Alinhado a dimensdo propositiva, apresentamos as
Atividades Complementares (ACs) como um fator complementar ao uso do site, possibilitando,

nesses momentos especificos, uma formacdo continuada dos professores.

N&o podemos perder de vista, que essa atuacdo do professor de historia vai estar
inserida na logica do capital, e por conta disso o professor precisa estar motivado e preparado
para remar contra a maré, para que essa histéria ensinada seja significativa ao ponto de
mobilizar os estudantes e romper com o modelo tradicional baseado na memorizagdo sem
sentido, sem contextualizagdo, uma historia que esta solta no ar, sem ligacdo nenhuma com o

presente.
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Portanto, € bom destacar que o Ensino de Historia que preconizamos aqui sO sera
realmente efetivo e alcancara os seus objetivos se o proprio professor de historia desenvolver
a sua formacao da consciéncia histdrica. Pois, caso contrario podemos reproduzir um ensino
de Historia sem sentido, centrado no modelo conteudista de “passar toda a matéria”. Pratica
essa de ensino que se baseia na ideia de que o professor é o Unico detentor do conhecimento e
que o estudante esta ali apenas para receber esse conjunto fechado de saberes, o que Paulo
Freire vai chamar de uma educagdo bancaria, onde nessa concepcao “a inica margem de agao
que se oferece aos educandos é a de receberem o0s depdsitos, guarda-los e arquiva-los.”
(FREIRE, 2019, p. 80, 81). Semelhantemente a essa ideia de educacéo bancaria apresentada
por Freire, Risen apresenta o seguinte:

“A didatica da historia, sob essa visdo [de apenas mediar os saberes académicos com
a educacdo escolar], serve como uma ferramenta que transporta conhecimento

historico dos recipientes cheios de pesquisa académica para as cabecas vazias dos
alunos” (RUsen, 2010, p. 23).

Percebemos, portanto, um alinhamento das ideias desses autores no sentido de que
Rusen faz uma critica ao papel do historiador que se apresenta como o unico produtor e detentor
dos saberes historicos; enquanto Freire faz a sua critica no tipo de ensino “bancario”, onde o
estudante se apresenta como um mero recipiente vazio a espera do conhecimento do professor.
Desta forma, tanto Rusen, como Freire, mediante esses argumentos criticos, quer no ensino de
Histdria, quer na Educacdo, apresentam uma visao ampla do que € ensinar. Pois em ambos se
pede uma participacdo consciente e efetiva dos envolvidos nesse processo. Seja, dentro da
perspectiva ruseniana, o professor de histéria como aquele que se coloca como produtor de
conhecimento histérico ao atuar em sala de aula; seja, dentro da perspectiva freiriana, o
estudante como protagonista inquieto, participativo no seu processo de aprendizagem. Assim,
tanto um como o outro visam um desenvolvimento do ensino e aprendizagem para intervencao

na vida pratica por meio da conscientizacdo em Freire e da consciéncia histérica em Rusen.

Perseguindo a proposta desse capitulo, de relacionar o Ensino de Historia e a
consciéncia histérica, percebemos que a pedagogia freiriana pode contribuir muito nesse
processo, ja que partimos do principio de que ela possui elementos propicios para se trabalhar
a consciéncia historica. Assim, destacamos nesse momento, a ideia que Freire tem de

conscientizacdo e o possivel paralelo que podemos fazer entre essa ideia com a consciéncia
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historica de Risen. Portanto, comecando com um texto de Freire, temos o seguinte conceito

sobre conscientizagéo:

“A conscientizagdo é um compromisso histérico. E também consciéncia histérica: ¢
insercao critica na histéria, implica que os homens assumam o papel de sujeitos que
fazem e refazem o mundo. Exige que os homens criem sua existéncia com um
material que a vida Ihe oferece.” (FREIRE, 1980, p. 26)

Demonstrando essa relagdo entre Freire e Rlsen, apresentamos um quadro onde

possamos visualizar lado a lado, de forma comparativa, uma visdo de ambos sobre a

conscientizacdo, tanto em seus aspectos convergentes, como divergentes. Esse quadro esta
baseado nos textos de Freire (1980, p. 77) e de Pina (2015, p. 288-289).

Quadro 1 - Comparativo entre os niveis de Conscientizagao apresentados por Paulo Freire e Jorn Riisen

NIVEIS TIPOS CONSIDERACOES
OU FASES
Paulo Freire | Jorn Risen Paulo Freire Jorn Risen
Primeiro “Opinido geralmente “Utiliza-se das tradi¢Ges
Nivel/Fase | Opinido Vaga [ Tradicional tomada de outrem.” como elementos para
sua orientacao”
Momento em que se “Langa-se mao das
conhece o fato, mas regras gerais e pessoais
Segundo | Apreensao Exemplar ndo apresenta uma utilizadas no passado
Nivel/Fase | N&o Critica argumentacdo critica como referencial da
dos Fatos sobre ele conduta ou dos sistemas
de valores.”
“Uma captacdo correta | “Colocara em questdo a
e critica dos moral apontando a
Critica verdadeiros relatividade cultural nos
mecanismos dos valores, que contrasta
fendmenos naturais ou | com uma universalidade
humanos” aparente”
Terceiro | Conscientiza- “Se apoia na ideia de
Nivel/Fase céo mudanca, transformagéo
Genética e desenvolvimento, ndo
aceitando ter um futuro
igual ao passado,
rompendo assim com as
tradi¢des e os modelos
existentes na historia”

(Fonte: Baseado nos textos de FREIRE, Paulo. Conscientizacdo: teoria e pratica da libertagdo. 3.ed. S&o Paulo:
Moraes, 1980, p. 77 / SCHMIDT, M?. Auxiliador; BARCA, Isabel; MARTINS, Estevdo de R. J6rn Risen e o
ensino de histéria. Curitiba: Ed. UFPR, 2010, pp. 62-70)
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Considerando o quadro, podemos inferir que o processo de Conscientizagdo e de
Consciéncia Histdrica apresentados por Freire e Rlsen, respectivamente, caminham, em alguns
momentos de forma parecida, tendo elementos similares, buscando os mesmos objetivos, e em
outro momento, com aspectos diferentes, se afastando em suas finalidades. Observando que
esse afastamento pode ocorrer devido ao foco central de atuacdo desse processo de
conscientizacdo e de consciéncia histdrica, ja que Freire trata desse elemento dentro de uma
proposta ampla da educacdo, enquanto Risen apresenta esse processo focado especificamente
no Ensino de Historia, que tem as suas préprias caracteristicas de atuacdo. Reforcando essa
ideia, Julio Cezar Gongalves Sosa se apresenta bastante esclarecedor:

“E estd aqui um dos pontos de convergéncia entre ambos: a consciéncia critico-
genética. Na visdo freiriana a educacdo deve colaborar para a passagem da
consciéncia ingénua para consciéncia critica, isto é, que 0 processo ensino-
aprendizagem conduza educadores e educandos a pensar o mundo que os rodeia de
forma mais complexa. Em Risen, a tipologia genética, um dos quatros tipos de

consciéncia histérica, no processo de aprendizagem historica, é a forma mais
adequada a experiéncia humana no tempo. (SOSA, p.5)

Assim, podemos destacar nos seus aspectos correlativos, as semelhancas encontradas
no primeiro nivel, a Opinido Vaga do processo de Freire e a Tradicional, no processo de Riisen,
como também temos a proximidade no terceiro nivel, na Conscientizacdo apresentada por
Freire e nos niveis de Critica e Genética em Risen. Porém, podemos perceber diferencas no
segundo nivel apresentado por ambos, considerando que o modelo Exemplar de Risen, esta

mais proximo da Opinido Vaga exposto por Freire.

Dentro desse contexto de considerar o trabalho de Paulo Freire no processo de Ensino
de Histdria, apresentamos um outro quadro, baseado no proprio Freire (1980, p.33 a 40), em
que se demonstra uma sequéncia do desenvolvimento da construgcdo de um processo de uma

educacdo na concepgao critica.

Quadro 2 - Construgdo de uma educagéo critica

ETAPAS TIPOS CONSIDERACOES
Primeira Reflexao “Para ser valida, toda educacéo, toda acéo educativa deve
Etapa Sobre Si necessariamente estar precedida de uma reflexao sobre 0o homem e
Mesmo de uma anélise do meio de vida do homem concreto a quem
queremos educar"
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Segunda | Reflexédo “0 homem chega a ser sujeito por uma reflex&o sobre sua situacao,
Etapa Sobre a sobre seu ambiente concreto”. “Vencer a tradicdo e a rotina”.
Realidade
Terceira | Torna-se “Na medida em que o homem, integrado em seu contexto, reflete
Etapa Sujeito sobre este contexto e se compromete, constréi a si mesmo e chega
a ser sujeito.”

Quarta Cria Cultura | “Na medida em que o homem, integrando-se nas condi¢des de seu
Etapa contexto de vida, reflete sobre elas e leva respostas aos desafios
que se Ihe apresentam, cria cultura.”

Quinta E “Fazedor” “Nao s por suas relagdes e por suas respostas 0 homem ¢é criador

Etapa da Historia de cultura, ele é também “fazedor” da historia. Na medida em que
0 ser humano cria e decide, as épocas vao se formando e
reformando.”

Sexta Etapa | A Educacgéo “E preciso que a educagio esteja - em seu conteido, em seus
Adaptada programas e em seus métodos - adaptada ao fim que se persegue:

permitir ao homem chegar a ser sujeito, construir-se como pessoa,
transformar o mundo, estabelecer com os outros homens relac6es
de reciprocidade, fazer a cultura e a histéria...”

(Fonte: Baseado no texto de FREIRE, Paulo. Conscientizacdo: teoria e pratica da libertacdo. 3.ed. Sdo Paulo:
Moraes, 1980, pp. 33-40.)

O quadro acima, que parte de uma analise de Paulo Freire para a construcdo de uma
educacdo critica, demonstra através dessas etapas, que essa educacdo especifica requer do
professor de historia um conhecimento prévio da comunidade em que ele vai atuar, a
construcdo por ele e seus pares de um curriculo, programas e métodos adaptados a essa
educacdo, e o envolvimento e a participacdo direta dos estudantes como protagonistas do

processo.

Portanto, a apresentacdo desses quadros, tanto o quadro comparativo (Quadro 1),
quanto o quadro que pensa uma educacéo critica (Quadro 2), visam promover uma reflexao
aos professores de historia, pontuando a importancia de eles perceberem o quanto os trabalhos
de Freire e de Riisen sdo relevantes na construcéo da sua propria pratica. E, o quanto eles terdo,
pelo menos teoricamente, informacGes relevantes para atuarem frente as ideologias
negacionistas, ou qualquer outro tipo de ideias reacionarias, que invariavelmente, nos ultimos
tempos tém aparecido no Brasil e refletido nas salas de aulas, principalmente nas escolas

publicas.
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CAPITULO 4

O ENSINO DE HISTORIA NO COMBATE

AO NEGACIONISMO HISTORICO

“A realidade social, objetiva, que ndo existe por acaso, mas
como produto da a¢do dos homens, também nao se transforma
por acaso. Se 0s homens sdo 0s produtores desta realidade e se

esta, na “inversdo da praxis”, se volta sobre eles e os
condiciona, transformar a realidade opressora € tarefa historica,
é tarefa dos homens.”

Paulo Freire, Pedagogia do Oprimido

Pensando nessa tarefa historica, apresentada na epigrafe, tarefa que deve ser feita pelos
proprios homens, como aponta Paulo Freire, € que comegcamos este capitulo, que tem como
finalidade apresentar aos professores de historia as dimensbes propositivas que visam
contribuir um pouco para o melhor desempenho desses profissionais nessa tarefa diaria de agir

nas salas de aulas buscando sempre a transformacao dessa realidade opressora.

Como ja vimos aqui, a Historia como disciplina escolar tem uma longa trajetoria de
existéncia e de luta. No Brasil ela chega nas salas de aulas a partir do século XIX, e de |4 pra
ca diversos trabalhos que ddo suporte ao fazer do professor foram produzidos, procurando
abordar os diversos aspectos inerentes a esse oficio, indo de metodologias, materiais didaticos,
a novas tecnologias de ensino e aprendizagem. Os cursos de Historia nas Universidades

também dedicaram atengdo a esse tema, incluindo no curriculo discussfes e debates de
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questdes atuais, buscando abarcar todos os pontos que envolvem o ensino e a aprendizagem de
Historia. Tudo isso tem como finalidade desenvolver uma gama de teorias e praticas que
possibilitem ao professor de historia atuar de forma bastante assertiva em seu espaco de
atuacdo, que é a sala de aula.

Considerando as questdes apontadas acima é que apresentamos nesse capitulo, como
dimensdo propositiva, a criacdo de um site. Esse site foi construido pensando em contribuir
com mais um instrumento que venha cooperar, tanto na formacéo tedrica dos professores de
histdria, quanto no auxilio do desenvolvimento da sua pratica em sala de aula. A finalidade
dessa formacdo tedrica, que o site pode possibilitar, deve estar voltada para que esse professor
amplie o seu conhecimento sobre 0 negacionismo historico e, consequentemente, desenvolva

meios para 0 seu embate contra os avangos dessas ideias ultraconservadoras.

E importante salientar que, juntamente com o site, foi pensado também, visando
especificamente os professores da rede estadual de educacdo do Estado da Bahia, sugerir o
aproveitamento do tempo e do espago que esses professores dispdem nas escolas, atravées das
Atividades Complementares (AC), para reforcar a sua formacao sobre o tema desse trabalho,

utilizando o site nesses momentos de estudos e preparacao.

4.1 A ATIVIDADE COMPLEMENTAR (AC): TEMPO E ESPACO DE FORMACAO
CONTINUADA

Diante de todas as atividades desenvolvidas pelos professores em uma unidade de
ensino ou fora dela, o planejamento escolar deve ser considerado uma das mais importantes. E
nesse fazer pedagogico que o educador ira refletir e decidir como organizar e desenvolver a
sua prética de sala de aula. 1sso se apresenta como o maior desafio para o professor, requerendo
dele uma constante busca e atualizacdo. Em certa passagem da Pedagogia da Autonomia, Paulo
Freire, ilustra bem a importancia de uma acdo constante do professor na avaliacdo da sua
pratica. Essa acdo pode vir a tornar-se possivel no tempo disponivel que ele tem semanalmente,
e que é conhecido como Atividades Complementares (AC). Freire diz que:

“Ao pensar sobre o dever que tenho, como professor, de respeitar a dignidade do
educando, sua autonomia, sua identidade em processo, devo pensar também, como ja
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salientei, em como ter uma préatica educativa em que aquele respeito, que sei dever
ter ao educando, se realize em lugar de ser negado. Isto exige de mim uma reflexdo
critica permanente sobre minha pratica através da qual vou fazendo a avaliagao
do meu proprio fazer com os educandos” (FREIRE, 1996, p. 64 - grifo nosso)

A presente dimensdo propositiva que passo a apresentar é resultado das observacdes
durante a construcdo da pesquisa. Inicialmente, a proposta estava limitada a criacdo de um site
para a divulgacdo de trabalhos e falas de professores de histéria no enfrentamento ao
negacionismo. No entanto, dentro da perspectiva freiriana de que, “ninguém caminha sem
aprender a caminhar, sem aprender a fazer o caminho caminhando, refazendo e retocando o
sonho pelo qual se pés a caminhar” (FREIRE, 1997, p.79), surgiu a necessidade de trazer a
discusséo para a possibilidade de uma formagdo na caminhada do professor. Desta forma,
inserimos a discussao sobre a Atividade Complementar (AC) como um elemento de suporte a

dimensdo propositiva.

Além disso, ao analisar os dados dos professores entrevistados, constatamos que foram
apresentadas dificuldades provenientes de uma rotina extenuante, com uma carga horéria de
trabalho muito alta. Cerca de 40% dos professores atuam semanalmente em regime de 60 horas
de trabalho e 25% véo além das 60 horas semanais. Assim, a organizacao e o aproveitamento
do tempo nas ACs, no seu fazer pedagogico continuo, torna-se imprescindivel frente a essa

realidade.

O professor de Histéria precisa desenvolver a nocdo de que ele ndo é um mero
reprodutor de conhecimentos gerados na academia ou nos livros didaticos, pelo contrario, ele
na sua pratica de sala de aula mobiliza diversos conhecimentos e técnicas, até mesmo aquelas
trazidas pelos estudantes, e que deve ter por meta o desenvolvimento de um ensino de Histéria
que construa sentido e colabore na formacédo de identidades, tanto individuais, como coletivas.
Dai, a valorizacdo do tempo do AC como um momento para se pensar e discutir com seus pares
essas questdes, buscando sempre ndo perder de vista de propor um ensino que trabalhe a
consciéncia histérica como elemento importante na formacdo do pensamento historico dos

jovens estudantes do Ensino Médio.

Salientando que as ACs se apresentam, dentro do sistema de ensino da Rede Publica do
Estado da Bahia, em um horario fixo, obrigatério, que esta incluida na carga horaria de todos
os professores que atuam em efetiva regéncia de classe. A distribuicdo das ACs se da

semanalmente por area de conhecimento, as terca-feira é destinado as Ciéncias Humanas,
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quarta-feira para area de Linguagens e na quinta-feira para as Ciéncias Exatas. O tempo
destinado ao AC é de 5 horas/aula, para quem tem uma carga horaria de 20 horas e 10
horas/aula para quem tem carga horaria de 40 horas'?.

Esse horério destinado as ACs, em boa medida, ndo tem sido utilizado por boa parte
dos professores devido a alguns fatores de ordem administrativa, como na atuacédo, ou falta
dela, da gestéo escolar, que ndo tem acompanhado o trabalho ali desenvolvido e como também
na falta da Coordenacéo Pedagdgica em diversas unidades escolares, relegando esse tempo de
planejamento a uma menor importancia, tornando-o improdutivo. Por outro lado, alguns
docentes ainda ndo perceberam a importancia fundamental que esse momento representa para
0 seu fazer pedagdgico, que além de facilitar a questdo de administracdo de tempo, ja que a
maioria deles tem uma carga horéaria grande, chegando a atuarem nos trés turnos diarios, evitam
sobrecarregar o seu tempo de lazer com as suas atividades pedagdgicas. Reforcando esse
argumento, Itacy Salgado Basso, afirma o seguinte:

“As condicdes objetivas de trabalho do professor, levantadas e analisadas por mim
em pesquisa com professores de histéria de uma delegacia de ensino do oeste paulista
e confirmadas por outros estudos e pesquisas, sdo percebidas como limitadoras, mas
nem sempre de forma clara, tanto que, muitas vezes, a situacdo é traduzida como
frustrante, desanimadora. Ganhando mal, com uma jornada de trabalho extensa, ndo
deixando tempo disponivel para a preparacdo de aula, a correcdo de trabalhos e a
atualizacdo, poucas oportunidades de discussdo coletiva para solucionar problemas

do cotidiano escolar, como o professor pode desenvolver um trabalho que tenha
interesse para ele proprio e para o0 aluno?” (BASSO, 1998)

Buscando, entdo, minimizar essa situacdo, ou pelo menos trazer uma nova perspectiva
a essa questao, contribuindo para que os professores de historia compreendam a importancia
do tempo e do espaco disponiveis nas ACs; levando-os a refletirem que 0 momento empregado
nessa atividade escolar de forma efetiva e produtiva, contribui para o0 seu crescimento

profissional.

Partimos do pressuposto que o professor deve conhecer bem a sua pratica de trabalho.
Para isso, ele precisa de tempo para pensar sobre ela, criando possibilidades de melhor

desenvolvé-las. Sem esse planejamento as agdes com educandos serdo em grande parte

12 A carga horaria das Atividades Complementares (ACs) esta regulamentada pelo artigo 58 da Lei
8.261/2002, o Estatuto do Magistério Publico Estadual do Ensino Fundamental e Médio, das leis
10.963/2008 e 12.904/2013, que trata da nova estrutura da carreira e da Portaria de Programacao
Escolar.
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realizadas de forma mecénica, perdendo até o seu sentido pedagdgico, pois a préatica do
professor requer tempo disponivel constante para a sua elaboragéo, execucédo e avaliacgao.

E importante criar ou recriar uma nova visdo de importancia desse momento pelos
professores, que por muito tempo, vem sendo desperdicado. Acredito que esse momento de
AC, previsto em leis e portarias no Estado da Bahia, deve ser centrado nos principais problemas
apresentados tanto pelas maiorias das unidades escolares publicas, como a questdo da ma
qualidade do ensino, que se reflete nos indices de reprovacao e evasdo dos estudantes, como
também na necessaria importancia da formagdo continuada dos professores, na possibilidade
de construirem meios para a sua capacitacdo frente aos desafios da educagdo em geral, e do

ensino de Historia em particular.

E necessario reforcarmos a importancia do trabalho docente, do trabalho de professores
compromissados com o ensino de qualidade, que buscam promover uma real transformacéo da
sociedade, investindo, para isso, em uma formacdo que envolve anos de estudos e de
aperfeicoamentos constantes. Sera no ambiente da escola que ocorrera de forma responsavel,
a formacdo de cidadaos com habilidades e competéncias para agir na construcdo de uma
sociedade mais humana e mais solidaria. Acrescento a tudo isso que “a formacdo do
historiador, do professor de Histéria, demanda tempo, maturacdo intelectual e qualificacdo
continuada.” (FICO, 2021, p. 46)

Além do esforco individual empregado pelos docentes no desempenho do seu trabalho,
devemos considerar que, durante muito tempo, a escola publica sofreu com o descaso dos
governantes, e 0 saber se constituiu em um elemento destinado a alguns poucos privilegiados.
Vimos isso no segundo capitulo, quando avaliamos a construgdo histérica do ensino de
Histdria, onde destaca-se que em um passado recente, grupos que estavam no poder nunca
viram com bons olhos o desenvolvimento da sociedade através de mecanismo que
possibilitassem uma maior formacdo humana. Hoje, mais uma vez, infelizmente, politicas
ultraconservadoras, buscam restringir o conhecimento através de ataques violentos contra a

educacdo, e principalmente o ensino de Historia .

Essa € uma luta ardua que ja se prolonga por muito tempo e que faz parte da nossa
realidade. Mas ela teve o seu momento de auge, mais proficuo, apés o fim da ditadura militar
no Brasil em 1985, com a promulgacgéo da Constituicdo Federal, em 1988, a regulamentacéo

dos direitos a educacéo atraves da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB, de
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1996, do Plano Nacional de Educacéo — PNE, de 2001 e de outras leis e diretrizes que surgiram
a partir desse novo momento, € que esses principios excludentes do saber comegaram a serem
transformados. Na Constituicdo Federal de 1988, o seu artigo 206 apresenta novos principios
que norteiam a educacdo, como a igualdade de condicdes, liberdade de aprender, pluralismo
de ideias, gratuidade de ensino, gestdo democratica, entre outros. Normas que propdem uma

educagdo mais inclusiva, mais participativa e que buscam valorizar os agentes envolvidos.

Encontramos também LDB esses principios e outras diretrizes importantes para a
educacdo. O problema da educacdo no Brasil ndo é a falta de leis que buscam estabelecer os
direitos de alunos e professores a terem uma educacgédo de qualidade, pois a LDB tem nos seus
artigos o suficiente para isso. A preocupacdo que se apresenta hoje esta nos desmontes dessas
leis, com novas legislagdes restritivas ao conhecimento geral, inclusive o historico, e em
governantes que insistem em defender pautas sociais excludentes, que limitam,
consideravelmente, aos estudantes uma educacdo de qualidade. Portanto, nesse momento atual,
0s atores comprometidos com a educacao brasileira, devem buscar a qualidade no processo de
ensino e aprendizagem, e para isso, além das discussdes promovidas por movimentos sociais e
politicos, que tem o seu devido espaco, o planejamento das a¢fes, no interior das unidades
escolares, passam a ser fundamentais para o posicionamento dos professores contra qualquer

problema emergente que possa impedir essa qualidade educativa.

Através do compromisso e da responsabilidade dos agentes envolvidos com a
comunidade escolar é possivel desenvolver agdes, que se voltem para a realidade social em que
a escola esta inserida, nos trabalhos de AC. Desta forma, tomando como base a construcéo de
um planejamento que foi gestado na propria escola, temos uma maior valorizacdo desses
agentes, como também um melhor aperfeicoamento do trabalho pedagdgico do professor. Além
disso, o conjunto das acbes desenvolvidas no ambito do sistema escolar - desde as atividades
burocréticas diarias até os procedimentos mais complexos de orientacdo da aprendizagem -
necessitam de um planejamento coletivo da escola. Porém, o que percebemos é que o
planejamento, no geral, sé acontece no inicio do ano letivo, através da Jornada Pedagdgica,
como uma acdo exclusivamente burocratica de preenchimento de planilhas, ja que &,
provavelmente, o inico momento em que todos os professores estdo reunidos, mediados pela

coordenacdo pedagdgica e conduzidos pela direcdo escolar.

A questdo que se levanta € que se o planejamento se apresenta como uma acgao

fundamental no desenvolvimento do trabalho docente, por que os professores resistem tanto a
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sua pratica, e fazem uso constante do improviso, 0 que deveria ser uma excec¢ao passa a ser
uma regra? O trecho abaixo tenta trazer uma resposta para isso.
“A auséncia de um processo de planejamento de ensino nas escolas, aliado as demais
dificuldades enfrentadas pelos docentes do seu trabalho, tem levado a uma continua
improvisagdo pedagdgica das aulas. Em outras palavras, aquilo que deveria ser uma

pratica eventual acaba sendo uma “regra”, prejudicando, assim, a aprendizagem dos
alunos e o proprio trabalho escolar como um todo.” (FUSARI, 2008, p. 47)

Outros argumentos que reforcam a falta do planejamento pedagégico por parte dos
professores estdo no uso de materiais didaticos como um manual que deva ser seguido passo a
passo; nos anos de experiéncias que alguns professores adquirem e se acham que ndo precisa
planejar ja que aprenderam o bastante durante os anos trabalhados em sala; e por fim, que é a
pura e simples falta de tempo. S&o professores extremamente sobrecarregados, que atuam em
duas ou mais escolas, que séo obrigados a correr de um lado para o outro para cumprir com as

demandas, restando-lhes pouco tempo e disposicao para o planejamento.

Portanto, diante do exposto, consideramos as Atividades Complementares (AC), como
um momento relevante dentro dos trabalhos pedagdgicos desenvolvidos pelos professores nas
escolas baianas, sejam elas publicas ou privadas. As AC estdo embasadas em diversas leis que
norteiam as ac¢des educacionais. Na Lei de Diretrizes Basicas da Educacdo — LDB, em seu
artigo 13°, estd estabelecido no seu inciso V, que o docente deve: “ministrar os dias letivos e
horas-aula estabelecidos, além de participar integralmente dos periodos dedicados ao

planejamento a avaliacéo e ao desenvolvimento profissional”, (BRASIL, 1996).

Essa orientacdo ird se repetir no Estatuto do Magistério do Estado da Bahia, no seu
artigo 7°, inciso V, da mesma forma ele se apresenta no Regimento Escolar do Estado da Bahia.
No entanto, no Regimento Escolar, as atribui¢es dos professores vao além da lei citada acima,
detalhando maiores acbes que reforcam a importancia de um momento para 0 Seu
planejamento, como podemos perceber no artigo abaixo:

“Art. 63. Sao deveres do professor, além do previsto nas legislagdes vigentes: III —
ministrar os dias letivos e horas/aulas estabelecidos pela legislacdo vigente e
participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento e & avaliagdo do

desenvolvimento profissional; V — elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo o
projeto politico-pedagdgico da unidade escolar.” (grifo nosso).

107



Apesar de ndo estar sinalizado, de forma explicita nas leis e normas da educacéo, o
termo referente as (AC), destaca-se o0 horario destinado para a realizacdo dessas a¢oes. Ou seja,
se faz necessario que o professor disponha, em meio as suas atribui¢ces, um tempo e um espaco
disponivel para tal. Além disso, é importante ressaltar que, ainda quando se trata do Regimento
Escolar, existe no artigo 28° as atribui¢des do professor articulador de area do Ensino Médio,
que séo:

“I — promover articulaces intra e interareas de conhecimento com objetivos, dentre
outros, de selecionar os conteldos dos inter-relacionamentos entre as areas, bem
como o contextualizagdo dos assuntos de aula e de outras atividades de aprendizagem;
Il —assegurar o desenvolvimento da interdisciplinaridade e da contextualizacdo como
principios pedagdgicos fundamentais ao curriculo; Il — apoiar o coordenador
pedagdégico da unidade escolar nas atividades afins; e IV — participar do Conselho de

Classe, fornecendo subsidios para a analise e tomada de decisdes sobre a vida escolar
dos estudantes.”

Essas atribuicbes do Professor Articulador vém reforcar a importancia do
planejamento, mesmo quando a escola apresenta um quadro deficitario de profissionais, como
a auséncia do coordenador pedagogico, e do préprio Professor Articulador, como foi o caso
durante a pandemia de Covid-19, em que suas ac¢des ficam suspensas. Ou seja, independente
dessas questdes administrativas, 0s professores precisam estar cientes da necessidade de ter um

tempo para planejarem.

Para José Carlos Libaneo o planejamento “€ um processo continuo de conhecimento e
andlise da realidade escolar em suas condi¢cdes concretas, busca de alternativas para solugdes
de problemas e¢ de tomada de decisdes” (LIBANEO, 2001, 84). Entfo, sera na pratica do
planejamento do ensino que encontraremos meios para identificar, analisar e propor

alternativas aos diversos problemas que acometem o ensino de Historia.

Reconhecendo a necessidade de organizar esse tempo pedagogico de planejamento a

SEC - Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia, apresenta um documento especifico que

trata desse tema, que se chama OrientacGes as Atividades Complementares (AC), ao qual
pontua o seguinte:

“Além de ser estabelecida como um direito que faz parte do trabalho do

professor(a), a AC também pressupde a responsabilidade e compromisso de

cada educador(a) com o aprimoramento/qualificacdo das atividades que se

desenvolvem na escola, tanto no que se refere ao planejamento especifico do

seu trabalho com o componente curricular, como também, na articulacdo
coletiva com seus pares em um esforco para realizacdo de um trabalho
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colaborativo, voltado para o fortalecimento das aprendizagens dos(as)
estudantes”. (SEC-BA, 2014, p.2)

De acordo com as leis que normatizam as (AC) o seu foco deve estar no
desenvolvimento do trabalho pedagdgico dos professores, como foi dito acima: "o
aprimoramento/qualificacdo das atividades que se desenvolvem na escola” (2014, p. 2).
Portanto, para que esse aprimoramento e qualificacdo se deem de forma satisfatoria, e a escola
alcance resultados, ndo apenas de aprovagédo, mas, principalmente, o da melhora da qualidade
do ensino e aprendizado e os professores pensem novas praticas de atuacdo em sala de aula,
essa discussao sobre (AC), se torna necessaria e relevante. Ja que também, deve-se lembrar e
ressaltar, que a participacdo de todos nesse processo se configura como um direito conquistado
pelos profissionais da educacdo, a partir de suas lutas reivindicatérias e, portanto, devemos

valoriza-las como espago importante de aprendizagem e de construcdo de saberes.

Diante disso, a tonica dessa dimensdo propositiva esta na importancia da formacéo
continuada que se faz necessaria por parte dos professores de histéria, e que as Atividades
Complementares, realizadas semanalmente, podem se apresentar como uma possibilidade de
atender a essa necessidade. Pois, deve-se evitar que o trabalho desenvolvido pelos professores
de historia em sala de aula, se tornem apenas uma mera reproducdo daquilo que é produzido

nas Universidades, como nos alerta Selva Guimaraes Fonseca:

“Enquanto, NOS Cursos superiores, os temas eram objeto de vérias leituras e
interpretacdes e predominava uma diversificagdo de abordagens, problemas e fontes,
nas escolas de ensino fundamental e médio, de uma maneira geral, as praticas
conduziam a transmissao de apenas uma historia, uma versdo que se impunha como
a verdade. A formacéo universitaria constituia o espaco da diversificagdo, do debate,
do confronto de fontes e interpretagbes. A escola, o lugar da transmissdo. E o livro
didatico, na maioria das vezes, a principal - sendo a Unica - fonte historiografica
utilizada por professores e alunos.” (FONSECA, 2003, p. 60-61)

Assim, fica cada vez mais em evidéncia que a pratica do professor ndo deve estar
alinhada, ou submetida a esses ditames apresentados por Fonseca. A partir dessa reflexdo,
ressalta-se mais ainda a importancia da formacéo continuada do professor de Histdria, pois,
Fonseca mostra a importancia fundamental de rompermos com esse modelo reprodutivista:

“Entendemos que os projetos de formagdo continuada de professores de histéria
devem considerar o historiador-educador ou o professor de histéria como alguém que

domina ndo apenas o processo de construgdo do conhecimento histérico, mas
sobretudo um conjunto de saberes e mecanismos que possibilitam a socializagéo
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desse conhecimento nos limites da instituigdo escolar. A ideia de que para ser
professor de histéria, ou melhor, um “bom professor de historia” é necessario apenas
saber histdria ja foi ultrapassada. Hoje, busca-se a superacdo da dicotomia
forma/contedido, uma vez que nédo é possivel conceber uma metodologia de ensino
deslocada da producdo de conhecimento especifico. Logo, o que se busca € a
compreensdo da totalidade do ato de conhecer. Saber alguma coisa nao é mais
suficiente para o ensino, € preciso saber ensinar e construir condi¢les concretas para
seu exercicio.” (FONSECA, 2003, p.77)

Diante disso, a atividade pedagogica do professor requer uma reflexdo critica das
condi¢des sociais, politicas e econdmicas em que ele se encontra inserido, com o fim de
contextualizar o seu trabalho, com o0 compromisso de mudanga dessa realidade e de sua atuagao
profissional. Desta forma, a escola, e mais especificamente a sala de aula, deve se tornar o
objeto de estudo do professor. A partir dos pressupostos teéricos que possui, ele devera
construir ou reconstruir novas abordagens, novos conhecimentos. Ainda como aponta José
Carlos Felz Ferreira, em seu texto Reflexdes sobre o ser professor, 0 processo deve sempre ser
pensado como um processo de: acdo - reflexdo - acdo, onde ira se promover 0 pensamento
critico sobre a pratica educativa. (FERREIRA, 2003, p. 4)

A formacéo do professor deve ser continua, permanente. Buscando estar antenado com
as novas teorias do ensino, das metodologias, das tecnologias, ou seja, elementos que
contribuam para melhorar sua pratica em sala de aula. E serd na escola que ele encontrara o
espaco e o tempo privilegiado para se realizar isso, como pontuam Cecilia Menezes e Mdnica

Torres:

A Atividade Complementar (AC) é um momento fecundo para a formacéo reflexiva
do(a) professor(a), para sua afirmagdo como professor(a) pesquisador(a) da propria
prética, portanto, como espaco de producdo de conhecimento pedagdgico a ser
instituido/construido na cultura escolar uma vez que a AC constitui-se um
espaco/tempo inerente ao trabalho pedagodgico do(a) professor(a) destinado ao
planejamento, estudo e organizacdo de suas atividades a ser realizada de forma

individual ou coletiva. (MENEZES e TORRES, 2015, p. 4 e 5)

Para reforcar teoricamente essa ideia, o conceito de Michel Thiollent sobre a pesquisa-
acdo, propdem uma postura de constante reflexdo do professor mediante a sua pratica, pois,
segundo Thiollent, a pesquisa-acao:

“E um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associagcdo com uma agdo ou com a resolucdo de um problema coletivo e no

qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da situacdo ou do problema
estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo. (THIOLLENT, 200, p. 14)
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Essa concepcéo de Thiollent vai de encontro a ideia de Isabel Alarcéo, que sinaliza que

o0 conceito o professore reflexivo, foge da ideia do professor reprodutivista de contetdo. Ela
apresenta esse conceito da seguinte forma:

“O conceito de professor reflexivo emergiu inicialmente nos EUA como reacao a

concepgdo tecnocratica de professor, mero aplicador de packages curriculares pré-

enlatadas numa perspectiva descendente de racionalidade técnica que, no dizer de

Novoa (1992), tem reduzido a profissdo docente a um conjunto de competéncias

técnicas sem sentido personalizado, impondo uma separacdo entre o eu pessoal € 0

eu profissional e criando nos professores uma crise de identidade”. (ALARCAO,
1996, p. 4)

Essa ideia apresentada por Alarcdo vem reforcar e ao mesmo tempo fazer uma alerta,
que o planejamento do ensino ndo deve estar reduzido a um trabalho burocratico de
preenchimento de formulario. O professor ndo deve perder a sua identidade de ser reflexivo e
que cotidianamente esta a fazer e refazer a sua pratica. A reflexao leva a repensar o curriculo,
a metodologia e os objetivos do trabalho. Essas posturas dos professores reflexivos requerem
uma avaliacdo constante de sua prética, que pode ser feito através de conversas, com colegas e
alunos, sem receio de ouvir a verdade; através de leitura de bons textos que discutem
metodologias de educacgdo; enfim, ele deve estar aberto a criticas e sugestdes que o ajudem a
repensar melhor a sua pratica. Quanto maior seu conhecimento sobre a sua pratica, melhor sera
seu desempenho e, em consequéncia, os resultados alcancados estardo muito mais proximos do

grau de exceléncia esperado.

Diante de tudo exposto até aqui, podemos perceber que a (AC) se apresenta no cotidiano
do professor como um momento de profunda importancia, ndo apenas nos aspectos
relacionados ao fazer didaticos pedagdgicos, ou seja, conforme a terminologia casual:
“preparar a sua aula”. Pelo contrario, a proposta vai muito além, criando condicdes de
superacdo do mal-estar docente citado por Esteves, cujo principais indicadores estdo na:
“debilidade dos recursos materiais e condigdes de trabalho face as necessidades educativas; a
violéncia nas instituicdes escolares; e esgotamento docente e a acumulacédo de exigéncias sobre
0 professor”. (ESTEVES,1999. Apud. PICADO, 2009, p. 4)

O trabalho desenvolvido na Unidade Escolar através da Atividade Complementar ndo
ird resolver as situa¢fes apontadas acima. No entanto, penso que caso o professor, senhor do

seu trabalho, tenha em mé&os o processo de reflexdo e acdo da sua pratica, construida no
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momento dos encontros de AC, desenvolvera o que Picado chama de bem-estar docente, “que
traduz a motivacao e a realizagdo do professor em virtude de um conjunto de competéncias de
resiliéncia e de estratégias desenvolvidas para conseguir fazer face as exigéncias e dificuldades
profissionais”. (PICADO, 2009, p. 4)

Assim, consideramos importante que o professor de Histéria utilize o tempo e 0 espago
disponiveis na AC para tecer seu caminho, através de um lento processo de fazer e refazer. Um
caminho que busque renovar a sua pratica, dentro e fora da escola. Percebendo esse processo
de tessitura, como uma acao que envolve varias maos, se apresenta como um bordado, em que
de um lado vemos um emaranhado de fios disformes e que no outro lado se encontra uma bela
paisagem. Dessa forma ao educador se apresenta essa tarefa dificil de educar, que no momento
é confusa, dindmica e que ndo percebemos claramente o seu desfecho, mas que resulta,

posteriormente em algo concreto, real, transformador.

A partir dessas consideracfes e do entendimento pelo professor da importancia das
ACs, sugerimos que seja inserido, nesses momentos de reflex&o e formacéo dos professores, a
discussdo do negacionismo histérico através dos recursos apresentados no site. Ali o0s
professores terdo acesso a diversos materiais e informacdes sobre esse tema. Seguimos,

portanto, com a apresentacdo do site como a dimenséo propositiva desse trabalho.

4.2 UM SITE AMPLIANDO O DIALOGO: EXPERIENCIAS E POSSIBILIDADES

O site foi criado como dimensao propositiva. Ele tem como principal finalidade levar
as discussdes feitas na pesquisa sobre o negacionismo histérico e o ensino de historia, para um
espaco de maior visibilidade e de facil acesso as pessoas interessadas pelo tema e
principalmente aos professores da Educacdo Basica. Onde eles possam encontrar nesse objeto,
meios para se instrumentalizar, seja de forma tedrica ou pratica, para lidar de forma assertiva

com o tema da nossa discussao - 0 negacionismo historico.

O uso de sites no Ensino de Histdria ndo é novidade. Ao fazermos uma peguena busca
no Google iremos encontrar diversos sites e blogs que se propdem a tratar da Histéria e do
Ensino de Histdria. Alguns confiaveis, outros nem tanto, que apresentam diversos temas de

formas variadas, com videos, jogos, imagens, com estruturas diferentes, com objetivos
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variados. A proposta de se utilizar um site para apresentar a dimensdo propositiva desse
trabalho se deve a questdo de que um site permite uma maior facilidade no seu acesso pelo
professor e da popularidade que a internet tem no meio social, e é claro, ndo vai demandar

nenhum custo adicional aos professores.

Vivemos em uma época em que 0 uso das novas tecnologias de comunicacdo avangou
em todas as areas da vida humana, a Historia e 0 Ensino de Histdria, também estdo inseridos
nesse contexto. Diversos trabalhos ja discutem essa questdo, como o trabalho de Hernani
Robinson da Luz Oliveira, em cuja dissertacdo de mestrado do ProfHistdria, pela Universidade
Regional do Cariri, discute 0 ensino de Histdria e o uso das tecnologias digitais de informacéo
e comunicagdo. Ele apresenta o blog® como dimensio propositiva, que ele conceitua como:
“Uma das ferramentas mais simples e eficiente para ser utilizado no ensino, ja que por
intermédio de aplicabilidade dos recursos multimidias que podem ser facilmente condensados,

proporcionando uma interatividade e aprendizado maior e melhor” (OLIVEIRA, 2019, p.9).

Tangenciando essa questdo, consideramos importante que os professores de historia
conhecam e tenham acesso as midias digitais, inclusive sites, como sugerido aqui. As
informac6es, em sua grande profusdo pode gerar também, desinformaces, beirando producées

negacionistas.

Os professores precisam, urgentemente, inteirar-se das midias digitais, desenvolver um
conhecimento basico que Ihe permita transitar com seguranca nesse espaco, ja que 0S N0ssos
estudantes nasceram e crescem nesse ambiente digital e estdo bastante familiarizados com esses
instrumentos e meios. Além disso as midias digitais estdo se incorporando, de tal forma ao dia
a dia das pessoas, gque a vida analdgica parece estar fadada ao passado. Glaucia da Silva Brito

e lvonélia da Purificacdo, apresentam essa questdo da seguinte forma:

“A informatica estd inserida no processo educacional estd diretamente ligada as
inovagdes e mudancas na educacéo e pressupde a incorporagdo deste novo paradigma
tecnolégico perpassando por todas as atividades e espagos escolares, sendo
incorporada por todos os sujeitos que interagem neste ambiente.” (BRITO e
PURIFICACAO, 2003, p. 4)

13 A opcdo por um site é por ele ter um carater mais formal, com contetidos especificos e que a sua atualizacio
pode ser em periodos mais longos.
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Reforgando essa necessidade do professor da Historia estar “conectado” com as novas
tecnologias, tanto para a sua formagéo, como para a sua préatica, Carlos Augusto Lima Ferreira,

vai destacar o seguinte:

“O avango verificado nas tecnologias de informagao ¢ a sua divulgagdo vém criando
novas necessidades e exigéncias no ensino em geral, e em particular para o ensino de
historia. E necessaria uma nova escola e uma nova forma de ensinar. Habilitar os
docentes nas possibilidades da utilizacdo didatica das Novas Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo — NTIC — revela-se uma maneira a mais para contribuir
para essa tdo necessaria renovagido.” (FERREIRA, 2004, p. 77)

A importancia que Ferreira d4 aos professores conhecerem e fazerem uso das
ferramentas das NTIC, deve-se ao fato de que essas novas tecnologias vieram para ficar e que
a escola ndo tem como fugir de sua influéncia e a questdo a ser debatida devera ser qual a
funcéo e qual a melhor estratégia para a sua integracdo nas atividades educativas. (FERREIRA,
2004, p. 77)

Em relacdo a questdo especifica que tratamos nessa pesquisa — 0 impacto do
negacionismo no ensino de historia, ndo foi encontrado sites que aborde de forma direta esse
tema. Temos, pelo contrério, diversos sites que tratam da Historia e do Ensino de Historia. Ao
fazermos uma busca de sites sobre o negacionismo historico, iremos encontrar diversos
trabalhos, em paginas que tratam de assuntos diversos, que fazem referéncia ao termo, mas nao
encontraremos nenhum que trate especificamente do tema. Dai, torna-se relevante a

apresentacdo de uma dimensao propositiva, que traga um site que aborde esse assunto.

ApoOs essas consideracdes, passo a apresentar o site e como ele esta organizado. O

endereco do site é <https://leogr68.wixsite.com/ensino-historia> estando situado no Wix.com,

que apresenta, de forma gratuita, como se pode criar um site e ainda oferece um espaco para a
sua hospedagem. Ele se apresenta estruturado nas seguintes partes, ou paginas: na 12 pagina
(Imagem 1) temos o Cabecalho, onde se apresenta 0 nome fantasia — O Ensino de Historia em
Tempo de Negacionismos com o0 menu (ha parte superior), que consta links para novas paginas,
como: Apresentacdo, Negacionismo Histérico, Ensino de Historia e Praticas de Ensino de
Histdria. Nessa primeira pagina temos ainda um texto de boas-vindas aos professores e um
convite para acessar o site. Nas palavras de cada topico, ao clicar sobre ela seremos dirigidos
para uma nova pagina onde entraremos em contato com informagdes referentes a esse novo
tema. Mais abaixo, ainda na primeira pagina existe um espago chamado Sites Relevantes, onde

se pode entrar em contato com links para acessar a ABEH (Associagdo Brasileira de Ensino de
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Historia), o Lapeduh (Laboratério de Pesquisa em Educacdo Histdrica), a Revista Brasileira de
Historia, o Profhistoria - Uneb e a Anpuh - Bahia. E fechamos essa pagina com o espago
intitulado Noticias e Publica¢Bes, onde estdo colocadas duas noticias. O intuito desse espaco é

estar apresentando novas noticias relacionadas com nosso assunto.

O Ensino de Historia em
INICIO ~ APRESENTACAO  NEGACIONISMO HISTORICO  ENSINO DE HISTORIA  PRATICAS DE ENSINO DE HISTORIA

Tempo de Negacionismos

Imagem 1: Pagina inicial do site

Na segunda pagina temos a Apresentacao (Imagem 2). Nela existe um breve texto
fazendo a apresentacdo do site, explicando suas origens e motivacdes. Mais abaixo nesta pagina
existe um espaco onde foi colocado o relato da minha experiéncia que motivou a minha

pesquisa.

O Ensino de Historia em )
APRESENTACAD NEGACIONISMO HISTORICO ENSINO DE HISTORIA PRATICAS DE ENSINO DE HISTORIA

Tempo de Negacionismos

Apresentacgao

& O presente site foi criado como mais uma dimensdo propositiva, apresentado na Dissertagio de Mestrado,
cujo tema &; O Ensino de Historia em Tempos de Negacionismos Historicos, juntamente com a proposta de se
utilizar a Atividade Complementar (AC) como tempo e espago de formagdo continuada do professor de
histdria.
O site tem como principal finalidade levar as discusses feitas na pesquisa sobre o negacionismo histdrico e o
1 ensino de histdria, para um espago de maior visibilidade e de facil acesso as pessoas interessadas pelo tema
L e principalmente aos professores da Educagdo Basica.

| Nesse espago os professores podem encontrar meios para se instrumentalizar, seja de forma tedrica ou
pratica, para lidar de forma assertiva com o tema da nossa discussao - o negacionismo histdrico.
No site estardo disponiveis diferentes materiais, desde textos tedricos da academia, até textos dos proprios
professores, além de propostas de aulas referente aos temas sensiveis, que por sinal sdo aqueles mais
utilizados pelos negacionistas.

b gt
i Il Portanto, a proposta do site & criar um canal de didlogo, discussdo e divulgagdo de ma|
da pesquisa, propondo uma certa interacdo do professor de histdria do ensino b3 Vamos conversar por chat!
discutidas, tanto no interior da academia, como no espago escolar, abrindo a possibilida

" gy ampliar o seu conhecimento e desenvolver melhor a sua pratica de sala de aula.

(Imagem 2 - P4gina de apresentacdo do site)

Na terceira pagina apresentamos as principais informacées colhidas na pesquisa sobre
o tema do Negacionismo Historico (Imagem 3). Para melhor apresenta-la dividimos a pagina
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em quatro outras janelas. Nessa terceira pagina foi colocado tdépicos fazendo referéncia
resumidamente sobre o que poderiam encontrar ao clicar ali. Por exemplo, foram colocados os

seguintes topicos: Conceitos e Caracteristicas; Negacionismo e a Historiografia; Negacionismo

e 0 Ensino de Historia; e Obras Relevantes.

O Ensino de Historia em
INclo APRESENTACAD  WRZTIMITTINVORTIN LKV ENSINO DE HISTORIA  PRATICAS DE ENSINO DE HISTORIA
Tempo de Negacionismos

CONCEITO E CARACTERISTICAS
NEGACIONISMO E A HISTORIOGRAFIA

Negacionismo Historico NEGACIONISMO E O ENSINO DE HISTORIA
. 5 o e OBRAS RELEVANTES o
Nesta pagina vao ser apresentados textos com a finalidade de u..cuu « vevyumiviimine 1w €0, estando dividido em

links como: Conceitos e Caracteristicas Principais; Negacionismo Histdrico e a Historiografia; Negacionismo Histérico e
o Ensino de Histdria; e Obras Relevantes (aqui apresentaremos artigos, livros e videos que tratam sobre o tema). Ao
clicar sobre qualquer um desses temas vocé serd dirigido a uma nova janela onde encontrara informacdes especificas
sobre o contelido

Conceijto e
Caracteristicas

https:/lecgré8wixsite.com /ensino-histona/negacionismo-histérdco -

Vamos conversar por chat!

(Imagem 3 - Pagina inicial sobre o Negacionismo Histérico e as abas de navegacao)

Ao clicar no tépico Conceito e Caracteristicas (Imagem 4), o navegante sera dirigido
para uma outra pagina, entrando em contato com algumas consideracdes resumidas, mas
importantes sobre o que é o negacionismo hist6rico e suas principais caracteristicas. Além

disso, se encontram ali trechos de artigos de Marcos Napolitano, Carlos Fico e Icles Rodrigues,

extraidos do livro Novos Combates Pela Histéria: Desafios - Ensino.

O Ensino de Historia em
INiCio APRESENTACAO  [VZXMONNYORTN (MMM  ENSINO DE HISTORIA  PRATICAS DE ENSINO DE HISTORIA
Tempo de Negacionismos
: V ] - e ) . g 3 2S5 S

Conceito e Caracteristicas

Old professor(a), nesse espago vocé entrard em contato com algumas consideragées importantes

sobre o que ¢ o Negacionismo Historico e algumas caracteristicas importantes. Em outra janela,

(Imagem 4: Péagina sobre conceito e caracteristicas do Negacionismo Historico)
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Continuando as leituras sobre 0 negacionismo histérico, clicando na aba Negacionismo
e a Historiografia (Imagem 5), se apresenta uma nova janela com um texto que propde uma
reflexdo sobre a identidade do historiador frente aos embates ocorridos no seio da historiografia
e que pode suscitar o0 aparecimento de trabalhos que sdo ditos revisionistas, mas que, ao
alargarem e valorizarem em demasiado as concepcOes ideoldgicas, cria-se uma falsidade

historica, dando ensejo ao surgimento do negacionismo historico.

O Ensino de Historia em
INiclo  APRESENTACAO  JRIZLYMIITNYURIN(IAIKVME  ENSINO DE HISTORIA  PRATICAS DE ENSINO DE HISTORIA
Tempo de Negaczomsmos

Professor(a) continuando nossa caminha buscando

compreendermos melhor o Negacionismo Histdrico,

nesse espago |he apresento algumas consideragdes
sobre a relagdo existente entre o

Histérico e a Historiografia, através
aharda a_auestin da Identidade dn Histariador

(Imagem 5 - P4gina do site que trata sobre o Negacionismo e a Historiografia)

Ainda discutindo o Negacionismo Historico, clicando na aba Negacionismo e o Ensino
de Histdria (Imagem 6), uma nova pagina € aberta apresentando o texto O Negacionismo em
Sala de Aula: o caso do ensino da Escraviddo, onde se discute sobre uma nova historiografia
da Escravidao brasileira e qual o reflexo dessa nova abordagem no ensino de Historia nas

escolas de Educacdo Baésica. Destacando a importancia do professor(a) de Histéria como

produtor de saberes e ndo apenas reprodutor do que vem da academia.

U Ensino de Historia em
INiClo APRESENTACAQ  WTZEMUINYGNUN(A(WINM  ENSINO DE HISTORIA  PRATICAS DE ENSINO DE HISTORIA
Tempo de Negacionismos

Vamos continuar nossa jornada em desvendar o
Negacionismo Histdrico. Agora nos
aprofundando na atuagdo do Negacionismo no
Ensino de Histdria, percebendo quais impactos
dessa pratica no trabalho do(a).nrafesso
através da analise do ensino d

(Imagem 6 - Pagina do site discutindo o negacionismo e o ensino de Historia)
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Apos esse link, encerramos a pagina sobre o Negacionismo Histdrico apresentando
alguns trabalhos relevantes (Imagem 7) que contribuiram para a discussdo desse tema e que
podem se tornar fundamental na ampliacdo do entendimento do professor, como por exemplo,
os livros: Novos Combates pela Historia: desafios - ensino, de Jaime e Carla Pinsky; Os
Assassinos da Memoria, de Vidal-Naquet; Jorn Risen e o Ensino de Historia, de Jorn Riisen e
Ensino de Historia; Consciéncia Historica: implicacfes didaticas de uma discussao
contemporanea, de Luis F. Cerri e Dicionario de Ensino de Histdria, organizado por Marieta
Ferreira e Margarida Oliveira. Em cada obra foi colocado um link para acesso a livraria, caso

houvesse interesse de compra.

Os videos apresentados foram: Negacionismo e Revisionismo: teoria, historiografia e
0 tempo presente, do GT de Teoria da Historia e Historia da Historiografia da ANPUH-Brasil
e 0 Forum de Teoria da Historia e Historia da Historiografia, com a participagdo da profa. Ana
Marilia Carneiro (UFMG), o prof. Marcos Napolitano (USP) e o prof. Luis Edmundo de S.
Moraes (UFRRJ). A mediagéo foi do prof. Elton John da Silva Farias (PMJP-PB). Esse video
foi gravado em 18 de novembro de 2020. O segundo video foi Ensino de Histdria e Consciéncia
Histdrica: pandemia, democracia e negacionismos, gravado durante a sessdo realizada no dia
10/12/2021 durante o Congresso UFBA 75 anos, com os palestrantes Alex Andrade Costa, Luis

Fernando Cerri, Juliana Alves De Andrade, Sérgio Armando Diniz Guerra Filho.

U Ensino de Historia em
INiClo  APRESENTACA0  RTGEXRIITNYURTIN(L{MINM  ENSINO DE HISTORIA  PRATICAS DE ENSINO DE HISTORIA
Tempo de Negaczomsmos

W
! f A
\,\'\ Trabalhos Relevantes Sobre Negacionismo

B Historico e o Ensino de Hstoria

Nesse espago estd disponiveis livros, artigo e videos considerados relevantes para

entendermos melhor o Negacionismo Histdrico e o Ensino de Histdria. Ao clicar sof vﬂmmmﬂvmpﬁrﬂhaﬂ
b = Al sy

da obra vocé sera direcionado para um site que apresentara o material completo

(Imagem 7 - P4gina do site que apresenta alguns trabalhos relevantes para pesquisa)

Na quarta pagina trataremos do Ensino de Historia (Imagem 8). Essa pagina esta
dividida em mais trés outras janelas, o Ensino de Historia Hoje, a Consciéncia Historica e o

Combatendo o Negacionismo. Em o Ensino de Historia Hoje, foi apresentado um texto que
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discorre sobre o lugar do ensino de Histdria, destacando que esse lugar transcende o espaco de
fronteira, ja que ele deve transitar, principalmente, na sala de aula, e por conta disso, deve estar

habilitado para abordar saberes da Educagdo como da Historiografia

O Ensino de Historia em
INICIO  APRESENTACAO  NEGACIONISMO HISTORICO IETNTTVATIN(ILESM  PRATICAS DE ENSINO DE HISTGRIA
Tempo de Negaczomsmos

0 ENSINO DE HISTORIA HOJE
A CONSCIENCIA HISTORICA
COMBATENDO 0 NEGACIONISMO

O Ensino de Historia

Antes de mais nada nds somos professores e o ensino deve ser a parte principal da nossa
profissdo. Portanto, é fundamental o entendimento do Ensino de Histéria ndo mais como um
apéndice dos cursos de Histdria, onde ainda existe uma supervalorizacdo da pesquisa em
detrimento ao ensino; mas sim, como uma disciplina fundamental para o desenvolvimento
prdpria historiografia Portanto, vamos apresentar nesse espaco alguns textos que ponha ¢
https://lecgré8 wixsite. com /ensino-histona/er cle-histéria-1

(Imagem 8- Paglna |n|C|aI sobre 0 Ensino de Historia e suas abas de navegacdo)

mnortancia da camnreencin dn Fncina de HictAria com notencialidadec de nronar

Na janela seguinte, com o titulo A Consciéncia Historica, apresentamos o texto O
Ensino de Histdria e a Consciéncia Historica: possibilidade transformadora da realidade, onde
discutimos o quéo é importante o(a) professor(a) de historia conhecer e praticar um ensino com
bases no desenvolvimento da consciéncia historica do estudante, que propde uma
aprendizagem que influencia na construcéo da nossa visdo de mundo. Nessa leitura tomo como
base as discussOes feitas por Jorn Risen e Luis Fernando Cerri, que sinalizam que o Ensino de
Histdria se tornou uma atividade mecanica, ndo dando espaco para o aprofundamento e o
detalhamento do trabalho da consciéncia histérica. Portanto, segundo Riisen, estabelece que
ela se apresenta como ‘“aquelas estruturas mentais e processos que constituem uma forma
especifica de atividade cultural humana”. Sendo entdo fundamental que nos, professores, a

tenhamos como referéncia na nossa pratica didatica.

Por fim, na pagina: Combatendo o Negacionismo, foi proposto o texto Atividade
Complementar (AC): tempo e espaco de formacdo continuada, onde se apresentou como é
fundamental aos professores aproveitarem esse momento nas escolas para refletirem sobre a
sua préatica, no sentido de buscarem utilizar esse espaco e o0 tempo que lhes estéo disponiveis a

cada semana, e propdem um ensino e aprendizagem de Historia transformador.

Na quinta pagina temos Praticas de Ensino de Histdria (Imagem 9). Um espaco

dedicado a apresentar algumas praticas de ensino de Historia, que consideramos como
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relevantes para um aprendizado de Historia que produza sentido para os estudantes. As praticas
que foram postadas sdo: Projeto de Trabalho, que foi baseado no trabalho de Selva Guimarées
Fonseca, no seu livro Didatica e Praticas de Ensino de Histdria. Essa atividade metodoldgica
estd centrada em dois aspectos: que a atividade deve partir de um trabalho desejado pelo

estudante e deve resultar em algum tipo de produgéo.

O Ensino de Historia em , ) ,
INICIO APRESENTACAO NEGACIONISMO HISTORICO ENSINO DE HISTORIA PRATICAS DE ENSINO DE HISTORIA

Tempo de Negacionismos

PROJETO DE TRABALHO
AULA OFICINA DE HISTORIA
HISTORIA LOCAL

Praticas de Ensino de Histdria

Esse espaco é dedicado a apresentar algumas praticas de ensino de Histdria,
consideradas relevantes para um aprendizado com sentido. As praticas sdo:
Projeto de Trabalho, Oficina de Histdria e Histdria Local.

Vamos conversar por chat!

https://leogréwixsite. com /ensino-historia/préticas-de-ensino-de-histéria

(Imagem 9 - Pagina inicial sobre Praticas de Ensino de Historia e suas abas para navegacao)

A segunda pratica de ensino apresentada foi a Aula Oficina de Histdria, uma proposta
de trabalho baseada em escritos de Isabel Barca, Aula Oficina: do Projeto a Avaliacédo, que,
inicialmente, se organiza por um tema e um conjunto de objetivos a serem atingidos com o
debate em sala de aula. E interessante destacar que esses modelos (“aula-conferéncia” e “aula-
coloquio”) apresentados por Barca representam um modelo de pratica de ensino que foi
amplamente combatido por Paulo Freire em seus textos, a qual ele denomina de “educacéo
bancaria”. Uma préatica de ensino onde o professor, aquele que detém o conhecimento,

"deposita” o saber nas cabecas vazias dos estudantes.

A Ultima atividade proposta foi a Histéria Local, tendo como obra de referéncia Ensinar
Historia, de Maria Auxiliadora Schmidt e Marlene Cainelli, onde sera apresentado a
possibilidade de os alunos desenvolverem atividades relacionadas a vida cotidiana a partir do

seu olhar na sua comunidade.

Foi apresentado, na pagina inicial de Préaticas de Ensino de Historia, um texto chamado:
Alguns Cuidados na Pratica do Ensino de Histdria para o Combate ao Negacionismo. Esse
texto faz uma alerta ao trabalho dos professores, que devem estar atentos ao desenvolverem os

seus trabalhos em sala de aula, tendo clareza que as propostas de atividades, como as que foram
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apresentadas aqui, devem estar alinhadas ao proposito de combater o0 negacionismo histérico.
Portanto, foi pensando nisso que apresento a seguir algumas orienta¢des dadas por Napolitano

sobre a clareza da natureza da atuacdo dos professores:

“Essas bases poderiam ser sintetizadas nos seguintes pontos:

[ Explicitar posi¢des tedricas e metodoldgicas ao leitor ou ao aluno, com base
em literatura académica reconhecida.

[ Explicitar valores ideolégicos e morais que guiaram a pesquisa.

[ Dialogar com a historiografia sobre o tema, valorizando o debate entre os
autores.

[ ] Partir de evidéncias documentais, devidamente criticadas e contextualizadas

com base no método historiografico escolhido, sem esconder ou ocultar fontes
contraditorias entre si.

° Discernir: o que é analise com base em evidéncias documentais, o que é
argumentacao prospectiva de quem analisa e 0 que € mera opinido valorativa.
° Néo cair na armadilha do "direito a liberdade de expressdo"”, que é sagrado e

inquestionavel para qualquer democrata, mas ndo deve ser confundido com direito a
ser reconhecido e legitimado por "negar a verdade histérica", sobretudo para encobrir
crimes contra a humanidade.

E, quando o professor for discutir tema, eventualmente polémico, ele deve ter
algumas estratégicas:

° Valorizar o conhecimento e a cultura historica do aluno, mas coteja-los com
os resultados da historiografia, permitindo que o aluno perceba semelhancas e
diferencas, polémicas e consensos, memorias de grupos sociais e seus valores. O
professor deve ser um mediador dos debates, explicitando o que sdo suas opinides
pessoais, principalmente caso os alunos as solicitem, e 0 que é produto de consensos
e debates historiograficos, baseados em fontes de pesquisa historica.

° Valorizar o método historiografico construido pelo conjunto de pesquisas
historiogréficas, suas conquistas, consensos, contradi¢fes e limites, e seus dialogos
com o conjunto do conhecimento cientifico.

° A partir das premissas anteriores, enfatizar que o conhecimento
historiografico ndo é "opinido" sobre o0 passado, mas resultado de uma pesquisa com
um método reconhecido pelas instituicOes cientificas em constante revisdo pelos
pares e de um debate coletivo, para nos fazer refletir criticamente sobre as estruturas,
0s atores e as instituicBes sociais. Obviamente, o professor ndo precisa fazé-lo com
esses termos, devendo se adaptar a faixa etiria e ao repertorio da sua classe.”
(NAPOLITANO, 2021, p. 107-109)

Portanto, diante disso, reforcamos a ideia de que o professor de histéria precisa estar
atento, tanto as teorias historiograficas, como com as préaticas pedagdgicas, preparados,
conforme propde Napolitano no texto acima, para poder responder de forma eficiente e
satisfatoria as demandas da sua profissdo, seja ela de fator externo, como de fatores internos.
Assim, precisamos buscar, em lutas politicas e mobilizacGes sociais, e/ou através da reflexdo e
producdo no nosso proprio espaco escolar, construir meios de resisténcia aos ataques sofridos
pelo Ensino de Histdria e ao mesmo tempo, desafiar todo esse contexto adverso da atualidade,
com um ensino transformador e de qualidade. Com estas finalidades é que foram pensadas as

dimensdes propositivas apresentadas aqui.
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CONSIDERACOES FINAIS

Muitos livros ja foram escritos, diversas pesquisas foram realizadas e discussdes foram
feitas e ainda estdo sendo feitas e produzidas, e muitas outras ainda mais virdo, para tratar das
questdes que envolvem a busca de um aprendizado que seja efetivo, que possibilite aos
estudantes da Educacdo Basica desenvolverem capacidades e habilidades, que os situe e 0s
prepare para a vida cotidiana. O Ensino de Historia coloca-se como mais uma area do
conhecimento que persegue esses objetivos, pois, acreditamos que o0 papel do professor de
Historia, € tentar de todas as formas possiveis, diante de suas possibilidades, através de um
ensino focado na Consciéncia Historica, trabalhar em sala de aula metodologias e conteudos
historicos que apresente o estudante como protagonista, possibilitando-o apreender a realidade,
e a0 mesmo tempo, construir ferramentas para sua orientacao préatica da vida, se aproximando
da ideia freiriana de superacdo da contradicdo opressor-oprimido.

O aprendizado em historia deve focar no trabalho da Consciéncia Histdrica, permitindo
ao estudante o reconhecimento de sua identidade, o conhecer a si mesmo e, a compreenséao da
sua realidade social, 0 mundo em que ele vive. Essas duas capacidades construidas nesse
aprendizado possibilitam aos jovens um posicionamento mais efetivo no contexto em que ele
esta inserido. Pois, 0 ser humano tem uma necessidade intrinseca de se situar no tempo e no
espaco durante a sua vida, buscando a compreensdo pelo sentido de sua existéncia. Em termos
historicos, diriamos que o ser humano busca historicizar a sua existéncia. Toda acdo humana
requer uma reflexao histérica, pois ao se perguntar o porqué, ele vai tentar responder dentro de
um contexto em que se relacione o presente, 0 passado e uma perspectiva futura. E esses
elementos reflexivos fazem parte do pensamento histérico, da consciéncia historica.

Portanto, essa reflexdo que faz parte de todo ser humano e que Ihe permite agir no seu
dia a dia é adquirida através do aprendizado historico, que por sua vez se constroi através de
diversas experiéncias em que ele entra em contato. Observe que esse ser humano ja ndo € mais
um simples sujeito da historia, mas um agente que através de sua reflexdo e acéo se posiciona
diante da sua realidade. A questdo importante a se fazer agora é: como ele age? Que elementos,
que informacdes, que conhecimentos ele utiliza para tomar as suas decisdes, para se orientar
na sua vida?

A resposta a essa questdo vai nos mostrar o nivel de consciéncia historica que essa

pessoa tem, refletindo como foi o seu aprendizado histérico. E por isso que busquei apresentar
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nesta pesquisa uma discussdo que tenha como centro o Ensino de Historia, propondo esclarecer
que o avango de um pensamento e comportamentos ideologizados, tanto sobre o ensino de
historia através de uma onda negacionista, como também em diversas &reas do saber, pode
impactar o aprendizado de jovens estudantes de escola publica.

Diante dessas ponderagdes, comegamos descrevendo os caminhos pelos quais passou
esse trabalho e quais elementos foram observados na contribuicédo para a formulagéo de ideias
e possibilidades para repensarmos o Ensino de Histdria que tem como ambiente de atuacdo a
sala de aula de escolas da educacéo basica, e tendo por finalidade, a reflexdo e a acdo docente
sobre as ideias negacionista em historia. Assim, apds a realizacdo da analise bibliografica e das
entrevistas feitas com os professores de historia podemos fazer algumas consideracdes
pertinentes.

Comecando com o conceito de revisionismo historico, percebemos, segundo as analises
feitas por Domenico Losurdo, que o sentido dado ao revisionismo historico por Francois Furet,
ao analisar a Revolugéo Francesa, estava relacionada ao combate sistematico a historiografia
marxista, procurando dessa maneira desqualificar as interpretacbes marxistas. No entanto,
segundo Hobsbawm, o que explica a mudanca na percepcdo da construcao do fato historico, se
deve a nova interpretacao de fatos ja conhecidos, e ndo a resultado de pesquisas baseadas em
interesses de natureza puramente ideoldégica (HOBSBAWM, 2013, p.22). Segundo Demian
Melo “deve ser dito que o revisionismo em si ndo € uma pratica condenavel, ao contrario, esta
ontologicamente ligado a profissao de historiador, que para sobreviver precisa sempre levantar
uma nova hipotese, revelar um documento novo ou propor uma nova abordagem” (MELO,
2005, p. 4)

N&o foi pretensdo deste trabalho entrar no mérito dessa discussao feita por Losurdo
quando da sua analise do trabalho desenvolvido por Furet. O que me interessa é destacar
modelos ou exemplos de situacGes na historiografia, seja ela nacional ou internacional, em que
fica evidente uma prética revisionista, que possibilita, através do uso de métodos elasticos,
discussdes simplistas com conotacfes ideoldgicas, que vai dar passagem ao relativismo
histdrico e por fim ao negacionismo historico.

Uma nocdo ampla de producdo historiografia, por exemplo, proposta por Santo
Mazzarino considera que:

“Toda evocacao poética, mitica, utépica ou fantastica do passado deveria ser
considerada na historia da historiografia, levando em conta que o historiador
ndo e essencialmente um profissional dedicado & busca da verdade sobre o
passado, mas um intérprete condicionado por suas opinides politicas, por sua
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fé religiosa, por suas caracteristicas étnicas e por sua situagdo social”
(GONTHO, 2019, p. 67)

Essa argumentagdo pode suscitar levantamentos de distorgdes ou falseamentos da
Historia, caso esse tipo de interpretacdo feita da Histéria ndo venha acompanhada por critérios
rigorosos de metodologias cientificas da pesquisa e producdo histérica. Caso contréario da-se
margem para 0 avanco de revisionismos ideoldgicos, os negacionismos historicos. No entanto,
deve ficar bem claro, como foi amplamente mencionado no texto da dissertacdo, que nao
estamos propondo uma volta ao positivismo, pelo contrario, compreendemos e concordamos
com a presenca da subjetividade nos trabalhos historiograficos. Agora também, considero
fundamental frisar, que se ndo trabalharmos na perspectiva da existéncia de uma verdade
historica, aceita e reconhecida pelos historiadores profissionais e pela historiografia, podemos
criar deformidades que visam apenas defender interesses especificos de determinado grupo
social, com fins ideoldgicos e mercadoldgicos.

Muitos historiadores, talvez por conta de uma postura p6s-moderna, ndo reagiram de
forma répida frente ao falso revisionismo. Para termos uma ideia dessa gravidade temos por
exemplo, alguns trabalhos de Leandro Narloch, que parte de uma teoria conspiratdria - 0s
professores de historia sdo doutrinadores, indo pegar os piores livros didaticos para expor o seu
ponto de vista, desta forma ele vai manipular a questdo, defendendo a ideia de construcdo de
um revisionismo historico, mas o que temos na verdade tem relacdo com um revisionismo
ideologico, que prefiro nomea-lo de negacionismo histérico.

Portanto, torna-se preocupante o “alargamento das nog¢oes de historia e historiografia,
permitindo incluir outras formas de representacdo sobre o passado e outros agentes, para além
dos historiadores profissionais, no plano da investigagdo”. (GONTIJO, 2019, p. 68) sem definir
e ressaltar claramente os critérios cientificos para essa investigacdo. Deixando claro que a
questdo ndo esta na ampliacdo da nogédo de Histdria ou de outros agentes na producao além do
historiador. Mas sim, na forma como esse trabalho vem sendo produzido e divulgado, pois
como destaca Riisen ao pontuar sobre as dimensdes da cultura historica, ele estabelece que “a
dimensdo cognitiva é responsavel pela estruturacdo do processo historico de acordo com
principios de pertinéncia e verdade”. (GONTIJO, 2019, p. 70 - Grifo nosso)

Considero importante resgatar dentro da historiografia alguns principios basicos,
construidos a muito tempo e que ainda sdo pertinentes quando discutimos a producédo
historiografica. Por exemplo, quando Marc Bloch foi indagado pelo seu filho sobre para que

serve a Historia. Bloch simplesmente escreveu uma das principais obras da nossa historiografia
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- Apologia da Histéria: ou o oficio de historiador, e ali ele pontuou detalhadamente, apesar
das condigdes em que a obra foi escrita, as principais caracteristicas do fazer historico.

Dessa forma, a questdo para que serve a Histdria, deve continuar sendo levantada e
respondida de forma que a Histéria ndo fuja da sua esséncia, ou em meio as tentativas de
abracar e incluir diversos outros elementos ela ndo perca suas principais caracteristicas. Bloch
vai utilizar expressdes que demonstram toda a sua paixao pelo trabalho do historiador e pela
Historia, como por exemplo: “gozos estéticos”, “sedugdes do estranho”, “volupia de aprender”,
“sensibilidade”. Porém, toda sensibilidade e paixdo apresentada pela Histéria, deve satisfazer
também a nossa inteligéncia. Diante de um mundo orgulhoso de sua ciéncia, se a Historia fosse
apenas um amavel passatempo, valeria todo o esforco que fazemos para escrevé-la?

A esse questionamento Bloch escreve:

“Independente até de qualquer eventualidade de aplicacdo a conduta, a
historia tera portanto o direito de reivindicar seu lugar entre os conhecimentos
verdadeiramente dignos de esforco apenas na medida em que, em lugar de
uma simples enumeracao, sem vinculos e quase sem limites, nos permitir uma
classificagdo racional e uma progressiva inteligibilidade.

N&o se pode negar, no entanto, que uma ciéncia nos parecera sempre ter algo
de incompleto se ndo nos ajudar, cedo ou tarde, a viver melhor” (BLOCH,
2001, p. 45)

No entanto, para os desavisados, o entendimento da Historia “¢ tanto sem utilidade
como sem solidez”, “é perniciosa”, um “produto mais perigoso que a quimica do cérebro ja
elaborou”. Todas essas consideragdes podem ser percebidas em alguns aspectos da atualidade
brasileira ultraconservadora e, como ainda cita Bloch, ele “justificam, antecipadamente, a
ignorancia”.

Portanto, enquanto os ignorantes “omitiram-se de se informar exatamente sobre aquilo
de que falam (...) Nosso esfor¢o, aqui, deve ser bem diferente”. Pois Bloch vai destacar a
importancia de um método minucioso nas técnicas de pesquisa, armado de uma reflexdo critica,
ja que a tarefa do historiador ndo € uma tarefa simples, requer um esfor¢o porque a Historia
estad sempre em movimento.

Contudo, apds a obra de Bloch, muitas outras obras historiograficas foram escritas e
diversas discussdes sobre producdo historiografica também. A partir dos debates nos anos
1990, que se apresentou como um momento de crise existencial da Historia, a questdo sobre o
que é Histdria e sobre o que produz o historiador foram respondidas de diferentes formas,
inclusive contrarias as respostas dadas por Bloch e todos os “Annalistas” que vieram apos ele.

Ora, como a atuacdo do historiador é limitada, ja que ele ndo tem acesso a todas as fontes, o
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conhecimento que temos do passado € parcial, consequentemente a obra historiografica
produzida a partir dali também o sera. O que, repito, ndo vai invalida-la.

Considero, entretanto, que a consisténcia de uma obra historiogréafica esteja relacionada
a sua forma de producdo, as evidéncias existentes sobre o fato e a maneira como essas
evidéncias foram tratadas. Pois, sem o trabalho metddico, rigoroso nas evidéncias, o oficio do
historiador pode cair em descrédito e qualquer “historialista”'* pode se tornar historiador, como
qualquer astrélogo pode se tornar fildsofo.

E importante abrir um momento para fazer a seguinte ponderacao. O caréter corporativo
do texto, que pode se apresentar em algumas falas, esta relacionado a discussdo estabelecida
pela trajetdria da historiografia. A minha pretensdo esta em discutir o negacionismo historico
em sala de aula. Poderiamos concentrar a pesquisa no ambito do que ocorre exclusivamente
em sala de aula. Mas, surgiu a questdo de como 0 negacionismo chega nessa sala de aula. Ou
seja, antes de chegar na sala de aula, 0 negacionismo atua em diferentes espacos, inclusive no
espaco onde e produzida a historiografia. Dai a discussdo dos temas sensiveis, como a
Escraviddo, o Nazismo, o Holocausto, a Ditadura Militar, que apresenta algum tipo de viés
negacionista. Portanto foi a partir desse aspecto que pensei em voltar a olhar para a
historiografia, e tentar perceber alguns elementos do negacionismo presente em algumas obras
historiogréaficas. E nesse olhar me deparei com o debate nos anos 1990 sobre a linguist turn
feita entre Certeau e White, o que vai despertar para a questdo da Historia e a pés-modernidade.
E, dentro desse embate percebi a possibilidade do alargamento na historiografia sem aqueles
devidos critérios e metodologias que d&do a Historia seu carater de um saber cientifico.

E a partir desse ponto que surgiu a ideia, também discutida por Jurandir Malerba, de
defender o trabalho do historiador profissional, aquele que estd “preso” aos elementos
cientificos do fazer historiografico, em detrimento daquele historiador pratico, que, no geral,
escreve a Historia sem a preocupacao e os cuidados necessarios de perceber todos os elementos
cientificos ali implicados.

Desta forma, vai ser atraves da observacao de trabalhos dos historiadores praticos que
comecamos a identificar o surgimento de espacos propensos ao avango do negacionismo.
Como por exemplo as obras de Narloch, Bueno e cia. Ou seja, tentei fazer uma abordagem em
que se buscasse construir uma linha de debate que pudesse situar 0 momento, ou momentos em

que a historiografia possibilita espaco para a geracao de ideias negacionistas. Portanto, a minha

14 Esse termo foi cunhado pelo jornalista Paulo Henrigue Amorim, resultado da juncdo dos termos
historiador com o termo jornalista; significando que o “historialista” representa aquela pessoa que néo
desempenha bem nem uma e nem a outra funcao.
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defesa do historiador profissional, na verdade, se refere a defesa da Histéria como uma ciéncia,
que apesar de todas as transformacdes a que estdo sujeitas as ciéncias, & necessario a existéncia
de alguns critérios basicos que evitem, grosseiras deturpacdes. Isso, portanto, do meu ponto de
vista, ndo vai engessar a Histdria, nem propor o seu retorno a uma historia tradicional, factual,
muito menos positivista. Pois, alinhado com o pensamento de Hobsbawm, quando ele diz que:
“quem quer que investigue o passado de acordo com critérios cientificos reconhecidos é um
historiador”. (HOBSBAWM, 2013, p. 90)

Portanto parto do entendimento que a Histéria € uma ciéncia. Uma ciéncia das
humanidades, que evidentemente ndo € feita em laboratério. Essa ideia dos historiadores
positivistas, que tentavam trabalhar as evidéncias histéricas através de uma espécie de
neutralidade que ndo existe e nunca vai existir. Vimos que Bloch vai romper com isso sem
renunciar a seu trabalho metddico e rigoroso. Assim, penso que se o historiador ndo tiver esses
cuidados e com ideia de verdade historica, ele pode possibilitar a criacdo de espacos para a
infiltragdo de negacionismo historicos na historiografia.

O que podemos fazer diante dessa situagdo como professor e historiador é recuperar,
nos espacos de discussdo, a valorizacdo da atuacdo do historiador docente, reforcando a
necessidade da pratica e dos métodos do ensino da historia. Os professores historiadores tem
que entrar no debate, se engajar publicamente nessa disputa, seja ela ocorrida em sala de aula,
na academia ou na midia. Afirmando sem timidez que somos profissionais da Histdria, sem
nenhuma pretensdao hegemdnica de controle da historiografia. No entanto, o historiador nao
deve renunciar ao seu compromisso com a verdade, mesmo alguns afirmando que vivemos no
momento da pds-modernidade. Mesmo quando ndo conseguimos desenvolver trabalhos que
demonstrem esse compromisso com a verdade, continuamos perseguindo a verdade, ou
mostrando caminhos mais préximos da verdade.

Duvidamos da capacidade da Historia em produzir conhecimento verdadeiro, veridico.

Aquilo que apresenta adequadamente a realidade, pois, ainda segundo Hobsbawm:

“Nas Ultimas décadas, tornou-se moda, principalmente entre as pessoas que se julgam
de esquerda, negar que a realidade efetiva seja acessivel, uma vez que o que
chamamos de ‘fatos’ apenas existem como uma funcdo de conceitos e problemas
prévios formulados em termos dos mesmos. O passado que estudamos é s6 um
constructo de nossas mentes. Esse constructo €, em principio, tdo valido quanto outro,
quer possa ser apoiado pela ldgica e por evidéncias, que ndo. Na medida em que
constituem parte de um sistema de crencas emocionalmente fortes, ndo hd, por assim
dizer, nenhum modo de decidir, em principio, se o relato biblico da criacdo da terra é
inferior ao proposto pelas ciéncias naturais: apenas sdo diferentes. Qualquer
tendéncia a duvidar disso é “positivismo’, € nenhum termo desqualifica mais que estes
exceto empirismo.

Em resumo, acredito que sem a distin¢do entre o que € e 0 que ndo € assim, ndo pode
haver histéria. Roma derrotou e destruiu Cartago nas Guerras Plnicas, e ndo o
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contrario. O modo como montamos e interpretamos nossa amostra escolhida de dados
verificaveis (que podem incluir ndo s6 0 que aconteceu, mas 0 que as pessoas
pensaram a respeito) é outra questdo.” (HOBSBAWM, 2013, pp. 8-9)

Aprendemos a ter um olhar critico sobre a ciéncia de uma maneira a evitar descuidos
ingénuos e a manipulacdo. Dai a aceitar qualquer resposta sobre a Histéria de igual valor € tdo
ingénuo como aceitar a verdade historica como uma verdade absoluta. Ndo devemos ter medo
de reconhecer que a subjetividade faz parte no fazer historiografico. Adam Schaff apresenta de

forma clara e direta a questéo da subjetividade no conhecimento historiografico. E ele diz que:

"A objetividade dita pura é uma ficcdo (...). Em contrapartida, ha duas subjetividades:
a ‘boa’, ou seja, aquela que provém da esséncia do conhecimento como relagdo
subjetivo-objetiva e do papel ativo do sujeito no processo cognitivo; a ‘ma’, ou seja
a subjetividade que deforma o conhecimento por causa de fatores tais como o
interesse, a parcialidade etc. A ‘objetividade’, ¢ a distancia entre a boa e a ma
subjetividade, e ndo a eliminacéo total da subjetividade” (SCHAFF, 1978, p. 282)

Portanto, segundo Schaff, a acdo de uma subjetividade ‘ma’ na construcao do fato
historico vai reforcar determinados interesses, deformando o conhecimento historico, gestando
por fim o negacionismo histérico. No entanto, essa ma subjetividade, que provém de interesses
pessoais, de fontes extra cientificas, dos preconceitos contra certos grupos humanos, podem
ser superados “tendo em conta o carater cumulativo do saber que se enriquece acumulando
verdades parciais” (1978, p. 286). A acumulacdo das verdades parciais resulta em um
movimento de formulacdo de verdades mais completas, mais cheias, que consiste no processo
social do progresso da ciéncia. Ou seja: “O sujeito que conhece, o historiador no nosso caso,
ndo pode escapar do condicionamento social do conhecimento, porque a personalidade humana
s0 se pode desenvolver em sociedade pelas diversas mediacGes sociais, das quais a mais
importante é a educagao” (SCHAFF, 1978, p. 291-292).

Desta forma, abre-se espaco para voltarmos nosso olhar para debatermos o trabalho do
professor de historia, que acontece dentro de um contexto especifico. E destacamos a
necessidade de que precisamos conhecer qual o contexto social, politico e econémico em que
a educacao esta inserida. Pois, sera apos a reflexdo desse contexto, que nos serdo apresentadas
duas alternativas: ou manter o status quo deste contexto, ou transgredi-lo. Se a proposta do
trabalho do professor for manter, ele sé precisa reproduzir o curriculo posto, sem nenhuma
reflexdo, sem nenhuma preocupagdo com o ensino e a aprendizagem dos estudantes, porque
ele parte do principio de que os alunos devem ser formados para atender ao sistema social

estabelecido. No entanto, se a alternativa do professor for uma proposta de trabalho
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transformador, ele deverd repensar a sua prética pelo viés da pedagogia da praxis, como
preconizada por Paulo Freire, Moacir Gadotti, e outros. E, as metodologias que ele vier a
utilizar estardo dentro dessa perspectiva pedagdgica, seja por exemplo a metodologias ativas,
projetos de trabalho, aula oficina, Histéria Local, ou qualquer outra. No site, apresentado como
dimenséo propositiva, fazemos referéncias e sugestdes de como trabalhar com algumas dessas
metodologias.

Acreditamos que, sem pensarmos o contexto atual da nossa educagéo, especificamente,
0 Ensino de Historia, numa proposta transformadora, qualquer metodologia se tornara ineficaz.
O aluno poderé até aprender a manusear tecnologias, mas ele ndo pensara em utiliza-la em um
contexto coletivo de mudanca social, ele utilizara4 apenas para conseguir um bom emprego,
mantendo em funcionamento essa estrutura social que tanto é prejudicial as pessoas.

N&o é novidade para nenhum professor de historia, que ao longo do tempo, sempre
ocorreram 0s embates politicos, sociais, culturais entre forcas antagbnicas que buscavam, cada
uma delas ao seu modo, tornar a sua visdo de mundo hegemonica. E claro, que dentro dessa
disputa, aquele grupo que contasse com o apoio das forgas e instituicdes do Estado sempre
tinha a primazia de impor o0 seu conceito, a sua ideia de mundo. Isso néo foi diferente na histéria
do Brasil como nagdo independente, vimos nos textos apresentados aqui como foi dificil a
implementacdo e ampliacdo do ensino de Histdria na educagdo puablica. Assim, nas Ultimas
décadas esse embate tornou-se mais acirrado, principalmente nos dltimos 20 anos quando um
partido, com propostas mais progressistas, chegou ao poder. A partir dali temos uma
reorganizacao da direita politica brasileira. E vai ser dentro dessa ‘“nova direita” que vao
aparecer diversos sites, dito de “historia”, como por exemplo o site Brasil Paralelo.

Esse site surge como resultado do crescimento de uma dita “nova direita brasileira”,
que segundo Camila Rocha em seu livro Menos Marx, mais Mises: o liberalismo e a nova
direita no Brasil, surge a partir de 2006 através de atuacéo nas redes sociais, inicialmente por
meio do Orkut e depois em outras plataformas. Nesses espacos da Internet, figuras como Felipe
Melo, Rodrigo Constantino (do Instituto Liberal), Marcelo Reis (do site Revoltados Online),
Fabio Ostermann (do Movimento Brasil Livre -MBL), entre outros, influenciados pelas ideias
de Olavo de Carvalho, o qual se torna o grande guru dessa “nova direita”, ganharam espaco
publico, principalmente entre os jovens, que era 0 grupo que tinha mais presenca nessas redes
sociais.

A producdo do Brasil Paralelo sera também, bastante orientada pelos pressupostos de
Olavo de Carvalho, que parte da ideia de que a esquerda se infiltrou nas artes, no jornalismo,

nas universidades, e que é necessario combater o que eles chamam de marxismo cultural.
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Segundo essa hip6tese, o problema real de dominacgéo do Brasil é deslocado para um problema
bastante insustentdvel do ponto de vista das pesquisas empiricas, que é o aparelhamento das
instituicOes de producdo e difusédo do saber académico em favor de um projeto globalista de
poder.

A partir da compreensdo dessas dimensdes contextuais, poderemos entender como €
urgente que professores de histdria, seja do Ensino Superior, seja da Educacao Bésica, busquem
pensar meios de desenvolver um Ensino de Histéria com o sentido transformador, tendo o
conceito de Consciéncia Historica como elemento fundamental dessa pratica.

Portanto, é dentro dessa realidade, tanto concreta como virtual, que presenciamos 0s
avancos das distorcdes historiograficas que tém alcan¢ados amplos espacos da nossa sociedade,
inclusive as salas de aulas. desta forma é que propomos um constante trabalho de reflexdo do
professor em relacdo, ndo apenas a sua pratica, mas também, em relacdo a toda producao
teorica, seja historiografica ou de ensino e aprendizagem. Ele nunca deve perder de vista que
0 Ensino de Histdria € um campo do saber que transita em um espaco de fronteira permeado
por processos de disputas de cunho social, politico, ideoldgico. A historiografia como mostrada
aqui, deve fazer parte constante dessa reflexdo, como também o Ensino de Histéria, caso
contrario, poderemos ver a entrada de ideias negacionistas também na area do Ensino de
Histdria, como ja percebemos na historiografia.

A partir dessas consideracdes € que julgamos importante trabalhar nessa pesquisa, tanto
a forma como percebemos o negacionismo histérico na historiografia, como no Ensino de
Histdria. Por isso, sugerimos na nossa pesquisa, que os professores da Educacdo Basica,
tenham o conhecimento desses fatos através da sugestdo da dimensdo propositiva de um site,
que trata especificamente desses assuntos, e também, como sugestdo aos professores de
histria, em oportunizar o espaco das Atividades Complementares (AC), como um momento
de formacédo continuada.

Dito isso, a partir dessa percepcao, passamos a olhar com maiores detalhes a pratica do
Ensino de Historia no ambiente escolar, destacando, inicialmente, que os embates histéricos na
construcdo de um curriculo para o Ensino de Historia sempre foram permeados por debates e
conflitos entre diferentes concepcdes de ensino e aprendizado, determinada, invariavelmente,
por consideracbes ideoldgicas defendidas pelo Estado brasileiro. Essa percepcdo foi
apresentada atraves dos Projetos/Programas do ensino de Historia ao longo do tempo e pelo
Projeto do Novo Ensino Médio na atualidade. E importante, também considerar, que o0s
embates ideoldgicos buscavam falsear a realidade para a producéo de um tipo de conhecimento

que viesse estabelecer as ideias de um pequeno setor da sociedade como ideias e conceitos
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hegemdnicos. A partir desse entendimento é que nos dedicamos a pensar o ensino de Histéria
dentro de uma concepc¢do conceitual de Conscientizacdo de Paulo Freire, e de Consciéncia
Historica de Jorn Rusen.

Pensar um Ensino de Historia com bases na ideia de formacdo de conscientizacao e de
uma consciéncia histérica, requer propor um ensino com bases em uma pedagogia dialdgica,
uma pedagogia da praxis, como foi pensada por Paulo Freire, onde o estudante, mediado pelo
professor, problematize a sua vida pratica. Além disso, algumas questGes devem permear a
nossa reflexdo e atuacédo como professores de historia, como por exemplo, quais conhecimentos
necessitamos produzir e discutir com os estudantes no caminho da consciéncia historica? E
para atingir esse aspecto, que metodologias necessitamos trabalhar com os estudantes?

Portanto, tomamos a Atividade Complementar (AC) como um tempo e espaco
fundamentais para a reflexao e construgédo dos saberes escolares do professor de historia. Ali,
juntamente com diversos materiais disponiveis no site: O Ensino de Historia em Tempo de
Negacionismos, o professor poderd, ao refletir sobre a sua pratica, desenvolver meios para uma
acdo préatica no seu trabalho em sala de aula alcangando o objetivo de trabalhar a consciéncia
historica entre os estudantes, como também e ao mesmo tempo, combater as ideias do
negacionismo histérico que, nos ultimos anos, tem chegado com muita intensidade nesse
ambiente.

Ou seja, ao apresentar o site, como dimensao propositiva, tenho como finalidade propor
aos professores de histdria, tentar conciliar o tempo e o espa¢o que nos € possibilitado, em toda
semana pela AC, para fazer leituras e discussdes dos temas que se encontram no site, no sentido
de ampliar o conhecimento sobre o negacionismo histérico. O site deve ser encarado como um
ponto de partida para um maior aprofundamento, levando aos professores irem além dos textos
e atividades ali dispostos. Podendo também, servir como um repositério sobre o tema aqui
pesquisado. Onde os professores podem, através dos canais ali disponiveis, apresentar novas
abordagens, fazer criticas e sugestdes, como recomendar novas atividades para serem
desenvolvidas em sala de aula.

A dimensdo propositiva apresentada, o site, concentra-se no combate direto ao
negacionismo histérico. Isso é fato que busquei percorrer durante toda a minha pesquisa, seja
em leituras tedricas sobre o tema, seja em conversas virtuais com professores universitarios,
seja através de entrevistas com professores do ensino basico. Portanto, o objetivo que busco
alcangar com tudo isso, é a possibilidade de formagéo continuada dos professores de historia
voltada para o entendimento sobre Consciéncia Historica € um elemento fundamental que

devemos, como professores, percorrer durante a nossa atividade docente.
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Considerando que a consciéncia histdrica estd presente em todas as pessoas,
independente da sua cultura, da sua nacionalidade, da sua classe social. Ela € a relagdo que
estabelecemos cotidianamente entre o passado, o presente e o futuro. Quando estabelecemos
estas relagcdes temporais e temos consciéncia dessas relacfes e utilizamos essas relagdes na
vida prética € o que chamamos de Consciéncia Historica. Essa consciéncia se revela quando
contamos a histdria - s@o as narrativas historicas - quando verbalizamos a relagéo temporal -
passado, presente e futuro - € que revelamos a nossa consciéncia historica

Portanto, essa busca pelo professor, desse tipo de aprendizado especifico, em muito
contribuira para evitarmos o crescente desenvolvimento de concep¢des de mundo que destoam
da realidade concreta pesquisada e difundida pelas diferentes ciéncias. No entanto, em alguns
momentos, surge uma angustia desnorteadora ao perceber que todo o conhecimento discutido
e difundido ndo tem sido elemento suficiente para ajudar as pessoas mais proximas a
entenderem a cruel realidade. Ao mesmo tempo, em que, em todo 0 momento, percebemos o
avanco desenfreado da loucura capitalista, seja nas relagdes entre as pessoas, seja nas relacoes
com o meio ambiente. Em todas as coisas que fazemos, sentimos a méo perversa desse sistema
desumano e cruel. Sem piedade. N&o ha esperanca?

Porém, como ndo tenho o dom da profecia, de antever o futuro, prossigo na luta, dia a
dia, dentro das possibilidades, pequenas, diga-se de passagem, de um professor que labuta em
sua pequena sala de aula diante um publico jovem, cheio de &nimo, mas sem nenhum
referencial na vida, sedentos de algo que nem sabe o que é. Se alimentando de qualquer coisa

que lhes aparece nos fast food servidos ininterruptamente nas redes sociais da internet.

E esse grupo jovem que precisa ser trabalhado e preparado para os embates que a vida
ird lhes proporcionar. Suas capacidades mentais precisam ser aprimoradas para a possibilidade
da transformacao da realidade sociopolitica. Urge o envolvimento dessa juventude nas questdes
politicas do seu pais, da Ameérica e do mundo. O periodo da infantilidade, do
descomprometimento com as coisas devem passar. Agora nos resta a luta feroz pela
preservacdo da civilizacdo, de tudo que conhecemos e damos valor. Ou nos restara a morte pela
barbarie, pela mediocridade, pela estupidez, promovida pelos grupos politicos que se

apossaram, com o0 nosso aval, do poder institucional do Brasil.
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ANEXO

Questionario - Professores

Caro participante, este questionario é destinado a professores de historia. Faz parte de uma
pesquisa sobre os impactos do negacionismo historico no ensino de histéria e esta sendo
realizada no &mbito do curso de Mestrado Profissional de Hist6ria da UNEB.

As suas informacdes serdo tratadas confidencialmente em todas as etapas da pesquisa.

Muito obrigado por sua valiosa participacdo nesse projeto!

Prof. Leonardo Assis Garcia-Rosa.

1. Idade

() Menos de 25
( )Entre 25e 29
( )Entre30e 39
( ) Entre 40 e 49
() Entre 50 e 59
() Maior de 60

2. Sexo

() Masculino
( ) Feminino

3. Qual a sua formacao docente? (marcar uma alternativa)

() Outro curso superior que ndo de formacao de professor(a) de Histéria
() Curso superior de formacgédo de professor(a) de Historia
( ) N&o possuo curso superior.

4. Sua formacao inicial ocorreu em que tipo de instituicao superior? (marcar uma alternativa)

() Universidade Publica
() Universidade Privada
() Néo possuo curso superior

5. Possui curso de pds-graduacdo? (marcar uma alternativa)

() Sim, em area diferente da Historia
() Sim, na area de Historia.
() Néo.
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6. Qual sua experiéncia como professor (a) de Historia, incluindo o corrente ano? (marcar

uma alternativa)

() Até 3 anos

() de4a8anos

( )de9a1l5anos
() de16a 25 anos
( ) 26 anos ou mais

7. Qual carga horéria de trabalho que vocé atua como professor(a)?

() 20hs

() 40hs

() 60hs

( ) Mais de 60 hs.

8. Vocé trabalha como professor(a) do:
() Ensino Fundamental |
( ) Ensino Fundamental 11
() Ensino Médio Regular
( ) Ensino Médio Profissionalizante
( ) Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)

9. Qual a importancia da religido para vocé?

() Néo é importante

( ) E um pouco importante

( ) Mais ou menos importante
() E importante

( ) E muito importante

10. Qual seu interesse pela politica?

() Nenhum

() Pequeno

( ) Médio

() Grande

( ) Muito grande

11. Sobre sua participacdo em politica (marcar uma alternativa)

() Nunca participo

() Participo raramente

() Participo as vezes

() Participo

( ) Participo frequentemente
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12. Em que suas aulas de Historia se concentram?

quase as | frequente | sempre

nunca | nunca | vezes | mente

Procuramos conhecer os principais fatos
da historia

Julgamos os principais acontecimentos da
historia a partir do ponto de vista dos
direitos humanos

Tentamos entender como era a vida no
passado levando em conta todos os pontos
de vista

Tentamos compreender o comportamento
das pessoas do passado levando em conta
0 pensamento deles na época em que
viveram

Usamos a Historia para entender a
situacdo do mundo atual e descobrir as
tendéncias de mudanca

Estudamos de forma que seja interessante
e incentive nossa imaginacao

Aprendemos as tradi¢des, caracteristicas,
valores e a misséo da nossa nacéo e de
nossa sociedade

Aprendemos a valorizar os vestigios
historicos e as construgdes antigas

13. Qual o grau do seu conhecimento sobre o Negacionismo Historico?

() Nenhum
() Pouco
() Médio
( ) Grande
( ) Muito grande

14. Vocé ja presenciou em sala de aula algum caso de afirmacéo ou questionamento dos
estudantes sobre o Negacionismo Histérico?

() Pouquissimos casos

() Poucos casos
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() Alguns casos

() Muitos casos

( ) Nenhum caso

( ) A maioria dos casos

15. Caso tenha presenciado algum caso de pratica do negacionismo historico em sala de aula,

faca um pequeno relato desse acontecimento:

16. Ja teve algum receio/desconforto por tratar de algum contetido de Histéria em sala de

aula?

( )Sim
() Néo

17. Se sua resposta anterior foi sim, qual conteudo?

18. Voceé percebe algum impacto do negacionismo histérico nos contetdos abaixo?

Nenhum
impacto

Pouco
impacto

Mais ou
menos

Grande
impacto

Total
impacto

Histdria Antiga

Feudalismo

Revolucao Industrial

Independéncia do Brasil

Escravidao no Brasil

Revolucdo Russa

Nazismo

Ditadura Militar no Brasil

19. Comente o0 seu posicionamento na escolha da resposta 18.
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20. Na sua opini&o qual o impacto das REDES SOCIAIS DE INTERNET nos temas

sensiveis abaixo?

Nenhum
impacto

Pouco
impacto

Mais ou
menos

Grande
impacto

Total
impacto

Escravidao no Brasil

Nazismo

Holocausto

Ditadura Militar no Brasil

21. Que impacto, na formacéo do estudante, podem existir em se trabalhar temas sensiveis

atraveés de uma abordagem negacionista da historia?

() Muito pouco impacto
() Pouco impacto

() Impacto medio

( ) Grande impacto

() Nenhum impacto

() Impacto muito grande

22. Fagca um pequeno comentario sobre sua posi¢ao na questao acima.

23. Diante dos contetdos que se apresentassem com um carater de negacionismo historico.
Em quais objetivos vocé concentra o ensino de Historia?

Muito
pouco

Pouco

Mediana
mente

Me
concent
ro

Me
concentro
muito

Que os alunos adquiram
conhecimento sobre 0s principais
fatos da Historia

Que eles julguem moralmente 0s
conhecimentos historicos de acordo
com suas concepg¢des de mundo

Que eles imaginem o passado
tomando em consideragéo todos 0s
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pontos de vistas

Que eles aprendam a reconhecer as
tradicbes das sociedades como
elementos fundamentais na Historia

vida e pensamento

Que eles compreendam o
comportamento das pessoas no
passado, reconstruindo os quadros de

do periodo em

(ue essas pessoas viveram

24. Em sua opinido, qual é a importancia da Histéria na formacéo dos seus alunos para a

vida?

() Muito pequena

() Pequena

( ) Suficiente
() Grande

( ) Muito grande

25. Ja trabalhou com alguns desses autores em sala de aula?

nunca

quase nunca as vezes

frequentemente | sempre

Leandro Narloch

Eduardo Bueno

Laurentino Gomes

26. Acha que existe algum tipo de avanco conservador...

Nenhum avanco

Pouco avanco

Avanco médio

Grande avanco

Na educacdo

Na
historiografia

No ensino de
Historia
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