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APRESENTACAO

A obra “Coletanea Saberes e Interligacfes - Volume 3” foi concebida diante

artigos cientificos especialmente selecionados por pesquisadores da area.

Os contetudos apresentam consideracdes pertinentes sobre o0s temas
abordados diante o0 meio de pesquisa e/ou objeto de estudo. Desta forma, esta
publicacdo tem como um dos objetivos, garantir a reunido e visibilidade destes
contetidos cientificos por meio de um canal de comunicacdo preferivel de muitos

leitores.

Este e-book conta com trabalhos cientificos interdisciplinares, aliados as
tematicas das praticas ligadas a inovacdo, bem como 0s aspectos que buscam
contabilizar com as contribuicdes de diversos autores. E possivel verificar a utilizacéo
das metodologias de pesquisa aplicadas, assim como uma variedade de objetos de

estudo.
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EDUCACAO INFANTIL E OS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
PARA PRATICA DOCENTE: RELATOS E EXPERIENCIAS EM
TEMPOS DE PANDEMIA

Rousilane Oliveira dos Santos
Académica do Curso de Licenciatura em Pedagogia; Universidade Estadual de

Alagoas (UNEAL), Campus I, Arapiraca — AL. rosyoliver.26 @gmail.com

Maria Cicera dos Santos Barbosa
Académica do Curso de Licenciatura em Pedagogia; Universidade Estadual de

Alagoas (UNEAL), Campus |, Arapiraca — AL mariaciceramb@outlook.com

Neridyane Ferreira da Silva
Académica do Curso de Licenciatura em Pedagogia; Universidade Estadual de
Alagoas (UNEAL), Campus |, Arapiraca — AL. nerykaioll@gmail.com

RESUMO

Este trabalho tem como objetivo analisar de que forma os docentes da educacgéo
infantil desenvolveram suas praticas e metodologias durante o periodo atipico. Em
vista disso, trata-se de uma pesquisa qualitativa de cunho exploratério, para a coleta
dos dados foi realizada uma entrevista semiestruturada (questionario), aos
professores da educacédo infantil da rede publica de ensino da cidade de Arapiraca-
AL, o gquestionario contou com 11 perguntas referente as a¢fes e andlise do trabalho
desenvolvido na Educacéo Infantil durante a pandemia da COVID-19 em 2021. A partir
dos resultados obtidos e desafiadores para os educadores, compreende-se que
muitos tiveram que reaprender a ensinar, para se adaptar ao cenario educacional.
Suas praticas e metodologias tiveram que se ajustar ao formato virtual, para garantir
as aprendizagens das criancas, em um periodo desafiador. De fato, a maioria dos
docentes relatam que néo tiveram capacitagéo e planejamento para desenvolver seu
trabalho de modo remoto emergencial, bem como n&o tiveram suporte para realiza-lo
com os aplicativos/ferramentas tecnolégicas. Portanto, diante das dificuldades, os
educadores buscaram novos caminhos para estimular e incentivar as criangas no
modo remoto, e buscaram desenvolver atividades ludicas junto as familias para o
desenvolvimento e integragéo das criancas.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Pandemia. Praticas Docente.

ABSTRACT
This work aims to analyze how early childhood education teachers developed their
practices and methodologies during the atypical period. In view of this, it is a qualitative
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research of an exploratory nature, for data collection a semi-structured interview
(questionnaire) was carried out with teachers of early childhood education in the public
school network of the city of Arapiraca-AL, the questionnaire had 11 questions
regarding the actions and analysis of the work developed in Early Childhood Education
during the COVID-19 pandemic in 2021. From the results obtained and challenging for
educators, it is understood that many had to relearn how to teach, to adapt to the
scenario educational. Its practices and methodologies had to adjust to the virtual
format, to guarantee the children's learning, in a challenging period. In fact, most
teachers report that they did not have training and planning to develop their work in an
emergency remote way, as well as they did not have support to carry it out with
technological applications/tools. Faced with difficulties, educators sought new ways to
stimulate and encourage children in remote mode, and sought to develop playful
activities with families for the development and integration of children.

Keywords: Early Childhood Education. Pandemic. Teaching Practices.

INTRODUCAO

Para a Educacéo Infantil a pandemia causada pela COVID-19 trouxe muitos
desafios, tanto para os educadores, quanto para as criancas e suas familias. A
interrupcdo do atendimento presencial nas instituicdes infantis reforca as medidas
preventivas de incentivo ao isolamento social e para diminuicdo da contaminacéo do
virus. Decerto que “entre o planejamento seguro de retorno das atividades presenciais
e a substituicdo de atividades educacionais presenciais, por atividades remotas, ha
muito para ser discutido” (ANJOS; FRANCISCO. 2020, p.126), pois muitos
educadores ndo se encontravam prontos e seguros emocionalmente para retornar
suas atividades presenciais mediante ao grande niumero de Obitos em nosso pais,
conforme as Orientacfes da Organizacdo Mundial da Saude.

Diante disso, o Conselho Nacional de Educacéo - (CNE) no parecer CNE/CP
n® 5/2020 determinou que as atividades remotas ficassem a cargo dos sistemas de
ensino, ao passo que, para a Educacéo Infantil fossem produzidos materiais de apoio
para compor ao planejamento e as praticas dos profissionais, bem como as interacbes
e brincadeiras, para consolidacbes de atividades Iudicas na aquisicdo do
desenvolvimento das criangas. Outrossim, distribuidos aos responsaveis pelas
criangas para realizarem em casa, garantindo assim a continuidade do atendimento e
desenvolvimento dos aspectos ludicos, criativos e recreativos essencial as criancgas,
e evitando retrocessos cognitivos, corporais (ou fisicos) e socioemocionais (BRASIL -
CNE/CP, 2020).
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Em conformidade a este cendrio, esta pesquisa tem como objetivo analisar de
que forma os docentes da educacdo infantil desenvolveram suas préaticas e
metodologias durante o periodo pandémico. Assim, a questdo centra-se no seguinte
guestionamento: De que forma os educadores da educacéo infantil tém desenvolvido
suas préticas para garantir as aprendizagens das crian¢cas em tempos de pandemia?
Sobretudo, a pesquisa contou com a participacdo de 10 (dez) profissionais da

Educacéao Infantil do Municipio da cidade de Arapiraca-AL.

Referencial tedrico

Em conformidade com a pandemia da Covid-19, que teve inicio em 2020, as
redes de ensino suspenderam suas atividades presenciais, como medida preventiva,
conforme a propagacao do virus em diferentes dimensfes e intencionalidades. Ao
passo que a pandemia ocasionou o isolamento e o distanciamento social entre a

populacdo mundial.

Acarretou repercussdes em varios aspectos da vida em escala global
nos ambitos sociais, econbmicos, politicos, culturais, tecnologicos e
saude, fazendo com que os paises adotassem medidas de isolamento
social sem precedentes na histéria mundial” (OLIVEIRA; NETO;
OLIVEIRA, 2020, p. 350).

De acordo com o Decreto n° 2.636 de 17, de marco de 2020, estabelecido pela
cidade de Arapiraca- AL e o referido Parecer CNE/CP n° 5/2020, ambos resultaram
na suspensao das atividades presenciais e, por conseguinte estabeleceu as aulas
remotas no formato “online” na rede publica de ensino. Devido as implementacdes
estabelecidas aos sistemas de ensino e as propostas advindas das secretarias de
educacao para as instituices de educacéo basica, determinam-se normas e formas
para prosseguir as atividades educacionais, porém os profissionais tiveram que se
adequar ao novo formato, com uso das novas metodologias de ensino (ANJOS;
FRANCISCO, 2020).

Dessa maneira, as aulas da educacdo basica (Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino médio) determinada pelos oOrgédos federais, Estaduais e
Municipais, configura-se para atual conjuntura as aulas “online”, bem como descrito
por PEREIRA (2021):

11
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ApoOs a interrupcdo e suspensdo do atendimento das instituicdes de
educacao, incluindo creches, pré-escolas, escolas e universidades,
vimos surgir a possibilidade do trabalho de forma remota, com uso das
ferramentas da internet. (PEREIRA, 2021, p. 293).

Decerto, que as atividades educacionais de 2020 a 2021 coaduna-se com 0
uso das tecnologias digitais de informacdo e comunicacédo (TDIC) na garantia do
ensino e aprendizagem das criancas, ao passo que os profissionais da educag¢do em
especial a educacao infantil tiveram que ressignificar as praticas pedagégicas em
detrimento desse impasse.

E notdrio que as tecnologias digitais de informac&o e comunicagédo (TDIC)
estdo no cotidiano de algumas familias brasileiras, embora muitos ndo usufruem
dessa era digital devido as desigualdades sociais e/ou exclusao digital existentes na
sociedade brasileira. Nas instituicdes de Educacao Infantil o uso das tecnologias antes
da pandemia, faziam-se presentes no cenario educacional, como preconiza as

competéncias da BNCC sobre a cultura digital,

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva, e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolas) para se comunicar,
acessar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva. (BRASIL, 2017. p. 09).

A Educacao Infantil € a primeira etapa da educacdo basica, ofertada em
creches e pré-escolas, com o objetivo de educar e cuidar em conjunto do
desenvolvimento integral, social e psicomotor das criancas de 0 a 5 anos de idade
como descrito nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para Educagéo Infantil
(BRASIL, 2009). Indubitavelmente, as criancas se desenvolvem por meio das
interacdes e brincadeiras que aprendem ao longo do crescimento, como nas trocas
de experiéncias com os adultos e com criancas da mesma idade e idades diferentes,
além de adquirirem habilidades e competéncias por meio das interagdes sociais. De

maneira que;

A crianca é um ser em constante fase de crescimento capaz de agir,
interagir, descobrir e transformar o mundo, com habilidades, limitacdes
e potencialidades. Portanto, a infancia é uma etapa fundamental na
vida da crianca para que ela aprenda a brincar” (OLIVEIRA; NETO;
OLIVEIRA. 2020. p. 356).

12
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E mister salientar que a pandemia deixou lacunas irreparaveis sob a educacéo
infantil, pois nem todas as criangas tiveram a oportunidade de acompanhar as
atividades educacionais por meio do ensino virtual. Sendo essencial a participacao
conjunta entre familia e escola, nesse processo de desenvolvimento e aprendizagem
das criangas. Sobretudo, (BRITES, 2020, p. 25) descreve em seu escrito que
“Montessori via as criangas como seres ativos que buscam sua independéncia e
autonomia, e os adultos, como mediadores e catalisadores desse processo”.

Para tanto, os profissionais da educacao infantil interviram em suas praticas
metodoldgicas, indubitavelmente o uso das ferramentas digitais por meio da Internet
para subsidiar as praticas e estratégias de interacdo e socializacdo com a educacéo
infantil. Tais ferramentas sdo de uso rotineiro pelos responsaveis das crian¢cas, como
celulares, tablets, computadores, notebook etc. A0 passo que muitos acessam 0S
aplicativos de entretenimento para auxiliar as atividades ladicas com as criancas,

como o whatsapp, instagram, Youtube, google meet e jogos educativos.

Metodologia e desenvolvimento da pesquisa

Para o desenvolvimento da pesquisa utilizou-se métodos evolutivos de
comunicagao, ao qual a “Metodologia tem como fungdo mostrar a vocé como andar
no “caminho das pedras” da pesquisa, ajuda-lo a refletir e instigar um novo olhar sobre
o mundo: um olhar curioso, indagador e criativo” (SILVA; MENEZES, 2001, p. 09).

Nesse sentido, para subsidiar a pesquisa realizamos uma revisao bibliografica
da literatura concernente a artigos cientificos que abordam a tematica pretendida. Em
vista disso, trata-se de uma pesquisa qualitativa de cunho exploratorio que para a
coleta dos dados foi realizada uma entrevista semiestruturada, com questbes
subjetivas, aos professores da Educacéo Infantil nos dias 08 a 11 de julho no ano de
2021.

A pesquisa foi realizada com 10 (dez) educadores da rede publica de ensino,
da cidade de Arapiraca-AL, sobretudo de diversas instituicbes de Educacao Infantil
como creches (0 a 3 anos) e pré-escolas (4 a 5 anos). O questionario conta com 11
perguntas objetivas referentes as acfes e analise do trabalho desenvolvido na

Educacao Infantil, durante a pandemia da COVID-19 em 2021.
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Resultados

A pesquisa contou com a participacao dos profissionais da educacéo infantil, a
maioria com mais de 5 anos de experiéncia na area, ao qual cerca de 60% dos
participantes trabalham em creches e 40% em pré-escolas. Desse modo, a primeira
pergunta questiona os educadores sobre 0s equipamentos digitais que os docentes
utilizaram para auxiliar as criancas no processo ensino aprendizagem, em que a
maioria faz uso do smartphone com o uso do aplicativo WhatsApp para manter o
contato com as criancas e equipe gestora da instituicdo infantil. Além disso, quando
indagados sobre capacitacdo, planejamento e assisténcia para desenvolver seu
trabalho remotamente, grande parte respondeu que nao tiveram assisténcia ou
capacitacao para o trabalho dessa espécie no periodo virtual, ou seja, se apropriando
de ferramentas online.

Por conseguinte, perguntou-se como aconteceu a organizacao da Instituicao
Infantil e do corpo docente para trabalhar de forma online com as criancgas, alguns
responderam que; “tiveram encontros para planejamento ou reuniées com o gestor".
Por outro lado, os demais responderam que: “Nao teve uma organizacdo, apenas
passaram que precisavamos nos virar e todos os dias enviar videos aulas. Porém,
“nenhum suporte nos foi dado”, e ainda estava “Procurando a melhor forma de chegar
até a crianca”.

Quando questionados sobre as estratégias utilizadas para proporcionar as
criangcas momentos interativos, em modo virtual, e quais 0s materiais ou metodologias
utilizadas, obtivemos as seguintes respostas: “Neste momento procuro fazer video
aulas dinamicas e ludicas de curto prazo para que assim as criancas consigam assistir
toda aula sem se cansar tanto”; “Atividades dinamicas, ludicas que chame a atengao
da crianca” e a maioria diz que utiliza “video aula, musicas brincadeiras online”.

Além disso, indagamos os educadores sobre os desafios enfrentados para
trabalhar com a Educacéao Infantil em tempos de pandemia, e sobretudo se os
mesmos consideram proveitoso o trabalho com as criangas na Educacédo Infantil
nesse formato de ensino. Como respostas, obtivemos: “O maior desafio é a falta de
suporte e qualidade para que possamos de fato fazer um trabalho melhor, outro ponto
gue dificulta muito sédo as familias que na sua maioria ndo nos déo devolutiva. Esta
sendo um grande desafio trabalhar com Educacao Infantil nesse formato, mas

seguimos tentando”; outros dizem que o desafio maior é a falta de interacdo. E
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possivel, quando tem ajuda da “Familia” e alguns dizem que é consideravel sim, mas
ndo é o melhor formato. A crianga em si, gosta do contato com outros colegas”.
Estes anseios citados pelos educadores sobre o apoio das familias no formato
virtual, demonstram que nesse cenario educacional as instituicbes e escolas
necessitam da atencdo e apoio das familias, para manter o interesse ativo nas
criancas em aprender, mesmo que seja pela tela de um celular ou computador. A
maioria dos educadores alegam que a instituicdo teve contato com os familiares das
criancas, para orienta-los sobre o processo ensino/aprendizagem das criangas no
formato online. Todavia, muitos afirmam que “é desafiador a participacao dos pais,
pois muitos ndo levam a sério e querem que os filhos voltem logo para a Escola”.
Dessa maneira, foram perguntados (a) sobre o processo e aprendizagem das
criancas em tempos de pandemia, e ao desenvolvimento através do
acompanhamento e diagndéstico. Os mesmos relataram que “as criangas que
acompanham com frequéncia as atividades tém bom aproveitamento, sendo que nao
€ igual ao presencial, as criancas foram avaliadas no decorrer das atividades de
retorno via WhatsApp e que durante a primeira etapa foi marcada avaliagéo formativa
presencial, seguindo todo um protocolo de seguranga com todos os cuidados”.
Entretanto, na Educacéo Infantil compreendemos que o educador/mediador néo
realiza avaliacdes classificatorias, ou seja 0 acompanhamento do desenvolvimento de
cada crianca. Como preconiza a BNCC, a avaliacdo deve ser realizada por meio da
‘realiza a observagado da trajetoria de cada crianca e de todo o grupo — suas
conquistas, avancgos, possibilidades e aprendizagens” (BRASIL - BNCC, 2017, p.35).
Nesse aspecto outro educador relata que “ndo teve avango e sim apenas a
avaliagao diagnostica", como também “o vinculo com as criangas € através de video
aulas, de forma breve, adaptativo, contanto que no presente momento esta sendo
dificil, razoavel, porém, as observacdes e 0 acompanhamento procedeu por meio do
celular, assim como, sondagem e bloquinhos de tarefas xerocopiadas na observacgao
do desempenho da criangas”, assim como estabelece a BNCC, a avaliagdo deve

acontecer;

Por meio de diversos registros, feitos em diferentes momentos (como
relatorios, portfélios, fotografias, desenhos e textos), é possivel
evidenciar a progresséo ocorrida durante o periodo observado, sem
intencdo de selecdo, promocao ou classificagdo” (BRASIL, 2017, p.
35).
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Em decorréncia do que estabelece a BNCC para a Educacgéo Infantil, os
educadores foram indagados sobre o eixo norteador do curriculo da educacao infantil,
as “interagdes e brincadeiras”. Os mesmos relataram que: “Langamos diariamente
desafios voltados para brincadeiras, nos quais as criangcas podem esta realizando em
casa junto com a familia, e assim vamos tentando adequa-los aos conteudos
trabalhados”, outro diz que “direciona brincadeiras ludicas, porém com a participagao
da Familia”, e ainda “Sao propostas para as familias tirarem um tempo e incentivar a
crianca a brincar com coisas reciclaveis, brinquedos criados por eles mesmo”.

Contudo, sabemos que a crianga é um sujeito historico de direitos que, por meio
das interacbes, estd em constante movimento, aprendendo, construindo
conhecimentos e saberes ao mundo a sua volta, e a partir das praticas cotidianas,
gue, sobretudo, corroboram para a construcdo da identidade pessoal e coletiva dos

protagonistas da educacéao infantil.

CONSIDERACOES FINAIS

O distanciamento social, consequéncia da Pandemia, acarretou em muitos
desafios para as instituicbes de ensino a partir da suspensdo das atividades
presenciais, em especial na Educacdo Infantil, fase de suma importancia para o
desenvolvimento das criancas.

A partir dos resultados obtidos e desabafos dos educadores da Educacao
Infantil, compreende-se que muitos tiveram que reaprender a ensinar para se adaptar
ao recente cenario educacional. Suas préaticas e metodologias tiveram que se ajustar
ao formato virtual, para garantir as aprendizagens das criancas, em um periodo
desafiador. De fato, a maioria dos docentes relatam que néo tiveram capacitacao e
planejamento para desenvolver seu trabalho de modo remoto emergencial, bem como
nao tiveram suporte para realiza-lo com os aplicativos/ferramentas tecnologicas.

Contudo, é importante destacar que diante das dificuldades, os educadores
buscaram novos caminhos para estimular e incentivar as criangas no modo remoto, e
buscaram desenvolver atividades ludicas junto as familias para o desenvolvimento e
integracao das criangas. Todavia, uma das dificuldades comuns aos educadores € a
necessidade do apoio da familia, pois num momento delicado para a sociedade, a

educacao e seus atores buscam continuar o planejamento, a producao e execugao
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de conhecimento, mesmo com os empecilhos da desigualdade social os docentes
almejam o ensino de qualidade a todos.
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RESUMO

Agostinho foi um dos ultimos te6logos da era Patristica, tendo se destacado por seus
ensinamentos e interpretacfes das Escrituras, que deixou registrado em diversas
obras que influenciaram a teologia cristd ao longo da histéria. O objetivo desse
trabalho € apresentar o pensamento agostiniano a luz de seus escritos extraindo dos
mesmos algumas licbes para os dias atuais. Em suas obras argumentou em favor do
cristianismo deixando um legado importante para a teologia cristd. Embora nem todas
as suas conclusdes doutrinarias estejam em conformidade com as Escrituras seus
estudos sdo considerados de grande valia para a teologia atual possibilitando boa
compreensao da histéria cristd nos seus primérdios.

Palavras-chave: Agostinho; Teologia; Cristianismo.

ABSTRACT

Augustine was one of the last theologians of the Patristic era, having stood out for his
teachings and interpretations of Scripture that left recorded in various works that
influenced Christian theology throughout history. The objective of this paper is to
present the Augustinian thought in the light of his writings extracting the same some
lessons for today. In his works argued in favor of Christianity leaving an important
legacy for Christian theology. Although not all their doctrinal conclusions are in
accordance with the Scriptures their studies are considered of great value to the
current theology allowing good understanding of Christian history in its first times.
Keywords: Augustine; Theology; Christianity.

1 INTRODUCAO

Na histéria do Cristianismo muitos filésofos, historiadores e tedlogos se
destacaram pelos seus ensinamentos e interpretacdes das Escrituras e da visao
filosofica a respeito de Deus e da vida. Agostinho de Hipona € um dos tedlogos
filésofos que influenciaram a teologia cristd expondo de forma filosoéfica e teoldgica as
guestbes que inquietavam sua alma e que percebia como dilemas morais e

intelectuais presentes na sociedade. Sistematizou a doutrina cristad utilizando-se do
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enfoque neoplatbnico. Sua busca em desvendar os mistérios da fé passava pela
interiorizag&o refletindo a necessidade de obter o conhecimento de Deus tendo por
finalidade alcancar a fé, base na qual fundamentou suas investigacoes.

Este trabalho ndo tem o propdésito de analisar a teologia de Agostinho, todavia,
apresentar o seu pensamento a luz dos seus escritos visando extrair algumas licdes

para os dias atuais.

2 AGOSTINHO: VIDA, CONFISSOES E MORTE

Aurélio Agostinho (em latim Aurelius Augustinus) nasceu em Tagaste, Numidia
(atual Suk Ahras, Argélia), norte da Africa, em 13 de novembro de 354. Filho de
Patricio, oficial romano pagao convertido ao cristianismo pouco antes de sua morte, e
de Mébnica, cristd devota. Teve um irmao, Navigio, e uma irmd, Perpétua, a qual se
tornou freira (CHAMPLIN, 1995).

Estudou em sua cidade natal e, posteriormente, em Madaura e Cartago. Sua
educacado incluiu gramatica e aritmética, bem como profundo conhecimento da
literatura latina, destacando-se na retérica; contudo, odiava o grego, tendo dessa
lingua adquirido pequeno dominio. Tinha paixdo pelo teatro. Segundo Champlin
(1995, p. 78), “sua formacao e meio ambiente pagaos influenciaram adversamente a
sua formacao”.

Durante a juventude e o inicio da vida adulta, Agostinho se entregou a uma vida
desregrada e promiscua, tendo se juntado aos 17 anos a uma concubina com quem
viveu alguns anos sem se casar por oposi¢cdo de sua mée Monica, de cuja relacéo
resultou um filho, Adeodato, em 371 (GONZALEZ, 2005).

A leitura da obra de Cicero, Horténsio, fez com que se voltasse para o
manigueismo (seita agnostica) e posteriormente para 0 ceticismo. Tornou-se
professor de retorica em Tagaste (373-374) e em Cartago, onde permaneceu por nove
anos. Mudou-se para Roma, fundando uma escola similar, em 383, e para Mildao, em
384, sendo entdo seguido por sua mae, que tinha interesse em seu progresso
profissional e em trazer de volta ao cristianismo o cético Agostinho. Em Mildo recebeu
a influéncia da filosofia neoplatbénica convencendo-se da existéncia de um Ser
transcendente imaterial e obtendo uma nova compreensédo do problema do mal.

Nesse periodo conheceu e impressionou-se com os sermdes do “bispo Ambrésio (c.
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339-397), considerado o maior orador sacro da antiga igreja latina” (MATOS, 2008, p.
83).

A influéncia de um ensino rigoroso por parte de sua méae e das leituras
platbnicas que invocavam uma vida de renuncia e contemplacdo, aliada ao
convencimento que Ambrdésio Ihe passava, de que suas objecfes a fé cristd ndo eram
vélidas, angustiavam Agostinho, que sabia ter descoberto a verdade com o intelecto,
mas sentia ndo poder se dedicar a ela de coracdo. A conversdo de alguns homens
importantes, bem como de um de seus autores platénicos favoritos, o fez clamar a
Deus por mudanca (GONZALES, 2005).

Nesse momento, estando ele no horto de Mildo, ouviu uma voz de crianga que
repetia a frase: “tolle, lege” (toma e |€). Percebendo como uma mensagem do Alto,
abriu um livro de romanos que havia deixado sobre um banco e leu o capitulo 13:13-
14, tomando entdo a decisdo de tornar-se cristdo. Abandonando a carreira publica, foi
batizado por Ambrésio em Mildo, juntamente com seu filho Adeodato, na P4scoa de
387 (MATOS, 2008).

Apos a morte de sua mae Monica, retornou a Tagaste, onde vendeu grande
parte de sua heranca distribuindo aos pobres, conservando uma casa que foi
transformada em uma comunidade monastica onde vivia com seus amigos monges.
Embora nédo pretendesse tornar-se padre, apos a morte de seu filho Adeodato, com
apenas 19 anos, o bispo de Hipona o constrangeu a ser ordenado sacerdote em 391
e, em 395-396, foi ordenado bispo auxiliar de Hipona, tornando-se bispo da diocese.
Conforme Champlin (1995, p. 78), Agostinho “mostrou ser um habil administrador,
pregador, polemista, correspondente e, acima de tudo, autor, cujos escritos exerceram
vasta influéncia em sua época, como até hoje o fazem”.

Aposs 40 anos como bispo de Hipona, durante um episddio de cerco a cidade
pelos vandalos, em 28 de agosto de 430, Agostinho faleceu, repousando seu corpo
na cidade de Pavia, na Italia. Embora os vandalos tenham destruido toda a cidade de

Hipona, a catedral e a biblioteca de Agostinho foram deixadas intactas.

3 CONTROVERSIAS AGOSTINIANAS

Na obra teoldgica de Agostinho séo perceptiveis elementos controversos que
envolvem os conceitos e ensinos dos maniqueus, dos donatistas, dos pelagianos e

dos pagados, que requereram respostas filoséficas e teoldgicas para defesa do
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rebanho e da fé cristd. Conforme destaca Aquino (2008, p. 15), Agostinho “combateu
com grande capacidade as heresias do seu tempo, principalmente o Maniqueismo, o0

Donatismo e o Pelagianismo, de Pelagio, que desprezava a graga de Deus”.

3.1 Maniqueismo

O Maniqueismo (Mani) foi a primeira das doutrinas filosoficas a que Agostinho

recorreu em busca da verdade, ainda jovem.

Esta era uma doutrina dualista segundo a qual ha dois principios ou
substancias que se misturam na terra e na vida terrena: o principio do
bem e o principio do mal. O principio do bem se revelou em profetas
como Zoroastro, Jesus e Mani. A perfeicdo consistia em separar-se de
tudo que fosse expresséo do principio do mal mediante um ascetismo
tal que, em casos extremos, levava a morte por inanigao.
(GONZALES, 2005, p. 25).

Contra os maniqueus Agostinho dirigiu a maioria de suas primeiras obras, apos
sua conversao ao cristianismo. Embora tenha seguido e defendido as doutrinas
maniqueistas antes de se tornar cristdo, agora as rejeitava abertamente. Mesmo
porque, segundo explica Gonzales (2005, p. 26), Agostinho nunca passou de um
simpatizante entre 0s maniqueistas, sem grandes comprometimentos, tendo, porém,
chegado a pensar “que o maniqueismo oferecesse uma interpretagdo racional do
mundo e da vida — especialmente com relacéo ao problema da origem do mal’.

Contudo, ndo encontrando respostas efetivas em Fausto e decepcionando-se
com 0 maniqueismo, o agora cristdo Agostinho passou a combater essa doutrina,
desenvolvendo duas importantes doutrinas contrarias: a compreenséo da origem do
mal e a doutrina do livre arbitrio.

Sobre a origem do mal, os maniqueus afirmavam que este provém do Reino
das Trevas, que é tdo forte quanto o reino de Deus. Agostinho argumentava a favor
da bondade do mundo criado afirmando que o mal ndo era uma coisa ou um poder, e
sim a auséncia do bem. Tomando Paulo como referéncia, dizia que o mal é produzido
porque abusamos da boa dadiva da liberdade de forma pecaminosa, o que resultou
no pecado original, uma tendéncia herdada para a vontade propria e a obsesséo
pessoal (McDERMOTT, 2013).

Quanto ao livre arbitrio, Agostinho explica que o ser humano, tal como os anjos,

possui liberdade para determinar sua propria acao e definir, assim, sua escolha entre
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fazer o bem ou o mal. O ser humano usou essa liberdade para separa-se de Deus,
empregando-a para o mal e gerando, desse modo, o pecado, mas todos podem se
aproximar de Deus, se escolherem deixar o mal e dedicarem-se a contemplacéo de
Deus (GONZALES, 2005).

3.2 Donatismo

Contra os donatistas (Donato) Agostinho travou a segunda grande controveérsia
teoldgica. Os donatistas eram cristdos que formaram um movimento que se opunha
ao retorno dos bispos arrependidos ao ministério depois de ter renunciado a fé durante
as grandes perseguicdes dos romanos. Afirmavam estes que essas pessoas haviam
se curvado diante de ameacas de perseguicdo e por isso eram indignhas de exercer
acOes ministeriais, assim como aqueles que estivessem unidos a elas. Afirmavam que
a igreja verdadeira € uma igreja pura e acreditavam serem os Unicos fiéis e somente
seus batismos, servicos de comunhdo e ordenacfes seriam validos. Contrariando
essa concepcdo, Agostinho argumentou que os donatistas estavam a destruir a
unidade da igreja caindo no pecado do cisma, j& que a igreja jamais poderia ser santa
em si mesma, por representar “um corpo onde o trigo e o joio sempre estardo
misturados até o juizo final” (McDERMOTT, 2013, p. 54).

Um ministro ou sacerdote de Cristo que tenha pecado ainda pode ligar
0 pecador a Cristo (pela obra do Espirito Santo, por meio da
ministracdo dos sacramentos), uma vez que o verdadeiro ministro no
sacramento é o préprio Cristo, e ndo 0 ministro humano. A igreja ndo
€ um grupo de pessoas perfeitas, e sim uma comunidade de
pecadores enfermos numa longa etapa de convalescenca que sO
terminara no dia da ressurreicdo. (McDERMOTT, 2013, p. 55).

Nesse sentido, ndo importaria a condicdo do oficiante dos sacramentos, haja
vista que estes (0 batismo e a eucaristia) transmitem a graca de Deus em virtude do
proprio ato, em si, independentemente da condi¢gdo moral e espiritual do homem que
0os ministra. Dessa forma, para Agostinho, mesmo que 0 sacramento seja

administrado de forma irregular, em termos técnicos, ele sera valido (MATOS, 2008).
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3.3 Pelagianismo

O Pelagianismo foi uma doutrina criada por Pelagio, monge britanico que
nasceu em meados do século IV e, em suas viagens a Roma e o norte da Africa, por
volta de 405, foi até a Palestina, quando escreveu dois livros sobre o pecado, o livre-
arbitrio e a graca: Da natureza e Do livre-arbitrio. Pelagio foi criticado por Agostinho e
por Jerbnimo, mas foi condenado como herege pelo bispo de Roma (em 417-418) e
pelo Concilio de Efeso (431). Pelagio era um cristdo moralista e formulou trés
principais heresias, as quais giravam em torno da: 1) negacao do pecado original no
sentido de culpa herdada: as pessoas pecam porgue nascem num mundo corrompido
e sao influenciadas por maus exemplos dos demais, mas ndo possuem tendéncia
natural para pecar; 2) negacao da graca sobrenatural de Deus como essencial para a
salvacao: os cristaos precisam somente da iluminacdo dada pela Palavra de Deus e
pela propria consciéncia; 3) € possivel viver uma vida sem pecado mediante 0 uso
correto do livre-arbitrio: o ser humano se encontra na situacdo de Adao antes da
gueda e pode optar por viver em perfeita obediéncia a lei de Deus (MATOS, 2008).

Pelagio considerava que a imoralidade sexual entre os cristdos ndo condizia
com o cristianismo e que a salvacdao dependia de uma entrega a um discipulado
rigoroso. A graca seria o livre-arbitrio e a salvacdo era a recompensa para quem usava
essa liberdade de modo a comprovar que era seguidor de Jesus. A tendéncia maligna
nao era inerente ao ser humano, pois, assim, Deus seria 0 autor do mal; ou seja, todos
nasciam inocentes, tal como Adao e Eva antes de cairem em pecado (McDERMOTT,
2013).

Contra essas ideias, Agostinho reagiu desenvolvendo uma soteriologia que
partia de “duas convicgdes centrais: a total corrupgao dos seres humanos apés a
queda e a absoluta soberania de Deus” (MATOS, 2008, p. 86).

Nessa percepcéo, todos os seres humanos nasceriam culpados e corrompidos
devido ao pecado de Adao e da natureza pecaminosa dele herdada, sendo essa
situacdo possivel de ser desfeita pelo batismo, pelo arrependimento e pela graca
sacramental. Sem a graca de Deus n&o é possivel viver uma vida crista virtuosa, pois
por causa da corrupcédo herdada, o ser humano nao é livre para ndo pecar. Dessa
maneira, se Deus ndo conceder o dom da fé, os seres humanos sequer se voltariam
para Ele. “Se fosse possivel alcangar a retiddo somente pela natureza e pelo livre-

arbitrio, sem a graga sobrenatural, Cristo teria morrido em vao” (MATOS, 2008, p. 87).
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Outro ponto debatido por Agostinho contra o pelagianismo foi a predestinacao
ou soberania de Deus sobre tudo o que acontece. Para ele, Deus escolhe alguns para
receberem a dadiva da fé, elegendo-os para Sua graca irresistivel. A graca opera em
nos antes mesmo da conversdo e, ap0s aceita, coopera conosco para fazermos o
bem. Essa graca € irresistivel porque, como pecadores, se pudéssemos, a
resistiriamos. Se formos salvos, todo o mérito e gloria pertencem a Deus e ndo a nos
mesmos. Essa doutrina da predestinacao induz a que todos que recebem essa graca
irresistivel serdo salvos, enquanto os demais serdo condenados. Nesse ponto, quase
todos os tedlogos medievais se afastaram dos ensinamentos de Agostinho
(GONZALES, 2005).

Apesar de defender a salvacao pela graca, Agostinho sustentava igualmente
que “[...] a salvagao exigia os méritos das boas obras — apesar de que essas boas
obras pudessem levar a cabo somente mediante a operacao e cooperagado da graca
divina” (GONZALES, 2005, p. 29).

3.4 Paganismo

Conforme Gonzales (2005), apds a tomada de Roma pelos visigodos, no ano

de 410, Agostinho desenvolveu sua Ultima grande controvérsia, dirigida aos pagaos.

Nesse tempo, pagdos argumentaram que a queda de Roma se deveu
ao fato dela ter abandonado os deuses que a fizeram grande, e
culpavam, portanto, os cristdos por esta queda. Diante destas
opinides, Agostinho escreveu A cidade de Deus, uma obra que
repassa toda a historia da humanidade, tal como se conhecia naquela
época, tratando de mostrar que era outra a razao pela qual Romatinha
caido. (GONZALES, 2005, p. 30).

A obra A cidade de Deus trouxe uma sintese do pensamento cristdo, onde
Agostinho apresentou uma apologia contra alegac6es de que o cristianismo havia sido
responsavel pelo saque de Roma pelos visigodos. Também interpretou a histéria
romana e cristd mediante uma visao teoldgica e escatologica que perpassava por dois
destinos terrenais de duas cidades criadas por amores conflitantes, o amor de Deus
e 0 amor por si mesmo (MATOS, 2008).

Para Agostinho, essas duas grandes cidades se conflitam. A cidade terrena que
tem por base 0 amor as criaturas, expressa as ordens politicas que existem na histéria

e que estdo fadadas a desaparecer. Ja a cidade de Deus, fundada sobre o amor de
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Deus, é representada no mundo pela igreja, e esta permanece para sempre
(GONZALES, 2005).

4 OBRAS/ESCRITOS DE AGOSTINHO

As obras de Agostinho sédo divididas por Elwell (1988. p. 33), em periodos,
sendo as principais as seguintes:

Primeiro Periodo (386-96). Subdivide-se em duas categorias. A primeira
consiste em dialogos filosoéficos: Contra os Académicos (386), A Vida Feliz (386), Da
Ordem (386), Da Imortalidade da Alma e Da Gramética (387), Da Grandeza da Alma
(387-88), Da Musica (389-91), Do Professor (389), e Do Livre Arbitrio (FW, 388-95). A
segunda consiste em obras contra os maniqueus: Da Moral da Igreja Catélica (MCC)
e da Moral dos Maniqueus (388), Das Duas almas (TS, 391), e Controvérsia Contra
Fortunato, o Maniqueu (392). Também constam dessa categoria obras teoldgicas e
exegeéticas, tais como: Contra a Epistola de Maniqueu (397), Questdes Diversas (389-
96), Da Utilidade de Crer (391), Da Fé e do Simbolo (393) e algumas Cartas (L) e
Sermoes.

Segundo Periodo (396-411). Contém escritos anti-maniqueistas posteriores,
dentre eles: Contra a Epistola de Maniqueu (397), Contra Fausto, o Maniqueu (AFM,
398), e Da Natureza do Bem (399). Também contempla escritos eclesiasticos, como:
Do Batismo (400), Contra a Epistola de Petiliano (401) e Da Unidade da Igreja (405).
E escritos teoldgicos e exegéticos: Confissbes (C, 398-99), Da Trindade (T, 400-416),
De Génesis Segundo o Sentido Literal (400-415), Da Doutrina Crista I-11l (CD, 387),
além de Cartas, Sermdes e Discursos sobre Salmos.

Terceiro Periodo (411-30). Escritos principalmente anti-pelagianos: Dos
Méritos e da Remissédo dos Pecados (MRS, 411-12), Do Espirito e da Letra (SL, 412),
Da Natureza e da Gracga (415), Da Correcéo dos Donatistas (417), Da Gracga de Cristo
e Do Pecado Original (418), Do Casamento e Da Concupiscéncia (419-420), Da Alma
e Sua Origem (SO, 419), O Enquiridio (E, 421), e Contra Juliano (dois livros, 421 e
429-30), Da Graca e do Livre Arbitrio (GFW, 426), Da Repreenséo e da Graca (426),
Da Predestinagdo dos Santos (428-29), e Da Déadiva da Perseveranca (428-29). As
ultimas obras desse periodo séo teoldgicas e exegéticas: A Cidade de Deus (CG, 413-
26), Da Doutrina Crista (CD, livro IV, 426), Retratacdes (426-27), Cartas, Sermdes e

Discursos Sobre Salmos.
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Gonzales (2005), destaca as seguintes obras de Agostinho traduzidas para o
portugués: A Verdadeira Religido (2002), Soliléquios e Vida Feliz (1998), Comentério
aos Salmos (1998), O Livre Arbitrio (1997), ConfissGes (1997), A Doutrina Crista
(2002) e A Graca | e 11 (2000).

5 TEOLOGIA AGOSTINIANA

Por demonstrar grande influéncia em suas obras teoldgicas e exegéticas,
Agostinho é considerado como o “Doutor da Graga”, a consciéncia da ortodoxia de
seu tempo, tendo deixado uma heranca teoldgica da era Patristica que influenciou
toda a teologia posterior, até os dias atuais (HAMMAN, 1995).

A influéncia de Agostinho foi muito grande, ndo somente no que se
refere a teoria do conhecimento, mas também em todo o campo da
teologia e da filosofia. Foi principalmente por meio de Agostinho que a
Idade Média conheceu a antiguidade cristd. Ele foi inovador no seu
tempo. Poucos anos depois de sua morte houve quem atacou as suas
doutrinas [...]. E por fim, os medievais pensaram que Agostinho era o
mais fiel expoente do cristianismo antigo. Hoje sabemos que a
interpretacdo neoplatdnica do cristianismo que ele propde era uma
inovacdo — uma inovagao talvez para seu tempo, mas certamente nao
era o0 Unico modo como os cristdos haviam pensado sobre tais
assuntos. [...] € justo dizer que, com excecdo do apéstolo Paulo,
nenhum outro escritor cristdo tenha sido tdo lido e discutido mais do
que Agostinho. (GONZALES, 2005, p. 31).

Alguns aspectos da teologia agostiniana sado de particular interesse. Conforme
expde Elwell (1988), a teologia de Agostinho versava em torno de Deus, da criacéo,
do pecado, do homem, de Cristo, da salvacdo e da ética. Segundo este autor,
Agostinho cria que Deus possuia auto-existéncia, absoluta imutabilidade, singeleza,
sendo triuno em uma Unica esséncia; € onipresente, onipotente, imaterial, eterno; nao
esta dentro do tempo mas € o criador do tempo. Quanto a criagdo, esta ndo é eterna,
surgiu do nada, e os dias de Génesis podem ser longos periodos de tempo. Cada
alma é gerada pelos pais. A Biblia € divina, infalivel, inerrante, tendo autoridade
suprema sobre todos 0s demais escritos; ndo se contradiz. Qualquer erro advém das
copias, ndo dos manuscritos originais. Os livros apdcrifos sdo também inspirados
porque fazem parte da LXX, embora os judeus nao os reconhecam.

O pecado se origina no livre arbitrio, um bem criado do qual deriva a capacidade
de praticar o mal. Com a queda o homem perdeu a capacidade de praticar o bem sem
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a graca de Deus. O homem, criado por Deus sem pecado, deriva de Adéo, o qual,
tendo pecado, trouxe sobre a raca humana a heranca do pecado. O homem é uma
dualidade de corpo e alma, sendo a alma superior e melhor que o corpo.

Cristo € o Filho de Deus feito plenamente humano, porém sem pecado, mas
também Deus, da mesma esséncia do Pai. Embora uma so6 pessoa, as duas naturezas
(carnal e divina) estao distintas entre si, ja que a natureza divina ndo se tornou humana
na encarnacdo. A salvacdo € o eterno decreto de Deus. A predestinacdo € a
presciéncia de Deus sobre a livre escolha feita pelo homem para os que sao salvos e
0s que sdo perdidos. A salvacdo é operada pela morte de Cristo e recebida pela fé.
As criancas sao regeneradas pelo batismo a parte da fé.

A ética divina é representada pelo amor, que é a lei suprema. Todas as virtudes
sao definidas em termos de amor. A mentira sempre é errada e somente Deus € quem
determina a dimenséo dos pecados e dos mandamentos morais (ELWEL, 1998).

De modo geral, a teologia agostiniana buscou conhecer a Deus e a alma. Ele
mesmo escreveu: “Desejo conhecer Deus e a alma. Nada mais? Nada mais”
(CHAMPLIN, 1995, p. 78).

Na busca de conhecer mais profundamente a Deus, Agostinho esforgou-se por
compreender e desvendar os mistérios da Santissima Trindade. Em sua obra “Sobre
a Trindade”, expde muitas de suas reflexdes, importantes para a compreensio de
Deus como o Pai, o Filho e o Espirito Santo em uma unidade. Kelly (1994), explica
que, durante toda a sua vida, Agostinho meditou nessa questdo, indagando e
defendendo-a, aceitando que Deus é, ao mesmo tempo, o Pai, Filho e Espirito Santo,

porém distintos e coessenciais, embora um em substancia.

Embora sua apresentacdo da ortodoxia trinitaria seja totalmente
biblica, seu conceito de Deus como ser absoluto, simples e indivisivel,
gue transcende as categorias, constitui 0 contexto onipresente de seu
pensamento. [...] A unidade da Trindade €, desse modo, estabelecida
de maneira ostensiva em primeiro plano, excluindo-se rigorosamente
todo tipo de subordinacionismo. Tudo o que se afirma a respeito de
Deus é proclamado igualmente com relacdo a cada uma das trés
pessoas. [...] “hdo s6 o Pai ndo é maior do que o Filho com respeito a
divindade, mas também Pai e Filho juntos ndo sdo maiores do que o
Espirito Santo, e nenhuma pessoa isolada dentre os trés é menor do
que a propria Trindade”. (KELLY, 1994, p. 205).

Nessa perspectiva, as trés pessoas se distinguem dentro da Divindade por

Suas relagdes mutuas. “Embora elas sejam idénticas no que diz respeito a substancia
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divina, o Pai distingue-se como Pai porque Ele gera o Filho, e o Filho distingue-se
como Filho porque é gerado. Da mesma maneira, o Espirito diferencia-se do Pai e do
Filho na medida em que é ‘outorgado’ por Eles” (KELLY, 1994, p. 207).

O Pai, o Filho e o Espirito Santo sdo, cada um deles, Deus. E o0s trés
sdo um so Deus. Para si préprio, cada um deles é substancia completa
e, 0s trés juntos, uma s6 substancia. O Pai ndo é o Filho, nem o
Espirito Santo. O Filho ndo é o Pai, nem o Espirito Santo. E o Espirito
Santo ndo é o Pai nem o Filho. Os trés possuem a mesma eternidade,
a mesma imutabilidade, a mesma majestade, 0 mesmo poder.
(AQUINO, 2008, p. 23).

Agostinho apresentou a Trindade como sendo trés pessoas distintas unidas em
uma relacdo real e eterna, mas ndo conseguiu explicar muito bem a processéo do
Espirito ou em que ela diferia da geracéo do Filho, afirmando que “o Espirito Santo
nao € o Espirito de um dEles, mas de ambos”, ou seja, provém de uma relagao
inseparavel. Assim declarou: “O Filho vem do Pai, o Espirito também vem do Pai. Mas
o primeiro é gerado, o ultimo procede. De sorte que o primeiro é Filho do Pai, de quem
€ gerado, mas o ultimo é o Espirito de ambos, visto que procede de ambos [...]"
(KELLY, 1994, p. 208).

A contribuicdo agostiniana mais original a teologia trinitaria, segundo Kelly
(1994), foram as analogias baseadas na estrutura da alma humana. Para Agostinho,
existem vestigios da Trindade em todas as criaturas, pois elas somente existem por
participarem das ideias de Deus, refletindo, dessa forma, a Trindade criadora. Ao
afirmar, nas Escrituras: “Fagcamos o homem a nossa imagem [...]", revela-se trés
elementos distintos e, ao mesmo tempo, intimamente ligados e unidos entre si. A
analise da ideia do amor também expressa uma analogia trinitaria que fascinou

Agostinho durante toda a sua vida, rumo a compreenséao da Trindade.
6 ENSINAMENTOS AGOSTINIANOS

Os ensinamentos de Agostinho abrangem praticamente todos os aspectos da
vida, com conselhos praticos, éticos, espirituais e morais, visando o crescimento do

homem em sua plenitude. Alguns desses ensinamentos sdo destacados a seguir por
Aquino (2008).
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- Ainda nao alcangamos a Deus, mas temos o préximo perto de nés. Suporta
aquele com o qual andas e alcancaras Aquele junto do qual queres permanecer
eternamente.

- Deus é tudo para ti. Quando tens fome, é pao; quando tens sede, € agua;
quando estas no escuro, € luz.

- Agquele que veio ao mundo na humildade tornard a vir na gloria. Aquele que
veio para ser julgado voltara como juiz. Reconhece-o em sua humildade para que néo
tenhas de temé-lo em sua gléria. Busca-o sem cessar em sua humildade para que o
deseje em sua gloria. Vira propicio aos que Ihe desejam.

- Deus precisou de apenas uma palavra para criar-nos, mas de seu sangue
para redimir-nos. Se as vezes te sentes frustrado por tuas misérias, recorda quanto
custaste.

- Quem ama a Deus nunca envelhece. Leva em si Aquele que é mais jovem
gue todos 0s outros.

- Se Ele nos fosse compreensivel, ndo seria Deus.

- Deus te oferece seus dons. Unicamente pede que estendas tuas méaos para
recebé-los. Como podes receber 0 que te oferece se tens a méo ocupada e nao
queres soltar o que estas segurando?

- O amor é como a mao da alma. Enquanto segura uma coisa nao pode pegar
outra. Por isso, quem ama 0 mundo ndo pode amar a Deus. Estd com a mao ocupada.

- E mais importante falar com Deus do que falar de Deus.

- Se queres que Deus te ouca, ouve-O tu primeiro.

- A lgreja é o mundo reconciliado.

- A Igreja avanca em sua peregrinacao através das persegui¢cdes do mundo e
das consola¢6es de Deus.

- O pecado € uma palavra, um ato ou um desejo contrério a lei eterna.

- Ser fiel no minimo é algo de grande. Queres ser grande? Comecga com 0
minimo.

- No essencial, a unidade; na davida, a liberdade; em tudo, a caridade.

- Nossa perfeicéo consiste em saber que ndo somos perfeitos.

- Aceita tua imperfeicéo. E o primeiro passo para alcancares tua perfeicao.

- Ama aquele que habita em ti desde o batismo. Porque, habitando mais
perfeitamente em ti, te fara cada dia mais perfeito.

- Um comeco sem a devida planificacéo leva necessariamente ao fracasso.
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- N&o basta fazer coisas boas. E preciso fazé-las bem.

- As boas obras néo se definem pela quantidade, mas pela qualidade. Nao por
seu peso, mas por sua delicadeza. Nao por si mesmas, mas por suas motivacoes.

- Quem sao os verdadeiros pobres de espirito? Os que, quando fazem alguma
boa obra, dao gracas a Deus, e quando agem mal, assumem a responsabilidade.

- O nome de cristdo traz em si a conotacao de justica, bondade, integridade,
paciéncia, castidade, prudéncia, amabilidade, inocéncia e piedade. Como podes
explicar a apropriacdo de tal nome se tua conduta mostra tdo poucas dessas muitas
virtudes?

- Tu, Senhor, permanece junto a obra que um dia comecaste. Completa
também a minha imperfeicao.

- Eu ndo seria nada, meu Deus, absolutamente nada, se néo estivesses em
mim.

- N&o € o nome que faz a dignidade do cristao.

- De nada adianta ter o titulo de cristdo se ndo o provarmos pelas obras.

- Quando te afastas do fogo, o fogo continua aquecendo, mas tu esfrias.
Quando te afastas da luz, a luz continua brilhando, mas as sombras te envolvem. O
mesmo acontece quando te afastas de Deus.

- Quando um homem comeca a renovar-se espiritualmente comeca também a
ser vitima das mas linguas de seus difamadores. Quem nao sofreu esta prova néo
comecou ainda a progredir. E quem néo esta disposto a sofré-la, é porque nao esta
decidido a converter-se.

- Ou destréis o0 pecado que ha em ti ou ele te destruira.

- Se 0 homem néo se assemelha a Deus, serd semelhante ao demonio.

- N&o culpes o demdnio por tudo que vai mal. Muitas vezes, o homem é seu
préprio demanio.

- A justica e a paz sdo amigas, elas se mantém intimamente unidas.

- Devemos amar 0 nosso proximo, ou porgue ele é bom, ou para que ele se
torne bom.

- O maior castigo do homem € ndo amar a Deus.

- Para quem ama a Jesus, a propria dor consola.

- Entrega-te a Deus, ndo temas, porque, se Ele te coloca na luta, certamente

nao te deixara sozinho para que caias.
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- Ele, nossa vida, desceu até nés, suportou a nossa morte e a destruiu com a
superabundancia da sua vida.

- Até 0s nossos pecados cooperam para 0 Nn0sSso bem.

- A cruz é uma escola.

- Que cada um aprenda humildemente de outra pessoa o que deve aprender.
E o que ensina, a outros, que comunique a seus discipulos o que recebeu, sem
orgulho nem inveja.

- A melhor forma de ensinar é aquela pela qual quem escuta ndo s6 ouve a
verdade, mas a entende.

- N&o ha licdo mais desleal do que falar bem e viver mal.

- E melhor ser vitima de injustica do que causéa-la aos outros.

- Se alguém julga ter entendido as Escrituras divinas ou parte delas, mas se
com esse entendimento ndo edifica a dupla caridade — a de Deus e a do préximo — é
preciso reconhecer que nada entendeu.

- Antes de toda e qualquer coisa, € preciso converter-se pelo temor de Deus
para conhecer-lhe a vontade, para saber o que ele vos ordena buscar ou rejeitar.

- Sem a oracgdo nao se pode conservar a vida da alma.

- Adao caiu porgque néo se recomendou a Deus na hora da tentacao.

- Deus manda-nos algumas coisas superiores as nossas forcas para que
saibamos o que lhe devemos pedir.

- A lei foi dada para que se procure a graca. A graca € dada para que se cumpra
alei.

- Pela oracao afugentamos todos os males.

- Se V0s, ao cabo de vossas obras excelentes ... repousastes no sétimo dia, foi
para nos dizer de antemao, pela voz do vosso livro que, ao cabo das nossas obras,
também nos, no sdbado da vida eterna, em VOs repousaremos.

- O homem é um mendigo de Deus.

- Nao podem os homens fazer bem algum, quer por pensamentos, quer por
palavras ou obras, sem a graca.

- Eis a grande ciéncia do cristdo: conhecer que nada e nada pode!

- A oracéo é uma chave que nos abre as portas do céu.

- Deus escreveu nas tabuas da lei aquilo que os homens ndo conseguiam ler
em seus coracgoes.

- SO cumpre a Lei aquele que recebeu o dom do Espirito Santo.
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- Cristo veio principalmente a fim de que o homem soubesse o quanto Deus o
ama.

- Também a mim me desagrada quase sempre 0 meu serméao [...] entristeco-
me de que minha lingua ndo baste ao meu coracgéao.

- Os homens saem para fazer turismo, para admirar o pico das montanhas, o
barulho das ondas dos mares, o facil e copioso curso dos rios, as revolucdes e giros
dos astros. Entretanto ndo olham para si mesmos.

- Aignorancia mais refinada € a ignorancia da prépria ignorancia.

- Quanto menos atencdo o homem presta aos seus proprios pecados, tanto
mais curioso ele se torna em relagdo aos alheios. Nao podendo desculpar-se a si
mesmo, trata de salvar a pele acusando 0s outros.

- Nem sempre o que € indulgente conosco € nosso amigo, nem 0 que nos
castiga, nosso inimigo. S&o melhores as feridas causadas por um amigo que os falsos
beijos de um inimigo. E melhor andar com severidade a enganar com suavidade.

- Dize-me quais séo teus amigos e dir-te-ei quem és. Todo homem se une com
sua prépria imagem, e se aparta dos que nédo se Ihe assemelham.

- O trabalho de amor ndo cansa nunca.

- O amor nédo se gasta como o dinheiro. O dinheiro se esgota quando € usado,
enquanto 0 amor cresce com 0 Uso.

- Ao louvar o que € bom nos demais, fazemo-nos melhores a nés mesmos.

- O primeiro passo na busca da verdade é a humildade. O segundo, a
humildade. O terceiro, a humildade. E o ultimo, a humildade.

- Se és capaz de aceitar o louvor sem vaidade, o seras também de aceitar a
correcdo sem ofender-te.

- Nao ha lugar para a sabedoria onde nédo ha paciéncia.

- Enquanto formos homens ndo poderemos evitar as quedas.

- Se nao podes fazer todo o bem que queres, isso ndo € motivo para que te
negues a fazer tudo o que podes.

- Se és ouro, a tribulacéo te purifica de tua escoria. Se és palha, a tribulagéo te
reduz a cinzas.

- Todo aquele que, ocupando uma posicdo de autoridade, aproveita para
divertir-se, para aumentar seu patriménio, ou para conseguir lucros pessoais, nao é

um servidor dos demais, mas um escravo de si mesmo.
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- Ao atuar como juiz, cumpre a funcdo de pai. Irrita-se com a malicia e a
perversidade, mas néo te esquecas do homem nem te deixes levar por desejos de
vinganca. Pelo contrario, empenha-te em curar as feridas do réu.

- Eis aqui uma lista das obrigac6es do bom superior: repreender os inquietos,
confortar os pusilanimes, defender os fracos, dobrar os teimosos, estar alerta contra
0s intrigantes, ensinar os incultos, motivar os indolentes, baixar a crista dos
arrogantes, pacificar os briguentos, ajudar os pobres, libertar os oprimidos, animar os
bons, suportar os maus e amar a todos.

- N&o evangelizes para viver. Viva para evangelizar.

- Da mesma forma que escolhes com cuidado o que comes, deves selecionar
cuidadosamente o que dizes. O que dizes € o alimento de quem te ouve.

- Fomos chamados por Deus para ser santos. Somos santos por ter sido
chamados por Deus.

- Louva e bendiz ao Senhor todos e em cada um de teus dias para que quando

venha esse dia sem fim possas passar de um louvor a outro sem esforco.

7 CONSIDERACOES FINAIS

Agostinho foi considerado um dos homens mais importantes da era Patristica,
tendo influenciado a Igreja cristd, tanto catdlica como protestante, até os dias atuais.
Suas obras filosdficas, teoldgicas e exegéticas influiram de forma decisiva no
desenvolvimento cultural do mundo ocidental, sendo chamado de “doutor da Graga”
pois, como expde Aquino (2008, p. 16), “como ninguém soube compreender 0s seus
efeitos”.

Sua inclusao entre os grandes teélogos da era Patristica se deve ao seu arduo
trabalho em interpretar as Escrituras, argumentar em favor de Deus e promover o
cristianismo. Contudo, embora tenha sido um grande conhecedor das Escrituras,
muitas de suas conclusbes sobre determinadas questbes doutrinarias foram
consideradas errbneas ao longo do tempo.

Apesar disso, seu exemplo e estudo pode ser considerado de grande valia para
a teologia atual. Especialmente porque a teologia é produto de estudos zelosos e
meticulosos que foram empreendidos por homens dedicados ao estudo da Palavra de

Deus, ao longo da historia, tendo na figura de Agostinho um representante digno da
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teologia cristé dos primeiros séculos, cujas obras serviram para enriquecer a historia
cristd e a doutrina ensinada pela Igreja no decorrer da era Patristica.

Conquanto tenhamos que analisar seus estudos a luz da Palavra de Deus
buscando a verdadeira doutrina ensinada por Cristo, sem afastar-nos dos
ensinamentos de Cristo, muitos dos ensinos agostinianos orientam para a salvagao e
a Graca, firmados na fé em Deus e em Sua Palavra. Assim sendo, a teologia de
Agostinho possibilita ao estudioso da historia cristd as bases para a compreenséo de

muitos aspectos que nortearam a igreja nos seus primordios.
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RESUMO

Este artigo apresenta um estudo tedrico sobre diferentes perspectivas acerca da
Resolucdo de Problema. O objetivo desse artigo € apresentar as diferentes
concepcOes da Resolucdo de Problema e identificar a mais adequada para ser
utilizada no século de XXI. Desta forma, realizou-se um levantamento bibliografico,
fundamentado nas pesquisas de Allevato, Onuchic, Polya, Schroeder e Lester, em
que se identificaram trés maneiras distintas de se abordar a Resolucdo de Problema:
ensinar sobre resolucao de problemas, ensinar para resolucéo de problemas e ensinar
através da resolucdo de problemas. Por meio do estudo tedrico, conclui-se que o
problema deve ser utilizado para introduzir um conceito novo, proporcionando a
contextualizagdo do conteudo e, possivelmente, uma aprendizagem ativa e
significativa. Assim, ensinar através da resolucdo de problemas é a tendéncia que
esta de acordo com as perspectivas educacionais construtivistas e as orientacées
curriculares nacionais.

Palavras-chave: Resolucdo de problema, Tendéncia educacional, Ensino
contextualizado, Aprendizagem ativa.

ABSTRACT

This article presents a theoretical study on different perspectives on Problem Solving.
The objective of this article is to present the different perspectives of Problem Solving
and to identify the most appropriate one to be used in the 21st century. In this way, a
bibliographic survey was carried out, based on the research of Allevato, Onuchic,
Polya, Schroeder and Lester, in which three distinct ways of approaching Problem
Solving were identified: teaching about problem solving, teaching for problem solving
and teach through problem solving. Through the theoretical study, it is concluded that
the problem must be used to introduce a new concept, providing the contextualization
of the content and, possibly, an active and significant learning. Thus, teaching through
problem solving is a trend that is in line with constructivist educational perspectives
and national curriculum guidelines.

Keywords: Problem Solving, Educational trend, Contextual teaching, Active learning.

INTRODUCAO

A aplicabilidade da Mateméatica nas diversas areas de conhecimento é fato

incontestavel, para uma grande parte da sociedade, a disciplina se apresenta como
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ferramenta (til e indispensavel na vida académica de qualquer estudante. Porém, em
uma sala de aula, de qualquer nivel de ensino, por vezes, esta concep¢ao nao € tdo
clara para os estudantes, de modo que 0sS mesmos questionam e esperam,
ansiosamente, saber a aplicabilidade dos contetdos estudados, no meio em que
vivem, além do ambiente escolar. Na Matematica, quando ndo se estabelece relacéo
entre os conhecimentos da disciplina e o ambito social e cultural em que vivem os
estudantes, corre-se o risco de que a mesma seja vista como estatica e desenvolvida
de forma mecanica, em que, na maioria das vezes, os estudantes ndo dao importancia
para os conteudos trabalhados, assim, ndo os compreendendo.

Desta forma, os conteudos e a disciplina acabam perdendo o significado para
muitos estudantes, causando os baixos indices de aprendizagem. O sentido de
aprender conceitos matematicos ou das demais areas, esta muito além do fato de
apropriar-se do conteudo cientifico de cada disciplina. Compreender a importancia e
o significado do conhecimento estudado € estar um passo adiante nos degraus a
serem galgados enquanto ser humano, para contribuir na formacéo de uma sociedade
melhor. Mostrar a relevancia do conhecimento talvez seja uma das primeiras tarefas
do educador em sala de aula e, € nesse sentido que deve-se evidenciar que, “o0
objetivo principal da educacdo mateméatica ndo é s6 a valorizacdo exclusiva do
contelido, mas, acima de tudo, é também a promocéo existencial do aluno através do
saber matematico” (FREITAS, 2008, p. 106).

Nesse sentido, de acordo com Freitas (2008, p. 94), “0o que impulsiona o
processo de ensino e aprendizagem matematica sdo as atividades envolvendo a
resolucdo de problema”. Para o autor, a especificidade do ensino de Matematica se
caracteriza pela atividade intelectual representada pela resolucdo de problemas.
Visando qualificar a Educacdo Matematica, a resolucdo de problemas € uma
estratégia de aprendizagem que pode contribuir, pois valoriza o conhecimento prévio
do estudante, desenvolve um sujeito ativo e reflexivo, como também, a
contextualizacdo do conteudo matematico (ONUCHIC et al., 2014).

Schroeder e Lester (1989, apud ALLEVATO, 2014) afirma a existéncia de trés
concepcOes para a resolucao de problemas: ensinar sobre resolucéo de problemas,
ensinar para resolucdo de problemas e ensinar através da resolucdo de problemas.
Diante disso, este artigo tem o0 objetivo de apresentar as diferentes concepcdes da
Resolucdo de Problema e identificar a mais adequada para ser utilizada no século de
XXI.
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RESOLUCAO DE PROBLEMAS

A pesquisa sobre a resolucdo de problemas, no contexto da sala de aula de
Matematica, foi realizada somente nas ultimas décadas, especialmente a partir da
década de 1980, em estudos muito recentes e explorados com diferentes enfoques
(ALLEVATO, 2014). Segundo Lambdin e Walcott (2007 apud ALLEVATO; ONUCHIC,
2014), a fase de Resolucao de Problemas iniciou-se nos anos 1980, sob as teorias de
aprendizagem como o Construtivismo, em que o objetivo é o desenvolvimento de uma
aprendizagem significativa, sendo o estudante um sujeito ativo nesse processo.

Allevato e Onuchic (2014, p. 35) afirmam que “o ‘coragdo’ da atividade
matematica, a resolucdo de problemas tem sido a for¢a propulsora para a construgéao
de novos conhecimentos e, reciprocamente, novos conhecimentos proporcionam a
proposicao e resolugao de intrigantes e importantes problemas”. Desta forma, o
problema! pode ser considerado um ponto chave no desenvolvimento de novos
conhecimentos. A seguir, apresentam-se as trés formas de compreender a o0 método
da Resolucdo de problema (SCHROEDER; LESTER, 1989 apud ALLEVATO;
ONUCHIC, 2014).

O ENSINO SOBRE RESOLUCAO DE PROBLEMAS

Nessa estratégia de aprendizagem o foco esta nas heuristicas, ou seja, nas
etapas para solucionar um problema. O contetudo a ser estudado € abordado em
segundo plano. Entre os pesquisadores renomeados que se conhece, tem-se George
Polya que desenvolveu um modelo para a resolugcéo de problemas, seguindo quatro
etapas: compreender o problema, conceber um plano, executar um plano e analisar
os resultados (POLYA, 2003).

A primeira etapa, compreender o problema, consiste em identificar os dados
conhecidos, as incognitas e 0 contexto, as condicbes apresentadas. Na etapa
seguinte, conceber um plano, é necessario realizar um levantamento de problemas
similares resolvidos, podendo subdividir o problema em partes, para a elaboracao de

plano para a resolucdo do problema. Apds, executa-se o plano, verificando se o

1 Neste trabalho, considerou-se problema como “qualquer tarefa ou atividade para a qual os estudantes
ndo tém regras ou métodos prescritos ou memorizados, nem ha um sentimento por parte dos
estudantes de que ha um método ‘correto’ especifico de solugédo.” (HIBERT, 1997 apud ALLEVATO,
2014, p. 211).
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problema foi resolvido, discutindo as implicagbes da solugéo encontrada. Caso nao
seja resolvido o problema, volta-se a etapa da elaboracéo de um novo plano para uma
nova execucao.

Portanto, nesta estratégia o conteddo torna-se um conhecimento secundario,
pois 0 objetivo é utilizar as etapas para solucionar problemas, no ambito geral do
conhecimento, e desenvolver um resolvedor de problemas. Nessa estratégia,
incialmente, o estudante tem um papel ativo na sua aprendizagem, mas existe um
modelo a ser seguido no qual o estudante sera submetido a outros problemas
similares, promovendo a fixacdo das etapas adotadas para se chegar a solucéo
(ALLEVATO, 2014).

O ENSINO PARA A RESOLUCAO DE PROBLEMAS

Nesta estratégia, o objetivo é a transferéncia do conteudo aprendido, no
contexto da matematica, para problemas cotidianos ou situacdes aplicadas. Esse tipo
de estratégia é o que mais esta frequente nas escolas, em gque o professor explica a
teoria, 0 conteudo ou a operacéo, disponibiliza uma lista de exercicios para fixar o
conceito ou a operacao e por fim, realizam-se exercicios com situa¢des-problemas.
Desse modo, “a Matematica € ensinada separada de suas aplicagdes e a resolucao
de problemas é utilizada para dotar a teoria de um significado pratico” (ALLEVATO;
ONUCHIC, 2014, p. 38).

O estudante ndo desenvolve um pensamento critico e nem se torna um sujeito
ativo na aprendizagem, ele transfere um conhecimento recebido e aplica-0. E um
treino repetitivo do contetdo estudado (ALLEVATO; ONUCHIC, 2014). Nao se pode
negar a importancia de mostrar a aplicacado do conteudo, tanto que a propria BNCC
sugere a utilizagdo “...] problemas nos quais os estudantes deverdo aplicar de
imediato um conceito ou um procedimento, tendo em vista que a tarefa solicitada esta
explicita” (BRASIL, 2018, p. 535).

Nessa perspectiva, provavelmente, ndo se desenvolvera uma aprendizagem
significativa do conteudo, além de n&o contribuir para a formagcdo de um estudante
critico e criativo. Essa estratégia ndo esta de acordo com os PCN, que consideram os
problemas como ponto inicial para a abordagem de um novo contetddo. Segundo o
Ministério da Educacao (MEC):

40



Coletanea Saberes e Interliga¢oes

a aprendizagem de um novo conceito mateméatico dar-se-ia pela
apresentacdo de uma situacdo-problema ao aluno, ficando a
formalizacdo do conceito como a Ultima etapa do processo de
aprendizagem. Nesse caso, caberia ao aluno a construcdo do
conhecimento matematico que permite resolver o problema, tendo o
professor como um mediador e orientador do processo ensino-
aprendizagem, responsavel pela sistematizacdo do novo
conhecimento (BRASIL, 2006, p. 81).

Freitas (2008, p. 81) alerta que, “um dos grandes equivocos encontrados no
ensino da Matematica seja aquele de pensar que sua pratica se reduziria a uma
simples reprodug¢ao, em menor escala, do contexto do trabalho cientifico”. Para quem
nao atribui significado aos conceitos matematicos, talvez seja reflexo das praticas e
estratégias utilizadas em sala de aula, em que a aprendizagem, muitas vezes, é
mostrada pela repeticdo do que foi transmitido. Tal concepcéo, talvez, seja em virtude
de uma visao tradicional de ensino, em que o professor transmite os conhecimentos

e o0s estudantes simplesmente os absorvem passivamente.

O ENSINO DE MATEMATICA ATRAVES DA RESOLUCAO DE PROBLEMAS

Esta estratégia é que estd em consonancia com as orientacdes curriculares
nacionais, pois a resolucdo de problema é o ponto de partida para as atividades
matematicas em sala de aula, um meio de ensinar novos conceitos. Assim, a
Matematica e resolucdo de problemas sédo construidas muatua e continuamente
(ALLEVATO; ONUCHIC, 2014).

Essa concepcédo de resolugdo de problemas é contemplada na BNCC que
destaca a importancia de abordar problemas “para as quais os estudantes deverao
mobilizar seus conhecimentos e habilidades a fim de identificar conceitos e conceber
um processo de resolucao” (BRASIL, 2018, p. 535). Desse modo, ha a necessidade
de elaborar estratégias e construir modelos para responder o problema para
posteriormente “[...] analisar os fundamentos e propriedades de modelos existentes,
avaliando seu alcance e validade para o problema em foco” (BRASIL, 2018, p. 535).

Nessa estratégia, o problema tem o objetivo de criar um desafio para o
estudante, gerando um conflito cognitivo, seja pela falta de conhecimentos ou por
contradigbes entre seus conhecimentos prévios e o problema proposto (ALLEVATO,
2014). Para solucionar o problema, o estudante utilizard sua criatividade,

desenvolvera autonomia e habilidades de pensamento critico, e preferencialmente, o
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problema sera resolvido por um grupo de estudantes, para estimular o trabalho
cooperativo e o compartilhamento de conhecimentos. O papel do professor é de
mediador nesse processo de aprendizagem do estudante.

O Grupo de Trabalho e Estudos em Resolucdo de Problemas (GTERP)
apresentou um roteiro para os professores conduzirem suas aulas para a aplicacéo
desse método. Inicialmente, o professor propde um problema gerador, que visa a
construcdo de um novo conhecimento. Apds, 0 estudante realiza uma leitura
individual, e posteriormente, uma leitura em conjunto, em que o professor pode auxiliar
0s estudantes na compreensdo do problema, ndo apresentando respostas, mas
criando um ambiente reflexivo de aprendizagem.

Compreendido o problema, os estudantes trabalham em grupo, de forma
cooperativa e colaborativa, buscando resolvé-lo. Nesta etapa, o professor tem um
papel fundamental de leva-los a pensar, incentivando-os a utilizarem seus
conhecimentos prévios e realizarem uma discussdo, uma troca de conhecimentos.
Além de incentivar, o professor precisa ficar atento no processo da resolucédo do
problema, ajudando os estudantes em problemas secundarios, como: notacéo,
conversdo do problema em uma linguagem matemética, conceitos relacionados e
técnicas operatorias.

Apés esta etapa, 0s grupos séo covidados a registrarem as suas resolucdes na
lousa, para que se analise quais estdo corretas e que os estudantes defendam seu
ponto vista na resolucdo. Assim, se criard um ambiente rico de troca de conhecimento,
permitindo-se sanar as duvidas, buscando um consenso sobre o modo mais simples
para resolver o problema. Por fim, ocorre a formalizacdo do conceito estudado no
problema. Geralmente, o professor realiza essa formalizacdo, mas nada impede que
se construa juntamente com os estudantes 0s conceitos principais abordados durante
a resolucéo do problema (ALLEVATO, 2014).

Resumindo, definem-se dez etapas para a realizacdo do ensino atraves da
resolucao de problemas: (1) proposi¢cao do problema, (2) leitura individual, (3) leitura
em conjunto, (4) resolucdo do problema, (5) observar e incentivar, (6) registro das
resolucdes na lousa, (7) plenaria, discussao da resolucéo (8) busca do consenso, (9)
formalizacdo do contetudo, (10) proposicdo e resolucdo de novos problemas
(ONUCHIC et al., 2014).

Porém, Cai e Lester (2012 apud ALLEVATO; ONUCHIC, 2014) ja advertiam

que o processo € lento para desenvolver as capacidades e as habilidades para
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solucionarem problemas, sendo necessarias orientagbes e acompanhamento dos
estudantes. Os professores precisam insistir nessa estratégia para que se torne uma
cultura, uma parte regular e consistente de sua pratica de sala de aula (ALLEVATO,;
ONUCHIC, 2014).

Corroborando com essa ideia, Segundo Allevato (2014) ressaltam que nas
salas de aula em que essa estratégia foi adotada, os estudantes perceberam a
construcdo do conceito matematico. Professor e estudantes, depois dessa
experiéncia, ndo querem voltar a trabalhar com uma estratégia de cunho tradicional,
pois 0 ensino através da resolucao de problemas possibilita a formacao de estudantes
criticos, criativos e autbnomos, desenvolvendo uma aprendizagem ativa e
significativa, podendo ser fundamentada nos pressupostos tedricos do

Construtivismo.

CONSIDERACOES FINAIS

A estratégia de aprendizagem de resolucédo de problemas sofreu mudancas
conforme a evolucao da sociedade. Esta estratégia ganhou for¢ca, em 1930, quando a
“teoria da repeticdo” recebeu diversas criticas, abrindo espaco para um ensino da
busca pelo conhecimento, por meio da resolucdo de problemas (ONUCHIC et al.,
2014). Em 1945, Polya apresentou as quatro etapas que julgava serem necessarias
passar para se resolver um problema em qualquer area do conhecimento. O estudante
deixava de ser um mero receptor do conhecimento, para participar ativamente na
resolucdo do problema, utilizando seus conhecimentos prévios, a pesquisa; e 0
professor mediava essa construcdo do saber, ndo dando resposta aos estudantes,
mas questionando-os formas e etapas necessarias para a resolucéo do problema.

Esta forma de resolucédo de problemas ndo se mostrou eficaz, pois testes
internacionais comprovaram que as criangas norte-americanas (que utilizavam as
etapas de resolucdo de Polya) apresentavam baixo rendimento em comparacao as
criangas do Oriente, cujo foco era o rigor, abstracdo e aplicacdo do conteudo
(ONUCHIC et al., 2014). Nessa perceptiva, por volta de 1970, realizaram-se pesquisas
importantes sobre a resolucdo de problemas em Matematica, voltando-se para o foco
do ensino da matemética e ndo na resolucdo de problemas. Levando em
consideracdes o desenvolvimento de um cidadao critico e criativo, pode se afirmar

gue houve um retrocesso, pois o0 estudante volta a ser passivo na sua aprendizagem,

43



Coletanea Saberes e Interliga¢oes

sendo que o conteudo é transmitido pelo professor, realiza-se uma lista de exercicios,
para depois aplicar o conhecimento recebido em situa¢des aplicadas. O ensino volta
a ser considerado tradicional, cujo objetivo € que os estudantes transfiram “o que
aprenderam num contexto (em geral, puramente matematico) para problemas em
outros contextos, ou seja, se ensina Matematica para a resolugdo de problemas”
(ONUCHIC et al., 2014, p. 38).

Por fim, com “a necessidade de superar praticas ultrapassadas de transmissao
de conhecimento e transferir para o aluno grande parte da responsabilidade por sua
propria aprendizagem, colocando-o0 como protagonista de seu processo de construgao
de conhecimento” (ONUCHIC et al., 2014, p. 40), remodelou-se a estratégia de
resolucéo de problemas. Essa mudanca ocorreu a partir do Standards 20002, em que
0 problema € aspecto chave para o desenvolvimento da compreensao de novos
conteudos, conceitos e procedimentos, de uma forma ativa e significativa (ONUCHIC
et al., 2014).

A resolucéo de problemas, no contexto da didatica em sala de aula, é tema que
tem promovido pesquisas e que foi evoluindo conforme as orientacfes das tendéncias
educacionais vigentes. Ressalta-se que a forma como foi desenvolvida a resolucao
de problemas na década 1950 ou 1980, no século XXI pode ser considerada defasada,
mas para a época poderia ser (til.

O ensino através da resolucao de problemas, conforme € proposto por Onuchic
e Allevato, € 0 mais adequado, visando que o estudante participe ativamente e
construa o seu conhecimento, como propde os PCN: “Um problema matematico é uma
situacdo que demanda a realizacdo de uma sequéncia de acdes ou operacdes para
obter um resultado. Ou seja, a solu¢do ndo esta disponivel de inicio, no entanto é
possivel construi-la” (BRASIL, 1997, p. 32).

O ensino da Matematica por meio da resolucdo de problemas permite que se
estabeleca uma relacéo entre o conteddo matematico e o contexto sociocultural do
estudante, que se torna sujeito ativo do processo da aprendizagem do conhecimento.
Essas caracteristicas podem dar consciéncia da importancia desse conhecimento

matematico e, da validade do estudo na sua formacdo enquanto individuo. E esse

2 Standards 2000 é um documento do Conselho Nacional de Professores de Matematica dos Estados
Unidos que refletem o trabalho empregado ao longo das décadas de 1980 e 1990, cujo professor
pensa numa estratégia de aprendizagem de matematica através da resolucdo de problemas
(ONUCHIC et al., 2014).
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discernimento, em relagcdo a validade do estudo em nossas vidas, que pode
proporcionar o entendimento da aplicabilidade ou do significado do conhecimento
matematico.

Por fim, a resolucéo de problemas é uma estratégia potencial para desenvolver
uma aprendizagem mateméatica de forma ativa e significativa. Cabe ao professor
planejar e propor problemas que despertem o interesse dos estudantes, motivando-
0s para a busca e o compartilhamento de conhecimentos, para consequentemente,
chegar a solucédo do problema. Essa € uma tendéncia educacional para melhorar a

qualidade do ensino de matematica.

REFERENCIAS

ALLEVATO, N. S. Gomes. Trabalhar através da resolucdo de problemas:
possibilidades em dois diferentes contextos. VIDYA, Santa Maria, v. 34, n. 1, p. 209-
232, jan./jun. 2014.

ALLEVATO, Norma Suely Gomes; ONUCHIC, Lourdes de La Rosa. Ensino-
Aprendizagem-Avaliacdo de Matematica: por que Através da Resolucao de
Problemas?. In: ONUCHIC, Lourdes de La Rosa et al (Org.). Resolucao de
Problemas: teoria e pratica. Jundiai: Paco Editorial, 2014. Cap. 2. p. 35-52.

BRASIL. Ministério da Educacgéo. Base Nacional Comum Curricular: Educar é a
base. Brasilia: MEC, 2018.

. Ministério da Educacao. Parametros Curriculares Nacionais: Matematica.
Ensino de 1% a 42 séries. Brasilia/DF: MEC, 1997.

. Ministério da Educacao. Orientag¢8es curriculares para o ensino médio.
Brasilia, DF: MEC, 2006.

FREITAS, J. L. M. Teoria das Situacdes Didéticas. In: MACHADO, S.D.A. (Org.);
FRANCHI, A. Educacdo Matemética: Uma (nova) introducao. 3 ed. Sao Paulo:
EDUC, 2008.

ONUCHIC, Lourdes de La Rosa et al (Org.). Resolucao de problemas: teoria e
pratica. Jundiai: Paco Editorial, 2014.

ONUCHIC, Lourdes de la Rosa; ALLEVATO, Norma Suely Gomes. Pesquisa em
Resolucao de Problemas: caminhos, avancos e novas perspectivas. Boletim de
Educacdo Matematica, Rio Claro, v. 25, n. 41, p. 73-98, dez. 2011.

PAVIANI, Jayme. Interdisciplinaridade: conceitos e distingdes. 2.ed. rev. Caxias do
Sul, RS: EDUCS, 2008.

45



Coletanea Saberes e Interliga¢oes

POLYA, George; ARAUJO, Heitor Lisboa de. A arte de resolver problemas: um
novo aspecto do método matemético. Rio de Janeiro: Interciéncia, 2006.

POLYA, George. Como resolver problemas. Lisboa: Gradiva, 2003.

46



Capitulo 4
ESCRITA FEMININA E AUTORREPRESENTACAO EM JANE
EYRE, DE CHARLOTTE BRONTE
Carmelinda Carla Carvalho e Silva



Coletanea Saberes e Interliga¢oes

ESCRITA FEMININA E AUTORREPRESENTACAO EM JANE EYRE,
DE CHARLOTTE BRONTE

Carmelinda Carla Carvalho e Silva
Mestra em Literatura, Memoria e Cultura pela Universidade

Estadual do Piaui. E-mail: carmelinda.sig7@gmail.com

RESUMO

Este trabalho aborda a obra Jane Eyre, da escritora Charlotte Bronté, buscando
demonstrar como a escritora incluiu em sua narrativa temas da época vitoriana
carregados de criticas sociais envolvendo a condi¢do da mulher. A narrativa é focada
no publico feminino, com personagens que desejam fortemente a liberdade, sendo a
fundamentacé&o principal a vida de Jane, que era uma jovem independente e com um
grande espirito feminista que se vé diante de varias dificuldades para somente depois
chegar ao seu destino, o de mulher independente. Na obra, que também é
influenciada pela estética romantica, no que tange a mesclagem de géneros, o
sofrimento, a angustia e outros sentimentos silenciados das mulheres séo trazidos a
tona. O artigo objetiva trazer uma andlise do romance, com o foco no carater inovador
da escrita de Bronté, que de maneira autorrepresentativa, concede as personagens
femininas personalidades ousadas e fortes, além de criticar a fungdo da mulher na
sociedade do periodo em que a obra foi produzida. Observou-se que as personagens
Jane e Bertha constituem duas mulheres que n&o possuem escolha; seus desejos ndo
sdo escutados. Desta forma, Bronté mostra em Jane Eyre a historia da mulher na
sociedade vitoriana, e a critica a fun¢do da mulher na sociedade patriarcal.
Palavras-chave: Autorrepresentacdo. Escrita feminina. Jane Eyre. Charlotte Bronté.

ABSTRACT

This work approaches the work Jane Eyre, by the writer Charlotte Bronté, seeking how
a writer included themes from the Victorian era loaded with critical criticism in a
woman's condition. The narrative is focused on the female audience, with characters
who seek their freedom as much as possible, with the life of Jane being a main
foundation, who was an independent feminist with a great spirit in the face of difficulties
to only later reach her destiny, that of a woman. independent. In the work, which is also
influenced by the romantic aesthetic, with regard to the mix of genres, the suffering,
anguish and other silenced feelings of women are brought to the fore. The article aims
to bring a woman from the novel, focusing on the innovative character of Bronté's
writing, which in a self-representative way, grants to female or strong personalities, in
addition to criticizing the role of women in the society of the period in which the work
was produced. Observe as characters Jane and Bertha, two women who have no
choice; your wishes are not heard. In this way, Bronté shows in Jane Eyre the history
of women in Victorian society, and the critique of the role of women in patriarchal
society.

Keywords: Self-representation. Feminine writing. Jane Eyre. Charlotte Bronte.
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INTRODUCAO

Arial (Ao se estudar a vida, bem como a obra da escritora inglesa Charlotte
Bronté, aparecem algumas curiosidades acerca de como ela e suas irmas, escritoras
também, Emily e Anne, conseguiram tanta inspiragdo para escrever obras que sao
bastante aclamadas e usadas como referéncias na literatura até a atualidade, haja
vista que o periodo no qual elas viveram foi um momento de sérias criticas a literatura
feminina.

Em meio a um periodo no qual as mulheres eram visualizadas como meras
acompanhantes nos salfes e/ou como governantas e domésticas, Bronté incluiu na
sua escrita uma espécie de narrativa focada no publico feminino, utilizando
personagens que desejavam muito a liberdade; uma maneira de apresentar para o
mundo a visdo feminina, o sofrimento e a angustia silenciados das mulheres e,
sobretudo, das esposas.

A situacéo das mulheres na sociedade foi sempre algo complexo. Ha bastante
tempo as mulheres recebem tratamento desigual quando comparado aos homens e
ocupam uma posicao de rebaixamento na sociedade. Tal problema foi parte integrante
também da época vitoriana, na qual Charlotte Bronté&, escreveu o romance Jane Eyre.
Esta obra impactou consideravelmente mediante a sociedade, tendo em vista que pos
este assunto tdo polémico em foco. Tal obra fundamenta-se na vida de Jane, que era
uma jovem independente e com um grande espirito feminista que se vé diante de
véarias dificuldades para somente depois chegar ao seu destino, o de mulher
independente.

Charlotte Bronté, que nasceu no dia 21 de abril de 1816, na cidade de Thornton,
Yorkshire, na regido norte da Inglaterra — juntamente com as suas irmas, Emily e
Anne, constitui uma autora que se consagrou no periodo vitoriano. Ela é reconhecida
especialmente por seus romances, apesar de ter tentado, preliminarmente, adentrar
0 universo literario através da poesia, ndo conseguindo éxito nessa empreitada.

Charlotte, no ano de 1846, tomou iniciativas com vistas a publicar seus poemas,
em conjunto com os de Anne e de Emily, utilizando os pseuddnimos de Currer, Acton
Bell e Ellis, respectivamente, porém somente duas copias foram vendidas. Entretanto,
em 1847, Jane Eyre foi publicado e passou a ser, de forma célere, grande sucesso de
critica e de publico, constituindo-se a obra responsavel pela inclusdo de seu nome na

historia da literatura do Ocidente.
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Antes de morrer no ano de 1855, com somente 38 anos de idade, Charlotte
Bronté deu ainda ao publico as obras Shirley em 1848 e Villette em 1853. The
Professor, apesar de escrito antes de Jane Eyre, foi publicado em 1857,
postumamente.

Jane Eyre trata-se de um romance autobiogréfico no qual a narradora conta a
sua trajetéria formativa, desde os 10 anos de idade até os seus, em média, 28 anos
de idade, quando ja se tratava de uma mulher adulta, casada ha uma década com
Rochester e mée de seus filhos. A obra enquadrava-se no que a tradicao literaria
denominou de Bildungsroman, uma espécie de romance que discorre sobre o
processo de desenvolvimento do/a protagonista, seja moral, fisico ou psicoldgico,

englobando desde sua infancia até a fase adulta.

CARACTERIZACAO DA ESCRITA DE AUTORIA DE MULHERES

Arial Antes que as mulheres pudessem vir a escrever acerca de determinados
assuntos, elas necessitaram se deparar com questdes associadas as funcdes sociais.
No periodo vitoriano, as mulheres ndo possuiam visibilidade, sobretudo para a escrita.
O publico feminino era direcionado a cuidar dos filhos e do lar, e quando elas
laboravam, seus trabalhos eram focados na seara doméstica, na condi¢do de tutora,
governanta ou enfermeira.

Conforme Dulong (1991), para que a mulher escrevesse, ela necessitava, de
inicio, desenvolver a conversacao para aperfeicoar seu conhecimento, desde o saldo
até as reuniées com os familiares, porém, ela ndo possuia completa liberdade para se
expressar. Conforme este mesmo autor, o habito dos individuos de se reunirem em
rodas de conversas, sobremaneira os de classe média alta, ndo se perdera e
constituiu uma marca da Europa entre os séculos XVI e XVIII.

As princesas, por sua vez, que sabiam escrever e ler organizavam esta espécie
de cultura, juntamente com as rainhas. Na Inglaterra, as familias possuiam o costume
de organizar tais reunides, que ocorriam nos saldes sempre ap0s o jantar. Portanto,
as mulheres deixavam os homens sozinhos para que se sentissem livres para
conversar acerca de varios assuntos. Apos algumas horas, elas voltavam aos salbes
para acompanhar os homens. Dessa maneira, as mulheres comecaram a se entreter
nos salfes. As rodas de conversas entre varios individuos passaram a ser mais

interessantes do que somente estar frente a frente com um homem. Na visado de
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Dulong (1991), no decorrer da Revolucédo Industrial, das mulheres que residiam em
grandes cidades, somente metade delas sabia assinar o seu proprio nome e 1/3 das
que sabiam foi conhecendo paulatinamente a escrita e a leitura, se incluindo
gradativamente na elite.

Com ainclusédo nesta categoria, as mulheres comec¢aram a estimular as outras
a buscarem seus direitos e analisarem as condi¢cbes que vivenciavam. Os salbes
serviram, portanto, como instrumentos pedagdgicos, tanto para que a minoria
aprendesse delas e se desenvolvesse na conservagdo, quanto para que elas
visualizassem as condi¢Bes precarias nas quais estdo imersas. Dessa maneira, as
rodas de conversas passaram a ser uma espécie de moda para a classe burguesa
gue estava financeiramente ascendendo, colaborando com o aparecimento de uma
linguagem bela, mais aperfeicoada e desenvolvida (DULONG, 1991).

Por meio das mulheres, o publico leitor feminino comecou a ter forca e foi se
expandindo. Para Watt (2010), as mulheres de classe alta ou média e que dispunham
de bens materiais e de dinheiro possuiam mais tempo livre para participarem das
discussbes acerca de negdécios, administracdo e politica. Dessa maneira, elas
encarregavam as empregadas e governantas do trabalho doméstico e se dedicavam
apenas a leitura. As mulheres protestantes conseguiram vantagens sobre as outras.
Isso porque algumas eram filhas de pais que estavam incluidas no ambito da igreja.
Eles, por sua vez, tinham conhecimento das linguas antigas e tinham um acervo de
livros, que servia como fonte de pesquisa para as mulheres, apesar de ser proibido.
A populagéo da religido protestante tinha trés vezes mais bibliotecas particulares do
que 0s as pessoas da religido catolica.

Assim, a Inglaterra anglicana proporcionava conteudo para as discussoes.
Conforme Woolf (2014), na historia houve sempre periodos nos quais as mulheres
eram silenciadas, porém elas deixaram de ser somente leitoras e passaram a
escrever.

Todavia, a escrita dessas mulheres versava sobre o que elas possuiam de
conteudo, ou o que lhes era admitido escrever, isto é, uma escrita direcionada para
as questbes morais, como por exemplo, 0S manuais, que versavam acerca de
educacao das filhas e concediam dicas referente a comportamento e moralidade para
serem lecionados para as outras mulheres.

Portanto, a escrita das mulheres era privada e tinha vérias informacdes de

cunho pessoal. Dulong (1991) cré que varias obras com grande potencial foram
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gueimadas ou perdidas em razéo da timidez de quem as recebia, ou inclusive dos
editores, porventura porque tais obras ou cartas versavam, de forma explicita, das
memorias das mulheres ou dos anseios intimos de quem as enviou.

No século XIX, o romance ficcional concedeu as mulheres, especialmente as
que ja faziam uso desse género, a questionarem o poder que os homens executavam
sobre elas, contarem as suas proprias historias e serem admitidas pelo publico.

Segundo Gilbert e Gubar (1984, p. 86), —o lapis — em inglés — simboliza o
pénis, enquanto ferramenta essencialmente masculina e inapropriada e estranha as
mulheres escritorasll, um caso que poderia explicar a dificuldade que as escritoras
achavam no ambito da escrita, insurgindo o medo de se incluirem no mundo editorial
masculino.

Vale frisar que suas dificuldades ndo estavam somente atreladas ao medo,
porém aos proprios costumes e direitos que rodeavam o mundo masculino,
concedendo-lhes plenos poderes. Dentro desse cenario, tem que se pontuar que 0s
paradigmas empregados para a avaliagcdo das obras de autoria de mulheres eram
ditados pelos criticos do género masculino.

Na obra O Céanone Literario e a autoria de mulher, Duarte (1997) entende que
as escritoras foram excluidas por esses padrées. Segundo Duarte (1997) por causa
de tudo isso, entende-se o0 porqué de raramente se encontrar um nome feminino antes
da década de 40, quando se examina manuais de literatura e antologias mais
conhecidas. E € essencialmente porque se tem consciéncia dessa situacdo e
pretende-se rever a participacao da figura feminina nas letras nacionais, que se realiza
todo este trabalho de recuperacéo de autores, fazendo o reexame de seus textos e
indagando acerca do canone literario (DUARTE, 1997).

Os textos produzidos pelas mulheres, portanto, eram vistos por meio da visao
masculina na condicédo de literatura de género. A espécie de publico que recebia essas
obras exercia também pressdo sobre as escritoras, levando em consideracao que
esse publico, na sua maior parte, era formado por homens que ao identifica-las como
sendo de autoria de mulheres, as qualificavam como sendo desprovido de beleza e,
portanto, ndo dignas de circular no mercado literario.

A mulher na sua escrita ndo precisava de muito, somente caneta e papel, e a
desvinculacdo das concepgdes de boa moga, ou mesmo de “anjo do lar”, que tinham
o costume de atrapalhar a sua producao. Segundo Woolf (2014), tal epiteto de “anjo”

era algo presente no ato da escrita: a mulher mantinha-se ocupada escrevendo ao

52



Coletanea Saberes e Interliga¢oes

invés de estar executando alguma tarefa doméstica. Portanto, para que ela nao
padecesse desse tormento do “anjo”, seria preciso se desvincular dessas concepgoes
para que ela viesse a produzir com mais qualidade.

Para que fossem esquecidas as ideias, as obras de autoria feminina foram
paulatinamente abordando assuntos como relagbes humanas, sexo e questbes
morais, a mulher finalmente passou a se achar com seus pensamentos. Sendo assim,
no século XIX, a escrita feminina teve um lento crescimento. O género romance
constituia quase uma exclusividade da escrita de autoria masculina, em razédo do
homem ser o detentor de conhecimento e poder, todavia, as mulheres que escreviam
romances foram se incluindo pausadamente nesse género.

Para Woolf (2014) a mulher possuia um jeito singular de escrever ficcéo,
possuia a facilidade de criar personagens e criar histérias com interessantes enredos,
levando em conta que o romance exige talento, porém também nao requer tanta
concentragdo como o desenvolvimento de um poema, por exemplo,

Nesta hipGtese, a escrita ndo constituiria o principal obstaculo, porém a
publicacdo das obras e estas serem admitidas pelo publico. Frente a isso, as mulheres
adotaram a utilizacao de pseuddnimos masculinos para que as suas obras pudessem
ser devidamente langcadas no mercado, como por exemplo, Mary Ann Evans, que
empregou o pseuddnimo de George Eliot.

Dessa maneira, as mulheres se dividiam entre cuidar dos filhos e da casa e
criar suas obras, haja vista que nédo |lhes era permitido escolher entre o casamento e
a literatura, e caso existisse renlincia ao casamento e as atividades domésticas, elas
teriam que se preocuparem mais ainda com o seu sustento.

Portanto, os pseuddnimos obtiveram forca, tanto para conceder anonimato para
as escritoras quanto para oportunizar as obras femininas uma visao critica voltada nao
para a questdo de género, porém para a qualidade dessas obras. Levando isso em
consideracéo, as irmas Bronté e outras escritoras como George Eliot, empregaram
pseudbnimos com a primeira letra dos seus nomes. Apesar disso, as editoras
dificultavam a publicag&o dos seus trabalhos.

Seguindo a passos lentos, as mulheres foram conquistando seu proprio espaco
e, no século XIX, o sucesso construido por elas na seara literaria manifestou o trabalho
arduo e o esforgo que elas necessitaram desempenhar para provar o valor real da sua

escrita.
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As autoras que conseguiram alcancar o mercado de trabalho, apds tantas
batalhas, como na hipétese das irmés Bronté, incluiram na literatura um estilo novo
de escrita, uma maneira de se escrever romance, com construcdes de inovadoras
personagens, formando uma ruptura dos padrdes literarios masculinos.

A escrita feminina era algo ainda novo na literatura. Entretanto, com o andar da
carruagem, ela foi oferecendo indicio de progresso. Para Woolf (2014), nas obras
escritas por mulheres é quase um padrdo serem achadas criticas quanto as
exigéncias e a opressdo que o mercado editorial, bem como a sociedade as
impunham. Portanto, na sua escrita as mulheres discorriam sobre seus direitos, sobre
suas limitacdes e acerca das criticas que recebiam em relacdo as suas obras, pelo
mero fato de serem escritas pelo publico feminino e de ndo estarem, supostamente,
com base nos padrdes pré-existentes.

A literatura realizada por mulheres atualmente constitui um campo de estudo
que investiga desde o século no qual ela comecou a ser escrita até o publico ao qual
ela foi destinada, as criticas sofridas pelas obras bem como os entraves encontrados
no decorrer e apos suas publicacdes.

Nessa literatura, a mulher procura criar a sua identidade por intermédio de sua
visdo e ndo baseada no discurso masculino, que faz uso de sua influéncia para difundir
opinides acerca do universo feminino. Sendo assim, a literatura feminina é
considerada como uma categoria, que traz a pauta estruturas e temas distintos
daquela até entédo redigida por homens, que disseminavam um discurso discriminador
em relacao as angustias das mulheres.

Nesta hipotese pode-se notar que a literatura feminina manifesta uma espécie
de escrita focada no seu dia-a-dia. Conforme Xavier (1991), as literaturas escritas
pelos dois géneros se distinguem em diversos aspectos, tais quais: primeiramente
porque as mulheres fazem uso da literatura para a problematizacdo das condi¢des
nao favoraveis nas quais estavam incluidas; em segundo lugar, porque a escrita
feminina possuia a esséncia de popularizar os questionamentos das mulheres. Diante
disso, os homens ndo poderiam escrever em igual nivel das mulheres, tendo em vista
gue eles, mesmo falando de questdes sociais, ndo sentiam na pele a opressao nem a
limitacdo que as mulheres sentiam.

Destarte, a escrita feminina ia gradualmente conquistando espaco, ao tempo
gue apresentava questionamentos referentes ao aprisionamento da mulher a

guestdes de cunho doméstico e sua exclusao da sociedade. Ninguém melhor do que
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as proprias mulheres para a transcricao para o papel da repressao que eram vitimas
em razdo dos ideais patriarcais, o sentimento que sentiam devido ao fato de n&o
possuirem a chance de escolher ou ndo pelo

casamento e dependerem por toda a vida de terceiros para sobreviver. I1sso
porque tudo o que lhes lecionaram servia somente para o trabalho doméstico e,
guando conseguiam um emprego, ele era mal remunerado.

As mulheres escritoras que se sentiam confortaveis com a escrita, na sua maior
parte tinha que optar por escrever apds os cuidados com os filhos e com a casa
estivessem finalizados, ou simplesmente néo escrever. Suas ideias e obras em muitos
casos foram condenadas ao esquecimento, em razdo de constituirem de criticas ao
estilo de vida ao qual eram submissas. A escrita feminina, mesmo que fosse bem
construida, ndo era levada a sério, haja vista que a mulher estava predestinada a viver
em uma sociedade na qual os ideais do patriarcalismo eram dominantes.

O romance em estudo, mesmo estando incluido no periodo vitoriano e
manifestar as caracteristicas desse momento da histéria literaria inglesa, é
notadamente influenciado pela estética romantica, sobretudo no que tange a
mesclagem de géneros. Isso porque quanto a ser uma nharrativa, apresentava
consideraveis instancias draméticas.

Existe uma dificuldade na classificagdo do romance em questéo, pois ele possui
caracteristicas da literatura goética como pressagios, eventos inexplicaveis ou
sobrenaturais e uma atmosfera de mistério. A obra tem ainda caracteristicas do
Romantismo como o amor proibido, davidas referentes ao amor correspondido,
entraves amorosos e personagem byroniana. E, conforme Lima (2008), Jane Eyre,
pode ser tido como um romance dramatico.

Afinal:

(...) ndo podemos deixar de afirmar que Jane Eyre é um romance
dramatico e tragico. Isto é ainda mais evidente se pensarmos nos
elementos definidores de um romance dramatico, de acordo com a
proposta de Muir. O cenario, constituido por algumas poucas
localidades, porém bem definidas (Gateshead Hall, Lowood School,
Thornfield Hall, Moor House, Ferndean), é estratégico para a atuagao
de paixdes humanas universais — amor, raiva, amizade, honra,
vergonha, culpa, orgulho, ambicéo, entre outras. (LIMA, 2008, p. 201
- 202).

Em um tempo em que a literatura era limitada aos homens e as mulheres eram

proibidas de possuir uma vida profissional, muito menos ter independéncia, Charlotte
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Bronté publica uma obra repleta de questdes polémicas. O feminismo, por exemplo,
constitui uma das matérias principais em Jane Eyre.

A autora inova na literatura de seu tempo ao conceder vida a personagens
femininas tdo ousadas e fortes, personagens masculinos em muitos casos
dependentes e fracos, além de realizar criticas a funcdo da mulher na sociedade
daquele periodo, haja vista que segundo

Rocha (2008) as enfatizar de forma tao explicita e direta 0 embate existente de
forcas entre os ideais do masculino e especialmente do feminino, Charlotte Bronté
propicia que o paralelismo que vigorava no século XIX entre género e sexo e a crenga
numa suposta esséncia do feminino capaz de explicar uma postura submissa da
mulher sejam ndo somente analisados, como ainda questionados em alguns dos seus
pressupostos fundamentais.

Ciente da época na qual foi publicado bem como da situacdo do sexo feminino
é de facil compreenséo a razdo de tamanho escandalo entre os leitores da obra aqui
analisada. Jane Eyre realiza diversas criticas a sociedade patriarcal que deprecia a
mulher a uma posi¢ao de submisséo. Fora isso, Bronté insere temas complexos como
distingbes entre religido e classes sociais. segundo Marcos Santarrita, a aludida obra
é:

(...) uma narrativa simples, direta — a histdria de uma jovem 6rfa pobre
e nada bonita (como a propria Charlotte, que por pouco nao chegava
a ser feia), e sua luta em busca de afirmacéo e dignidade, numa época
- a vitoriana — e num pais - a Inglaterra de até hoje — onde o
sentimento de classe se ergue como uma barreira imposta ndo apenas

de cima para baixo, mas também de baixo para cima. (SANTARRITA,
1983).

Diversas personagens em Jane Eyre possuem elementos feministas. Algumas
delas sé@o decididas, fortes, independentes e ousadas. Por outro lado, outras sao o
oposto do que apregoa o feminismo, haja vista que expressam um carater de
submisséo e futil. E existem aquelas que mesmo sendo homens tém determinadas
caracteristicas ou assumem atitudes que contradizem ou exaltam o feminismo.

Jane Eyre consiste numa personagem redonda. I1Sso porgue inicia de uma certa
maneira e sofre multiplas altera¢cdes no decorrer da obra. Durante as suas aprovacoes
acaba sofrendo muito e aprende com este sofrimento, adquirindo dessa maneira uma
certa experiéncia, passando a ser uma pessoa diferente. Jane € visualizada com 0s

olhos pelos outros como fragil, sem beleza e sem graca. Sua fragilidade confirma-se
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externamente, mas ndo internamente, uma vez que ela tem o dominio da situagéo e
faz com que a maior parte das pessoas com quem possui contato passem a ser
dependentes dela, como € o caso de Rochester e de St. John Rivers.

No seu relacionamento dom Rochester Jane decide a todo momento como sera
suarelacdo com ele. Percebe-se no passar do romance entre os dois, que Jane decide
gue se casarao, posteriormente decide que néo se casarao naquelas condi¢des e 0
abandona. Quando acha por bem, volta para ele, que esta ainda a esperando.

O mesmo ocorre com St. John Rivers. Jane o faz sentir-se dependente de sua
companhia e de seu trabalho a ponto de ele precisar dela para da seguimento a sua
mMissao.

Mais a frente € ela quem decide que ndo ira acompanha-lo. Sem contar os
conflitos externos, Jane ainda sofre um conflito interno. Isso porque dentro dela ha
duas Janes totalmente distintas. Em primeiro plano, ha a Jane fraca, que tende a
aceitar o que lhe é imposto a todo instante e que aceita tudo com bastante paciéncia
CcOmo se merecesse realmente isso.

Em contrapartida, ha a Jane forte, que luta fazendo uso de todas as suas forcas
em prol de seus ideais e de seus principios, rejeitando sempre a vontade alheia e
seguindo seus desejos sempre. Portanto, Jane vive uma permanente luta com ela
mesma. Quanto a questdo da linguagem utilizada pela autora, pode-se perceber
facilmente a repeticdo de determinados termos no decorrer de toda a obra. Pode-se
citar como exemplo a palavra —fadall repetida diversas vezes, tanto por outros
personagens como pela prépria Jane.

Jane utiliza tal palavra ao dizer: —uma fada bondosa, em minha auséncia,
certamente jogara-me a sugestdo necessaria no travesseiroll, isto €, ndo era uma
pessoa real, porém sim uma figura boa do além que, conforme ela, a tinha auxiliado a
encontrar uma solugéo para o seu problema. Ela ainda faz alusdo a Georgiana, prima
de Jane, ao falar —a menina esguia e parecendo uma fada, de onze anosll além de
tornar a repetir este termo ao descrever uma sala de Thornfield Hall como —um local
de fadas, tdo luminoso, a meus olhos de noviga, pareceu o ambiente alémll. Ja
Rochester utiliza varias vezes esse mesmo termo —fadall, mas sempre fazendo
referéncia a Jane.

A primeira vez na qual a vé a compara com uma fada, haja vista que cré que
ela tenha enfeiticado o seu cavalo. Pode-se mencionar também como exemplo

quando diz a ela que “ja que € uma fada...ndo pode me dar um feitico, um filtro, ou
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alguma coisa desse tipo, para tornar-me um homem bonito?”. Mais a frente, Rochester
volta a comparé-la com uma fada ao falar —encherei de anéis esses dedos de fadall.

Interessante citar outra cena bem interessante quanto ao uso do termo —fadall,
gue é quando Rochester e Jane contam uma historia, em formato de conto de fadas,
a Adele. Esta historia, na qual Jane é posta como uma fada mais uma vez.

Sendo assim, pode-se compreender que o referido termo € demasiadamente
relevante para dar formato a personalidade de Jane, em razdo de que o significado
do mesmo, conforme o dicionario Aurélio (2013), € “ser imaginario representado numa
mulher dotada de poder sobrenatural” ou “mulher notavel pela graca, espirito,
bondade e beleza”.

Levando em conta a figura de Jane, é possivel descrevé-la com todos estes
significados mencionados acima, com excecdo do quesito beleza. Dessa maneira,
pode-se concluir que Jane, visualizada pelos olhos de Rochester, é tida como um ser
nao real e com poderes sobrenaturais, sem contar que € uma pessoa que possui uma
bondade cativante. Tal facilidade em cativar as pessoas tornando-as dependentes
dela, mesmo ela ndo sendo rica nem bela, € compreendida por Rochester como um
poder sobrenatural.

Nos tempos da publicacdo da obra Jane Eyre, os criticos literarios a tinham
como uma provedora de grande impacto. Isso se explica que referida obra
apresentava para a sociedade a vida das mulheres da época de uma maneira
polémica e clara. Jane, a protagonista do romance, constitui uma jovem que tem uma
visdo bem diferente do que é ser mulher. Ela tem uma esséncia feminista com
capacidade de contornar varias situacfes em prol de conseguir sua liberdade na
condicdo de mulher.

O romance em questdo se adequa em multiplas perspectivas, seja no gético,
repleto de mistérios e eventos sobrenaturais, ou no romantismo, com o amor proibido.
Neste caso, Lima (2008) entende que Jane Eyre pode, com facilidade se encaixar
como uma obra dramatica, uma vez que nao se pode deixar de dizer que se trata de
um romance tragico e dramatico. Isso é mais facil de ser constatado quando se pensa
nos elementos definidores de um romance dramatico, conforme a proposta de Muir.

O cenario, formado por algumas escassas localidades, mas bem definidas,
(Gateshead Hall, Lowood School, Thornfield Hall, Moor House, Ferndean), considera-
se estratégico para a atuacdo de paixdes humanas universais (raiva, honra, culpa,

ambig&o, amor, amizade, culpa, vergonha, orgulho etc. (LIMA, 2008).
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Portanto, a obra consiste na unido de todo um aglomerado voltado para a
representacdo dos sentimentos alusivos aos termos de convivio social. Dessa
maneira, Jane Eyre chega ao publico com diversas criticas acerca do sistema
patriarcal e suas concepcoes de que a figura feminina estaria fadada a submisséo
bem como a sua condi¢ao de inferioridade quanto a figura masculina.

Charlotte Bronté tinha ciéncia da necessidade de permitir que a mulher fosse
escutada, uma vez que o seu sofrimento estava atrelado a exclusdo que sofria no
meio educacional e social, e que a sua realidade em isolamento no lar fosse mostrada
para o mundo.

Jane Eyre, entéo, traz questdes polémicas como a divisdo de papéis sociais e
a religido, para manifestar alguns tracos angustiantes aos quais o género feminino
estava ligado diariamente.

Para Santarrita (1983), tal obra é:

(...) uma narrativa simples, direta — a histéria de uma jovem 6rfa pobre
e nada bonita (como a prépria Charlotte, que por pouco ndo chegava
a ser feia), e sua luta em busca de afirmacéo e dignidade, numa época
- a vitoriana — e num pais - a Inglaterra de até hoje — onde o
sentimento de classe se ergue como uma barreira imposta nao apenas
de cima para baixo, mas também de baixo para cima. (SANTARRITA,
1983, p. 3)

No romance Jane Eyre, Bronté traz um enredo marcado pela ousadia e cheio
de questionamentos que incomodaram os padrfes da sociedade vitoriana. 1sso
justifica-se, segundo relatado no Capitulo I, ndo era admitido a figura feminina
escrever literatura, nem ao menos indagar acerca da sua condicdo no meio social,
uma vez que a escrita constituia uma atividade permitida apenas aos homens, haja
vista que eles se consideravam dotados de inteligéncia para executarem esta
atividade; as mulheres, por sua vez, deveriam se conformar com as atividades
domeésticas, ndo Ihes sendo admitido nada mais que isso, nem mesmo a liberdade de
opinar ou pensar.

Sendo assim, a mulher se limitou ao papel de procriar e perpetuar a familia,
estando sob a tutela do homem por ser tida como fragil e isto viabilizou ao homem o
controle de tudo. A ele foi direcionado o poder de estar no centro da sociedade, tanto
em razao da sua forca fisica quanto pela instauracdo que os homens recebiam desde
quando criancas; ele ocupava a condicdo de chefe da familia, e a sociedade

centralizou todo o poder social e econdmico em suas maos.

59



Coletanea Saberes e Interliga¢oes

J& em volta da mulher foi criado um postulado de que as mesmas deveriam ser
bem quistas pelo seu empenho nas tarefas do lar, pela aparéncia da casa e do esposo,
pela educacédo da prole, que estavam sob sua total responsabilidade. As condicdes
as quais as mulheres estavam submetidas eram de completa opressdo. Mediante o
poder patriarcal, elas viviam em meio a instru¢des e ordens que moldavam as suas
acOes, eram aprisionadas a vida no lar e seus direitos a educacéo e ao lazer eram
negados.

A ordem patriarcal pregada que a mulher deveria ser distanciada de locais
publicos, restringindo-se aos trabalhos domésticos, uma exclusdo que acaba
dificultando a educacao formal, uma vez que o0 seu acesso a sociedade era limitado.
Portanto, a familia centrada no patriarcalismo constituia a base sélida e central da
sociedade, estabelecendo todas as funcfes de politica, administracdo, economia e
religido.

Os filhos do sexo masculino de classe média alta recebiam adequada educacéo
para se tornarem no futuro senhores de negocios e donos de sua prépria familia e que
deveriam sempre prosperar acima de qualquer problema, haja vista que o status social
e o nome era o

gue mais tinha importancia. Sendo assim, era preciso a uniao entre parentes,
cada um com sua funcido bem delimitada, acompanhando em —harmoniall, com todos
os bens familiares geridos pelo patriarca da familia.

Segundo Hall (2006), a identidade social comec¢ou a declinar quando os papéis
sociais novos comegaram a se desenvolver. Tais identidades novas langaram uma
formulacdo nova que se choca com as ideias patriarcais. Para este autor, as mulheres
do século XIX viviam em prol da familia. Isso porque nada era mais relevante do que
lavar e passar, cozinhar; a sociedade ndao admitia que tais mulheres executassem
outro papel que nao fosse aquele atrelado ao lar.

Referidos papéis eram cultivados desde bem cedo, perpetuando a nocdo da
mulher esposa e mée, com sua educacgao focada sobretudo no lar; elas precisavam
aprender somente a costurar, bordar dentre outras tantas tarefas, pois eram vistas
como incapazes de desenvolver as mesmas tarefas que os homens, ou que nao
tinham inteligéncia. Portanto, € em meio a estes conceitos que Bronté introduziu em
Jane Eyre diversos personagens que seguem lado a lado com as concepgbes

defendidas pela concepc¢ao feminista.
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Alguns desses personagens, por sua vez, como € o caso de Jane, séo fortes,
tém consciéncia de sua capacidade e a utilizam com seguranca; outros se manifestam
de maneira oposta aos primeiros; tendem a acompanhar os postulados patriarcais e
0s principios morais da Era Vitoriana; ainda ha aqueles que expressam caracteristicas
morais em conformidade com as do sexo feminino. No decorrer de toda a obra é
possivel achar aspectos que remetem ao aprisionamento que o patriarcado impunha
para as mulheres.

Preliminarmente, Jane manifesta o ndo contentamento com o estilo de vida da
mulher, manifestando resisténcia, ainda na infancia, a diversas regras impostas pelos
adultos, sobretudo as ordens de sua tia ma.

Sendo assim, Jane configura-se como a inquietacdo de Bronté quanto ao meio
em que vivia, seja no seu jeito direto e audacioso de falar, seja na rebeldia que
manifestava frente as ordens a sua tia. Portanto, a utilizacdo da linguagem para Jane
€ de grande relevancia, pois é por intermédio desse recurso que ela consegue
protestar mediante a opressao que é vitima.

No que tange a Lowwod, para onde foi enviada Jane para estudar, pode-se
ainda ver a presenca das ideias do patriarcalismo.

Charlotte Bronté foi uma das escritoras que procurou vencer o paradigma de
que o meio literario era direcionado somente para o homem. Na sua vida, procurou
conciliar o amor por escrever com os trabalhos domésticos, cuidando sempre do seu
pai, de suas irmas e do Unico irmao. Mediante a analise aqui realizada, pode-se notar
as dificuldades achadas por Bronté, tanto no que se refere a sua vida pessoal quanto
de escritora.

Percebe-se que era uma época em que a mulher era predestinada a cuidar das
atividades domésticas e da familia, e que qualquer matéria associada a producao
literaria feminina estava aguém de discussao. Para uma escritora tentar publicar seus
escritos era necessario ousadia, coragem, pois a escrita de carater feminino era tida
como uma coisa desprezivel, de ultima classe na concepcao patriarcal.

Até que chegou um momento no qual as mulheres escritoras necessitaram
utilizar pseuddnimos para que seus escritos pudessem ser investigados de forma
justa, e ndo sob a visédo preconceituosa da sociedade machista.

Jane Eyre, obra objeto da presente analise, levanta questdes do dia-a-dia da
sociedade inglesa do século XIX, na qual Bronté realiza criticas a questdes sociais

que reprimam a figura feminina. Portanto, ao escrever tal romance, a autora
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apresenta, por meio de Jane, protagonista da historia, as suas varias criticas a
sociedade vitoriana e aos preceitos patriarcais de seu tempo. Jane Eyre expressa em
determinados trechos da obra um certo ar de tenséo.

Em contrapartida, tem-se Jane, uma jovem inconformada com as atribuicoes
designadas as mulheres, concomitantemente que expde os ideais de moralidade do
periodo vitoriano. Por outro lado, acha-se Bertha Mason com todo o seu teor polémico,
gue em algumas vezes € tido como sombrio. Considerada como trancada num quarto
pelo esposo e louca, foi negada a ela a possibilidade de falar e optar pelo seu destino
se tornando dessa forma simbolo de aprisionamento da mulher ao casamento e ao
lar.

Abre-se aqui uma lacuna para falar sobre Bertha Mason, que se trata de uma
personagem que no decorrer de toda a obra ndo tem voz, sendo uma mulher
silenciada.

Contudo, ela assume a funcédo de uma protagonista que expressa questdes
patriarcais e imperialistas no romance, questdes estas que sdo Iimpostas
especialmente por Rochester e, de forma clara, mostradas por Jane na condicdo de
narradora.

Tudo o que se sabe acerca de Betha € por meio de Jane, em primeiro plano.
Ja por Rochester e Richard Mason, a imagem que se possui de Betha € de uma
mulher louca, que consiste numa tese sustentada mediante a sociedade. Os relatos
dados por Jane quanto a Bertha inserem os seus ataques as suas crises neuréticas e
ao marido. A maneira como Rochester descreve Bertha mostra a imagem de um
monstro e constitui o ar sombrio na mansao. Quando Jane e 0s outros criados
descobrem que ela existe, ela, além de prisioneira, passa a ser um obstaculo entre a
unido de Rochester e Jane.

Segundo Geason (1997) Bertha trata-se da parte mais dificil que Jane Eyre tem
que enfrentar, haja vista que ela entra em conflito com os seus principios, que nao
admitem que ela se case com alguém que ja tem compromisso.

Segundo Felski (2003, p. 67), Bertha pode ser comparada a uma espécie de
reflexo das mulheres daquele tempo. —A louca trancada no s6tdo era tanto um eco
como uma parodia grotesca da mulher da classe média Vitoriana acorrentada pela
feminilidade e presa nos limites sufocantes da sala de desenholl.

Assim como Bertha, aprisionada por Rochester, outras mulheres da época,

presas também em seus domicilios, possuiam o mesmo sentimento de clausura. Em
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determinados pontos nos quais a sexualidade de Bertha passa a ser aparente dentro
do romance, isso pode simbolizar a loucura que era também atribuida a ela, uma vez
gue a sexualidade se tratava de uma coisa reservada somente ao homem, podendo
0 mesmo gozar do prazer sexual sem limitacdes. Em contrapartida, a mulher tinha a
obrigacdo de conter seus desejos. Isso porque caso ela pensasse em sexo estaria
desobedecendo os padrdes de moralidade; sexo para a figura feminina era realmente
um tabu.

Na hipétese de Bertha, os desejos sexuais reprimidos colaboraram para a sua
loucura, levando-se em conta a auséncia de afeto e carinho de Rochester, haja vista
que ela vive trancada num quarto; portanto, tais desejos sao reprimidos. Conforme
Raphael (1997), a sexualidade da mulher foi negada no tempo de Charlotte Bronté,
ou visualizada como "louca" e "insaciavel’, e € dessa maneira que Rochester
caracteriza Bertha Mason".

Quando foi produzida a obra, a sexualidade da mulher era uma coisa vinculada
ao descontrole e a loucura, um pensamento compartilhado também por Rochester ao
fazer referéncia as Bertha. Rochester faz a comparacdo entre Jane e Bertha
realizando a identificacdo em cada uma delas de pontos diferentes que inferiorizam
Bertha e enaltecem Jane Eyre.

Segundo ele, Jane € doce, fragil e delicada, como ja& mencionado
anteriormente, enquanto Bertha é robusta e selvagem. Todavia, as duas vivem numa
sociedade cujos valores estéo pré-definidos e para elas ndo existiam espacos.

Porém, distinta de Jane, Bertha expressa sua raiva em seus ataques a
Rochester e a Richard na mansdo. Em tais ataques € possivel perceber o lado
aprisionado e selvagem da personagem, chegando suas atitudes a serem
comparadas as de um animal irracional.

Jane, num dos seus relatos acerca de Bertha, faz a descricéo de que ela possui
a aparéncia de um ser sobrenatural, ponto ja citado aqui, o que seriam denominacdes
distintas das que Rochester atribui a Jane.

Para ele, Jane Eyre trata-se de uma pessoa calma e delicada e Bertha,
consistiria numa espécie de extensédo de Jane, tendo em vista que ela, no meio da
sua loucura, realiza o que Jane néo pode realizar, devido as imposi¢des da sociedade.

Como defendem Gilbert e Gubar (1978, p. 61), —em um nivel figurativo e

psicolégico é possivel que o espectro de Bertha ainda seja outro - de fato, o mais
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ameacador — o avatar de Jane. O que Bertha agora faz, por exemplo, é o que Jane
quer fazerll.

Frente as descricdes feitas por Jane referente a Bertha, o que é possivel notar
€ que os primeiros relatos ha a figuracdo de um fantasma ou de um animal. Nas
primeiras descrigdes,

sem ter conhecimento da existéncia de Bertha, Jane faz alusédo a Grace Poole

relatando acerca de suas gargalhadas assustadoras:

Assim ia, na ponta dos pés, quando soou aos meus ouvidos o Ultimo
som que eu esperava ouvir naquele lugar: uma gargalhada distinta,
absoluta e maquinal. Estanquei. O som cessou, por um instante. Mas
recomegou mais forte: porque a principio, embora audivel, era
abafado. Passou numa rajada clamorosa, que parecia acordar 0s ecos
de todos os quartos solitarios. Apontei a porta de onde ela partia: -
Senhora Fairfax — agora descendo as escadas. Ouviu uma
gargalhada? Que é isso? - Talvez as criadas, e muito provavelmente
Grace Poole — respondeu ela. - Ouviu? — perguntei novamente. -
Perfeitamente! Tenho-a ouvido muitas vezes. Ela costura num destes
quartos. As vezes Leah |he faz companhia; e as duas juntas sempre
sédo barulhentas. A gargalhada repetiu-se no seu tom grave e metélico.
E terminou num regougo arrastado. - Grace! — Exclamou a senhora
Fairfax. Para falar a verdade ndo acreditei que nenhuma Grace
respondesse porque a gargalhada me parecia tragica e transcendente.
(BRONTE, 2008, p. 68)

Em primeiro lugar, Jane Eyre mostra-se amedrontada com as gargalhadas;
depois fica atenta ao que acontece na casa, iSSO em razdo de que em uma noite

Bertha foi ao seu quarto e ndo conseguiu abrir a porta, dai voltou-se contra Rochester.

Era um riso demoniaco - baixo, estrangulado e profundo -
gorgolejando, ao que parece, bem no buraco da fechadura do quarto.
A cabeceira da cama ficava perto, e a principio pensei que o fantasma-
gargalhante estivesse ao meu lado, ou melhor: colado ao meu
travesseiro; mas saltei, olhei em torno e ndo vi nada. E, de pé,
estarrecida, ouvi novamente as vibracbes do som sobrenatural.
Constatei que vinham através da porta. Meu primeiro impulso foi
agarrar o ferrolho. O Ultimo foi de gritar de vez: - Quem esta ai?
Qualquer coisa casquinhou e gemeu. Passos deslocaram-se pelo
corredor, em direcdo a escada do terceiro andar. Depois uma porta
rangeu la em cima. Ouvi-a abrir e fechar-se. E tudo emudeceu. - Tera
sido Grace Poole? Estara endemonihada? — pensei. J& ndo podia ficar
ali sozinha: era preciso procurar a senhora Fairfax. Corri a enfiar o
vestido e 0 agasalho. Virei a chave, abri a porta com as maos trémulas.
Na esteira da galeria vi um candeeiro aceso. O fato surpreendeu-me.
Porém, a surpresa foi maior quando senti que o ar estava inteiramente
escuro, parecendo cheio de fumaca. Olhei para um lado e para outro,
a procura de onde saiam aquelas nuvens azuladas, - e nessa hora fui
despertada por um cheiro a queimado. Ouvi um estalido. Vi uma porta

64



Coletanea Saberes e Interliga¢oes

entreaberta — a porta do quarto de Mr. Rochester. E dali, em rodas, se
elevavam novelos de fumo. Nao pensei mais na senhora Fairfax, nem
em Grace Poole e na sua risada: num arranco, achei-me dentro do
guarto. Linguas de fogo sitiavam a cama: os cortinados ardiam. E no
meio das chamas e da fumaca, jazia Mr. Rochester, hirto num sono
profundo. - Acorde! Acorde! — bradei . (BRONTE, 2008, p. 94).

No decorrer de toda a histéria Bertha fica conhecida como a —louca do soétaoll.
Ela ndo tem o direito de se manifestar ou expor o seu ponto de vista acerca do seu
aprisionamento. Nos momentos nos quais surge na historia, seus comportamentos

sdo comparados aos de um animal selvagem:

— Cuidado! — Gritou Grace. Os trés homens recuaram ao mesmo
tempo. O Sr. Rochester me puxou paratras de si. A louca deu um salto
e 0 apertou pelo pescoco, aproximando os dentes de seu rosto. Eles
lutaram. Ela era uma mulher alta, quase da estatura do marido, além
de corpulenta. Exibia uma forca de homem durante a luta. [...]. Acabou
por imobilizar-lhe os bracos. Grace Poole lhe passou entdo uma corda
e ele amarrou seus bragos atras das costas. Em seguida, com ajuda
de mais corda, atou-a uma cadeira. Toda a operacdo se desenrolou
em meio aos gritos mais agudos e arrancos convulsos. O Sr.
Rochester virou-se entdo para os espectadores. Olhou-os com um
sorriso a um s6 tempo mordaz e desolado. — Isto aqui € minha esposa
— disse. (BRONTE, 2008, p. 342).

Portanto, Bertha possui sua imagem formada em torno de uma mulher com
violentos comportamentos, o que diante da sociedade vitoriana consistia em algo fora
dos padrdes. Para conté-la, Rochester a deixava presa num quarto sob os cuidados
de uma criada. Outro ponto de relevancia é que, ao apresentar sua mulher para as
pessoas, Rochester utiliza a frase —Eis a minha esposall, um —Eisll que repassa a
nocéao de inferiorizardo ou de posse. Conforme ele, Bertha configurava-se como uma

coisa ou um objeto ou qualquer que deveria ficar devidamente escondida:

Eis a minha esposa — disse. — Esse é o Unico abrago conjugal com que
eu tenho conhecido, esses sdo os carinhos que tém consolado as
minhas horas de repouso! E isto foi 0 que eu quis obter, [...] esta jovem
gue se mantém tdo serena e grave na boca do inferno, olhando,
senhora de si, para os arreganhos do demoénio. Eu a quis justamente
como um contraste com este horror. Wood e Briggs, olhem a diferenca!
Comparem estes claros olhos com aquelas bolas vermelhas dali. Esta
face com aquela méascara. Esta forma com aquela massa. E julguem-
me, padre do Evangelho e o homem da Lei, e lembrem-se de que, pelo
julgamento que fizerem, serdo julgados! Agora, saiam. Vou libertar a
minha presa (BRONTE, 2008, p.183)

Destarte, Bertha ndo € considerada como um ser humano, porém como um

animal que deveria ser preso, para que os demais nao soubessem que ela existia.
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Para Bonnici (2007), a objetivacdo é a maneira pela qual a pessoa ou um conjunto de
pessoas € tratado por outros como objeto. Ela é uma pratica propria da ideologia
colonial e patriarcal, em tratar o semelhante, que se distingue através da etnia, raca,
género ou religido, como inferior.

Portanto, Bertha passa a ser um objeto para Rochester. Ao prendé-la no sétédo
e lhe conceder o atributo de —louca do sétéoll, Rochester conseguir usufruir de toda
a fortuna, sem necessitar apresenta-la a sociedade, deixando-se sob os cuidados de
Grace Poole, para que a cuidasse e vigiasse; sendo assim, ele viajaria com liberdade
para conhecer o mundo.

Ao por fogo na manséo, Bertha ndo apenas se livra da vida de prisioneira, como
também d& sua resposta a Rochester em razdo de todo o desprezo que vinha
sofrendo. Bonnici (2000, p. 24) pontua: "O incéndio da mansao mostra a resposta da
mulher _colonizada' diante da arrogancia e do dominio europeu".

A vista disso, o incéndio na mans&o caracteriza nio somente a ruptura das
amarras que prendiam Rochester e Bertha e a sua vida em aprisionamento, porém
uma maneira também de mostrar que, no fim, Bertha tomou para si o controle da
situacdo, optando pelo 6bito como saida. Depois de ter vivido uma vida inteira
enclausurada em um quarto, ela agora esta livre para decidir acerca do seu destino,
isto é, ela escolhe por morrer no meio das chamas como uma maneira de se rebelar

contra os preceitos patriarcais, representados aqui por Rochester.

CONSIDERACOES FINAIS

Sendo assim, Jane e Bertha constituem duas mulheres que ndo possuem
escolha; seus desejos ndo sao escutados. Desta forma, Bronté mostra em Jane Eyre
a histéria da mulher na sociedade vitoriana, a critica & funcdo da mulher na sociedade
patriarcal.

Pode-se concluir ainda que no decorrer do romance, as personagens femininas
possuem lugares diversos dentro da sociedade na qual a autora escreve. Ja com a
personagem Miss Temple, é possivel entender que Jane Eyre é uma obra que retrata
um modelo de mulher a ser seguido por suas pupilas, uma vez que € educadora e

independente.
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Contudo, ao casar-se, ela acaba cedendo as normas impostas pela sociedade
da época, sociedade na qual o casamento estava na primeira esfera da vida das
mulheres.

Abandona o seu emprego, deixando na personagem Jane o sentimento de que
nenhuma mulher estd aquém de seu destino. Helen Burns e St. John Rivers
constituem personagens bem parecidos, tendo em vista que os dois introduzem o
tema religido dentro da historia.

Fora isso, os dois possuem um sentimento de peniténcia, creem que devem
abdicar de suas vontades para viver uma vida focada em Deus. A distincdo entre os
dois é somente como cada um se porta diante dos outros. Helen aceita tudo que lhe
€ imposto, enquanto St.

John se impde aos outros. Quanto aos personagens masculinos, Rochester se
mostra um homem idealizado pela sociedade, haja vista que comeca o romance
sendo poderoso, rude, com posses e forte. Contudo, durante a histdria passa a ser
um personagem sentimental e dependente.

Portanto, ele trata-se de um personagem que passa por transformagdes no
decorrer da obra, passando a ser, no final do romance, o oposto do que apregoava a
sociedade patriarcal da época para um homem. Pode-se entao concluir também que
todos os personagens em analise colaboram para a formacdo da identidade da
personagem principal sendo modelos negativos ou positivos que norteiam o que ela
deve seguir ou nao.

Fora isso, percebe-se uma critica da autora para com a sociedade vitoriana
bem como uma dendncia da situacédo da mulher dentro desta mesma sociedade. Em
pleno século XIX,

Charlotte Bronté mostrou coragem suficiente para escrever acerca de um tema
t&o polémico quanto este e pode-se dizer que com a obra em comento ela tentou fazer
com que suas criticas fossem difundidas pelos lares da Inglaterra. De certa maneira,
Jane Eyre configurou-se como um simbolo do feminismo no decorrer de geracdes e
possivelmente tenha estimulado mulheres de diversas épocas e distintas geracdes a

reivindicarem seus direitos mediante a sociedade.
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RESUMO

O objetivo deste trabalho € apresentar a pesquisa desenvolvido nas turmas 8° Ano 1
e 2, do Ensino Fundamental Final, na escola de educacao basica Dr. Ivo Silveira, da
Rede Municipal de Ensino, no municipio de Paulo Lopes/SC sobre “mulheres negras
de resisténcia e o combate a violéncia racial”. Um dos objetivos centrais da proposta
foi visibilizar a presenca de mulheres negras de resisténcia no Brasil e, em particular
no Estado de Santa Catarina, onde a populacdo negra e, em especial as mulheres
negras sdo completamente invisibilizadas nas mais diferentes areas e componentes
curriculares, nos diferentes niveis de ensino - do fundamental ao superior. Neste
Estado, onde os 6rgaos oficiais como Secretaria de Estado de Educacao e Fundacéo
Estadual da Cultura — ligada a Secretaria de Turismo — encamparam em 2021, uma
ampla campanha nas escolas estaduais em homenagem ao Bicentenario de Anita
Garibaldi, uma mulher branca, chamada heroina dos dois mundos, proporcionar o
debate com o estudantes sobre mulheres negras de resisténcia, seja por meio da
literatura, como Carolina Maria de Jesus, seja por meio da politica, como a
catarinense Antonieta de Barros, € propor aos estudantes narrativas contra-
hegemdnicas e desenvolver reflexdes criticas, descolonizando o curriculo para
histérias, patriménios e memarias de mulheres Outras.

Palavras-chave: Mulheres negras. Resisténcia. Violéncia racial.

ABSTRACT

The objective of this work is to present the research developed in the 8th Year 1 and
2 classes, of Final Elementary School, at the Dr. Ivo Silveira, from the Municipal
Education Network, in the municipality of Paulo Lopes/SC on “black women of
resistance and the fight against racial violence”. One of the main objectives of the
proposal was to make visible the presence of black women of resistance in Brazil and,
in particular in the State of Santa Catarina, where the black population and, in
particular, black women are completely invisible in the most different areas and
curricular components, in the different levels of education - from fundamental to
superior. In this State, where official bodies such as the State Secretariat for Education
and the State Foundation for Culture — linked to the Secretariat for Tourism — took over
in 2021, a wide campaign in state schools in honor of the Bicentennial of Anita
Garibaldi, a white woman, called heroine of two worlds, to provide students with a
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debate about black women of resistance, either through literature, like Carolina Maria
de Jesus, or through politics, like Antonieta de Barros from Santa Catarina, is to
propose counter-hegemonic narratives to students and develop critical reflections,
decolonizing the curriculum for stories, heritage and memories of Other women.
Keywords: Black women. Resistance. Racial violence.

INTRODUCAO

O ano de 2020 parecia comegar “normal” em todas as redes de ensino do pais.
No inicio de fevereiro as/os docentes ja se encontravam em suas respectivas escolas
para a organizagdo do ano letivo: participando de formagbes continuadas,
reescrevendo seus planejamentos, adequando seus planos de cursos, tracando
projetos, elaborando propostas, enfim, tudo que é pertinente ao ambiente escolar a
ser desenvolvido em determinado ano.

Da mesma forma os estudantes se preparavam para chegar na escola no ano
de 2020 “cheios de energia”: materiais novos, turmas novas e até muitos professores
e professoras diferentes. Muito entusiasmo. Porém, tudo isso durou pouco tempo, pois
no final de fevereiro de 2020 foi confirmada a presenca do novo coronavirus na cidade
de Séo Paulo. Virus este que tem um grande potencial de contagio, sobretudo em
ambientes fechados e onde ha consideravel nUmero de pessoas. No mesmo més, a
Organizacdo Mundial da Saude (OMS) emitiu um alerta mundial de que o novo
coronavirus ja se espalhava por todos os continentes e em quase todos 0s paises — e
gue a doenca transmitida por ele, nomeada posteriormente de COVID-19 — nédo se
tratava mais de uma epidemia, mas de uma pandemia mundial.

ApGs essa alerta, os governadores dos varios Estados brasileiros
(acompanhados por prefeitos da imensa maioria dos municipios) estabeleceram uma
série de regras para evitar o alto contagio entre a populacdo pelo novo coronavirus e
consequéntemente o adoecimento e morte. Entre tantas medidas adotadas, esteve o
fechamento total das escolas e o atendimento aos estudantes via remoto — de forma
virtual (Whatsapp, Google Classroon ou outras midias e plataformas) ou por meio de
material impresso.

A Rede Municipal de Ensino de Paulo Lopes por meio da resolugcéo 001/2020,

no artigo 1°, formulada a partir do Conselho Municipal de Educacao resolveu
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estabelecer que o regime especial de atividades escolares néo
presenciais, para fins de cumprimento do calendario letivo do ano de
2020 definido essencialmente pela manutencdo das atividades
pedagdgicas sem a presenca de estudantes e professores nas
dependéncias escolares no ambito de todas as instituicdes ou rede de
ensino publico municipal, educacédo infantil e da educacédo basica
pertencentes ao sistema municipal de ensino de Paulo Lopes. (PAULO
LOPES/CME/2020)

Assim, os docentes tiveram que “forgcadamente” se adaptar a novas rotinas e a
uma série de alternativas pedagodgicas diferenciadas até entdo inéditas no sistema
educacional para poder atender essas criancas e adolescentes que se encontravam
estudando em suas casas, fora do espaco escolar.

Porém, no inicio do ano letivo de 2021, com o reduzido nimero de contagios e
com a doenca um pouco amenizada e as mortes diminuidas, os governadores e
prefeitos autorizaram de maneira gradativa, o retorno dos estudantes de forma
presencial as escolas, desde que seguissem uma série de protocolos sanitarios
exigidos pelos 6rgaos de saude como: uso constante de alcool em gel, verificacdo de
temperatura na entrada e saida da escola, uso de mascara, distanciamento social de
1,5 entre os estudantes, entre outros.

Assim, para iniciar o ano letivo de 2021, uma das propostas apresentadas nas
reunides de formacao e planejamento promovida pela Secretaria de Educacéo e pelas
equipes gestoras e pedagogicas das escolas foi de que as/os professoras/es
retomassem aqueles contetudos/temas que foram poucos ou nao trabalhados na série
anterior (2020) e que precisaria de reforco neste ano.

Neste sentido, o professor Odair de Souza (Histéria) ao revisar o planejamento
de 2020 considerou que um dos temas que ficou pendente e que necessitava de uma
maior reforco e aprofundamento estava relacionado a Histéria e Cultura Africana e
Afro-brasileira, fundamentado na lei n°® 10.639/2003, bem como nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo das Rela¢6es Etnico-raciais e para o Ensino
de Historia e Culturas Africana e Afro-brasileira, estabelecidas pelo parecer n°
0003/2004.

Além de ser uma necessidade legal, a relevancia do tema é de suma
importancia e merece maior aprofundamento porque a sociedade contemporanea,
sobretudo a brasileira, tem se constituido de forma desumanizadora e violenta. O atlas
da violéncia de 2017 (CERQUEIRA; LIMA, 2017) colocou o Brasil como um dos paises

gue mais cometeu violéncias em toda a América Latina em todos 0s grupos
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considerados minoritarios, como o0s quilombolas, indigenas, afro-brasileiros,
imigrantes de origem afro (haitianos, nigerianos, entre outros) com a elevagao dos
indices de racismo estrutural, institucional e interpessoal em todas as instituicbes
sociais. (ALMEIDA, 2018).

Portanto, pretendeu-se com a retomada destes assuntos em forma de projeto:
o debate e reflexdo durante a elaboracdo, socializacdo e publicacdo de tema
relacionados ao combate ao racismo, preconceitos e qualquer forma de discriminacao
bem como estimular o desenvolvimento de acdes, projetos e propostas
fundamentados na educacao para as relacdes étnico-raciais e, ao fazer isso esperou-
se colaborar com a formacédo de uma sociedade mais inclusiva sem quaisquer formas
de violéncia, seja simbdlica, fisica ou psicoldgica.

Compreendo a escola como espaco privilegiado de combate a todo o tipo de
discriminacgéo e, sobretudo ao racismo. Assim, uma das formas de combater tal pratica
é implantar e implementar os Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel®, com
destaque para o objetivo 16 “promover sociedades pacificas e inclusivas para o
desenvolvimento sustentavel, fornecer acesso a justica para todos e construir
instituicGes efetivas, responsaveis e inclusivas em todos os niveis”. (UNESCO, 2017,
p.42). Ou seja, a escola € uma instituicdo que pode e deve ser inclusiva, sobretudo no
trato com a diversidade étnico-racial. Aliada a este objetivo dos Objetivos do
Desenvolvimento Sustentavel, também foi referéncia para nosso trabalho o Guia
Agenda 2030: integrando ODS, educacao e sociedade publicado pela Universidade
Estadual Paulista (UNESP) em parceria com a Universidade de Brasilia (UNB) que
acrescentaram aos 17 Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel, mais trés e entre

eles, a lgualdade Racial (ODS 18) como um dos seus eixos onde mencionam que

o eixo focal do objetivo 18 da ODS ¢é “promover a igualdade racial a
partir do enfrentamento de todos os tipos de racismo”. [...] A tematica
encontra-se inscrita de maneira transversal aos demais ODS
implicando que o sucesso da agenda depende de imprescindiveis
avancos em relacao a essa prética segregacionista. [...]. Desse modo,
deve-se ressaltar o importante papel da educacédo, cultura e
ciéncia na constru¢cdo de um mundo mais igualitaria. (CABRAL,
GEHRE, 2020). Grifo acrescentado.

3 Os Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel foi/é o eixo central dos Projetos Criativos
Ecoformadores ( PCE) da Rede Municipal de Ensino de Paulo Lopes/SC e consequéntemente da
Escola Basica Dr. Ivo Silveira. Porém, devido a pandemia do Novo coronavirus esse projeto ficou
adormecido no ano de 2020 e retornou no ano de 2021 com novas propostas e a¢des pedagoégicas.
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A ideia inicial portanto, foi mostrar através da pesquisa biogréfica o
protagonismo dessas mulheres heroinas negras e como as mesmas lutaram e lutam
contra a escravidao, o preconceito, a discriminacdo e o racismo e postulamos como
objetivos especificos estudar o continente africano e suas civilizacbes; estudar a
histéria e cultura afro-brasileira no Brasil - col6nia; pesquisar a biografia de mulheres
negras de resisténcia, como Dandara, Aqualtume, Luisa Mahin, entre outras -
mulheres estas omitidas e silenciadas da historiografia oficial - e elaborar frases de

efeito por meio de logotipos de combate ao racismo.

PENSANDO O COMBATE AO RACISMO POR MEIO DE UM PROJETO DE
TRABALHO

O professor Odair iniciou uma série de planejamentos de aula com textos do
livro didatico, material alternativo, slides, para o desenvolvimento do tema proposto
com o intuito de suprir essa parte defasada do curriculo. Iniciou entdo com as turmas:
8% anos 1 e 2, a leitura e interpretacdo da musica* de Jorge Bem chamada ZUMBI®
para que por meio desse recurso didatico e fonte histérica fosse estudado e aprendido
este assunto bem como o despertar de emocgdes, sentimentos e sensacdes a partir
da letra e da melodia da musica. Apos as reflexdes e interpretacdo da musica de forma
coletiva em sala de aula, foi solicitado aos estudantes® que elaborassem uma redagéo
explicando por meio da escrita o que entenderam da referida musica e seu respectivo
vinculo com o assunto em apreco: O continente africano e a cultura africana e afro-
brasileira. ApGs essa atividade o professor Odair propds aos estudantes um projeto
de trabalho focando as escravizadas que resistiram a escravidao.

Para a orientacdo do trabalho com projetos, o professor fundamentou-se numa

reportagem da revista Nova Escola “tudo o que vocé sempre quis saber sobre projeto”,

4 A musica ZUMBI consta no décimo primeiro album A Tabua da esmeralda do cantor brasileiro Jorge
Bem e foi lancado em formato LP em 1974.
https://pt.wikipedia.org/wiki/A T%C3%Albua de Esmeralda . Acesso em 29/08/2021.

5 A musica ZUMBI pode ser escutada em https://www.youtube.com/watch?v=ge5BZjVVKpQ . Acesso
em 29/08/2021.

6 Os estudantes participantes do projeto sao: da turma 8° ano 1: Ana Clara Pereira Estacio, Bernardo
Lino Goedert da Silva, Brandon Nahuel Alejandro Delgado, Jhonatas Rodrigues Marcelino, Maria
Eduarda Carvalho Rodrigues, Marina Assis Soares, Matheus Henrique dos Santos e da turma 8° ano
2: Carlos Eduardo Karan Rodrigues, Gustavo Texeira da Rosa, lara Nathdlia Cardoso, Jilia Rocha de
Souza, Maria Heloisa Cruz Souza, Mateus Ribeiro Pereira, Matheus Rossi de Carvalho, Raiane Macedo
da Silveira, Stefany Cardoso Francisco, Victor Marciano da Rocha.
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publicado em abril de 2011. Segundo a reportagem, o trabalho com projetos tem por

objetivos

articular propésitos didaticos (o que os alunos devem aprender), e
sociais (o trabalho tem um produto final, como um livro ou uma
exposicao, que vai ser apreciado por alguém). Além de dar um sentido
mais amplo as praticas escolares, o projeto evita a fragmentacao dos
conteudos e torna a garotada co-responsavel pela propria
aprendizagem. (Nova Escola, 2001, p. 50)

Este projeto fundamentou-se também nos trabalhos de Hernandez e Ventura
(1998) e em Hernandez (1998). Estes dois autores propde uma critica ao curriculo
tradicional com seus diferentes componentes curriculares e o0s contelddos
fragmentados nas diversas disciplinas que compde o curriculo escolar. Sugerem uma
nova metodologia de ensino que € a organizacao do curriculo por meio de projetos de
trabalho. Covidam assim, os docentes das escolas de educacao basica a promoverem
uma transgressao do curriculo e a adotarem novas metodologias para um efetivo
processo ensino-aprendizagem.

O professor Odair adotou como estratégia escolher algumas mulheres negra
de resisténcia citadas no artigo Mulheres Negras Heroinas (SOUZA, 2017) e nos livros
Heroinas Negra Brasileiras em 15 Cordéis (ARRAES, 2017) e Extraordinarias
Mulheres que Revolucionaram o Brasil (CARARO; SOUZA, 2018). Apés as escolhas,
os estudantes’ pesquisaram suas biografias nos mais diversos materiais como livros,
enciclopédias e sites da internet. A etapa seguinte foi a elaboracao de cartazes com
a biografia e a imagem dessas mulheres por meio de desenho grafitado em papel
cartdo que foi exposto na escola, na Semana da Consciéncia Negra em novembro de
2021. Ao mesmo tempo, os estudantes fizeram um logotipo e uma frase de efeito
sobre racismo na atualidade e com escolhas do melhor cartaz na escola.

7 Devido a pandemia do novo coronavirus a producgéo do trabalho se da de forma individual e seguindo
todas os protocolos de seguranga exigidos pelo 6rgdos de salde como distanciamento social de 1,5
metros; material individualizado dos estudantes e ndo compartilhados.
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Foto 1 — Desenho grafitado das faces das mulheres negras de resisténcia

T

Fonte — Odair de Souza (2021)

Foto 2 — Exposicdo da biografia e da face grafitada das mulheres negras de resisténcia

Fonte — Odair de Souza (2021)

Foto 3 — Os cartazes premiados com a medalha Antonieta de Barros

Fonte: Odair de Souza (2021)
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Foto 4 — Estudante premiada com o melhor logotipo

Fonte — Odair de Souza (2021)

Apos a finalizacdo, um dos objetivos também sera a confeccdo de um banner
com os melhores momentos para ser expostos em eventos educacionais como em
congressos, seminarios, coloquios, simpoésios bem como a producdo de artigos
relacionados a este acontecimento com o objetivo de fortalecer o protagonismo dos
estudantes na producdo de conhecimento e, sobretudo os relacionados a educacao
para as relacdes étnico-raciais e para o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e
africana.

O cronograma adotado foi 0 seguinte: nos meses de junho e julho, pesquisa
biogréafica®, em agosto desenho das mulheres no papel cartdo; em setembro a escrita
da biografia; e em outubro a elaboracéo do logo e da frase antirracista e votacdo®do
melhor cartaz pelos estudantes da escola. O trabalho finalizou em novembro, na
Semana da Consciéncia Negra de 2021, com a exposi¢cdo do material produzido na

escola.

CONSIDERACOES FINAIS

O Projeto de Trabalho “Mulheres Negras de Resisténcia e o combate a
violéncia racial” inspirado nos Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel n°® 17 e na
Agenda 2030, n° 18, fundamentado na Educacio para as Relacdes Etnico-raciais
alcancou os objetivos propostos ao visibilizar para toda a escola, por meio da

exposicao “ Mulheres negras de resisténcia”’, a biografia, o protagonismo e a luta

8 Do total de trés aulas semanais, uma aula de 45 minutos foi/é dedicada a esse Projeto.
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dessas mulheres que tanto no Brasil - colonia quanto na contemporaneidade lutaram
e lutam contra a escravidéo e o racismo.

Os estudantes também tornaram-se protagonistas de suas aprendizagens ao
refletiram sobre a violéncia da escravidao de povos africanos no Brasil e nas Américas
bem como os resquicios dessa préatica perversa ainda hoje: o racismo. A redacao feita
por eles ao final de todas as apresentacbes em novembro de 2021 sinaliza que este
tipo de atividades e de acao pedagdgica contribui para a reflexdo coletiva e individual
sobre esse sério problema na sociedade brasileira. Abaixo descrevo alguns
fragmentos de texto deles/delas. Um/uma estudante escreveu que: “o Brasil tem
muitos herdis e heroinas em sua historia e muitas delas sdo mulheres: Dandara dos
Palmares, Tereza de Benguela, Maria Felipa de Oliveira, Mariele Franco e tantas
outras sdo exemplos de resisténcia e fizeram a diferenca em nosso pais. O racismo
ainda est4 muito presente em nosso pais e pode demorar para acabar, porém, ao
evidenciarmos todo o contexto historico e fazendo pequenas mudancgas no cotidiano
podemos deixar uma sociedade melhor para nossos filhos e netos. ” (J.R, 2021). Um
outro/outra escreveu que “ Fiquei honrada como negra, como mulher, como humano.
Estou emocionada e quero agradecer aos professores e aos alunos. Espero que eles
aprendam algo importante na vida. ” (M. H. C. S). Ainda outro/outra disse que: “o dia
da consciéncia negra ndo serve sO para fortalecermos e sim para mostrar 0 seu
passado de lutas (dessas mulheres) ao mundo todo. E é gracas a essas lutas que
duraram séculos (desde o Brasil - colénia até a atualidade) que o Brasil foi
recompensado. Agora o mundo todo reconhece a dura vida que essas pessoas
passaram para chegar até aqui. O Dia da Consciéncia Negra é uma dimensao dessa

luta que valeu a pena! ” (M. H. S). Além desses/dessas tantos outros/outras
estudantes escreveram suas reflexdes sobre este momento singular ocorrido na
escola.

A elaboracéo do cartaz com a biografia das mulheres negras bem como dos
cartazes com desenhos e frases antirracista (logotipo) proporcionou aos estudantes
das demais turmas analisar a frase e o logotipo e votar no melhor cartaz (em 1°, 2° ou
3° lugar) favorecido por um ambiente de reflex&o e analise promovido pela palestra do
professor Odair na Semana da Consciéncia Negra.

Finalizo afirmando que as aulas por meio da metodologia de Projeto de

Trabalho s6 vieram a agregar no ambiente escolar a consciéncia para uma luta e
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pratica antirracista na escola a ser perseguido por todos/todas aqueles/aquelas que

primam por uma sociedade n&o racista, nao preconceituosa e inclusiva.
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RECORTE DE MEMORIAS EM, AS CEREJAS, DE LYGIA FAGUNDES
TELLES

Carmelinda Carla Carvalho e Silva
Mestra em Literatura, Memoria e Cultura pela Universidade

Estadual do Piaui. E-mail: carmelinda.sig7@gmail.com

RESUMO

A memoria por muitas vezes faz com que histérias sejam recontadas, revividas e
construidas no eu do sujeito. E através das lembrancas que temos a oportunidade de
reconstruir fatos acontecidos e dentro deles saber como se deu nosso passado para
assim conhecermo-nos mais profundamente. Nossas lembrancas sdo responsaveis
por construir N0Sso presente e na maioria das vezes isso ocorre por meio de
associacfes quando nos deparamos com algo, alguém ou até lugares que ja
estivemos e nos faz recordar do que ali aconteceu. Justamente com esse intuito que
buscamos analisar o conto As cerejas de Lygia Fagundes Telles, onde a memoéria vai
nos guiar para assim interpretarmos e fazermos uma releitura mais intima do que
ocorre entre tia Olivia e Marcelo, ambos protagonistas do conto de Lygia. Para tal
pesquisa utilizamo-nos dos estudos acerca da memoria que os teéricos Halbwachs
(1990), Nora (1993), Souza (2017), bem como Klug (2015). Ao final de nosso artigo
constatamos que 0s conceitos utilizados sédo relevantes para atingirmos nosso
objetivo que é analisar o conto sob o viés da memoéria. Percebemos que através de
lembrancas, detalhes e observagdes, o conto nos deixa uma clara interpretacao que
antes néo seria possivel.

Palavras-chave: Histérias. Lembrancas. Conto. Memoria.

Quando efetuamos a leitura de um romance, texto ou conto como é o caso de
nossa andlise, sabemos que ha uma necessidade de conhecimentos prévios para que
a leitura seja interpretada de forma coerente. O mesmo podemos pensar quando
analisamos as lembrancas que permeiam nossa vida no dia a dia. Elas séao
responsaveis por fazer surtir sentido no que as vezes pensamos ser apenas lapsos
comuns.

Quando nos deparamos com leituras mais complexas, o essencial é sempre
efetuarmos essa leitura por mais de uma vez para que detalhes que antes ndo foram
percebidos possam vir a tona. Esse mesmo recurso utilizamos ao fazer a analise do

conto objeto desse artigo. As cerejas obra de Lygia Fagundes Telles, obra escolhida
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para andlise requer que além de uma leitura mais minuciosa, tenhamos um olhar
capaz de observar que as personagens que compde o enredo, utilizam-se de gestos,
pensamentos e falas que remetem a um significado exterior ao que encontramos tao
somente na narrativa.

Lembrancas sdo responsaveis por construir as caracteristicas e acoes, bem
como explicar porque muitas das vezes o sujeito age de determinadas formas diante
de situacdes diversas. A memoria produz reflexos do que foi vivido e ficou
resguardado no interior desse sujeito e justamente as lembrancas irdo trabalhar essas
memdrias e proporcionar com que recordacées e momentos sejam revividos embora
iISSO ndo ocorra em sua maioria de forma completa. Algumas vezes os lapsos de
memaorias nos fazem recordar acontecimentos, mas ndo como um todo. Pequenas
lembrancas/simbolos sdo exemplos que nos fazer associar a algo e entdo gerar a
partir dai momentos que aconteceram e ndo temos uma lembranga completa com
detalhes de como ocorreu.

A memoria — adaptativa - ndo é apenas o lembrar de fatos — obviamente- ja
ocorridos, ela € o que denominamos de reconfiguracdo, releitura, readaptacao das
memdérias que possuimos. Sdo as imagens do vivido que sdo processadas e
exteriorizadas via linguagem, onde os detalhes constituem os discursos
memorialistas.

Quando pensamos em uma memadria adaptativa podemos nos referir a uma
recordacdo da infancia, onde as lembrancas nos proporcionam seguranca para
sabermos nosso passado e ndo somente como puras informacdes, uma vez que ha
necessidade de significados nas mesmas.

Souza (2017, p. 1) nos fala da memoaria-recordacdo e da memdéria-habito. Esta
primeira € aquela que se obtém por meio da memdria pura, constituida das
lembrancas do que fizemos. J& a memaria-habito é a que se forma pelas repetices
do que vivemos e continuamos a reviver, ou seja, a cada vez ela se torna mais solida

por meio das lembrancgas que o sujeito constréi nas varias vivéncias.

A memoria-recordagdo seria a memoria propriamente dita, isto €, a
representacdo chamada de imagem-lembranca, do passado no
presente; ou, em apenas uma palavra, a percep¢do. Ja a memoria-
hébito € aquela que se nutre da repeticdo: aprende-se a falar, a andar,
a escovar os dentes, a amarrar 0s sapatos pela repeticédo sistematica
dessas tarefas, de modo que ninguém precisa se recordar racional e
conscientemente de como realiza-las a cada dia. (SOUZA, 2017, p. 1)
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A memoria muitas vezes estéd associada ao esquecimento. Acreditamos que as
lembrangcas sao reflexos de vivéncias esquecidas e que quando manipulados
retomamos pelo caminho da memoéria. Acreditamos que ha lugares em nosso
inconsciente onde as guardamos e essas por sua vez sao ativadas quando revivemos
situacdes, voltamos a lugares, revemos pessoas. E uma espécie de ativagido que
ocorre e as lembrancas saem do esquecimento e retornam para nossa memoria.

Ha também o aceleramento dos pensamentos que justificam na atualidade o
fato de recriarmos apenas fatos mais recentes. Ou seja, 0s acontecimentos mais do
passado pouco serdo relembrados uma vez que nossa memoaria volta-se mais para

as lembrancas recentes.

A memoria estd ameacgada pelo esquecimento, surgindo, portanto, a
necessidade da criagcdo de lugares para guarda-la, preserva-la de ser
esquecida. Na concepcdo atual de sociedade, em que se vive sempre
0 momento presente e em que cada vez mais novos acontecimentos
substituem fatos anteriores, valorizam-se mais e mais os fatos
presentes em contraposicdo ao que ja passou. (KLUG; LIMA;
LEBEDEFF. 2015, p. 187)

A memoria requer auxilio para vir a tona. Nora (1993) nos esclarece que pela
nao frequente forma de trabalharmos nossa memoria, precisamos criar lugares no
NOSSO eu para que essas sejam ativadas e nos remeta aos acontecimentos vividos e

assim eliminar a distancia entre o passado e o presente.

[...] se habitAssemos ainda nossa memodria, ndo teriamos necessidade
de lhe consagrar lugares. Nao haveria lugares porque nao haveria
memoria transportada pela histéria. Cada gesto, até o mais cotidiano,
seria vivido como uma repeticdo religiosa daquilo que sempre se fez,
numa identificacdo carnal do ato e do sentido. Desde que haja rastro,
distancia,mediacdo, ndo estamos mais dentro da verdadeira memoria,
mas dentro da histéria (NORA, 1993, pp. 8-9).

As lembrancas s&o encadeadas no meio social em que estamos inseridos. Nao
podemos, entretanto, confundir as memodrias falsas, estas que sé@o lembrancas que
nos contam, onde podemos até lembrarmo-nos, mas ndo com riqueza de detalhes.
Obtemos as lembrancas, mas os detalhes s&o recriados pelo que nos contaram e n&o
de forma espontanea. E como se aproveitdssemos das memorias dos outros para

reconstruir as nossas conforme Halbwachs nos explica:

[...] para que a nossa memdria se aproveite da memoria dos outros,
nao basta que estes nos apresentem seus testemunhos: também é
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preciso que ela ndo tenha deixado de concordar com as memarias
deles e que existam muitos pontos de contato entre uma e outras para
gue alembranca que nos fazem recordar venha a ser constituida sobre
uma base comum. (HALBWACHS, 2013, p. 39)

Como podemos observar acima, Halbwachs (2013) o fato dos relatos que sao
transmitidos pelos outros ndo sdo capazes de nos remeter as memorias sozinhas.
Nao obstante, necessitamos além de testemunhos exteriores, associar com nossas
lembrancas para gerarmos nossas proprias recordagdes. E como se nossas
lembrancas conversassem com os testemunhos que nos séo apresentados. Dessa
forma o resultado das recordacdes serdo nossas e hdo somente dos outros que nao
relataram fatos e acontecimento sob os olhares deles.

Halbwachs (1990) tece um paralelo que esclarece que a memaria é constituinte
do nosso passado. Podemos por meio das lembrancas resgatar experiéncias vividas
e que dependendo de individuo para individuo pode ficar adormecida por longos anos.
E uma espécie apenas de aparéncia de esquecimento. Algo que pode dependendo
de como se busca manifestar, pode ser reconstruida com riquezas de detalhes:

A lembrancga é em larga medida uma reconstrucdo do passado
com a ajuda de dados emprestados do presente, e, além disso,
preparada por outras reconstrucdes feitas em épocas anteriores
e de onde a imagem de outrora manifestou-se ja bem alterada.
E possivel encontrar um grande numero dessas correntes
antigas que haviam desaparecido somente na aparéncia. (...) a
lembranca é uma imagem engajada em outras imagens, uma
imagem genérica que reporta ao passado (HALBWACHS, 1990,
p. 75).

Halbwachs nos fala justamente de como nosso passado € reconstruido através
de nossas lembrancas. Sdo como pontos que se interligam e geram sentido deixando
de ser apenas um mero pensamento que de repente passou pela mente do sujeito.
As imagens sdo fundamentais para ativar nossos pontos de recordacgdes. E por meio
delas que associamos e recordamos gque nosso passado esta ligado com elas e pode
proporcionar maior compreensao do que ocorre no presente, mas como nos adverte
Halbwachs mais a frente, que tais imagens ndo Sao responsaveis por sozinhas
criarem sentido com 0 que vivemos no passado. Tais imagens podem produzir um
sentido exagerado e alterar nossas lembrancgas e/ou néo significar verdadeiramente o
gue nos tenha acontecido.

No livro A memodria coletiva publicado em 2006, Halbwachs elucida que as

imagens construidas a partir dos outros, auxilia na constru¢do do presente em
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conformidade com as lembrancgas do passado, todavia mostra-nos que essas imagens
talvez ndo traduzam de fato a realidade, ou seja, pode haver uma mistura de nossas

lembrancas proprias e as que 0 meio em que vivemos nos proporcionam:

E comum que imagens desse tipo, impostas pelo meio em que
vivemos, modifiguem a impressédo que guardamos de um fato antigo,
de uma pessoa outrora conhecida. Essas imagens talvez néo
reproduzam muito exatamente o passado, o elemento ou a parcela de
lembranga que antes havia em nosso espirito talvez seja uma
expressao mais exata do fato — a algumas lembrancas reais se junta
uma compacta massa de lembrancas ficticias. (HALBWACHS, 2006,
p. 32)

Ao mesmo tempo em gue as imagens sao significativas para reconstruir nosso
passado, elas ndo sdo totalmente responséveis por isso. Se ndo houver uma
separacdo de nossas lembrancas reais e das lembrancas ficticias, podemos por
exemplo, acreditar que episodios nunca vividos facam parte de nosso passado pelo
fato de ter em determinada imagem, um pequena lembranca de algo ocorrido e essa
lembranca ultrapassar a barreira da realidade dos acontecimentos.

Publicado no ano de 1993 o conto As cerejasconta a historia de uma garota
gue vive em uma espécie de fazenda com uma Madrinha e juntamente com ela, a
empregada chamada Dionisia. Sem serem avisadas em um periodo de férias recebem
a visita de um jovem rapaz que é o primo.

Marcelo é caracterizado como um jovem bonito, montador de cavalos e de boa
aparéncia, embora seja ha maioria das vezes timido. Dias apds sua chegada, prima
Olivia, mulher bonita, rica, de bons costumes e vinda da Europa também os visita sem
avisar e decide ficar alguns dias junta com os demais.

Madrinha demonstra muita satisfacdo com a visita de tia Olivia, j& que é uma

moca de bons modos, vinda da Europa

Agora sO se ouvia a voz de Madrinha que tagarelava sem parar: a
chacara era modesta, modestissima, mas ela haveria de gostar, por
gue nao? O clima era uma maravilha e o pomar nessa época do ano
estava coalhado de mangas. Ela ndo gostava de mangas? N&o?...
Tinha também bons cavalos se quisesse montar, Marcelo poderia
acompanhé-la, era um 6timo cavaleiro, vivia galopando dia e noite. Ah,
o médico proibira? Bem, os passeios a pé também eram lindos, havia
no fim do caminho dos bambus um lugar ideal para piqueniques, ela
nao achava graca num piquenique?
Fui para a varanda e fiquei vendo as estrelas por entre a folhagem da
paineira. Tia Olivia devia estar sorrindo, a umedecer com a ponta da
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lingua os labios brilhantes. Na Europa eram tdo carnudas... Na
Europa. (TELLES, 1993, p. 24)
O titulo do conto As cerejas nesse primeiro momento pode estar associado a
duas pequenas cerejas delicadas que tia Olivia carrega no decote de seu vestido.
Foram justamente essas cerejas que encantaram a garota pelo tom da sensualidade

e cor vibrante.

Aproximei-me fascinada. Nunca tinha visto ninguém como tia Olivia,
ninguém com aqueles olhos pintados de verde e com aquele decote
assim fundo.

- E de cera? - perguntei tocando-lhe uma das cerejas.

Ela acariciou-me a cabeca com um gesto distraido. Senti bem de perto
seu perfume.

- Acho que sim, querida. Por qué? Vocé nunca viu cerejas?
- S6 na folhinha.

Ela teve um risinho cascateante. No rosto muito branco a boca parecia
um largo talho aberto, com o mesmo brilho das cerejas.

- Na Europa séo tdo carnudas, tao frescas. (TELLES, 1993, p. 25)

O gue podemos notar ao longo do conto € o conflito vivenciado pela garota uma
vez que esta passando justamente pela fase de transi¢ao infancia adolescéncia. Com
a visita e convivéncia com seu primo Marcelo, podemos perceber que h& o despertar
da paixdo na jovem, mas que apés a chegada de tia Olivia, a menina sofre sua
primeira desilusdo amorosa ao notar o envolvimento da tia e Marcelo.Em alguns
momentos da narrativa ficamos na duvida se alguns fatos sdo reais ou imaginarios,
pois com a leitura percebemos que a garota ndo diferencia o que é real ou néo.

Com um misto de sonhos e lembrancas, o conto As cerejas explora um cenario
e acontecimentos que necessitam de atencdo ao efetuarmos a leitura e baseados
nisso procuramos analisar o conto, possibilitando interpretacdes acerca dos detalhes
que Telles nos proporciona.

Novamente para nos chamar atencdo ao titulo, o conto surge com uma
passagem onde h& imagens de cerejas caindo ao chdo, ou seja, podemos perceber
gue € uma referéncia a menina e seu primeiro amor nao correspondido.

Tia Olivia é descrita de forma sensual ao longo da narrativa. Também € vista
de forma sorrateira pela forma como fala e anda. Mas é a partir da passagem abaixo

onde notamos que o conto possui um cunho erético pelas cenas que se seguem.

S6 tia Olivia continuava igual, sonolenta e languida no seu negligé
branco. Estendia-se na rede. Desatava a cabeleira. E com um
movimento brando ia se abanando com a ventarola. As vezes vinha
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com as cerejas que se esparramavam no colo polvilhado de talco. Uma
ou outra cereja resvalava por entre o rego dos seios e era entédo
engolida pelo decote.

- Sofro tanto com o calor...

Madrinha tentava anima-la.

- Chovendo, Olivia, chovendo vocé vera como vai refrescar.

Ela sorria  umedecendo os ladbios com a ponta da lingua.
(TELLES,1993, p. 27)

Apos alguns dias de extremo calor, eis que surge a chuva que traria o climax
do conto. Durante o jantar o fato do garfo cair por mais de uma vez simboliza uma
espécie de cadigo entre tia Olivia e Marcelo para saberem o exato momento de

recolherem-se supostamente aos seus aposentos. Como um lapso, tia Olivia queixa-

se de dor de cabeca pedindo licenca para retirar-se:

Lembro-me de que as primeiras gotas de chuva cairam ao entardecer,
mas a tempestade continuava ainda em suspenso, fazendo com que
0 jantar se desenrolasse numa atmosfera abafada. Densa.
Pretextando dor de cabeca, tia Olivia recolheu-se mais cedo. Marcelo,
silencioso como de costume, comeu de cabeca baixa. Duas vezes
deixou cair o garfo.

- Vou ler um pouco - despediu-se assim que nos levantamos.
(TELLES, 1993, p. 28)

O climax da narrativa consiste nessa noite com tempestade e, por conseguinte
a falta de energia. Madrinha, uma senhora preocupada pede a garota que leve
algumas velas para tia Olivia, esta que ja se encontra em seus aposentos.No meio do
escuro, a menina sobe as escadarias e para sua surpresa encontra Marcelo e tia Olivia

juntos em momentos de intimidade que ninguém ali  supunha.

Subi a escada. A escuriddo era to viscosa, que se eu estendesse a
mao poderia senti-la amoitada como um bicho por entre os degraus.
Tentei acender a vela, mas o vento me envolveu. Escancarou-se a
porta do quarto. E em meio do relampago que rasgou a treva, vi 0s
dois corpos completamente azuis, tombando enlacados no diva.
Afastei-me cambaleando. Agora as cerejas se despencavam sonoras
como enormes bagos de chuva caindo de uma goteira. Fechei os
olhos. Mas a casa continuava a rodopiar desgrenhada e livida com os
dois corpos rolando na ventania. (TELLES, 1993, p. 30)

Depois de presenciar a cena, a menina retorna para a sala e é questionada se
entregou as velas. Respondendo apenas que possivelmente tia Olivia ja dormia, a
garota mostra-se abatida e madrinha aproxima-se e percebe que ela arde em febre.
Esse momento de relato de uma febre comparada com escorpibes em brasas é

compreendido como a transi¢do da infancia para a descoberta do sexo. O sofrimento
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por ver seu grande amor Marcelo nos bracos da tia Olivia, mulher que tanto admirou

justamente pelos tragos de sensualidade.

- Mas que € que vocé tem, menina? Esta doente? N&o estd com febre?
Hem?! Sua testa est4 queimando... Dionisia, traga uma aspirina, esta
menina esta com um febrao, olha ai!
Até hoje ndo sei quantos dias me debati esbraseada, a cara vermelha,
os olhos vermelhos, escondendo-me debaixo das cobertas para nao
ver por entre clar6es de fogo milhares de cerejas e escorpibes em
brasa, estourando no chao.

- Foi um sarampo téo forte - disse Madrinha ao entrar certa manha no
guarto. - E como vocé chorava, dava pena ver como vocé choraval
Nunca vi um sarampo doer tanto assim. (TELLES, 1993, p. 30)

Aparentando melhora, a garota desperta apds alguns dias em uma manha e
fica a observar um linda borboleta branca que surge na janela. Com simbologia, a
borboleta pode caracterizar a metamorfose que a menina sofreu ao deixar a forma de
menina e tornar-se uma mulher ao presenciar uma cena tao erética como vista dias
antes.

Outro aspecto que também pode ser simbolizado nessa passagem €é o
amadurecimento da garota em ndo denunciar o que viu, ndo comentar com a madrinha

e nem com Dionisia. E ai entdo que madrinha avisa da partida de Marcelo:

Sentei-me na cama e fiquei olhando uma borboleta branca pousada
no pote de avencas da janela. Voltei-me em seguida para o céu limpo.
Havia um passarinho cantando na paineira.

Madrinha entéo disse:

- Marcelo foi-se embora ontem a noite, quando vi, j4 estava de mala
pronta, sabe como ele é. Veio até aqui se despedir, mas vocé estava
dormindo tdo profundamente. (TELLES, 1993, p. 31)

Dois dias pos a partida de Marcelo, tia Olivia também vai embora. No momento
de se despedir da menina, com a intencdo de amenizar o que causou a pobre garota,
tia Olivia decide presentear-lhe com as cerejas que sempre carrega no decote ja que
a primeira vista a menina encantou-se pelo acessorio. Justamente as cerejas que tia
Olivia carrega entre 0s seios € 0 que desperta um olhar minucioso na menina.

Nessa passagem podemos notar na fala da madrinha que as cerejas estdo

relacionadas a maturidade de uma mulher, a sensualidade e como considera a

acamada como uma garota inocente, diz que ndo ha necessidade do presente.
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Cravei o olhar nas cerejas que se entrechocavam sonoras, rindo
também entre os seios. Ela desprendeu-as rapidamente.
- Ja vi que vocé gosta, pronto, uma lembranca minha.
- Mas ficam tao lindas ai - lamentou Madrinha. - Ela nem vai poder
usar, bobagem, Olivia, leve suas cerejas!
- Comprarei outras. (TELLES, 1993, p. 31)
Apés a partida de tia Olivia, madrinha fala da falta que sentira da bela mulher,
mas ndo demonstra 0 mesmo pelo jovem que durante dias esteve presente com elas

na chacara.

-Tao encantadora a Olivia - suspirou Madrinha sentando-se ao meu
lado com sua cesta de costura. - Vou sentir falta dela, um encanto de
criatura. O mesmo j4 ndo posso dizer daquele menino. Romeu
também era assim mesmo, o filho saiu igual. E s6 as voltas com
cavalos, montando em pélo, feito indio. Eu quase tinha um enfarte
guando via ele galopar. (TELLES, 1993, p. 31)

Um ano apos a partida de ambos, madrinha recebe uma carta que tras a triste
noticia da morte de Marcelo em consequéncia de uma queda de cavalo. Podemos
perceber que madrinha ndo se abala ou entristece ao fazer seu comentéario. Nesse
momento remetemo-nos ao fato da madrinha reencontrar seu Oculos que estava
perdido.

Héa entdo uma associacédo que a perda dos Oculos durante a visita de Marcelo
e tia Olivia significava que madrinha fechou os olhos para 0 que acontecia porque
tinha consciéncia do que poderia e do que houve entre os dois.Madrinha ja sabia como
agia o jovem Marcelo.

Reencontrar os 6culos nos induz a supor que ela voltou a enxergar o que

acontece e que aquele jovem foi que induziu tia Olivia a tais atos.

Exatamente um ano depois ela repetiria, num outro tom, esse mesmo
comentario ao receber a carta onde Romeu comunicava que Marcelo
tinha morrido de uma queda de cavalo.

- Anjinho cego, que idéia! - prosseguiu ela desdobrando o croché nos
joelhos. - Ja estou com saudades de Olivia, mas dele?
Sorriu alisando o croché com as pontas dos dedos. Tinha encontrado
os Oculos. (TELLES, 1993, p. 31)

Ao analisarmos o conto As cerejas de Lygia Fagundes Telles encontramos
necessidade de estarmos constantemente associando os detalhes entre si para gerar
uma compreensao plausivel. Isso significa dizer que embora as lembrancas e
memorias sejam consideraveis em nossa andlise, vale ressaltar que ha necessidade

de conhecimentos ao analisar tais tracos.
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Precisamos de constantes observacgdes para compreendermos por exemplo na
passagem onde a menina adquire um sarampo e arde em febre por dias que essa
febre simboliza a transicao de infancia para a adolescéncia e isso é despertado pela
descoberta do sexo em si.

Os testemunhos que nos séo transmitidos s&o importantes para ativar nossas
memoérias, todavia ndo podemos esquecer que esses testemunhos tendem a
conversar com as recordagfes que possuimos para reconstruir nosso passado e sem
esquecer que as imagens que ora nos auxiliam, se ndo observadas de moto particular,
podem ultrapassar suas barreiras e construir recordacoes ficticias de momentos nao
ocorridos, deixando o plano real dos acontecimentos.

Como observamos ao longo da analise do conto As cerejas, Lygia utiliza-se de
pormenores para gerar hossa compreensao diante da leitura. A autora faz com que
despertemos em n@s, observacBes que faciltem a compreensdo, bem como
utilizarmos técnicas como por exemplo, a da associagdo de atos, falas e pensamentos
das personagens como forma de proporcionar significados ao longo da narrativa.

Através dessa leitura observadora, atencdo redobrada nas entrelinhas e
conhecimento do que as imagens tendem a significar, 0 conto consegue transmitir a
real intencdo da autora nesse jogo de associacdes entre as personagens e fatos
narrados de forma clara e objetiva e ainda trabalhar no leitor a habilidade de
reconhecer diante da leitura, as possibilidades de interpretacdes que as lembrancas

usadas de forma recorrentes nos proporcionam.
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