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APRESENTACAO

A importancia da Educacéao vai além da transmissao de conhecimento tedérico
das disciplinas curriculares, ela contribui para a formacéo cidada dos estudantes e

promove a transformacao do meio social para o bem comum.

A Escola, como principal instituicdo da educacédo formal, € um ambiente social
no qual as criancas vivenciam suas primeiras relagdes com seus semelhantes e

aprendem a conviver em sociedade.

A Educacao € uma das dimensdes essenciais na evolugédo do ser humano, pois
em cada conquista rumo a civilizagao, faz-se presente junto a esta, a necessidade de
transmissdo aos semelhantes. Assim, pode-se dizer que a educacdo nasce como

meio de garantir as outras pessoas aquilo que um determinado grupo aprendeu.

Desta forma, esta publicacdo tem como um dos objetivos, garantir a reunido e
visibilidade destes contetdos cientificos por meio de um canal de comunicacdo

preferivel de muitos leitores.

Este e-book conta com trabalhos cientificos de diferentes areas da Educacéo,
contabilizando contribuicdes de diversos autores. E possivel verificar a utilizagéo de
muitas metodologias de pesquisa aplicadas, assim como uma variedade de objetos
de estudo.
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REFLEXOES PARA A PRATICA PEDAGOGICA NO ENSINO DE
CIENCIAS NATURAIS

Amanda Gatti

Graduanda em Pedagogia no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
Catarinense (IFCatarinense), campus Videira.

E-mail: amanda.2017317077@gmail.com

Lais Tarciana de Paula Soares

Graduanda em Pedagogia no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
Catarinense (IFCatarinense), campus Videira.

E-mail: lais.depaula2011@gmail.com

Sandro Dan Tatagiba

Professor do Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico (EBTT) do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia Catarinense (IFCatarinense), campus Videira.
Graduado em Agronomia e em Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, Mestre em
Producao Vegetal, Doutor em Fisiologia Vegetal e Pds-Doutor na area de Ciéncias
Florestais. E Especialista em Cultura Teoldgica, Fitoterapia e Engenharia de
Seguranca do Trabalho.

E-mail: sandrodantatagiba@yahoo.com.br.

Resumo: O objetivo do presente trabalho foi discutir a importancia do ensino de
Ciéncias Naturais como préatica pedagodgica nas séries iniciais do Ensino
Fundamental. Para isso, de posse das referéncias bibliograficas e plataformas digitais
buscou-se uma abordagem reflexiva sobre a temética, reunindo informacdes e
consideracfes importantes sobre a construcdo do conhecimento cientifico,
familiarizando a investigacao e resolucdo de problemas na érea de Ciéncias. Discutiu-
se 0 processo de alfabetizacao e letramento cientifico nas aulas de Ciéncias Naturais,
enfatizando o papel das aulas praticas no processo de aprendizagem. Oportunizaram-
se reflexdes e conjecturas, dos erros, das interacdes dos alunos e professores, enfim,
de suas proprias observacgées, ficando evidente que o estudo baseado na préatica deve
ser inserido nas grades curriculares para a formacao docente. Discutiu-se ainda, que
€ através da pratica como componente curricular no ensino de Ciéncias que é possivel
tematizar e problematizar as experiéncias vivenciadas pelos alunos nas escolas,
mostrando a importancia da indissociabilidade entre a teoria e a préatica. A insercao
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na realidade e no cotidiano sdo imprescindiveis para o entendimento da complexa
realidade do que é uma sala de aula.
Palavras-Chave: Ciéncias, pedagogia, reflexdes.

Abstract: The objective of the present work was to discuss the importance of teaching
Natural Sciences as a pedagogical practice in the initial grades of Elementary School.
For this, in possession of bibliographical references and digital platforms, a reflective
approach was sought on the subject, gathering important information and
considerations on the construction of scientific knowledge, familiarizing research and
problem solving in the area of Science. The process of literacy and scientific literacy in
Natural Science classes was discussed, emphasizing the role of practical classes in
the learning process. Reflections and conjectures, errors, interactions between
students and teachers, in short, their own observations were made possible, making it
clear that the study based on practice should be included in the curriculum for teacher
training. It was also discussed that it is through practice as a curricular component in
Science teaching that it is possible to thematize and problematize the experiences
lived by students in schools, showing the importance of the inseparability between
theory and practice. Insertion in reality and everyday life are essential for
understanding the complex reality of what a classroom is.

Keywords: Sciences, pedagogy, reflections.

INTRODUCAO

A formacéo de professores vem sendo bastante discutida na area da Educacao
e engloba diversos contextos e etapas, como a formacao inicial e continuada. Durante
muito tempo, os educadores em todo o mundo, pouco se preocuparam com a
investigacdo e a teorizacdo sobre a formacgédo de professores. Teorias focadas nos
alunos ou nos recursos didaticos, envolvendo conceitos como o conhecimento,
aprendizagem, curriculo e avaliacdo, foram desenvolvidas ao longo do século
passado. No entanto, a especificidade e a complexidade da formacéo e da atuacéo
de professores permaneceram ausentes nos cenarios de pesquisas educacionais.

A partir da década de 1980, teorias e conceitos foram desenvolvidos, definidos,
investigando e tendo como parte central o professor. Essas pesquisas consideravam
o professor, como um profissional que reflete, pensa e precisa construir sua propria
pratica e ndo apenas atuar como simples reprodutor de conhecimentos, necessitando
compreender como pensam e conhecem e, especialmente, como atuam em sala de
aula (CURI; PIRES, 2008).

A formacao inicial docente € um dos alicerces da educacéo, pois é por meio
dela, que ocorre a preparacgéao profissional dos futuros professores, capacitando-os a

desenvolver as habilidades fundamentais para a pratica. Dentre as principais
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competéncias para o ensino, se destaca a pratica reflexiva, a qual possibilita que o
professor avalie e aprimore sua atuacdo. Desta forma, a prética da observacao é
primordial para uma maior qualificacdo da formacéo, apoiando-se em uma pedagogia
critica e reflexiva. A inser¢cdo dos graduandos nas diferentes realidades escolares,
permitindo vivenciarem as mais diversas situacdes, adquirindo uma viséo realista do
sistema educacional é fundamental para a formacéo docente.

A técnica de observacdo € um método valioso na captacdo de dados. Este
coloca em contato o pesquisador com 0 seu objeto de estudo, para se obter
informagdes sobre a realidade em seus contextos. Neto (1994) pontua que nesse
processo onde o observador € posto dentro de um cenério de pesquisa, pode ser
modificado ou modificar o contexto. Segundo 0 mesmo autor, a importancia dessa
metodologia reside na variabilidade de situacbes e fendmenos. Por ser uma
importante fonte de informacéo na pesquisa qualitativa, a observacdo é um método
utilizado em diversos trabalhos, principalmente, no meio educacional onde se busca
explicar a problematica, analisando e apresentando as interferéncias e conclusdes
(VIANNA, 2003).

Deste modo, admite-se a possibilidade de pensar a sala de aula como um
campo, isto €, como um espaco de interacdo social, onde os componentes inseridos
neste ambiente agem a partir de regras e comportamentos comuns. Pode-se ainda
compreender o campo de pesquisa, o0 ambiente escolar, seus alunos, professores e
corpo de colaboradores, como reflexo das diversas mudancas estruturais que
envolvem a sociedade escolar. Diante disso, este trabalho tem por objetivo de
apresentar reflexdes e consideracdes importantes acerca da utilizacdo da pratica
pedagogica no ensino de Ciéncias Naturais para séries iniciais no Ensino

Fundamental.

METODOLOGIA

A Pratica como Componente Curricular, estd prevista na resolugdo CNE/CP2
de 19/02/2002, Art. 1°, inciso |, os cursos de licenciatura, de graduacao plena, de
formacéao de professores da Educacéo Basica. Desenvolvido nas disciplinas, a Pratica
como Componente Curricular permiti uma reflexdo do conteddo a ser apresentado
durante a formacdo docente ao graduando e posterior transposi¢cdo didatica de
atuacao profissional. Articular o conhecimento ensinado na universidade com

condicionantes, particularidades e objetivos encontrados na educacao basica formal
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e em outros espacos ndo escolares de educacgdo € o principal objetivo da pratica
Pedagdgica (RIBEIRO, 2016).

De posse de referéncias bibliograficas e aliado a uma busca em plataformas
digitais buscou-se uma abordagem reflexiva sobre o estado da arte, sensibilizando o
leitor sobre a importancia da pratica pedagogica no ensino de Ciéncias Naturais nas
séries iniciais do Ensino Fundamental, reunindo informacdes e consideracdes

importantes sobre a tematica.

O ENSINO DE CIENCIAS

Nos dias atuais, ainda permanece uma desvalorizagcédo do ensino em Ciéncias
Naturais nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Muitos educadores acreditam
gue, nesse momento, os alunos precisam focar especificamente na leitura, escrita e
realizacdo de operacdes matematicas, valorizando as disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica. Sasseron e Carvalho (2008) defendem que a inclusdo da
alfabetizacdo cientifica deve ser introduzida nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, através da disciplina de Ciéncias, permitindo aos estudantes
participarem ativamente do processo de constru¢éo do conhecimento cientifico desde
muito cedo, familiarizando-se com a proposta de investigacdo e resolucdo de
problemas cientificos.

O ensino de Ciéncias, nas séries iniciais, precisa ser revisto, para 0
desenvolvimento eficiente da “alfabetizacao cientifica”, deixando de focar apenas no
aprendizado de conceitos, principios e leis que podem formar especialistas em
Quimica ou Fisica. Torna-se necessario uma alfabetizacéo abrangente, que auxilie 0s
alunos na compreensao das relacdes entre ciéncia, tecnologia, meio ambiente e
sociedade, tornando-os capazes de opinar, tomar decisdes e reconhecer a ciéncia
como parte da cultura e do cotidiano (PORTELA et al., 2020).

As metodologias utilizadas necessitam ser revisadas possibilitando desvincular
do aluno o papel de receptor de informacdes, e torna-l6 atuante no processo de
aprendizagem (CACHAPUZ, 2005). Assim, fica evidente, a importancia da formacao
do professor no ensino de Ciéncias, visto que as concepc¢des e, consequentemente,
as acOes em sala de aula, podem influenciar a formacéao do alunado (RAMOS; ROSA,
2008).

12
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PERSPECTIVAS DO ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS

Inicia-se, com consideracdes de como a sala de aula, se afasta de uma
perspectiva tradicional e aproxima-se de uma perspectiva construtivista, deve ser
organizada. A primeira consideracao trazida por Carvalho et al. (2005), € que, para
qgue os alunos aprendam, devem ter certa autonomia em sala de aula, tanto nos
momentos de aprendizagem quanto ligados as questdes organizacionais. Tal
autonomia ndo vem destituida de regras, no entanto, tais regras devem ser
construidas em conjunto com os alunos, de maneira que esses entendam os motivos
para as regras, e possam agir com autonomia dentro das mesmas. Dessa forma os
alunos acabam por “se tornar co-responsaveis pelo seu aprendizado” (CARVALHO et
al., 2005), tornando-se livres para pensar, questionar e discutir seus pontos de vista.
Destacando-se que a mediacdo do professor no processo é imprescindivel.

Uma segunda questdo de extrema importancia para a conducéo das aulas de
Ciéncias é a oportunizacdo de discussdes grupais entre os alunos, permitir que eles
comuniguem-se e interajam com seus pares faz com que se aprofundem mais ainda
na relacdo que estabeleceram com o0 objeto do conhecimento (CARVALHO et al.,
2005). Dado que, atraves de discussdes ocorre um processo no qual o aluno deve
expressar sua compreensao coerentemente para que seus colegas compreendam,
fazendo assim, com que reorganizem e reconceituem suas ideias.

O erro também € uma questéo abordada por Carvalho et al. (2005), visto que,
em uma perspectiva tradicional de ensino o erro é condenado e apagado, no entanto,
em uma perspectiva construtivista, o erro deve ser utilizado na aprendizagem. Por
mais que o professor compreenda uma resposta como errada, para o aluno tal
resposta “[...] expressa seu pensamento, que tem por base outro sistema de
referéncia, para ele bastante coerente” (CARVALHO et al., 2005). Tendo isso em vista,
o trabalho do professor deve ser de transformar os erros em situacdes de
aprendizagem, compreendendo a estrutura que o aluno construiu e questionando-o
para que perceba qual foi seu erro, e como pode supera-lo.

Carvalho et al. (2005) ainda abordam, a questdo da avaliacdo, que deve
superar uma avaliagcdo meramente classificatoria, e tornar-se um instrumento para
que o professor compreenda qual a necessidade de seus alunos, e acompanhe seu
desenvolvimento. A relagao entre o aluno e o professor, ndo deve ser diretivista, mas
sim dialética, uma vez que o professor deve oportunizar situacdes de aprendizagem

gue instiguem o aluno a construir seu conhecimento, e agir como mediador em tais
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situacdes. O aluno deve ser protagonista ha construg¢édo de seu proprio conhecimento,
manipulando e explorando o objeto do conhecimento, expressando o que aprendeu.

Tendo em vista a perspectiva de ensino e aprendizagem apresentada, €
necessario especificar o papel das aulas de Ciéncias no processo de aprendizagem.
De acordo com Lorenzetti e Delizoicov (2001), nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, deve ocorrer um processo de alfabetizacao e letramento cientifico nas
aulas de Ciéncias. Uma vez que, o ensino de Ciéncias em tal perspectiva aborda os
assuntos ensinados nas areas de Ciéncia e Tecnologia de maneira que essas possam
ser aplicadas e utilizadas na vida dos alunos e em sua relagdo com o mundo, ndo
destituidas de significados e aplicabilidades.

A necessidade de abordar essas areas de tal forma vem do fato de que “[...]
hoje se convive mais intensamente com a Ciéncia, a Tecnologia e seus artefatos”
(LORENZETTI; DELIZOICOV, 2001). E com a alfabetizagio e letramento cientifico,
gue os alunos aprendem a fazer conexdes entre o que estudaram em sala de aula e
0 que acontece na vida cotidiana, percebendo a Ciéncia como parte de seu mundo, e
associada a sua realidade. Para que a alfabetizacdo e letramento cientifico sejam
abordados na escola € necessério que os alunos sejam instigados a solucionar
problemas, realizar investigacdes e reflexdes, desenvolver projetos e experiéncias de
campo (LORENZETTI; DELIZOICOV, 2001).

Lorenzetti e Delizoicov (2001) trazem a alfabetizacdo cientifica em trés
perspectivas, a pratica, a civica e a cultural. A perspectiva cultural consiste no
aprendizado da ciéncia como uma facanha humana de forma mais aprofundada e
instigada pela curiosidade do educando. A alfabetizacdo civica é a abordagem da
Ciéncia de maneira que o aluno torne-se mais atento as questées cientificas e seus
problemas, afetando assim em suas decisdes e a¢bes como cidadao. E por fim, a
alfabetizacdo pratica consiste em tornar o educando apto a resolver problemas
basicos de sua vida que envolva a Ciéncias.

A perspectiva pratica relaciona-se “[...] com as necessidades humanas mais
béasicas como alimentacgdo, saude e habitacdao” (LORENZETTI; DELIZOICOV, 2001).
Através dessa perspectiva o aluno consegue tomar decisdes e praticar habitos mais
conscientes, que alterardo suas condicdes de vida significativamente. A alfabetizacao
cientifica pratica deve ser disponibilizada a todos os cidadaos, uma vez, que afeta

grandemente a vida cotidiana.
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DA TEORIA A PRATICA

Como abordam Felicio e Oliveira (2008) a formacéo do professor € continua,
inicia-se antes mesmo do inicio de sua formacéo académica e é um processo que se
estende durante toda a vida profissional. No entanto, a teoria adquirida na formacéao
inicial do professor muitas vezes ndo se articula com sua prética docente, gerando
assim uma teoria obsoleta na visdo de diversos professores e uma préatica ndo
fundamentada. Dessa forma, a Pratica como Componente Curricular e 0s estagios
mostram-se como uma maneira de formacéo inicial articulando a teoria com a pratica
docente.

E através da formac&o que promove a relacio entre essas duas dimensées da
educacao, teoria e pratica, que se torna possivel “entender a pratica enquanto praxis”
(FELICIO; OLIVEIRA, 2008). E através dessa abordagem que se formam docentes
com uma identidade baseada na alternancia entre dois fatores essenciais, visto que,
a pratica mostra-se como uma forma de criagéo troca e transformacéo de significados,
no entanto, quando esta ndo esta baseada na reflexdo docente e na teoria acaba
sendo empobrecida, tornando-se uma acao destituida de significados para o aluno e
seu contexto.

Assim, através das Praticas como Componente Curricular e dos estagios é
possivel “tematizar e problematizar as experiéncias vivenciadas pelos alunos nas
escolas” (FELICIO; OLIVEIRA, 2008). Dessa forma, desde a formacgao inicial se
compreende a importancia da indissociabilidade entre a teoria e a pratica, visto que,
apenas a formacao em sala de aula ndo é o suficiente para formacao do professor, a
ida a campo, a insercao na realidade e no cotidiano sdo imprescindiveis, pois, é a
forma através da qual os alunos “interagem com a complexa realidade da sala de aula,
refletem sobre as acdes desenvolvidas nesse espaco” (FELICIO; OLIVEIRA, 2008),

para que entdo possam refletir e desenvolver sua prépria préatica e sua identidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Torna-se cada vez mais evidente a necessidade de aliar a teoria estudada em
sala de aula e a pratica pedagodgica no ensino de Ciéncias Naturais nas seéries iniciais
do Ensino Fundamental, a fim de preparar a formacao de docentes competentes para
enfrentar salas de aulas numerosas, alunos de diferentes potencialidades de
aprendizado, diferentes estilos de vida, faixas etarias, personalidades e problemas

sociais. Com base na discussdo apresentada, entende-se que o ensino de ciéncias
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deve ser baseado na Alfabetizacdo Cientifica, considerando perspectivas culturais da
escola, da sociedade, conhecendo seus problemas e ajudando a enfrent4-los.

Em um contexto geral, a observacdo e a aplicacdo da proposta didatica da
pratica na formacdo docente de professores iniciantes € uma ferramenta central no

conhecimento da realidade da sala de aula.
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RESUMO

O projeto de extensao intitulado ‘Conversas Amazénicas Il — Olhares sobre a
Literatura’ teve como objetivo proporcionar conversas com escritores, pesquisadores
e teoricos sobre Literatura. Atendeu a demanda de profissionais na area da Literatura
com conversas teoricas, experiéncias praticas e pesquisas de dissertacdo de
mestrado em Estudos Literarios da Universidade Federal de Rondonia. O percurso
metodologico perpassou por acgdes extensionistas em que o publico participou de
conversas com estudiosos e pesquisadores da area da Literatura numa perspectiva
experiencial. O publico-alvo foram profissionais, estudantes e pesquisadores da area
da Literatura e areas afins. Os pesquisadores convidados trabalharam com os
escritores Milton Hatoum, Daniel da Rocha Leite, Marcio Souza e Miguel Ferrante por
meio das respectivas obras: Dois irmaos, A historia das criangas que plantaram um
rio, Mad Maria e Seringal. A proposta era apresentar a pesquisa realizada e
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proporcionar uma conversa com 0s participantes. Toda a atividade foi realizada pela
plataforma Google Meet. Como resultado, obtivemos uma troca de informagdes
pontuais sobre a pesquisa realizada no estado de Rondbnia pelos professores
pesquisadores do PPGMEL da UNIR, além de um material gravado disponibilizado ao
publico por meio do youtube. A pesquisa em Rondoénia precisa ser mais divulgada e
discutida pela sociedade para que possamos ter um publico leitor e critico cada vez
maior em relacdo as producdes académicas. E esse publico ndo esta restrito a
academia das universidades. Isso comprovou-se pela participacdo de estudantes do
Ensino Profissional integrado ao Ensino Médio do Instituto Federal de Ronddnia nas
rodas de conversas, bem como profissionais e interessados na area da Literatura.
Palavras-chave: Projeto de extensdo. Conversas amazonicas. Estética literaria
amazonica.

ABSTRACT

The extension project entitled '"Amazonian Conversations Il — Looks at Literature'
aimed to provide conversations with writers, researchers and literature theorists. It met
the demand of professionals in the area of Literature with theoretical conversations,
practical experiences and research of master's thesis in Literary Studies of the Federal
University of Rondonia. The methodological path went through extensionist actions in
which the public participated in conversations with scholars and researchers in the
area of Literature from an experiential perspective. The target audience was
professionals, students and researchers in the field of Literature and related areas.
The invited researchers worked with the writers Milton Hatoum, Daniel da Rocha Leite,
Marcio Souza and Miguel Ferrante through their works: Two brothers, The story of the
children who planted a river, Mad Maria and Seringal. The proposal was to present the
research conducted and provide a conversation with the participants. All activity was
carried out by the Google Meet platform. As a result, we obtained an exchange of
specific information about the research conducted in the state of Rondbnia by the
research professors of PPGMEL of UNIR, in addition to a recorded material made
available to the public through youtube. The research in Rondénia needs to be more
disseminated and discussed by society so that we can have an increasingly critical and
critical audience in relation to academic productions. And this audience is not restricted
to the academy of universities. This was confirmed by the participation of professional
education students integrated to the High School of the Federal Institute of Rondénia
in the wheels of conversations, as well as professionals and interested in the area of
Literature.

Keywords: Extension project. Amazonian conversations. Amazonian literary
aesthetics.

INTRODUCAO

O projeto de Extensao ‘Conversas Amazoénicas |l — Olhares sobre a Literatura’
€ uma acao entre ensino, pesquisa e extensao realizada no &mbito do Instituto Federal
de Rondbnia, Campus Porto Velho Calama por meio do Grupo de Pesquisa
Criamazo6nia/IFRO/CNPg. Em relacdo a pesquisa, trabalhamos com a turma de

mestrado 2021/1 em Estudos literarios da Universidade Federal de Ronddénia, na
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disciplina Literatura, Cultura e Sociedade com realizacbes de leituras teoricas e
literarias sobre o contexto de producdo amazonica. Alguns dos autores trabalhados
foram JoZo Paes Loureiro, Renan Freitas Pinto, Elide Rugai Bastos, Simone Lima,
Franciso Foot Hardman, Marcio Souza, Nicodemos Sena, Daniel da Rocha Leite,
Leandro Tocantins e Milton Hatoum. O impacto no Ensino foi pontuado pela troca de
experiéncias pedagodgicas praticas entre os pesquisadores, tedricos e estudantes.
Salientamos que tivemos nesse projeto, um publico formado por alunos do ensino
técnico integrado ao ensino médio do Instituto Federal de Rondbénia — IFRO,
estudantes de graduacao do curso de Letras da UNIR, mestrandos do Mestrado em
Estudos Literarios da UNIR, pds-graduandos do Curso de especializacdo em Lingua
portuguesa e literatura do IFRO - Campus de Guajara-mirim, mestres egressos do
PPGMEL da UNIR e professores da Rede Estadual e Municipal de Rondbnia. A
guestao pontual discutida foram as pesquisas realizadas por quatro pesquisadores na
area da Literatura Brasileira. O projeto teve como objetivo proporcionar conversas com
pesquisadores, estudantes e interessados sobre Literatura. A coordenacao do Projeto
foi de responsabilidade do Grupo de Pesquisa Criamazonia/lFRO/CNPq — Processos
de criacdo na/da Amazoénia.

O Criamazobnia tem duas linhas de pesquisas relacionadas a Literatura:
Criacéo, Literatura e Sociedade que trabalha a partir da andlise de producao e escrita
de obras literarias, os estudos desta linha de pesquisa indagam sobre as tematicas, o
contexto histérico e social numa perspectiva da sociedade e de sua criagdo. Além
desta analise pautada na analise do texto, a linha se propde a refletir sobre ideias
tedricas que fundamentam os estudos literarios, volta-se também para a investigacéo
da atividade critica confluindo diferentes aspectos do pensamento critico-teérico de
escritores, criticos e historiadores. A segunda linha ligada a Literatura € Formacéao de
leitores literarios — esta linha tem como objetivo trabalhar a formacdo de leitores
literarios nos niveis fundamental, medio, superior e pos-graduacao. A leitura literaria
sera estudada em suas varias camadas de sentido e em suas linguagens visual, verbal
e projeto gréfico. Hoje, a literatura ndo engloba apenas a narrativa em si, mas o livro
como objeto de pesquisa. Fazem parte como elemento narrativo para o
desenvolvimento da experiéncia leitora, a capa, as guardas, as ilustracdes, as cores.
A interagdo com o leitor esta cada vez mais desafiadora. A terceira linha é Processos
de Pesquisa e Criacdo no ProfEPT - abriga projetos do Mestrado Profissional em

Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT) que trabalha com processos de pesquisa
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de forma interdisciplinar, na Amazonia, nas varias areas de conhecimento. Aborda a
criagéo de produtos educacionais que poderéo ser utilizados nas atividades de ensino,
pesquisa e extensao como: cadernos literarios, sequéncias de analise, documentario
sobre escritores, pesquisadores, contetdos interdisciplinares. Além de ofertar oficinas
e/ou minicursos referentes as pesquisas realizadas.

O projeto Conversas Amazénicas Il — Olhares sobre a Literatura veio atender
a uma demanda das duas primeiras linhas de pesquisa que se complementam na
construcdo do conhecimento em relacdo a pesquisa no estado de Rondonia: estudar
e conhecer as pesquisas de nossos professores, pesquisadores e estudantes de
Literatura.

Este projeto é realizado desde 2020. H4 um percurso de conversas com
escritores que tematizaram a Amazonia em seus escritos literarios. O alcance do
projeto atingiu um publico extenso e eclético. Houve participacédo de varias instituicbes
do Brasil, entre publicas e privadas. Em 2021, o projeto foi selecionado entre os 350
melhores projetos na andlise do Instituto Significare. E ganhou o prémio de Projeto
transformador.

A proposta da segunda edicao continuou em trabalhar com a Literatura a partir
das pesquisas realizadas por professores e pesquisadores do estado de Rondonia.

A base literaria das pesquisas apresentadas partiu da escolha dos seguintes
escritores: Milton Hatoum, Daniel da Rocha Leite, Marcio Souza e Miguel Ferrante. A
parte tedrica perpassou por Antonio Candido, Shopie Van der Linden, Graca Lima, Rui
de Oliveira, Luis Costa Lima, Jodo de Jesus Paes Loureiro, Teresa Colomer, Rildo
Cosson e outros. Os conceitos perpassaram pela formagdo de personagens,
narradores, espacos literarios, letramento literario, linguagem verbal, visual e

fotografica.

1 Pesquisas apresentadas e discutidas nas rodas de conversas

A Amazonia ja foi retratada por varios vieses na Literatura e na Historia. Foi
contada e inventada por varios escritores, de viajantes a especialistas em Literatura.
Os mitos do progresso, do exotico e do atraso sempre perpassaram pela visao
ocidental dominante estrangeira nas literaturas produzidas. O espaco ‘floresta’ sempre
foi superior ao sujeito amazénico, houve um privilégio em detrimento do homem. Um
exemplo desta visao é a obra ‘A Selva’ (1972), de Ferreira de Castro, onde ha uma

descricdo pormenorizada do espaco, enfatizando o clima e a flora, personificando-os
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como humanos. Ndo h&d nenhuma avaliacdo negativa em relagédo a este ponto de vista.
Mas verificamos uma necessidade iminente de se ver e analisar o sujeito amazoénico,
como o homem é representado neste espaco que, as vezes, o0 engoliu e sempre é
mais Visto e apreciado pela Literatura estrangeira e por alguns escritores nacionais. O
projeto em questéo pretende trazer olhares locais sobre a Amazoénia na perspectiva
de professores pesquisadores.

O professor mestre Eulisson Nogueira de Souza apresentou a dissertacao
intitulada Os perfis femininos em Dois irméos, de Milton Hatoum: uma construgéo
memorial do narrador, orientado pela professora doutora Sonia Maria Gomes
Sampaio, no dia 29 de abril de 2022. Eulisson possui graduacéo em Letras - Portugués
e Literatura pela Universidade Federal de Rondoénia (2015) e Mestrado em Estudos
Literarios pela Universidade Federal de Rondbnia (2018). Atualmente, é doutorando
pela Universidade do Estado do Mato Grosso (UNEMAT). Pesquisador na area de
Teoria e Critica Literaria com énfase em Memodria, Identidade e P3s colonialismo na
Literatura Amazonica. Atua como professor de Lingua Portuguesa do Governo do
Estado de Rondbnia e Professor de Linguagens - Colégio e Curso Sapiens. Tem
experiéncia na area de Letras, com énfase em Literatura. Membro do Criamazonia:
Grupo de pesquisa 'Processos de Criagcdo na/da Amazobnia', linha de Criagao,
Literatura e Sociedade.

Figura 1 — Roda de conversa com Professor Mestre Eulisson Nogueira

@rec £) EULISSON NOGUEIRA DE SOUSA esti spresentando

DoIS IRMAOS, DE MILTON HATOUM

O romance de Milton Hatoum traz um minucioso trabalho com
a narrativa, através da memdria, do espago, dos objetos e da
construgao das personagens. Em Dois Irm&os (2006), o autor
adentra as aguas do amor desvairado, do ciime, das
escolhas e dos conflitos nas relagdes, do incesto, da
subalternidade dos povos tradicionais ante os colonizadores e
aventureiros.

15:37 | epy-fwen-bva

Fonte: https://www.youtube.com/channel/UCSpcUPPI-N4u2c7gagKgv2A
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Em Dois irmaos, temos a presenca das negocia¢cdes entre os sujeitos, uma
relacdo de ciime, manipulacdo, amor e conflitos familiares. Uma producéo literaria
que articula a diferenca por meio de sujeitos locais culturalmente, mas universais pela
formagcdo de sujeitos impares. Para Hommi Bhabha, em O local da cultura, “a
articulacdo social da diferenca, da perspectiva da minoria, € uma negociacdo
complexa, em andamento, que procura conferir autoridade aos hibridismos culturais
gue emergem em momentos de transformacé&o histérica” (2005, p. 21). Conforme o
tedrico, a diferencga cultural “é um processo de significagao através do qual afirmacgdes
da cultura ou sobre a cultura diferenciam, discriminam e autorizam a producdo de
campos de forga, referéncia, aplicabilidade e capacidade” (2005, p.63). Assim, “os
embates de fronteira acerca da diferenca cultural tém tanta possibilidade de serem
consensuais quanto conflituosos; podem confundir nossas definicbes de tradicdo e
modernidade, realinhar as fronteiras habituais entre o publico e o privado, o alto e o
baixo, assim como desafiar as expectativas de desenvolvimento e progresso” (2005,
p. 21). Essas perspectivas sdo pontuadas pelo professor Eulisson Nogueira em sua
apresentacao, trazendo ao leitor uma performance estética desses personagens

numa possivel identificagdo identitaria. Nogueira afirma em sua dissertacao:

Em Dois Irmaos (2006) o arquiteto das palavras, adentra as aguas do
amor desvairado, dos ciimes, das escolhas, dos conflitos nas relacdes
familiares, das relacfes incestuosas e da subalternidade de povos
nativos da Amazénia. Todo o enredo é conduzido através da memdria,
ou melhor, das memarias, que ajudam a compor o quebra-cabega do
romance. O texto em questdo analisa 0 universo de trés principais
personagens femininas do romance e seus diferentes perfis dentro de
uma mesma sociedade tomando como base teorias do feminino e do
feminismo, e mostra o papel da meméria e dos objetos, que atrelada
a essa formam todo o0 mosaico narrativo criado por Hatoum. E inegavel
o entrelacamento das memoérias advindo dos objetos descritos na
narrativa com a vida das personagens construidas por Milton Hatoum.
As falas de Nael, narrador-personagem, a cada linha nos mostram as
correlacBes pelas quais perpassam a trama. (2018, p. 6)

Vejamos a grandiosidade de perfis dos personagens que compdem a narrativa
de Hatoum. E essa diversidade que d& sentido & estética amazénica plural.

A segunda apresentacéo foi realizada pela professora mestra Adriana de Sa
Marques. O titulo da dissertacdo foi Configuracbes da personagem Toinho em
Seringal, de Miguel Ferrante: caminhos possiveis para o letramento literario e o efeito
estético na recepcao, orientada pela professora doutora Maria de Fatima Castro de
Oliveira Molina. Essa roda de conversa foi realizada dia 7 de maio de 2022. Adriana
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possui Graduacdo em Letras/Portugués pela Universidade Federal de Ronddbnia -
UNIR (2006); Especializacdo em Lingua Portuguesa pela Fundacdo Riomar/ UNIR
(2008); Mestre em Estudos Literarios na UNIR - linha de pesquisa 1: Estudos de
Literatura, Cultura e Letramento (2022); Estudante do Grupo de Pesquisa em
Letramento Literario: estudo de narrativas da/na Amazonia e do Grupo de Pesquisa
Criamazonia - Processos de Criacdo na/da Amazonia. Docente de Lingua Portuguesa,
Redacdo e Literatura da Secretaria Municipal de Educacdo - SEMED. Atua na
Geréncia de Formacédo, Capacitacdo Técnica e Pedagogica - GFCTP/SEDUC/RO
como formadora de Lingua Portuguesa do Referencial Curricular de Rondénia
(RCRO) do Ensino Fundamental. Iniciou, em maio de 2020, o trabalho como redatora
de Lingua Portuguesa na construcdo do Referencial Curricular de Ronddnia do Ensino
Médio. Compde a equipe de Coordenadores e Formadores para Implementacéo do
Novo Ensino Médio no Estado de Rondénia. Atualmente, a professora Adriana de S&

Marques é doutoranda em Educacao na Universidade Federal de Ronddnia.

Figura 2 — Roda de conversa com a Professora Mestra Adriana Marques

@ rec !\ tza Reis Gomes Ortiz esta apresentando

Configuracdes da personagem Toinho
em Seringal, de Miguel Ferrante: ‘

caminhos possiveis para o letramento 405

& | literario e o efeito estético na recepgéo; g " MestraAdriana De 54 Marques Cruz

do leitor

Porto Velho/RO, 07 de maio de 2022.

Fonte: https://www.youtube.com/channel/lUCSpcUPPI-N4u2c7gagKgv2A

Marques afirma em sua dissertacao:

E mediante & penetrac&o do leitor no discurso poético do imaginario
amazonico que ocorre a transformacdo do real, uma vez que h4 a
contemplagdo nas descricdes de um ambiente circunscrito de
significacdes intrinsecas a experiéncia literaria. Esse reconhecimento
permeia-se pelas reflexdes acerca das diversidades culturais, dos
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sentimentos de pertencimento, mas, sobretudo, por meio dos
discursos literarios que abordam as injusticas ocorridas no periodo dos
seringais e perduram até a contemporaneidade. (2022, p. 14)

A fala de Marques reforca essa busca pela estética amazbnica nos pontuais
intertextos com a cultura local. E essa estética seré realizada pela experiéncia literéria,
pela leitura, pelo encontro do leitor com a obra.

A terceira roda foi realizada com a professora mestra Sonia Santos e sua
dissertacao intitulada Mad Maria Uma Construcao Intertextual Por Meio da Obra A
Ferrovia do Diabo, de Manoel Rodrigues Ferreira e de Registros Fotograficos, de Dana
Merril, orientada pela professora doutora Maria de Fatima Castro de Oliveira Molina.
Sonia Santos € Mestra em Estudos Literarios (2018) pela Universidade Federal de
Rondénia -UNIR. Graduada em Letras/Lingua e suas respectivas Literaturas (2001)
pela Universidade Federal de Rond6nia-UNIR. Exerce o cargo de Secretaria
Executiva do quadro efetivo de servidores técnico-administrativos da Fundacéo
Universidade Federal de Rondbnia - UNIR, no Campus de Guajara-Mirim. Tem
experiéncia de docéncia desde a alfabetizacdo a PoOs-graduacdo Lato Sensu.
Atualmente, esta credenciada como professora voluntaria do curso de Pedagogia do
Campus de Guajara Mirim (UNIR). do Departamento Académico de Ciéncias da
Educacéo - DACE. Area de concentracdo docente: Lingua Portuguesa, Redacéo,

Literatura infanto-juvenil, Literatura Amazonica, Leitura e Interpretacéo de texto.

Figura 3 — Roda de conversa com a Professora Mestra Sonia Santos

GRUPO DE PESQUISA CRIAMAZONIA/IFRO/CNPq
)ROJETO CONVERSAS AMAZONICAS 1l — OLHARES P

o0 MAD MARIA: M

MAD MARIA

Moo Souza

UMA CONSTRU(,'[\O INTERTEXTUAL POR MEIO
DA OBRA A FERROVIA DO DIABO, DE MANOEL .
RODRIGUES FERREIRA E DE REGISTROS
FOTOGRAFICOS, DE DANA MERRILL |
—

Sonia dos Santos

Professora mestra Sonia dos Santos

UNIR

GRAVACAO SONIA DOS SANTOS 14 05 2022

Fonte: https://www.youtube.com/channel/UCSpcUPPI-N4u2c7gagKgv2A
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Na dissertacdo de Santos, encontramos uma fala que reafirma esse processo

de contato com o leitor para promover a estética amazoénica:

No processo de escrita do romance, Marcio Souza utilizou um fato
histérico e o transformou em ficcdo através da linguagem e da visdo
infernista surreal evidenciada nas descricbes dos obstaculos
enfrentados para a construcdo da ferrovia. Esta ficcdo surreal
ultrapassou as barreiras da realidade e da imaginacao, pois Souza foi
além da narracdo de uma construcdo férrea. Ele nos faz viajar no
mundo fantasioso onde ocorrem fatos extraordinarios. Indigena que se
torna celebridade fora do pais, trabalhadores enfrentando animais
selvagens de variados portes (além de se enfrentarem entre si) e a
dificuldade em evitar a iminente morte dos que ali permaneciam séo
alguns episodios que enfatizam a surrealidade da obra. A histéria
narrada dura poucos meses (1911-1912), porém as informagdes sobre
as pessoas e os lugares séo tantas que parece durar muito mais. 1sso
se consegue através de estratégias da linguagem empregadas pelo
autor, por meio dos recursos descritivos que pormenorizam 0s
acontecimentos e a vida dos personagens.

Fazer o leitor viajar pelos fatos histéricos fantasiados de ficcdo foi o que o
escritor Marcio Souza realizou, segundo Sonia. Sao perspectivas em que para que a
estética amazobnica se cumpra, o leitor precisa interagir com a obra e ser tocado pela
narrativa ficcional.

A quarta e Ultima roda de conversa foi realizada com a Professora Mestra Izabel
de Brito Nascimento e sua dissertacao intitulada A histéria de nds dois e um rio — uma
histéria da gente: narradores e ilustracBes em A histéria das criancas que plantaram
um rio, orientada por mim, lza Reis Gomes. lzabel possui graduacdo em
LETRAS/PORTUGUES pela Universidade Federal de Rondbnia (2010). Tem
experiéncia na area de Letras, com énfase em Letras. Mestre em Estudos Literarios
pela Universidade Federal de Rondb6nia. Estudante do Grupo de Pesquisa em
Letramento Literario: estudo de narrativas da/na Amazonia e do Grupo de Pesquisa

Criamazonia - Processos de Criagdo na/da Amazonia.
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Figura 4 — Roda de conversa com a Professora Mestra Izabel Nascimento

OS NARRADORES DE DANIEL DA ROCHA
LEITE EM A HSTORIA DAS CRIANCAS QUE
PLANTARAM UM RIO: PERSPECTIVAS

PELAS ILUSTRAGOES

1zabel B.Silva

GRAVACAO IZABEL BRITO DO NASCIMENTO 2105 2022

Fonte: https://www.youtube.com/channel/UCSpcUPPI-N4u2c7gagKgv2A

Nascimento em sua dissertacdo, pontua sobre os elementos locais que fazem

um papel de identificacéo e pertencimento ao espaco amazonico:

Na narrativa, o narrador-personagem mantém uma forte relagédo com
0 rio e com a avo, ja adulto almeja reviver sua infancia naquele espaco
banhado pelo rio: “Se eu fechar os olhos agora volto a ser crianga”
(LEITE, 2013, p. 15). Orio e o0 espaco cultural ribeirinho que compdem
0 cenario da narrativa sdo elementos fundamentais para a construcéo
da identidade do narrador-personagem, o0 sentimento de
pertencimento e o seu desejo de transmitir a tradicdo do local onde
viveu sua infancia. Para ainda fortalecer essa andlise, corrobora
Brandao (2013), quando declara que o espaco pode ter as funcdes de
referéncias geograficas, sociais e historicas. (2022, p. 39)

Esse trecho nos leva a construir a hipétese de que a estética amazbnica é
construida na relacdo com o leitor por meio de experiéncias locais e universais,
individuais e coletivas, memoriais e presentes. A relacdo com o rio € um fator
determinante que corrobora com as identidades amazénicas, de forma real ou

ficcional.
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2 Uma estética literaria amaz6nica a partir de pesquisas no Mestrado em
Estudos Literarios da Universidade Federal de Rondbnia

Uma estética literaria é construida através do tempo, ndo existe por si, mas na
relacdo das leituras, pesquisas, producdes e recepcdo dos textos. Podemos pensar
também em uma estética literaria particular, ou seja, de acordo com cada escritor. E
uma estética literaria coletiva pode abarcar varias perspectivas de um espaco, de um
tempo, de sujeitos e de narrativas. A estética literaria pode ser visualizada como um
conjunto de escolhas de construcdo do escritor que fazem a literatura ser
experenciada de varias maneiras, de acordo com cada leitor. Essas escolhas fazem
o leitor experenciar varios sentimentos e posicionamentos: raiva, amor, desgosto,
decepcéo, alegria, identificacdo, criticas. Quando o leitor aceita o pacto ficcional,
comecgamos a realizar a experiéncia estética proporcionada pela literatura.

As obras analisadas pelos professores mestres pesquisadores do Mestrado em
Estudos Literarios da UNIR nos mostram a diversidade de escrita e teméatica em
relacdo ao espago amazonico. Todos os escritores tematizaram, de certa maneira, a
Amazobnia em seus textos. E cada um, a sua maneira, contribui para uma estética
literaria amazo6nica. Nao no sentido de segregacdo, mas numa visdo local e global.
Local no sentido de termos elementos culturais amazonicos, e global no sentido de
identificarmos construcdes de vidas, de sujeitos, de personagens que poderiam sentir
e experenciar as vidas ficticias representadas nas obras, em qualquer lugar do mundo.

Temos em Dois irmaos, de Milton Hatoum, a classica disputa entre irmaos, um
sentimento que esta presente na literatura e em nossas vidas reais. Sao situacées
que permeiam o imaginario literario. E com a pitada amaz6nica, temos uma narrativa
rica em que visualizamos o entrelacamento de outras histdrias e muitos sentimentos
contraditorios que a experiéncia estética literaria causa no leitor. A presenca do leitor
nessa relacao é essencial para que a estética literaria seja ativada e se transforme em

experiéncia. Segundo Hans Robert Jauss,

a relagcdo entre literatura e leitor possui implicagBes tanto estéticas
guanto histéricas. A implicacdo estética reside no fato de ja a recepcéo
priméaria de uma obra pelo leitor encerrar uma avaliacdo de seu valor
estético, pela comparagcdo com outras obras ja lidas. A implicacédo
histérica manifesta-se na possibilidade de, numa cadeia de
recepgdes, a compreensao dos primeiros leitores ter continuidade e
enriquecer-se de geracdo em geracdo, decidindo assim o préprio
significado histérico de uma obra e tornando visivel sua qualidade
estética (JAUSS, 1994, p. 23)
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Dessa forma, a estética literaria amazoénica é construida e reconstruida por
essa relacdo de producéo, publicacéo e recepcgdo. O elemento leitor é essencial para
gue a estética saia do papel e se transforme em experiéncia.

O livro A histéria das criancas que plantaram um ri0 nos mostra uma
experiéncia por meio da memoria. Transporta o leitor para espacos e tempos
diferentes, coloca esse elemento (o leitor) numa viagem em busca de respostas, em
busca de uma realidade que ndo se repetira por varios motivos. Mas evoca a
experiéncia estética pela narrativa verbal e pela narrativa visual. Duas linguagens que
se complementam e contribuem para a formacao dessa estética literaria amazénica.
Um ponto peculiar nessa obra € a ilustracdo que provoca no leitor possibilidades de
identidade com alguns elementos culturais amazoénicos. E essa relacdo néo perpassa

pelo exotico, mas por cadeias culturais identitarias a partir do olhar de uma crianca.

Figura 5 — Capa do livro A histéria das criancas que plantaram um rio

Daniel da Rocha Leite sonhou as palavras e escreveu

Um livro para se ler como quem ouve uma historia, daquelas encantadas que 56 as avés

B e 1 T A HLSTORILA DAS CI’\IANcA-.S
QUE PLANtARAM UM RIo

Maciste Costa sonhou as imagens e ilustrou

Fonte: (LEITE, 2013)

Nessa ilustracdo da capa, temos elementos identitarios que possibilitam o leitor
se identificar com o contexto da narrativa e se enxergar na histéria. Sao perspectivas
de estética literaria em que a construgdo da identidade perpassa pelas linguagens
verbal e visual de um livro ilustrado.

A narrativa Seringal, de Miguel de Ferrante também nos transporta para um
passado em que a violéncia era a solugao para muitos problemas. Trazer para o leitor
momentos de violéncia historicos pautados em ficcdo faz a experiéncia estética
trabalhar com o efeito que essas criagbes podem nos causar. Continuamos com

Jauss:
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a obra literaria ndo € um objeto que exista por si s@, oferecendo a cada
observador em cada época um mesmo aspecto. Nao se trata
de um monumento a revelar monologicamente seu Ser atemporal.
Ela é, antes, como uma partitura voltada para a ressonancia sempre
renovada da leitura, libertando o texto da memdéria das palavras e
conferindo-lhe existéncia atual (JAUSS, 1994, p. 25).

De acordo com a experiéncia leitora de cada um, a leitura realizada de uma
obra sera sempre atualizada, renovada, preenchida de forma diferente. E em relacéo
aos momentos historicos de violéncia na Amazobnia, a recepcdo apresentada pela
pesquisadora Adriana de Sa nos mostra como estudantes do ensino médio recebem
a obra, como essa narrativa causa sentimentos diversos a partir da experiéncia
estética literaria.

Outro ponto interessante apresentado pelos pesquisadores € a andlise
comparativa entre diferentes suportes como a literatura, a histéria e a fotografia. Sonia
Santos em sua dissertacdo, nos trouxe trés perspectivas sobre a construcdo da
Estrada de Ferro Madeira Mamoré: pela literatura, pela histéria e pela fotografia. S&o
diferentes géneros que promovem experiéncias estéticas diferentes e nos abre as
perspectivas sobre a Amazoénia. Sao sujeitos de diferentes lugares escrevendo e
ficcionalizando a Amazoénia em cenarios e pontos de vistas diferentes. A diversidade
de suportes promove ao leitor uma experiéncia Unica. Sao historias contadas por
perspectivas diferentes e objetivos diferentes. Vejamos esses suportes nha

apresentacdo da professora Sonia Santos.

Figura 6 — Suporte historico: A ferrovia do diabo

O livro A ferrovia do diabo foi fruto de dois anos de pesquisas arduas

realizadas por Manoel Rodrigues Ferreira. Elas foram de fundamental

importdncia para o Estado de Rondénia. O livro é composto de trés A FERROVIA DO DIABO
capitulos. Logo no primeiro capitulo, o historiador apresenta, com

detalhes, as cachoeiras e os seus desbravadores. Ferreira nos leva para

esse tempo e para o interior de cada uma dessas expedigdes com relatos

ricos de detalhes e cheios dos perigos que a regido oferecia: ataques

indigenas e de mosquitos, moléstias, insalubridade, naufragios, travessia

das cachoeiras. O segundo e terceiro capitulos abordam a histéria da

construgdo da Estrada de Ferro Madeira — Mamoré com o auxilio de

documentos e fotografias.

GRAVAGAO SONIA DOS SANTOS 14 05 2022

Fonte: https://www.youtube.com/channel/UCSpcUPPI-N4u2c7gagKgv2A
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Figura 7 — Suporte literario: Mad Maria

Mad Maria E uma ficcdo que narra fatos
ocorridos na regido amazénica, no inicio do
século XX, relacionados a ultima tentativa de
construgdo da Estrada de Ferro Madeira-
Mamoré (EFMM), ferrovia localizada no atual
Estado de Rondénia. No decorrer da construgdo,
fatos inusitados sucederam e transformaram-se
em elementos estruturais de narrativa literarias
nas mdos de Marcio Souza que pesquisou a
historiografia desse empreendimento.

Sonia dos Santos

GRAVACAO SONIA DOS SANTOS 14 05 2022

Fonte: https://www.youtube.com/channel/UCSpcUPPI-N4u2c7gagKgv2A

Figura 8 — Suporte fotografico: fotos de Dana Merrill

2'— A presencga da.intertextualidade em Mad
Maria e 0s suportes historicos

“[...] o hipotexto ndo passa de um

pretexto: o ponto de partida de uma
JMSSl extrapolacdo [...]”” (GENETTE, 2010,

Sonia dos Santos

GRAVACAO SONIA DOS SANTOS 14 05 2022

Fonte: https://www.youtube.com/channel/UCSpcUPPI-N4u2c7gagKgv2A

Visualizamos que os suportes realizam a conexao entre as narrativas. E o leitor
poderd ter as varias versfes da historia e se identificar, de acordo com as
caracteristicas de cada um. Ndo h& como classificar ou determinar uma estética
literaria amazonica, pois a pluralidade impera, a diversidade norteia todas as acoes.

A estética literaria amazonica ndo pode ser encaixada em classificagdes, em

modelos, em caracteristicas fixas. Por meio dessas pesquisas, podemos perceber o
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quanto a diversidade perpassa por essa construcao literaria. Podemos inferir que o
elemento que ira identificar, experenciar e reconstruir essa estética literaria amazénica
€ o leitor, seja 0 pesquisador, seja o professor em sala de aula que leva a obra para
0s estudantes, sejam os estudantes que recebem essa narrativa e dialogam com a

vida real. Prosseguindo com Jauss:

Para Iser, o leitor € um ser ativo cuja participacao permite a existéncia
da obra, dessa maneira, o sentido literario serd sempre virtual. Nao se
trata, portanto, da consciéncia do leitor ser invadida pela consciéncia
do autor, como preconiza Poulet, mas de o leitor agir como
coautor da obra, porquanto a ele é dado o papel de suplementar
a porcao ndo escrita, mas implicita no texto. Cada leitor preenchera os
vazios ou areas de indeterminagdo de sua propria maneira, todavia,
isso ndo quer dizer que o texto seja fruto da subjetivacéo do leitor, pois
0 preenchimento de vazios precisa estar em consonancia com as
disposi¢des construidas pelo texto, o leitor implicito (SANTOS, 2009,
p. 63).

A estética literaria amazonica estd sendo construida e reconstruida a todo
momento. Nao ha como fixa-la e determinar sua criacdo. O leitor faz parte dessa
estética a partir do momento que inicia a leitura das narrativas e realiza 0s
preenchimentos necessarios para uma experiéncia estética literaria. Identificamos nas
rodas de conversa essa relacao identitaria estética a partir das experiéncias pessoais,
das leituras realizadas, das lacunas que existem e podem ser preenchidas com outras

informacdes.

CONSIDERACOES FINAIS

Trazer o mundo académico da Literatura para a comunidade foi um dos
objetivos deste projeto. As pesquisas que ja foram realizadas e defendidas poderao
fazer parte da formacéao de leitores, profissionais e outros pesquisadores. A formagéo
de uma comunidade leitora critica deve ser objetivo de todo projeto literario que prima
com a Literatura. Esse projeto cumpriu suas metas e alcancou um publico que
guestiona seu fazer e sua atuagéo em sala de aula.

Uma estética literaria € construida sempre em um processo de desconstrucao,
de problematizacOes referentes a composicdo e tematizacdo das obras literarias
publicadas. Os pesquisadores que participaram do projeto conseguiram, em cada
perspectiva tedrica e metodoldgica individual, abordar essa estética literaria

amazonica que ndo se fecha em sim, mas esta sempre aberta as contribui¢cdes de
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outras culturas. Podemos citar que essa estética abarca sempre um reordenamento
social, cultural, politico e histérico. S&o as configuracbes contextuais que a
determinam em especificos tempos e espacos. A partir do momento que visualizarem
a Amazoénia em sua pluralidade e numa relacdo eterna de reordenamento, as ideias
marginais poderdo se reorganizar e se configurar numa relagdo de trocas e

construgBes de acordo com as culturas, as linguas, as historias e seus sujeitos.
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RESUMO

A geologia estuda o planeta Terra, tratando-se de uma das mais abrangentes e
complexas ciéncias naturais, tanto que no nivel médio de ensino, vem sendo
simplificado com o uso de metodologias ludicas. No entanto, o nivel basico escolar
carece de material e métodos que descompliquem as geociéncias. A partir dessa
lacuna, os projetos GEOS e GEOLUD, da Universidade Federal de Pelotas,
desenvolveram entre os anos 2020 e 2022 uma sequéncia logica de videos didaticos
para o ensino ladico das geociéncias no nivel basico. Esses materiais foram
construidos com o objetivo de introduzir conhecimentos sobre o funcionamento do
planeta Terra, de seu interior para seu exterior. Os videos apresentam tematicas
como: camadas da terra, tectbnica e vulcées, o ciclo das rochas e paleontologia, por
meio de uma linguagem facilitada, que traduz o conhecimento cientifico e o
correlaciona com o cotidiano infantil. Através dos materiais audiovisuais, os alunos
tém contato com conceitos fundamentais como da acao da gravidade, da resisténcia
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37



Tragos e Reflex6es: Educagao e Ensino

dos materiais, viscosidade das camadas constituintes da Terra e geocronologia. O
material audiovisual foi aperfeicoado e integra uma cartilha educativa, a ser impressa
e entregue em escolas publicas do nivel basico de ensino, de modo a contornar
desigualdades socioeconémicas e democratizar 0 acesso as geociéncias e seu
ensino.

Palavras-chave: Geologia, Ensino, Metodologias ludicas.

ABSTRACT

Geology studies the planet Earth, being one of the most comprehensive and complex
natural sciences, so much so that in high school education, it has been simplified with
the use of playful methodologies. However, the basic school level lacks material and
methods that simplify geosciences. From this gap, the GEOS and GEOLUD projects,
from the Federal University of Pelotas, developed between the years 2020 and 2022
a logical sequence of didactic videos for the playful teaching of geosciences at the
basic level. These materials were built with the aim of introducing knowledge about the
functioning of planet Earth, from its interior to its exterior. The videos present topics
such as: layers of the earth, tectonics and volcanoes, the rock cycle and paleontology,
through a facilitated language, which translates scientific knowledge and correlates it
with children's daily life. Through audiovisual materials, students have contact with
fundamental concepts such as the action of gravity, the resistance of materials, the
viscosity of the constituent layers of the Earth and geochronology. The audiovisual
material was improved and includes an educational booklet, to be printed and delivered
to public schools at the basic level of education, to overcome socioeconomic
inequalities and democratize access to geosciences and their teaching.

Keywords: Geology, Teaching, Playful methodologies.

INTRODUCAO

A geologia é uma ciéncia complexa e possui empecilhos no ensino e
aprendizagem, que podem ser ampliados a partir de materiais elaborados por
profissionais de outras areas (CAMPOS, 1997). Para simplificar a compreenséo das
geociéncias, métodos ludicos vém sendo utilizados no Brasil, com maior aplicacdo no
ensino médio (TEIXEIRA et al., 2017). O nivel basico, importante para a formacéo e
desenvolvimento do cidaddo (CARNEIRO et al., 2004), carece destas ferramentas.

Frente a necessidade de materiais didaticos geocientificos para o ensino
basico, este trabalho apresenta uma série de videos didaticos elaborados para o
ensino da geologia através de métodos ludicos. O material foi desenvolvido pelos
integrantes dos projetos “A Utilizagdo de metodologias Iudicas no Processo de Ensino
em Geologia — GEOLUD” e “Grupo de Estudos em Geociéncias — GEOS”, do curso
de graduacdo em Engenharia Geoldgica da Universidade Federal de Pelotas, durante
o periodo de Ensino Remoto Emergencial (ERE), de 2020 a 2022, ocasionado pela
pandemia de SARS-CoV-2 (COVID-19).
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O material elaborado busca difundir o conhecimento através dos topicos
fundamentais da area, com recursos multimidias disponiveis em plataforma online.
Aqui sao apresentados os videos: “As Camadas da Terra”, “Tectbnica e Vulcoes”, “O
Ciclo das Rochas” e “Os Fésseis”, que fazem parte de uma cartilha educativa

desenvolvida pelo projeto (ver PINTO et al., 2023).

FUNDAMENTACAO TEORICA
As metodologias ludicas

As metodologias ludicas tém como premissa a conversao de termos complexos
para palavras simplificadas e relacionadas a realidade da crianca (BATISTA;
ARAMAN, 2009). Neste sentido, o método ludico influencia na funcéo pedagogica,
pois ao estimular o imaginario infantil através de um sistema simbdlico planejado, ha
um maior desenvolvimento do intelecto da crianga (KISHIMOTO, 2001).

Na execucédo das metodologias ludicas, € possivel aplicar jogos, atividades de
teatro, experimentacdo e tecnologias. Para o ensino das geociéncias, diferentes
autores vém apontando o uso de exposic¢oes, jogos de tabuleiros, atividades fora do
ambiente escolar e mapas conceituais (ALVES, 2018; PONTE; PIRANHA, 2018;
FIRMINO et al., 2019; SOUZA et al., 2020).

Por deter complexidade e interdisciplinaridade, o processo de ensino-
aprendizado da geologia possui barreiras, como a elaboracdo de materiais por corpo
docente que ndo possui as atribuicdes técnicas da area (por exemplo: Biologia e
Geografia; CAMPQOS, 1997). Outros autores apontam, ainda, um curriculo fragil de
ciéncias e a falta de materiais didaticos apropriados (CARNEIRO et al., 2004; SOUZA
et al., 2020).

Ao executar uma analise estatistica relacionada ao uso de metodologias ludicas
para o ensino de geociéncias, Teixeira et al. (2017) observou que, no Brasil, entre 0s
anos 2000 e 2016, existiu uma tendéncia crescente na aplicacdo do referido método
pedagogico, especialmente para o nivel médio de ensino. No ensino béasico a
aplicacdo foi menos observada. Assim, h4 uma lacuna de métodos ladicos no nivel
basico, uma vez que é de alta importancia para a formacao do individuo enquanto
cidaddo (CARNEIRO et al, 2004; PIRANHA; CARNEIRO, 2009).
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METODOLOGIA

Todas as metodologias descritas abaixo, com atividades presenciais,
construcdo de material audiovisual e didatico (cartiiha) desse trabalho foram
construidas através de conceitos geocientificos referenciados em Teixeira et al.,
(2007) e Grotzinger; Jordan (2013).

Atividades presenciais

Entre os anos de 2018 e 2019, os projetos GEOS e GEOLUD executaram
atividades de extensao presenciais. Em 2018, foram ofertadas oficinas de geologia
aos alunos do 3° e 5° da Escola Municipal de Ensino Fundamental Prof2 Neir Horner
da Rosa, municipio de Arroio Grande, estado do Rio Grande do Sul. Na atividade,
foram desenvolvidos conceitos basicos, como a estrutura interna do planeta e os
principais tipos de rochas.

No ano de 2019, ambos projetos integraram a XllI Feira do Livro de Arroio
Grande (RS). Na ocasido foi possivel apresentar, para diferentes faixas etérias,
equipamentos geoldgicos, amostras de rochas, réplicas de icnofésseis (restos ou
vestigios da existéncia de organismos na Terra que ficaram, de alguma forma,
preservados no registro geologico) e fésseis (ALVES et al., 2022). No ano de 2020,
em decorréncia do distanciamento social, elaborou-se uma série de videos didaticos,

apresentados a em detalhe a seguir.

Construcao dos videos
Os videos elaborados durante o periodo de pandemia foram construidos a
partir das seguintes etapas: pré-producdo, roteiro, animacdo, dublagem, pos-

producédo (PINTO et al., 2022). A seguir cada passo sera comentado (Figura 1).
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Figura 1 - Etapas de elaboragéo dos videos didaticos.

1. PRE-PRODUGAO 3. ANIMAGCAO
Definicao do tema do Animacao do roteiro no estilo stop motion
video e do publico alvo. realizada por meio do software VideoPad.

4. DUBLAGEM Y

Gravacao do audio.

2. ROTEIRO : i
Elaboracdo do roteiro, tracando 5. POS-PRODUCAO

um paralelo entre o conceito Unigo do produto das etapas
cientifico abordado e filmes infantis de animacé&o e dublagem.
populares.

Fonte: Modificado de Pinto et al. (2022).

A fase de pré-producédo conteve a definicdo do tema e topicos abordados no
video, bem como o publico-alvo. Os temas dos videos foram relacionados com quatro
tépicos chave da geologia: “As Camadas da Terra”, “Tectonica e Vulcdes”, “O Ciclo
das Rochas” e “Os Fosseis”.

A etapa de roteiro consistiu em orientar paralelos entre a geologia e o cotidiano
da crianca (PINTO et al.,, 2022), de modo a aplicar os métodos ludicos. Para
estabelecer uma conexao entre 0s conceitos geocientificos e a realidade infantil,
foram utilizadas imagens, animacoes e ilustracdes, de modo a despertar a atencéo e
realizar ligagcdes com o imaginario infantil.

A fase de animacéo implicou na construcdo dos videos por meio de stop-motion
— uma técnica simples, que exige recursos eletrdnicos reduzidos. Nesta fase usou-se
o programa livre VideoPad, que é um editor com fungdes gratuitas.

A dublagem consistiu na divisdo do roteiro em diferentes sequéncias, para a
posterior gravacao dos audios em arquivo MP3, com duragéo entre 20 e 30 segundos.

Por fim, na fase de p6ds-producéo, gerou-se o encaixe entre as sequéncias de audios
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e imagens, com a adicdo de efeitos de som. A musica de fundo inserida foi Bunny

Hope de Quincas Moreira (2019), obtida gratuitamente no site Hypeddit.

ANALISE DE DADOS

A seguir serdo apresentados os videos: “As Camadas da Terra”, “Tectonica e
Vulcdes”, “O Ciclo das Rochas” e “Os Fodsseis”. Os videos sao introduzidos por
guestionamentos para criar um ambiente de curiosidade e apresentam personagens
de desenhos animados conhecidos do publico infantil. Ao final da apresentacéo, séo

discutidos os conceitos ladicos e cientificos abordados por cada um deles.

As camadas da terra

O video “As Camadas da Terra” possui 4 minutos e 20 segundos e relata as
principais estruturas internas do planeta. Primeiramente, demonstra-se a crosta
terrestre como a casca exterior e o local onde habitamos. Propde-se, entdo, uma
subdivisdo simplificada da crosta: continental, formada por granitos e com 20 a 70 km
de espessura; e oceanica, formada por basaltos, com 5 a 15 km de espessura. Em
seguida, apresenta-se as temperaturas, que variam entre 800 e 1000°C.

A segunda camada relatada € o manto, com 2900 km de espessura. O manto
é subdivido em duas sub camadas concéntricas: manto interno e externo. O manto
externo é o manto mais frio e possui rochas em estado pastoso, com textura
semelhante ao doce de leite, ja 0 manto interno € mais quente e apresenta estado
liguido, com textura que se parece com o creme de leite. Indica-se que 0 manto
apresenta temperaturas que alcancam até 2000°C e, com base nisso e na subdivisdo
das subcamadas, tais temperaturas ocasionam o derretimento das rochas e a
formacéao de vulcées.

A Ultima camada apresentada é o nucleo. Destaca-se que este é dividido em
nacleo externo e interno. O ndcleo externo é liquido em decorréncia das temperaturas
e o interno é sélido como produto da pressdo de todas as camadas apresentadas
anteriormente. Por fim, demonstra-se o ndcleo, o qual apresenta temperaturas que
variam entre 3000 e 5000°C e € composto principalmente pelos elementos quimicos

ferro e niquel, que o faz funcionar como um iméa gigante.
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Figura 2 - Principais conceitos ludicos e cientificos abordados no video "As Camadas da

Terra".

1 As Camadas da Terra

INFORMACAO CONCEITO LUDICO CONCEITO CIENTIFICO

Comportamento ruptil
dos materiais

Viscosidade dos
materiais

Ima gigante Forca da gravidade

Fonte: Modificado de Pinto et al. (2020; 2023).

Ao final, o video propde uma atividade que consiste em montar um modelo da
Terra, com todas as camadas estudadas, a partir do uso de massas de modelar. A
atividade busca possibilitar a visualizag&o tridimensional das configuragdes internas
do planeta.

Os conceitos cientificos abordados através das metodologias ladicas
relacionam-se com o comportamento das rochas em cada camada do planeta. Esta
relacao torna-se visivel através das comparacdes propostas no video (ver Figura 2),
onde: a crosta é correlata a um biscoito tipo cracker e possibilita introduzir o
comportamento raptil dos materiais; 0 manto possui textura de doce de leite e versa
sobre a viscosidade dos materiais; e 0 nacleo € como um iméa gigante, que introduz a
forca da gravidade (PINTO et al., 2020; 2023).

Tectbnica e vulcdes

O topico “Tectdnica e Vulcdes” possui dois videos que somam 8 minutos. O
primeiro video, intitulado “Tectdnica de Placas”, tem inicio indagando a existéncia de
fenbmenos naturais, como terremotos, tsunamis e vulcdes. Apos, apresenta-se a
Teoria da Tectdnica de Placas, que explica como a Terra esta se transformando e
como a sua superficie € recriada por meio de processos de criacdo e destruicdo de
rochas. Neste ponto retoma-se os conceitos obtidos no topico “As Camadas da Terra”,
para explicar que as placas tectdnicas se comportam como um grande quebra cabeca

da crosta.
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Demonstra-se que a crosta terrestre € composta por 57 placas tectdnicas: 15
maiores e 42 menores. As mais importantes sdo as placas: Africana, Antértica, Indo-
Australiana, Euroasiatica, Norte Americana, Pacifica e a Sul-Americana. Neste ponto
define-se o0 conceito de tectonismo como 0 movimento das placas tectonicas. Ainda,
indica-se que estes movimentos sdo observados na superficie da crosta terrestre, por
meio de terremotos, vulcdes e montanhas.

Apos, retoma-se os conceitos de camadas da terra para explicar o motivo das
placas tectdnicas se movimentarem, isto €, 0 movimento de conveccédo do magma no
manto. S&o fornecidas, entdo, as duas classificacbes mais bésicas de placas
tectonicas: convergentes e divergentes, com seus consecutivos exemplos.

O segundo video, denominado de “Vulcdes”, inicia mencionando conteudos
vistos anteriormente, apontando as camadas que integram o0 nosso planeta e
indicando que habitamos uma crosta formada por diferentes placas tectdnicas
organizadas em um grande quebra-cabecas. S&o retomados, também, conceitos do
video de tectonismo, indicando o lento movimento das placas, que ocorre de forma
que ndo os percebemos.

Os vulcdes sdo associados as placas convergentes e divergentes, através da
saida do magma contido no manto terrestre por meio do afastamento e colisdo das
placas tectbnicas. Neste ponto, indica-se que o0 magma, ao chegar na superficie, se
transforma em rochas e menciona-se o proximo video (O Ciclo das Rochas).

O video continua indicando que no Brasil ndo ha vulcdes ativos, uma vez que
€ um pais contido no centro da Placa Sul-Americana e que os vulcdes ocorrem nas
bordas de placas. O video termina indicando um video para a confeccdo de um vulcéao

caseiro, de modo a exemplificar uma erupc¢éao vulcanica.
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Figura 3 - Principais conceitos ludicos e cientificos abordados nos videos "Tectdnicas e
VulcBes".

2 Tectonica e Vulcges
INFORMACAO CONC‘E.ITC‘) LUDICO CONCEITO CIENTIFICO

Compartimentagao
tecténicas da crosta terrestre

Fendmenos Terremotos, tsunamis Movimentagao das
naturais e vulcdes placas tectonicas

Movimentacao Magma entre

das placas as placas Origem do vulcanismo

Fonte: Modificado de Pinto et al. (2020; 2023).

De acordo com Pinto et al. (2020; 2023), trés principais conceitos cientificos
sdo abordados neste topico. O primeiro consiste nas placas tectonicas, exemplificadas
através de um grande quebra cabeca. O segundo topico refere-se aos fendbmenos
naturais do planeta, como tsunamis e vulcdes, e implicam no conhecimento da
movimentacdo das placas. Por fim, a movimentacao das placas relaciona-se a origem
do vulcanismo — oriundo do magma presente entre as partes do quebra-cabecas (ver
Figura 3).

O ciclo das rochas

O video o “Ciclo das Rochas” possui 4 minutos e 27 segundos e apresenta os
processos de formagéo das rochas de forma ludica. Ao longo do video, imagens de
rochas sdo apresentadas de modo a correlacionar seus aspectos visuais aos eventos
géneses.

A primeira classificacdo de rocha demonstrada no video consiste nas rochas
igneas. Estas sado divididas em duas classificacdes: intrusivas e extrusivas. De modo
simplificado, as rochas intrusivas foram formadas dentro de um vulcdo, com o magma
resfriando-se lentamente — o que possibilita que os minerais se organizem e formem
cristais visiveis. J& as rochas extrusivas foram formadas fora do vulcéo e resfriadas
de forma rapida, de modo que 0s minerais ndo tiveram tempo para se agrupar entao

Nao possui cristais visiveis a olho nu.
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Em seguida é apresentado o conceito de intemperismo oriundo da agéo das
aguas que, com o andamento do tempo geoldgico, causa transformacao da rocha em
pedacos cada vez menores. Enfatiza-se a informacéo de que qualquer rocha sofre a
acdo do intemperismo e isso da origem as rochas sedimentares. As rochas
sedimentares foram associadas unicamente aos ambientes aquosos e dominados
pela &gua. O arenito € oriundo de um local de dguas agitadas e turbulentas — é citado
aqui a Praia do Cassino, localizada no Sul do territrio brasileiro. Por outro lado, o
siltito é formado em aguas calmas, como a Laguna dos Patos, localizada também no
Sul do Brasil.

A ultima classificacao de rocha apresentada consiste nas rochas metamorficas.
Como os movimentos de convecg¢do do manto sdo complexos, esta classificacao foi
sintetizada ao metamorfismo de contato. Assim, as rochas metamorficas foram
resumidas as rochas igneas e sedimentares posicionadas préximas a um vulcdo que
emite calor e faz com que elas se derretam parcialmente.

Figura 4 - Principais conceitos ludicos e cientificos abordados nos videos "O Ciclo das

Rochas".

3 0 Giclo das Rochas

INFORMAGAO CONCEITO LUDICO CONCEITO CIENTIFICO

Formada dentro ou Derramas igneos e
fora de um vulcao camaras magmaticas

Formada pelo Ambientes de
acumulo de particulas sedimentagéo

Formada e alterada Metamorfismo de
metamorfica pelo calor de um vulcao contato

Fonte: Modificado de Pinto et al. (2020; 2023).

O video que aborda o ciclo das rochas permite apresentar ao espectador
conceitos complexos de geologia (ver Figura 4). PINTO et al. (2020; 2023) apontam
que a simplificagdo das rochas igneas em “formadas dentro ou fora de um vulcao”
apresenta ao aluno o conceito de camaras e derrames magmaticos. As rochas

sedimentares, formadas pelo acumulo de particulas, proporcionam o contato com os
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ambientes de sedimentacdo. Por ultimo, as rochas metamoérficas permitem o

conhecimento do metamorfismo de contato.

Os fosseis

O video “Os Foésseis” possui duragdo de 4 minutos e 10 segundos.
Primordialmente é relatado o conceito de fossil e icnoféssil — como restos e marcas
deixadas pelos organismos. Apoés, relata-se a ciéncia que estuda aqueles materiais e
une conhecimentos de geologia e biologia para entender a evolucao e a geocronologia
do nosso planeta: a paleontologia. Aponta-se que a paleontologia é dotada de
diferentes subdivisbes, como a paleozoologia, a paleobotanica e a paleoicnologia.

De forma simplificada, o video aponta o processo de formacao dos fésseis,
passando pelo conceito de tafonomia (a transformacgéo do organismo, da morte ao
local de deposicao). Demonstra-se, também, que os fésseis estao por todo o planeta
e s6 se preservam nas rochas sedimentares. E dado o exemplo do Rio Grande do Sul,
com fosseis que ocorrem na cidade de Santa Maria.

O fossil, ao ser simplificado como um organismo antigo do Planeta Terra,
permite o contato com a geocronologia. J& as mais diversas ramificacdes da area
exemplificam a versatilidade desta ciéncia, que atua através da caca de fésseis
preservados de dinossauros, plantas e pegadas deixadas pelos organismos (Figura
5).

Figura 5 - Principais conceitos ludicos e cientificos abordados nos videos "Os Fésseis".

40 Fasss

INFORMACAO CONCEITO LUDICO CONCEITO CIENTIFICO

Vida antiga do
nosso planeta

Profissional dedicado

Zoologia, botanica Dinossauros, plantas e Subdivisdes da
e icnologia pegadas paleontologia

Fonte: Modificado de Pinto et al. (2020; 2023).
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Ensino e perspectivas para os materiais elaborados

O periodo de distanciamento social afetou atividades de extenséo e ensino — o
que implicou na maior utilizacdo de tecnologias. Os habitos digitais dos alunos foram
alterados, acarretando maior tempo online (MAZZAFERA et al., 2021). Em relacéo
aos docentes, houve dificuldades na articulacdo dos meios digitais, associada ao fato
de muitos estudantes nao terem acesso as tecnologias (ROCHA et al., 2020).

Ainda que ferramentas simples (audio/video/textos) tenham sido utilizadas para
0 ensino das mais diversas areas ao longo da pandemia, € senso comum que o Brasil
apresenta vasta desigualdade social, onde as pessoas detém possibilidades distintas
de acesso as tecnologias. Portanto, com o retorno presencial, existe a possibilidade
de reformatar os conteudos elaborados para contornar a inacessibilidade que se
tornaram evidentes durante a pandemia.

Neste panorama, os projetos GEOS e GEOLUD, ao se depararem com a
inacessibilidade dos videos criados, consideraram a necessidade de criacdo de um
material fisico (Figura 6), que desse continuidade e ampla distribuicdo das midias
criadas ao longo da pandemia (ver PINTO et al., 2020; 2022; 2023) e contribuissem

para a difusdo das geociéncias e democratiza¢cdo do ensino.

Figura 6 - Produtos elaborados pelo GEOS-UFPEL para ensino e extensdo em Geologia.

Respectivamente, cartilha educativa, perfil do Instagram e canal do YouTube.

(VAMOS CONHECER NOSSO PLANE
0 PLANETA

33 YouTube

@ v

INicIo VIDEOS PLAYLISTS CANAIS SOBRE

« geosulpel ) Envios™ = ORDENARPOR

B v .
QY st s seums

Os Fosseis - GEOLUD - GEOS
- UFPEL

TERRA EM MASSINHA DE
MODELAR - GEOLUD - GEO...

As Camadas da Terra -
GEOLUD - GEOS - UFPEL

8
%0igcias v

ORGANIZADORES
Vitar Magalhies Pinto
Emanuelle Soares Cardozo
Johay Barreto Alves.

- | \

Fonte: Adaptado de Pinto et al. (2023)

A cartilha destina-se a alunos do 3° ao 5° ano do nivel fundamental e, por meio
de seis tépicos produzidos, introduz conhecimentos basicos para a compreensédo do

nosso planeta. Em relacéo as perspectivas para os materiais de videos desenvolvidos
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durante a pandemia e a concluséo da cartilha educativa, considera-se que estes seréo
utilizados por longos periodos, contribuindo para minimizar a lacuna e o acesso de
materiais de ensino das geociéncias no ensino fundamental, especialmente para o

publico de vulnerabilidade socioecondémica.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho apresentou quatro videos didaticos, que somam
aproximadamente vinte minutos de aula, voltados para o ensino de geologia atraves
de metodologias ludicas. Os materiais permitem o contato simplificado com processos
geoldgicos internos e externos do nosso planeta, por meio de produtos visuais
construidos para adequar o ensino com o cotidiano do aluno.

Com a elaboracao de uma cartilha que utiliza os videos produzidos durante o
periodo de pandemia e a sua distribuicdo em larga escala para as regides de atuacao
do projeto, presume-se que estes materiais serdo perdurados ao longo dos proximos
anos. No entanto, € pertinente mencionar que um feedback, a ser coletado nas

escolas, contribuira para o lancamento de novas versdes dos materiais.
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RESUMO

O artigo relata a Cultura Maker inserida no ambito escolar, viabilizando uma visédo
tecnoldgica, expondo o aluno na aquisicdo de conhecimentos, a importancia de
fundamentar nos documentos pertinentes a educacdo e inserir a ferramenta
tecnoldégica com norte curricular. O objetivo geral compreender a movimento Maker, a
importancia da Base Nacional Comum Curricular na inser¢cdo da tecnologia, a
importancia do educando como protagonista na aquisicdo de conhecimentos, a
colaboragdo participativa e ativa dos envolvidos, e constatar a importancia da
tecnologia, identificar o papel do professor como orientador de tal ferramenta no
ambiente escolar, visto que, a orientacdo deve ser fundamentada pelos documentos
pertinentes a ferramenta. O conceito de origem da educacéo fundamentada na pratica
maker € o de aprender fazendo, que permite gerar espagos de aprendizagem
diversificado permitindo ativas experiéncias.

Palavras chave: Cultura Maker. Educacdo. BNCC. Tecnologia. Aluno Protagonista.

ABSTRACT

The article reports the Maker Culture inserted in the school environment, enabling a
technological vision, exposing the student in the acquisition of knowledge, the
importance of basing it on documents relevant to education and inserting the
technological tool as a curricular guide. The general objective is to understand the
Maker movement, the importance of the National Common Curricular Base in the
insertion of technology, the importance of the student as a protagonist in the acquisition
of knowledge, the participatory and active collaboration of those involved, and to verify
the importance of technology, to identify the role of teacher as a guide for such a tool
in the school environment, since the guidance must be based on documents relevant
to the tool. The origin concept of education based on maker practice is learning by
doing, which allows for the creation of diverse learning spaces, allowing for active
experiences.

Keywords: Maker Culture. Education. BNCC. Technology. Student Protagonist.

1 INTRODUCAO

A educacao maker € uma expressao em inglés que denota as transformacdes
dos recintos do ensino aprendizagem. Isto permite uma abertura no ambito escolar
tornando um local para investigacdo, experimentacdo, aquisicdo inovadora e praxis

do conhecimento diversificado. O movimento maker € constituido por quatro pilares

53



Tragos e Reflex6es: Educagao e Ensino

fundamentais sendo eles: criatividade, colaboratividade, sustentabilidade e
escalabilidade.

Por intermédio da criatividade os Makers sdo aptos a realizarem com suas
proprias maos e tracar solucdes acessiveis para as adversidades complexas.
Colaborar com os seus semelhantes, visando o trabalho em rede e efetivando os
saberes para serem somados é o pressuposto da colaboratividade. O pilar que
corresponde a sustentabilidade sugere que o desperdicamento de materiais deve ser
conjurado e que deve suceder a ressignificacdo da aplicabilidade e funcionalidades
quando possivel for. Elaborar métodos solucionaveis e capazes de serem
desenvolvidas em escala e com consumo acessivelmente é proposto pelo quarto pilar
sendo a escalabilidade.

Através destes pilares, o Movimento Maker € impactante e positivo no aspecto
cultural e até mesmo no econdmico de um corpo social. Ademais, os quatro pilares a
semelham uma tendéncia de vida que gera uma influéncia na maneira em que 0s
individuos captam definidos assuntos, promovendo uma unificacdo e uma
proximidade da teoria e pratica. Nesta concepcdo, percebe-se que inumeros
profissionais da educacdo aplicam numerosos caracteristicas baseados da Cultura
Maker como um panorama pedagdgico.

Desde das primicias especificamente na humanidade recebemos orientacdes
para elaborarmos artefatos e reorganizar o recinto que nos rodeia. Em um pequeno
tempo, trés geracBes antecedentes a contemporanea, era algo comum a busca de
artesaos e alfaiates para possuir apetrechos sob medida, definido pelo gosto particular
de cada sujeito.

Com o procedimento industrial, desinente das duas primeiras revolucdes
industriais, essa “etnia do fazer” tornou-se arcaica, houve um declinio mediante a
ascensao monopolio das industrias e suas realizacdes em escala soberana. O filme
“Tempos Modernos” de Charlie Chaplin (1936) realga, de maneira intemporal e ludica,
esse corpo social marcado pelo excesso de producdo industrial e inameras
decorréncias na sociedade.

O panorama retrato da aplicabilidade da cultura maker aparenta promitente e
exemplar. Mas quando visamos a realidade do nosso Brasil e as questdes pertinentes
a pratica, manifesta-se uma indagacao: como estimular o protagonismo partindo do
educando com fundamentacdo da Base Nacional Comum Curricular? Qual a relagao

da Base Nacional Comum Curricular e a Cultura Digital na perspectiva educativa?
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O corpo social em massa cada vez se conecta com a motilidade maker adiante
ao mercado de trabalho, ou podemos denominar como metodologia de descoberta
‘mao na massa’, ele surge defronte a educacdo como uma aplicabilidade que
enriquece os procedimentos investigatorio e edificacdo de saberes.

Existem inUmeros métodos diversificados para o processo do aprendizado,
exemplifico-os: reprodu¢do, memorizagdo, por tentativa e incorrecdo e, um dos
relevantes diante da esfera educativa, por experimentacéo. Esta pratica investigatoria,
denominada como “m&o na massa” € a emanacao da mobilidade maker, uma das
vertentes educativas que estimulam o aluno como protagonisSmo no corpo
escolarizado.

O conceito de origem da educacao fundamentada na pratica maker é o de
aprender fazendo, que permite gerar espacos de aprendizagem diversificado
permitindo ativas experiéncias. Atipico das praxis tradicionalistas — comumente
tracadas na representacdo de processos e aprendizados inacessiveis-, 0 ensino
maker € viabilizado cada vez mais em sala de aula, havendo a experimentacdo como
foco estratégico de avanco e adequacao de conceitos atuais.

Entrelacado as tendéncias especificas dos pequenos, em todo o tempo
curiosas e especulativos, as praxis maker intensificam essas particularidades
mediante o aprender fazendo. Refere-se a aprendizagem dinamica, com a concepc¢ao
e hipétese investigatéria, que tem aptiddo para abrilhantar o desenvolvimento dos
educandos e cada vez mais colabora para as praticas pedagdgicas.

Essas metodologias entrelagam e acompanham os estudantes da “geracéo
Z”, novas concepcoes e recursos que aparecem através das praxis maker correlaciona
o ensino inovador. Nessa contextualizacéo, a educacéo eleva-se com potencialidade
e 0 engajamento atrativo para os educandos em momentos de aprendizagem
dessemelhante a educacéao tradicionalista.

O tema em tela, chama a atencdo do pesquisador, visto que é notério na
sociedade contemporanea, no &mbito escolar e no cotidiano a utilizagdo da tecnologia,
tornando-se evidente que atualizagéo da tecnologia de maneira positiva contribui no
processo educativo, é indispensavel a orientacdo do educador no uso desta
ferramenta, baseando-se nos documentos pertinentes a utilizacdo tecnologica no
recinto escolar.

O trabalho possui com objetivo geral compreender a cultura Maker, a

viabilidade da Base Nacional Comum Curricular nas inser¢cdes da tecnologia, a
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importancia do educando como protagonista na aquisicdo de conhecimentos
educativos, e constatar a importancia da tecnologia, identificar o papel do professor
como orientador de tal ferramenta no ambiente escolar, visto que, a orientacdo deve

ser fundamentada pelos documentos pertinentes a ferramenta.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 PRESSUPOSTOS EDUCACIONAIS DO APRENDER FAZENDO

A Educacdo Basica e os demais segmentos podem se apropriar do
movimento maker para incrementar o processo de aprendizagem dos discentes.
Relembrando, aqui, da relevancia da representatividade pedagodgica em todas as
praticas executadas. Ou seja, a efetivacdo de praxis correlacionadas ao movimento
maker no projeto pedagdgico ndo pode evadir-se dos requisitos curriculares, deve
haver uma abertura e unificacdo entre a teoria e prética.

As concepgdes e os fundamentos do movimento maker encontram-se
correlacionadas com as teorias educacionais tradicionais. Visto que, a suas
especificidades, vertentes dos pensamentos de Piaget, Seymour Papert e Paulo
Freire que anunciavam, de modo ecuménico, o aprender fazendo.

Segundo Piaget (1977), o principiador da teoria construtivista, acredita que a
experiéncia € semelhante uma das etapas para se obter e construir conhecimentos.
Em eixo, o construtivismo buscado atinge nos vieis da aprendizagem vigorosos que
dao valores a edificacdo psiquica do individuo, despertando a criatividade sustentado
em suas proprias edificacfes de mundo.

No olhar de Papert (2007), estudioso adepto dos fundamentos construtivistas,
€ imprescindivel encarar os desafios e lidar com os problemas atipicos para o qual
nao ha uma significacdo predeterminada. De acordo o matematico e educador, a
aquisicdo de aprendizagem precisa ser obtida para haver uma participacdo da
construcdo contemporanea, rompendo as normas e prosseguimento de dependéncia.

A conceituacdo de Freire (1979), estima que 0s saberes no processo de
aprendizagem precisam despertar o interesse e curiosidade do educando. Para o
educador, o pensar inicia través da realidade, de adversidades postas, e, com base
nessa perspectiva, a aquisicao de conhecimentos de fato é transformadora.

Freire (1979), enunciou que ninguém educa ninguém, mas nenhuma pessoa
se auto educa. O procedimento educativo vem, através, da sintonia dos individuos,

por qualquer suporte de difuséo de informacgéao no mundo. A tecnologia faz parte deste
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meio, promovendo a cooperagdo e comunicacdo entre 0s seres humanos e é
essencial nos procedimentos pedagdgicos e educativos.

Essas teorias se agrupam através do olhar para a praxis de aprendizagem,
para o desenvolver e ndo somente a transferéncia de conhecimentos, comum
protétipo da escola dogmatica. A aquisicAo da aprendizagem sucede mais
efetivamente no momento em que as criancas e adolescentes reconhecem as
dificuldades e procuram soluciona-las de feitio colaborativo. Esse € o objetivo do
movimento maker, um aprendizado investigatorio, uma sondagem com hipoteses,

experiéncias, e na partilha de informacdes e descobertas.

2.2 CULTURA MAKER E A EDUCACAO

Compreende-se que um dos inumeros desafios relativos a educacdo na
contemporaneidade é a falta de interesse dos educandos e a vasta distancia entre os
assuntos apresentados, ensinados e as probabilidades de aplicabilidade das préaxis
gue Ihes séo oferecidas.

Diversos autores consentem que a Cultura Maker propde um leque de
possibilidades que motivam o0 ensino e atrai assuntos tedricos a suas relativas
aplicabilidade com a praxis. E nesta linha de abordagem que as autoras Yolanda
Garcia Rodriguez e Silva Carrascal Dominguez (2017), inspeciona como ambito na
cidade e a Cultura Maker inspiram na educacédo dos sujeitos. A essa viabilidade as
autoras proclamam que: E necessario proporcionar recintos de interacdo, construtivo
de aprendizagens e um vasto desenvolvimento das habilidades dos educandos, de
forma a ser um preparo para a compreensao real do mundo em seus encadeamentos
sociais. As geracfes contemporaneas estdo coassociadas em uma cultura digital,
viabilizando o valor significativo da tecnologia informativa e da comunicabilidade, a
transmissdo de valores modernos, conhecimentos e atitudes, a maneira como se
desenvolve e o real valor que se recebe no ambiente familiarizado e escolarizado,
dependem profundamente de cada povo socializado. (RODRIGUEZ e DOMINGUEZ,
2017)

Em outras palavras, é certo complementar que o vinculo entre os padrbes
pertinentes a Cultura Maker empregadas a educacao € apto a gerar metodologias
potencializadas de ensino e surge uma abertura para o aprendizado parcamente

tedrico e um leque para a participagao ativa.
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A evasdo escolar é desafiadora para o corpo social que procura aniquilar ha
anos. Um elevado indice de evaséo se entrelaca na vida do jovem impossibilitando a
entrada no mercado de trabalho para arcar com as préprias necessidades e garantir
o sustento da sua familia. Procurando possibilidade para resolver esses problemas, o
Garoa Hacker Clube com a parceria do Nucleo de Aprendizagem Profissional e
Assisténcia Social (Nurap) criaram o projeto Hackerspace Itinerante, com objetivo de
propor aprendizagem aos individuos além dos muros escolares, cooperando para
projetos com criancas, mulheres, minorias e imigrantes.

O projeto deu inicio em 2017 e com extensdo de 10 meses, contribuiu nas
atividades especificas dos hackerspaces a esses publicos que, raramente acessaria
a oficinas, palestras, momentos tecnoldgicos experimentares e nado teria outro canal

para que houvesse a participacao ativa.

2.3 METODOLOGIAS DA CULTURA MAKER NO CONTEXTO EDUCACIONAL

Estimular o conceito critico, dando abertura para o educando e permitindo
entender uma dificuldade ou problemas, tomando iniciativa para solucionar mediante
a sua realidade; trazer proximidade entre a teoria e prética, despertando a curiosidade
e interesse partindo do alunado. Aprender fazendo, o aluno faz aplicabilidade do que
foi visto teoricamente, gerando a unificacdo mais significativa da teoria e pratica;
possibilitar a utilizacdo e a proximidade tecnoldgica, visando o tocar fisico com 0s
recursos e operacionalizacdo aprendizado; despertar a solucionar os problemas
cotidianamente de maneira criativa, expandindo a autonomia e a agao capaz de agir
defronte das decisfes que precisam ser rapido e efetivamente realizada. (THINKING,
2015)

A BNCC - Base Nacional Comum Curricular reatualizou suas diretrizes e
competéncias, permitindo uma abertura para o leque tecnoldégico como uma
competéncia geral. No decorrer da Educacao Basica, os processos de aprendizagens
fundamentais estabelecidas pela BNCC assegura os educandos a desenvolverem as
dez competéncias gerais, que unificam, no espacgo pedagdgico, o desenvolvimento e
aprendizado sendo direto de cada individuo.

Na Base Nacional Comum Curricular € determinada na 5 competéncia:
“Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicacao de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as

escolares) para comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
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conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva”.

Em outras palavras, inserir a tecnologia em sala de aula ndo é somente uma
sugestéo orientada pela base, mas um norte proposto. Esta insercado deve acarretar
valores significativos para o desenvolvimento educativo do alunado. Através da
implementagcdo da Cultura Maker o educando tera a capacidade de examinar de
maneira critica e criativa realista ao seu redor.

O aprender fazendo possibilitado mediante o Movimento Maker permite o
desenvolvimento de inimeras habilidades e sobressaindo as esferas do alunado,
exemplifico: criatividade, raciocinio légico, trabalho em conjunto, dominacéo
matematico, concentracéo, equilibrio mediante as adversidades.

O alunado agregam sentimentos positivos e significativos, o prazer em falar
“eu que realizei” o educando se vé como pertinente no processo e da aquisigao do
conhecimento, dando uma elevacdo em sua autoestima. (BRASIL, 2018)

A porcentagem chega a 10% das habilidades que estdo entrelacadas a
tecnologia na BNCC, sdo aproximadamente 128 mencdes citadas. na Finlandia a
BNCC inclui o “pensamento algoritmico” e “programac¢do” desde o 1° ano, as
competéncias de TIC — Tecnologia da Informacdo e Comunicacgéo sao divindades em
4 areas; na Austrdlia a Base é composta por caracteristicas do ensino de TIC e a
estrutura, e habilidades do curriculo de TIC é inovador e tecnoldgico, nesta
estruturagdo exemplifico o “Design Thinking” um ensino criativo com unificacdo da
teoria e pratica, visando solucionar problemas e gerar incentivos para o processo de
aprendizagem de maneira investigatéria para que haja um ensino significativo atrativo
e dinamico. Os alunos e educadores tem o papel igualitario de forma colaborativa e
empatica; no Chile o contexto € area de conhecimento tecnolégico, a avaliacao é
partida por uma prova que mede habilidades dos alunados defronte as TICs; na
Inglaterra a iniciadora na comunidade europeia na insercdo de computacdo e
programacao com conteudos tecnolégicos; nos Estados Unidos a tecnologia surge em
guatro contextos diversificados, tecnologia como contetdo midiatico, tecnologia como
campo de pesquisa, tecnologia como recurso de autoria, tecnologia como recurso de
interacdo. (CIEB, 2018)
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3 METODOLOGIA

O referido artigo tem a seguinte metodologia em pesquisas bibliograficas, a
partir de leituras de livros e documentos pertinentes a tematica: Brasil (2018), Brasil
(2010), Cieb (2018), Freire (1979), Freire (1985), Garoa Hacker Clube (1994), Nurap
(1987), Parpet (2007), Piaget (1977), Rodriguez, Y. G.; Dominguez, S. C. (2017),
Thinking (2015), Zylbersztajn, M. (2015).

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando todos esses aspectos, compreendemos que inserir a Cultura
Maker tem seus valores significativos no desenvolvimento do ensino e no processo
de aprendizagem. Utilizar esta cultura no espaco escolar viabiliza o ensino inovador,
tornando o alunado protagonista na aquisicdo de conhecimentos, a colaboracdo
participativa e ativa dos envolvidos.

Adentrar na tecnologia e trazer para o ambito escolar deverd ser
fundamentando com os documentos pertinentes a insercao tecnoldgica, gerando
metodologias potencializadas de ensino e surge uma abertura para o aprendizado
parcamente tedrico e um leque para a participacao ativa. Felizmente, quando permite
a autonomia do alunado ele se vé como pertinente no processo e da aquisicdo do
conhecimento, dando uma elevacdo em sua autoestima.

O ambiente escolar deve valorizar cada vez mais a pratica, 0 pensamento
critico e a realizacdo das atividades que se embasam com a normativas curriculares,
aproximando do mundo real. O movimento Maker, defronte dos educadores, abre um
leque em suas maos e sobressaem ferramentas essenciais para realizar e pér em
praticas as etapas a serem realizadas mediante a nova demanda educativa. Com essa
metodologia é possivel realizar as competéncias propostas e asseguradas pela BNCC
— Base Nacional Comum Curricular, e cada vez mais, realcar o aluno dando abertura
no processo de ensino. Afinal, o papel do educando nessa geracdo contemporanea é

de protagonista nesse percurso pela evolucao dos préprios conhecimentos.
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Resumo: O Grupo de Estudos em Geociéncias (GEOS) é um projeto unificado do
curso de Engenharia Geoldgica da Universidade Federal de Pelotas, que tem como
premissa a difusdo das geociéncias e o desenvolvimento e aperfeicoamento de
metodologias de ensino. Entre os anos de 2021 e 2022 o GEOS promoveu uma
pluralidade de a¢gbes embasadas no principio da indissociabilidade entre os eixos de
ensino, a pesquisa e a extensdo. Estas acfes englobam a elaboracdo de videos
tutoriais relacionados a instalacdo e manuseio do software Geochemical Data Toolkit
(GCDKIit). O qual é amplamente utilizado na realizacdo de pesquisas geoquimicas
para analise de dados, porém carece de materiais didaticos em portugués. Os videos
tutoriais obtiveram acessos provindos das regides Sul, Norte, Nordeste e Sudeste do
Brasil, e de outros paises como da Republica Democréatica do Congo. Visando a
promocado de um dialogo entre os graduandos do curso de Engenharia Geologica e
pesquisadores conceituados, o GEOS promoveu trés eventos no formato remoto.
Com foco na democratizacéo do ensino das geociéncias, 0 GEOS realizou oficinas de
geociéncias para alunos da rede publica de ensino e elaborou uma cartilha de geologia
intitulada “Vamos conhecer nosso Planeta? - O planeta Terra em metodologias
ludicas”. Este material é destinado a alunos do 3° ao 5° ano do ensino fundamental,
composto por textos explicativos, atividades ludicas e materiais audiovisuais. Estas
acOes possibilitaram uma troca enriguecedora de conhecimentos entre o0s
graduandos, a comunidade geocientifica e a comunidade local.

Palavras-chave: Geologia. Metodologias de ensino. Eventos remotos.

Abstract: The Geosciences Study Group (GEOS) is a unified project of the Geological
Engineering course at the Federal University of Pelotas, which has as its premise the
dissemination of geosciences and the development and improvement of teaching
methodologies. Between 2021 and 2022, GEOS promoted a plurality of actions based
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on the principle of inseparability between teaching, research, and extension. These
actions include the elaboration of tutorial videos related to the installation and handling
of the Geochemical Data Toolkit (GCDKit) software. Which is widely used in carrying
out geochemical research for data analysis but lacks teaching materials in Portuguese.
The tutorial videos were accessed from the South, North, Northeast, and Southeast
regions of Brazil, and from other countries such as the Democratic Republic of Congo.
Aiming to promote a dialogue between graduates of the Geological Engineering course
and renowned researchers, GEOS promoted three events in the remote format. With
a focus on democratizing geoscience teaching, GEOS held geoscience workshops for
public school students and prepared a geology booklet entitled “Let's get to know our
planet? - Planet Earth in ludic methodologies”. This material is intended for students
from the 3rd to 5th grade of elementary school, consisting of explanatory texts,
recreational activities, and audiovisual materials. These actions enabled an enriching
exchange of knowledge between undergraduates, the geoscientific community, and
the local community.

Keywords: Geology. Teaching methodologies. Remote events

INTRODUCAO

O ensino, a pesquisa e a extensdo configuram os trés eixos fundamentais para
um efetivo processo de ensino-aprendizagem dentro das universidades publicas
brasileiras. Estes devem ser tratados de forma indissociavel e, de acordo com
Goncalves (2015), existem diversos desafios para a implantacdo de projetos que
contemplem o principio da indissociabilidade entre os trés eixos, entretanto este € um
principio necessario.

O Grupo de Estudos em Geociéncia (GEOS) € um projeto unificado do curso
de Engenharia Geolégica da Universidade Federal de Pelotas (UFPel), que tem como
principais norteadores a realizacdo de pesquisas com relevancia internacional e a
democratizacdo do conhecimento cientifico. O projeto foi fundado no ano de 2014 e
inicialmente contemplava os eixos de pesquisa e ensino. No ano de 2018 o GEOS
passou por um processo de reformulacdo, que resultou na insercdo do eixo de
extensdo (ALVES et al., 2022).

Entre os anos de 2018 e 2019, o GEOS desempenhou uma série de acdes
extensionistas como exposicdes de rochas e fésseis e execucbes de oficinas de
geologia para alunos dos 3° e 5° ano do ensino fundamental (PINTO et al., 2020). No
ano de 2020, devido ao distanciamento social em decorréncia da pandemia de
COVID-19, estas acdes tornaram-se inviaveis.

Para dar continuidade ao projeto optou-se pela elaboracdo e distribuicdo
gratuita de videos didaticos, recomendados para alunos dos 3° ao 5° ano do ensino
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fundamental. Os videos abordam importantes conceitos geocientificos, como as
camadas da Terra, vulcdes, o ciclo das rochas, fésseis, os polos e mudancas
climaticas, recorrendo a uma linguagem extremamente simples, exemplos do
cotidiano e personagens conhecidos do publico infantil para cativar a atencéo do
publico alvo (PINTO et al., 2022).

Nos anos de 2021 e 2022, o GEOS produziu uma pluralidade de agbes de
ensino, pesquisa e extensdo no formato hibrido, com etapas online e presenciais. O
presente estudo tem por objetivo apresentar estas acfes e os impactos obtidos,

considerando a indissociabilidade entre os trés eixos de atuacao do projeto.

METODOLOGIA

O GEOS utiliza uma metodologia ampla, a qual contempla uma série de acdes
de ensino, pesquisa e extensdo. No eixo de ensino foram promovidas monitorias
online e desenvolvidos videos tutoriais, para auxiliar os graduandos no decorrer das
disciplinas de geoquimica e petrologia metamérfica, ambas disciplinas obrigatorias do
curso de graduacdo em Engenharia Geoldgica. No eixo de pesquisa foram elaborados
estudos geoquimicos e geocronolégicos das principais litologias aflorantes no sul do
estado do Rio Grande do Sul (RS). Posteriormente, apresentou-se os resultados
obtidos em eventos de relevancia nacional, como o 50° Congresso Brasileiro de
Geologia.

No periodo compreendido entre 2021 e 2022 realizaram-se diversas acfes
extensionistas: trés eventos online; duas oficinas de geologia para alunos da rede
publica de ensino do municipio de Pelotas (RS); e a confeccdo de uma cartilha de
geociéncias para alunos do 3° ao 5° ano do ensino fundamental (PINTO et al., 2023).

RESULTADOS E DISCUSSAO
Ensino

O projeto politico pedagdgico da faculdade de Engenharia Geoldgica estipula
gue no 7° semestre os discentes deverdo cursar a disciplina de geoquimica. Nesta 0s
alunos sédo apresentados a composicdo geoquimica das principais litologias que
compdem o planeta Terra (JANOUSEK; FARROW; ERBAN, 2006). O manuseio do
software Geochemical Data Toolkit (GCDkit) € fundamental para o bom
aproveitamento da matéria, pois este possibilita a confeccdo de uma série de

diagramas geoquimicos classificatorios e geotectonicos.
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Apesar de ser amplamente aceito pela comunidade geocientifica, as
dificuldades relacionadas ao software GCDKit abrangem desde o processo de
instalacdo até a confeccdo de diagramas. Considerando a escassez de materiais
didaticos relacionados ao GCDkit, especialmente em portugués, o GEOS elaborou
uma série de trés videos tutoriais. Os videos abrangem a instalacdo do GCDkit em
ambiente R (Figura 1A), as fun¢bes basicas do software, como a insercédo de dados e
a definicdo de legendas (Figura 1B) e a elaboracao de diagramas geoquimicos (Figura
1C).

Os videos foram compartiihados por meio das redes sociais do projeto,
especialmente YouTube e Instagram. Estes obtiveram um excelente alcance, com um
elevado numero de acessos provenientes das regides Sul, Norte, Nordeste e Sudeste
do Brasil, e de outros paises como da Republica Democratica do Congo, no continente

africano.

Figura 1 - Captura de tela dos videos elaborados. A) Instalacdo do GCDKit. B) Utilizacdo do
GCDKit. C) Elaboracéo de graficos.
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Pesquisa
No periodo considerado neste estudo, o GEOS realizou uma seérie de
pesquisas geocientificas em parceria com a Universidade Federal do Rio Grande do

Sul (UFRGS) e com o Servigo Geoldgico do Brasil - Superintendéncia de Porto Alegre

67



Tragos e Reflex6es: Educagdo e Ensino

(SGB). Os trabalhos consistiram na caracterizacdo geoldgica, geoquimica e
metalogenética de rochas igneas e metamorficas aflorantes no estado do RS. Como
os dacitos da regido do municipio de Jaguardo, granitos de Pelotas e as rochas
ultraméficas da regido de Lavras do Sul (PINTO et al., 2021, CARDOZO et al., 2022,
CARDOZO; PINTO, 2022).

Em suma, a metodologia aplicada nas pesquisas geocientificas consiste em
saidas de campo para a coleta de amostras de rochas (Figura 2A). Seguido pela
laminacdo e observacdo no microscopio petrografico, visando a determinacdo dos
minerais constituintes da rocha (Figura 2B). E, posteriormente, na andlise geoquimica,
utilizando as técnicas de espectrometria de massa e espectrometria de emisséo
atdmica. Os dados obtidos com estas técnicas analiticas possibilitam a elaboracéo de

diagramas geoquimicos no software GCDKit (Figura 2C).

Figura 2 - A) Amostras de granito; B) Imagem de uma rocha vista no microscopio
petrografico; C) Diagrama geoquimico.

Em meados de junho de 2021 ocorreu a 50° edicdo do Congresso Brasileiro de
Geologia e os integrantes do GEOS apresentaram os seguintes trabalhos:
I. Discovery and Evolution of the Tonian Trés Vendas Eclogite, Sdo Gabriel
Terrane, Rio Grande do Sul,
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II. Geochemical, Petrographic and Geochronological Analysis of the Post-

Orogenic Grupelli Granite, Pelotas Batholith, RS;

lll.  Analise da Viabilidade do Marmore Extraido da Pedreira Matarazzo Visando
seu Aproveitamento na Fabricacdo de Racao Animal;
IV. Caracterizacdo da Quimica Mineral do Granada Anfibolito Tupi Silveira, Bagé

(RS).

No ano de 2022 o GEOS participou da 8.2 edicdo da Semana Integrada de
Inovacgéao, Ensino, Pesquisa e Extensédo da UFPel, na qual foram apresentados treze
trabalhos. E, da mesma forma, os integrantes do GEOS participaram do Salédo
Universitario da Universidade Catdlica de Pelotas expondo os resultados obtidos em

quatro pesquisas distintas.

Extensao

No ano de 2021, visando trabalhar na extensdo de forma online, o GEOS
organizou trés eventos remotos (SILVA et al., 2022). Nos eventos em questao,
realizou-se palestras de profissionais que atuam em diferentes areas dentro das
geociéncias, juntamente de rodas de conversas de ex-alunos do curso de Engenharia
Geoldgica.

O primeiro evento, intitulado de “Metodologia Cientifica”, ocorreu no dia 26 de
agosto de 2021. Sendo este uma palestra que contou com a participacdo do Professor
Doutor Léo Afraneo Hartmann, membro titular da Academia Brasileira de Ciéncias
desde o ano de 2004. A palestra foi totalmente gratuita e transmitida na plataforma
WebConf da UFPel (Figura 3A).

O segundo evento, “1° Ciclo de Palestra GEOS”, ocorreu nos dias 21, 23, 28 e
30 de setembro de 2021 e abrangeu temas como paleontologia, geoquimica e
divulgacao cientifica (Figura 3B). A transmissao ocorreu por meio de Lives no canal
do YouTube do GEOS, intermediadas pela plataforma Stream Yard. Posteriormente,
as palestras ocorridas nos dias 23, 28 e 30 de setembro foram disponibilizadas no
YouTube.

O terceiro evento, ocorrido no dia 22 de novembro de 2021, foi a palestra “TCC
Destaques na Geologia” com a professora e pesquisadora do Servigo Geoldgico do
Brasil Andrea Sander (Figura 3C). Este foi transmitido em uma Live no canal do

YouTube do GEOS e intermediada pela plataforma Stream Yard.
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Os resultados obtidos com a realizacdo dos eventos online foram muito
positivos, pois possibilitam uma troca de experiéncias entre pesquisadores
conceituados e graduandos do curso de Engenharia Geoldgica. Ainda, € possivel
mencionar uma expansdo dos horizontes académicos, uma vez que a
interdisciplinaridade dos eventos permitiu com que 0s espectadores tivessem contato

com diferentes areas das ciéncias.

Figura 3 - Artes elaboradas para a divulgagéo dos eventos realizados pelo GEOS. A)
Palestra “Metodologia Cientifica”. B) Ciclo de palestras GEOS. C) Palestra “TCC Destaques
na Geologia”.
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Atualmente, o GEOS integra o programa Andorinha da Universidade Federal
de Pelotas, em uma parceria com a Prefeitura Municipal de Pelotas. A colaboragao
possibilita a realizacdo de uma série de acbes extensionistas, como oficinas de
geociéncias voltadas a alunos das séries iniciais do ensino fundamental (ROSA et al.

2022). A primeira oficina ocorreu no dia 13 de setembro de 2022 na escola municipal
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André Laquintinie, j& a segunda no dia 11 de outubro de 2022 na escola Jeremias
Frées, com ambas instituicbes publicas de ensino localizadas na cidade de Pelotas
(RS). As oficinas tiveram duracao de aproximadamente 50 minutos.

Os contedados ministrados nas oficinas foram embasados nos videos
produzidos pela GEOS durante o ano de 2020, que estdo disponibilizados nas redes
sociais do projeto (PINTO et al., 2022). Inicialmente apresentou-se o video “As
Camadas da Terra”, em sequéncia a elaboracdo de um modelo da Terra utilizando
massinha de modelar com diferentes colora¢des. Logo apos, apresentou-se o video
“Artico e Antartica”, e acrescentaram-se os polos no modelo da Terra.

Dando continuidade a oficina, abordaram-se as seguintes tematicas: “Tectbnica
de Placas” e “Ciclo das Rochas”, com exibicdo do video "Vulcdes". Em seguida,
explicou-se a formacao das rochas igneas, sedimentares e metamoérficas, distribuindo
amostras referentes a cada tipo de litologia, juntamente de lupas para auxiliar na
visualizagdo dos minerais constituintes destas amostras. A Figura 4A ilustra este
momento. Com o intuito de promover uma conscientizacdo ambiental, apresentou-se
o video “Mudancgas Climaticas” e na sequéncia foram distribuidas atividades ludicas
elaboradas pelo GEOS (Figura 4B).

Figura 4 - A) Foto referente a oficina realizada na escola André Laquintinie. B) Imagem da

atividade distribuida durante as oficinas.
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No ano de 2022 o GEOS elaborou a cartilha “Vamos conhecer nosso Planeta?
- O planeta Terra em metodologias ludicas”, de modo a apresentar conceitos
fundamentais da geologia de forma ludica e acessivel (Figura 5A). A cartilha é
composta por seis tépicos: “As Camadas da Terra”, “O Ciclo das Rochas”, “Tectdnica
e Vulcoes”, “Os Fésseis”, “Os Polos” e “Mudancas Climaticas”; elaborados em uma
sequéncia légica, com o propésito de apresentar o planeta Terra de seu interior para
seu exterior (Figura 5B).

A cartilha surge da necessidade da adaptacdo dos conteldos apresentados
nos videos para um meio fisico, considerando que a desigualdade social limita o
acesso ao material disponibilizado em meio digital. Com base nesta premissa, durante
0s anos de 2021 e 2022, iniciou-se a montagem da cartilha educativa (PINTO et al.,
2022).

A definicdo do publico-alvo, criancas de 8 a 10 anos, se baseou na teoria de
Piaget (1972) em que nesta faixa etaria o desenvolvimento cognitivo é caracterizado
pelo inicio de um pensamento logico e reflexivo. Desta forma, a apresentacdo dos
conteudos na cartilha estd organizada em uma sequéncia logica de tdpicos
geoldgicos, que abrange desde a formacgéo do planeta Terra até os efeitos de acdes
antrépicas. Cada tépico possui um texto explicativo (Figura 5C), atividades ludicas
como quebra-cabeca, labirinto e caca-palavras (Figura 5D), e um QRCode, que da
acesso aos videos produzidos anteriormente pelo GEOS.

A ferramenta utilizada para a construgdo da cartilha foi a plataforma de design
grafico gratuita Canva, possibilitando realizar as manipulacbes e construcdes
necessarias para o desenvolvimento do material. Os QRCodes presentes nas paginas
foram obtidos com um gerador de codigos online, disponivel no site livre QRCODE
GENERATOR. Os elementos gréaficos presentes nas paginas foram adquiridos em
bancos de dados gratuitos, como no site de imagens PNG Gratis e no site de imagens

e vetores Freepik.
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Figura 5 - Exemplos de péginas elaboradas na cartilha: A) Capa; B) Sumario; C) texto
explicativo sobre o tépico “Tectdnica e Vulcdes”; D) Atividades ludicas referente ao tdpico
“Tectbnica e Vulcdes”.
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CONSIDERACOES FINAIS
O contato do graduando com a pesquisa, 0 ensino e a extensao universitaria,
de forma indissociavel, é primordial para a obtencdo de uma formagéo profissional

plena. O projeto unificado GEOS propicia que os graduandos do curso de Engenharia
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Geolégica da UFPel obtenham conhecimentos que extrapolam os contelddos
abordados em sala de aula.

As pesquisas realizadas séo de relevancia internacional, fundamentais para o
prestigio da Universidade Federal de Pelotas em eventos e periddicos de interesse
para a comunidade geocientifica. As a¢des de ensino e extensdo permitem uma troca

enriquecedora de conhecimentos entre os graduandos e a comunidade local.
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Resumo: A educacdo para pessoas com deficiéncia iniciou no século Il, época que
surge a Educacéao Inclusiva que veio de uma crise conceitual. Santana (2016) relata
gue em todas as sociedades sempre existiram pessoas com algum tipo de deficiéncia.
No primeiro semestre de 2022 houve uma reunido com o Grupo de Trabalho (GT) do
Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas
(NAPNE) do Campus Tarauaca (CTA), durante a mesma surgiu a necessidade de
trabalhar com os alunos os temas: preconceito bullying e capacitismo. Tais temas
surgiram porque foi uma queixa de alguns membros e da coordenadora do NAPNE
gue perceberam esses atos negativos dentro do ambito escolar. Assim surgiu a
proposta Inclusdo € um ato de educar: aula da cidadania inclusiva. O objetivo da
proposta € analisar/dialogar de forma conscientizada acerca dos preconceitos e
capacitismo que podem ocorrer no ambito escolar e, sobretudo, as possiveis
consequéncias para quem comete ou sofre tal acdo. O publico alvo foram os alunos
do Ensino Médio Integrado (EMI) do Campus Tarauacid — IFAC. A execucdo da
proposta foi em trés sabados letivos nos meses de maio e junho (2022) com as turmas
do 1% 22 e 32 anos com encontros presenciais no auditério do Campus Tarauaca.
Durante as aulas da cidadania inclusiva foram discutidos os tipos de preconceitos,
bullying e capacitismo com embasamento nas legislacbes. A acao/proposta do
NAPNE foi bastante relevante para a comunidade académica do Campus Tarauaca,
pois percebemos a reducdo desses atos preconceituosos e capacitista. Continuamos
a dialogar com 0s nossos alunos e sempre os levando a refletir sobre seus atos
negativos sobre o outro. O papel do nicleo é ser um canal de dialogo sobre os direitos
das pessoas com necessidades especificas, informar, divulgar e investir em acdes de
conscientizagéo.

Palavras-chave: Inclusédo. Cidadania. Capacitismo. Alunos.

Abstract: Education for people with disabilities began in the second century, when
Inclusive Education emerged from a conceptual crisis. Santana (2016) reports that in
all societies there have always been people with some type of disability. In the first
semester of 2022, there was a meeting with the Working Group (GT) of the Center for
Assistance to People with Specific Educational Needs (NAPNE) of the Tarauaca
Campus (CTA), during which the need to work with students on the following topics
arose: prejudice bullying and ableism. Such themes arose because it was a complaint
from some members and the NAPNE coordinator who perceived these negative acts
within the school environment. This is how the proposal Inclusion is an act of educating:
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an inclusive citizenship class emerged. The objective of the proposal is to
analyze/dialogue in a conscientious way about the prejudices and ableism that can
occur in the school environment and, above all, the possible consequences for those
who commit or suffer such an action. The target audience was Integrated High School
(EMI) students at Campus Tarauaca — IFAC. The proposal was carried out on three
school Saturdays in May and June (2022) with the classes of the 1st, 2nd and 3rd
years with face-to-face meetings in the auditorium of Campus Tarauaca. During the
inclusive citizenship classes, the types of prejudice, bullying and ableism based on
legislation were discussed. The action/proposal of NAPNE was very relevant for the
academic community of Campus Tarauaca, as we noticed the reduction of these
prejudiced and capable acts. We continue to dialogue with our students and always
make them reflect on their negative actions towards others. The core's role is to be a
channel for dialogue about the rights of people with specific needs, to inform, publicize
and invest in awareness actions.

Keywords: Inclusion. Citizenship. Capcitismo. Students.

INTRODUCAO

A educacdao para pessoas com deficiéncia iniciou no século I, época que surge
a Educacao Inclusiva que veio de uma crise conceitual que retrata o conflito entre
certezas vividas pelo modelo segregativo e excludente. Santana (2016) relata que em
todas as sociedades sempre existiram pessoas com algum tipo de deficiéncia (fisica,
sensorial ou motora). Ao longo dos anos percebe-se uma pequena mudanga em
alguns aspectos, por exemplo, politicas sociais, educacionais e econd6micas. A
educacao voltada para pessoas com deficiéncia passou por alguns periodos, como: a
era do estagio teoldgico, metafisico, médico-psicologico, educacional e inclusiva
(SANTANA, 2016).

De la para cé& houve muitas conquistas, mas de forma ainda muito timida. N&o
sdo todos que levantam a bandeira da educacéo inclusiva ou se identificam com o
tema. Na declaracdo de Salamanca em 1994 foi onde iniciou a visibilidade para as
praticas da educacéo inclusiva e incluir nas politicas publicas da educacéo a inclusédo
de estudantes com deficiéncia. Precisa-se discutir mais sobre a inclusdo ndo s6 no
ambiente escolar, mas em todos os ambientes. As escolas devem analisar e modificar
seu papel nessa construgcdo de ensino e aprendizagem, o docente deve ter uma
preparacdo para atender esse aluno em sala de aula, o Estado deve investir na
educacao e nao retirar recursos financeiros. Enquanto tivermos uma educacao publica
“precaria” o Brasil ndo vai mudar e a Educacéo Inclusiva sera realizada pela metade

e mal feita.
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Sendo assim, em uma reunido do primeiro semestre de 2022 do Nucleo de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas — NAPNE do campus
Tarauaca do Instituto Federal do Acre - IFAC durante a mesma surgiu a necessidade
de trabalhar com os alunos sobre os temas: preconceito, bullying e capacitismo. Os
temas surgiram porque foi uma queixa de alguns membros da equipe e da
coordenadora do nacleo que perceberam esses atos negativos dentro do ambiente
escolar. Assim surgiu o lema “inclusdo é um ato de educar’. Sabe-se que 0s temas
relacionados as pessoas com deficiéncia ndo é muito abordado dentro das escolas
em sua maioria, por mais que existem politicas de inclusdo e muitas das vezes nao
h& acdes voltadas para o tema. As pessoas com deficiéncia tem direitos iguais que as
demais pessoas que ndo tem deficiéncia, isto, foi afirmado na Convencao de
Guatemala (1999), promulgada pelo Decreto 3.956/2001.

Um dos preconceitos que foi abordado o bullying um termo de origem inglesa
que foi difundido pelo professor de psicologia Dan Olweus. O termo bullying traz como
conceito precisamente de alunos que intimidam verbalmente ou até fisicamente outros
alunos que por muitas das vezes costuma ser uma pessoa com caracteristicas ou que
tenham comportamento diferente da maioria, por exemplo, alunos que sejam gordo
(fora dos padrdes que a sociedade divulga) ou é muito baixinho e tantos outras
caracteristicas fisicas que chame atencédo do outro que comeca entdo o bullying. E
muitas das vezes quem esta sendo agredido ndo consegue se defender e comeca
entdo a se isolar e adquirindo series de problemas psicoldgicos, como, panico,
depresséao, ansiedade generalizada e outros. A Lei n® 13.185/2016 cita que o bullying
€ uma intimidacdo sistematica quando ha violéncias fisicas ou psicolégicas em atos
de humilhagéo ou descriminacéo.

J& sobre o preconceito denominado capacitismo que tem se tornado muito
visivel ultimamente e olha que esse termo surgiu em 1960 é originada da lingua
inglesa. E o0 que se entende pela palavra € que a ideia que esta centralizada é que as
pessoas que possui algum tipo de deficiéncia ou transtornos sao inferiores aquelas
gue ndao ha nenhum tipo de deficiéncia, por exemplo. Entdo esses individuos que
nasceram ou que no meio do percurso da vida se tornaram deficientes séo na maiorias
dos casos considerados anormais ou incapazes de trabalhar ou estudar.

Antigamente quase nao se ouvia falar sobre inclusdo ou alguma campanha
para refletir sobre os preconceitos como bullying e capacitismo, mas a partir das

consolidagcbes gradativas de leis que protegem e falam sobre os direitos de pessoas
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com deficiéncia e de politicas voltadas para a inclusédo escolar € que ouve falar mais
sobre o tema proposto, mas ainda estamos longe do que almejamos. S&o poucas
pessoas que se identificam com o tema e sdo essas poucas que estao lutando a favor
e junto de pessoas com deficiéncia para que eles possam ser vistas como pessoas e
nao somente sua deficiéncia.

Sabe-se que muitos alunos por ndo se encaixar nos possiveis padrdes de
normalidade que ha na sociedade de hoje pode ocorrer desconforto em suas
experiéncias escolares e sendo assim prejudicado no rendimento de seu ensino-
aprendizagem, e como, consequéncia, isso pode sim afetar a socializa¢do entre seus
colegas de sala de aula ou familiar, ndo acreditando em si, sua autoestima baixa e
outros acarretando a evasédo escolar. O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia em seu
art. 4° que a “deficiéncia nao afeta a plena capacidade civil da pessoa” e complemento
nem a capacidade intelectual.

O Tessaro et. al (2005) apud Brito (2021) argumenta que a maioria dos
discentes que nao tem necessidades especificas € mais aceitavel ou favoravel a
inclusdo escolar, mas o Batista e Enumo (2004) apud Brito (2021) que o isolamento
social do aluno com deficiéncia decorre pela rejeicdo de seus pares sem a deficiéncia.
Partindo destas reflexdes vem a seguinte indagacao sera que o ser humano nasce
mal ou ele adquiri isso no meio que vive? Pois, € triste as situacdes destes alunos que
possui algum tipo de deficiéncia serem tdo massacrado porgue nao esta dentro dos
ditos “padrdes” que a sociedade de antes e de hoje divulga. E como ainda ha escola
gue tolera estes tipos de preconceitos contra uma crianga ou jovem que possuem
alguma deficiéncia e que quer somente ser respeitado e ter seu acesso ao ensino-
aprendizagem sem barreira. Hoje ainda ha relatos de escolas que expulsam jovens
com autismo ou um surdo, por exemplo, pelo simples fato de ndo estarem preparados
para receber esse futuros alunos e tantas outras histérias reais.

Partindo-se para uma compreensao que é necessario realizar reflexdes dentro
do ambiente escolar sobre a inclusédo e como combater os preconceitos que surgem
no dia a dia. E para isso, precisa trazer a comunidade escolar debates e discussdes
gue levam os discentes, seus familiares, docentes e equipe escolar a pensar como
incluir e inibir qualquer ato que venha denegrir o aluno que possui alguma necessidade
especifica educacional. Os pais e a escola devem estar atentos aos comportamentos
dos alunos e de seus filhos, pois devem manter um canal acessivel e aberto para o

dialogo sem prejulgamento ou descriminacao.
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INCLUSAO E UM ATO DE EDUCAR

O NAPNE - Nucleo de Atendimento as Pessoas com necessidades é
regulamentado pela Resolu¢do do CONSU/IFAC n° 18/2019 em seu Art. 3° é um setor
de apoio, que responde pelas atividades de inclusdo das pessoas com necessidades
educacionais especificas dos cursos regulares do Instituto Federal do Acre. O Nucleo
do Campus Tarauaca/AC sempre tem realizado agcfes para promover, disseminar a
cultura da inclusao, estimular o espirito de inclusdo na comunidade escolar onde o
aluno possa adquirir conhecimento, valores e venha atuar na sociedade de forma
consciente e comprometida (RESOLUCAOQ, 2019).

Partindo dos verbos promover, disseminar e estimular o espirito de inclusdo no
ambiente escolar foi em reunido no primeiro semestre de 2022 do nucleo que veio a
necessidade de trazer informacéo e discutir com a comunidade escolar o que eles
sabem sobre inclusédo e preconceitos relacionados a pessoas com deficiéncia. Foi
assim que nasceu o lema “inclusdo € um ato de educar”. Compreende-se que incluséo
necessariamente ndo tem que partir do nucleo que é voltado para esse fim, mas sim
partir de todos envolvidos na educacéao, por exemplo, do docente em sala de aula que
€ essencial ter um olhar acessivel e sensivel para certos tipos de comportamentos
hostil, parar um pouco em sua aula de conteudo e dialogar sobre incluséo e afins.

Esse lema abordado veio de uma situacdo que estava acontecendo de forma
isolada dentro escola e que foi necessario trazer um conhecimento mais amplo sobre
a inclusdo e também as penalidades se alguém estiver cometendo o ato de bullying,
capacitismo e outros preconceitos, por exemplo. Porque entende-se que, a partir do
momento que o aluno tem essas informagdes sobre tema neste caso inclusdo ele
escolhe se continuara cometendo os atos de preconceitos ou segue em um caminho
de respeito, inclusédo e empatia. O termo preconceito é um sentimento concebido sem
um conceito antes, entdo, tendo essa informacédo antes sera que ser humano vai parar
com os atos de preconceitos? A resposta para essa pergunta poder sim ou nao vai
depender dele (outro). Mas vamos continuar promovendo, disseminando e
estimulando o espirito de inclusdo onde eles ndo poderdo argumentar que nao teve

essa informacao ou que nao foi debatido dentro do ambiente escolar.

AULA DA CIDADANIA INCLUSIVA
Falar sobre preconceito relacionado contra as pessoas com deficiéncia é um

tema nao muito facil de argumentar, por exemplo, ainda ndo vemos muitas pesquisas
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sobre o tema, dentro de uma boa parte das escolas ainda ndo se tem uma discusséo
mais concreta sobre inclusao, familiares que por muitas das vezes nao aceitam seu
filho por ser deficiente e caba isolando-o0 da sociedade e do ambiente escolar. Por
iSs0, € necessario essa discussdo e também publicar sobre essas a¢fes quais sao
realizado dentro do ambiente escolar e com a comunidade académica como o todo.

O objetivo da proposta foi de analisar/dialogar de forma conscientizada acerca
dos preconceitos, bullying e capacitismo que podem ocorrer no ambiente escolar e,
sobretudo, as possiveis consequéncias para quem comete ou sofre tal acdo. O publico
alvo foram os alunos do Ensino Médio Integrado (EMI) do Campus Tarauaca — IFAC.
A execucao da proposta foi em trés sabados letivos nos meses de maio e junho (2022)
com as turmas do 12, 22 e 32 anos com encontros presenciais no auditério do Campus
Tarauaca. A coordenadora NAPNE conduziu os trabalhos junto com o GT (Grupo de
Trabalho).

Durante as aulas da cidadania inclusiva foram discutidos os tipos de
preconceitos, bullying e capacitismo com embasamento nas legisla¢cdes. Foram dias
bem dindmicos para os alunos do campus e onde muito deles nem sabiam significados

dos termos, por exemplo, do preconceito capacitismo.

Fonte: arquivo pessoal (2022)

Entende-se que é dever de todos que a pessoa com deficiéncia seja sensorial,
fisica ou motora tenha um atendimento inclusivo.

Lei n°® 13.146 em seu:

Art. 27° A educacado constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurados sistemas educacional inclusivo em todos os niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
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sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagens.

As experiéncias que a pessoa com deficiéncia tem dentro do ambiente escolar
sdo importantes para seu desenvolvimento como pessoa. Como 0 proprio artigo cita
que a educacdo é um direito da pessoa com deficiéncia, mas ainda hoje lemos e
ouvimos ou até mesmo vemos que ainda hé exclusédo destes cidadaos das escolas
ou por vezes ficam a margem da sala de aula como forma de cumprir o que esta nas
leis publicas de inclusdo. Matricular um aluno com deficiéncia ndo é sé matricular,
precisa de todo um preparo para atender esses alunos dependendo de sua
necessidade. Um surdo, por exemplo, precisa de um tradutor da Libras, um cadeirante
precisa de uma rampa, e tantos outras especificidades deste cidaddo que possuem
uma deficiéncia (fisica, sensorial ou motora).

Santana (2016), acrescenta:

Que no cenario atual e em tempos de inclusdo, as escolas (institutos)
devem discutir seu novo papel, identificar e dimensionar suas relagdes
com os multiplos universos de interesses e estabelecendo em que
nivel fixar4d suas contribuicbes educacionais no ambiente em que
atuam [...] a inclus@o a pessoas com necessidades educacionais ao
sistema educacional regular.

A educacao é um direito de todos, mas sabe-se que na maioria das vezes esse
direito € negado a pessoas que possuem alguma deficiéncia e a justificativa dessa
negacao é que a escola ndo esta preparada para receber esse cidaddo. Estamos no
século XXI e ainda ha barreiras para as pessoas com deficiéncia.

Nas palestras muitos discentes que vieram de escolas publicas do estado
nunca tinham participado de uma palestra inclusiva onde eles tivessem acesso as
informacdes das legislacdes que ampara os direitos dos alunos com deficiéncia, que
eles aprendem e sdo capazes de ser 0 que eles quiserem, que sua capacidade
intelectual, por exemplo, ndo esta reduzida ou ilimitada a sua deficiéncia. Além das
discussoes trouxe exemplos de pessoas que conquistaram suas metas mesmo sendo
deficientes e mostrou aos participantes que o seu olhar deve ser de igualitariedade e

nao de discriminagéao.
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Fonte: arquivo pessoal (2022)

CONSIDERACOES FINAIS

Portanto, para finalizar percebe-se que as palestras foram de suma importancia
para o campus, pois deu uma visibilidade maior para as a¢des do nucleo e também
os discentes se conscientizaram sobre a inclusdo e os preconceitos que foram
abordados. Muitos destes discentes apOs as palestras vieram conversar e relatar
alguns casos gue presenciaram em suas escolas antigas e muitas das vezes eles nao
entendiam o porqué.

N&o € s6 cumprir o que esta nas leis ou nas politicas voltadas para a incluséo,
mas sim deve ser algo natural dentro do ambiente escolar estes tipos de acfes que
trazem para os discentes e a comunidade académica informacdes baseadas em
teorias e dados relevantes com exemplos de pessoas que possuem deficiéncia que
alcancaram seus ideais persistindo e escalando as barreiras que ainda existem.

A acdao/proposta do NAPNE foi bastante relevante para a comunidade
académica do Campus Tarauacd, pois perceberam a reducdo desses atos
preconceituosos e capacitistas. Continuamos a dialogar com 0s nossos alunos e
sempre os levando a refletir sobre seus atos negativos sobre o outro. O papel
do nucleo é ser um canal de diadlogo sobre os direitos das pessoas com necessidades

especificas, informar, divulgar e investir em ag¢des de conscientizacao.
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Resumo: O artigo tem como objetivo analisar a atual dinamica da educacao nos anos
iniciais de escolarizacdo. Adotou-se uma analise bibliografica e empirica por meio de
uma pesquisa indutiva — no decorrer do artigo seré explicado por que nédo foi possivel
realizar uma pesquisa dedutiva. Foram realizadas entrevistas com maes e com
professores do projeto para realizar-se a andlise. Através da teoria educacional do
soci6logo mais citado do século XX, Pierre Bourdieu, analisaram-se as condi¢cdes
impostas para 0 ensino NOS anos inicias, e como 0s habitus, capitais e 0 campos,
interferem na formacé&o de cada estudante. O artigo apresenta também como a escola
tradicional atua na conservagao da desigualdade social e muitas vezes no processo
de aculturacdo de alunos de outros campos. Por fim, foram aplicados os conceitos de
Bourdieu ao projeto social Escola no Bairro, esse criado em Sarandi, no noroeste do
Parand, em um bairro periférico. Buscando compreender como 0s conceitos de
capital, campo, e habitus das criangas atendidas pelo projeto interferem nos seus
processos de aprendizagem, o projeto busca atuar de uma maneira diferente das
escolas tradicionais, preservando suas proprias culturas advindas de seu campo, nao
as excluindo de seus habitus e sem deixar de ensinar as criancas as praticas culturais
gue os membros da sociedade considerem como as mais nobres as quais elas, as
criangas, precisarao conhecer para se relacionar no ambiente social atual.
Palavras-chaves: Educacéo; Desigualdade Social; Projeto Social; Cultura; Escola do
Bairro.

Abstract: The article aims to analyze the current dynamics of education in the early
years of schooling. A bibliographic and empirical analysis was adopted through
inductive research — in the course of the article it will be explained why it was not
possible to carry out deductive research. Interviews were carried out with mothers and
with project teachers to carry out the analysis. Through the educational theory of the
most cited sociologist of the 20th century, Pierre Bourdieu, the conditions imposed for
teaching in the early years were analyzed, and how habitus, capitals and fields interfere
in the formation of each student. The article also presents how the traditional school
works in the conservation of social inequality and often in the process of acculturation
of students from other fields. Finally, Bourdieu's concepts were applied to the social
project Escola no Bairro, created in Sarandi, in northwest Paranda, in a peripheral
neighborhood. Seeking to understand how the concepts of capital, field, and habitus
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of the children served by the project interfere in their learning processes, the project
seeks to act in a different way from traditional schools, preserving their own cultures
arising from their field, not excluding them from their habitus and without failing to teach
children the cultural practices that members of society consider the most noble which
they, children, will need to know in order to relate in the current social environment.
Keywords: Education; Social inequality; Social project; Culture; Neighborhood
School.

METODOLOGIA

Para a produgédo deste artigo, adotou-se como metodologia principal a
exploracdo das bibliografias referentes a conceitos tratados por Pierre Bourdieu, que
serdo, posteriormente, importantes para compreender as caracteristicas do projeto
social Escola do Bairro. Além da analise bibliografica, faremos uma analise empirica
indutiva a respeito desse projeto. O projeto social atende em média 30 criancas de
uma cidade periférica da regido noroeste do Parana, Sarandi, no Conjunto
Habitacional José Richa, um bairro com sinais de pobreza. A coleta de dados realizada
para o desenvolvimento desta reflex&o foi feita por meio de entrevistas com as mées.
Entretanto, apesar de termos deixado claro que os dados coletados pela pesquisa
seriam totalmente sigilosos, muitas das maes dessas criancas ndo concordaram em
responder a todas as perguntas. Assim, para essa reflexdo, tivemos acesso a 4
entrevistas de maes de alunos, que foram analisadas. Foram entrevistadas 4 mées
de alunos que participam do projeto, com idades de 27, 30, 39 e 44 anos. Além disso,
também entrevistamos dois professores do projeto que mostraram suas visdes a
respeito da importancia do trabalho realizado. Portanto, nossa analise ndo servira para
provar a teoria de Bourdieu, visto seu carater indutivo, mas para mostrar que ela pode

ser sim aplicada no contexto social em que vivemos sendo feito adequagoes.

INTRODUCAO

Pierre Bourdieu foi um dos sociélogos mais influentes do século XX. Nascido
em 1° de agosto de 1930, o socidlogo veio de uma familia humilde, sua méae era
herdeira de uma familia de médios proprietarios rurais, 0 que para a Franca da época
ndo denotava boas condi¢des financeiras. Seu pai foi durante muito tempo funcionério

dos correios. Apesar das poucas condi¢gdes financeiras de sua familia Bourdieu, como
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aluno dedicado, estudou em prestigiadas escolas e,
posteriormente, formou-se em filosofia em 1954.

A teoria de Pierre Bourdieu ganhou destaque no século
XX, tornando-se um dos mais importantes socidlogos da época.
Grandes conceitos sao elaborados durante sua carreira,
conceitos hoje aplicados para as mais diversas é&reas do
conhecimento, inclusive a educacdo. Sua pesquisa sobre
educacao foi revolucionaria no que tange a consciéncia do papel

da escola na formacéo do individuo.

JOSE RICHA, SARANDI

Wikipédia
Acesso em: 2 abr. 2022

Criado pelo Programa Minha Casa Minha Vida, o Conjunto Habitacional José

Richa foi construido no extremo sudeste da cidade de Sarandi, entre os anos de 2013

e 2014, num terreno que, em 2008, nem mesmo pertencia ao perimetro urbano do

municipio. O planejamento do empreendimento conta com 470 residéncias de plantas
idénticas (41,41m?), totalizando 19.464,58 m2 de area construida (GONCALVES et al,

2020).
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Legenda

Perimetro urbano

Area urbana ndo parcelada
prioritdnia para a construcdo de
habitacdo de interesse social
(Solo urbano de interesse social)

Area urbana ndo parcelada inserida
no perimetro urbano

Conjunto Habitacional Maua

Conjunto Habitacional Govermnador
José Richa

Figura 1 Adaptado de Gongalves et al (2020)
O conjunto habitacional tem os servicos de abastecimento de agua, energia

elétrica, cobertura asfaltica e recolhimento de esgoto, contudo, as areas destinadas
(em verde no mapa) para o lazer e a construcdo de projetos institucionais como
escolas, creches e postos de saude, de responsabilidade da prefeitura, ainda nao
foram implantadas.

Segundo o Mapa de pobreza e desigualdade do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (2003), o municipio de Sarandi conta com 48,67% da sua
populacdo na pobreza (renda familiar equivalente a R$ 387,07). Tal situacdo é ainda
agravada, ou mesmo se plasma, pelas condicdes especificas do bairro, pois entre os
moradores adultos, 46,53% ndo possuem o ensino fundamental completo; em 35%
das residéncias nenhum membro da familia trabalha e a maior parte das familias sao
compostas por 3 ou 4 pessoas (13,29% e 14,45%, respectivamente) (GONCALVES
et al., 2020).
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CONCEITOS BASICOS

Para compreender a proposta de Bourdieu para a educacdo, € necessario
definir os conceitos classicos elaborados pelo autor, sendo eles: habitus, campo e
pratica.

Para Bourdieu, habitus sdo todas as caracteristicas dos agentes, conjunto de
linguas adotadas por ele, costumes e formas de convivéncias. E importante ressaltar
que esses habitus sédo préprios de cada agente — para Bourdieu, o termo adequado
ao tratarmos dos sujeitos € o termo agente, pois ele indica um “sujeito como age”,
esse dotado de autonomia em suas ac¢des, mas também influenciavel. Diferente da
palavra “ator’ que indica uma agao seguida por um roteiro e da palavra “sujeito”, que
indica que suas ac¢des sdo todas feitas por um ato totalmente pré-pensado, — podendo
ser valores morais, costumes, o aprendizado da lingua, crencas religiosas e ideias
sobre a realidade. Mas ao mesmo tempo que esses habitus sdo individuais eles
sofrem influéncias do ambiente em que ele convive, portanto, Bourdieu tratara os
habitus dos agentes como: “estruturas estruturadas predispostas a funcionar como

estruturas estruturantes” (Bourdieu, 1994).

7

O termo habitus é utilizado, assim, como um conceito teérico que
sistematiza um conjunto de saberes construidos ao longo da histéria
da filosofia e das ciéncias sociais. Envolve todas as influéncias que
cada ser humano assimila dos meios sociais e culturais gue mantém
contato, que vao se fixando em sua mente, como um “depésito de
experiéncias”, mas que também o tornam capacitado para agir na
pratica de uma maneira inovadora, para resolver os novos problemas
gue surgem na convivéncia social e satisfazer suas necessidades e
suas concepcgbes. (PRAXEDES, 2017)

O conceito de campo para Bourdieu trata-se do local onde o agente se
relaciona, nele seréo definidas as melhores estratégias para o convivio social e seus
habitus seréo colocados em pratica. E importante ressaltar que, segundo Bourdieu,
para ser campo se faz necessario haver uma disputa.® Diante disso, Bourdieu

estrutura a ideia de capitais para expressar todas as caracteristicas dos agentes que

5 Um campo, e também o campo cientifico, se define entre outras coisas através da definicdo dos
objetos em disputas e dos interesses especificos que sdo irredutiveis aos objetos de disputas e aos
interesses proprios de outros campos (ndo se poderia motivar um fildsofo com questdes préprias dos
geograficos) e que ndo sao percebidos por quem ndo foi formado para entrar neste campo (cada
categoria de interesses implica na indiferenca em relacao a outros interesses, a outros investimentos,
destinados assim a serem percebidos como absurdos, insensatos, ou nobres, desinteressados). Para
gue um campo funcione, é preciso que haja objetos em disputas e pessoas prontas para disputar o
jogo, dotadas de habitus que impliguem no conhecimento e no reconhecimento das leis imanentes do
jogo, dos objetos de disputas, etc. [...] (BOURDIEU, 1983.)
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sao valorizadas como importantes dentro de um determinado campo, portanto os
campos frequentados pelos agentes poderdo ser determinados pelas capitais

acumulados pelo mesmo.

A estrutura do campo é um estado da relacdo de forca entre os
agentes ou as instituicbes engajadas na luta ou, se preferirmos, da
distribuicdo do capital especifico que, acumulado no curso das lutas
anteriores, orienta as estratégias ulteriores. Essa estrutura, que esta
na origem das estratégias destinadas a transforméa-la. também esta
sempre em jogo: as lutas cujo espaco € o campo tém por objeto o
monopolio da violéncia legitima (autoridade especifica) que é

7

caracteristica do campo considerado, isto €, em definitivo, a
conservacdo ou a subversdo da estrutura da distribuicdo do capital
especifico [...] (BOURDIEU 1983)

Estes capitais podem ser: capital simbélico, capital cultural, capital econémico.
Para a demonstracdo desses conceitos no projeto Escola do Bairro, é necessario
definir o que cada capital significa.

O Capital Simbdlico representa aquilo que € o efeito da distribuicdo e da
apropriagao das outras formas de capitais. O Capital Cultural se refere a todo o
conhecimento adquirido pelo agente durante sua vida, sendo a familia o primeiro
ambiente em que o agente adquire capital social (isso sera muito importante para
futuras reflexbes acerca do projeto Escola do Bairro) e o sistema de ensino, o
secundario em nivel de importancia. E necessario destacar que o agente pode adquirir
uma determinada posicdo social de acordo com seu capital cultural. O Capital
Econbmico se refere as condicbes econdmicas do agente, ao seu salario, hoje no
Brasil um agente que recebe um salario minimo ocupa determinada posi¢ao social, ja
outro agente que faz parte da classe dominante e que ganhe um salario superior a
100 salarios minimos ocupara outra posi¢ao social. Por ultimo trataremos do Capital
Social que se relaciona diretamente as demais capitais mencionadas, cada agente
gue possui um determinado capital econémico ou cultural faz parte de um Capital
Social dentro da sociedade. Ou seja, um grande empresario fara parte de um
determinado ciclo de relacionamentos diferente do trabalhador assalariado. “Até
mesmo a consideracao e o respeito que os individuos recebem dos outros agentes e
que podem se traduzir em uma posi¢cao social que simbolize certo prestigio podem
ser chamados de “capital social” (Bourdieu 2008, p. 16).

O ultimo conceito a ser trabalhado na primeira parte desse artigo é o de Pratica,

talvez o conceito mais simples de ser entendido. Parte-se da ideia de senso, que
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segundo o dicionario Aurélio é a aplicacdo correta da razdo para julgar ou raciocinar
em cada caso particular da vida. Diante disso, a pratica € o ato de por em acdo o
senso sem a necessidade de uma racionalizacdo particular a respeito de uma
determinada situacdo. Por exemplo, 0 seu senso pratico indica a melhor forma de se
vestir para uma determinada ocasido. Caso vocé va a um mercadinho, vocé néo se
questionara a respeito de qual termo é mais adequado para a situagdo, vocé
simplesmente pegara uma roupa basica, uma bermuda e uma camiseta e ird. Disto se
trata a pratica: € a acdo de um agente e que é adequada a uma situacdo do campo

em que ela vai ocorrer.

A EDUCACAO NA TEORIA SOCIAL DE PIERRE BOURDIEU

Pierre Bourdieu realiza uma profunda andlise do sistema educacional Francés,
e para essa analise se respaldou nos conceitos explicados inicialmente, do habitus,
capital cultural, capital econdmico e campo.

A discusséo sera iniciada a partir de um trecho retirado do livro “Os Herdeiros:

os estudantes e a cultura” de Bourdieu e Passeron:

No estado atual da sociedade e das tradicbes pedagogicas, a
transmissdo das técnicas e dos habitos de pensamento exigidos pela
educacao nos remete primordialmente ao meio familiar. Portanto, toda
democratizacdo real supde que os ensine ali onde o0s mais
desfavorecidos podem adquiri-los, quer dizer, na escola; que se
amplie o dominio do que pode ser racional e tecnicamente adquirido
através de uma aprendizagem metddica em prejuizo do que é
abandonado geralmente a sorte dos talentos individuais, ou seja, de
fato, a logica dos privilégios sociais [...] (Bourdieu, Passeron 2014)

Esse pequeno trecho permite sintetizar a teoria de Bourdieu sobre a educacéo,
enumerando-as a partir das possibilidades que o trecho nos oferece.
1) “[...] habitos de pensamento exigidos pela educacdo nos remete
primordialmente ao meio familiar.” Os conceitos basicos elaborados por Bourdieu
indicam que a familia e a relagao familiar sdo o primeiro ambiente em que o “pequeno”
agente constitui seus habitos. Esses habitos serdo constituidos a partir da estrutura
familiar na qual o agente esta inserido. E o que Bourdieu e Passeron trazem nesse
trecho € que esses habitos serdo os primeiros a formar e modular as ac¢fes das
criangas dentro do ambiente escolar, relembrando que “estruturas estruturadas
predispostas a funcionar como estruturas estruturantes” (Bourdieu, 1994). Ao mesmo

tempo que a crianca levara para a escola os habitos adquiridos em casa ela, a partir
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do convivio com outros agentes, passara a estruturar novos habitus. Ou seja, esses
dois ambientes, um sendo campo e o outro nao participaréo do processo de formagéo
dos habitus das criancas. Questiona-se, portanto, se os habitus exigidos pela
educacédo sao os habitus adquiridos no ambiente familiar.

2) “Portanto, toda democratizacao real supée que os ensine ali onde
os mais desfavorecidos podem adquiri-los, quer dizer, na escola; que se amplie
o dominio do que pode ser racional e tecnicamente adquirido através de uma
aprendizagem metddica em prejuizo do que € abandonado geralmente a sorte
dos talentos individuais, ou seja, de fato, a l6gica dos privilégios sociais”. Esse
trecho, em suas duas primeiras linhas, nos mostra que teoricamente os alunos
poderiam adquirir na escola o dominio da cultura legitima das classes dominantes, a
cultura valorizada pelas classes dominantes. Porém, isto € desconsiderado pela
escola: capital econémico, capital cultural e capital social. De maneira geral, o
desempenho dos estudantes é considerado um “dom natural”, um “mérito individual”,
desconsiderando totalmente o campo de que o estudante é oriundo, a heranca cultural
recebida e cultivada pelo estudante em seu primeiro ambiente de socializacéo, a
familia®. Notou Bourdieu que os alunos que possuiam um maior Capital Econémico
obtinham desempenhos melhores na escola, e os filhos de camponeses, operarios e
pequenos comerciantes obtinham um desempenho pior. A tabela a seguir, intitulada
“As chances escolares segundo a origem social (1961-1962)", apresenta as condi¢des

estudadas por Bourdieu na Franca.

6 Quando se trata de familia, ndo é utilizado o termo campo pois, para ser um campo, ha a necessidade
de haver competicdo, e nas relagfes estudas entre os pais e filhos ndo ha uma competigéo.
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Tabela 1. Chances escolares segundo a origem social

CATEGORIAS SOCIO- PROFISSIONAL DOS

CHANCES
PAIS

Homem 0,8

Assalariados Agricolas Mulher 0,6
Total 0,7

Homem 4,0

Agricultores (1) Mulher 3,1
Total 3,6

Homem 2,7

Pessoal de servico Mulher 1,9
Total 2,4

Homem 1,6

Operarios Mulher 1,2
Total 1,4

Homem 10,9

Empregados Mulher 8,1
Total 9,5

Homem 17,3

Proprietarios da Industria e do Comércio (1) Mulher 15,4
Total 16,4

Homem 29,1

Quadros Médios Mulher 29,9
Total 29,6

Homem 58,8

Profissionais Liberais e quadros superiores Mulher 57,9
Total 58,5

Fonte: BOURDIEU ; PASSERON, 2014

(1) Trata-se, nesses dois casos, de puras
categorias estatisticas, compreendendo
grupos sociais muito diversos: a
categoria dos agricultores reagrupa
todos o0s que exploram a terra
independentemente do tamanho da
exploragdo e a categoria dos
proprietarios da industria e do comércio
compreende, além dos artesdos e dos
comerciantes, os industriais, os quais
ndo foi possivel isolar nesses calculos,
mas sabe-se que contam entre 0s mais
importantes utilizadores do ensino
superior (Cf. Apéndice 1, tabela 1.9).
Uma leitura prudente da tabela seria,
portanto deter-se preferencialmente nas
categorias mais homogenias. p.18.

Diante de tudo isso, conclui-se que: 1) a escola ndo democratiza, pois vemos

através do quadro que apenas industriais, comerciantes, profissionais de quadro

médio e liberais tém acesso a educacdo, as demais categorias ficam avessas ao

ensino. E veremos mais a frente que isso continua a acontecer no Brasil. 2) a escola

contribui para a reproducdo da desigualdade. Na escola, 0 que se é ensinado é a

pedagogia da classe dominante, fazendo da escola um dos fatores mais eficazes de
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conservacgao social - ao invés de desempenhar um fator que geraria mobilidade social,
ela atua de forma contraria, legitimando as desigualdades sociais. - e sanciona a
heranca cultural como dom social e natural. Para Bourdieu, a escola ndo deve ignorar
a origem social de cada familia e sim proporcionar uma educacdo de equidade
reconhecendo que os capitais culturais possuidos pelos alunos ndo sdo os mesmos

e, portanto, fornecé-los a todos de maneira igualitaria.

Com efeito, para que sejam favorecidos os mais favorecidos e
desfavorecidos os mais desfavorecidos, € necessario e suficiente que
a escola ignore, no ambito dos contetdos do ensino que transmite,
dos métodos e técnicas de transmisséo e dos critérios de avaliacéo,
as desigualdades culturais entre as criancas das diferentes classes
sociais. Em outras palavras, tratando todos os educandos, por mais
desiguais que sejam eles de fato, como iguais em direitos e deveres,
0 sistema escolar é levado a dar sua sancao as desigualdades iniciais
diante da cultura.

A igualdade formal que pauta a pratica pedagdgica serve como
mascara e justificacdo para a indiferenca no que diz respeito as
desigualdades reais diante do ensino e da cultura transmitida, ou,
melhor dizendo, exigida. Assim, por exemplo, a "pedagogia" que é
utilizada no ensino secundario ou superior aparece objetivamente
como uma pedagogia para o despertar”, como diz Weber, visando a
despertar os "dons adormecidos em alguns individuos excepcionais,
através de técnicas encantatorias, tais como a proeza verbal dos
mestres, em oposicdo a uma pedagogia racional e universal, que,
partindo do zero e n&o considerando como dado o que apenas alguns
herdaram, se obrigaria a tudo em favor de todos e se organizaria
metodicamente em referéncia ao fim explicito de dar a todos os meios
de adquirir aquilo que nédo é dado, sob a aparéncia do dom natural,
sendo as criangas das classes privilegiadas. Mas o fato é que a
tradicdo pedagogica s6 se dirige, por trds das ideias inquestionaveis
de igualdade e de universalidade, aos educandos no caso particular
de deter uma heranca cultural, de acordo com as exigéncias culturais
da escola. Nao somente ele exclui as interrogagdes sobre os meios
mais eficazes de transmitir a todos os conhecimentos e as habilidades
gue a escola exige de todos e que as diferentes classes sociais s6
transmitem de forma desigual, mas ela tende ainda a desvalorizar
como "primarias" (com o duplo sentido de primitivas e vulgares) e,
paradoxalmente, como escolares", as acdes pedagodgicas voltadas
para tais fins. (BOURDIEU, 2007) p.53.

Ha, portanto, uma relacdo direta entre o nivel cultural da familia e o desempenho
escolar das criancas. E também a escolaridade dos pais, de pai e mée ou apenas de
um dos conjuges, interfere diretamente no desempenho escolar do aluno.

Bourdieu percebe o seguinte sobre o sistema de ensino atual:

Nota-se, evidentemente, que um sistema de ensino como este s6 pode
funcionar perfeitamente enquanto se limite a recrutar e a selecionar os
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educandos capazes de satisfazerem as exigéncias que se lhe
impbem, objetivamente, ou seja, enquanto se dirija a individuos
dotados de capital cultural (e da aptiddo para fazer frutificar esse
capital) que ele pressupde e consagra, sem exigi-lo explicitamente e
sem transmiti-lo metodicamente. (BOURDIEU, 2007) p.57.

Nota-se no trecho que nao € possivel que o sistema de ensino funcione de
maneira adequada enquanto ele trabalhe de forma a recrutar aqueles que melhores
se adaptam aos campos considerados nobres. Ou seja, enquanto o sistema de ensino
continuar a recrutar aqueles que a eles sdo considerados capazes néo sera possivel
a transmissao desses capitais, pois na teoria eles jA os possuem, e 0S que ndo o

possuem, estdo automaticamente excluidos de um ensinamento adequado.

A TEORIA EDUCACIONAL DE PIERRE BOURDIEU E A ESCOLA DO BAIRRO

O projeto Escola do Bairro surgiu diante de uma demanda social, notada por
professores preocupados com a situagéo das criancas durante a pandemia de Covid-
19, visto que elas ndo conseguiam desenvolver as atividades propostas pelas escolas
sem um apoio e mesmo para aprender o conteado programatico. Diante disso,
inicialmente o projeto auxiliou as criancas desse bairro pobre na realizacdo das
atividades. Mas, com o retorno das aulas presenciais, notou-se no projeto um papel
muito mais importante, o papel de democratizar o ensino. Desde entdo o projeto e
seus professores (todos voluntarios) buscam desenvolver atividades que valorizem os
habitus das préprias criancas, habitos esses que advém de um Capital Cultural e
Econdmico baixo — dado comprovado por entrevista a mées de alunos da escola. Mas
ao mesmo tempo, 0 projeto prima por transmitir os Capitais Culturais que séo
valorizados pelas classes dominantes para que essas criancas atuem dentro da

sociedade capitalista com uma viséo de classe.

Aplicacéo da Teoria Social ao Projeto Escola do Bairro

Como ja dito anteriormente, foi necessario adotar um método indutivo para essa
pesquisa empirica. Pouquissimos pais aceitaram participar. Muitos tém vergonha da
condicdo social e econdmica que possuem e demonstraram desconforto em
responder o questionario completo, mesmo sendo ele andénimo. Mas a partir dessas
poucas respostas, verifica-se que as condicbes de capital Social, Cultural e

Econbmico trazidas por Bourdieu estao presentes em nosso projeto social. A primeira
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evidencia disso € a recusa em responder o questionério por vergonha da situagéo a
qual esses pais enfrentam.

Foram entrevistadas 4 maes de alunos que participam do projeto, com idades de
27, 30, 39 e 44 anos. Das entrevistadas, trés declararam ser casadas, uma declarou
ser mée solteira. A primeira relacédo a ser analisada é a da homogamia’ e a relacdo
de escolaridade entre as trés entrevistadas que sdo casadas. E posteriormente sera

apresentada uma analise individual da entrevistada D.

TABELA 02
ENTREVISTADA A ENTREVISTADA B ENTREVISTADA C
Profisséo da Mae Do lar Do lar Do lar
Profisséo do Pai Pedreiro Autdbnomo Soldador
Escolaridade da M&e | Ensino Fundamental Il | Ensino Fundamental Il | Ensino Fundamental |
Escolaridade da Pai Ensino Fundamental Il | Ensino Médio Ensino Médio

Fonte: elaborada pelos autores.

A entrevistada A tem quatro filhos, a B tem dois filhos e a C tem trés filhos,
todos matriculados no ensino publico e basico (fundamental | e IlI). As trés maes
analisaram o desempenho escolar dos seus filhos como regulares.

Considera-se para essa analise o termo “Do lar” respondido pelas entrevistadas
como uma trabalhadora que se dedica exclusivamente aos trabalhos domésticos.
Verificou-se que had uma correlagdo entre a profissdo dos cénjuges. Estabelecendo
uma relacdo entre a tabela criada por Bourdieu (TABELA 01), as entrevistadas se
enquadrariam em “pessoal de servigo” e “operarios”. Notamos que elas, as maes
entrevistadas, casaram-se com homens de mesmo Capital Econémico, ou seja, baixo
Capital Econémico, e concluimos isso a partir de outras perguntas feitas. Todas as
trés entrevistadas moram em Sarandi, longe do centro da cidade, portanto, na
periferia. As trés, mesmo tendo mais de um filho, possuem apenas dois quartos em
suas residéncias, inclusive a entrevistada A que possui quatro filhos. E o mesmo
resultado se aplica ao nivel de escolaridade, as mées que responderam as perguntas
se casaram com maridos que também possuiam um nivel de escolaridade préximo,

pois nenhum possui ensino superior. Mas notem os cénjuges da entrevistada B e C

7 QOutra caracteristica notada por Bourdieu é a da homogamia, pessoas de classes sociais, capitais,
culturais e econémicas tendiam a se casar entre elas. A escolha do cénjuge se baseia em uma procura,
talvez até mesmo involuntéria, de pessoas que pertencessem ao mesmo nivel social.
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completaram o Ensino Médio, um nivel de escolarizagdo acima das mulheres, outra
caracteristica apontada também pela tabela 01, os homens possuem maiores niveis
de escolaridade, ainda que continuem baixos. Isso demonstra que a homogamia esta
presente dentro do Conjunto Habitacional em analise e, portanto, também esta
presente no Projeto Social “A Escola do Bairro”.

Deixamos por ultimo a andlise do questionario da entrevistada D, pois as
respostas dela destoam das demais. Ela possui dois filhos, € mae solteira, trabalha
como diarista e possui o ensino médio completo. Quando perguntada sobre o
desempenho escolar de seus filhos, entre péssimo, ruim, regular, bom e 6timo, ela o
classificou como bom.

Todas as criancas do projeto residem no mesmo bairro da regido periférica de
Sarandi-PR. N&do possuem acesso a bibliotecas, teatros, cinemas e a outros capitais
Culturais valorizados pela sociedade. Apenas possuem acesso ao projeto Escola do
Bairro e outros projetos sociais. Segundo a teoria de Bourdieu, as chances dessas
criancas alcancarem 0 ensino superior seriam baixissimas, porém, sobre isso,

somente o futuro podera dizer.

a) Uma andlise dos professores da Escola do Bairro

Como parte da andlise empirica do artigo, entrevistamos também professores
gue atuam no projeto.

A primeira entrevistada foi a advogada Leticia Feltrin, que participa do projeto
h& quase um ano. Segundo Leticia, a forma adotada pelas escolas municipais de
Sarandi ndo € eficiente para proporcionar uma mobilidade social. Ela diz: “A gente
observou na escola muitas das criancas, ali em situacdo de pobreza, ndo tinham
acesso para as aulas online e além disso muitos ndo tinham maes ou pais, familiares
com escolarizagdo para auxiliarem|[...]” Segundo a entrevistada as criangas que
participam do projeto ndo tém acesso a uma biblioteca publica, teatro, cinema, shows
e etc. Para a Leticia, a Escola do Bairro tem um papel fundamental na formacao das
criangas. Segundo ela o projeto vai muito além do sentar para aprender, 0 projeto
proporciona uma socializacdo e um acesso a experiencias que a escola institucional
tradicional ndo proporciona, ela relata que criangas ja disseram a ela: “Professora,
nem consegui dormir essa semana porque eu “tava” ansiosa para vir para escola”. A
entrevistada percebe que a dificuldade de aprendizagem dos alunos se da pela falta

de rotina em se dedicar aos estudos em casa.
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A segunda entrevistada foi a Luisa, formada em geologia pela UFPR e atua a
um ano no projeto social “Escola no Bairro”. Logo de inicio a Luisa mostra que as
criancas atendidas pelo projeto sdo de uma periferia, portanto, apresentam baixo
Capital Social e Capital Econémico. Segundo ela, para a realizacdo do projeto em
meio a situacao pandémica, seria necessario 0 uso de mascara pelas criancgas, entao,
houve por parte dos professores uma cobranca muito grande para que este habitus,
0 uso de mascara, fossem um fator primordial para a participacdo do projeto, e esse
habitus ndo estava incluido no Capital Cultural das criangas, que permaneciam
normalmente sem mascara na maior parte das situacdes. Diante disso, a escola,
segundo Luiza, atuou como um meio de mudanca de habitus nas criancas, pois elas
passaram a utilizar a mascara. Questionada a respeito do acesso a cultura por parte
das criancas que participam do projeto, a Luisa, assim como a Leticia, relatou que:
“nenhum, eu acho. Muitas criangas ali, maior parte, falaram que nunca foi no cinema,
show, assim, musica ao vivo, hunca perguntei especificamente, mas sei que no bairro
nunca tem nada. A Biblioteca no bairro também n&do tem. N&o sei como sdo as
bibliotecas das escolas em que as criancas estudam, porém, sei que nenhuma delas
tem o habito de leitura, ndo ha um hébito desenvolvido em casa. Entdo, quando a
gente desenvolveu, montou nossa biblioteca na escola (Escola do Bairro) despertou
um interesse muito grande neles, de todo dia eles chegarem e irem escolherem um
livro e “ah leia pra mim, por favor”, porque era algo que eles nao tinham antes, foi um
exemplo claro de que eles s6 ndo leem, ndo, enfim, ndo vao a shows, teatro, porque
nao tem acesso, porque se tivessem eles iriam”. Ela relata que o projeto desenvolve
nas criancas uma capacidade de se concentrar por mais tempo. Além disso, o
progresso em relacédo a aprendizagem, - por mais que em um ano de projeto ndo seja
possivel estabelecer um nivel mensuravel concreto do quanto eles progrediram -
estando la todos os sdbados, é notério o progresso dos alunos. Questionada sobre a
possibilidade das criancas que participam do projeto Escola do Bairro alcancarem uma
mobilidade social, a entrevistada declarou: “o que a gente esta fazendo ali com as
criangas, a gente entende que é um trabalho de médio a longo prazo. As criancas que
tem nove, dez anos hoje, a gente espera estar com elas até elas terminarem o ensino
médio, a gente espera incentivar elas a fazer um cursinho, a cursar uma graduagéo,
publica, de preferéncia, né, entdo, acho que a ideia é realmente dar uma oportunidade

para uma populagdo que nao tem.”
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Analisando as entrevistas realizadas com os professores, percebemos que a
escola tradicional ndo contribui para a mobilidade social da crianca. Notem, que todos
0s entrevistados refletiram sobre a situacéo de pobreza das criancas, ou seja, 0 que
Bourdieu chamou de Capital Econdmico, todas apresentam esse baixissimo. O
mesmo aconteceu com o Capital Cultural: essas criangcas ndo tem acesso a
bibliotecas, teatros, cinema e shows. Todas essas condi¢Oes, segundo a teoria de
Bourdieu, o fator de que o sistema de ensino reproduz a desigualdade. Veremos,
agora, como a Escola do Bairro busca quebrar com essa construcéo.

b) As acdes da Escola do Bairro que promovem um acesso a capitais nao

disponiveis para as criancas do projeto

A Escola do Bairro, por ndo ser uma escola tradicional, possui condicbes de
trabalhar diversos tipos de atividades com as criancas que atende. Essas atividades
envolvem inicialmente a instrugcdo basica (com o ensino do portugués e da
matematica, incluindo a alfabetizacdo) e o ensino ludico através de brincadeiras,
utilizacado de fantoches, leituras, teatro e jogos, e terminam abrangendo acfes de
cunho politico-social, como manifestacdes por melhores condi¢des para o bairro onde
a Escola atua, conversas sobre questdes politicas e sociais (acerca dos problemas
enfrentados pela populacdo pobre, pelos trabalhadores e pelas mulheres) com as
“criangas maiores” (assim chamadas as que possuem entre 9-13 anos), mobilizagdes
para conseguir atendimento odontolégico as criancas da Escola e organizacdo de
atividades comemorativas com os moradores e os alunos.

Sob a perspectiva de Bourdieu, verifica-se identidade entre as acgles
mencionadas e os capitais considerados pelo autor. Por exemplo, a instrucdo basica
das criancas, envolvendo ndo somente a capacidade de decodificar e codificar os
signos e manejar os instrumentos da escrita, mas também o letramento (SOARES,
2013) através do contato com livros e outros elementos culturais distantes da
realidade dos alunos da Escola, eleva o Capital Cultural dos educandos.
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Figura 2. Teatro de fantoches realizado com as criancas em idade de alfabetizagao.

Associacdo similar pode ser feita entre as ac6es de politizacdo das criancas.
Por meio da promocao de atividades como manifestacées por mais linhas de 6nibus
e celebracbes em comemoracgéo ao dia da mulher trabalhadora, a Escola do Bairro
apresenta as criancas praticas, visées e teorias as quais elas dificilmente teriam

acesso em seu cotidiano, elevando assim seu Capital Cultural.

Figura 3. Manifestacéo organizada pelos moradores e pela Escola por mais linhas de énibus, saneamento basico

e seguranca no bairro.
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Figura 4. Atividade realizada com as professoras e alunas da Escola do Bairro sobre o Dia Internacional da Mulher

Trabalhadora.

No tocante ao Capital Econdmico, as atividades expostas nas figuras a seguir,
sendo, respectivamente, o “Dia do Dentista” e o Dia das Criancas, visam aproximar o
bairro e, particularmente, as criancas, dos direitos que lhes sdo negados pela

sociedade capitalista — aqui, saude e lazer - dado seu baixo Capital Econémico.
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Figura 5. Atividade realizada em parceria com o curso de Odontologia da Universidade Estadual de Maringa

e

(UEM). Estudantes e professores da UEM deram atendimento odontoldgico as mais de trinta criangas da Escola.
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Figura 7. Cartazes confeccionados pelos alunos para o Dia das Criancas
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Com as atividades mencionadas, a Escola do Bairro ndo apenas cumpre um
de seus objetivos, que é conquistar junto dos moradores os direitos que lhes séo
negados dado seu baixo Capital Econémico, Social e Cultural, como também educa
e instrui os filhos desses trabalhadores para que eles possam, apoiados uns nos
outros, tomar consciéncia de si — enquanto classe social - e da sociedade em que

vivem para nela intervir.

CONCLUSAO

Aplicando a perspectiva de Bourdieu apresentada no artigo ao projeto Escola
do Bairro, conclui-se que a Escola contribui para a neutralizacdo dos fatores que
geram a desigualdade social, pois o projeto oferece as criancas o acesso ao capital
cultural e intelectual, permitindo que elas atuem com maior capacidade em suas
escolas e na sociedade em que estao inseridas.

Porém, isso nos leva a refletir sobre o papel das escolas no desenvolvimento
educacional das criancas. Se as instituicdes levassem em consideracdo a origem
social do aluno, adaptassem a forma de ensinar ao seu capital cultural, e
interiorizassem aos estudantes novos capitais, os fariam ter uma maior adaptagcao ao
ambiente escolar, favorecendo a mobilidade social. Mas, como ja dito, o sistema
escolar € um dos mais eficazes fatores de conservacgéo social.

Nas entrevistas com os professores, os préprios habitus das criancas foram
apontados como um fator que dificulta o acesso delas a aprendizagem do conteudo
padrdo. O projeto social Escola do Bairro busca uma rediscussdo permanente dos
conteudos a serem ensinados, trabalhando sempre com uma aprendizagem ativa,
baseada na reflexao critica e no espirito de invencéo. Nesse artigo, evidenciou-se que
para haver verdadeira democratizacdo do ensino a escola deve dar a mesma
formacao escolar e acesso aos bens culturais a todos os estudantes independente
dos capitais culturais, econdmicos e sociais que as criangas possuirem. Em um
contexto de tanta pobreza, levanto uma problematizacdo que esse artigo ndo sera
suficiente para responder: como essas criangas adquirirdo Capital Social que as

possibilitem uma ascenséao social?

“Considerando-se que as desigualdades de acesso a cultura
considerada legitima persistirdo por um longo periodo, a Unica
instituicdo que pode diminuir estas desigualdades é a escola. Para
Bourdieu (1998, p. 62). "... a instituicdo escolar deve desenvolver em
todos os membros da sociedade, sem distincdo, a aptiddo para as
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praticas culturais que a sociedade considera como as mais nobres".
Pois "[...] o dominio do co6digo de decifracdo das obras culturais s6
pode ser adquirido mediante o preco de uma aprendizagem metddica
e organizada por uma instituicdo expressamente ordenada para este
fim (IBIDEM, p. 63)". (PRAXEDES, 2015) p. 59.

Enquanto, no Brasil, a instituicdo escolar ndo cumpra com seu papel, o projeto
social Escola do Bairro continuara a existir, promovendo 0 acesso a cultura, ensino,
diversao, alimentacao e o que mais for possivel para aumentarmos os capitais dessas
criangas de modo que possamos contribuir para promover uma democratizagdo e uma

ascensao social a elas.
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RESUMO

A APAE de Estiva Gerbi foi fundada em 1998 com a missédo de promover e articular
acOes de defesa de direitos e prevencao, orientacdes, prestacdo de servigos, apoio a
familia, direcionadas a melhoria da qualidade de vida da pessoa com deficiéncia e a
construcdo de uma sociedade justa e solidaria, onde atualmente sdo atendidos 50
assistidos nas areas de educacéo, assisténcia e saude. Grande parte dos familiares
assistidos pela Instituicdo, encontram-se em estado de vulnerabilidade econémica e
social, trata-se de pessoas com baixa renda, que em muitos casos estao fora do
mercado de trabalho e necessitam de auxilio e orientacdo dos setores de saude,
assisténcia social e educacdo para a garantia de seus direitos basicos e na
participagdo em acdes que visam sua incluséo na sociedade. Para melhor atender as
pessoas com deficiéncia Intelecutal e suas familias, a APAE trabalha para aprimorar-
se continuamente, por meio do fortalecimento que garantam acessos, quebra de
barreiras, preconceitos e articulacbes de informacfes a seu pleno desenvolvimento,
como objetivo este estudo teve debater sobre o processo discriminatério em torno da
deficiéncia intelectual considerando a compreensao de fatores historicos e culturais
que envolvem a construcdo do preconceito neste cenario; discutir sobre as
consequéncias da desinformacao na elaboracéo e efetivacao de politicas publicas que
viabilizem a participagcdo da sociedade e subsidiem acdes voltadas ao
acompanhamento e cuidados as pessoas com deficiéncia intelectual, fortalecer e
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garantir o acesso a informacgdes é essencial para romper com preconceitos enraizados
em nossa sociedade. Diante dos objetivos tracados por essa instituicao e analisando
historicamente a luta pela inclusdo das pessoas com deficiéncia, pode-se perceber
que os desafios embora j& tenhamos avancado muito ainda permanecem
impregnados. Os resultados revelam a necessidade de estudos direcionados para o
campo multiprofissional, que possam oferecer mais subsidios para a incluséo desses
sujeitos de forma a colaborar com politicas publicas efetivas. Indicamos a pertinéncia
do desenvolvimento de pesquisas que abordem a construgcdo de significados pela
pessoa com deficiéncia intelectual e as condi¢cdes de garantia de acessos, acesso a
informacdes, conhecimento, a renda, ao convivio ou vivéncia familiar, comunitéria e
social, ao desenvolvimento de autonomia, entre outros. Assim sendo, essa
abordagem foi construida a partir de um estudo exploratério e bibliografico, baseado
em um olhar convergente sobre a bibliografia que envolve a tematica em pauta:
informacao, deficiéncia intelectual, capacitismo e inclusdo social.

Palavras-chave: Capacitismo, Inclusdo, Deficiéncia Intelectual.

ABSTRACT

APAE de Estiva Gerbi was founded in 1998 with the mission of promoting and
coordinating actions for the defense of rights and prevention, guidelines, provision of
services, support for the family, aimed at improving the quality of life of people with
disabilities and building a fair and solidary society, where 50 people are currently
assisted in the areas of education, assistance and health. Most of the family members
assisted by the Institution are in a state of economic and social vulnerability, they are
people with low income, who in many cases are out of the labor market and need help
and guidance from the health, assistance social and education to guarantee their basic
rights and participation in actions aimed at their inclusion in society. In order to better
serve people with Intellectual Disabilities and their families, APAE works to
continuously improve itself, through strengthening that guarantees access, breaking
down barriers, prejudices and articulating information to its full development, as the
objective of this study was to discuss about the discriminatory process around
intellectual disability considering the understanding of historical and cultural factors
that involve the construction of prejudice in this scenario; discuss the consequences of
disinformation in the elaboration and implementation of public policies that enable the
participation of society and subsidize actions aimed at monitoring and caring for people
with intellectual disabilities, strengthening and guaranteeing access to information is
essential to break with prejudices rooted in our society. Faced with the objectives
outlined by this institution and historically analyzing the struggle for the inclusion of
people with disabilities, it can be seen that the challenges, although we have already
advanced a lot, still remain impregnated. The results reveal the need for studies aimed
at the multidisciplinary field, which can offer more subsidies for the inclusion of these
subjects in order to collaborate with effective public policies. We indicate the pertinence
of developing research that addresses the construction of meanings by people with
intellectual disabilities and the conditions for guaranteeing access, access to
information, knowledge, income, family, community and social life, the development of
autonomy, among others. Therefore, this approach was built from an exploratory and
bibliographical study, based on a convergent look at the bibliography that involves the
theme in question: information, intellectual disability, ableism and social inclusion.
Keywords: Capability, Inclusion, Intellectual Disability.
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INTRODUCAO

Neste artigo, propomos um debate tedrico-argumentativo no ambito da
perspectiva histérico-cultural pertinente a inclusdo da pessoa com deficiéncia
intelectual a convivéncia na sociedade contemporanea e, de anteméao, € necessario
entender e definir alguns conceitos, como o que é deficiéncia Intelectual, porque,
embora parega ser uma questao simples que normalmente conhecemos, devido ao
fato de vivermos em uma sociedade desigual, a nocdo que costumamos ter tende a
ser limitada.

A APAE sempre teve como foco de atencdo a inclusédo das pessoas com
deficiéncia intelectual. H& alguns anos a equipe de profissionais percebeu que um dos
aspectos primordiais, para que a inclusdo fosse realizada com plenitude, era o
fortalecimento e garantia de acesso a informacdes sobre a deficiéncia Intelectual, a
fim de romper com preconceitos enraizados em nossa sociedade. Este anseio por
maior conhecimento e informacées comecou a ganhar for¢ca depois que a equipe da
APAE passou a instiga-los a assumirem um posicionamento critico perante suas
condi¢cBes. Surgiu, entdo, a ideia através de planejamentos, trabalhar por meio de
projetos culturais, sociais e pedagdgicos o acesso a informacao e dar visibilidade com
naturalidade as suas deficiéncias.

A CARACTERIZACAO DA DEFICIENCIA INTELECTUAL

A terminologia da area dos transtornos da aprendizagem e do desenvolvimento
define deficiéncia como uma condic¢ao resultante de um impedimento, ou seja, como
uma limitacdo em algum nivel que compromete determinados desempenhos (OMS,
1995; SASSAKI, 2005). Assim, deficiéncia corresponde a uma habilidade em déficit,
uma perda. A deficiéncia intelectual € um tipo de deficiéncia, com suas caracteristicas
e distingdes em relacdo as demais deficiéncias; por isso segundo especialistas ndo
se fala em pessoas com deficiéncias intelectuais, mas em pessoas com deficiéncia
intelectual. Quanto a terminologia, ainda, faz-se necessaria a distincao relativa a
substituicdo do ultrapassado termo deficiéncia mental para o atual deficiéncia
intelectual, enfatizando que deficiéncia intelectual e doenca mental sdo condicbes
distintas.

De acordo com a CID-10 (OMS, 1995), a classificacéo estatistica internacional
de doencas e problemas relacionadas a saude, dos tipos diagnésticos em F70-F79, a

deficiéncia intelectual corresponde a um desenvolvimento incompleto do
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funcionamento intelectual, caracterizada, essencialmente, por um comprometimento
das faculdades que determinam o nivel global de inteligéncia, ou seja, das funcdes
cognitivas. As funcdes cognitivas correspondem a capacidade de aprender e
compreender, sendo funcbes superiores que se estabelecem a partir do sistema
nervoso central. Elas englobam as capacidades de linguagem, aquisicdo da
informacao, percepcdo, memoria, raciocinio, pensamento etc., as quais permitem a
realizacdo de tarefas como leitura, escrita, calculos, conceptualizacdo, sequéncia de
movimentos, dentre outras (MALLOY-DINIZ et al., 2010).

Assim, resumidamente a caracteristica fundamental da deficiéncia intelectual é
o significativo prejuizo cognitivo. Além disso, a Associacao Americana de Deficiéncia
Intelectual e do Desenvolvimento (AAIDD, 2011) define deficiéncia intelectual como
um funcionamento intelectual (QI) inferior a média, havendo limitagdes significativas
das competéncias praticas, sociais e emocionais, além de limitacbes adaptativas em
pelo menos duas das seguintes habilidades: comunicacao,autocuidado, vida no lar,
interacdo social, saude e seguranca, uso de recursos da comunidade,
autodeterminacado, funcbes académicas, lazer e trabalho. Outro critério para sua
identificacdo € a manifestacdo antes dos 18 anos de idade. A deficiéncia intelectual
ndo significa, necessariamente, uma incapacidade, ja que esta se refere a
impossibilidade, mesmo que momentanea, de atuacao especifica (AAIDD,2011; OMS,
1995).

Neste sentido, ndo se considera a pessoa como incapaz, pois, de pessoa para
pessoa, as limitacdes podem variar quanto a forma e ao grau de comprometimento.
Assim, as pessoas com deficiéncia intelectual possuem tantas diferencas entre si
como todos os demais. Nesse sentido, estudos consideram que a deficiéncia
intelectual pode até ser estrutural, mas néo deve ser construida — ainda mais pela falta
de estimulacdo adequada, pois, por mais severo que seja 0 comprometimento, a
capacidade de aprender € intrinseca.

Segundo, as autoras Marchesan e Carpenedo, relatam que alguns avancos ao
longo da histéria, surgiu o discurso integracionista, na qual € a pessoa com deficiéncia
que deve se adaptar a sociedade. Essa integracdo esta fundamentada na
normalizacdo, em “aproximar” as pessoas com deficiéncia da normalidade, ou seja,
guem deve adaptar-se ao meio € o sujeito ( MARCHESAN, et al, 2021). Ainda
afirmam, que a diferenca entre a integracéo e a inclusdo esta no fato de que, enquanto

a primeira enfatiza o ‘aprontamento’ do sujeito para a vida na comunidade” (ARANHA,
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2001, p. 20), a segunda investe no desenvolvimento do sujeito e na criagdo de
condicbes que garantam 0 acesso e a participacdo da pessoa com deficiéncia na
sociedade, através de suportes, seja fisico, seja psicoldgico, seja outro ainda.

Na inclusdo social, “individuo e sociedade mobilizam-se para mudancas”
(MARCHESAN, et. al 2021), ambos devem agir em conjunto para a incluséo acontecer
na prética social, pois h& intervencdes tanto no processo de desenvolvimento do
sujeito quanto no processo de reajuste social (ARANHA, 2001). A inclusdo social
ressalta que a deficiéncia ndo esta na pessoa, mas na sociedade, no meio em que
vive. De fato, a incluséo requer um longo caminho a ser percorrido, tendo em vista a

transformacao na prética social de todos.

O QUE E CAPACITISMO?

Em geral o termo capacitismo vem sendo divulgado como “o preconceito contra
pessoa com deficiéncia”, mas, em nossa compreenséo, tal fendmeno vai muito além
do preconceito e da discriminacdo, dos aspectos morais e individuais. E um sistema
de opressdo estruturado no capitalismo. Esse conceito foi introduzido no meio
académico brasileiro em 2013, como traducdo do inglés ableism (PPGSS-UFSC,
2021).

Para melhor entendermos o sentido que carrega a palavra Capacitismo, cabe
destacar a definicdo de capacitismo presente no Glossario de termos relacionados a

acessibilidade e deficiéncia da Camara dos Deputados:

Capacitismo: ato de discriminagdo, preconceito ou opressao contra
pessoa com deficiéncia. E uma barreira atitudinal. Em geral, ocorre
guando alguém se considera uma pessoa incapaz, por conta de
diferencas e impedimentos corporais. O capacitismo esté focado nas
supostas ‘capacidades das pessoas sem deficiéncia’ como referéncia
para mostrar as supostas ‘limitagdes das pessoas com deficiéncia’. No
capacitismo, a énfase é colocada nas supostas ‘pessoas capazes’, as
quais constituem a maioria da populagdo e s&o supostamente
consideradas ‘normais’.

Segundo estudos, podemos observar que o capacitismo é uma forma de
preconceito, de discriminacdo contra a pessoa com deficiéncia, faz parte da sociedade
e envolve as capacidades que uma pessoa possui ou ndo. No caso da pessoa com
deficiéncia, o imaginario traz a tona que essas pessoas nao Sao capazes

simplesmente por terem uma deficiéncia.(MARCHESAN, et al, 2021).
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Entendemos que o capacitismo tem como definicdo a exclusao de pessoas
com deficiéncia por meio da segregacao, piadas e agressao intelectual e fisica. E que
nos faz refletir que esse termo, apesar de novo, retrata situacdes antigas, relacionando
as pessoas com deficiéncia como “ o diferente, imperfeito, que ndo se inscrevesse
nesse ideal era posto a margem (MAZZOTTA, 2005). “O diferente do preferivel € [...]
o refutavel, o detestavel, aquele que se deve evitar” (MENDES; PICCOLO, 2013, p.
289).

Segundo Dias (2013, p. 2), “capacitismo € a concepgao presente no social que
|é as pessoas com deficiéncia como nao iguais, menos aptas ou ndo capazes para
gerir as proprias vidas”. Pessoas com deficiéncia ainda enfrentam estigmas e
diferentes desafios, como o acesso a educacao inclusiva. O capacitismo pode ser
entendido como todo e qualquer tipo de discriminacdo e opressao sofrida pelas
pessoas com deficiéncia, de forma a entendé-las como incapazes.

Conforme dito anteriormente o termo em portugués é recente e surgiu da
traducao da palavra da lingua inglesa "ableism", que significa discriminar uma pessoa
por sua deficiéncia. Essas falas ou outros atos discriminatorios que caracterizam o
capacitismo geralmente estdo centrados no imaginario de que pessoas com
deficiéncia tém limitagdes e sdo baseados em conceitos de “normalidade” que, apesar
de inaceitaveis, seguem presentes. A légica capacitista trata os PcDs como pessoas
incapazes e inaptas para atividades do dia a dia, como trabalho, administracdo da
prépria vida, tomada de decisdes e relagdes sociais. Por trds dessas barreiras e
preconceitos estd um processo sociocultural que tem sido chamado na pesquisa
académica de “capacitismo”, termo surgido junto as discussdes acerca da inclusao
social das pessoas com deficiéncia (NUERNBERG, 2018).

Segundo Campbell (2001), o capacitismo estd para as pessoas com
deficiéncia, assim como o racismo esta para 0s negros e o0 sexismo para as mulheres
(apud MELLO, 2016).

Alguns exemplos de postura capacitista € dirigir-se ao acompanhante de uma
pessoa com deficiéncia fisica em vez de dirigir-se diretamente a propria pessoa, ou
gquando a chamamos pela deficiéncia, como "cadeirante, "o ceguinho”, e ndo pelo
nome, desconsiderando a individualidade do ser humano. Usa-se para descrever a
discriminag&o, preconceitos e opressao contra pessoas com deficiéncia fisico-motora,
visual, auditiva, intelectual, de aprendizagem, condicdes do espectro autista,

colostomia, entre outras, advindos da nogcédo de que pessoas com deficiéncia sao
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inferiores as pessoas sem deficiéncia. Inclui, desta forma, tanto a opresséo ativa e
deliberada (insultos, consideracdes negativas, arquitetura inacessivel) quanto a
opressao passiva (como reservar as pessoas com deficiéncia tratamento de pena, de

inferioridade/subalternidade).

INFORMAGAO COMO INSTRUMENTO DE INCLUSAO

As pessoas com deficiéncia intelectual vivenciam o “ndo” de uma forma intensa,
vindo de suas familias, professores, profissionais, enfim, da sociedade como um todo,
que as coloca sob tutela, de direito. Podemos observar que o capacitismo € uma forma
de preconceito, de discriminacdo contra a pessoa com deficiéncia, faz parte da
sociedade e envolve as capacidades que uma pessoa possui ou ndo. No caso da
pessoa com deficiéncia, o imaginario traz a tona que essas pessoas nao Sao capazes
simplesmente por terem uma deficiéncia, ou os tornam invisivel para a sociedade.

Importante ressaltar que Incluséo Social pode ser brevemente definida como
0 conjunto de esforcos que visam superar o complexo fenbmeno da exclusdo
social. Desse modo, compreender este Ultimo conceito parece ser fundamental para
que se possa discutir com maior profundidade a inclusdo e sua dimensao
informacional. Faleiros (2006, p. 4) define a exclusdo social como® [...] negacdo da
cidadania, da garantia e efetividade de direitos civis, politicos e sociais,
ambientais e da equidade de género, raga, etnia e territério.”. Compreende-se dai que,
ainda que fortemente relacionada a pobreza, esses conceitos ndo se confundem,
uma vez que adimens&o econdmica constitui uma dentre as tantas dimensdes desse
fenbmeno. A exclusdo social ndo se resume, portanto, a auséncia de recursos
materiais e suas implicacées, mas é caracterizada, sobretudo, pelo
posicionamento marginalizado de individuos e grupos na sociedade. Como reforca

0 mesmo autor ao afirmar que:

A exclusdo é um processo dialético e histérico, decorrente da
exploracdo e da dominagcdo, com vantagens para uns e
desvantagens para outros, estruturante da vida das pessoas e
coletividades, diversificada, relacional, multidimensional, e com
impactos de disparidade, desigualdade, distanciamento,
inferiorizacdo, perda de lacos sociais, politicos e familiares, com
desqualificacdo, sofrimento, inacessibilidade a servicos,
insustentabilidade e inseguranca quanto ao futuro, caréncia e
carenciamentos quanto as necessidades, com invisibilidade
social, configurando um distanciamento da vida digna, da identidade
desejada e da justica (FALEIROS, 2006, p. 4).
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Nesta perspectiva se efetiva a interface com a Politica de Assisténcia Social,
quando prevé a garantia com que estes, "invisiveis", "excluidos" sejam ouvidos e
tenham seus direitos garantidos. Garantir esses acessos, sendo a informacdo uma
das ferramentas, se torna um divisor de aguas, a romper barreiras que dificultam de
fato que a Inclusdo se concretize. A informacéo leva ao conhecimento, que, por sua
vez, é a Unica ferramenta capaz de eliminar o preconceito. O preconceito causa um
dano profundo em nossa sociedade: tira oportunidade de milhares de brasileiros de
se desenvolverem plenamente, deixando-os a margem da sociedade. E, por vezes,
as vitimas do preconceito tém seus direitos fundamentais violados no a&mbito escolar,
no ambiente de trabalho e na vida social. A Assisténcia Social, entretanto, vem na
contramé&o do preconceito, trabalha na perspectiva a visdo social capaz de entender
gue a populacdo tem necessidades, mas também possibilidades ou capacidades que
devem e podem ser desenvolvidas. Assim, uma andlise de situacdo nao pode ser s6
das auséncias, mas também das presencas até mesmo como desejos em superar a
situacdo atual e reafirmar direitos de cidadania e incluséo social. (PNAS, 2004)

Sabemos também, que a igualdade entre todos esta estabelecida em
convengodes internacionais, na nossa Constituicdo e em inumeras leis. “Todas as
pessoas nascem livres e iguais em dignidade e direitos” diz a Declaragao Universal
dos Direitos Humanos. “Todos s&o iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer
natureza” preceitua o art. 5° da Constituicdo Federal. “Toda pessoa com deficiéncia
tem direito a igualdade de oportunidades com as demais pessoas e nao sofrera
nenhuma espécie de discriminagéo.” dispde a Lei Brasileira de Incluséo.

Todavia, a informacdo ndo somente poderd ser visualizada como uma
possibilidade de transformacdo da realidade dessas pessoas, como pode ser
apreendida como um elemento determinante no contexto de uma sociedade marcada
histérico culturalmente por preconceitos em diversas esferas, materializados em
condutas agressivas e posicionamentos que séo geradores de inUmeras desordens e
problematicas catastréficas.

O que se pretende com este estudo € a implantacdo de a¢fes articuladas de
informacé&o. O direito a informacéo, enquanto direito priméario do cidadao, sobretudo
agueles com vivéncia de barreiras culturais, de leitura, de limitacdes fisicas, € um dos
pilares do SUAS, e capaz de transformar uma dada realidade. Essas reflexdes sobre

a garantia de acesso a informacédo, ao conhecimento, séo relevantes a medida que
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compreendé-las significa pensa-las de forma plena e ndo superficial, desmistificando
mitos e estereotipos historicamente criados acerca das pessoas com deficiéncia
intelectual.

Segundo Dupas, 2001, em seus estudos, afirma que o acesso a informacao, a

ciéncia é condi¢do fundamental para transformar uma data realidade:

“...de qualquer forma, seja por moral, responsabilidade ou prudéncia,
€ preciso buscar condi¢gfes para que uma nova hegemonia mundial,
gue inclua, mas ndo se constranja ao capital, possa construir um
mundo melhor, utilizando-se dos avancos da ciéncia em beneficio da
grande maioria de seus cidadaos.”

Vale lembrar, que o papel fundamental é abster-se de uma postura
conservadora, ou seja, sair da zona de conforto e trabalhar a partir de perspectivas
transformadoras da realidade social, € algo desafiador, no entanto, € necessario
quando se almeja uma nova ordem societaria, que é também objetivo da Assisténcia
Social. E isto, implica em ser um profissional propositivo, criativo, reflexivo e ndo so
executivo, ou um mero profissional que cumpre somente atividades preestabelecidas.
Refletir sobre a necessidade da inclusdo social se faz relevante no sentido de
compreender que a mesma deve existir de forma plena e n&o superficial.

Um adolescente com Deficiéncia Intelectual, por exemplo, pode estar inserido
em uma escola regular de ensino, ou ho mercado formal de trabalho, no entanto, isso
nao quer dizer que ele esta de fato usufruindo de todos os seus direitos, e, que exista
neste caso inclusado social. S&o muitos os desafios neste processo, inclusive também
porque faltam informacgdes, informacfes que os empoderem e que empoderem
também a sociedade, para que, contudo, as possibilidades se sobressaiam, e que
potencialidades sejam identificadas e nao fragilidades que as diversas situacdes de
vida possuem. E dificil pensarmos que pessoas s&o excluidas do meio social em raz&o
das caracteristicas que possuem, como cor da pele, cor dos olhos, altura e peso. Ja
nascemos com essas caracteristicas e elas é que nos definem como ser humano,
sendo que, cada um de nos se distingue um do outro. Isso deveria ser visto como algo
positivo, no entanto, existe na sociedade um “padréo ideal” a seguir, e isso causa
discriminag@es, exclusdes e preconceitos. Os excluidos socialmente sédo também, por

exemplo, os que ndo possuem condi¢des financeiras dentro dos padrbes impostos

117



Tragos e Reflex6es: Educagdo e Ensino

pela sociedade, ou seja, as pessoas pobres, além dos idosos, dos negros, indigenas,
homossexuais, pessoas com deficiéncia, etc.

Neste contexto, € importante ressaltar que a deficiéncia traz uma condicéo de
maior vulnerabilidade a familia e por vezes, se tratando de deficiéncias multiplas,
aparecem em nosso diagnostico com maior incidéncia de extrema pobreza e
consequentemente carecem de servigos publicos, em vista a garantir-lhes a Protecéo
Social. Por tanto, quando a deficiéncia esta associada a pobreza garantir protecao e
acessos € algo mais desafiador. De acordo com dados do censo demografico do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, existem no pais 12 milhées de
pessoas com deficiéncia, numero que representa 7% da populacao brasileira.

Desse total, 4,3 milhdes de pessoas com deficiéncia estdo no Cadastro Unico,
instrumento que identifica familias de baixa renda no Brasil para fins de inclusdo em
programas de assisténcia social e transferéncia de renda. Ou seja, a condi¢ao social
e econGmica é sim um fator que dificulta quebrar algumas barreiras, e garantir
acessos. Pesquisas afirmam que em paises cujo indice de desenvolvimento é alto, o
namero de pessoas com deficiéncia tende a ser muito baixo. Em contrapartida, as
faltas de saneamento basico, de um adequado atendimento a saude, 0 pouco acesso
a informacdo e outros problemas decorrentes da pobreza acarreta um maior
percentual de deficiéncia na populacdo. (BRASIL, Ministério da Cidadania, 2022). E
sobre esse aspecto € que refletimos sobre o perfil da populacdo com deficiéncia,
populacdo mais pobre com menor escolaridade e qualificacdo profissional. Esse
grupo de individuos e familias historicamente marginalizados, “a ralé brasileira”, goza
de uma “subcidadania” legitimada e naturalizada pelo discurso da meritocracia
(SOUZA,2018), da pobreza como acidente sociolégico e superavel por ajustes do
sistema capitalista,quando na verdade é esse sistema que a produz, legitima e
naturaliza.

Geralmente, em casos, que existe um cuidador, observamos que este, abdica
de um trabalho formal, para se dedicar aos cuidados desta pessoa, que requer
atencdo e tempo, acarretando uma sobrecarga maior a familia, que € condig¢édo
econbmica instavel. Mesmo que ainda em muitos casos, existam programas e
beneficios de transferéncia de renda, pois se torna insuficiente aos niveis de
condi¢des que as familias vivenciam. Atrelado a isso, quando o servigo publico ndo
se faz presente, garantir acessos a terapias mais contemplativas fica ainda mais

complicado. A desigualdade social € compreendida pelo desigual acesso aos bens e
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servigos produzidos pela sociedade, bem como aos direitos, e, além disso, ela
também é percebida nas relagbes sociais, quando alguém é excluido ou ndo se
percebe como pertencente a um determinado espaco e/ou grupos sociais. Logo
compreende-se, neste processo, que ndo ha inclusdo de forma integral, mas sim, o
que se observa com mais frequéncia € a excluséo social, em suas variadas formas de
expressdo. Frente ao desafio de enfrentar a questdo social, o acesso a informacéo
permite o desenvolvimento de formas inovadoras, criativas e participativas.

Desta forma, para que a articulacédo de informacdes se efetive, a constituicdo
da rede de servicos € primordial, e cabe a assisténcia social prover, com vistas a
conferir maior eficiéncia e eficacia em sua atuacdo especifica e na atuacdo
intersetorial, uma vez que somente assim se torna possivel estabelecer o que deve
ser de iniciativa desta politica publica, promover direitos, cidadania, equidade e justica

social.

DESENVOLVIMENTO (COM METODOLOGIA)

Para a elaboracéo deste artigo, foi realizada uma pesquisa sobre a pessoa com
deficiéncia intelectual, e sobre o conhecimento da sociedade referente a DI, a partir
de vivéncias e experiéncias no campo profissional, no que se pode perceber embora
muitos ja tenhamos evoluido no quesito conhecimento e direitos a inclusdo quando se
trata de deficiéncia intelectual ainda temos um longo caminho a percorrer, sendo muito
comum a insercdo ao invés da inclusdo das pessoas com DI nas mais diferentes
areas, sem o devido suporte técnico, arquitetdnico, instrucional e pedagdégico.

O despreparo da sociedade em receber a pessoa com deficiéncia no ambiente
escolar ou de trabalho acaba por evidenciar e dificultar ainda mais o processo de
incluséo, ja que ha falta de informacdo de como integrar e propiciar oportunidades,
falhas no centro de profissionalizacdo, dificuldades de visualizacdo das
potencialidades, superprotecdo, inseguranca das familias quanto a perda de
beneficios como por exemplo beneficio da prestagédo continuada, falhas no processo
de integracdo da pessoa com deficiéncia a equipe de trabalho, falta de preparo e
conhecimento dos gestores e lider das empresas, falta de estrutura adaptada e
desenho universal, associacdo do trabalho ao tipo de deficiéncia para que essas
pessoas executem suas potencialidades, gera ainda mais preconceito e capacitismo.

Falar sobre capacitismo e expor as atitudes preconceituosas que 0 termo

engloba é extremamente necessario para se promover a reflexdo sobre o uso de
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terminologias inadequadas historicamente tao utilizadas em nossa sociedade, que
mesmo de forma néo intencional fortalecem o preconceito e a exclusao, impactando
diretamente na vida das pessoas com deficiéncia ao ponto que evidencia suas
dificuldades, diminui a autoestima e autoconfianca, gerando impactos socio
emocionais e colocando-os ainda mais as margens da sociedade. Como relata as
autoras Mello e Cabistani em seu artigo “Capacitismo e Lugar de Fala: Repensando
Barreiras Atitudinais”, publicado na revista da defensoria Publica - “O preconceito as
pessoas com deficiéncia configura-se como um mecanismo de negacao social, ja que
as diferengas sao vistas como caréncia, falta ou impossibilidade.”

Nas sociedades atuais, grande parte das iniciativas sociais é dirigida a um
sujeito universal, comumente representado pelo homem “padrao” e idealizado sendo
a exclusdo, desse modo, a negacdo de toda a diversidade humana. Medeiros e
Mudado (2010) explicam que, ao negar os imperativos éticos da responsabilidade e
do compromisso com 0s seres humanos, a excluséo social tinge-se de preconceito ao
afirmar um ideal de homem biologicamente perfeito. Assim, a desigualdade pode
significar a exclusdo de muitas pessoas de uma efetiva participacdo na vida social.

Neste sentido, € necessério propiciar oportunidades de estimulos e vivéncias
para o enfrentamento das dificuldades, somando suporte e respeito ao exercicio de
direitos e a cidadania, garantindo a promocéo da dignidade humana na plena incluséo,
fortalecendo a importancia da diversidade na construcdo de uma sociedade mais
completa, justa e igualitaria. Ainda que pareca muito dificil, € possivel pensar em uma
sociedade sem barreiras atitudinais e livre do capacitismo. Para isso, € necessario
estimular praticas que sensibilizem e conscientizem os sujeitos sobre como lidar com
a diversidade e com o desconhecido.

Diante disso, € fundamental refletirmos sobre a importancia da
midiatizacdo da mediacdo, do acesso e disseminacdo da informacdo na éarea
da saude, na assisténcia social, na educacao, entre outros espacos, para promover
rupturas, desconstrugcbes de pensamentos estereotipados e a reconstrugdo de uma
sociedade menos preconceituosa, capaz de respeitar as diferencas e construir redes
de apoio que sejam capazes de acolher e valorizar o ser humano,
independentemente de suas diferencas ou condi¢cdes psiquicas, ressignificando
as circunstancias sob as quais se apresentam, fomentando, inclusive, o

resgate participativo das pessoas com deficiéncia ao seio da sociedade.Portanto,
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nao se trata unicamente de cumprir exigéncias legais, mas conceber a diversidade

como poténcia, ndo como algo a ser tolerado (NUERNBERG, 2018).

CONSIDERACOES FINAIS

Analisar o contexto histdrico, bem como, refletir sobre ele, faz-se relevante
quando se busca uma desmistificacdo de estereétipos que foram criados e
estabelecidos ao longo dos séculos. E por isso sabemos que a inclusdo € um grande
desafio na sociedade. E um processo que envolve uma série de questdes, muitas
vezes nada facil de serem vividas, principalmente pelas pessoas com deficiéncia.

Entender que a criacdo de leis de inclusdo para politicas publicas ndo é o
suficiente para a garantia da equidade de direitos € fundamental. O ponto de partida
para que tenhamos a sociedade que almejamos e o respeito que desejamos sao as
mudancgas de comportamento e atitudes individuais, compreendendo que todos os
individuos possuem dificuldades e potencialidades distintas, sendo estes deficientes
ou néo.

O ato de fortalecer o outro em sua fragilidade, estimulando suas habilidades e
potenciais € um processo natural que deve ser resgatado para uma vida saudavel em
comunidade e nas relagfes interpessoais. Compreender que é dever de cada um
conscientizar em seu meio social que a deficiéencia intelectual nao significa
impossibilidade de compreenséo e participacdo e ha formas mais acessiveis de se
apresentar apoios e informacfes que possibilitem um entendimento, garantindo o
cumprimento das leis de incentivo a inclusdo e entender que esse € um dever ético,
humanitario e de todo cidadéo.

Diante disso, € possivel perceber que a inclusédo social necessita de reflexdes
amplas e aprofundadas, tendo em vista que além de nossa atribuicdo enquanto
Instituicdo, também é responsabilidade do Estado e de toda a sociedade, prezar pela
incluséo de forma plena e de carater genuino, e ndo apenas a partir de uma legislacéao
gue prevé obrigatoriedade de condutas. Se o conhecimento € elemento central para
mudar sistemas injustos de poder, espera-se que este breve trabalho contribua para
a disseminacdo de um contetdo ainda pouco visibilizado. Nesse sentido, a tentativa
de nomear, conhecer e discutir algumas das faces do capacitismo e pessoa com
deficiéncia intelectual serve justamente para trazer a tona os conhecimentos e as
experiéncias vividas pelas pessoas com deficiéncia a fim de tornar cada vez menor a

incidéncia de discursos e praticas preconceituosas.
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Assumir uma funcdo social significativa, intencionando a modificagcdo das
estruturas sociais, possibilitando educacdo e socializagcdo do conhecimento deve
ser apreendido como ponto de partida e alicerce de praticas. “Ao nos referirmos sobre
educacdo e acesso a informacédo aos individuos, compreendemos como direitos
universais, cabendo ao Estado a obrigacdo em garanti-los.” (CHAGAS,; PIZARRO,
2016)

E possivel observar, que as redes e servicos de informacdo que se
estabelecem na atual conjuntura social crescem progressivamente, gracas ao
avanco e as dinamicas promovidas pelas tecnologias da informacdo e da
comunicacdo. Entretanto, nem sempre essa perspectiva ou ideia de avangos na
contemporaneidade, significa ascensdo ou desenvolvimento do pensamento ou
de posicionamentos sociais e coletivos. Se, por um angulo, podemos identificar,
uma ligeira busca pela informacdo e producdo de conhecimentos, por outro,
percebemos a estagnacdo que caracteriza uma relevante parcela da sociedade,
gquanto aos modos de agir e de pensar sobre inimeras questdes que se
apresentam nos mais diversos contextos sociais.

Sob essa realidade que a Deficiéncia Intelectual, carregam o estigma, como
consequéncia de pontos de vistas e posicionamentos preconceituosos da sociedade,
que relaciona, o combate a banalizacdo e a desconstrucdo dos estereétipos
por meio, ndo somente, de campanhas de sensibilizacdo, mas, sobretudo de
programas e servicos e informacao que objetivem, além de oportunizar a pessoa
com deficiéncia intelectual, suas familias e toda a sociedade , acessos as informacgdes
coerentes, e que promovam a transformagdo do pensamento coletivo vigente na
sociedade atual. O caminho a ser percorrido, ainda que parec¢a longo, desafiador
e repleto de dificuldades, pode ser apreendido como uma trajetéria passivel de

trilhar.
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RESUMO

O presente estudo foi baseado na seguinte tematica: uma perspectiva sobre
metodologia do ensino de Ciéncias para alunos Surdos na rede publica na Educacéo
Infantil em Jaguaquara (BA).O ensino de Ciéncias contribui para a inser¢do do
educando na cultura cientifica, despertando a curiosidade e o encantamento pela
area, além de possibilitar estimulo de habilidades e valores que o levam ao exercicio
critico e reflexivo da cidadania Dessa forma, o trabalho tem como objetivo principal
compreender quais as metodologias utilizadas pelos professores para ensinarem aos
alunos Surdos bem como as estratégias de ensino, tendo como énfase a disciplina de
Ciéncias. Associados a isso, estdo os seguintes objetivos especificos: Analisar como
acontece o0 ensino de Ciéncias para alunos surdos na rede comum publica de
Jaguaquara; identificar a importancia do uso de recursos didaticos no ensino de
Ciéncias para os alunos Surdos e descrever a realidade dos procedimentos
metodoldgicos utilizados para o ensino de ciéncias para alunos Surdos.A metodologia
adotada para a construcao desse trabalho foi uma revisao bibliografica envolvendo a
tematica estudada e entrevistas abertas realizadas com duas professoras de Ciéncias
gue possuem alunos Surdos em classe. Adotou-se o tipo de pesquisa exploratoria
com abordagem qualitativa.Nos resultados e discussfes foi possivel compreender a
importancia da constante qualificacdo dos docentes de ciéncias a area de LIBRAS e
Educacdo de Surdos, de uma relacdo colaborativa entre professor e intérprete de
LIBRAS, bem como, da Pedagogia Visual como parametro metodoldgico das aulas de
Ciéncias.

Palavras-chave: Educacado Infantil,Ensino de Ciéncias, Estratégias de Ensino e
Surdos.

ABSTRACT

The present study was based on the following theme: a perspective on the
methodology of science teaching for Deaf students in the public network in Early
Childhood Education in Jaguaquara (BA). the enchantment of the area, in addition to
enabling stimulation of skills and values that lead them to the critical and reflective
exercise of citizenship. , with an emphasis on the discipline of Science. Associated with
this are the following specific objectives: To analyze how science teaching for deaf
students takes place in the common public network of Jaguaquara; to identify the
importance of the use of didactic resources in the teaching of Science for Deaf students
and to describe the reality of the methodological procedures used for the teaching of
science to Deaf students. open interviews carried out with two Science teachers who
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have Deaf students in their classrooms. The type of exploratory research with a
qualitative approach was adopted. In the results and discussions it was possible to
understand the importance of the constant qualification of science teachers in the area
of LIBRAS and Deaf Education, of a collaborative relationship between teacher and
interpreter of LIBRAS, as well as of Visual Pedagogy as a methodological parameter
of Science classes.

Keywords: Early Childhood Education, Science Teaching, Teaching Strategies and
the Deaf.

1. INTRODUCAO

De acordo com Lorenzetti (2001, p. 8-9), a questdo da alfabetizacdo cientifica
€ um processo no qual a “[...] linguagem das Ciéncias Naturais adquire significados,
constituindo-se um meio para o individuo ampliar o seu universo de conhecimento, a
sua cultura, como cidadao inserido na sociedade”. Podemos identificar essa
concepcao aoafirmar que o letramento cientifico(MAMEDE, 2007)tem o objetivo de
buscar abordagens metodolégicas de acordo com o contexto, capazes de promover
no aluno a interpretacdo de seu papel social através da compreensado das relacdes
entre ciéncia, tecnologia e sociedade.

Viecheneski e Carletto (2012), ao abordar sobre o modo particular no ensino
de Ciéncias para as criancas, problematizam as finalidades da educacéo cientifica
desde o inicio da escolarizacao. Os autoreschegam a conclusédo de que este ensino
podera contribuir para a inser¢cdo do educando na cultura cientifica, despertando a
curiosidade e o encantamento pela area, além de possibilitar estimulode habilidades
e valores que o levam ao exercicio critico e reflexivo da cidadania.

Para pensar a educacdo de surdos neste contexto, segundo os autores, €
preciso considerar que as primeiras pesquisas que englobam esse tipo de publico
tiveram seu inicio na década de 1970, em nucleos de pesquisa ha América do Norte
e em outros paises;periodo esse marcado por diversas mudangas importantes para
os professores de Ciéncias, motivadas por eventos como a implementagdo da Lei
94.142/75(MRECH, 1999), uma lei norte-americana voltada para a garantia dos
direitos do publico-alvo da Educacao Especial.

No Brasil, esse atendimento em escolas de ensino comum é um direito
regulamentado desde a Constituicdo de 1988 e algumas leis como a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN), a lei N° 9394/96, expresso no artigon® 58,

cuja proposta € garantir o acesso dos alunos Surdos a escola, além de contar com o
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apoio de profissionais especializados, quando necessario, no intuito de atender as
suas necessidades (BRASIL, 1996).

No ambito da Educacdo de Surdos, temos o reconhecimento da Lingua
Brasileira de Sinais, doravante LIBRAS, como meio legal de comunicacao e expressao
da Comunidade Surda através da Lei n°® 10.436/2002 (que disp8e sobre a a Lingua
Brasileira de Sinais) e regulamentada pelo Decreto n° 5626/2015. No
contextoeducacional, enfatiza-se a urgéncia da sua inclusdo na organizacao
curricular basica, uma vez que a BNCC - Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2018) afirma que a LIBRAS esta incluida como parte do conjunto de linguagens
inerentes ao processo ensino-aprendizagem.

De acordo com Borges e Junior (2018), quando se fala em incluséo, é
imprescindivelafirmar que todos o0s sujeitos necessitam de uma aprendizagem
conjunta, onde ndo ha distingcdo acerca das dificuldades e diferencas. O ambiente
escolar que se propde a adotar o paradigma da inclusdodeve promover o atendimento
das necessidades especificas dos estudantes, levando em conta os ritmos de
aprendizagem e priorizando a qualidade de ensino, no que diz respeito ao ensino de
Ciéncias para surdos.

A incluséo desses individuos, seja através do reconhecimento da LIBRAS, com
a garantia da atuacdo do Intérprete de LIBRAS nos diversos espacos sociais,
surgiuapos diversos movimentos sociaise politicos liderados pela Comunidade
Surda.A inclusédo de alunos Surdos no ensino regular tem sido uma tentativa
realizada nesse contexto. Entretanto,nem sempre tem sido efetiva, uma vez queé
comum quemuitas vezes sejam deixados de lado, fazendo trabalhos e atividades
sozinhos.

Diante disso, esta pesquisa parte de alguns questionamentos: como acontece
o ensino de Ciéncias para alunos Surdos na Educacéao Infantil? Qual a metodologia
utilizada pelos professores de Ciéncias que ndo sabem LIBRAS? Qual a importancia
do uso de recursos didaticos no ensino de Ciéncias para criangas Surdas?

A pesquisa teve como objetivo principal compreender qual a metodologia
utilizada pelos professores para ensinarem aos alunos Surdos bem como as
estratégias de ensino, tendo como énfase a disciplina de Ciéncias. Para tanto, buscou-
se analisar como acontece o ensino de Ciéncias para alunos Surdos na Rede comum
Publica de Jaguaquara (BA),identificando-se a importancia do uso de recursos

didaticos no ensino de Ciéncias para alunos Surdos e descrevendo-se a realidade dos
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procedimentos metodoldgicos utilizados para o ensino de Ciéncias para alunos
Surdos.

Este trabalho de pesquisa é relevante, pois aborda a importancia do uso de
recursos e metodologias adequadas para que haja realmente a inclusdo do aluno
Surdo, haja vista que nédo € s6 na escola que deve haver a inclusédo da pessoa Surda,

mas em todos 0s contextos sociais.

2. REVISAO DE LITERATURA
2.1.0 ensino de Ciéncias

As pesquisas em Ensino de Ciéncias se constituem num campo consolidado,
incluindo um panorama das dificuldades e propostas de abordagens e metodologias
gue visam supera-las. Perpassam pela formacéo de professores para o Ensino de
Ciénciasprogramas federais de melhoria da formacao de professores e da Educacgao
Béasica; letramento e alfabetizacdo cientifica, e concentram-se também em &reas
especificas, como o Ensino de Fisica, ou Quimica, ou Biologia (VILLANI, PACCA e
FREITAS, 2009)

Dessa maneira € imprescindivel abordar conceitos acerca da Pedagogia
Visual, definida por Campello (2008, p. 131) “[...] como aquela que se ergue sobre os
pilares da visualidade, ou seja, que tem no signo visual seu maior aliado no processo
de ensinar e aprender”. Essa concepgao coloca a Pedagogia Visual em relagdo direta
com o processo educativo de alunos surdos, pois compreende a necessidade da visao
na formacao desses sujeitos.

Na visao de Lima (2013), o que tem prejudicado a aprendizagem, ainda se
tratando do ensino de Ciéncias em geral, apesar da Biologia estar presente no dia a
dia, € o fato de o ensino estar distante da realidade, pois ndo permite que o aluno faca
a correlacao do contetdo estudado em sala de aula com o seu cotidiano.

Comungamos com o pensamento de Queiroz (2011, p. 32) quando diz: “deve-
se ensinar Ciéncias para permitir ao cidadao ser protagonista do mundo que vive”.
Para tanto, o ensino de Ciéncias deve estar voltado & tomada de consciéncia dos
fendmenos naturais, das relagdes entre o ser humano e a natureza, posturas e valores
nos aspectos da vida social, valorizacdo da vida em sua diversidade; trazer os
conhecimentos primordiais das diferentes ciéncias: da Fisica, da Quimica, e da
Biologia.

Nessa mesma perspectiva, os autores Sousa e Silveira (2011) relembram
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bem a declaracdo da Organizagédo das Nacbes Unidas para Educacéo, Ciéncia e
Cultura, na Conferéncia Mundial sobre Ciéncia para o século XXI: “hoje, mais do que
nunca, € necessario fomentar e difundir a alfabetizac&o cientifica em todas as culturas
e em todos os setores da sociedade” (CACHAPUZ et al, 2011, p.18 apud
CONFERENCIA MUNDIAL SOBRE LA CIENCIA, BUDAPESTE, 1999).

Os autores Barbosa e Batista (2011) investigam a criatividade como maneira
de desenvolver a capacidade de aprendizagem da disciplina de Ciéncias, enfatizando
que “a criatividade tem tido pouca atengdo na pratica educacional’. Assim,
percebemos que a formacdo do professor esta voltada a questbes didaticas da
praticidade das coisas e ndo do pensar, do fazer, do construir, do analisar, do

investigar.

2.2. Educacéo de Surdose o Ensino de Ciéncias

A questdo da educacdo inclusiva teve seu inicio a partir das discussdes
promovidas na Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais:
Acesso e Qualidade, realizada na Espanha, no ano de 1994. Evento este que acabou
dando origem a um documento intitulado “Declaragdo de Salamanca” o qual abordava
sobre os principios acerca da Educacao Especial, destacando o fato de a escola
regular ser imprescindivel no atendimento das diferentes necessidades dos alunos,
buscando alternativas que facilitem seus processos de aprendizagem (MEC, 1994).

Vale ainda salientar que a perspectiva de inclusao escolar, abrangida nesse
documento, visa a incluir ndo apenas os alunos com deficiéncia no espago escolar,
mas toda a heterogeneidade de estudantes que compde o0 meio social,
independentemente de questfes socioecondmicas, étnicas, geogréficas, de género,
etc.

Dessa maneira, Oliveira e Benite (2015), analisando cenéarios de escola
regular com a presenca de alunos Surdos, observa e chega a conclusao devarios
aspectos concernentes a esse contexto. Esses sdo os pontuados pelo autor: a
dificuldade de efetivacdo de umensino bilingue (que considere a utilizacdo de LIBRAS
e da lingua portuguesa) nas escolas;a falta de acesso a LIBRAS, primeira lingua da
Pessoa Surda, o que implica naalfabetizacdo tardia desses alunos — que, por
desconheceremambas as linguas, acabam comprometendo a apropriagdo da
linguagem cientifica,gerando obstaculosno processo deensino e de aprendizagemde
ciéncias.
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Destacam-se também as potencialidades da didatica multissensorialcomo
afima Campello (2008, p. 138), que a Pedagogia Visual € uma técnica que “[...] exige,
sobretudo, o uso da imagem, captando em todas as suas esséncias que nos rodeiam”,
0 que para o Surdo é bastante significativo e condizente com sua realidade, bem
comoa necessidade de tradutores-intépretes de LIBRAS com conhecimentos técnicos
e vocabulares na érea de Ciéncias e Biologia. Por fim, a autora diz que, € preciso a
qualificacdo minima de professoresna area de LIBRAS e Educacdo de Surdos,de
modo a proporcionar a comunicacdo com o aluno Surdo e o planejamento adequado
das atividades.

A busca por uma educacgao que permita ao surdo participar e se desenvolver
com a garantia do usoda LIBRAS em todos 0s espec¢os sociais € uma questdo que
vem sendo refletida cotidianamente, em todo territério nacional, entre pesquisadores,
orgdos ndo governamentais, associacdes, comunidades e a prépria Pessoa Surda.
Segundo Albres e Neves (2013), o atendimento no meio educacional ao cidadao
Surdo no Brasil teve inicio na época do Império com a inauguracao da primeira escola
para surdos em 1857, no Rio de Janeiro, o Imperial Instituto dos Surdos Mudos, que
atualmente é conhecido como Instituto Nacional da Educacgéo de Surdos (INES).

Também no Brasil foi criado em 16 de maio de 1987 a Federacdo Nacional de
Educacao e Integracéo dos Surdos (FENEIS), que trabalha na protecédo dos direitos
linguisticos e culturais da comunidade Surda. Apesar de ocorrer de forma lenta, ao
longo do tempo o Surdo no Brasil foi sendo notado, juntamente com o surgimento de
instituicbes de apoio. Adicionalmente, muitas conquistas foram alcangadas, mas estas
representam apenas o inicio de uma grande jornada. Podemos mencionar ainda que,
no més de junho de 2021, o Ministério da Educacéo lancou propostas curriculares
para o ensino de Lingua Portuguesa escrita como segunda lingua para estudantes
surdos da Educacdo Béasica e do Ensino Superior (DOS SANTOS LIMA &
FERNANDES, 2021).

E necessario também saber que o aluno surdo dispde do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), que é um servico pedagodgico de contraturno
complementar ou suplementar, em alguns casos especificos, oferecido a todo o
publico-alvo da Educacao Especial com o objetivo de desenvolver habilidades a partir
de suas individualidades e oferecer subsidios singulares para que cada aluno
individualmente se desenvolva com mais autonomia em sua sala de aula comum. 0s

alunos com necessidades especiais, no turno oposto as aulas regulares e por um
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professor especializado em Educacédo Especial. O professor do AEE, num sistema de
colaboragdo ou cooperacéo, fica responsavel por elaborar, em articulagdo com a
comunidade escolar, um plano de atendimento para cada aluno presente na escola,
de modo a complementar ou suplementar o ensino oferecido nas classes comuns.

Em relacdo aos métodos de ensino estes podem ser divididos em trés
abordagens principais que acabam por produzir diversas formas de como se trabalhar
com o aluno surdo. Sao elas: Oralismo, Comunicacéo Total e Bilinguismo.

O oralismo de acordo com Goldfield(1997) € umafilosofia que visa a
integragdo da crianga surda na comunidade ouvinte e de acordo com alguns
defensores dessa abordagem, a lingua a ser considerada para comunicacéo deve
ser apenas a oral, sendo recomendado para crianca surda, terapias de fala que
desenvolvam sua capacidade de oralizacdo.0Os defensores do oralismo postulam
ainda quea Surdez é uma deficiéncia, que deve ser encarada sob um viés clinico-
patoldgico,sendo amenizada com estimulos auditivos com o objetivode incentivar a
crianca a usar a lingua oral, integrando-a a sociedade, em suas palavras, reabilitando
a crianca a normalidade.

De acordo com Schelp (2008) o método de Comunica¢do Total procura nédo
se limitar ao uso do Oralismo, uma vez que constatou-se a ineficiéncia do método
dadoque os Surdos nao se adaptaram ao uso da lingua oral de maneira clara e
satisfatoria e insistiam em usar a lingua de sinais para a comunicacdo. Nesse
contexto, a Comunicacao Total surge comoum método mais livre, fazendo uso de
outras ferramentas e especialmentedos recursos visuais.Desse modo, esse novo
modelo acaba agregando a lingua de sinais, gestos, mimicas, leitura labial, entre
outros recursose estratégias.

Segundo Kalatai (2012), o bilinguismo foi uma metodologia reivindicada a partir
dos préprios Surdos e nesse método aprende-se primeiro a lingua de sinais, como
sua lingua méae. Muitos defendem esse método, visto que cada lingua possui suas
prOprias caracteristicas e herancas culturais, dessa maneira, a lingua de
sinais consegue contextualizar melhor a realidade vivida e experienciada pelo sujeito
surdo. A lingua portuguesa é ensinada como uma lingua secundaria, na modalidade

escrita e, quando cabivel, a sua verséo oral.
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2.3. Pedagogia Visual e suas implica¢gdes no ensino de Ciéncias

De acordo com Campello (2007), mesmo possuindo uma grande relevancia
para a area de ensino a alunos surdos, a Pedagogia Visual ainda é pouco comentada
e possui um pequeno acervo de producdes tedrico-metodologicas com énfase nessa
area, apesar de, ser totalmente viavel e acessivel ao atendimento das necessidades
pedagdgicas desses alunos, que necessitam e utilizam em especial a visdo para
descobrir e redescobrir a sociedade, além de fundamental para o desenvolvimento da
sua comunicacao, ja que a LIBRAS é uma lingua visual.

E de suma importancia que o docente crie estratégias de visualidade para
chamar atencdo do Aluno Surdo para entendimento das informagbes e o0s

conhecimentos escolares.Perlin e Miranda (2003, p. 218) afirmam que:

Experiéncia visual significa a utilizacdo da viséo, (em substituicao total
a audicéo), como meio de comunicagdo. Desta experiéncia visual
surge a cultura Surda representada pela lingua de sinais, pelo modo
diferente de ser, de se expressar, de conhecer o mundo, de entrar nas
artes, no conhecimento cientifico e académico.

A experiéncia visual € o modo de as pessoas Surdas fazerem a sua leitura de
mundo. A visualidade proporcionada a elas contrariam o discurso de corpo danificado
(PERLIN, 2013) que as representa como pessoas deficientes, que necessitam do som
para se relacionarem. Essa representacdo negativa € produzida pela cultura
dominante, homogeneizadora, por se crer que, como as pessoas Surdas ndo acessam
naturalmente os sons, como ocorre com as ouvintes, elas — as Surdas — se tornam
deficientes, suscitando a sua normalizacéo.

Segundo Strobel (2013, p. 45), “os sujeitos Surdos, com a auséncia de
audicdo e do som, percebem o mundo através de seus olhos e de tudo o que ocorre
ao redor deles: desde os latidos de um cachorro [...] até de uma bomba estourando”.
Os exemplos colocados pela autora ilustram como a experiéncia visual possibilita as
pessoas Surdas perceberem o ambiente em que estdo inseridas, ndo necessitando

do som para que compreendam as situagdes em que estao expostas.

2.4. A diferenca dos papéis do Cuidador, Intérprete de Librase Professor regente na
Educacao de Surdos
Mattos, (2011) faz uma discussao sobre a importancia do intérprete na

escola regular assegurando que compete ao professor regente a orientagao
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especifica, adequada as necessidades educacionais de cada aluno, e que deve
oferecer novos caminhos pedagogicos, novas estratégias de ensino para que o aluno
com deficiéncia se sinta incluido e possa desenvolver novas habilidades e novos
conhecimentos na sala de aula.

Ainda conforme Mattos (2011) (2011, p. 142):

O aluno com necessidades especiais poderd ser atendido pelo
professor de apoio pedagdgico que trabalhard em conjunto com o
professor regente, tanto na elaboragédo do planejamento e realizacdo
das atividades, quanto no processo avaliativo (2011, p. 142).

Em relagéo ao aluno Surdo, o profissional que trabalha auxiliando, realizando
a mediacdo da comunicacdo entre LIBRAS e a Lingua Portuguesa,para uma melhor
inclusdo na escola, € o intérprete de LIBRAS, que precisa ter garantida a possibilidade
de participar, junto aoprofessor regente, do planejamento das aulas.

Rodrigues e Valente, (2012) discutem sobre elementos indispenséaveis ao
intérprete de LIBRAS na sala de aula que devem ser considerados para que haja um
bom relacionamento entre intérpretede de LIBRAS e o professor regente. E
necessario que ambos se relacionem bem com o aluno surdo de maneira a possibilitar
o entendimento dopapel que cabe a cada um dos envolvidos para o bom
relacionamento e desenvolvimento educacionaldesse discente.

Conforme Rodrigues e Valente (2012, p. 44):

Considerando as questbes éticas, os intérpretes devem manter-se
neutros e garantir o direito dos alunos de manter as informagdes
confidenciais;O intérprete tem o direito de ser auxiliado pelo professor
regente por meio da reviséo e preparacdo das aulas que garantem a
gqualidade da sua atuacéo durante as aulas.

De acordo com Quadros (2004), o intérprete de LIBRAS, reconhecendo a
necessidade deseu desenvolvimento  profissional, devereunir-se  com
outrosprofissionais com o propoésito de dividir novos conhecimentos técnicos e
experienciais com o objetivo de desenvolver suas capacidades expressivas e

receptivas em interpretacédo e traducao.

3. METODOLOGIA

Esta pesquisa caracteriza-se como um estudo qualitativo, que tera& como
sujeitos de pesquisa os professores que lecionam a disciplina de Ciéncias no ensino
infantil e que tenham na sua turma alunos surdo na rede comum de ensino. Segundo

134



Tragos e Reflex6es: Educagdo e Ensino

Richardson (1999), o método cientifico € a forma encontrada pela sociedade para
legitimar um conhecimento adquirido empiricamente, isto €, quando um conhecimento
€ obtido pelo método cientifico, qualquer pesquisador que repita a investigacao, nas
mesmas circunstancias, podera obter um resultado semelhante.

O foco da pesquisa realizada através de entrevista, foi a metodologia utilizada
pelos professores de Ciéncias, e como a escola lida com os desafios de inclui-los. A
entrevista, segundo Ludke e André(1994, p. 34), “permite correg¢des, esclarecimentos
e adaptacdes que a torna sobremaneira eficaz na obtencdo das informacoes
desejadas”, configurando-se, para a presente pesquisa, como 0 meio mais adequado
para coleta de dados.

O presente estudo foi realizado na Escola Centro Social Urbano-Creche
(CSU-Creche)(figura 1) e a Escola Eraldo Tinoco de Melo ( figura 2), ambas da Rede
Publica Municipal de Jaguaquara (BA). Os sujeitos da pesquisa foram duas
professoras que lecionam a disciplina de Ciéncias na educacgéao infantil cada uma em
uma das escolas supracitadas, que tinham um aluno Surdo em sua classe. Foi
escolhido este municipio para a pesquisa pelo fato de ser a maior cidade do Vale do
JiquiricaAque € uma regido do estado brasileiro da Bahia, na Regido Nordeste do pais,
que é principalmente definida pelas cidades proximas ao Rio Jiquirica, cidade com a
maior populacdo do Vale e reduto do autor do trabalho que possui um certo contato
com os profissionais da educacdo no municipio, objetivando compreender a
metodologia utilizada pelos professores de ciéncias para alunos Surdos. Abaixo

imagens dos locais da pesquisa:

Figura 1- Escola Centro Social Urbano-Creche (CSU-Creche).

Fonte: O autor (2022)
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Figura 2— Escola Eraldo Tinoco de Melo.

|

e

Fonte: O autor (2022)

As participantes dessa pesquisa foram professoras que lecionam a disciplina
de Ciéncias na Educacdo Infantil na Escola Centro Social Urbano-Creche (CSU-
Creche) e na Escola Eraldo Tinoco de Melo no municipio de Jaguaquara (BA) e que
tivessem na sua turma alunos surdos matriculados na rede comum de ensino.

A coleta de dados foi obtida por meio de entrevistas realizadas com os
professores de Ciéncias da Educacéo Infantil. Segundo Dencker (2000)a entrevista &
uma técnica de coleta de dados na qual o pesquisador consegue ter um contato mais
direto com as pessoas, no sentido de se inteirar de suas opinides acerca de um
determinado assunto. Esse método requer do pesquisador um cuidado especial na
sua elaboracéo, desenvolvimento e aplicacdo. As entrevistas podem ser estruturadas,
constituidas de perguntas definidas; ou semiestruturadas, permitindo uma maior
liberdade ao pesquisador.

A visita foi realizada nas Unidades Escolares selecionadas em que foi
entregue, além de oficio informando a realizacdo de pesquisa as diretoras das
instituicbes, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido as entrevistadas,
concordando com a colaboracdo no estudo que estava sendo realizado. A realizagéo
das entrevistas foi, portanto, feita de forma aberta através de questionario com nove
guestdes que foram essenciais para o bom andamento deste trabalho, entregue a
cadaparticipante, aqui identificadas como Participante A (professora da Escola Erlado
Tinoco de Melo)com idade de 54 anos e Participante B(professora da Escola Centro
Social Urbano - Creche) com idade de 51 anos. Ambas atuam como docentes da
disciplina de Ciéncias, dentre outros componentes, na Educacao Infantil, atuando em

sala comum, cada uma com um aluno surdo matriculado em classe. Ambas as
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participantes tem graduacdo em Pedagogia.

A andlise foi feita por meio da avaliagdo do conteudo obtido a partir das
entrevistas com as professoras. O objetivo foi de obter respostas para o0s
guestionamentos: como acontece o ensino de Ciéncias para alunos surdos? Qual a
metodologia utilizada pelos professores de Ciéncias que ndo sabem LIBRAS? Qual a
importancia do uso de recursos didaticos no ensino de Ciéncias para os Alunos
Surdos?

Abaixo quadro com as perguntas que integraram as entrevistas realizadas:

Figura 3 — Questfes abordadas nas entrevistas.

1 - Vocé utiliza algum recurso didatico imagético ou visual (por exemplos: slides, desenhos, brinquedos,
imagens) durante as aulas de ciéncias? Quais sdo?

2- Para vocé, qual a importancia em utilizar recursos didaticos no ensino de ciéncias para alunos
surdos? Qual a sua maior dificuldade nesse sentido?

3- Os recursos didaticos utilizados nas aulas sdo adequados para os alunos surdos? Eles ja
reclamaram sobre alguma dificuldade no aprendizado devido esses recursos?

4- Vocé elabora algum tipo de atividade com intuito de chamar atenc&do dos discentes? Quais as
reacBes dos alunos surdos ao se deparar com essas atividades? Elas possuem alguma adaptagéo para
esses alunos?

5- Vocé utiliza algum tipo de metodologia durante as aulas de ciéncias para que haja a participacédo
ativa dos alunos surdos? Quais as estratégias utilizadas e quais sédo seus maiores desafios?

6- Vocé ja fez algum curso de capacitacéo para trabalhar com alunos surdos? Tem algum conhecimento
de Libras (Lingua Brasileira de Sinais)?

7- Em suas aulas de ciéncias, vocé tem auxilio de algum intérprete/cuidador?
Se a resposta for sim, qual sua interagdo com o (a) intérprete?

8- Oual a maior dificuldade em ensinar a discinling de ciéncias para alunos surdos?

9- Vocé teria alguma sugestéo para professores de ciéncias que tenham alunos surdos?

Fonte: O autor.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO
De acordo com Lacerda (2014), com frequéncia, as estratégias escolhidas
pelos professores das diferentes disciplinas séo pensadas a partir de sua visédo, sua
lingua e suas vivéncias anteriores, geralmente com alunos ouvintes. Todavia, ao se
matricular um Aluno Surdo na escola, € necessario que o professor repense e
reorganize as suas formas de ensinar, de modo que o estudante — com
peculiaridades linguisticas e com conceitos construidos principalmente mediante as

suas experiéncias visuais — tenha sua aprendizagem acessivel e favorecida.
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Com relacdo a primeira pergunta (Figura 3), buscou-se saber se as
participantes utilizavam algum recurso didatico imagético ou visual (por exemplo:
slides, desenhos, brinquedos, imagens) durante as aulas de Ciéncias e, nesse caso,
quais seriam.Um dos primeiros pontos observados na fala de uma das participantesé
a grande preocupacéao surgida quando ficou sabendo que teria uma aluna surda, uma
vez queainda ndoestava ciente do apoio do intérprete de LIBRAS,sealém de nunca
ter tido contato com LIBRAS e,por ainda estar em periodo pandémico, haver a questao
do uso de mascara o que dificultaria a leitura labial. Desse modo, a participante A

relata, no que concerne ao primeiro questionamento:

Sim, o que mais utilizamos em nossa pratica € imagem, brinquedos
confeccionados. Porgue na realidade € minha primeira vez que estou
trabalhando com uma crianca com problema de audi¢cdo. Confeccionei
esse ano quebra cabega sobre o corpo humano (as partes do corpo)
para ela trabalhar, atividades com alfabeto, nimeros e assistir videos
emTV.

A partir do relato da participante A, podemos apontar a importancia da
adaptacao metodoldgica de materiais didaticos, sobretudo no ensino de Ciéncias para
criancas. O uso de jogos, imagens, brinquedos de modo geral, que estimulem a
visualidade, séo estratégias muito importantes naquilo que Campello (2008) identifica
como uma mediacdo semibtica que compde a representacdo do mundo visual da
Pessoa Surda.

Ao ser perguntada sobre as maiores dificuldades na utilizagdo de materiais

didaticos no ensino de Ciéncias para alunos surdos, a participante B afirmaque:

E uma riqueza utilizar esses recursos para enriquecer o trabalho e
fazer com que eles compreendam de forma melhor. Agora, a
dificuldade é que buscamos esses recursos e nem sempre
encontramos, nao sao tao disponiveis esses recursos voltados para
Surdez. Eles gostam quando sao usados. E também devido o tempo
ser muito corrido, pois trabalho 40 horas, sempre que sobra uma folga
estou buscando algo para que eu possa esta ajudando na melhor
compreensdo da aluna.

Para a professora € de suma importancia trabalhar com recursos didaticos
visuais, em razao da facilitacdo do aprendizado do aluno através de materiais ladicos,
gue explorem essa visualidade, tanto em relacdo aos discentes surdos como ouvintes,
gue assimilam melhor o contetdo a partir das estratégias visuais. Entretanto, a maior
dificuldade para ela € na elaboracdo, como produzir esses materiais, achar modelos

para poder confecciona-los, além da falta de tempo haja vista a carga horaria

138



Tragos e Reflex6es: Educagdo e Ensino

exaustiva desses profissionais, o que acaba impedindo uma pesquisa mais
aprofundada de tipos de atividades que sejam adequadas para alunos surdos.

O aluno surdo, diferentemente do aluno ouvinte, por nado utilizar uma
modalidade oral-auditiva de lingua e sim a modalidade visual-gestual, constroi sua
Identidade Surda em uma cultura visual. Desse modo, Campello (2007) relata que &
imprescindivel e urgente a questdo de haver adaptacdo do ensino formal, visto que,
sao indispensaveis a ampliacdo e a criacao de novas didaticas para que a educacéao
possa chegar a todos e de maneira equitativa, alcancando a realidade individual de
cada aluno, sendo a Pedagogia Visual uma forma de ensino especifica frente as
necessidades dos Alunos Surdos.

As participantes A e B dao énfase, portanto, a importancia da utilizacdo de
muitos recursos visuais, como videos, brinquedos confeccionados, historias
ilustradas, e a busca constante da ludicidade durante as aulas. Afirmam sempre tentar
se reinventar e o esfor¢o constante (na maioria das vezes, por conta propria) de
produzir materiais adequados para utilizacdo em sala de aula, uma vez que o
investimento por parte do municipio € quase inexistente. A Participante A, durante sua
entrevista, compartilhou algumas atividades elaboradas por ela (Figura4). Entretanto,
a Participante B disse que nao tinha atividades direcionadas aos alunos surdos, pela
dificuldade, muitas vezes, de conseguir encontrar ou confeccionar esse tipo de
material, porém, buscava sempre promover momentos ludicos para chamar atengéo

da aluna.

Figura 4— Recursos didaticos da Participante A
Fonte: Autor (2022)
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Além dessa proposta da Pedagogia Visual, conforme Campello (2008), é
preciso destacar, segundo Goés e Tartuci (2012), a importancia da insercao, logo na
Educacao Infantil, do ensino de LIBRAS. Contudo, para que esta reformulacdo na
educacao ocorra, os professores ouvintes, responsaveis pela alfabetizacdo, devem
também ser capacitados para o uso da LIBRAS e da Lingua Portuguesa para Surdos.
Além disso, a autora também aponta a necessidade da formacdo de professores
Surdos para atuacao nesse nivel de ensino.

Evidenciamos essa necessidade quando, na atual pesquisa, a participante A
relata que possuia um curso basico de LIBRAS, enquanto a participante B comunica
que nunca fez nenhum curso e que tem uma minima nog¢do sobre letras e niUmeros,
porém, insuficientes para manter uma conversacdo.Assim, € preciso chamar a
atencao para o fato de que a efetiva inclusao de alunos surdos s6 sera possivel com
a capacitacdo de docentes das mais diversas areas para a utilizacdo béasica da
LIBRAS. A Formacéo Continuada desses profissionais deve, portanto, abranger a
qualificacdo linguistica necessaria para o atendimento as demandas comunicativas
desse publico especifico.

Em relagdo a questdo das barreiras linguisticas, a Lei n° 12.319, de 1° de
setembro de 2010 (BRAILS, 2010)regulamenta a profissdo de Tradutor e Intérprete
da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS.A participacdo desse profissional é
apontadapor ambas as participantes como sendo essenciais no processo de
ensino/aprendizagem da crian¢a Surda.Ao ser questionada se nas aulas de Ciéncias
teria auxilio de algum intérpretede LIBRAS e no caso de resposta positiva, qual seria

sua interagdo com este profissional, a participante B relata que:

Sim, e ainteracdo é a melhor possivel. Porque ela sempre busca junto
comigo a melhor atividade para que possamos estar trabalhando. Ela
busca na internet, procura novidades, e juntas buscamos desenvolver
um melhor trabalho para o desenvolvimento da aluna, e essa nossa
parceria tem ajudado bastante. O termo que utilizamos € intérprete.

Pode-se apontar, a partir desse relato, a importancia de uma relacéo
colaborativa entre o professor e o intérprete, uma vez que, conforme Silva (2010, p.
47).

O professor ndo deve ser uma figura ausente do processo educacional

da crianca surda, que, mesmo com a presen¢a do intérprete, o
responséavel pela sala e pelo aluno é o professor, e este precisa ter
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consciéncia disto e trabalhar com o intérprete nos planejamentos e
momentos oportunos em gue possam esclarecer as dividas e adotar
metodologias de ensino adequadas.

Essa relagéo, nas entrevistas realizadas, fica patente no fato de que, quando
guestionadas sobre a maior dificuldade em ensinar Ciéncias para alunos Surdos, a
resposta foi unanime sobre ndo ter uma educacdo continuada a respeito dessa
inclusdo. Essa falta de qualificacdo na area de LIBRAS acaba ressaltando a grande
importancia da presenca do intérprete, pois sem ele a interacao e interpretacdo das
aulas néo seria possivel de maneira tao efetiva.

A participante A também argumentou sobre usar o termo intérprete, pois este
profissional auxilia na sala de aula estando junto e ao mesmo tempo cuidando da
aluna surda em todos os momentos na escola, tanto em sala de aula, como no
momento do intervalo, até nas idas ao banheiro.

Essa diferenciacdo de papéis entre professor e intérpreteé necessaria para
gue seja possivel estabelecer as parcerias de maneira a hdo sobrecarregar nenhum
desses profissionais. Como ja foi apontado, cabe ao professor a conducéo da sala de
aula, a adaptacdo metodoldgica, a formagéo continuada no sentido de se aperfeicoar
cada vez mais. No caso do intérprete, este profissional pode ter atribuicbes muito
diferentes dependendo do contexto em que estiver atuando.

Na atual pesquisa, o campo de estudo foi da Educacao Infantil. Nesta etapa,
a crianca Surda por estar em uma fase muito inicial de desenvolvimento, demanda do
Tradutor Intérprete de LIBRAS a realizacdo de funcbes muito mais proximas do
cuidador, ndo se limitando a fazer a mediacdo entre linguas, conforme relata a

participante A:

Sim, uma intérprete que acompanha a aluna nas aulas. Temos a maior
interac@o possivel, sempre estamos dialogando sobre como elaborar
as atividades. E a chamamos de intérprete e cuidadora, porque além
dela traduzir em libras as coisas para aluna, ela acompanha todo o
momento da aluna na escola, desde a sala de aula, a ida ao banheiro,
ao recreio.

Assim, o papel do Intérprete de LIBRAS precisara se adequar a etapa
educacional que a crianca ou adolescente Surdo esteja inserido. O que fica claro, pelo
relato de ambas as entrevistadas, é a relevancia de ter auxilio de um intérprete e,
salientam ainda, que com ou sem esse auxilio, os professores de Ciéncias precisam

continuar se qualificando e desenvolvendo uma didatica ludica, o que favorece tanto
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0s alunos Surdos como 0s ouvintes.

Para trabalhar com alunos Surdos, é necessario ter conhecimentos tedricos
que permitam conhecer e refletir a forma como esses discentes conseguem se
desenvolver. Nesta perspectiva, Quadros (2004)reflete que,com tais conhecimentos,
os professores terdo condi¢cdes de se reinventar, transformando praticas ainda néo
acessiveis e com a utilizagdo de ferramentas adequadas, que atendam as
necessidades desse alunado.

A experiéncia visual, como artefato cultural do povo surdo, conforme Strobel
(2008), condiciona toda a percepcdo do sujeito Surdo na construgdo de sua
subjetividade. Recursos visuais utilizados como estratégias no ensino sobretudo de
ciéncias ficam demonstrados, a partir das analises, como estratégias eficazes no
processo de ensino de criancas Surdas, fazendo com que o0 processo de
aprendizagem nao seja feito apenas de forma abstrata.

Por fim, é preciso destacar que a Pedagogia Visual, atrelada com a qualificacdo
de docentes em Libras e na area de Educacdo de Surdos, além do apoio do
profissional intérprete, evidencia-se como um conjunto de aspectos indissociaveis de

um ensino de Ciéncias de fato inclusivo para criangas Surdas.

5. CONCLUSAO

Apesar de ser um assunto muito importante e de grande necessidade o seu
conhecimento, pode-se observar que ainda € insuficiente a quantidade de pesquisas
realizadas no ambito do ensino de Ciéncias para surdos e novos estudos devem ser
realizados a fim de investigar, por exemplo, a elaboracdo de material didatico, a
elaboracdo e discussdo a respeito de sinais cientificos utilizados para o ensino, 0s
desafios encontrados por docentes e intérpretes/cuidadores de surdos, entre outras
questdes. Com o tempo e com 0 avanco das pesquisas, e a medida que novos
conhecimentos surgirem, sera possivel um aprimoramento das praticas pedagdgicas,
da avaliacdo e dos materiais utilizados com os estudantes surdos em sala de aula.

Diante todo o exposto, conseguimos perceber um pouco da realidade do
ensino de Ciéncias em duas Escolas Publicas do municipio de Jaguaquara-Ba que
possui alunos Surdos, vimos as dificuldades enfrentatadas pelos professores em
relacdo a materiais apropriados e educagao continuada. Apesar de o modelo vigente
no municipio estudado ndo ser um dos melhores e ndo conseguir seguir a risca as

normativas a respeito do ensino de Ciéncias para Surdos, seja por falta de mais
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empenho por parte da gestdo ou até mesmo por falta de politicas publicas voltadas
pra essa tematica, faz-se necessario apontar as falhas existentes para que seja
possivel vislumbrar os caminhos que conduzem a melhora dessa realidade..

Por fim, ainda existe um longo caminho a se percorrer para a alfabetizacéo
cientifica e tecnoldgica da pessoa Surda. O sucesso no ensino e na aprendizagem de
Ciéncias, como da educacao em geral para esse publico, requer investimentos em
pesquisas, em cursos de capacitacdo, em melhoria na infraestrutura das escolas e

mudancas na concepc¢ao de ensino para surdos que ainda predomina nas escolas.
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