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EDUCACAO: FORMACAO E TRANSFORMAGAO

APRESENTACAO

A Educagdo tem experimentado transformacgdes profundas em seus processos
formativos nestes ultimos anos. Nessa perspectiva, cada vez mais os autores tém
destinado seus esforcos na busca de solu¢des para os problemas crénicos do cotidiano
escolar, buscando dar maior énfase as aprendizagens significativas com o intuito de dar

maior eficacia a Escola e universalizar o acesso e permanéncia dos alunos.

No primeiro capitulo, fundamentada em Paulo Freire, Lopes chama a aten¢do para
uma discussdo relevante nos dias atuais: Educagdo e Cidadania. Além de apresentar o
pensamento de Freire sobre Educagao e Cidadania, o trabalho objetiva discutir o processo
de emancipacdo dos sujeitos por meio da educacgao, enfatizando o papel da escola na

formacao integral do sujeito.

O segundo capitulo expde uma critica ao ensino tecnicista da disciplina de
Educacao Fisica nas escolas, enfatizando que é preciso repensar esse tipo de pratica para

reaprender a ensinar as modalidades esportivas numa perspectiva decolonial.

No terceiro capitulo, por meio de uma pesquisa tedrica, os autores propdéem uma
analise reflexiva sobre os desafios que educadores e alunos enfrentaram no decorrer do

ensino hibrido e no retorno as atividades presenciais no contexto pds-pandemia.

A importancia do estdgio supervisionado ser pensado a partir do cotidiano
escolar, para que haja a ressignificacdo da pratica pedagogica docente na formacao inicial

em pedagogia, é discutido no texto proposto por Farias no quarto capitulo deste volume.

Por fim, Batista, Lima e Barbosa, ressaltam a importancia da alfabetiza¢do
cartografica nas séries iniciais, para que, desde cedo os alunos possam ler e interpretar

criticamente o espaco ao seu redor por meio de simbolos e mapas.

Sem duvida, a proposta apresentada pelo livro é ambiciosa, e ndo deve se esgotar
apenas nela. As escolhas dos capitulos apresentados foram frutos de escolhas e limitagoes,
recusas e possibilidades. Os textos ora apresentados lancam provocacgdes, e instigam os
leitores na busca pelo aprofundamento de seus estudos. Os apontamentos ndo indicam
roteiros prontos, mas instigam-nos a buscarmos novos caminhos, novas proposicdes,
langcando assim provocagoes do que temos e do que queremos para a Educagao. A semente

estd lancada. Que gere bons frutos!
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EDUCACAO E CIDADANIA

Eliane Pereira Lopes

Graduada em Pedagogia, Geografia, Historia e Artes. Pés-graduada em Psicopedagogia e
educagdo Infantil. Coordenagdo e Supervisdo Escolar. Geografia e meio ambiente.
Metodologia do Ensino de Geografia. Educagdo do Campo. Artes técnicas e procedimentos.
Mestranda em Tecnologias Emergentes em Educagdo pela Must University. E-mail:

el087206@gmail.com

Resumo: Paulo Reglus Neves Freire (1921 - 1997) foi um filésofo e educador
pernambucano, considerado um dos maiores pensadores da pedagogia. O pressuposto
pedagoégico de seu pensamento baseia-se na construcao do conhecimento por meio da
pratica dialética, em oposicao ao conceito de tecnologia educacional que o autor entende
como educagdo bancaria. O autor trabalhava mais diretamente com a Educagdo de Jovens
e Adultos e na Secretaria de Educa¢do da Cidade de Sdo Paulo. Durante os anos da ditadura
brasileira, Freire foi exilado, mas sua obra continuou a produzir e deixou uma marca
importante na histéria da educagdo, especialmente no campo da filosofia educacional. De
volta ao Brasil, ao final da ditadura, seu pensamento foi importante para pensar a
redemocratizacdo da educacdo. Portanto, este artigo tem como objetivo expor o
pensamento educacional de Paulo Freire sobre Educagao e Cidadania. Na atualidade, este
€ um tema que precisa ser repensando, e incluindo no curriculo escolar. Pois, a educagao
para a cidadania visa promover a formacao de pessoas responsaveis, autébnomas, unidas,
que compreendam e exercam 0s seus direitos e obrigacdes num processo de didlogo e
respeito pelo préximo, democratico, pluralista, critico e de espirito criativo. Construindo
uma sociedade ativa que luta pelos seus direitos. A educagao para a cidadania fornece as
pessoas o conhecimento e as habilidades para entender, desafiar e participar da
sociedade. Incluindo politica, midia, sociedade civil, economia e direito. Uma sociedade
democratica deve ser composta por cidadaos ativos, informados, criticos e responsaveis.
Ou seja, individuos dispostos e capazes de assumir a responsabilidade por si e por seu
lugar na sociedade, além de contribuir com os fatores politicos da regido. Portanto, a
educacao deve ter um papel fundamental na cidadania, pois por meio da educacao,
valores, atitudes e comportamentos podem ser moldados, levando os alunos a se
tornarem cidadaos, atendendo as necessidades de todos, devendo ser objeto dos
curriculos escolares, como toda crianca, jovem Parte integrante da educa¢gdao humana.
Palavras-chave: Conhecimento. Educacdo. Cidadania.

Abstract: Paulo Reglus Neves Freire (1921 - 1997) was a philosopher and educator from
Pernambuco, considered one of the greatest thinkers in pedagogy. The pedagogical
assumption of his thinking is based on the construction of knowledge through dialectical

9
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practice, in opposition to the concept of educational technology that the author
understands as banking education. The author worked more directly with Youth and
Adult Education and in the Education Department of the City of Sao Paulo. During the
years of the Brazilian dictatorship, Freire was exiled, but his work continued to produce
and left an important mark on the history of education, especially in the field of
educational philosophy. Back in Brazil, at the end of the dictatorship, his thinking was
important for thinking about the redemocratization of education. Therefore, this article
aims to expose Paulo Freire's educational thought on Education and Citizenship.
Currently, this is a topic that needs to be rethought, and included in the school curriculum.
Therefore, education for citizenship aims to promote the formation of responsible,
autonomous, united people who understand and exercise their rights and obligations in a
process of dialogue and respect for others, democratic, pluralistic, critical and creative.
Building an active society that fights for its rights. Citizenship education provides people
with the knowledge and skills to understand, challenge and participate in society.
Including politics, media, civil society, economics and law. A democratic society must be
composed of active, informed, critical and responsible citizens. That is, individuals willing
and able to take responsibility for themselves and their place in society, in addition to
contributing to the political factors in the region. Therefore, education must play a
fundamental role in citizenship, because through education, values, attitudes and
behaviors can be shaped, leading students to become citizens, meeting everyone's needs,
and must be the object of school curricula, like any other child, youth An integral part of
human education.

Keywords: Knowledge. Education. Citizenship.

INTRODUCAO

Ao refletirmos sobre a forma de educar no século XXI, o alcance das novas
tecnologias, as mudancas sociais e a emergéncia de pensar novas formas de ensinar e
estruturar a aprendizagem, devemos também revisitar uma relagdo importante: a

participacdo escolar na construcdo social.

Uma vez que a escola esta institucionalizada como institui¢ao estatal e necessaria
para a constituicdo da sociedade, isso se deve especialmente a necessidade nao s6 de
abolir o passado, mas também de criar uma sociedade baseada nos valores e pressupostos
do [luminismo e da ciéncia. Naquele periodo historico, o cientificismo era considerado um

elemento indispensavel para a humanidade emergir da "Idade das Trevas".

Por exemplo, no Brasil da década de 1990, a abertura das redes publicas de ensino
a gestdo participativa criou condicbes possiveis para que a escola pensasse suas
realidades nao apenas no contexto nacional, mas também no contexto local,

reconhecendo os desafios que enfrentava no contexto. de sua comunidade.

10
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Todas essas discussoes estao alicercadas no campo da sociologia da educacao,
representado principalmente pelo educador brasileiro Paulo Freire, cuja extensao de suas
ideias e escritos sdo essenciais para “sacudir” nossa educacdo do elitismo conservador

para o socialismo democratico.

Por isso, ao longo deste artigo, ndo poderemos falar sobre educacao em cidadania
sem revisitarmos algumas obras célebres desse autor, compreendendo o porqué de a
educacdo nos paises de Terceiro Mundo ser tdo vinculada as nog¢des de cidadania e
emancipacdo social. Portanto, neste artigo, enfocaremos em duas discussoes principais:

contribuicao da educacgdo para o processo emancipatorio.

A relagdo entre educacao e cidadania

A educacdo desempenha um importante papel social. Em qualquer sociedade
organizada, alfabetizada ou ndo, veremos um movimento na educac¢ao, especialmente

voltado para o ensino das novas geragoes.

Esse movimento educacional que penetra na sociedade, além de disseminar o
conhecimento, também busca instrumentalizar os sujeitos que se tornardo a préxima
geracdo ativa da sociedade, ajudando-os a estabelecer uma certa visdo de mundo e
desenvolver as habilidades necessarias para a manutencdo social. Em uma sociedade sem

interferéncia externa e sem organizacao de classes, talvez isso seja igualitarismo.

O problema, no entanto, surge em sociedades onde as relagdes de poder
claramente abrangem a organizacdo social, estruturando-a de tal forma que algumas
pessoas podem se mover em certas dire¢des sociais e outras ndo. Além disso, o processo
de aculturacdo produzido pelo sistema escolar também afeta diretamente sua

organizacdo e pode ser prejudicial em muitos casos.

A educacdo esta diretamente enraizada na manutencao da cultura, seja ela qual for.
A sociedade moderna vé a escola como um espaco garantido para essa manutencao, e uma
continuacao de alguma forma de organizac¢do social. Entdo, ao pensar em uma escola,
devemos levar em conta também que sua estrutura carrega a marca do mundo visto de

um determinado angulo, de uma determinada lente, de uma determinada ideologia.

11
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Quem controla a organiza¢do do conhecimento, controla como a sociedade é
formada nessa maquina escolar. Por exemplo, se a educac¢do serve ao capital e ndo aos
cidadaos, pode promover a exclusio em massa de sujeitos considerados inadequados

para o poder.

Paulo Freire fornece uma analise muito poderosa dessa situacao no contexto
brasileiro em seu livro Pedagogia do oprimido (1987). Primeiro, para o autor, os

oprimidos sdo os pobres, os trabalhadores que sado explorados em beneficio do capital.

A critica aqui é mostrar que a educacdao no Brasil esta a servico da ideologia,
principalmente da classe dominante. Por sua vez, segundo o autor (Freire, 1987), essa
ideologia se preocupa com a producdo de capital, a manutencdo e transmissao de
privilégios a poucos e a formagao de mao de obra barata em grande escala, o que constitui
o que disse Freire. chamado de conceito de educa¢do bancaria, ou simplesmente,

educacdo bancaria.

A critica a esse modo de educacdo estd na dicotomia entre os discursos de
cidadania e a perpetuacgdo dos privilégios sociais a uma minoria. Deste ponto de vista, uma
escola a servico do capital ndo é propicia a promoc¢do da cidadania, pois utiliza
mecanismos para criar o fracasso escolar da classe econdmica mais baixa, focando apenas

na formacao de elites.

Para os mais pobres, a passagem pelos bancos escolares tem sido associada a
preparacdo para a pratica fabril e empregos subvalorizados e mal remunerados na

situacdo brasileira.

Outro detalhe que precisa ser abordado é que a escola, preferencialmente o piso
escolar, é um espago que se posiciona, ao menos do ponto de vista teérico, para privilegiar

o exercicio da cidadania, o que se opde diretamente ao conceito de educagao bancaria.

No entanto, isso ndo significa que nao existam mecanismos sutis para esse modo
ideolégico de pensar a formacao social, no entanto, qualquer politica ideologica pode ser
combatida no “chdo” da escola, e é com base nesse fato que Freire (1987) aumentou a

resisténcia.

Na opinido do autor, a educagdo nao pode servir apenas ao capital, mas deve se
tornar uma alavanca para libertar o sujeito. Essa liberagdo fica mais clara em outra obra

do mesmo autor, Pedagogia da Autonomia (FREIRE, 1996). Se compararmos a pedagogia

12
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do oprimido com a pedagogia da autonomia, veremos a condenacao do sistema no

primeiro texto; o segundo é o caminho da reflexao.

O autor (FREIRE, 1996) defende a pratica da educagdo ao longo de sua obra como
uma pratica libertadora, uma possibilidade de promogao da consciéncia civica e de classe.
I[sso permeia a organizagdo curricular da escola e as praticas pedagogicas desenvolvidas

pelos educadores.

Se considerarmos a educacdo como defendida por Freire (1987; 1996), vemos a
educacdo como um direito. Isso significa que o acesso a leitura e a escrita, outro elemento
fortemente defendido na pratica de Paulo Freire por exemplo, é considerado ndo um

privilégio, mas um direito.

A educacdo transformadora preconizada por Freire esta relacionada a capacidade
da educagdo emancipatéria de promover uma consciéncia de classe na disciplina, e assim,
por meio dessa consciéncia, é possivel identificar os mecanismos de pressdo e opressao

da classe dominante.

Nessa perspectiva, a educacdo e o ensino serdo os elementos que lutam contra o
conceito de educag¢do bancaria. Assim, ainda hoje, o legado de Paulo Freire na educagao

publica é considerado um fator muito importante.

Embora os autores ndo discutam os fatores cognitivos que compdem a
aprendizagem, seus vieses bioldgicos ou mesmo métodos especificos de ensino, seu
legado para o campo da educacao é importante para pensarmos e lutarmos pela escola

como um espag¢o democratico.

Freire defende o direito de aprender e de ensinar. Por exemplo, em “Pedagogia da
autonomia”, Freire (1996) defende o ensino como um ato de coragem, pois se opde a todo

um sistema que nao é propicio a mobilidade e a libertagdo social.

Da mesma forma, para o autor, o professor tem o direito de aprender, assim como
o professor tem o direito de ensinar. E esse direito nao tem nada a ver com uma ideologia
ou outra, tem a ver com o profissionalismo do professor como pessoa que ensina algo e
através do seu ensino muda vidas para a construcdo de uma sociedade mais igualitaria e

a possibilidade de a educagao contribuir.

13
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Longe de ser uma ideologia romantizada, a obra de Freire deixa claras as
dificuldades e desigualdades existentes na educacdo brasileira e aponta as principais

caracteristicas da ideologia dominante que valoriza a educag¢do bancaria.

Dessa forma, podemos perceber que a obra de Freire continua atual e necessaria,
principalmente quando se discute a educagdao como direito, a educagdo como ferramenta

de poder e formacdo civica e a necessidade da democratiza¢do da educacgao.

O Minidicionario Aurélio (FERREIRA, 2009) define cidadania como “cidadania” (p.
234). Mas quais sao as condi¢des para se tornar um cidadao? Cidadania é apenas o ato de

viver em sociedade, ou é mais?

Inicialmente, é preciso pensar que o exercicio da cidadania pressupde a
participacdo ativa na sociedade, inclusive a recusa em participar. O termo cidadania é de
origem latina e é derivado da mesma palavra que significa "cidade". Por exemplo, na

Grécia, apenas as pessoas nascidas em solo grego sdo consideradas cidadaos.

A definicdo moderna que surgiu com o estabelecimento do Estado tem a ver com a
capacidade de exercer plenamente os direitos dos cidadaos. (Secretaria da Justica,

Trabalho e Direitos Humanos, s/d).

Em seu livro Educagao como Pratica da Liberdade (FREIRE, 1967) refleti sobre os
métodos de alfabetizacdo que utiliza, aponta para a necessidade de formar cidadaos

criticos.

Podemos inferir dessa pergunta que um cidadao critico exercera sua cidadania de
forma reflexiva. como pode ser? Ha muitas maneiras de ser reflexivo, a primeira das quais

é, grosso modo, a exposicado a diferentes realidades.

Nesse sentido, a escola realiza mudancas de paradigma quando permite aos alunos
ampliar seus horizontes em relacao a uma dada realidade, quando a escola apresenta
possibilidades alternativas e situacdes-problema e multiplas estratégias de resolucdo ao

permitir que se afastem da realidade.

De fato, podemos inferir que a educacao civica comec¢a com a gestdao democratica.
Essa gestao democratica é caracterizada pelo processo eleitoral gerido pela escola, pela

organizacdo coletiva do curriculo e pela analise critica do que € ensinado.

14
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No que se refere a governanca democratica, podemos ndo sé discutir a
possibilidade de a comunidade escolar escolher uma equipe gestora, mas também
organizar um ambiente democratico de debate e didlogo sobre as necessidades da
comunidade escolar, sobre a importancia de utilizar recursos conscientes e promover
educacdo igualitaria e civica.

bY .

No que se refere a organizacao coletiva do curriculo, podemos considerar a
possibilidade de problematizar a forma como o curriculo escolar esta organizado, ou seja,

a possibilidade de privar alguns saberes em detrimento de outros.

E também por meio da organizacdo coletiva e democratica do curriculo que ele
reflete o tipo de disciplina que a instituicdo escolar se propde a formar. Nesse contexto,
buscamos analisar e compreender criticamente os pressupostos tedricos da abordagem

que fundamentam os conceitos de curriculo, ensino e disciplinar.

O curriculo é a base de qualquer sistema educacional. E um bem material e
imaterial ao mesmo tempo, pois reflete ndo apenas uma escrita documental, mas também

uma forma de entender o mundo e a relagdo com a sociedade.

Assim, a participa¢do cidada na escola, por meio da organizacao do curriculo,
pressupoe que ele seja construido de forma continua e coletiva por meio da participagdo

de todos os segmentos da comunidade escolar.

Outro destaque relacionado ao curriculo é seu impacto ideol6gico, analisando
como conceitos de mundo, disciplina, sociedade e até mesmo organizacdo social se

cruzam e compdem 0 Curso.

No que diz respeito a andlise critica do que é ensinado, podemos considerar como
alguns conhecimentos podem ter um viés utilitario e outros podem ter um viés mais
epistemologico, mas isso ndo significa que alguns conhecimentos sejam melhores que
outros, ao passo que é em expressao que entre essas formas de conhecimento estabelece-

se um gesto mais democratico.

Da mesma forma, é relevante considerar se o conhecimento se baseia em
pressupostos cientificos, democraticos e igualitarios, ou se ajuda a manter a desigualdade
social. Vale a pena considerar todos esses fatores, especialmente quando estamos lidando
com uma forma de educagdo que quebra o paradigma bancario e € apenas uma educagao

preparatoéria para o trabalho.

15
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Devido ao ambiente pandémico em que enfrentamos, os cendrios educacionais
para o século XXI, especialmente na segunda década, sdo diversos diante das novas
tecnologias, sociedades e até configuragdes de vida. No entanto, isso ndo significa que a

cidadania tenha desaparecido de nossas salas de aula.

Nesse sentido, Freire (1996) reavivou a necessidade de uma formagao docente
“aberta” as novas tendéncias. Mesmo na época em que seu livro foi escrito, talvez nunca
tenha sido possivel imaginar um cenario como o atual, mesmo assim, suas ideias eram
atuais e relevantes, deixando-nos um subsidio de teoria e pratica para pensarmos o
presente. Freire (1996, p. 13) acredita que a formag¢do de professores deve priorizar
atitudes de ensino que conduzam ao autodesenvolvimento dos alunos. Os conhecimentos

necessarios a pratica docente nao devem, em caso algum, violar o principio da autonomia

disciplinar.

A partir disso, os autores fazem uma importante distincao entre dois verbos em

um contexto de ensino: formar e treinar:

E nesse sentido que reinsisto em que formar é muito mais além do que
puramente treinar o educando do desempenho de destrezas, e porque
ndo dizer também da quase obstina¢do com que falo de meu interesse por
tudo o que diz respeito aos homens e as mulheres, assunto de que saio e
a que volto com o gosto de quem a ele se da pela primeira vez. Dai a critica
permanentemente presente em mim a malvadez neoliberal, ao cinismo
de sua ideologia fatalista e a sua recusa inflexivel ao sonho e a utopia.
(FREIRE, 1996, p. 14).

Podemos inferir desses verbos dois significados de ensino, cada interpretacao.
Primeiro, o conceito de "treinamento"” envolve repeticao constante, memorizag¢do de algo
e preparacao que se limita ao exercicio de determinada fun¢do. Segundo o conceito de
“formar” envolve a formacdo para a cidadania, com vistas a atender a todas as

necessidades que os educandos porventura apresentem.
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CONSIDERACOES FINAIS

Refletindo sobre a importancia da obra de Paulo Freire para a educagao no Brasil. A
presenca de Freire como educador nas escolas e no ensino pertencia apenas a elite, e as
escolas, mesmo publicas, foram momentos histéricos de exclusdo. Ao longo de sua vida,
Freire tentou levar a educacdo as margens e aos esquecidos da sociedade levou o

movimento de educacao de jovens e adultos para areas rurais e remotas.

Infelizmente, com o advento da ditadura brasileira, seu trabalho em nosso pais foi
interrompido, e Freire continuou desenvolvendo seu trabalho fora do Brasil até retornar
ao Brasil ap6s a ditadura militar. No entanto, as sementes que Freire deixou por meio de
seu exemplo e aprendizado, bem como de sua personalidade, foram cruciais para o

desenvolvimento da educacao de massa e da cidadania brasileira.

Aqui ainda poderiamos discutir uma série de elementos que ainda faltam nas escolas,
sobre a construgao de espacos mais democraticos. No entanto, o que queremos considerar
aqui é que as escolas ainda precisam avancar na educac¢ao cidada, ndo apenas no plano
tedrico dessa disciplina, mas também no plano pratico vinculado a realidade de cada

comunidade.

Uma escola democratica estimula os alunos ndo apenas a se tornarem cidadaos
criticos e conscientes dentro da escola, mas a fazerem parte do contexto de vida de cada
aluno, participando de organizacbes sociais que propdem melhorias e mudancas em

beneficio da comunidade.
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APRENDER A DESAPRENDER PARA REAPRENDER AS MODALIDADES
ESPORTIVAS NUMA PERSPECTICA DESCOLONIAL

Marcio Rogerio Bresolin!

Professor de Educagdo Fisica. Licenciado e Bacharelado em Educagdo Fisica,
Especializagdo em Educagdo Fisica Escolar, Docéncia no Ensino Superior e Mestre em

Educagdo.

Introduc¢ao

A disciplina de Educac¢do Fisica tem procurado, ao longo dos anos, superar e
avancar os modelos padronizados, formatados e dominantes da sua area, especialmente
aqueles que incluem ensino e aprendizado de todas as modalidades de cunho esportivo
tradicional como futsal, handebol, basquetebol e voleibol cuja pratica requer uma
metodologia tecnicista e de reproducdao de movimentos. No cotidiano escolar é normal a
ocorréncia de praticas de modalidades esportivas, que sao fortemente produzidas nesses

moldes (CORREIA, 2006) por meio de corpos que devem estar/ser preparados.

Na escola, depararamos com docentes da area de Educacdo Fisica adotando a
pratica de modalidades nos moldes tecnicistas, o que remete a cenas com corpos
semelhantes a robos, buscando aprimorar técnicas para obtencdo de uma politica de
corpo. Busca-se o corpo atleta, basicamente reproduzindo/repetindo seus movimentos
para uma geopolitica de interesses, pensando nos corpos exclusivamente, para
representar suas cidades, estados, paises em modalidades de competi¢cdes esportivas da
razdo capitalista. Na imagem 2, por exemplo, observamos corpos somente reproduzindo

movimentos para a producao de um corpo atleta para competicao.

1 Mestre pelo Programa de Pés-Graduagdo Mestrado Profissional em Educagdo PROFEDUC e do NAV(r)E -
Nucleo de Artes Visuais em (re)Verificagdes Epistemoldgicas - UEMS/CNPq; Campo Grande, Mato Grosso

do Sul; Brasil; bresor.bresor9@gmail.com.
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(Re)inventar é necessario: formas outras de trabalhar na Educacgao Fisica.
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Imagem 1: Fundamentos da Modalidade do Voleibol

Fonte: Site Esportes.

A andlise desta imagem leva-nos a formulacdo do questionamento: Nas aulas de
Educacdo Fisica, em que o contetido a ser ministrado é o esporte, o aluno terd uma
oportunidade de refletir sobre o que fazer, opinar para propor modificagdes e para
(re)inventar com os materiais ofertados pelo professor, propondo modelos de atividades
que contenham referéncias e subsidios esportivos, permitindo um aprendizado outro,

totalmente inovador?

Por exemplo, podemos observar a imagem 2 como uma pratica esportiva que pode
ser ofertada na escola como o volei adaptado ou vodlei sentado e com possibilidades de
variacdes de todas as modalidades, fazendo esse corpo se autorreconhecer como
individuo praticante da modalidade que lhe atenda. A questdo que se desenha é: o volei
sentado deve ser exclusivamente atribuido a corpos (vistos pelos sistemas como)
deficientes? A partir desse formato, podemos construir jogos que incluam esses corpos
(ditos anormais), que a légica moderna reconhece sem padrdes esportivos (obeso, baixo

demais, alto demais e assim por diante).
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Pensar em desconstruir padrdes implantados pelo modelo eurocéntrico, na
instituicdo escolar, até vejo que sera facil. Dificil serd, penso, ressignificar esse modelo
implantado no aluno, pois isso tem um histdrico muito longo em sua jornada escolar.
Também é de praxe encontrar em uma sala de aula uma boa percentagem de alunos que
querem jogar de tudo, outra parte ndo gosta de nada, alguns deles(as) a fim de nao fazé-
lo solicitam: “professor eu poderia dar uma olhada no celular”. Vejo também que é
gradativamente, do 12 ano até 0 92 ano, que o que o professor propde eles executam, claro
quando sdo mais novos eles sdo mais ativos. Quando chega no ensino médio, eles
basicamente nao interagem como deveriam, é nesse momento que tenho que seguir por
uma perspectiva outra de ensino (para mim descolonial), em atividades e praticas novas,

que despertem vontade propria em excuta-las.

ol)rv) Guadas ...AT; ‘ Scotiobank'

o 52 5%

Imagem 2: Voleibol Adaptado

Fonte: Site Guia de Niteroi.?

2 Essa imagem representa um jogo adaptado do voleibol ou volei sentado, possibilitando a pratica do
voleibol a todos, independentemente da sua condigio fisica. Conhecido como voleibol sentado, o paravolei
é uma modalidade paralimpica que surgiu em 1956, como uma combinagio entre o voleibol convencional e
o sitzball. http://esportes.chakalat.net/2011/12/fundamentos-e-caracteristicas-do.html. Acesso em
26/01/2021 Disponivel em: <http://guiadeniteroi.com/wp-content/uploads/2013/03/rogeriofaz-
recepcao-na-derrotado-brasil-para-os-estados unidos-no-volei-sentado
doparapan141120111321555890995_1920x1080.jpg>. Acesso em 26/01/212
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O ensaio de Hamid Dabashi (2018) tem como indagacdo em seu titulo, “Podem
pensar os ndo-europeus?”’, ou seja, nds enquanto sujeitos habitantes da fronteira,
periféricos, colonizados e subalternizados, podemos pensar livremente? Esse
corpo/aluno podera opinar/propor algo novo “outro” nas aulas de Educacao Fisica? Logo
ap0s essa indagacdo de Dabashi, Walter Mignolo traz outro ensaio com a resposta “Sim

podemos”.

A pergunta feita por intelectuais ndo europeus como Dabashi e
Mahbubani - uma nos Estados Unidos e invadida pelas politicas do
Oriente Médio, a outra de Cingapura e participando da diplomacia de seu
pais - ndo deve ser tomada de dnimo leve. Estad longe de ser uma questdo
trivial quando o racismo epistémico atravessa as esferas sociais e
institucionais do mundo em que vivemos3 (MIGNOLO, 2018, p. 123,
traducdo livre minha).

Nesse quadro, Walter Mignolo argumenta que sim: podemos pensar como nao
europeus, logo, penso eu que podemos desenvolver aulas diversificadas, uma pratica
pedagogica diferenciada descolonial. Entretanto, ha um longo caminho a ser percorrido
para que se possa pensar livremente, a partir do nosso l6cus de enunciacao. Ambas as
questdes revelam o racismo epistémico escondido na naturalizacdo de certas formas de
pensar e produzir conhecimento a partir do corpo/individuo, formas que forjaram o que
chamamos de eurocentrismo. Nesse aspecto, toda vez que pensamos de forma nata,
tomando nossa forma biogeografica como foco, ou ja naturalizando nossa forma de
pensar, fora do eurocentrismo, somos discriminados, por ndo seguir padroes
secularmente impostos. Mas cabe-nos conduzir o caminho para uma Educagdo Fisica

transformadora de (re)aprendizagem.*

3 “La pregunta hecha por intelectuales no europeos como Dabashi y Mahbubani, uno en los Estados Unidos
e invadido por las politicas de Medio Oriente, el otro en Singapur y participando en la diplomacia de su pais,
no debe tomarse a la ligera. Esta lejos de ser un tema trivial cuando el racismo epistémico atraviesa las
esferas sociales e institucionales del mundo en que vivimos” (MIGNOLO, 2018, p. 123).

4 Neste quesito calha bem o conduzir. Haja vista que as escolas, as academias de ginasticas e a sociedade,
nas suas grandes maiorias, estdo formatados para reduzir a nada tudo que esses desconhecem. Logo,
apreender um outro pensamento, como novo para si, precisa, de fato, dessa transmissido/conduc¢do da
“novidade”.
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Assim como parafraseia Walter Mignolo, essa questao ndo é correta, mas sim uma
situacdo que fica cada vez mais seria “quando o racismo epistémico atravessa as esferas
sociais e institucionais do mundo em que vivemos”. Quando até mesmo o sistema
educacional de ensino, comeca a discriminar, negando sua histdria, cultura, e
embasamentos em teorias e teodricos locais, é sinal que temos um longo caminho a
percorrer. Parece que ficamos impossibilitados de pensar ndo-sendo europeus (BESSA-

OLIVEIRA).

Segundo ainda Walter Mignolo (2018), o racismo ja deixou de ser uma questao de
sangue que antigamente o cristianismo usava para separar mouros e judeus na Europa, e
também ndo se enquadra mais nas questdes de cor de pele que separavam os africanos do
novo mundo. Atualmente o racismo se baseia em uma questao de classificacdo dos

diferentes do padrao dos europeus e estadunidenses:

Racismo é aquela operacio de classificacdo social que valoriza a
humanidade de certas pessoas como deficiente, porque considera-a
isenta ou mesmo expirada. Ao mesmo tempo, ele pondera e destaca o
pensamento e o modo como a filosofia europeia se desenvolve,
assumindo-a universals (MIGNOLO, 2018, p. 123, traducdo livre minha).

Neste sentido, o racismo se da pela classificacdo social. Aqueles povos que ndo estdo no
apice das hegemonias imperiais, que subsistem as culturas universalizantes e sdo classificados

como subalternos e distanciados do topo da hierarquia monocultural e dos centros hegemoénicos.

Consequentemente, “parece necessario enfatizar que pode ser considerada uma filosofia
global, porque foi montada na expansdo imperial, mas é certamente impossivel que seja
universal”s (MIGNOLO, 2018, p. 123, traducao livre minha). Seguindo essa linha, pensando que a
filosofia europeia pode ter sido precursora de uma filosofia global, porém ela ndo é capaz de
abarcar em seus conhecimentos todos os povos, pois assim como Walter Mignolo nos rememora,

s6 podemos falar de corpos da América, de dentro da América, portanto, de onde as filosofias

5 “El racismo es esa operacion de clasificacion social que valora la humanidad de ciertas personas como
discapacitadas, porque lo considera exento o incluso expirado; Al mismo tiempo, reflexiona y destaca el
pensamiento y la forma en que se desarrolla la filosofia europea, suponiendo que sea universal” (MIGNOLO,
2018, p. 123).

6 “[...] parece necesario enfatizar que puede considerarse una filosofia global, porque se construy6 sobre la
expansion imperial, pero es ciertamente imposible que sea universal” (MIGNOLO, 2028, p. 123).
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europeias se embasam ao julgar os ndo-europeus como ndo pensantes e incapazes de discursar

filosoficamente.

Insistimos que a classificacdo racial é uma ficcdo epistémica e nio uma
descricao cientifica da correlacdo entre "raca" e "inteligéncia". O que
importa nao é a cor da pele, mas o desvio da racionalidade do sistema de
crencas correto. Esta é a razdo pela qual estamos nos perguntando se os
asiaticos ndo europeus podem pensar’ (MIGNOLO, 2018, p. 127, traducio
livre minha).

Na base do imperialismo, da hierarquia universal de primeiro mundo em suas
filosofias, essa classificagdo racista é baseada nos discursos de inteligéncia, ou seja,
julgaram-nos como corpos sem conhecimento (filosofias), impuseram a convivéncia entre
seus sistemas filoséficos, silenciaram e nos apartaram, deixando-nos como terceiro
mundo. Do mesmo modo, a fim de ndo sermos corpos, nos classificaram alheios as
padronizagdes deles: altos, magros, brancos e loiros de olhos azuis. Quer seja,
desqualificando todos os corpos das diferengas as suas semelhancas. Apés essa reflexao,
Walter Mignolo indaga: os ndo-europeus podem pensar? Trata como uma critica as
hegemonias que discursa por nds, cala-nos e nos julgam como um corpo sem filosofia.
Igualmente, um corpo sem pedagogia (conhecimento) incapaz de desenvolver atividades

fisicas.

Observe como o racismo epistémico opera. Baseia-se em classificagdes e
hierarquias administradas por atores instalados em instituicdes, com o
poder correspondente de classificar e hierarquizar, que eles mesmos
criaram ou herdaram. Isto é, atores e instituicdes que legitimam enquanto
reforcam o ponto zero da enunciacio, tanto em nome da palavra de Deus
(teologia cristd), quanto em nome da palavra Razdo (ciéncia e filosofia
secular). Quem classifica (enuncia), classifica-se como classificado (o
enunciado), mas ele é o Unico que classifica entre todos os que se
enquadram na classificacao® (MIGNOLO, 2018, p. 129, traducao livre

minha).

7 “Insistimos en que la clasificacion racial es una ficcion epistémica y no una descripcion cientifica de la
correlacion entre "raza" e "inteligencia”. Lo que importa no es el color de la piel, sino la desviacién de la
racionalidad del sistema de creencias correcto. Esta es la razén por la que nos preguntamos si los asiaticos
no europeos pueden pensar.” (MIGNOLO, 2018, p. 127)

8 “Observe cdmo funciona el racismo epistémico. Se basa en clasificaciones y jerarquias administradas por
actores instalados en instituciones, con el poder correspondiente de clasificar y clasificar, que ellos mismos
crearon o heredaron. Es decir, actores e instituciones que legitiman al tiempo que refuerzan el punto cero
de enunciacion, tanto en nombre de la palabra de Dios (teologia cristiana) como en nombre de la palabra
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As epistemologias eurocéntricas se espalham pelo mundo naturalmente com seu
racismo, por meio de classificagcdes hierarquizadas. Com seus autores imperiais que
criaram e herdaram essa hegemonia e que se espalham por todos os lugares. Com base
nesta reflexdo, da-se a importancia de valorizar nossos autores, nossa cultura e jogos. Os
curriculos académicos e escolares acabam auxiliando nessa classificacdo racista, uma vez
que ndo somente pregam uma rotina e uma estrutura pedagdgica fundamentadas nas
epistemes imperiais, mas também quando nao aderem em seus curriculos autores que

falam a partir de seu (nosso) Iécus fronteirico.

Aqueles que sdo classificados como menos humanos do que outros nao tém muito
a dizer sobre classificacdo (exceto para discordar). Enquanto aqueles que produzem a
classificagdo sempre se colocam no ranking das normas universalizantes, em que
tentamos discursar, a fim de mostrar que podemos falar pensar e andar por nosso proprio
caminho. O eurocentrismo acaba por pensar que o confrontamos, mas nao se trata de
confronto ou de renegar que ja fomos colonizados, e sim de nos negar a continuidade

desse processo.

E preciso partir para essa epistemologia outra, em que a classificacdo racista sobre
nods deixe de pesar nos nossos ombros. Criar a partir disso uma episteme a partir da qual
se possa trabalhar nas escolas as culturas livremente, nao datadas e norteadas pelos olhos

europeus, mas pensadas a partir de nosso contexto histdrico e sem datas definidas.

7

O truque é que essa classificacdo é operada com base no privilégio
exclusivo da raca branca, cujos atores e instituicdes estavam localizados
na Europa, sua lingua e categorias de pensamento derivadas dos gregos e
latinos, dando origem a seis linguas europeias Moderno/Colonial:
italiano, espanhol, portugués (dominante durante o Renascimento),
alemao, inglés e francés (dominante do [luminismo)® (MIGNOLO, 2018, p.
130, traducao livre minha).

Razon (ciencia y filosofia secular). Quien clasifica (enuncia), se clasifica a si mismo como clasificado (la
enunciacion), pero es el inico que clasifica entre todos los que caen dentro de la clasificacion.” (MIGNOLO,
2018, p. 129)

9 “El truco es que esta clasificacién se basa en el privilegio exclusivo de la raza blanca, cuyos actores e
instituciones se ubicaron en Europa, su idioma y categorias de pensamiento derivadas de los griegos y
latinos, dando lugar a seis idiomas europeos modernos / coloniales: italiano, Espafiol, portugués
(dominante durante el Renacimiento), aleman, inglés y francés (dominante de la Ilustracién).” (MIGNOLO,
2018, p. 130)”
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Nesse sentido, até na lingua fomos colonizados, falamos o portugués, lingua do
colonizador em nosso l6cus fronteirico. Tornamos a dizer: somos um mosaico cultural
com pegas diferentes, porém o imperialismo tenta nos moldar para nos tornar pegas
iguais. Nessa tentativa, as escolas possuem grande parte da “culpa”, sendo elas umas das
colonizadoras das modalidades esportivas, trabalhando na maioria das vezes somente as
quatros modalidades esportivas oficiais (futsal, handebol, voleibol e basquetebol). Porém,
existem varios outros segmentos, por exemplo, esportes criados a partir da cultura
indigena, que ndo sao reconhecidos pela légica moderna. Com isso, a imposicdo de
praticas esportivas no contexto escolar tem interesses competitivos e capitalistas, que
sempre nos levam ao remetente que as modalidades necessitam de uma aprovacdo

europeia.

E possivel traduzir esses principios de classificacdo socioecondmica
racial que Fanon revela em principios epistémicos e ontolégicos: "Vocé
faz filosofia porque é branco; vocé é branco porque faz filosofia
(europeia)”, entendendo como "brancura" e "fazendo filosofia”
dimensdes ontolégicas da pessoa. Por tras da pessoa nio esta apenas a
cor da pele, mas também uma linguagem que opera nos principios e
suposicdes do conhecimento. [..] Essa mesma operacdo se aplica ao
campo de pensamento. Fanon descreve isso em 1952, quando afirma que
falar (e eu suponho que ele também se refira a escrita) uma lingua nao
implica simplesmente conhecer a gramética e o vocabuldrio que a
compde, mas supde carregar o peso de uma civilizagaol® (MIGNOLO,
2018, p. 131, traducgao livre minha).

E preciso discursar sem receio dessa classificacdo racista, ndo é s6 o branco
europeu que pode pensar filosoficamente e nem ha modalidades esportivas praticadas
somente por corpos padronizados e engessados de seu vocabulario homogéneo. Tanto

linguagem como o desenvolvimento corpéreo compdem e pesam sobre essa

10 “Es posible traducir estos principios de clasificacién socioeconémica racial que Fanon revela en principios
epistémicos y ontolégicos: "Haces filosofia porque eres blanco; eres blanco porque haces filosofia
(europea)”, entendiendo como "blancura” y "haciendo filosofia”" dimensiones ontolégicas de persona.
Detras de la persona no solo se encuentra el color de la piel, sino también un lenguaje que opera sobre los
principios y supuestos del conocimiento. [..] Esta misma operacién se aplica al campo del pensamiento.
Fanon describe esto en 1952, cuando dice que hablar (y supongo que también se refiere a la escritura) un
idioma no implica simplemente conocer la gramatica y el vocabulario que lo componen, sino que supone

llevar el peso de una civilizacién.” (MIGNOLO, 2018, p. 131)".
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discriminacdo territorial. Para Walter Mignolo, ao mencionar a visdo de Fanon, a
linguagem nao é simplesmente conhecer a lingua, uma modalidade, um jogo, mas carregar
o peso de toda uma civilizacdo, cultura e saberes. “Sabemos que frequentemente nao se
supde que a pessoa colonizada pertenca a ontologia em que a classificagdo a colocou!?”
(MIGNOLO, 2018, p. 131, tradugao livre minha), ela ndo faz parte dessa colonizagdao, mas
foi posta nela. Essa légica reforca a necessidade de se criar epistemes que vao ao encontro
de nosso Idcus enunciativo, de nosso retrato cultural e das linguagens que nos sdo de

origem.

Para encontrar seu préprio caminho, vocé precisa parar de depender das
palavras dos especialistas; é necessario destacar e desobedecer. O
desapego e a desobediéncia mencionados aqui implicam fugir das
armadilhas das diferencas coloniais e nada tém a ver com os atos de
rebelido artistica e intelectual da histéria europeia que estamos
acostumados a ouvirz (MIGNOLO, 2018, p. 139, tradugao livre minha).

Para Walter Mignolo (2018), de tomar conhecimento de como funciona a
classificacao racista eurocentrista, estamos em posicao de “deixar ir e comecgar a andar
por conta proprial3” (MIGNOLO, 2018, p. 135, traducdo livre minha), sair da zona
imperialista e em vez de “traduzir os problemas da Europa na linguagem da filosofia
ensinada na Ameérica, Africa ou Asial4” (MIGNOLO, 2018, p. 135, traducgao livre minha).
Nesse contexto, Walter Mignolo fala sobre a urgéncia em se desprender da imposicao e
filosofia egocentristas europeia, isso “implica desobediéncia epistémica, pois temos que
seguir por nossa conta, contornar a colonialidade.” Deixar nossos corpos libertos para a

pratica das modalidades culturais.

11 “Sabemos que a menudo no se supone que la persona colonizada pertenezca a la ontologia en la que la
clasificacion lo ubicé.” (MIGNOLO, 2018, p. 131)”

12 “Para encontrar su propio camino, debe detenerse dependiendo de las palabras de los expertos; Es
necesario resaltar y desobedecer. El desapego y la desobediencia mencionados aqui implica huir de las
trampas de las diferencias coloniales y no tiene nada que ver con los actos de rebelion artistica e intelectual
en la historia europea que estamos acostumbrados a escuchar.” (MIGNOLO, 2018, p. 135)

13 “déjate llevar y comienza a caminar por tu cuenta.” (MIGNOLO, 2018, p. 135)

14 “traduciendo los problemas de Europa al lenguaje de la filosofia que se ensefia en América, Africa o Asia.”
(MIGNOLO, 2018, p. 135)
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Espero que esta contribuicdo possa ajudar a destacar as questdes e o0s
problemas envolvidos na pergunta de Hamid Dabashi. E confio que fui
capaz de explicar minha posicdo e a assertividade da resposta a pergunta
"0s ndo europeus podem pensar?” Sim, podemos, devemos e devemos
fazé-lo1s (MIGNOLO, 2018, p. 159, traducdo livre minha).

Walter Mignolo responde a questao de Hamid Dabashi, “os ndo europeus podem
pensar?”, reafirmando que sim, nao sé podemos, como devemos pensar, mas pensar por
conta nossa, para nos, e ndo sob a sombra do que os filésofos e o pensamento europeu
estabeleceram como modelo. Seria importante se as instituicdes de ensino também
aderissem em seu curriculo essa pergunta de Dabashi e a resposta de Mignolo, pois assim
poderiamos usufruir de filosofias e contextualizando-as em nossa biogeografia.
Estariamos instigando a nossa sociedade pluricultural a pensar e valorizar suas préprias

tradicOes corporais e linguisticas, dando énfase a nossa geoistoria corporal.

Boaventura Santos (2010) propde que se crie certa distancia em relacdo as
imposicoes e tradicdo eurocéntrica critica, para que se tenha uma realidade fora dos
centros hegemonicos, mas firmada em nossa propria realidade. Boaventura de Sousa
Santos (2010) apresenta varios conceitos ao abrir caminhos para sair desse contexto de

colonizacdo, um desses caminhos é a epistemologia do sul.

0 uso contra-hegemoénico de conceitos ou instrumentos hegemdnicos é
definido pela conscientiza¢cdo dos limites desse uso. Esses limites sdo
agora mais visiveis no continente latino-americano, numa época em que
as lutas sociais visam re-desmantelar conceitos antigos e ao mesmo
tempo, introduzir novos conceitos sem precedentes na teoria critica
eurocéntrica e nem mesmo expressos em nenhuma das linguas coloniais
em que foi construida.¢ (SANTOS, 2010, p. 17, tradugao livre minha)

15 “Espero que esta contribucién pueda ayudar a resaltar los problemas y problemas relacionados con la
pregunta de Hamid Dabashi. Y confio en que pude explicar mi posicion y la asertividad de la respuesta a la
pregunta ";pueden pensar los nocturnos?” Si, podemos, debemos y debemos hacerlo.” (MIGNOLO, 2018, p.
159)

16 “El uso contra-hegemonico de los conceptos os instrumentos hegemdnicos se define por la conciencia de
los limites de este uso. Estos limites ahora son mas visibles en el continente latinoamericano, en un
momento en que las luchas sociales estan destinadas a desmantelar viejos conceptos y, al mismo tiempo,
introducir nuevos conceptos sin precedentes en la teoria critica eurocéntrica y ni siquiera expresados en
ninguno de los idiomas coloniales en los que fue construida.” (SANTOS, 2010, p. 17)
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Esses conceitos contra hegemdénicos vém para tomarmos consciéncia de que
enquanto fronteira, também temos histéria. Mostram-nos também a necessidade de
desfazer conceitos seculares criados de nossa imagem pelos centros hegemonicos, para
tomarmos a linha de frente e reescrever nossa geoistoria. Evidenciam, portanto, que
sequer a Educacdo como estd constituida no Brasil, por exemplo, pode ser a mesma

praticada até os dias de hoje que consideram corpos aptos e muitos outros ndo capazes.

Nossas vivéncias como meros corpos colonizados foram delineadas pelas 6ticas
distorcidas do eurocentrismo e na linguagem imperial de centro. Todavia, tomados por
esses conceitos pos-coloniais, podemos reescrever esses discursos de nossos contextos
locais fora da linguagem instituida pelos colonizadores, em uma linguagem proépria de
nossos recortes culturais biograficos presentes em nosso lécus e de tantos povos que sdo

silenciados pelas hegemonias imperiais.

Eles ndo habitam os centros urbanos industriais, mas lugares remotos
nas alturas dos Andes ou nas planicies da floresta amazdnica. Expressam
suas lutas muitas vezes em suas linguas nacionais e ndo em nenhuma das
linguas coloniais em que a teoria critica foi escrital’ (SANTOS, 2010, p. 18,
traducdo livre minha).

Os corpos subalternizados, considerados do terceiro mundo, ndo habitam os grandes
centros e ficam escondidos a mercé das sombras europeias, Mas de alguma forma expressam seu
descontentamento e lutam por conquistar seu espaco, seu direito de discursar para além da
colonialidade que lhes é imposta. “Os movimentos do continente latino-americano, além dos
contextos, constroem suas lutas baseadas no conhecimento ancestral®” (SANTOS, 2010, p. 21,
traducdo livre minha), tomam seu Iécus e suas culturas ancestrais, trazidas ndo pelos

colonizadores, mas pelos povos que os descenderam.

E mais um trabalho de artesanato e menos um trabalho de arquitetura.
Mais um trabalho de testemunha envolvido e menos de lideranca
clarividente. Aproximagdes para o que é novo para alguns e muito velho
para os outros. O distanciamento que proponho em relacdo a tradicdo

17 “No habitan en centros industriales urbanos, sino en lugares remotos en las alturas de los Andes o en las
llanuras de la selva amazénica. A menudo expresan sus luchas en sus idiomas nacionales y no en ninguno
de los idiomas coloniales en los que se escribi6 la teoria critica.” (SANTOS, 2010, p. 18)

18 “Los movimientos del continente latinoamericano, ademas de los contextos, construyen sus luchas
basadas en el conocimiento ancestral” (SANTOS, 2010, p. 21)
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critica do eurocentrismo, visa abrir os caminhos analiticos para
realidades surpreendentes (porque elas sdo novas ou porque ja se
esgotaram), onde as emergéncias de liberdade podem ser evitadas??
(SANTOS, 2010, p. 22, traducgdo livre minha).

A luta por nosso espaco e pela descoloniza¢do é um trabalho de artesanato, como
avalia Boaventura Santos. Nesse sentido, significa que, para conquistar a liberdade de fala,
de direitos sobre sua propria cultura, é preciso que adotemos uma iniciativa de andar
pelas préprias pernas e ndo esperar que a “arquitetura” do imperialismo construa seu

caminho por onde se pode andar, qual lingua e posturas podem-se vivenciar.

[..] entidades ou realidades definidas como individuos ou premissas sao
aprisionados em escalas que as desafiam a ser, portanto, antes das cinco
principais formas sociais de inexisténcia produzidas ou legitimadas por
algo especulativo e requer alguma elaboragdo filoséfica. O significado
profundo das emergéncias pode ser detectado nas mais diferentes
tradicoes culturais e filosoficas. No que diz respeito a filosofia ocidental,
as emergéncias sdo uma questdo marginal2® (SANTOS, 2010, p. 24,
traducdo livre minha).

Novamente se fala da filosofia eurocéntrica, cuja 6tica nos coloca na qualidade de
subalternos, de corpos sem capacidades de discursar (praticar) filosoficamente do meio
onde estamos inseridos. Isso se manifesta ao pensarmos em filosofias ou sociologia das
emergéncias que desenvolvem a visdao imperialista colonial, considerando-nos como uma
questdo irrelevante, marginal e desnecessaria, uma vez que para eles ndo temos uma

postura digna de se revelar ao mundo moderno colonial.

A sociologia de emergéncia consiste na investigacdo das alternativas que se

encaixam no horizonte das possibilidades especificas. Portanto é uma das alternativas de

19 “Es mas un trabajo artesanal y menos un trabajo arquitecténico. Trabajo de testigos mas involucrado y
menos liderazgo clarividente. Aproximaciones a lo que es nuevo para algunos y demasiado viejo para otros.
La distancia que propongo en relacidn con la tradicion critica del euro apunta a abrir los caminos analiticos
hacia realidades sorprendentes "(porque son nuevas o porque se han utilizado hasta ahora existentes),
donde se pueden saltar las emergencias de libertad.” (SANTOS, 2010, p. 22)

20 “[...] 1as entidades o realidades definidas como individuos o premisas estan encerradas en escalas que los
desaffan a estar, por lo tanto, ante las cinco formas sociales principales de inexistencia producidas o
legitimadas por el Algo especulativo y requieren una elaboracidn filoséfica. El significado profundo de las
emergencias se puede detectar en las tradiciones culturales y filoséficas mas diferentes. Con respecto a la
filosofia occidental, las emergencias son un problema marginal” (SANTOS, 2010, p. 24).
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se pensar além do ser/corpo colonizado, além de nossa condicdo de fronteira e de

subalternos, é um caminho por onde seguir para fora dos centros hegemonicos.

A sociologia das auséncias e a sociologia de emergéncia marcam a
distancia em relacdo a tradicao critica ocidental. Deles é possivel delinear
uma possivel alternativa, ao qual chamei a epistemologia do sul (2009A).
Antes de definir o que eu entendo pela epistemologia sul2! (SANTOS,
2010, p. 27, tradugdo livre minha).

E esse distanciamento, a criacdo e desse caminho outro, tomando por base um
pensamento descolonizado é que tenho como esse corpo protagonista, as fronteiras
subalternizadas e os corpos/habitantes, tanto imigrantes como os que aqui residem, que
se nasce a epistemologia do Sul. Essa epistemologia do Sul, proposta por Boaventura
Santos, permite discutir sobre o pensamento abissal da epistemologia moderna ocidental,
seus fragmentos e lacunas. Pois aponta que paira sobre as epistemologias um padrao de
hierarquizagdo no qual, assim como as culturas, as epistemologias também foram
suprimidas com o processo de coloniza¢do. Por isso, ha necessidades de dialogo e de
resgate de outras formas de saberes e uma nova episteme firmada com as necessidades

do Sul.

Diante desses conceitos e contextos apresentados, a epistemologia centrada nos
padrdes hegemodnicos é a mesma que se faz presente nas instituicdes escolares. Assim,
considerando os conceitos expostos, principalmente no que se refere a necessidade de
uma epistemologia do Sul, as escolas firmadas no [6cus fronteirico e subalterno também
precisam agregar essa epistemologia outra. Pois ndo ha como tomar frente de nossas
historias, culturas e linguagens natas de nosso biolocus, se as escolas continuam a

disciplinar os corpos criancas/adolescentes/adultos em um discurso eurocéntrico.

Em nossos loci/lugares que produzem saberes fora da Europa,
corpos/pessoas/subalternas “ndo-brancas e latinas” que possuem conhecimento dentro
da ciéncia e que um dia foram desconsiderados por esse pensamento racista e

eurocéntrico, como aponta Hamid Dabashi, “no entanto, esses defensores tardios do

21“La sociologia de las ausencias y la sociologia de la emergencia marcan la distancia con la tradicién critica
occidental. A partir de ellos es posible delinear una posible alternativa, a la que llamé la epistemologia del
sur (2009A). Antes de definir lo que quiero decir con epistemologia surefia.” (SANTOS, 2010, p. 27)
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interlocutor morto que eles chamam de "Ocidente" ndo sabiam onde estidvamos”

(DABASHI, 2018, p. 72, traducao livre minha).22

Mignolo, Nigam e eu fazemos parte de uma geracao de pensadores pds-
coloniais que cresceram forcados a aprender a lingua e a cultura de
nossos interlocutores coloniais. Esses interlocutores nunca tiveram
nenhum motivo para se corresponder. Tornaram-se provinciais em suas
suposicdes de universalidade. Tornamo-nos universais sob um colonia
que tentara nos provincializar (DABASHI, 2018, p. 73, traducio livre
minha).23

Nesse contexto, o que leva o eurocentrismo a sempre querer ser o centro de tudo,
e nunca aprender com os outros? E como se existissem culturas e saberes somente no
continente europeu. Mas onde ficam os outros paises? Os paises da América Latina? As
pessoas? Talvez, se os fildsofos europeus agissem sem pretensdo de estarem sempre no
centro do mundo, aprenderiam o valor das outras vivéncias que existem nesse mesmo
mundo. Sem demonstrar poder e hierarquia, seriam mais interessantes suas descobertas.
Portanto, estd mais do que na hora da América Latina se posicionar, de ter seu lugar de

fala explicitado, negando os discursos alheios que falam por si (n6s).

Aqui talvez vocé tenha detectado uma busca cautelosa de caminhos a
seguir, de uma condi¢do e urgéncia de pensamento além da colonialidade,
além da pos-colonialidade e, portanto, acima de tudo, além da presenca
explicita ou implicita de um interlocutor europeu olhando por cima do
carvalho de nossos ombros enquanto escrevemosz* (DABASHI, 2018, p.
70, tradugdo livre minha).

22 “Sin embargo, estos difuntos defensores del interlocutor muerto que llaman "Occidente" no sabian dénde
estabamos." (DABASHI, 2018, p. 72).

23 “Mignolo, Nigam y yo somos parte de una generacion de pensadores poscoloniales que
crecieronobligados a aprender el idioma y la cultura de nuestros homoélogos coloniales. Estos interlocutores
nunca tuvieronningiin motivo para corresponder. Se hicieronprovincialesensussupuestos de universalidad.
Nos convertimosenuniversales bajo un colonial que intentéprovincializarnos.” (DABASHI, 2018, p. 73)

24 “Aqui, tal vez, haya detectado una btiisqueda cautelosa de caminos a seguir, una condicién y una urgencia
de pensamiento mas alla de la colonialidad, mas all4 de la poscolonialidad y, por lo tanto, sobre todo, mas
alla de la presencia explicita o implicita de un interlocutor europeo que mira del roble de nuestros hombros
mientras escribimos.” (DABASHI, 2018, p. 70)
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Portanto, aqui estd apresentado uma maneira de produzir conhecimento em todo
mundo colonial, que designamos como o um caminho descolonial a ser seguido, onde o
corpo negro, a mulher, os paises subalternos produzem conhecimento a partir de seu
lugar de fala. Na Educac¢do Basica ainda vivemos um momento colonial, sendo impostas

as normas da modernidade, baseadas nas vivéncias europeias e estadunidenses.

Esquecem-se das experevivéncias de corpos/pessoas humanas, humanos que
possuem sentimentos, desejos, e acima de tudo corpos/sujeito/humanos que estdo vivos
no presente. Esquecem-se de que ndo sou/somos apenas corpos para a modalidade
padronizada (futsal, handebol, basquetebol e voleibol), mas sim uma vivéncia com
praticas, valores e criatividades para producao de conhecimento e cultura. "Mas a minha
é, e sou um repositorio, local de transicdo e de trocas constante vivo, ndo apenas de
"valores", mas de universos, emogoes, sentimentos, rebelides que ele e todos os seus
sentidos ainda ndo sonharam” (DABASHI, 2018, p. 78, tradugdo livre minha)?2>, Assim
posto, carregamos em nossos corpos, em nossas mentes conhecimentos e valores inicos

que sdo nossos, de nossas geragdes passadas.

Por completo, ja argumentei que precisamos mudar o parceiro com quem
debatemos os termos de nossos mundos emergentes. Ndo devemos mais
abordar um interlocutor morto. A Europa esta morta. Viva os europeus.
O Islda que eles inventaram em seu orientalismo estad morto. Viva os
muculmanos. O Oriente que eles criaram, o Terceiro Mundo que eles
criaram para governar e denegrir, desapareceram?¢ (DABASHI, 2018, p.
80, traducao livre minha).

Com essa perspectiva, deve-se mudar essa linha de pensamento que assassina os
menos favorecidos. Mudar o rumo dessa histdria que possui um presente e um futuro, ndao
abordando mais esse corpo interlocutor morto, pois nés somos livres, mas ndo sem

finalidade, liberados, mas nao inuteis. Segundo Hamid Dabashi: “A premissa que pode

25 P”ero elmio es, y soyun depésito vivo no solo de "valores", sino de universos, emociones, sentimientos,
rebeliones conlos que él y todos sus Horaciosain no hansonado". (DABASHI, 2018, p. 78)

26 “En total, ya he argumentado que necesitamos cambiar el socio con el que debatimos los términos de
nuestros mundos emergentes. Ya no deberiamos acercarnos a una persona que llama muerta. Europa esta
muerta. Larga vida a los europeos. El Islam que inventaron en su orientalismo esta muerto. Larga vida a los
musulmanes. El Este que crearon, el Tercer Mundo que crearon para gobernar y denigrar, ha desaparecido.”
(DABASH], 2018, p. 80)

33



EDUCACAO: FORMACAO E TRANSFORMACAO

permitir que europeus e nao europeus cheguem a mesma pagina e supera a condi¢do de
colonialidade que tornou um incapaz de pensar, é o outro incapaz de ler as linguas de um
mundo emergente” (2018, p. 84, tradugao livre minha).2” E esse n6s (DABASHI, 2018) nado
se refere mais a pessoas no mundo. Refere-se ao Sul Global, pois alguns migraram para o
Norte Global em busca de melhorias na condicao de vida. Logo, esse “n6s” ndo é mais
reunido por cores, incluindo todas aqueles corpos que nao desfrutam do poder da
operacao global do capital, pois esse capital globalizante tornou-se misticamente europeu,

nao é mais e foi desassociado.

O que se deve permitir é deixar ir e comegar a andar por conta prépria, deixando o
eurocentrismo pra tras e comeg¢ando a trilhar o préprio caminho, se desprendendo de
toda homogeneidade marcada pelo modernismo colonial. O desapego que
consequentemente implica a desobediéncia epistémica (MIGNOLO, 2018). E para
encontrar seu proprio caminho é preciso parar com essa dependéncia da palavra de

especialistas, destacando-se e desobedecendo-a.

0 legado da classificacdo social exige que rompamos com a ideia de
conhecimento "unipolar”, que no vocabulario descolonial é traduzido
como epistemologia universalista eurocéntrica. Os horizontes
descoloniais apontam para a pluriversalidade epistémica. Ou, se vocé
deseja manter algum tipo de universalidade, isso fara referéncia a
"pluriversalidade como um projeto universal" (MIGNOLO, 2018, p. 158,
traducdo livre minha).28

A partir do pensamento descolonial, os ndo-europeus, os subalternos, os negros, as
mulheres, os menos favorecidos podem e devem mudar a rota desse caminho imposto
pelo sistema eurocéntrico. Podem os nao-europeus pensar? Ndo sé podem, como devem!
Pois como seres humanos, como produtores de conhecimentos, de culturas diversificadas

que tém todo o direito de discursarem, mostrarem seus valores.

27 “La premisa que puede permitir que europeos y no europeoslleguen a lamisma pagina y supere
lacondiciéon de colonialidad que hizo que uno no pudiera pensar y elotro no pudieraleerlos idiomas de un
mundo emergente”. (DABASHI, 2018, p. 84).

28 El legado de la clasificacion social nos obliga romper con la idea de conocimiento "unipolar”, que en el
vocabulario descolonial se traduce como epistemologia eurocéntrica universalista. Los horizontes
decoloniales apuntan a la pluriversalidad epistémica. O, si desea mantener algun tipo de universalidad, esto
se referira a "la pluriversalidad como um provecto universal". (Mignolo, 2018, p. 158).
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Boaventura de Sousa Santos (2010), mais uma vez, propde uma distancia em
relacdo a tradicdo eurocéntrica critica para realidades surpreendentes. Ndao mais
baseados nas experiéncias eurocéntricas, mas na historia local e tinica de cada um. Sem
precisar (re)produzir um caminho ou uma histéria que ndo nos pertence. Precisamos
perder o medo desse novo caminho, conforme fomenta Boaventura Santos que “por sua
vez, 0 medo exagerado de desapontamento cria uma aversao total a tudo o que nao é
visivel ou palpavel e, por outro lado, também leva a quietude e a conformidade” (SANTOS,

2010, p. 128).

Consideracoes

Com isso, jamais poderemos nos conformar com as situa¢cdes adversas que o

colonialismo europeu nos apresenta ou nos impoe. E preciso aprender a desaprender

para reaprender (MIGNOLO, 2011). Mas como isso é possivel?

Desaprender ndo significa esquecer. Significa lembrar de um modo
diferente. Significa retirar as metodologias e as atitudes previamente
adquiridas do lugar onde se encontram facilmente a mio, dando uma
sensacao de seguranca ao que as utilizam, e coloca-las num espago mental
onde podem ser sujeitas aos exercicios de desconforto que passo a referir.
O primeiro consiste em analisar até que ponto a respectiva eficacia
depende de trés pressupostos problematicos (SANTOS, 2019, p. 225).

A partir de uma proposta epistemoldgica outra, propomos aqui esse modo de
lembrar (praticar e ser corpo) diferente. E inserir no ensino (publico ou privado) novas
formas de producdo de conhecimentos sem o engessamento que o modelo eurocéntrico
impde. E pensar “a partir de”, a partir do nosso lugar de fala, da nossa vida, sem esquecer
o local de origem. Esses jogos que vieram de nossos avds e pais e que ndo estio em
nenhum livro didatico, mas que habitam as lembrangas que nos remetem a sentimentos e
saudades, de um brincar e jogar. Saudade, alias, como lembrou ja Marcos Bessa-Oliveira,
€ um termo/sensacdo inexistente ao pensamento europeu-estadunidense. “Esta tentacao
consiste em acreditar que, se as orientacdes metodoldgicas forem completamente
respeitadas, o contributo para a resisténcia e fortalecimento das lutas contra a dominacao

se encontra garantido” (SANTOS, 2019, p. 226). Necessita-se urgentemente mudar esse
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rumo, a partir de orientagdes metodoldgicas outras em que o outro é visto e lembrado,
ndo mais como um ser qualquer ou sem importancia, mas como alguém que vive no

mundo e pensa dentro dele, tanto quanto os europeus em seus mundos.

Por isso, Boaventura Santos (2019, p. 226) considera que “desaprender ndo
significa esquecer. Significa lembrar de um modo diferente”. Ou seja, é preciso
desaprender, ndo no sentido de esquecer tudo que ja vivemos enquanto colonizados, mas
desaprender no sentido de desobediéncia epistémica, para poder reaprender perante
nossa propria condicdo de pds-colonizados, de liberdade epistémica hegemonica e

firmadas em uma episteme fronteirica.
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Resumo

Este artigo tem como finalidade analisar a educa¢do na pds-pandemia, os desafios
enfrentados tanto por educadores como por alunos. Seu objetivo é contribuir com
informagdes sobre a realidade atual da educacdo no contexto da pandemia, além de
apresentar alguns desafios enfrentados pela educacao, verificar se as instituigdes estao
preparadas para oferecerem o ensino a distancia ou ensino hibrido. Menciona-se que esta
pesquisa é tedrica e encontra-se baseada na realidade social, possuindo como intuito
analisar a educac¢do no contexto da pandemia para assim fazer um paralelo de como esta
sendo a educac¢do na p6s-pandemia. Como resultado, consideramos que ha muito que se
preparar sobre a situacdo atual e o futuro da educacdo diante dessa realidade na pés-
pandemia.

Palavras-chave: Atividades, Ensino hibrido; Pandemia.

INTRODUCAO

O presente artigo tem como finalidade analisar a educagdo na pds-pandemia, as
dificuldades e marcas que ficaram, visa contribuir com informagdes sobre a realidade
atual da educacdo no contexto da pandemia. A metodologia do trabalho foi realizada
através, de referéncias bibliograficas e relatos de docentes. Nos anos de 202 e 2021, com
a Covid-19, obtivemos o fechamento das escolas, posteriormente para dar continuidade
na Educacdo Basica, principalmente no Ensino fundamental, foi adotado o ensino remoto
na tentativa de suprir e garantir a aprendizagem das criancas. Santos (2020, p. 14)
afirmam que: “a modalidade de ensino é inadequada para as crian¢as pequenas”, além de
identificar a importancia do uso da tecnologia para o desenvolvimento das atividades,

tanto para os professores, alunos e familia que auxilia estas criangas.

O trabalho esta dividido em: Ensino hibrido onde faz um breve estudo sobre sua

relevancia, em seguida fala sobre os desafios pos-pandemias e seus diversos problemas.
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Como resultado, dessa pesquisa, esperamos que traga mais informagdes relevantes sobre

a situacdo na p6s-pandemia e o futuro da educagcao em especial em nossa sociedade

ENSINO HiBRIDO

A necessidade do isolamento durante a pandemia mostrou a importancia da
democratizagao do acesso a internet evidenciou a necessidade de se pensar alternativas
para modernizar o ensino no Brasil. Quando houver o retorno as aulas presenciais, uma
das medidas adotadas pelas escolas era o rodizio entre os alunos, alternado com o ensino
remoto. Diante deste cendrio foi necessario o ensino hibrido, que combina ensino online e off-line.
Mesmo antes da Pandemia, o uso do ensino hibrido estava sendo evidenciado. Para o

Mestre em tecnologias educacionais Fernando Trevissani (2018)

0O ensino hibrido possibilita diferentes formas de aprender. Para o aluno traz
beneficios como autonomia e responsabilidade pelo seu préprio aprendizado. O
aluno pode construir conhecimento de uma forma colaborativa, tendo voz e
autoria na construg¢do do conhecimento.

Tendo em vista que o ensino hibrido amplia as experiéncias de aprendizagem,
aproximando a educagao formal a um cotidiano permeado pela tecnologia. De acordo

com Bacich (2020)

Ensino Hibrido tem como foco a personaliza¢io, considerando que os
recursos digitais sdo meios para que o estudante aprenda, em seu ritmo
e tempo, que possa ter um papel protagonista e que, portanto, esteja no
centro do processo.

0 modelo de ensino hibrido amplia o espa¢o de aprendizagem, que ndo estd mais
restrito as salas de aula. Combinando os espacgos fisicos da escola com os multiplos
espacos virtuais, o ensino hibrido permite que o aluno aprenda dentro e fora do espago
formal de ensino, de forma continua e mais conectada a sua realidade cotidiana. Ac¢des
criativas foram desenvolvidas por escolas, na tentativa de propor para os alunos
atividades ludicas de modo a ndo deixar cansativa a relacdo de ensino e aprendizagem,

com a intencdo de estimular o interesse das criancas no desenvolvimento das atividades.
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Cunha; Ferst; Bezerra (2021, p. 576) ressaltam a ideia de que para melhor atender essas
criangas em tempos de pandemia é necessario que professores e responsaveis estejam
atentos e busquem se atualizar em relacdo a pratica e manuseio das ferramentas
tecnolégicas para o ensino hibrido, o que também é um desafio, diante das dificuldades

de acesso, pois entende se necessario providencias neste contexto atual.

Portanto, de acordo com diversos pesquisadores, esse distanciamento social

evidenciou a importancia do Ensino a Distancia e o Ensino Hibrido.

O ensino hibrido segue uma tendéncia de mudanca que ocorreu em
praticamente todos os servicos e processos de producdo de bens que
incorporaram os recursos das tecnologias digitais. Nesse sentido, tem de
ser entendido ndo como mais um modismo que cai de paraquedas na
educacio, mas como algo que veio para ficar. (VALENTE, 2015, p.21)

Desse modo, diante da realidade, pela qual o mundo passou, o modelo
educacional EAD e hibrido ganha cada vez mais espaco perante desse fato de isolamento

social.

FAMILIA E ESCOLA PERANTE AS DIFICULDADES EDUCACIONAIS EM TEMPOS DE
PANDEMIA

Estavamos acostumados com uma forma de ensino, e quando chegou a Pandemia
fomos obrigados a nos adaptar para que o ensino ndo parasse e pudéssemos levar aos
estudantes os conteidos de um jeito que eles conseguissem entender e ndo fossem tdo

prejudicados.

Familia e escola ndo estavam preparadas para enfrentar o fechamento de tudo,
conciliar o trabalho em casa e simultaneamente, cuidar dos filhos, surgiu também o
desafio de fazer com que seus filhos prosseguissem com os estudos através de aplicativos
e recursos tecnoldgicos. Cordeiro (2020) afirma que reaprender a ensinar e reaprender a
aprender sdo desafios em meio ao isolamento social na educac¢do do pais. Muitas familias
sentiram dificuldade de usar os recursos tecnolégicos, pois nem todos usufruiam de
internet, de um celular com uma camera adequada e em algumas casas as criangas nao

tinham nem mesmo um local apropriado para estudar e realizar as tarefas.
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Os professores tiveram que aprender a utilizar aplicativos que nem sabiam que
existia. Um exemplo de aplicativo que foi muito usado nas aulas remotas foi o meet, que
era usado para os estudantes participarem de aulas ao vivo, reunides pedagogicas e
conselhos de classe. Lockmann, Saraiva e Traversini (2020), consideram que o trabalho,
0 ensino remoto, provocou uma exaustdo profissional. O trabalho do professor foi além
da carga horaria contratada e o professor encontrava-se disponivel nos trés turnos para
planejar ag¢des, alimentar plataformas online, realizar web conferéncias, responder as
perguntas, tirar duvidas por aplicativo, corrigir atividades e avaliar os alunos a partir
desse novo molde de ensino. Esses profissionais tiveram que se reorganizar, reconstruir
e transformar para superar os desafios advindos desse momento, até entdo, ndo visto na

educacao.

Estas novas exigéncias para realizar uma formac¢do continuada remota se
misturaram aos trabalhos domésticos, profissionais e atividades
estudantis, o que resultou na necessidade de buscar novo saberes para
conhecer plataformas 13 digitais e aparelhos tecnoldgicos. Muitos
buscaram a participagdo em cursos e eventos sobre o tema. Tudo isso, nos
faz pensar sobre as contradi¢des que surgem neste contexto pandémico:
ao mesmo tempo em que tudo isso é necessario para atender as
demandas atuais de uma formagao remota, também se ampliam tarefas e
atividades, colaborando para um esgotamento fisico e emocional. (Cruz,
Menezes, Coelho, 2021, p. 4)

0 educador enfrentou momentos dificeis durante o periodo pandémico, tendo que
ir além dos desafios ja enfrentados, sendo necessario aperfeicoamento e dedicagdo com o
seu trabalho docente, pensando e planejando atividades prazerosas e significativas que

conseguissem alcancar todos os alunos.

DESAFIOS NA POS-PANDEMIA

Passados quase dois anos desde a pandemia causada pela Corona virus, a maior
preocupacao é quais serao os desafios da educagdo pds-pandemia. Alunos ficaram fora da
escola nesse periodo, devido a suspensdo das aulas presenciais. Esse fato aumentou a
desigualdade social, devido a diferenga entre o ensino publico e privado, acerca da
inclusdo digital. Esse se tornou um dos maiores desafio no que tange a educacao.

Conforme o Ministério da Educacgao,
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A Educagdo a distidncia pode ser considerada como, a modalidade
educacional na quais alunos e professores esta separada fisica ou
temporalmente e por isso, faz-se necessaria a utilizacdo de meios e
tecnologias de informag¢do e comunica¢do. Essa modalidade é regulada
por uma legislacao especifica e pode ser implantada na educacdo basica e
na educacio superior. (MEC, 2018)

Neste sentido, observa-se que nesta modalidade mesmo quando professores e
alunos estdo em lugares diferentes a educacdo deveria acontecer através dos meios de
tecnologias, porém muitas familias e professores ndo estavam preparados para garantir
esse direito, pois as ferramentas que disponibilizavam ndo eram adequadas para tal
situacdo, com isso o aprendizado nao se fez por completo, acarretando uma defasagem de

ensino visivel.

Outro desafio percebido foi a evasao escolar, presente em todas as etapas de
ensino. Trindade e Oliveira (2019) observam que uma das motivagdes da evasao escolar
estd associada a falta de incentivo da familia e que se correlaciona a aspectos
socioecondmicos, pelos quais familias muito pobres nao mantém seus filhos em idade
escolar nas escolas. Muito estudantes come¢aram a ajudar de alguma forma no sustento

de casa e isso fez com que muitos ndo retornassem a escola.

Por fim, fazer com que os estudantes que desistiram durante a pandemia retomem
os estudos e recompor e acelerar os processos de ensino e de aprendizagem é os maiores

problemas que de escolas publicas estao enfrentando.

CONCLUSAO

O isolamento social causado pela pandemia, trouxe diversas mudancas na
educacao. E visto que os profissionais da educacdo tentam ao maximo recompor e acelerar
os processos de ensino e de aprendizagem para, assim, diminuir a desigualdade

comprovada por essa situagao.

-

E importante afirmar também os pontos negativos que afetaram os professores,
alunos e familia no decorrer desse periodo, observou-se que todos enfrentaram
dificuldades de falta de ferramentas adequadas, para adotar o modelo a distancia de

forma tdo abrupta. Acarretando o aumento da desigualdade social.
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Portanto, foi possivel observar que professores se depararam com um numero
grande de alunos que nado tinham contato com tecnologias adequadas para o momento. A
criatividade dos professores foi além dessas tecnologias, pois tiveram que se adaptar a
realidade em criagdes de videos aulas para que os alunos pudessem acessar da melhor
forma possivel midias que estavam ao seu alcance. Durante a pandemia os professores
revelaram-se profissionais compromissados para, assim, atender seus alunos e amenizar

a situacgdo dificil vivenciada por eles e seus familiares.
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Introducao

A partir de nossos estudos referentes a formacao inicial do pedagogo, percebe-se
na atividade de estagio supervisionado um dos elementos fundamentais da formacao do
licenciando, pois ela é capaz de estabelecer uma relagdo direta entre a teoria e a pratica
docente, de forma que a primeira possa servir de base para problematizar a segunda
sendo, pois, dois elementos igualmente importantes da formacao do futuro professor.
Acredita-se que no processo de formacao inicial de professores e, consequentemente, na
vivéncia do estagio supervisionado, ha a necessidade de que este seja pensado a partir do
cotidiano da escola, do contexto de trabalho, de sua realidade social, economica e cultural,
num processo de constante reflexdo critica por parte de todos profissionais do campo

educativo.

Nessa perspectiva, a pratica como componente curricular terd necessariamente
a marca dos projetos pedagégicos das institui¢cdes formadoras ao transcender a sala de
aula da Universidade para o ambiente escolar. Por isso, é fundamental tempo e espago
para a organizagao e desenvolvimento das disciplinas de estagio supervisionado, desde o

inicio do curso e com a devida supervisdo da instituicao formadora, visando a qualidade
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da preparacao do licenciando antes e depois da realizacdo do estagio para uma avaliagdo

positiva desse processo.

Caminhos para ressignificar a pratica pedagogica docente

A pratica pedagogica docente vem sendo recorrente nos estudos sobre formagao
de professores como um elemento essencial para repensar e reconfigurar a formacao
inicial e continuada destes profissionais. Autores como Garcia (1999) e Imberndn (2006)
defendem a ideia de uma reconfiguragdo no campo da formacdo de professores tendo
como eixo de articulagdo o contexto em que os professores desenvolvem seu trabalho,
dando prioridade a atividades que propiciem uma compreensao dos elementos presentes

nas dinamicas escolares.

Na opinido de Garcia (1999), a reforma das praticas deve passar por uma revisao
das relacdes que se estabelecem entre a instituicao encarregada de formar os professores

e as escolas. Para o autor, é necessaria

(-..) uma abordagem na formacgdo de professores que valorize o seu
caracter contextual, organizacional e orientado para a mudanca. Esta
abordagem apresenta uma forma de implicacio e de resolucdo de
problemas escolares a partir de uma perspectiva que supera o caracter
tradicionalmente individualista das actividades de aperfeicoamento dos
professores. (GARCIA, 1999, p. 137)

Este autor enfatiza ainda que a caracteristica socioecondémica e cultural do local
de insercao da escola, assim como dos sujeitos que nela atuam, é componente obrigatoério
entre os conhecimentos que os licenciandos devem adquirir antes de completar sua

formacdo (GARCIA, 1999).

Nessa mesma linha de pensamento, Imbernén (2006) defende que as praticas
educativas assumam o papel de aprendizagens praticas sem que se cometam exageros.
Segundo o autor, ha de se considerar as praticas ndo como uma atribui¢do a mais, mas no
contexto das relacdes que o aluno estabelece com a realidade da escola dentro do periodo
de formacao inicial. Para Imbernoén (2006), considerar a formagao centrada na escola nao

significa reduzi-la a uma mudanca de espaco fisico, mas sim considera-la dentro de uma
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questao mais ampla com foco no processo de redefinicdo dos conteudos, estratégias e

propositos. Para o autor, a formacao

(...) assume um papel que vai além do ensino que pretende uma mera
atualizacdo cientifica, pedagogica e didatica, e se transforma na
possibilidade de criar espacos de participagdo, reflexdo e formacgao, para
que as pessoas aprendam e se adaptem para poder conviver com a
mudanca e com a incerteza. (IMBERNON, 2006, p. 18)

Sobre as praticas docentes, Pimenta (1999) afirma que possuem elementos
extremamente importantes como a problematizacao, a intencionalidade para encontrar
solucdes, a experimentacdo metodoldgica, o enfrentamento de situacdes de ensino
complexas e as tentativas mais ricas e sugestivas de uma didatica inovadora, elementos
que segundo ela sdo essenciais para a construcdo critica da pratica do professor em sala

de aula.

A construcao de uma base reflexiva da atuacdo docente desde o momento da
formacdo inicial se faz necessaria para que o futuro professor compreenda o contexto
social no qual ocorre o processo de ensino-aprendizagem. Por isso, pensamos que 0s
cursos de formacdo inicial de professores devem promover a participacdo ativa do
graduando junto as escolas, para que se forme um docente atuante na construcao do

projeto politico pedagdgico e consciente do seu papel emancipador.

Nesse sentido, acreditamos que cabe a disciplina de estagio supervisionado a
promoc¢ao de oportunidades de formacao e de conhecimento da pratica e da realidade
educacional. E papel dos cursos de formacio de professores promover um contato efetivo
com a realidade educativa, “de modo que os futuros professores possam conhecer os
sujeitos e as situagdes que irdo enfrentar em sua pratica docente e, assim, construir seus

conhecimentos e formar a sua identidade profissional” (LEITE, 2011, p. 49).

Diversos sdo os olhares que o graduando do curso de Licenciatura em Pedagogia
pode ter sobre a escola no momento da realizagdo do estagio supervisionado.
Tradicionalmente, as atividades de estagio supervisionado nos cursos de licenciatura nao
tém possibilitado uma analise critica da pratica docente e, muito menos, a construcao de
uma identidade profissional que supere o conservadorismo em que se assenta o modelo

educacional brasileiro. Para Pimenta & Lima (2004), quanto ao
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[...] estagio dos cursos de formacdo de professores, compete possibilitar
que os futuros professores compreendam a complexidade das praticas
institucionais e das acdes praticadas por seus profissionais como
alternativa no preparo para sua insercao profissional. (PIMENTA & LIMA,
2004, p. 44)

Contudo, as autoras apontam que o estdgio nos cursos de licenciatura tem sido
desenvolvido a partir de um modelo tecnicista, baseado fundamentalmente na
informacgdo, com foco na memoria enquanto habilidade cognitiva basica e, como base do
conhecimento, a mera descricdo de dados e relatos de experiéncia (PIMENTA & LIMA,

2004).

Também na analise de Leite (2011, p. 45)

A énfase na racionalidade técnica, ao negar a dimensao politica inerente
a esfera de atuacdo docente, tem contribuido para destituir os cursos de
formacdo de uma perspectiva critico-reflexiva, necessaria a uma
educac¢do emancipatdria.

Na perspectiva tecnicista de educacgao, de modo geral experienciada nos estagios
somada a falta de consisténcia epistemoldgica na formacao inicial, o graduando se vé sem
um suporte para enfrentar o modelo cultural conservador que a escola assume, ou para

ao menos ter sobre ele uma visao critica (LEITE, 2011).

Trata-se, nessa perspectiva, de conferir a pratica a mesma importancia da
teoria no processo de formac¢do docente. Diferentemente do que se
observa hoje na maior parte dos cursos de licenciatura, teoria e pratica
ndo podem ser dicotomizadas: ha que se atribuir um espaco a vivéncia de
ambas, pelos alunos, para que possam construir os saberes necessarios a
acao docente. (LEITE, 2011, p. 49)

Por esse motivo, acreditamos que a educacdo dentro do contexto de sociedade
capitalista ndo se exime do posicionamento ideoldgico, ndo havendo uma posi¢cdo neutra
a ser tomada por parte da escola e dos sujeitos que a compdem. Pensamos que a ideologia

que esta por tras da oferta do ensino, sobretudo a populacdo por décadas excluida do
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espaco e da cultura escolar, diz muito sobre a educacdo quem tem sido desenvolvida e
sobre seu propoésito. Em outras palavras, a educagdo pode servir a interesses antagonicos,
ou seja, de classes sociais antagonicas conforme a fala proferida por Singer (1995) na
Conferéncia de abertura da XVIII Reunido Anual da ANPEd em outubro de 1995, sobre O

grande debate educacional hoje.

Segundo Singer (1995), ha um forte debate sobre a educacdo no Brasil e no
mundo, essa que pode ser dividida em duas visdes opostas que dependem dos seus fins e
formas de ser atingida. A primeira posi¢ao é chamada civil democrdtica e sua esséncia é a
formacdo da consciéncia das classes trabalhadoras, oferecendo a ela instrumentos
intelectuais que lhe permita transformar sua realidade desigual através da luta de classes
num processo de formacao cidada, visando o exercicio de direitos e deveres dentro da
democracia. Ja a visdo produtivista concebe a educacido essencialmente com objetivo de
preparacao para o ingresso (e uma boa colocagdo) na divisao social do trabalho, percurso
trilhado individualmente na busca da acumulac¢ao do capital, esfor¢o que representa o
valor do capital humano de que dispde cada individuo. Essa visdo favorece aos interesses
burgueses, pois nessa ideologia os detentores do capital precisam dos trabalhadores
assalariados para se manter em sua posicao dominante, isto é, para domina-los e obter

deles o lucro através da compra de sua forca de trabalho.

As duas visdes valorizam a educa¢do como meio de melhorar a sociedade,
acentuando determinados efeitos daquela. Mas as concepgdes de como a
sociedade e a economia funcionam, que subjazem a cada visdo, sdo muito
diversas e se integram em legados ideoldgicos opostos. (SINGER 1995, p.
6)

0 modelo de educagdo voltado para a racionalidade técnica, de cunho tecnicista,
estd absolutamente ligado a definicao da visdo produtivista de educagdo apresentada por
Singer (1995). Concordamos com Pimenta & Lima (2004) quando afirmam que o estagio
supervisionado estruturado a partir de um cunho tecnicista em nada contribuird na
formacdo do futuro professor, pois, desenvolvido dessa forma, acaba por nao contemplar
a complexidade da tarefa docente frente aos desafios e necessidades da escola atual, que

teve o acesso democratizado a populagdo das camadas mais pobres.
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Programas de ensino de disciplinas e curriculos dos cursos de licenciatura tém
sido trabalhados de maneira desarticulada, ndo valorizando as demandas da pratica e da
realidade das escolas, utilizando-se da burocratizacdo e embasando-se no modelo de
racionalidade técnica. Superar esse padrao significa romper com um modelo de formacao
em que o professor é um transmissor de conhecimentos e exige passividade e obediéncia
dos alunos, que por sua vez aprendem através da memorizacao e repeticdo de contetidos

muitas vezes dissociados de sua realidade (LEITE, 2011).

Leite (2011) contribui nessa discussdao quando afirma que

Por meio do estagio e da pratica de ensino em classes de educagdo
infantil, ensino fundamental e ensino médio, o futuro professor devera
desenvolver-se para a docéncia, preparando-se para efetivar as praticas
de ser/estar professor, na complexa dindmica da realidade da sala de aula
da educacdo basica. Assim, a atividade podera oferecer ao aluno da
licenciatura condicdes para que compreenda o professor como um
profissional inserido em um determinado espaco e tempo histdrico, capaz
de questionar, refletir e atuar sobre a sua pratica, bem como sobre o
contexto politico e social em que ela se desenvolve. (LEITE, 2011, p. 47)

Nessa perspectiva, em contraposicdo ao modelo de estagio tecnicista que se reduz
a observacdo em sala de aula, que ndo envolve uma analise critica teoricamente
fundamentada e legitimada na realidade do ensino brasileiro, Ghedin (2005) propde que
na modalidade de estagio curricular o graduando, juntamente com o professor orientador,

procure compreender a pratica docente.

Ghedin (2005) afirma que o estagio nos cursos de formacao de professores tem
sido desenvolvido de forma a operacionalizar o exercicio da unidade pratica-teoria-
pratica, buscando atingir a praxis como uma possibilidade de interven¢do no processo
educativo. Segundo esse autor, o estagio é o processo do contato do graduando com a
realidade imediata dos problemas cotidianos que enfrentard como profissional, um
importante aprendizado da profissdo, da cultura das escolas e do contexto da educagao
no geral. Contudo, o autor salienta que o ensino que se da através da pratica tem-se
mostrado um instrumento insuficiente para que o futuro professor conhe¢a a

complexidade dos problemas que precisa enfrentar no espacgo escolar.
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A proposta de Ghedin (2005) é a que a formacao dos profissionais da educagao
nao se dé a partir de um modelo de curriculo normativo, que primeiro apresenta a ciéncia
e posteriormente sua aplicac¢do, e por fim um estagio que “supde a aplicacdo pelo aluno
dos conhecimentos técnicos e profissionais adquiridos ao longo de sua formacao

universitaria” (GHEDIN, 2005, p. 226).

Este autor propde que haja uma inversao epistemoldgica do modelo citado. Dessa
forma, o estagio assume como principio formativo a reflexdo na acdo e sobre a acao,
processo em que o conhecimento faz parte da acdo se apropriando das teorias,
analisando-as sob os contextos historicos, sociais, culturais, éticos, politicos, estéticos,
organizacionais, no sentido de que se transforme a escola em um “espaco de construgao
de identidade profissional vinculada a producdo do conhecimento com autonomia do

professor” (GHEDIN, 2005, p. 226).

Pimenta (1999) também problematiza os estagios dentro da formacdo inicial de
professores e diz que estes, ao desenvolverem um curriculo formal com contetidos e
estagios distantes da realidade das escolas, ndo proporcionam a captagdo das
contradicdes presentes na pratica social de educar, e assim pouco contribuem para a
construcdo da identidade docente. A autora propde as praticas e reflexdes sobre a
realidade docente sejam problematizadas junto aos alunos através de pesquisa em
didatica, de forma a ressignificar os processos formativos a partir da reconsideragdo dos
saberes necessarios a pratica docente, tendo como objeto de andlise a prépria pratica

pedagogica.

A autora diz que uma identidade profissional se constitui a partir da significacao
social da profissao e que, pelo contexto de crescimento quantitativo de instituicoes de
ensino, mais que nunca é necessario definir a nova identidade profissional do professor,
para que seu trabalho seja adequado a nova populacao que adentra o espaco escolar e as

suas demandas educativas e sociais (PIMENTA, 1999).

Para Pimenta (1999, p. 26), “o futuro profissional ndo pode constituir seu saber-
fazer sendo a partir de seu proprio fazer (..). Frequentando os cursos de formacao, os
futuros professores poderao adquirir saberes sobre a educagdo e sobre a pedagogia, mas
ndo estardo aptos a falar em saberes pedagdgicos. A autora chama a atencdo para a

maneira com que se da o estagio supervisionado, o qual, para ela, deve proporcionar
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instrumentos para que os alunos interroguem as praticas educativas nesse processo de

alimentar e confrontar as praticas, para poder produzir saberes pedagégicos na agao.

Consideracoes finais

Diante da contextualizacao da relacdo entre teoria e pratica e de como o estagio
supervisionado vem sendo problematizado na formacdo inicial de professores,
defendemos uma perspectiva de estagio que possibilite a vivéncia do cotidiano escolar
através das visitas/intervencdes, e que favoreca concomitantemente a relacdo com a
teoria, contribuindo para a enunciacao da escola como objeto de estudos académicos e

para a construcao da identidade profissional do licenciando em formacgao.

Portanto, em consonancia com os autores referenciados, somos a favor de uma
formacao inicial de professores pensada Unica e exclusivamente a partir do contexto de
trabalho, da realidade social, econdmica e cultural da escola, sendo refletida criticamente

por docentes, gestores e demais atores que compde o sistema educativo.

Enfim, que desde a formacdo inicial o futuro professor compreenda, por
intermédio da disciplina de estagio supervisionado, a complexidade da atuagdo docente e
perceba a importancia do desenvolvimento de uma pratica pedagdgica emancipadora e
ressignificada, que priorize o contexto escolar. Um preparo com essas configuracgoes,
concomitante as discussdes tedricas desenvolvidas ao longo do curso de Licenciatura em
Pedagogia, poderd promover uma identidade profissional s6lida e comprometida com a
realidade da escola, o que trara frutos imensuraveis para a qualidade do trabalho docente

e, consequentemente, para a qualidade da educagao nacional.
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RESUMO: Ha algum tempo a cartografia tornou-se essencial para o ensino de Geografia,
lembrando que ndo é de hoje que o homem utiliza de recursos cartograficos para melhor
compreender suas localizagdes no universo. No entanto, é importante ressaltar, qual é a
importancia do uso da alfabetiza¢do cartografica nas series iniciais e como oferecer esse
ensino com qualidade. O trabalho tem como objetivo mostrar que a cartografia permite
ler e interpretar o espago proximo através de simbolos que possuem relagdes entre si,
bem como, isso esta sendo ensinado na sala de aula, é importante ndo apenas oferecer
mais criar condi¢des para que o aluno seja leitor critico de mapas ou de um consciente. A
metodologia utilizada para realizacdo desse trabalho é de cunho bibliografico, pois
estamos vivendo um momento pandémico, a realizagdo de um trabalho de campo seria
impossivel, principalmente em escolas. Nesse contexto, foram utilizados diversos artigos,
periddicos e livros que discutem sobre o tema.

Palavras-chave: Alfabetizacdo; Escola; Leitura; Mapas.

ABSTRACT: For some time, cartography has become essential for the teaching of
Geography, remembering that it is not today that man uses cartographic resources to
better understand his locations in the universe. However, it is important to emphasize,
what is the importance of using cartographic literacy in the initial grades and how to offer
this quality education. The work aims to show that cartography allows to read and
interpret the surrounding space through symbols that have relations with each other, as
well as this being taught in the classroom, it is important not only to offer more conditions
for the student to be critical reader of maps or a conscious. The methodology used to carry
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out this work is of a bibliographic nature, since we are living in a pandemic moment,
carrying out fieldwork would be impossible, especially in schools. In this context, several
articles, journals and books have been used to discuss the topic.

Keywords: Literacy; School; Reading; Maps.

INTRODUCAO

A cartografia permite ler e interpretar os espacos proximos ou longe através de
simbolos que se relacionam entre si, pois ela acaba reproduzindo um grande espago em
um pequeno espaco de um papel. Assim, ajuda o leitor a se localizar no seu espac¢o, bem

como, conhecer o mundo em outras dimensoes.

No entanto, o que iremos discutir aqui é a importancia do ensino da cartografia nas
séries iniciais, e como ela vem sendo trabalhada, e como a forma pela qual é compartilhada

entre professor e alunos, pode acarretar na nao aprendizagem nas series iniciais.

Pode-se dizer que a Geografia e a cartografia caminham juntas no ensino

aprendizagem da crianca. Segundo Passini (2007, p. 148).

O ensino da Geografia e o de Cartografia sdo indissociaveis e

complementares: a primeira é conteddo e a outra é forma. Nao ha
possibilidade de se estudar o espaco sem representa-lo, assim como nao
podemos representar um espaco vazio de informagdes.

A linguagem cartografica é um fator importante para a aprendizagem eensino dos

conteudos voltados a Geografia, e as outras disciplinas escolares,

em especial nas etapas iniciais. Assim, a linguagem cartografica se constitui de
simbolos e significados. Entretanto, ndo basta apenas a crian¢a descobrir o universo
simbolico da cartografia, mas é necessario fornecer condi¢cbes para que a mesma seja

leitora critica de mapas ou uma mapeadora consciente.

A metodologia utilizada para realizacao desse trabalho foi através de pesquisas em
artigos, periodicos, livros e materiais disponiveis na internet que retratam o tema, sendo

que foi embasado na veridicidade desse material.
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ALFABETIZACAO CARTOGRAFICA

Trabalhar cartografia é ensinar o aluno a compressdo da organiza¢do do espago
onde ele habita, quando isso ocorre nas séries iniciais facilita nas dificuldades nas séries

futuras.

Nesse contexto o educador deve ter a preocupacao de ensinar tais contetdos desde
as séries iniciais, isso também se refere a sua prépria capacitagdo, ou seja, sempre estar
procurando novos métodos para ensinar a cartografia dentro da sala de aula, se
necessario utilizar recursos lidicos para atrair a atencao e satisfacdo do mesmo. Para

Souza (2000):

[..] a linguagem cartografica é a nosso ver, uma das que
indubitavelmente devem ser utilizadas no ensino, pois representa a
territorialidade dos diferentes fendmenos, razio de ser propria ciéncia
geografica. (SOUZA, 2000 apud SILVA; CARNEIRO, 2009).

Nesse contexto, a alfabetizagdo cartografica é o objetivo basico nas séries iniciais e
ela propde atividades que desenvolvam as seguintes noc¢des: pontos, linha, area,
lateralidade, orientacao, localizagdo, referéncias, no¢do de espaco e tempo (RIBEIRO et al.,

2001).

Assim, veremos mais adiante como a alfabetizacao é trabalhada no ensino de

geografica, bem como, ela é desenvolvida no ensino aprendizagem das séries iniciais.

A alfabetizacio cartografica e a teorizacao

A alfabetizacdo em si em qualquer disciplina ndo é uma tarefa facil, assim, na
alfabetizacdo cartografica nao é diferente. O espago geografico é um espaco complexo,
passivel de localizacao e de ser cartografado, diferenciado e mutavel, de modo que, este
apresenta caracteristicas que dificultam na sua expressao visivel e por meio de paisagem

(DOLLFUS, 1982).
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Nesse contexto, conhecer, aprender a conviver e reconhecer esses espacos é
importante ndo apenas para saber se localizar socialmente, mas para sua vivéncia diaria.

Segundo Almeida, Melo e Feitoza:

A epiderme da terra é dindmica, todas e qualquer paisagem que a compde
é o reflexo de um passado de longa duragdo ou de um tempo curto ou
médio, modificado peculiarmente. Ao analisa-las o geografo ou licenciado
em Geografia faz o uso de dois artificios: a descricdo e a explicacdo, de tal
forma que, a medida que ocorre as diversas etapas da explicacdo, em dado
momento, sempre acaba se voltando a descricdo, analisando a partir do
que se é visivel para as evolucdes que transcorreram sobre determinado
espaco (ALMEIDA et al, 2017, p. 53).

No entanto, vale lembrar que a cartografia devido a certa repeticdo de estruturas
e formas atuantes numa certa superficie, pode se reproduzir um conjunto de paisagens
semelhantes, mas nao sdo iguais, processo este denominado de homogeneizacao do
espaco geografico, o qual pode ser compreendido em linhas gerais por utilizar a nogao de
escalas de grandeza e o estudo taxondmico dos fendmenos, verificando a extensdo das
formas e dos sistemas, que compreendem os processos que lhe sdo origem, considerando

a dimensao e o espaco.

Neste caso, observa-se que a cartografia é uma ferramenta que se apresenta como
uma forma de esquematizacdo do espaco, quando ha a adogao de uma escala, na qual se
configura uma selecao logica euniformemente criteriosa dos fendmenos documentados.
Para Loch ( 2006, p. 33) “o objetivo da Cartografia, inicialmente, consiste na
representacao da superficie terrestre ou parte dela, de forma grafica e bidimensional, que
recebe o nome genérico de Mapa ou Carta”. Quando se fala em cartografia no ensino de
Geografia, ela funciona como um mecanismo de grande importdncia no ensino

aprendizagem da geografia.

Pode-se dizer que aprendizagem da linguagem cartografica somente sera possivel

com o preparo do aluno desde as séries iniciais até os anos finais do ensino fundamental.

Quando se trabalha a cartografia no ensino aprendizagem o aluno nao apenas
aprender, mais desenvolve seu instinto investigativo, e ao mesmo tempo uma
comunicacao corporal, afetiva e social com os elementos que abrangem o espago

geografico. Rios et al relata que o dominio da linguagem Cartografica:
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[...]Jconstitui-se num fator de relevancia para o desenvolvimento e ensino
dos contetidos relacionados a Geografia entre outras disciplinas
escolares, principalmente para as criangas, porque a partir desses
conhecimentos, os alunos, passam a compreender melhor a organizagdo
do espaco onde eles se encontram, minimizando dessa forma as
dificuldades nas series posteriores, onde os contetidos se apresentam de
forma mais complexa (RIOS, et al, 2009, p. 01-02).

Assim, a facilidade de fazer a leitura dos mapas de forma correta é muito relevante
para educar o aluno e os seres humanos em geral para autonomia. Nesse contexto, é
importante a forma como trabalhamos os mapas em sala de aula, pois nao pode se limitar
apenas em ilustracdes simples, mas procurar trabalhar a cartografia de maneira diferente.

Nesse contexto, para o desenvolvimento da Alfabetizacao Cartografica:

“[...]espera-se que os alunos reconhecam, no seu cotidiano, os referenciais
de localizagdo, orientacdo e distancia de modo a deslocar-se com
autonomia e representar os lugares onde vivem e se relacionam” (RIOS et
al, 2009, p. 05).

Partindo desse pressuposto o professor deve agir como medidor, esclarecendo
para o seu aluno que os mapas sdo muito mais que simbolos e ilustracoes, e que serve

para informacdes importantes.

De acordo com varios pesquisadores, alguns fatores agem positivamente para essa
deficiéncia na Alfabetizacdo Cartografica, um deles é o despreparo dos professores das

séries iniciais quanto o assunto € a cartografia.

A precariedade na formacgdo dos professores de geografia e na atuacao dos mesmos
em sala de aula; a resisténcia de alguns docentes em fazer o uso da Cartografia no ensino
de Geografia, muitas vezes pela falta de conhecimento sobre o assunto ou até mesmo por
ndo darem a importancia necessaria; assim, utilizam os mapas apenas como recurso

didatico visual, e ndo como apoio didatico dentro e fora da escola.
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0 ensino da Cartografia nas séries iniciais na disciplina de Geografia

No periodo antigo, a Cartografia esteve presente no cotidiano das pessoas. A partir
desse momento, as pessoas tiveram a necessidade de representar o espaco por meio de
mapas, mesmo ainda ndo sabendo utilizar as técnicas modernas de mapeamento que

conhecemos na atualidade.

O ensino da Geografia, assim como o da cartografia desenvolveu-se na Antiguidade,
os gregos sdo referencia nesse papel. Assim, nesse periodo ampliaram seus
conhecimentos sobre os territorios e suas caracteristicas, ndo podemos nos esquecer de
que os romanos também contribuiram na descrigdo dos lugares, territérios e em busca de

lugares com riquezas comercializaveis.

JA& no século XIX, com o surgimento da Geografia meramente descritiva e

explicativa, ha o isolamento da Cartografia. Segundo Joly (1990, p.132):

O desenvolvimento, a partir do século XIX, de uma Geografia descritiva
cada vez mais explicativa, mas de expressdo quase exclusivamente
literaria, paradoxalmente contribuiu para isolar o cartégrafo. Este ndo é,
pois, mais que um fabricante de mapas topograficos, de ilustracoes de
textos ou de atlas.

Assim, no final do século XIX e inicio do século XX, surge a chamada “Cartografia
Geografica”, que logo mais viria a ser conhecida como “Cartografia Tematica”, e que hoje

ultrapassa o dominio da Geografia, na qual faz uma abrangéncia em todas as ciéncias.

Com o avan¢o do capitalismo, um dos principais objetivos da cartografia era
descrever o descobrimento de novas terras. Assim, “o objetivo da Geografia nesse
momento € servir a burguesia que esta no poder dos Estados, e que tem interesse em
manter a ordem social existente, o desenvolvimento econdémico e o poder politico”

(MORAES, 2005, p.35).

Nesse momento a Geografia era utilizada de maneira enciclopedista, e assim, foi
inserida nas escolas e universidades, inicialmente servia apenas para memorizac¢ao, pode-

se dizer uma Geografia de cunha tradicional.
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“O rompimento de grande parte dos gedgrafos em relagdo a Geografia Tradicional

é conhecido como movimento de renovacgao da Geografia” ( LIBERATTI, 2013, p.5).

Em 1970, a Geografia Tradicional esta praticamente abolida, e assim, um novo
tempo de criticas e propostas se abre no ambito dessa ciéncia. Apds varios modelos da
Geografia que surgiram apds a abolicao da geografia tradicional, chega o0 momento de
repensar a Geografia nas escolas, principalmente nas séries iniciais e finais do Ensino

Fundamental. De acordo com Maria Inés da Silva Liberatti:

A Geografia e a Cartografia caminham juntas. Sendo a Geografia uma
ciéncia que estuda o espago geografico e suas relagdes com o meio, a
Cartografia vem como uma ferramenta para que o sujeito possa
compreender como acontece a ocupacgao, a organizacao e a reconstrucao
desse espac¢o por meio da linguagem cartografica (LIBERATTI, 2013, p.
7).

Nesse contexto, é papel do professor de Geografia ajudar o aluno a relacionar a
Cartografia e a Geografia com o caminhar dos contelidos de Geografia ao longo do ano
letivo. E assim, desenvolver um papel relevante na pratica pedagégica, e mediar para que

ao aluno aprenda os contetidos com um maior significado.

Quando se fala na importancia de iniciar a Alfabetizacdo Cartografica, varios
autores defendem que ela deve ser iniciada nas séries iniciais do Ensino Fundamental,
pois s6 assim o aluno tera uma melhor constru¢do das nog¢des fundamentais e

abrangentes para ser um leitor competente do espaco em suas diversificadas escalas.

Para que o individuo seja dotado de todas as habilidades necessarias para saber
ser um mapeador ou leitor de mapas, € necessario que ele seja estimulado a observar e a

representar o espaco vivido desde o inicio da alfabetizacao. Assim é proposto:

Nao podemos ficar na decodificagdo pura e simples do mapa, e sim, na
utilizacdo eficiente da linguagem cartografica como um meio para uma
leitura dos fenomenos geograficos em suas relagdes espaciais e
temporais. Da mesma forma, que a lingua escrita representa uma
ferramenta para o entendimento do mundo. (PASSINI; ALMEIDA;
MARTINELLI, 1999, p.124 - 125).
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Vale ressaltar, que o aluno precisa ser mapeador para depois se tornar um leitor

competente de mapas e saber interpreta-los, assim:

A possibilidade de ler mapas de forma adequada é de grande importancia
para se educar o aluno e as pessoas em geral para a autonomia. A
capacidade de visualizacdo de organizacao espacial é importante como
conhecimento para uma participagdo responsavel, consciente e
possibilidade de propor mudancas alternativas ( PASSINI, 1999, p.11).

Castellar (2005, p. 216), também contribui destacando que:

Partindo,

A cartografia, entdo é considerada uma linguagem, um sistema de cédigo
de comunicagao imprescindivel em todas as esferas da aprendizagem em
geografia, articulando fatos, conceitos e sistemas conceituais que
permitem ler e escrever as caracteristicas do territério. Nesse contexto,
ela é uma opcdo metodolégica, o que implica utilizd-la em todos os
conteddos de geografia, para identificar e conhecer ndo apenas a
localizacdo dos paises, mas entender as relacdes entre eles, compreender
os conflitos e a ocupacado do espaco.

desse olhar e seguindo esses raciocinio, verifica-se grandes

transforma¢des da parte da crianca, dentro de um contexto sécio espacial, bem

significativos para a construcao cotidiana de seus conceitos espaciais. “Na medida em que

possibilita realizar estudos comparativos das diferentes paisagens e territérios

representados em varias escalas” (MOREIRA, 2008, p. 1). No entanto, é necessario que o

professor utilize de varios métodos e estratégias que incluam o manuseio, iniciando a

leitura de documentos cartograficos, porque, essa linguagem esta presente em revistas,

jornais, televisdo, internet etc.

A utilizacdo desses métodos ndo apenas desenvolve a aprendizagem do aluno, mais

suas habilidades em representar, entender e aprender ao longo da sua vida.

Partindo desse pressuposto, o objeto de estudo da Geografia é o espago geografico,

“ e para estudar este espaco de maneira mais didatica, principalmente nas séries iniciais,

precisa-se entender a utilizar-se de sua representacdo: mapas, globos, cartas, plantas [...]”

(RIOS E MENDES, 2009, p.5). Isso tudo é objeto de mérito do professor. Para Cavalcante

(2002):
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[..] as habilidades de orientacdo, de localizagcdo, de representacdo
cartografica e de leitura de mapas desenvolve- se ao longo da formacao
dos alunos. Nao é um conteiido a mais no ensino da Geografia, ele
perpassa todos os outros conteddos, fazendo parte do cotidiano das aulas
dessa matéria. Os contetidos de cartografia ajudam a abordar os temas
geograficos, os objetos de estudo (CAVALCANTE, 2002, p.16).

Portanto, aprender a observar, interpretar nao é apenas uma tarefa da geografia, a
aprendizagem cartografica é de extrema importancia para ser utilizada em outras
disciplinas também. Pois, reconhecer o lugar onde se habita sempre foi um desafio para
os seres humanos, pois, as pessoas sempre tiveram a necessidade e a curiosidade de

conhecer e compreender os lugares onde vivenciam.

No entanto, o que nos traz preocupacao diante da realidade dentro da sala de aula,
quando falamos do ensino cartografico na disciplina de Geografia, é como esse ensino é
mediado ao aluno. Para os PCNs (1998), a escola deve criar oportunidades para que os
alunos construam conhecimentos sobre a linguagem cartografica em dois sentidos: com
as pessoas que representam e codificam o espaco e como os leitores das informagdes
expressas. E importante que o aluno desenvolva a capacidade de fazer as leituras de
mapas, como também sejam autores de mapas, principalmente a partir dos fen6menos
contidos em seu dia-a-dia. “E nesse momento que os alunos sdo deficitarios, talvez eles
ndo tenham obtido uma boa alfabetizacao cartografica, em alguns casos até a falta dela”

(ALMEIDA et al, 2017, p. 54).

Quando se analisa o ensino da cartografia em varios estados do Brasil, podemos
dizer que o fator citado acima nao é a realidade de apenas uma regido, mais de muitas
delas. Na maioria das vezes o aluno vé o mapa como uma ilustracao, e ndo sabe interpretar

0 que tem por de traz dele.

Assim, quando o aluno passa por uma alfabetizacao cartografica deficitaria nas
séries iniciais, carrega isso para os seguintes anos escolares, sendo que, forma conceitos
fragmentados, e dificuldades em desenvolver habilidades cartograficas no decorrer da

sua formacgdo. De acordo com Francischett:
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E possivel perceber que o estudo da linguagem cartografia vem, cada vez
mais, reafirmando sua importancia desde o inicio da escolaridade. Ele
contribui ndo apenas para que os alunos compreendam os mapas, mas
também para desenvolver capacidades relativas a representacdo do
espaco. Os alunos precisam ser preparados para que construam
conhecimentos fundamentais sobre essa linguagem, como pessoas que
representam e codificam o espaco e como leitores (FRANCISCHETT,
2004, p.01).

E importante observar que a alfabetizacdo cartografica ndo é efetiva apenas
quando é realizada no ensino fundamental, pois os alunos passam de uma série para outra

com conceitos fragmentados.

No Brasil, ha alguns fatores relevantes e ainda de forte influéncia no cotidiano das
escolas, como o uso superficial e descritivo dos contetidos geograficos, os quais em
determinada data foram objetos de manipulagao politica, um exemplo é a ditadura militar.
Nesse caso, a formacgao escolar deve estar fundamentada na producdao de saberes com
carater critico e transformador no ensino geografico para que possa suplantar essa

realidade.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir do que foi relatado nos capitulos acima do presente artigo, percebe-se que
mesmo a cartografia sendo iniciada com o intuito de registrar territdrios, principalmente
no periodo capitalista, atualmente ela precisa ser repensada no ensino de geografia
dentro da sala de aula, para que um mapa ndo seja apenas uma representacdo, mas que

tenha significados que vao além de simbolos e ilustragdes.

O material didatico também é visto como inimigo no ensino aprendizagem da
cartografia, tanto pela sua disponibilidade, quanto pela ma qualidade da formagdo dos
professores, pois o descaso do setor governamental com as institui¢des escolares, e até
mesmo o descaso por parte dos estudantes ou falta de interesse, levam a defasagem da

Alfabetizagao cartografica no Brasil.
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Assim, o uso da linguagem cartografica é de fundamental importancia para o
desenvolvimento do homem enquanto ser humano e cidadao em suas realizagdes diarias,

desde uma simples indicacdo de um caminho entre a casa e o local onde deseja ir.

Devemos levar em conta que o papel dos PCNs da area de Geografia ao enfatizar a
necessidade de se aplicar com as nogdes cartograficas desde o ciclo inicial, pois quando o
aluno adquiriu conhecimento possibilita que tenha um desempenho melhor nas séries

futuras.

Nesse contexto, é necessario repensar novas formas de Alfabetizacao Cartografica
dentro da sala de aula, mas é necessario para que isso aconteca, a escola devera trabalhar
em conjunto, e selecionar metodologias capazes de instigar os alunos a aprenderem e a
compreenderem o quanto o ensino cartografico é importante em suas vidas e a partir
disso poder formar cidadaos capazes de pensar e utilizar a linguagem cartografica sempre

que necessario.

Por fim, ndo é apenas o papel do aluno que deve ser observado enquanto recebedor
do conhecimento, mas como o professor estd preparado para oferecer e mediar essa
aprendizagem ao aluno, e pensar a respeito das formagdes dos docentes na atualidade,

qual sua eficacia, e como melhora-la.
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0 objetivo deste trabalho é apresentar aos leitores que o lddico é ferramenta fundamental
para o aprendizado, pois auxilia a crian¢a desenvolver novas habilidades. O brincar esta
muito além de um momento de brincadeira para as criancas, ele se caracteriza em uma
atividade coordenada pelo responsavel que possibilita a aprendizagem, desenvolvendo as
fungdes cognitivas e trabalhando o lado psicolégico, social e afetivo. Segundo Piaget
(1975), os jogos estdo diretamente ligados ao desenvolvimento mental da infancia; tanto
a aprendizagem quanto as atividade lddicas constituem uma assimilagdo do real. O
brincar tem um papel muito significativo no desenvolvimento infantil, pois representa o
desejo, colabora com o surgimento das nossas expressdes psicomotoras de maneira
harmoniosa e prazerosa. (VELASCO, 1996). Algumas pessoas pensam que o brincar faz
parte da vida de todo ser vivo, tanto dos humanos como dos animais, mas em diferentes

culturas a forma de brincar também é diferente, entdo a crianga precisa aprender na
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sociedade em que vive a forma de brincar de cada cultura e isso ela aprender no convivio
com outras pessoas e com outras criangas. O brincar ensina a crianca a demonstrar
afetividade, a obedecer a regras e a fazer as regras que alguns jogos e brincadeiras
apresentam. Assim sendo, a crianga que brinca desenvolve lideranca, flexibilidade, o
raciocinio logico, mas para isso é preciso oferecer a ela um espaco adequado que de
condi¢Oes a este aprendizado e a mediagdo de um profissional qualificado para que a
brincadeira do faca de conta acontega.

Palavra-chave: Aprendizagem; Ensino; Ludico.
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RESUMO

O objetivo deste resumo é apresentar o processo de alfabetizacdo apo6s o retorno dos
estudantes de forma presencial, na de cidade de Navirai MS nesse sentido, o trabalho
busca apresentar relatos sobre as vivencias e experiencias de docentes da rede
educacional municipal, enfatizando as ocasionolidades neste processo de ensino e
aprendizagem durante alfabetizacdo, pois entendemos que devido a pandemia do Civid-
19, para nao prejudicar a aprendizagem e garantir a continuidade no ensino e
aprendizagens dos estudantes dos estudantes foi adotado Ensino Remoto. Para Magda
Soares (2004, p. 16) a alfabetizacdo deve ser “entendida como um processo de aquisicao
e apropriacdo do sistema da escrita, alfabético e ortografico”. Ou seja, a alfabetizacao
desenvolve o dominio da leitura e da escrita a partir do reconhecimento e sistematizacao
de codigos, principios alfabéticos e ortograficos da escrita. O referencial que fundamenta
e da base, a pesquisa sdo referenciais que aborda a tematica em questao e relatos de
docentes sobre as suas experiencias com o retorno presencial das aulas presenciais. O que

verificou como resultado foi a identificar impactos do ensino remoto na aprendizagem
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dos alunos, principalmente os dos anos iniciais da alfabetiza¢ao, pois a maioria dos alunos
que se encontra na turma de alfabetizacdo, entao tento muitas dificuldade de controle com
a indisciplinas dos alunos além de apresentarem um retrocesso em relacdo a
aprendizagem correspondente com a sua faixa etaria, ja que os mesmo ndao acompanhou
adequadamente com a proposta do ensino remoto e ndo obtiveram acesso a Educacado

Infantil, ja que é a base fundamental para o desenvolvimento do individuo.

Palavras-chave: Alfabetiza¢do - Ensino Remoto - Praticas Educacionais.
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