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MEMORIA, FEMINISMO NEGRO E PEDAGOGIA ENGAJADA NO ENSINO
DE HISTORIA. 2022. . Dissertagdo (Mestrado Profissional em Rede Nacional
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RESUMO

Esta dissertacdo tem por objetivo analisar as memorias e representacdes de Maria Felipa
de Oliveira, heroina negra da independéncia do Brasil na Bahia, que circulam em
sociedade, de modo a contribuir para a valorizacdo da mulher negra na historia e para o
ensino de Histéria comprometido com a educacgdo das relacfes étnico-raciais. Para isso,
se discute a relacdo entre memoria, identidade e ensino, destacando os tensionamentos
provocados pela Lei 10.639/03 e o lugar de fronteira do ensino de histéria a partir da
critica decolonial e deslocamentos da interculturalidade critica. Como aporte tedrico
metodoldgico, tem-se as producbes do feminismo negro e suas contribuicdes para a
educacdo, destacando a interseccionalidade como categoria aplicada ao ensino de historia
e a Pedagogia Engajada como abordagem para a sala de aula. Neste percurso, as memaorias
dos ilhéus de Itaparica foram fontes para a analise do protagonismo de Maria Felipa e
fundamentaram uma perspectiva de ensino engajado e em defesa da alteridade social.
Como parte deste trabalho, vinculado a linha de pesquisa “Linguagens e Narrativas
Historicas: Produgdo e Difusdo”, apresenta-se uma solucdo didatico-pedagdgica com o
objetivo de levar Maria Felipa para a sala de aula, e a poténcia formativa positiva que ela
representa para a identidade negra das/dos estudantes. As atividades sugeridas estdo
alinhadas com os caminhos da pesquisa e abrem possibilidades para um ensino de historia
a partir das mulheres negras e contra o racismo.

Palavras-chave: Maria Felipa de Oliveira. Memdria. Feminismo Negro. Pedagogia
Engajada. Ensino de Histdria.
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TEACHING OF HISTORY. 2022. . Dissertation (Professional Master in National
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ABSTRACT

This dissertation aims to analyze the memories and representations of Maria Felipa de
Oliveira, black heroine of Brazil's independence in Bahia, which circulate in society, in
order to contribute to the appreciation of black women in history and for the teaching of
History committed to the education of ethnic-racial relations. To this end, we discuss the
relationship between memory, identity and teaching, highlighting the tensions provoked
by Law 10.639/03 and the frontier place of history teaching based on decolonial critique
and displacements of critical interculturality. As a theoretical and methodological
contribution, we have the productions of black feminism and its contributions to
education, highlighting intersectionality as a category applied to history teaching and
Engaged Pedagogy as an approach to the classroom. In this journey, the memories of the
islanders of Itaparica were sources for the analysis of Maria Felipa's protagonism and
grounded a perspective of engaged teaching and in defense of social alterity. As part of
this work, linked to the research line "Languages and Historical Narratives: Production
and Dissemination”, a didactic pedagogical solution is presented with the objective of
bringing Maria Felipa to the classroom Maria Felipa and the positive formative potency
she represents for the black identity of the students. The suggested activities are aligned
with the research paths and open possibilities for a history teaching based on black women
and against racism.

Keywords: Maria Felipa de Oliveira. Black Feminism. Engaged pedagogy. History
teaching.



LISTA DE FIGURAS

Figura 01. SOror Joana ANGEIICA..........cccuriiiiiriiieieee e 70
Figura 02. Localizag80 de PIraja.........ccccoriiiiiiieiiiie e 71
Figura 03. Localizacdo da Ilha de Itaparica ..........ccccevvevenieniniecis e 72
Figura 04. As comunidades da llha............cccccooveiiiiiiicic e 73
Figura 05. Maria QUIEIIA..........ccueieeieieeieese e sre s 85

Figura 06. Lapide com os nomes dos herdis da Independéncia do Brasil na Bahia 88
Figura 07. Retrato de Maria Felipa de Oliveira..........ccooeveiiiiene i 89



SUMARIO
1. INTRODUGAO . ......coeiieeeeeeeeeeeee e testeseses e ses s assasn s sses s sensen e

2. HISTORIA, MEMORIAE IDENTIDADE: DIALOGOS NECESSARIOS
AO ENSINO DE HISTORIA ENGAJADO..........cooieereeieeseesresereersnn e
2.1 Interculturalidade Critica: Deslocamento para a Emergéncia de Narrativas
Insurgentes N0 ENSINO de HiStOria..........covoiiirieiiiieese s
2.2 Ensino de Historia, da Memoria Nacional a Identidade Negra .......................

3. FEMINISMO NEGRO: LENTES INTERPRETATIVASPARA O
CONHECIMENTO HITORICO ESCOLAR.......ccoosvimereiesreeereseseseniennsnes
3.1 Mulher Negra e Representacdo no Ensino de Historia...........cccccoveveveiieiiennnn
3.2 Interseccionalidade no Ensino de Historia.......oeeeeecescnsens

4. ENTROU SEM PERMISSAO E EXISTE SEM AUTORIZACAO:

MARIA FELIPA DE OLIVEIRA, MULHER NEGRA NA MEMORIA
NACTONAL . ... e e st e e s e e e sbe e e anreeennes
4.1 Maria Felipa de Oliveira: Heroina Negra da Independéncia do Brasil na
BaNIA ...t nre s
4.2 Memodria Coletiva  sobre Maria Felipa de Oliveirae 0s Movimentos de
RECONNECIMENTO. ... ittt ettt e sreesreeneeanee s

5. DIALOGOS MARIA FELIPA DE OLIVEIRA: MEMORIA, FEMINIS-
MO NEGRO E PEDAGOGIA ENGAJADA NO ENSINO DE HISTORIA..
5.1 Pedagogia Engajada: A Comunidade de Aprendizagem como Perspectiva
PAra @ SAlA U8 AUIA.........eeivieieciece e
5.2 Caminhadas de Aprendizagem “com” e a “partir de”” Maria Felipa de

(@] 11V - U PSSRSO

6. CONSIDERAGOES........oooiieieieetee ettt

REFERENCIAS ..ottt e e eeer e et e e e es e e s et e e e aseeseeseesesesaeesaenerans

23
34

46
46
54



10

1. INTRODUCAO

Maria Felipa de Oliveira é a mulher negra que lutou pela independéncia do Brasil
na Bahia em 1822. As vozes que propagam sua existéncia vém de diversos lugares, mas
é na ilha de Itaparica, localizada na Baia de todos os Santos, que foi primeiro invocada,
celebrada e reconhecida como parte da histéria da comunidade. Com a campanha da
independéncia surgiram grupos diversos, alguns lutando corpo a corpo. E dentre eles, o
das sentinelas, as Vedetas. A atuacdo de Maria Felipa é apresentada como lider deste
grupo, que através das suas atribuicdes de trabalho de ganhadeira e marisqueira,
desenvolveu importantes estratégias na luta e defesa da ilha.

Quando nos aproximamos da trajetoria de mulheres negras, em especial neste
trabalho, a de Maria Felipa de Oliveira, passamos a enfrentar a invisibilidade, o siléncio
sobre seus protagonismos e a reconhecer que suas experiéncias e historias sao marcadas
pelas hierarquizagcbes de raca e género. As associacbes negras’ compreendia
discriminagdo como um fendmeno que afetava homens e mulheres na mesma medida,
mas as mulheres trouxeram para o centro das discussdes a discriminacdo de género e a
partir da analise de suas experiéncias passam a produzir conhecimento que possa dar
conta da realidade e ao mesmo tempo nortear agendas de lutas por direitos sociais
(GONZALEZ, 2020).

Maria Felipa traz consigo a poténcia interpretativa do feminismo negro, o qual
nesta pesquisa realizo dialogos para que esse conhecimento e olhar cheguem a sala de
aula. Um ensino comprometido com a desconstrugdo da subalternidade e capaz de
promover debates que levem as/os estudantes a pensarem o passado com e atraves de uma
protagonista negra, alcancando aspectos formativos da identidade negra. Pensar, se
inspirar e construir um ensino de histéria a partir do feminismo negro é se engajar nas
duas bandeiras de insurgéncias historicamente edificadas pelas mulheres negra, feminizar
e enegrecer o conhecimento, mas ao mesmo tempo é subverter a rotina, os rituais, é trazer
o afeto, é reconhecer a importancia que cada estudante representa para a comunidade de
aprendizagem (HOOKS, 2013).

1 0 ano de 1970 é apontado como um momento de formagéo das organizacGes negras por direitos sociais.
Desde o principio as mulheres se destacaram, mas tiveram que enfrentar dentro dessas organizagdes o
sexismo para que suas pautas fossem visibilizadas.
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Para dialogar com o feminismo negro se fez necessario compreender a logica
moderno/colonial estruturante do curriculo de Histéria, o eurocentrismo como
organizador dos contetidos escolares. Ao trazer Maria Felipa para a sala de aula como
protagonista na guerra de independéncia do Brasil na Bahia, estamos na disputa imposta
por relacOes de poder e fixacdo de sentidos, tanto nas narrativas, quanto nas celebragoes
nacionais enquanto formadoras de memorias e identidades. Neste ano de 2022, para a
narrativa tradicional, o Brasil completou o bicentenario da independéncia, para a Bahia
essa celebracdo é analisada a partir de outras referéncias. Maria Felipa foi lembrada nos
estudos contra-hegemdnicos, de forma ainda pontual, mas a cada dia esta mais presente
nas midias sociais.

No ensino de historia tradicional, as identidades sdo produzidas por meio das
repeticdes no ambito do conhecimento histérico escolar. No que é abordado ou omitido
através das narrativas, as subjetividades vdo sendo moldadas, controladas, e desta forma
h& humanizacdo ou desumanizacdo de grupos sociais. Ao fraturar a narrativa classica,
estamos nos desafiando a descontruir os arquétipos de controle sobre a populacdo nédo
branca do Brasil, em especial a mulher negra, e convidar os estudantes ao
autoconhecimento e andlise dos seus lugares sociais a partir do feminismo negro. Antes
de apresentar essa dissertacdo, creio ser necessario situar o lugar da professora que se
desafiou nesta caminhada, e com ela foi se desconstruindo e reconstruindo em perspectiva
epistemoldgica e de trabalho pedagdgico.

Eu sou filha de retirantes nordestinos que tiveram pouca oportunidade de estudar,
e gque diante das dificuldades que enfrentaram me incentivaram a acreditar que através da
educacdo eu teria um futuro diferente. Assim, minha trajetoria de escolarizacdo foi
acompanhada da necessidade de compreender o meu lugar no mundo e as dimensdes de
minha existéncia enquanto sujeito social.

Escolhi a licenciatura em Historia encantada com as revolugdes, as mudangas, e
identificava a desnaturalizagdo? do “mundo” como uma grande contribui¢do para pensar
0 presente e promover engajamento na construcdo da alteridade social. No entanto, no
exercicio da profissdo ndo conseguia alcancar a desnaturalizacdo do social, nao

encontrava formas de dialogar com outras maneiras de pensar, e 0s conteddos

2 Desnaturalizagio ¢ apresentada aqui como um olhar histdrico para os fendmenos sociais e para a propria
subjetividade. A realidade € percebida através de um processo de construcdo e pode ser lida, apreendida,
estudada e sentida a partir de maltiplas perspectivas. A busca em entender o social como uma construgdo
foi 0 ponto de partida para eu escolher a licenciatura em Histdria.
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programaticos sempre centrados em uma visao de mundo eurocéntrica, além de muito
extensos, privilegiavam uma historia focada nos acontecimentos politicos e nas estruturas
econbmicas. E as(os) estudantes, o que aprendiam com a historia?!!l. Grandes
acontecimentos, nomes de homens considerados importantes e uma relacdo de causa e
efeito, como se a Histdria fosse uma “ciéncia” regida por leis numa grande esfera de
previsibilidade.

Com mais experiéncia e analisando as demandas da comunidade, minhas
inquietacOes foram se aprofundando. Comecei a questionar os reais objetivos da minha
pratica docente, sentia que as(os) estudantes mereciam mais, eu merecia mais, pois nao
me reconhecia na histéria que lecionava, ela ndo dialogava comigo, com minha
ancestralidade e nem com a realidade de racismo, sexismo, exclusdo, violéncia e
desigualdade que eu buscava interpretar e construir alternativas de enfrentamento.

Leciono e moro ha mais de 15 anos em Camagari, cidade que tem 262 anos de
emancipacdo e uma populacdo estimada, em 20203 em 304.302 habitantes, sendo
composta por mais de 70%* de afrodescendentes, e apareceu, em 2014, em 16° lugar no
ranking das cidades do estado que mais procuram pelo servigo da Central de Atendimento
a Mulher®. Os dados confirmam uma realidade de violéncia que marca o cotidiano das
estudantes na cidade e que se reproduz atraves de varios mecanismos de dominag&o.

A violéncia contra a mulher merece um tratamento politico sério, incluindo a
dimensdo educacional, pois na escola as noticias sobre feminicidio e outras violéncias se
tornaram corriqueiras e banalizadas, é como se nada estivesse acontecendo, mesmo sendo
em nossa comunidade. Entre estudantes, algumas falas vao justificando a violéncia,
outras(os) se mostram sensibilizadas(os), mas impotentes diante da realidade. Acredito
que além de falar de violéncia de forma estrutural®, na sala de aula, é necessario
oportunizar as(os) estudantes uma leitura diferenciada da Histéria, pensando como o
ensino pode contribuir, em especial, para que jovens negros e negras se reconhegam no
passado, identificando o quanto sdo profundas e fortes as suas raizes, construindo

referenciais positivos e contribuindo para o empoderamento das(os) estudantes como

3 Disponivel em: <https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/ba/camacari.html>. Acesso em jan. 2021.

4 Disponivel em: < http://www.camacari.ba.gov.br/populacao-negra-comemora-politicas-de-valorizacao-
2/#:~:text=Com%2079%25%20da%20popula%C3%A7%C3%A30%20negra,inclusive%20algumas%20p
01%C3%ADticas%20p%C3%BAblicas%20municipais> .Acesso em jan. 2021.

SCamacari é o 16° no ranking de queixas contra a mulher, 2014. Disponivel em:
<http://www.compromissoeatitude.org.br/tag/camacari/> .Acesso em jan. 2021.

® A violéncia contra a mulher ¢ um fenémeno estrutural, porque esta relacionada a um conjunto de
elementos ndo apenas relativos ao aspecto econdémico, mas também de género e ao racismo.



https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/ba/camacari.html
http://www.compromissoeatitude.org.br/tag/camacari/
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sujeitos da historia e a percepgdo do mundo de outros lugares de saber, em um continuo
exercicio de conhecimento e valorizagéo de si.

A busca que marca o meu aperfeicoamento profissional tambem é uma busca pela
minha historicidade enquanto mulher afroindigena. Encontrei significado na
espiritualidade no dialogo entre as culturas. Esse é o Unico lugar onde eu posso existir.
Quando me posiciono como professora, mulher, filha e varios outros papéis sociais, €
nesta integralidade que respiro, uma experiéncia intensa e muito desafiadora. Desta
forma, algumas perguntas passaram a me mobilizar a transformagé&o: Por que lecionar um
conhecimento que me afasta de minha subjetividade? Por que priorizar um conhecimento
gue ndo se comunica com o proposito que fizeram eu me posicionar como professora? A
que serve esse saber eurocéntrico, centralizado, excludente e desumanizador?

A memoria mais antiga que tenho sobre minha linhagem materna é que minha bisavo,
mulher indigena, foi cacada no mato e obrigada a se casar, um relato forte, repetido
algumas vezes, mas com poucos detalhes, uma histdria contada sem emoc¢édo, como um
caso de familia. A violéncia contra a mulher negra e indigena sempre foi naturalizada,
seja através da romantizacao do estupro dos tempos coloniais, seja através das narrativas
de culpabilidade da vitima, é muito comum ouvir das(os) estudantes comentarios
atribuindo a responsabilidade da violéncia as roupas usadas pelas vitimas, ao horario que
estavam andando na rua etc. O sexismo como elemento estruturante do sistema perpetua
injusticas e a invisibilidade das mulheres como sujeitos, principalmente negras e
indigenas.

Da minha linhagem paterna ndo tenho relatos sobre as mulheres, quem eram e
como eram, sei que temos ancestralidade africana, mas nenhum registro. E deste lugar
que eu reconheco Maria Felipa de Oliveira, as memdrias sobre seu protagonismo revelam
a experiéncia da mulher negra na histéria e, portanto, é minha heranca também, € legitimo
que eu como mulher afroindigena tenha o direito de conhecer a trajet6ria desta mulher, é
legitimo que todos as(os) estudantes possam ressignificar o passado a partir de lugares
epistémicos que possam dialogar com suas subjetividades.

A auséncia de referéncias historicas de identificacdo é uma violéncia, entender
que essa lacuna, o “néo dito”, vem de uma fronteira estabelecida por forgas politicas que
determinaram historicamente tanto o que poderia ser transmitido, quanto o que é
reconhecido como historia, expde ao mundo uma das muitas feridas abertas pelo processo
da colonizacdo. Neste lugar de guerreira, sinto minhas ancestrais, as memorias de

resisténcia que me foram negadas emergem em Maria Felipa, a ligacdo do seu
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protagonismo com as ervas, o fogo e o mar refletem as Deusas guerreiras da Africa e
essas mesmas divindades habitam em mim. Sou filha do Sol, da Lua e da Estrelas vivendo
em territorio Brasil, me reconhecendo na urbanidade, me alimentando do contemporaneo,
mas estou junto com todas as que me antecederam aqui neste chdo e também vieram do
além-mar abrindo os caminhos para a minha existéncia.

O mestrado Profissional em Histdria me atravessou e alcancou neste contexto,
sinto-me em reencontro com a Historia, construindo com a colaboracdo de Maria Felipa
de Oliveira, heroina negra na luta pela Independéncia do Brasil na Bahia, importantes
alicerces para alcancar e tocar as(0s) estudantes com um ensino mais significativo e que
possa dialogar com o lugar e relevancia social que cada sujeito tem no mundo e na
histéria. Todos os componentes curriculares e debates ao longo do curso foram
importantes, mas a disciplina “Curriculo de Historia: Memoria e Producao de Identidade”
foi um diferencial’.

Nas aulas tive a oportunidade de pensar o curriculo de Histdria através das lentes
de epistemologias outras e encontrei na perspectiva decolonial de educacdo e no
feminismo negro deslocamentos tedricos para desenvolver um ensino de historia
engajado e que eu, como educadora, mulher afroindigena e espiritualista, pudesse também
me sentir representada. Dito de outra forma, posso afirmar que esta pesquisa vem da
inquietacdo de uma professora com o distanciamento da narrativa tradicional da histéria
com o universo das(os) estudantes, a auséncia de representacdo da mulher negra no ensino
de histéria e a busca de caminhos tedricos para desenvolver uma préatica pedagogica
antirracista, antissexista e emancipadora.

Meu encontro com Maria Felipa de Oliveira veio através das narrativas que
circulam nas midias sociais, apontando sua existéncia, e da curiosidade das estudantes,
principalmente durante o periodo de celebragdo do “2 de Julho” na Bahia, data que o
estado marca sua participagdo no processo de independéncia do Brasil. Segundo o
historiador Jodo José Reis (1989), a Independéncia é o principal mito de origem do pais
e a disputa de narrativa sobre esse evento se apresenta em varios campos, tendo sua
primeira expressao a nivel nacional, com a valoriza¢do do “7 de setembro” e a figura
simbolica de D. Pedro I, e a nivel estadual, com o reconhecimento ou negacao dos sujeitos

ativos nesse processo. Mobilizada por essas curiosidades iniciei uma busca exploratéria

7 A disciplina foi ministrada pelas professoras Dra. Claudia Pons Cardoso e Dra. Célia Santana.
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sobre o tema usando um navegador de internet® com o descritor Maria Felipa de Oliveira,
heroina negra da Independéncia da Bahia, obtendo aproximadamente 4.000 paginas
relacionadas, esse resultado indica que existe uma producdo em midias virtuais sobre ela,
em contraste a referéncias em materiais didaticos.

Com o objetivo de conhecer as producdes académica sobre o tema, e seus
possiveis dialogos com o ensino, foi ampliada a busca para bases do Banco de Teses e
Dissertagdes da CAPES, dando preferéncia a andlise de dissertacbes do mestrado
profissional em Ensino de Histdria®, utilizando os descritores Maria Felipa de Oliveira;
Maria Felipa e Independéncia da Bahia; e Maria Felipa e Ensino de Historia, e ndo obtive
resultado. Ao realizar pesquisa no google académico com 0s mesmos descritores também
ndo logrei éxito em obter producdes historiograficas sobre o protagonismo de Maria
Felipa.

A pesquisa, contudo, resultou em trabalhos que associavam a sua trajetoria a
iniciativas de resisténcia na educacdo e em outros espacos sociais, a exemplo, o artigo de
Maria Clara Aradjo dos Passos e Barbara Carine Soares Pinheiro (2018-2020), “Do
epistemicidio a insurgéncia: o curriculo decolonial da Escola Afro-Brasileira Maria
Felipa”!®, onde as autoras apresentam uma proposta curricular posicionando as
populacdes amefricanas e amerindias como sujeitos produtores de conhecimentos
insurgentes; a monografia de Ludmila Regina Vale da Conceigao (2019), “Conhecer para
resistir: acdes educativas na Ocupacao Guerreira Maria Felipa para proposicao de geracédo
de renda”!; e o artigo de Analia Santana (2013), “Mulheres negras do rosario do
pelourinho: memoria, identidade e poder”!2. Essas duas Gltimas producgdes destacam a
influéncia de Maria Felipa para o fortalecimento da identidade negra, principalmente das
mulheres, em iniciativas que atuam para as reconstrugdes de lagos afetivos, comunitarios
e solidariedade de um grupo.

Relacionado diretamente ao ensino de histéria, identifiquei dois trabalhos: o artigo

de Carlos Eduardo Gomes Nascimento!? (2019), onde o autor apresenta o projeto “Midias

8 Pesquisa realizada no site www.google.com.br em margo de 2021.

9 A preferéncia por Dissertagdes do Mestrado profissional esteve relacionada em conhecer o estado da arte
e também possiveis solugdes didaticas ja desenvolvidas.

Disponivel em: https://periodicos.ufba.br/index.php/cadgendiv/article/view/43442>. Acesso em jul.
2021.

11 Disponivel em: https://repositorio.ufba.br/ri/handle/ri/29762>. Acesso em set. 2021.
12Djisponivelem:http://www.fg2013.wwc2017.eventos.dype.com.br/resources/anais/20/1373235958 ARQ
UIVO_FazendoGenerol0AnaliaSantana.pdf > Acesso em set. 2021.

13 Disponivel em: https://rhhj.anpuh.org/RHHJ/article/view/479 > Acesso em set. 2020.
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digitais para pensar o passado e narrar a histéria dos afrodescendentes na Bahia”. Nesta
proposta o autor conta, em sala de aula, a histéria de Maria Felipa, e orienta uma
recontagem!* pelas(os) estudantes do ensino fundamental a fim de estabelecer um
sentimento de pertenca a cultura dos afrodescendentes; e o artigo de Clara Marques Souza
(2020)*°, “Entre avancos e desafios: a representacdo de mulheres negras em dois livros
didaticos de historia do ensino fundamental”’, que destaca alguns avangos na
representacdo da mulher negra nestes materiais. A pesquisa de Souza (2020) identificou
um pequeno texto (paragrafo de 4 linhas) sobre Maria Felipa, que aparece no livro
didatico em quadro complementar, assim como a maior parte dos temas relacionados a
mulher negra, que sempre estdo a margem do texto principal. A abordagem reconhece o
seu protagonismo e vem com algumas perguntas que trazem as reflexdes para o contexto
da memoria nacional. Concordo com Souza, que mesmo de maneira breve, essa presenca
representa um avanco, resultante das lutas sociais das mulheres negras e da
descentralizacdo da narrativa historica mobilizada pelos grupos subalternizados.

Essa presenca pontual pode estabelecer um caminho fértil para possiveis rupturas
com a memoria nacional, caberia entdo as(os) professoras(es) enfrentar a tradicdo em que
mulheres negras ndo podem ser compreendidas como agentes historicos. Mas como
fundamentar essa perspectiva? Um quadro complementar com afirmacdes é suficiente? E
possivel apresentar o protagonismo de Maria Felipa sem problematizar a condicdo
especifica da mulher negra na historia? Seria ela mais uma heroina nacional, um nome
sem contexto, descolada da complexa sociedade racista que a silenciou?

Assim, em meio a auséncias e siléncios chegamos a pergunta que orienta esta
pesquisa: Como as memorias e representacdes sobre Maria Felipa de Oliveira, que
circulam na sociedade, contribuem para o ensino de histéria comprometido com a
educacao para as relagdes étnico-raciais e a problematizacdo da subalternizacdo da mulher
negra na histéria?

Sendo o objetivo geral destacar as memorias e representacdes sobre Maria Felipa
de Oliveira, que circulam em sociedade, de modo a contribuir para a valorizagdo da
mulher negra na historia e para o ensino de histéria comprometido com o fortalecimento

da educacdo das relacdes étnico-raciais.

140 autor usa esse termo para denominar a atividade realizada, as criangas vdo ouvir a historia e depois
recontar de forma criativa, estando livre para realizar alteragdes de contextos, enredo, temporalidade etc.
15 Disponivel em: https://ojs.ufgd.edu.br/index.php/historiaemreflexao/article/view/12313/0 >. Acesso em
jan. 2021.
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A lei 10.639/2003 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
(Parecer CNE/CP n° 003, de 10/03/2004), fruto da luta dos movimentos negros, sao
conquistas que beneficiam toda a sociedade brasileira, mas o racismo bloqueia a
capacidade de reconhecimento deste avango. Muitos sdo o0s desafios para a
implementacdo da lei, dentre eles as tradi¢cGes de um ensino pautado no ideal de nagéo
ancorado no mito da democracia racial e na memdria nacional que se reproduzem no
cotidiano das escolas. Pereira (2012) afirma a importancia do ensino de histéria que se
posicione contra 0 mito da democracia racial e realize uma reavaliagédo do negro e da
negra na historia do Brasil.

A auséncia de pesquisas historiograficas sobre Maria Felipa de Oliveira se
apresentou como o primeiro desafio para o caminho teérico metodologico, diante disso,
tendo as memdarias como fonte, um dos objetivos especificos foi refletir sobre a relagdo
entre memoria, identidade nacional e ensino de historia, sendo este identificado como
lugar de fronteira (MONTEIRO, 2012) e problematizado através da perspectiva
decolonial. Essa analise permite compreender como, na abordagem tradicional de ensino
de historia, as memorias sdo construidas pelas narrativas escolares. E também como as
que circulam em sociedade sé&o acolhidas, legitimadas, descredibilizadas ou naturalizadas
através do ensino.

O lugar de fronteira para o ensino fundamentado na perspectiva decolonial, a
interculturalidade critica, é apresentado a partir das analises de Catherine Walsh (2009),
onde o discurso da diferenca é problematizado, dialogando com a luta dos povos contra
a colonizacdo/colonialidade e a lei 10.639/03, fraturando a no¢do de um pensamento
totalitario e universal. Para compreender esse deslocamento foi necessario conhecer a
critica a matriz moderno/colonial de alguns de seus principais autores, como Anibal
Quijano (2005), Bernadinho-Costa e Ramoén Grosfoguel (2016); Walter Mignolo (2005)
e Ramon Grosfdoguel (2016).

As memorias sobre Maria Felipa reunidas por Eny Kleyde Farias (2010), através
de entrevistas realizadas pelas pesquisas de Interpretacdo do Patrimdénio com
Comunidade, entre o periodo de 2002 a 2009, serdo fontes para andlise do seu
protagonismo e de como a comunidade de Itaparica compreende sua trajetoria. No livro,
“Maria Felipa de Oliveira: Heroina da independéncia da Bahia, Farias (2010) compartilha
a sobrevivéncia das memorias dos moradores da llha de Itaparica, vivas por quase 200

anos, e que nesta pesquisa serdo analisadas com contribui¢des de Halbwachs (2003), que
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apresenta a comunidade afetiva como estruturante para as herangas rememorativas de um
grupo, e Pollak (1989; 1992), através do conceito de memoria subterranea, caracterizada
pelo silenciamento diante das memdrias nacionais, que sobreviveram a opresséo, e em
momento histdrico de crise emergem para contrapor a narrativa oficial e tornar possivel
a analise de contradi¢Ges na perspectiva tradicional.

O segundo objetivo especifico foi identificar as contribuicbes das memdorias e
representacdes de Maria Felipa de Oliveira como saberes que revelam a resisténcia, luta
e expressdo da mulher negra na histéria. Essa analise nos permitiu compreender o
potencial formativo das memorias para a constru¢do da identidade negra das estudantes e
gue a guerreira negra vem como uma expressdo de todos, que como ela, foram excluidos
da narrativa sobre a independéncia do Brasil na Bahia.

Para Lélia Gonzalez (2020, p. 94)%, “desde a independéncia aos dias atuais, todo
um pensamento e uma pratica politico-social preocupados com a chamada questdo
nacional tém procurado excluir a populacéo negra de seus projetos de construcéo de nacédo
brasileira”. Estando excluida deste projeto denunciado por Lélia Gonzalez, também nao
esta a populacdo negra representada na historia escrita a partir dele.

As leis antirracistas, como pode ser vista a Lei 10.639/03 para a educacdo, € a
trajetéria do movimento negro, sdo exemplos de projetos outros para o Brasil, projetos
construidos na resisténcia e que reivindicam a histéria e a educacdo como um direito de
todos que compdem a sociedade brasileira. Desta forma, para realizar a critica ao papel
que as narrativas tradicionais atribuem a mulher negra na histéria, reconhecendo as
representacfes que emergem das memorias sobre Maria Felipa, se fez necessario o olhar
das intelectuais negras como intérpretes do Brasil, realizando tensionamentos e
fraturando o racismo e sexismo que reduzem a presenca do negro e da negra aos lugares
de escravidao.

Defendemos nesta investigagdo as memarias populares sobre o protagonismo de
Maria Felipa como conhecimento historico escolar, e objetivamos através das
contribui¢cdes do feminino negro, um ensino comprometido com a educacéo das relacdes
étnico-raciais, operando a interseccionalidade ao ensino de histéria e a Pedagogia

Engajada (HOOKS, 2013) como proposta de abordagem para a sala de aula. Este terceiro

16 Esse artigo intitulado “Mulher Negra” foi publicado originalmente em 1984, mas revela a atualidade do
pensamento da escritora, que ao discutir a situacdo da populacdo negra no Brasil e em especial o lugar da
mulher negra nos oferece muitas chaves interpretativas para a realidade de desigualdade (a
interseccionalidade).
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objetivo especifico, amplia os sentidos da histéria e humaniza o conhecimento, pois
reconhece as mulheres negras como sujeitos historicos, criadoras de um projeto “outro”
de sociedade, e de maneira relacional, todos os que foram excluidos do projeto nacional.

A Pedagogia engajada oferece ao educador caminhos para a revisao dos rituais de
controle e funcionamento do cotidiano da sala e se propde, aliada a critica do racismo e
do sexismo presente nos processos educativos, ensinar a transgredir rumo a construcao
de uma nova consciéncia para a pratica da liberdade (HOOKS, 2013). “A
interseccionalidade é sobre a identidade da qual participa o racismo interceptado por
outras estruturas” (AKOTIRENE, 2009, p. 29), nasce da mobilizacdo politica e da
producdo intelectual das feministas negras, e permite uma sensibilidade analitica que
alcanca todas as formas de opressao, pois rejeita qualquer possibilidade de construcdo de
uma visdo universal do homem ou da mulher, articulando a raga, classe e género. Acredito
que a interseccionalidade é necessaria em sala de aula por possibilitar as/aos estudantes
reconhecerem e analisarem as forcas destes marcadores na producdo das narrativas
histdricas sobre o passado, e pensarem o presente partindo de outras epistemologias.

Estruturado através destes didlogos, este trabalho, apresentado ao programa de
po6s-graduagdo em Ensino de Historia, na linha de pesquisa “Linguagens e Narrativas
Historicas: produgdo e difusdo”, entrega uma solugdo didatico-pedagogica que visa
auxiliar o trabalho de professoras e professores na difusdo da historia e para um ensino
engajado na luta contra as opressdes e subalternizagdes historicas. Sob o0 mesmo titulo da
dissertacdo, “Dialogos Maria Felipa de Oliveira: memoria, feminismo negro e pedagogia
engajada no ensino de historia”, ¢ mais que a realizagdo de uma investigagado cientifica, ¢
a materializagdo de uma busca pessoal por novos paradigmas de trabalho a uma pratica
transformadora.

Toda especializacdo apresenta desafios, no entanto, cabe destacar que essa
dissertacdo foi gestada em um contexto de pandemia com muitas intercorréncias como;
adoecimento e perdas de familiares; problemas de salde; mudancas na gestdo da escola;
implantacdo do novo ensino medio; ensino hibrido e retorno das aulas presenciais em um
contexto muito desafiador para minha comunidade escolar. Quando decidi fazer um
trabalho propositivo, estdvamos no auge da pandemia e a minha realidade era totalmente
desfavoravel para a realizacdo da proposta de aplicacdo como parte da pesquisa. No
entanto, venho desenvolvendo e experimentando as atividades e principalmente os
deslocamentos epistemoldgicos da investigacdo. Desta forma, posso afirmar que os

novos paradigmas de trabalho com Maria Felipa e a partir do feminismo negro, atendem
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minhas demandas como educadora e estdo me inspirando na construgéo de um ensino de
histdria engajado contra todas as formas de opressao.

Uma realizacdo desse estudo foi levar Maria Felipa para o desfile de “7 de
setembro” da cidade de Camacari em 2022. O convite para a escola participar e a forma
que as coisas foram desenvolvidas abriram poucas possibilidades de construcgéo coletiva.
No entanto, consegui didlogo e defendi a participacdo da imagem de Maria Felipa de
Oliveira no desfile. Esse passo, ainda timido, foi uma conquista diante da rigidez nas
estruturas para o trabalho antirracista em educacdo, principalmente no contexto pds
pandemia. O diretor da escola tem muita vontade de trabalhar com engajamento, deixo
aqui minha singela admiracdo. Maria Felipa foi representada em destaque por uma
estudante, na proxima celebra¢do queremos um coletivo inteiro de Marias Felipas com
nossas pautas pela liberdade e justica social.

Em didlogo com Maria Felipa nesta dissertacdo, e com o meu propésito como
educadora, estdo as lentes interpretativas do feminismo negro através de autoras como:
Lélia Gonzalez (2020), Sueli Carneiro (2019), Beatriz Nascimento (2019) e Claudia Pons
Cardoso (2017), dando centralidade a esse lugar epistétmico e as potencialidades
educativas destas produgdes, em destaque a Pedagogia Engajada de bell hooks (2013),
por oferecer um olhar de comunidade para o espaco da sala de aula, e o letramento da
interseccionalidade de Carla Akotirene (2009), por operar a analise da matriz de opressao
enguanto produtoras de identidades e diferencas com foco nas relacGes de poder.

Reconhecendo a importancia das representagcdes na construcdo de identidades e
ordenamentos sociais, analisamos as memorias e representacdes sobre Maria Felipa de
Oliveira como narrativa em seu potencial didatico através do “letramento” da
interseccionalidade (AKOTIRENE, 2009). O termo letramento se justifica por ser a
interseccionalidade em sala de aula, uma outra forma de ler/interpretar a realidade social,
através desta sensibilidade analitica, estaremos convidando as estudantes a olharem o
mundo através da epistemologia feminista negra.

Para pensar identidades sociais, dialogamos com Stuart Hall (2006, 2016), que
analisa como estas sdo construidas no interior das representacGes, e destaca que suas
fronteiras ndo sdo fixas e estdo sendo reconstruidas através dos discursos fornecidos
culturalmente, desta forma, nossas subjetividades sdo produzidas de modo discursivo e
dialdgico. Também essencial a essas reflexdes a contribuicao tedrica de Munanga (1999;

2012) para compreensao da politica do branqueamento e do mito da democracia racial
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como estruturantes da memoria nacional e as implicagBes no ensino de Histéria e
formacéo da identidade negra dos estudantes.

As investigacOes sobre as representacdes buscam compreender a forma como 0s
significados sdo construidos e como eles regulam as préticas sociais. Entdo, as préaticas
estdo diretamente relacionadas as representacdes, assim como 0s elementos com os quais
construimos lugares de pertencimentos (consciéncia de si), sdo influenciados por essa
rede de representacdes que nos envolve, da qual a escola e o conhecimento escolar fazem
parte. Maria Felipa de Oliveira vem através das memorias coletivas e representagdes
sociais que circulam em sociedade subvertendo a “tradicional”!” imagem da mulher negra
na histéria como escravizada, ela é representada como heroina no processo de
independéncia do Brasil na Bahia. Neste movimento, entramos no campo de analise das
representacfes, mas também abrindo espaco para o fendmeno de uma memoria herdada
que possui forga no imaginério social do povo baiano e vem alcan¢ando o mundo através
das redes sociais.

Maria Felipa traz uma narrativa que desafia a memdria nacional, ou inscreve,
através da memoria coletiva, a mulher negra no mito de fundacdo do Brasil, a
Independéncia. Neste sentido, delimitei duas formas de abordar a relagdo da memoria
com o conhecimento escolar; a memaoria como fonte; e a escola como espago de memdria
na construcdo da subjetividade dos estudantes.

A dissertacdo foi organizada em introducdo e mais quatro capitulos, além da
solucdo didatica pedagdgica e consideracgdes finais. Sob o titulo, “Historia, memoria ¢
identidade: didlogos necessarios ao ensino de historia engajado”, me dediquei a analisar
como a matriz moderno/colonial e o racismo como eixo estruturante, se reatualizam
através do discurso da diferenca e a necessidade de pensar a interculturalidade critica
como abordagem para os deslocamentos epistémicos no curriculo de histéria. Também,
como essencial a esse trabalho, realizamos a critica @ memoria, identidade nacional e as
tradi¢Bes narrativas no ensino de histéria, para compreender a desumanizagao da mulher

negra e da populacdo ndo branca no curriculo.

7 Muitos trabalhos, principalmente apds os caminhos abertos pelo ProfHistéria estdo fazendo emergir
narrativas de mulheres negras em diversos momentos da historia do Brasil, trazendo as contradi¢des dos
contextos histéricos apresentados e desmitificando as representacfes cristalizadas através das narrativas
tradicionais, ainda neste trabalho pretendo dialogar com: Laura Gallo Tirandelli (2019), “A escola como
microcosmo de resisténcia: género e relagbes étnico-raciais através da biografia de Nzinga Mbandi, rainha
de Angola”; Luana de Saturnino Tvardovskas (2018), “Elza Soares na escola: género e relagdes étnico-
raciais na musica popular brasileira e no ensino de historia”.
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No segundo capitulo, “Feminismo Negro: como lentes interpretativas para o
conhecimento historico escolar”, as centralidades das analises estao nas contribui¢des das
intelectuais negras sobre as representacfes da mulher negra no ensino, destacando a
poténcia formativa da interseccionalidade como categoria de anélise aplicada a educacéo.
O ensino de historia é percebido como espaco de disputa e pensado a partir das
resisténcias a colonizacao, realizando rupturas a ideologia da democracia racial como
reguladora do sistema. Desta forma, destacando os sentidos da dindmica entre passado e
presente no campo das representacBes, vamos identificando as memdrias como eixo
mobilizador na construcdo de uma educacdo antirracista, antissexista e emancipatoria no
ensino.

No terceiro capitulo, “Entrou sem permissdo e existe sem autorizacdo: Maria
Felipa de Oliveira, mulher negra na memoria nacional”, nos desafiamos a tecer uma
narrativa sobre Maria Felipa na guerra, com base nas memorias e nas analises dos
movimentos de reconhecimento. Para pensar a trajetdria da heroina negra, além das
memdrias reunidas por Farias (2010), realizamos leituras sobre independéncia do Brasil
na Bahia e o “2 de Julho”, através da contribuicdes de Sérgio Guerra Filho (2004),
Hendrik Kraak (2015; 1999), Braz do Amaral (1957), Wlamyra Ribeiro de Albuquerque
(1997) e Gerson Galo Ledezma (2009). Este percurso abriu caminhos para reflex6es sobre
a necessidade de problematizar o siléncio nos arquivos no que se refere as narrativas sobre
a mulher negra na historia, expondo criticamente as raizes moderno/colonial, visamos
ampliar o potencial formativo do ensino de histéria na constru¢do positivada da
identidade negra das/dos estudantes.

O quarto capitulo foi dedicado a apresentar a perspectiva da Pedagogia Engajada
para o ensino de historia e a solugdo didatico pedagogica. Na abordagem de comunidade
para a sala de aula de bell hooks (2013) encontrei um importante pilar de trabalho
pedagogico e compartilho brevemente essas reflexdes nesta dissertacdo. De carater
propositivo, a aplicacdo da solucdo didatico-pedagdgica é direcionada para o segundo ano
do ensino médio por, neste ciclo, ser tradicionalmente abordada as invasées coloniais e
aprofundada a andlise da formacéo da nacdo brasileira. A solu¢do, como mencionado
anteriormente, se materializa em um E-book e ndo se limita a proposta de sequéncia
didatica, mas com um convite de aprendizagem com Maria Felipa de Oliveira e a partir
do feminismo negro. As caminhadas de aprendizagem, como sdos chamados 0s percursos

didaticos-pedagdgicos na solucdo mediadora, tem como forca maior o didlogo, em
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oposicdo aos modelos de educacdo eurocéntrica, onde predomina uma verdade, uma voz,

um olhar, separacdo e parcialidade. Dialogar é abrir possibilidades a insurgéncia.

2. HISTORIA, MEMORIA E IDENTIDADE: DIALOGOS NECESSARIOS AO
ENSINO DE HISTORIA ENGAJADO

Este capitulo reflete a relacdo entre ensino de historia, memdria e identidade,
destacando a interculturalidade critica como deslocamento necessario a aplicacdo da Lei
10.639/03 em sua potencialidade formativa no combate a todas as formas de opressao.
Neste sentido, no primeiro momento, contextualizamos o discurso sobre diferencas
aplicados a educacdo e em quais dimensdes ele reafirma, ou fratura, o projeto
moderno/colonial que tem a raga como eixo estruturante e regulador das subalternidades,
forjadas enquanto identidades, para dar manutencao as assimetrias sociais.

A partir da analise da matriz moderno/colonial, defendemos o lugar de fronteira
para 0 ensino de historia como espaco de tensGes, contradi¢fes, encontros e dialogos,
assim, abrimos para que 0s saberes que circulam em sociedade alcancem a sala de aula e
possam ser interpretados por epistemologias de resisténcias, construidas na luta pela vida
e pela dignidade, enfrentado a colonialidade do poder, do ser e do saber.

No segundo momento do capitulo, ampliamos essa critica para 0s principios
reguladores das narrativas escolares enquanto construtores da memoria nacional, desta
forma, nos desafiamos a analisar como a politica do branqueamento e o mito da
democracia racial atuam na formacao da identidade negra das estudantes, compreendendo
como essa memoria, que passa a ser a caracterizagdo do brasileiro, constroi imaginario
que oculta ou romantiza a violéncia colonial. Com esses passos abrimos caminhos para o
feminismo negro, como epistemologia para a leitura do conhecimento historico escolar,
e as memorias sobre Maria Felipa de Oliveira como narrativa insurgente sobre a

Independéncia do Brasil e problematizagdo do lugar da mulher negra na historia.

2.1 Interculturalidade Critica: Deslocamento para a Emergéncia de Narrativas

Insurgentes no Ensino de Historia

A memodria como fonte tem sido objeto de estudo e reflexdes relacionadas a
historiografia, porém no ensino pouco problematizada (MONTEIRO, 2007). As

marcacdes entre esses dois campos orientam a teoria da historia na identificacdo e
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abordagens para a andlise da escrita enquanto conhecimento histérico legitimado. O
avanco deste debate remete o historiador a analise dos textos e fontes, e impulsionado
principalmente pelas lutas dos grupos subalternizados, posiciona a narrativa historica
como objeto de estudo, permitindo reconhecer que as lacunas, os siléncios e as auséncias
séo frutos de relagdes de poder.

A visdo tradicional do ensino apresenta a historia ensinada e a historia vivida como
processos similares, sem distin¢des ou divergéncias (MONTEIRO, 2012). O ensino de
historia ja é defendido como lugar de fronteira (MONTEIRO, 2007), neste trabalho trago
a perspectiva da interculturalidade critica para somar e amplificar de forma insurgente as
contribuicbes para uma educacdo emancipadora e que dialogue com as(os) estudantes,
respeitando o direito & memoria, a histdria e fortalecendo lugar de cada um no mundo.
Pensar a interculturalidade critica no ensino de historia se faz a partir do didlogo com a
critica decolonial e a compreensdo de como a subalternizacdo é uma construcdo da
modernidade/colonialidade.

Entendendo a fronteira como lugar de analise, o ensino de historia €
potencialmente um lugar de meméria, mas sem uma abordagem critica se torna um lugar
onde as memdrias se cristalizam, onde as representacGes que estudantes trazem sdo
deslegitimadas, onde o debate ndo acontece e as identidades ndo hegemonicas sdo
violentamente desumanizadas. As questbes em torno das memorias € 0 ensino sdo
apontados por Ana Maria Monteiro (2007) como diretamente relacionados com direito a
cidadania na perspectiva cultural. Para a autora, esse movimento esta relacionado com a
crise das sociedades organizadas sob a égide da tradicdo, os questionamentos do mito da
nacdo, das crescentes mobilizagGes dos grupos sociais pela afirmacdo de seus direitos na
sociedade brasileira e a conquista da Lei 10.639/03. Concordo com essa perspectiva, mas
também defendo que esse tema ndo se relaciona apenas as questdes culturais.

As possibilidades de mudancas no ensino de histéria, resultante das lutas dos
grupos sociais e excluidos da cidadania plena, desafia professoras e professores a pensar
um outro ensino de histéria. Eu, até ter a oportunidade de entrar no mestrado profissional,
acreditava que se tratava apenas de incorporar novos temas ao curriculo, mas a verdade é
que no cotidiano escolar se tornava imperativo o conteudo programatico tradicional, e a
narrativa sobre outros sujeitos (ndo brancos) ficava descontextualizada ou como um
elemento complementar a ‘verdadeira’ historia. Essa forma de lecionar foi uma tentativa,

em parte frustrada por ter pouco engajamento de estudantes e por ser uma abordagem que
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também ndo me contemplava, pois pouco oferecia de instrumentos de desnaturalizagdo
das desigualdades sociais e alternativas de reflexdes sobre o0 mundo.

Segundo Catherine Walsh (2009, p. 16), o tema da diversidade cultural presente
nas reformas educacionais faz parte do projeto neoliberal da dupla
modernidade/colonialidade e se esconde por tras dos discursos multiculturalistas para se
reacomodar, dando a impressao de que o projeto hegemdnico esta resolvido, no entanto,
0 que estamos fazendo ao assimilar esse discurso como pratica, € despolitizar o debate e
manter estavel a matriz, em que a racializacdo é elemento constitutivo e fundante do
sistema. Para melhor compreender a perspectiva da autora, considero essencial uma
aproximacdo com o debate em torno da diversidade cultural e a educacdo que emergiram
com a lei 10.639/03.

Ha uma grande dificuldade em situar o debate sobre multiculturalismo, sdo
inimeras as vertentes e diversificadas concepgfes. Segundo Candau (2008), duas
abordagens fundamentais se destacam: uma descritiva e outra prescritiva. Na abordagem
descritiva, o multiculturalismo é apresentado como uma caracteristica das sociedades
atuais, nele enfatiza-se a descricdo de cada contexto especifico. A perspectiva prescritiva
entende o multiculturalismo como uma maneira de atuar, transformar a dindmica social e
ndo apenas como um dado da realidade. Neste sentido, se apresenta como projeto e modo
de trabalhar as relagGes culturais, orientar as politicas publicas e praticas pedagogicas.

Candau (2008) destaca trés concepcOes prescritivas do multiculturalismo:
multiculturalismo assimilacionista, multiculturalismo diferencialista ou
monoculturalismo plural e multiculturalismo interativo, também conhecido como
interculturalidade. Essas trés visGes coexistem na realidade brasileira e na préatica
educativa.

A afirmagdo que vivemos em uma sociedade multiculturalista, no sentido
prescritivo, é concebida no multiculturalismo assimilacionista. Ha o reconhecimento de
que ndo existe igualdade e a politica propbe que todos se integrem ao sistema de
escolarizacdo e sejam incorporados pela cultura hegemonica, a matriz de poder é
preservada e os grupos marginalizados sdo mobilizados a incorporar os valores dos
grupos dominantes. “Essa posicao defende o projeto de construir uma cultura comum e,
em nome dele, deslegitima dialetos, saberes, linguas, crengas, valores “diferentes”,
pertencentes aos grupos subordinados, considerados inferiores explicita ou
implicitamente” (CANDAU, 2008, p. 50). Talvez essa forma de multiculturalismo seja a

mais comum no ensino de historia, os saberes das(os) estudantes ndo séo considerados
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nos processos educativos e estes sdo integrados a visdo Unica de histéria imposta pela
cultura hegemonica, desta forma, mesmo concebendo a existéncia de diferencas, estas sao
vistas como empecilho para o desenvolvimento, sendo necessario seu apagamento.

A concepcdo multiculturalista diferencialista propde “colocar a énfase no
reconhecimento da diferenga, e para garantir a expressdo das diferentes identidades
culturais presentes num determinado contexto, garantir espaco para que esta possa se
expressar” (CANDAU, 2008, p. 51). Essa abordagem acaba por alimentar uma visdo
essencialista e estatica das identidades e tende a favorecer visbes distorcidas sobre a
diversidade, colaborando para a criacdo de apartheids culturais. Na préatica educativa
percebe-se isso claramente na folclorizacdo dos indigenas e dos afrodescendentes, a visao
essencialista nega a capacidade criativa da insurgéncia subalterna em se recriar e resistir,
e alimentam as politicas de ndo existéncia de indigenas e da populacdo negra no Brasil, e
em consequéncia nega os seus direitos.

O multiculturalismo aberto e interativo, que acentua a interculturalidade, propde
a articulacdo entre politicas de igualdade e politica de identidade. Essa abordagem rejeita
a violéncia da assimilacdo e da diferenciacdo radical e apresenta as culturas e as
identidades como processo de construcdo e reconstrucdo. Para essa concepcgdo faz-se
necessario a consciéncia dos mecanismos de poder que permeiam todas as relacBes

culturais. Para Candau,

As relagGes culturais ndo séo relagdes idilicas, ndo sao relagdes romanticas;
estdo construidas na historia e, portanto, estdo atravessadas por questdes de
poder, por relacbes fortemente hierarquizadas, marcadas pelo preconceito e
pela discriminacdo de determinados grupos (CANDAU, 2008, p. 51).

Para Catherine Walsh (2009), a interculturalidade vem sendo usada para camuflar
as politicas e estratégias de corte multicultural-neoliberal, ela vem se configurando como
uma estratégia funcional ao sistema/mundo colonial ¢ por “incluir” 0s excluidos dentro
de um modelo globalizado, através dos interesses de mercado, permanecendo sem
maiores questionamentos, ou com questionamentos que ndo subvertem sua estrutura.

Neste sentido, a autora propde,

A interculturalidade critica, que parte do problema do poder, seu padréo de
racializacdo e da diferenca (colonial, ndo simplesmente cultural) que foi
construida em funcéo disso [...] € uma construcdo de e a partir das pessoas que
sofreram uma historica submissdo e subalternizacdo (WALSH, 2009, p.22).

Dito de outra forma, e pensando na aplicabilidade da interculturalidade critica na
aula de histéria, a proposta de Catherine Walsh subverte ao deixar evidente que nao é
apenas pensar sobre diferencas, mas trazer a centralidade da critica para as relagfes de
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poder, identificando como isso se constitui enquanto produgdo do conhecimento e na
perspectiva de historia que apresentamos como legitima e Unica, é deslocar o lugar e
convidar outros sujeitos para a narrativa historico escolar, revelando caminhos “outros”
de leituras da realidade e construcdes epistémicas. A critica da autora avanga quando
denuncia que as vozes e as producdes intelectuais das pessoas que viveram a opressao e
resisténcia a colonizacdo desperta pouco interesse entre os pensadores de esquerda, eles
se interessam pela experiéncia como objeto de estudo, configurando o que a autora chama
de pratica intelectual do “falar por”, esse uso pautado na interpretacdo e utilidade da
experiéncia, tende a reproduzir e manter a subalternizagdo (WALSH, 2009, p. 61).

Ao refletir sobre essa abordagem, penso como em sala de aula, mesmo que
tentando mudar, havia a manutencao a subalternizacdo. Minha subjetividade denunciava
que algo ndo estava indo bem, principalmente quando tinha dificuldade de assumir
posicdes e iniciativas, vivia um dilema interno, ndo existe neutralidade, mas, como
demarcar o meu lugar sem que isso se torne mais um discurso de verdade? Como assumir
uma posicdo subjetiva, possibilitando que as(os) estudantes também possam se
apresentar, construindo didlogos com os saberes que adentram a sala de aula, e circulam
em nossa comunidade? Esse movimento alcanga nesta pesquisa um lugar mais profundo,
a interculturalidade critica. Nessa tentativa de melhorar a pratica e buscar novas formas
de ensinar, identifiquei a permanéncia de padrdes, me distanciava da minha trajetoria
enquanto mulher afroindigena e lecionava uma historia ainda atrelada a narrativa
eurocéntrica. E necessario mudar, mas a tentativa de outras experiéncias sem bases
tedricas para estruturacdo epistemoldgica promove a ilusdo do novo.

Para o didlogo intercultural critico € necessario reconhecer seu sentido contra-
hegemadnico, partindo do problema estrutural-colonial-racial e visando as transformacdes
das estruturas que nao se limitam apenas as esferas da politica, sociais e culturais.
Segundo Walsh,

Se preocupa também com a exclusdo, a negacao e subalternizacdo ontoldgica
e epistémica-cognitiva dos grupos e sujeitos racializados; com as praticas - de
desumanizacdo e de subordinacdo dos conhecimentos - que privilegia alguns
em detrimentos de outros, “naturalizando” a diferenca e ocultando as
desigualdades que se estruturam e se mantém em seu interior. Mas, e
adicionalmente, se preocupa com 0s seres da resisténcia, insurgéncia e
oposicdo, 0s que persistem, apesar da desumanizacdo e subordinacdo (p.23).

A interculturalidade critica aponta caminhos para leituras da realidade e um
projeto de reinvengéo da sociedade que anda de méos dadas com a decolonialidade. Neste

sentido, no ensino de historia, as auséncias, as memadrias ndo incluidas nas narrativas
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oficiais, os saberes que circulam em sociedade, fazem confronto as narrativas tradicionais
e podem ser analisadas como emergéncias de resisténcias historicas e encontram
explicacGes em outras epistemologias e a partir de outros sujeitos, podendo se nutrir da

trajetoria dos proprios movimentos sociais. Para a autora,

Considerar a colonialidade como parte integrante da modernidade requer
também tornar visivel aquilo que foi invisibilizado e subalternizado, isto &, as
perspectivas epistemoldgicas que emergem das subjetividades, historias,
memorias e experiéncias coloniais; subjetividades, histdrias, memdrias e
experiéncias coloniais que ndo ficam simplesmente presas ao passado colonial,
mas sdo (re)construidas de diferentes maneiras dentro da colonialidade local e
global do presente (WALSH, 2012, p.61).

A viabilidade da interculturalidade critica esta diretamente ligada a compreensao
das causas do ndo didlogo, das auséncias e das estratégias para as subalternizaces
histdricas. Para essa leitura de mundo, fortalecendo a capacidade de intervir e reinventar
a sociedade, Catherine Walsh (2009) propde uma critica a modernidade/colonialidade e
uma pedagogia e praxis que assumem uma perspectiva decolonial.

O decolonial surgiu em decorréncia do siléncio da teoria pds-colonialistal® as
contribuicGes de intelectuais da América latina e a partir das experiéncias de resisténcias
de uma “outra” América nao branca, busca-se provincializar a Europa e qualquer forma
de conhecimento que se proponha universal. No entanto, o decolonial ndo se reduz a um
projeto académico, “consiste também numa prética e intervencéo, que surgiu no momento
em que o primeiro sujeito do sistema mundo colonial moderno/colonial reagiu contra os
designios imperiais que se iniciou em 1492 (BERNADINO-COSTA; GROSFOGUEL,
2016, p.17).

A localizagdo temporal, do sistema mundo moderno/colonial europeu tem
repercussdes importantes para os tedricos da decolonialidade. Segundo Bernardino-Costa

e Grosfoguel,

O colonialismo foi a condicéo sine qua non de formacéo ndo apenas da Europa,
mas da propria modernidade]...] tornou-se evidente a centralidade do conceito
de colonialidade do poder, entendido como a ideia de raca e racismo se
constituem como principios organizadores de capital e das relagdes de poder
[...] Esse padr8o ndo se restringiu ao controle do trabalho, mas envolveu

8 Em 2002, Arturo Escobar, antropélogo colombiano e professor da Universidade da Carolina do Norte
apresenta um trabalho, no qual faz referéncia ao grupo de pesquisa “Modernidade/Colonialidade”. O grupo
é formado predominantemente por intelectuais da América Latina. As figuras centrais desse grupo sdo: o
filosofo argentino Enrique Dussel, o socidlogo peruano Anibal Quijano, o semiélogo e teérico cultural
argentino-norte americano Walter Mignolo, o sociélogo porto-riquenho Ramoén Grosfoguel, a linguista
norte-americana radicada no Equador Catherine Walsh, o filosofo porto-riquenho Nelson Maldonado
Torres, 0 antropélogo colombiano Arturo Escobar, entre outros. Cabe ressaltar que esse grupo mantém
didlogos e atividades académicas conjuntas com o soci6logo norte-americano Immanuel Wallerstein.
(OLIVEIRA; CANDAU, 2010, p. 17).
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também o controle do Estado e das suas instituices, bem como a produgéo do
conhecimento (2016, p. 17).

Assim, “A colonialidade como constitutiva da modernidade e nao derivada”
(MIGNOLO, 2005, p.36) é o principal postulado da decolonialidade, ela demarca a
formacéo do eurocentrismo a partir da dominacao e exploracdo colonial, neste sentido, a
Europa forja um discurso sobre si mesma, com a obrigacdo moral de desenvolver o0s
chamados primitivos a despeito da vontade daqueles que sdo nomeados como primitivos
e atrasados. Para Bernadino-Costa e Grosfoguel,

O Longo século XVI, que consolidou a conquista da América e 0 apogeu dos
impérios Espanhol e Portugués, significou ndo apenas a criagdo de uma
economia mundial, mais a emergéncia do primeiro grande discurso do mundo
moderno, que inventou e, a0 mesmo tempo, subalternizou populacées
indigenas, povos africanos [...]. Esse primeiro discurso que inventa, classifica
e subalterniza é também a primeira fronteira do nascente sistema mundo
moderno/colonial passa (2016, p.18).

Essa abordagem subverte a estruturacdo tradicional do conhecimento historico
escolar, incluindo a divisdo em periodos (que 0s programas ndo conseguem romper), e
em consequéncia preconiza a existéncia de uma unica forma de historia. Para Katia Abud,
0 peso de conhecimentos que se tornaram obrigatdrios por forca da tradi¢ao escolar vem
anulando as possibilidades de inovacdo no ensino de Historia e as formas consagradas
fecham as possibilidades de renovacao (ABUD, 2011, p. 167).

A analise da tradicdo do conhecimento historico escolar nesta pesquisa esta
diretamente ligada ao mito de construcdo da nacéo, a politica de branqueamento e o mito
da democracia racial, mas entendemos, a partir do olhar da decolonialidade que toda essa
organizacao/educacional/politica faz parte do projeto colonialista/moderno civilizatério.

A histdria é apresentada a partir da Europa, e a América e o Brasil sobre esse
olhar. Conhecer como a matriz da colonialidade atua na construcdo de identidade
subalternizadas oferece as professoras e aos professores instrumentos e caminhos de
pesquisa para um planejamento a partir da interculturalidade critica. Catherine Walsh

destaca que,

Esta matriz quadridimensionada da colonialidade evidencia que a diferenca
construida e imposta desde a coldnia até os momentos atuais ndo € uma
diferenga simplesmente assentada sobre a cultura, tampouco é reflexo de uma
dominacdo enraizada em questdes de classe como eixo central, como vem
argumentando grande parte da interculturalidade latino-americana (...) a matriz
da colonialidade afirma o lugar central da raca, do racismo e da racializagéo
como elementos constitutivos e fundantes das relagbes de dominacédo
(WALSH, 2009, p.16).

Mas o gue seria essa matriz quadridimensionada da modernidade, colonialidade?

Como ela proporciona um olhar “outro” sobre a historia? Sinto na pratica, a partir do
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percurso realizado até aqui, que tenho incluido um lugar para o sentir na sala de aula, ndo
apenas o afeto nas relacBes, mas um lugar para sentir 0 passado em comunicagdo com o
presente, saindo da historia meramente informativa, intelectual, para ensinar historia na
dimensédo formativa, me instrumentalizando para ajudar as(os) estudantes a entenderem
as desigualdades sociais centradas na matriz modernidade/colonialidade, e como ela
constrdi identidades subalternizadas, uma miopia para os verdadeiros desafios na luta por
alteridade e justica. Ampliando a critica ao sistema, abrimos espacgos para dialogar por
uma educacdo em favor da vida e uma histdria que se op8e a desumanizacao historica da
mulher negra e todos os grupos subalternizados pela matriz.

A educacdo na perspectiva decolonial sugere a superacdo da colonialidade do
poder, do saber, do ser, cosmogonica ou da mae natureza, e apresenta como um problema
a ser considerado pela ciéncia, a teoria politica e a educa¢do (WALSH, 2009, p. 14-15).
Conhecer a matriz possibilita a professoras e professores olhar de outro lugar a suposta
superioridade natural que se apresenta nos conhecimentos sacralizados, como isso
fundamenta as relacdes de forma intersubjetiva e as memarias que se apresentam em sala
de aula.

A colonialidade de poder se refere a estrutura de dominagdo inaugurada no
processo de ocidentalizagdo do que hoje reconhecemos como América e ocorreu como
consequéncias das invasdes coloniais. 1492 se apresenta como um marco de construcao
da Europa como centro, um discurso que invade o imaginario também dos povos que aqui
viviam, ndo sem resisténcia. Para Quijano, a América se constituiu como primeira
identidade da modernidade, estabelecendo os dois eixos fundamentais do novo padrao de
poder, por um lado, a codificagdo das diferengas entre conquistadores e conquistados na
ideia de raca, e por outro, a articulagdo de todas as formas histdricas de controle de
trabalho, recursos e seus produtos em torno do capital e do mercado mundial. “Em outras
palavras, raca e identidade racial foram estabelecidas como instrumentos de classificacado
social basica da populagao” (QUIJANO, 2005, p.107).

A posicdo privilegiada “ganhada” com América, associada a exploracao do
trabalho e ao espolio das riquezas das regides invadidas, outorgou aos europeus vantagens
decisivas para a disputa de comércio do Atlantico e a condicdo de superioridade nas
fungdes, determinando a relagdo entre trabalho assalariado e “legitimidade na
escraviddo”. Nesta perspectiva, para os estudos decoloniais é indispensavel pensar
historicamente o conceito de raca e como ela naturaliza o imaginario do invasor sobre 0s

povos nao europeus. Quijano destaca que,
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A incorporagdo de tao diversas e heterogéneas historias culturais a um Gnico
mundo dominado pela Europa, significou para esse mundo uma configuracdo
cultural, intelectual, em suma intersubjetiva, equivalente a articulacdo de todas
as formas de controle do trabalho em torno do capital, para estabelecer o
capitalismo mundial. Com efeito, todas as experiéncias, historias, recursos e
produtos culturais terminaram também articulados numa sé ordem cultural
global em torno da hegemonia européia ou ocidental. Em outras palavras,
como parte do novo padrdo de poder mundial, a Europa também concentrou
sob sua hegemonia o controle de todas as formas de controle da subjetividade,
da cultura, e em especial do conhecimento, da producdo do conhecimento
(QUIJANO, 2005, p. 110).

Na condigdo de centro do capitalismo mundial, a Europa impds seu dominio
colonial sobre todas as regides e populagdes do planeta, configurando-as em seu padréo
especifico de poder, para essas populac¢des isso implicou um processo e re-identificacdo
historica, pois da Europa foram-lhes atribuidas novas identidades geoculturais. O
processo que levou a esse resultado envolve a expropriagdo dos descobrimentos culturais
das populacdes colonizadas em favor do centro europeu, desde que aptos ao
desenvolvimento do capitalismo. A repressdo, quanto puderam, as formas de producéo
de conhecimentos pelos colonizados, seus padrfes de produgdo, seu universo simbolico,
sua expressdo e objetivacdo da subjetividade. E a imposi¢do, em certa medida, numa
dimensdo de vantagem para o sistema de dominacdo, que os colonizados aprendessem
parcialmente a cultura dos dominadores (QUIJANO, 2005, p.111-112).

Essa complexa estrutura de dominacéo se configura em uma operacdo mental de
suma importancia para se compreender colonialidade do saber e do ser, que estdo
presentes e atuantes no sistema, e visam alienar 0s povos que sobreviveram a violéncia
colonial de seu legado historico e negam a sua existéncia. A colonialidade do saber se
estabelece com a afirmacao da hegemonia epistemoldgica da modernidade europeia, que
se traduz no racismo epistémico. Ela é entendida como a repressao de outras formas de
producdo de conhecimento ndo-europeias, que nega o legado intelectual de indigenas e
africanos, reduzidos a categorias de primitivos e irracionais. E a colonialidade do ser, se
refere a desumanizacao racial da modernidade, a negacdo da humanidade para indigenas
e africanos (WALSH, 2009, p. 14-15). Dito de outra forma, as popula¢@es submetidas ao
processo de colonizagéo tiveram sua forma de ser e viver desarticuladas e invisibilizadas,
deformadas e estereotipadas como culturas e como existéncia.

Ha também a dimensdo da colonialidade cosmogénica ou da mae natureza, que
foi fixada na diferenca binaria cartesiana entre 0 homem e a natureza, esta colonialidade
estd pautada na negacdo das relacOes espirituais e sagradas das comunidades

afrodescendentes e indigenas com a terra e 0s seus ancestrais como seres vivos. Assim,
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pretende anular a forga vital-méagica-espiritual da existéncia desses povos, e embora seja,
segundo Catherine Walsh (2009, p.15), pouco considerada, € o mecanismo de
continuidade do processo civilizatério.

O reconhecimento da matriz nos coloca diante de uma da maiores ilusdes do
proprio sistema, e que também desarticula sua critica profunda, que a ideia de que todas
as dominacdes, a exemplo do racismo, sexismo, eurocentrismo, cristdo-centrismo,
ocidentalismo, heterossexismo etc., sdo problemas derivados do capitalismo e
solucionaveis, uma vez desaparecido esse sistema econdmico?®, ou como caminha no
senso comum que, todas as discriminag0es sao superadas com ascensao social do sujeito

dentro do sistema. Para Grosfoguel,

Se a luta contra o capital ocorre de maneira sexista, racista, eurocéntrica,
ocidental-céntrica, cartesiana, cristdo-céntrica, heteossexista e ecologicida,
continua, portanto, reproduzindo todas as légicas civilizatérias da dominagéo
modernidade/colonialidade e termina corrompendo a propria luta contra o
capital (...) Os meios ndo justificam os fins, e sim os produzem (2016, p. 162).

Essa reflexdo de Gosfoguel me leva também a pensar o ensino de histéria. Como
posso colaborar para construcdo de uma educacdo emancipadora, justa, atuando para
desconstrucBes das identidades subalternas e trabalhando para a educacédo das relacbes
étnico-raciais, se tenho uma visdo do conhecimento histérico escolar eurocéntrica? Como
posso colaborar na desconstrucdo da colonialidade se na pratica uso argumentos que
reforcam sua logica e invisibilizam as lutas seculares dos povos que sofreram as invasoes
coloniais?

O caminho apontado pela interculturalidade critica sugere o deslocamento
decolonial para o ensino de historia. Na vertente contra-hegemonica da matriz colonial, e
sua complexa rede de funcionamento, vamos encontrar também as resisténcias e as lutas

pelas existéncias. Bernadino-Costa e Grosfoguel defendem que,

Os sujeitos coloniais que estdo nas fronteiras — fisica e imaginarias - da
modernidade ndo foram passivos. Eles podem tanto se integrar ao desenho
global das histérias locais que estdo sendo forjadas como podem rejeita-las. E
nesta fronteira, marcada pela diferenca colonial, que atua a colonialidade do
poder, bem como é dessa fronteira que pode emergir o pensamento de fronteira
como projeto decolonial (...) O pensamento de fronteira ndo é um pensamento
fundamentalista ou essencialista daqueles que estdo a margem ou na fronteira
da modernidade. Justamente por estar na fronteira, esse pensamento esta em
didlogo com a modernidade, porém na perspectiva subalterna. (...) Nesta
perspectiva do projeto decolonial, as fronteiras ndo sdo somente este espago
onde as diferencas sdo reinventadas, sdo também loci enunciativos de onde sdo

19 Nesta concepcio, Ramén Grosfoguel estrutura uma critica a esquerda ocidentalizada que acredita que o
que falta para a superacdo dos problemas da humanidade é a superacdo da questdo econdmica de exploracdo
capitalista via luta de classes e, a partir dai construir uma nova sociedade dentro de orientagdes “socialistas”
ou comunistas (2016, p. 162).
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formulados conhecimentos a partir das perspectivas, cosmovisdes ou
experiéncias dos sujeitos subalternos (2016, p. 18-19).

A interculturalidade critica como processo e projeto politico alinhado com a
decolonialidade, permite o reconhecimento do posicionamento critico de fronteira na
diferenca colonial, tornando visiveis outras logicas e formas de pensar diferente da Idgica
eurocéntrica, neste sentido concordo ser a interculturalidade ndo apenas um lugar de
encontro, mas um lugar de questionamentos, contradi¢cdes onde emergem outras histérias,
memodrias de resisténcias e expressdes que trazem respostas ao ensino de historia.

A descolonizacdo € um movimento a se realizar também internamente, entender
que para humanizar o conhecimento de referéncia e a minha forma de ensinar eu precisava
também reconhecer como a matriz operava na minha subjetividade, na minha identidade
e na consciéncia de raca que carrego. A vontade de transformacéo, associada ao
reconhecimento de direitos a educacdo, memoria e existéncia das(os) estudantes, sdo
combustiveis para esse processo intenso e desafiador.

Catherine Walsh propde uma emergéncia educativa propositiva, e ndo apenas
denunciativa, ¢ “pensar a partir de” e “pensar com”, postulados das pedagogias
decoloniais, ancorados na interculturalidade critica. A autora defende que pedagogias
decoloniais seriam todas as propostas alinhadas com o projeto de humanizacdo da
sociedade e descolonizacdo, sdo formas de pensar a educagdo que estimulam a
autoconsciéncia e provocam a acao para a existéncia, a humanizagéo individual, coletiva
e a libertacdo (WALSH, 2009, p.38).

Neste trabalho ndo uso referéncia direta as pedagogias decoloniais, mas
entendendo os principios da interculturalidade critica, defendo que também estamos
colaborando para uma perspectiva decolonial para o ensino de historia, pois, na dimensao
estrutural do conhecimento histérico escolar, estamos realizando dialogos decoloniais e
analisando deste lugar formas de desnaturalizacdo dos conceitos apresentados nas aulas
de historia.

Com a interculturalidade critica, “pensar a partir de” e “pensar com” pode nos
conduzir a olhares “outros”, a temporalidades insurgentes, entendendo que 0s conceitos
ndo sdo sélidos, na fronteira entre 0os conhecimentos, saberes e grupos sociais, posso
encontrar consideracfes para a construcdo de um pensamento critico diferente e
emancipador, compreendendo as memorias das(dos) estudantes e as memorias de
resisténcia que circulam em sociedade como pistas para narrativas “outras” e projetos

“outros” de sociedade. Nesta perspectiva, as identidades subalternas, modeladas e criadas
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a partir do olhar do invasor, passam a ser ressignificadas e as lutas e a expressao dos

povos invisibilizado alcancam a sala de aula.

2.2 Ensino De Histéria, da Memdria Nacional a Identidade Negra

Maria Felipa de Oliveira, ao ser inscrita na memaria nacional pelas forcas populares,
faz refletir sobre o carater conflitivo das disputas sobre o passado. Ela tensiona a narrativa
tradicional sobre a independéncia do Brasil e insere a mulher negra como protagonista
em um evento historico considerado fundacional para o pais. A partir do panorama mais
amplo de reinvindicacdes do direito a memaoria emergem as marcas de lutas, resisténcias
e de reconhecimento da participacdo de negros e negras na constru¢do da sociedade
brasileira como sujeitos histdricos, dando visibilidade a trajetoria afrodescendente e
contribuindo para a construcdo de uma identidade negra positiva na histdria.

As datas celebrativas e o0s herdis instituidos pela historia oficial sdo indicios dos
processos de construcdo da identidade nacional que teve no ensino de histdria, e no saber

escolar, forte instrumento de validacdo ideoldgica.

O ensino de Historia do Brasil estd associado, inegavelmente, a constituicéo
da identidade nacional. Nacionalismo patriotico, cultos a herdis nacionais e
festas civicas sdo alguns dos valores que, na escola integram ao ensino da
histdria do Brasil ou, a0 menos de uma certa histéria do Brasil. E contra essa
histéria patriotica, existe uma série de criticas que buscam desmascarar o seu
carater dogmatico e muito distante de um conhecimento sobre 0 pais e seu povo
(BITTENCOURT, 2004, p. 185).

A autora acrescenta que existe na atualidade um desconforto?® em tratar do
problema da identidade nacional relacionado ao ensino de histéria e defende a ideia de
gue esse problema persiste e precisa ser analisado, direcionando o olhar para o papel do
ensino de historia do Brasil na constru¢do dos valores de nacionalidade, e suas
contribuicbes na formacdo humanistica e intelectual das geragGes futuras
(BITTENCOURT, 2004, p. 186). Duas razdes estdo diretamente ligadas ao problema da
identidade nacional no ensino de histdria; primeiro a necessidade de incorporar a essas
analises o “mito da democracia racial”, no qual se assenta a identidade nacional brasileira;

e segundo, toda uma tradicdo no campo do ensino, percebida como forca na organizacgéo

20 A autora usa a palavra desconforto ao afirmar que as(os) professoras(es) reconhecem o sentido ideologico
da elaboracdo de uma hist6ria nacional a servigo de um grupo, mas com muitas dividas sobre possiveis
saidas para o ensino de historia do pais. Bittencourt, defende em seu estudo que precisamos enfrentar esse
tema através de pesquisas e estudos sobre o nacionalismo no ensino (2004, p. 186-189).
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curricular, que nesta pesquisa entendemos como expresséo da colonialidade/modernidad
e, ancorada no imperativo da universalidade e na visdo Unica da historia.

Chimamanda Ngozi Adichie compartilha em seu artigo “Os perigos da historia
tinica”?!, momentos de sua biografia e a sua descoberta sensivel sobre os impactos de
construir uma Unica visao sobre a historia. Para a autora, € impossivel se envolver com
um lugar ou uma pessoa sem se envolver com as histdrias daquele lugar ou daquela
pessoa, a historia Unica seria neste sentido, responsavel por roubar a dignidade das
pessoas e tornar dificil o reconhecimento da nossa humanidade em comum. Afirma a

autora,

E impossivel falar sobre a historia unica sem falar sobre poder. Existe uma
palavra em igbo na qual sempre penso quando considero as estruturas de poder
no mundo: nkali. E um substantivo que, em tradugdo livre, quer dizer “ser
maior do que outro”. Assim como o mundo econdmico e politico, as historias
também sdo definidas pelo principio de nkali: como elas sdo contadas, quem
as conta, quando séo contadas e quantas sao contadas depende muito de poder.
O poder ¢ a habilidade ndo apenas de contar a histéria de outra pessoa, mas de
fazer que ela seja sua historia definitiva (ADICHIE, 2009, p. 12).

As memorias sobre Maria Felipa de Oliveira a integram e projetam como heroina
negra na histéria do Brasil, fraturando os sentidos de uma memdria nacional cristalizada
no mito da democracia racial e nos convidando a pensar os sentidos dessa existéncia para
0 ensino de historia. Que historia (Gnica) estamos contando sobre o Brasil? Quem sdo e
como sao apresentados 0s sujeitos nestas narrativas? Quais caminhos e experiéncia a
mulher negra viveu na historia? Qual o impacto da narrativa que contamos na
subjetividade e formacdo da identidade das(os) estudantes? Que identidade nacional esta
em disputa ou em deslocamentos?

Para Stuart Hall (2006, p. 69) as tensdes provocadas pelo processo de globaliza¢éo
estariam levando as transformac6es das identidades, algumas se desintegrando, resultado
do crescimento da homogeneizacdo cultural e do pés-moderno, outras sendo reforcadas
pela resisténcia a globalizacdo,?? e outras estdo em declinio e novas identidades estdo
surgindo e tomando o seu lugar. E importante destacar que essa crise ndo esté relacionada

apenas a uma reconfiguracdo do planeta a expansdo e acomodacdo ao estagio atual do

21O perigo de uma histdria Ginica ¢ uma adaptacio da primeira palestra proferida por Chimamanda Ngozi
Adichie no TED Talk, em 2009. E possivel acessa-

lo em: <http://lwww.te d.com/talks/chimamanda_adichie_the_danger_of a_single_story?language=  pt-
br>.

22 Em Stuart Hall (2006, p. 67) o conceito de globalizacio é apresentado como processo de integracio das
comunidades e organizagdes em novas combinacdes de espaco-tempo. O autor dialoga com McGrew
(1992), para afirmar que as fronteiras nacionais sdo atravessadas a nivel global, tornando o0 mundo, em
realidade e experiéncia, mais interconectado.
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capitalismo, mas tem sentidos também histéricos, pois as identidades, e especificamente
as nacionais, foram erguidas sobre sistemas de representacdes culturais que consolidaram
imagens, distorceram, dilaceraram ou silenciaram grupos que foram subalternizados neste
processo. Esses grupos resistiram em mdaltiplas dimensdes, e neste momento emergem
em movimentos de reconhecimento, reivindicagdes por seus direitos, e disputas as
narrativas sobre o passado, colocando em debate o conceito de nagéo construida nas bases

de uma identidade homogénea.

As culturas nacionais sdo compostas ndo apenas pelas instituicdes culturais,
mas também de simbolos e representacGes. Uma cultura nacional é um
discurso — um modo de construir sentidos que influencia e organiza todas as
nossas agdes quanto a concepcao que temos de nés mesmos. (...) As culturas
nacionais ao produzir sentidos sobre “a na¢do”, sentidos com os quais podemos
nos identificar, constroem identidade. Esses sentidos estdo contidos nas
estorias que sdo contadas sobre a na¢do, memdria que conectam seu presente
com seu passado e imagens que dela sdo construidas (HALL, 2006, p. 50-51).

No Brasil, as primeiras formas de escolarizacdo tiveram inicio ainda na primeira
metade do século XIX e o ensino de histéria, organizado pelos documentos curriculares,
inicia a sua existéncia com a fundacao do Colégio D. Pedro Il, em 1837, encontrando na
historiografia francesa suas raizes e seguindo 0s mesmos pressupostos de positividade e
linearidade do conhecimento histérico. Foi neste mesmo periodo que o Instituto Histérico
e Geografico Brasileiro passou a congregar pensadores em busca da identidade nacional
brasileira e de la sairam os primeiros professores de Historia para a instituicdo escolar
(ABUD, 2011, p. 164-165).

No Brasil recém-independente, contexto das memdrias sobre Maria Felipa, a
histdria nacional era caracterizada por um nacionalismo preocupado em apresentar o
Brasil como uma dadiva da Europa formada pelos representantes do poder institucional e
a elite do poder eclesiastico (BITTENCOURT, 2004, p. 194-195).

A historia escolar afirmava o papel das guerras do periodo colonial e
privilegiava o estudo das figuras heroicas, especialmente colonizadores
portugueses, que lutaram pela expulsdo de outros invasores estrangeiros: 0s
missionarios jesuitas, empenhados naquilo que consideravam a “salvagdo dos
gentios”; ¢ os bandeirantes, ocupados a combater a resisténcia indigena.
Configurava-se, assim, um tipo de nacionalismo identificado com o mundo
cristdo, branco, masculino e europeu que procuravam criar forgas identitérias
capazes de solapar eventuais conflitos locais e supostas visdes provinciais
(CAIMI, 2013, p. 21).

A principal critica feita por historiadores é que a historia do Brasil tem sido
ensinada visando construir a ideia de um passado homogéneo difundindo a ideia de uma
democracia racial que muitas vezes aparece em carater dogmatico nas producdes didaticas

e incorporada a tradigdo escolar onde a auséncia de indigenas, africanos e seus
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descendentes, assim como as representagdes construidas sobre esses ndo sao
problematizadas (BITTENCOURT, 2004, p. 198-199).

Munanga (1999, p.50), ao fazer um percurso investigativo em torno da questéo da
mesticagem no Brasil, afirma que a elite brasileira do século XIX e inicio do século XX,
assim como a maioria dos paises colonizados, foi buscar no pensamento cientifico
ocidental europeu caminhos para teorizar, explicar e propor a construcdo da
nacionalidade, vista como problematica por causa da diversidade racial. A discussao
trazia uma forte ambivaléncia, sendo a mesticagem analisada “ora como meio para
estragar e degradar a boa raca, ora como meio para reconduzir a espécie a seus tracos

originais; a ideia sobre a degenerescéncia da mesticagem, etc”. Diz:

A pluralidade racial nascida do processo colonial representava, na cabeca dessa
elite, uma ameaca e um grande obstaculo no caminho da constru¢éo de uma
nacdo que se pensava branca, dai por que a raca tornou-se o eixo do grande
debate nacional que se travava a partir do fim do século XIX e que repercutiu
até meados do século XX. Elaborag@es especulativas e ideolégicas vestidas de
cientificismo dos intelectuais e pensadores dessa época ajudariam hoje, se bem
reinterpretadas, a compreender as dificuldades que o0s negros e seus
descendentes mesticos encontram para construir uma identidade coletiva,
politicamente mobilizadora (MUNANGA, 1999, p. 51).

Uma breve anélise sobre as origens do mestico demonstra que ela nada tem de
harmoniosa ou democratica. Munanga (1999, p.91-93), se reportando a Abdias, afirma
que o Brasil escravocrata herdou de Portugal a sua estrutura patriarcal de familia, cujo
preco foi pago pela mulher negra. A assimetria entre os sexos levou a exploragao sexual
das mulheres negras pelos senhores brancos, sendo impedidas de construirem estrutura
familiar estavel.

O estupro das mulheres negras deu origem ao mulato, ao moreno e ao chamado
homem de cor, que prestou servigos importantes a classe dominante durante o periodo
colonial e hoje é o simbolo da democracia racial. Que praticas e memarias sao herdeiras
desta representacao que atravessa a consciéncia e inviabiliza a mulher negra? O herdeiro
da identidade nacional é resultado da violacdo dos corpos das mulheres negras e
indigenas? A quem serve essa narrativa? Como ela contribui para a manutencdo do
racismo, sexismo e todas as formas de opresséo que compdem a teia do emaranhado social
gue vivemos?

A relacdo entre ensino de histéria e memoria atravessa varias dimensfes da
organizacdo escolar. A selecdo de conteddo e a estruturacdo do curriculo, pode ser
compreendida como uma selecdo cultural de saberes eleitos por uma tradigdo pautada na

visdo eurocéntrica do mundo, imperativos da miscigenagéo e branqueamento. A escola,



38

durante muito tempo ajudou a construir o mito da democracia racial, realizou por forcas
politicas e contextos histdricos a sustentacdo da ndo existéncia do racismo no Brasil, o
mestico como simbolo nacional, foi um modelo artificialmente construido e socialmente
imposto, desnaturalizar esse lugar dentro da historia ensinada € uma importante
contribuicdo para uma educagdo antirracista e comprometida com a educacdo para as
relacdes étnico-raciais. As imagens sobre 0 ser humano e sobre o mundo, construidas
através dessa educacdo deslocam os brasileiros da consciéncia critica sobre a sua
identidade negra e o distancia, até mesmo, do Brasil enquanto espago geografico, uma
total ignoréancia sobre a realidade.

E através da educacdo que a heranca social de um povo é legada as geracdes
futuras e inscrita na historia. Privados da escola tradicional, proibida e
combatida, para os filhos negros a Unica possibilidade é o aprendizado do
colonizador. Ora, a maior parte das criangas esta nas ruas. E aquela que tem a
oportunidade de ser acolhida ndo se salva: a memédria que Ihe inculcam nédo é
de seu povo; a histéria que lhe ensinam é outra; os ancestrais africanos sao
substituidos por gauleses e francos de cabelos loiros e olhos azuis; os livros
estudados Ihe falam de um mundo totalmente estranho, da neve e do inverno
gue nunca viu, da historia e da geografia das metropoles; o mestre e a escola
representam um universo muito diferente daquele que sempre a circundou
(MUNANGA, 2012, p. 29).

Analisando a histéria do ensino de histéria (ABUD, 2011) podemos afirmar que
as formulacdes curriculares, que contribuiram para fixar a histéria como disciplina
escolar, sempre estiveram em tensdes e negociacgdes politicas. O ano de 1988 foi marcante
para redefinicdo do papel da Africa na concepcdo da nacionalidade brasileira, neste ano,
através dos artigos 215 e 242 da Constitui¢do, foi reconhecido a pluralidade étnica da
sociedade e a garantia do ensino das contribuicOes das diferentes etnias na formagéo do
povo. O avango das discussGes ocupou o cenario académico e social e a ruptura com o
mito da democracia racial vai se aprofundando. Em termos de legisla¢Bes educacionais,
tivemos as reformas dos anos 90, e o Ministério de Educacdo elabora os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), que trazem o tema da diversidade cultural, e ap6s muita
luta a conquista da Lei 10.639/03 (OLIVEIRA; CANDAU, 2010, p. 29).

Fruto da mobilizacdo e conquistas de grupos subalternizados historicamente,
através da forca da lei, a histdria escolar passa a ter obrigatoriedade de incorporar o ensino
de histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, além das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana de 2004.

A legislacéo antirracista se tornou um marco na construcao de uma educacao que

caminha para a democratizagdo e correcdo das desigualdades histéricas no Brasil e tornou
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imperativa a reflexdo critica de professoras e professores sobre a narrativa nacional e o
racismo que se alimenta dessa representacdo. As Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais trazem para ambito da escola essa importante
discusséo e deixam evidente a complexidade que envolve a construcdo da identidade
negra, considerando as historicas discriminag¢fes da desvalorizacdo da cultura de matriz
africana, assim como os aspectos fisicos herdados pelos descendentes (ABREU,;
MATTQOS, 2008, p. 09-11).

A Lei 10.639/03 representa um importante avanco nas politicas de acdes
afirmativas e a atuagdo do Movimento Negro nos debates sobre ensino veem
conquistando espacos na luta antirracista na sociedade brasileira, afirmando o curriculo

escolar como espaco de luta, negociacao e dialogo. Segundo Oliveira e Candau,

Nos fundamentos tedricos da legislacao, afirma-se que o racismo estrutural no
Brasil explicita-se através de um sistema meritocratico, agrava desigualdades
e gera injustica. Destaca também que hd uma demanda da comunidade afro-
brasileira por reconhecimento, valorizacéo e afirmacéo de direitos, no que diz
respeito a educacdo, e que esse reconhecimento requer estratégias de
valorizacdo da diversidade. Além disso, esse reconhecimento passa pela
ressignificacdo de termos como negro e raga, pela superacéo do etnocentrismo
e das perspectivas eurocéntricas de interpretacdo da realidade brasileira e pela
desconstrugdo de mentalidades e visdes sobre a historia da Africa e dos afro-
brasileiros (OLIVEIRA; CANDAU, 2010, p. 31).

O processo € rico, promissor, mas tambem muito desafiador. Dentre 0os muitos
horizontes de possibilidades para a efetivacdo das leis antirracistas em educacdo, 0s
debates sobre os temas raciais sio secundarizados nas escolas? e as a¢des, mobilizacoes
e projetos séo realizados através de iniciativas individuais de educadoras e educadores ou
em pequenos grupos que se unem para atuar na garantia do nosso direito. No contexto do
ensino de histdria, comprometido com a educacéo para as relacdes étnico raciais, se faz
indispensavel enfrentar o racismo e o sexismo epistémico que determinam a validagédo do
conhecimento histérico escolar, trazendo para o centro do debate, 0 que esse saber oculta,
mais do que mostra, e como 0s sujeitos subalternos sdo construidos nestas narrativas.

Segundo Gonzalez,

A historia oficial, assim como o discurso pedagdgico internalizado por nossas
criangas, falam do brasileiro como povo “cordial” e afirmam que a histéria do
nosso povo € um modelo de solugdes pacificas para todas as tensdes ou
conflitos que nela tenham surgido. Por ai se pode imaginar o tipo de
esteredtipos difundidos a respeito do negro: passividade, infantilidade,
incapacidade intelectual, aceitacdo tranquila a escravidao etc. (afinal, como
disse Aristoteles, existem pessoas que nasceram para dirigir, e outras para

23 Neste momento escrevo especificamente sobre a minha experiéncia, uma luta por vezes solitaria e por
vezes acompanhada por poucos colegas engajados na constru¢do de uma educacdo que eduque para as
relacGes étnico raciais.
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serem dirigidas). Assim como a histéria do povo brasileiro foi outra, 0 mesmo
acontece com o povo negro especialmente (GONZALEZ, 2020, p.50).

A Lei 10639/03 desencadeou um processo de mudangas epistemologicas e
politicas dos curriculos de histdria no que se refere a educacéo para as relagdes étnico-
raciais (GOMES, 2012). No entanto, concordo com Gonzalez quando ela menciona que
a visdo tradicional da historia do Brasil ainda carrega as representagdes negativadas da
populacdo negra, e que elas se traduzem e reproduzem em praticas sociais subalternas,
onde o0 mais pesado fardo do mito da democracia racial recai sobre a mulher negra. A
dominacdo das representacdes e os tensionamentos em torno da efetivacdo da Lei, podem
ser traduzidos como uma resisténcia da elite branca em reconhecer a questéo racial como
matriz das desigualdades.

Os defensores da miscigenacdo ndo concordam que exista no Brasil uma
identidade negra, em consequéncia dessa visao nasceu duas principais ideias em torno da

historia nacional,

De um lado uma narrativa predominante da interacdo racial e da ndo existéncia
de diferencas; somos uma sociedade miscigenada, originalmente composta por
indigenas, brancos e negros que se misturaram para dar origem ao “brasileiro”;
nossos problemas sociais ndo devem ser confundidos com racismo. De outro,
uma ideia que somos uma sociedade multicultural, com suas sub-identidades
essencializadas e atemporais, pois com énfase na miscigenacdo neutraliza
diferencas culturais e algumas vezes subordina uma cultura a outra, a saida
seria pensar em modelos multicultural com diversas subculturas e sub-
identidades: afro-brasileiros, italo-brasileiros etc. (ALBERTI, 2013, p.32).

Ambas perspectivas podem ser compreendidas como expressdes do mesmo
modelo assimilacionista, sincrético e ndo democratico, construidos pelas elites dirigentes
que atuaram pressionando politica e psicologicamente a populacéo subalternizada. Esse
modelo buscou assimilar as diversas identidades existentes a um modelo nacional e
embora houvesse resisténcia, a politica do branqueamento conseguiu se estruturar como
um ideal a ser perseguido pelos mesticos como alternativa de escapar aos efeitos da
discriminacdo. Esse racismo culturalmente estruturado trouxe como principal
consequéncia a falta de unidade, solidariedade e tomada de consciéncia desse grupo
enguanto segmento politicamente excluido da participacdo politica e distribuicdo do
produto social.

Um caminho necessario a essa complexa questdo € ndao assumir a existéncia de
identidades negras ou de uma cultura afro-brasileira como um fendémeno natural
(naturalizado), a reflexdo deve caminhar para a importancia histérica dos conceitos,

saindo da perspectiva essencialista das identidades e aprofundando os sentidos politicos



41

de ser branco, negro ou mesti¢o no Brasil, sem perder de vista as lutas travadas em torno
dessas construgdes (ABREU; MATTOS, 2008, p. 13-14). A visdo essencialista nega a
historicidade da questdo racial, e formata, através dos modelos romantizados o negro e
qualquer outro grupo que faga oposicdo ao mito da democracia racial. Neste sentido,
como identidades idealizadas e descoladas dos processos histdricos, elas acabam por
reforcar a subalternizacdo; o negro ligado a Africa (aquela parada no tempo que precisa
ser resgatada) e o indigena preso a representacdo do periodo da invasao, nesta abordagem
a capacidade criativa e a existéncia destes grupos sédo negadas.

As identidades podem ser melhor conceituadas como sedimentacGes através do
tempo, diferentes das identificacbes ou posi¢Oes que adotamos como se viessem de
dentro, e sdo ocasionadas por um conjunto de circunstancias, sentimentos, histéria e
experiéncias como sujeitos individuais, mas também apresentam pontos de encontro,
onde, através dos discursos e das praticas somos desafiados a construir uma consciéncia
sobre os nossos lugares como sujeitos sociais de discursos particulares construindo e
reconstruindo nossa subjetividade (HALL, 2006, p.111-112).

Segundo Catherine Walsh (2009), esse movimento de essencializagdo das
identidades, que busca definir uma perspectiva Unica para 0 que € Ser negro, ou ser
indigena, estd integrada a operacdo do multiculturalismo neoliberal e da
interculturalidade de corte funcional como dispositivo de poder, o objetivo é apresentar
uma convivéncia harmoniosa como forma de administracdo da diversidade, evitando o
risco da radicalizacdo de imaginarios e agenciamentos étnicos, garantindo o controle e
sem apontar para transformagdes politico sociais que visem a reducdo das assimetrias
sociais. A raga como elemento constitutivo e fundante das relacbes de dominagéo nao

sera problematizada se o discurso da tolerancia assimilacionista ndo for desmascarado.

Enquanto dupla modernidade/colonialidade historicamente funcionou a partir
de padrdes de poder fundados na excluséo, negacao e subordinagao e controle
dentro do sistema/mundo capitalista, hoje se esconde por tras de um discurso
multiculturalista. Desse modo, faz pensar que com o reconhecimento da
diversidade e inclusdo, o projeto hegemdnico de antes estd dissolvido. No
entanto, mais que desvanecer-se, a colonialidade do poder nos ultimos anos
esteve em pleno processo de reacomodagdo dentro dos designios globais
ligados ao projeto de neoliberalizagéo e das necessidades do mercado; eis ai a
recolonialidade (WALSH, 2009, p.16).

A colonialidade de poder estabeleceu e fixou a articulacao a ideia de “raga” como
instrumento de controle e classificacdo social, neste sentido, as novas identidades foram
produzidas sobre as mesmas bases associadas a natureza dos papéis e lugares na estrutura

global de trabalho e estdo em acordo com a colonialidade do ser, facilmente identificadas
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nas categorias bindrias humanizacdo/desumanizagdo, superioridade/inferioridade,
tradicional/moderno, razdo/ndo-razdo e pressupde 0 eurocentrismo como perspectiva
hegemonica.

Desde os anos 90, a diversidade cultural na América Latina se transformou
num tema em moda. Esta presente nas politicas publicas e reformas educativas
e constitucionais e constitui um eixo importante, tanto na esfera nacional-
institucional como no &mbito inter/transnacional. Embora seja fruto e resultado
das lutas dos movimentos sociais-ancestrais e suas demandas por
reconhecimento e direitos, mas pode ser vista, a0 mesmo tempo, de outra
perspectiva: a que liga aos desenhos globais do poder, capital e mercado. Por
isso € importante o debate e iluminar sua politizagdo. (WALSH, 2009, p.14).

Para operar visando a resisténcia e a continuidade da luta dos povos sociais-
ancestrais € necessaria uma abordagem decolonial da educacdo e a interculturalidade
critica como alternativa para retomar a diferenca em termos relacionais, com vinculo
historico-politico e social de poder. As memorias e representacfes que nos constituem e
orientam as nossas préaticas estdo em uma dimensdo politica e cultural muito complexas,
em disputa e algumas vezes em confronto, a consciéncia desse processo pode oferecer a
todos a possibilidade de se posicionar dentro dessa estrutura e redirecionar os sentidos

sobre si e sobre 0 mundo. Segundo Munanga:

Para ser racista, coloca-se como postulado fundamental a crenca na existéncia
de “racas” hierarquizadas dentro da espécic humana. De outro modo, no
pensamento de uma pessoa racista existem racas superiores e ragas inferiores.
Em nome das chamadas ragas, inimeras atrocidades foram cometidas nesta
humanidade(...) em todos os paises da América do Sul encabecados pelo Brasil
e em outros cantos do mundo demonstra claramente que o racismo é um fato
que confere a “raga” sua realidade politica e social. Ou seja, se cientificamente
a realidade da raga € contestada, politica e ideclogicamente esse conceito é
muito significativo, pois funciona como uma categoria de dominagdo e
exclusdo nas sociedades multirraciais contemporaneas observaveis. Em outros
termos, poder-se-ia reter como trago fundamental proprio a todos os negros
(pouco importa a classe social) a situacdo de excluidos em que se encontram
em nivel nacional. Isto €, a identidade do mundo negro se inscreve no real sob
a forma de “exclusdo”. Ser negro ¢ ser excluido. Por isso, sem minimizar os
outros fatores, persistimos em afirmar que a identidade negra mais abrangente
seria a identidade politica de um segmento importante da populagao brasileira
excluida de sua participagdo politica e econdmica e do pleno exercicio da
cidadania (MUNANGA, 2012, p.10-12).

A identidade politica subalterna e destituida de direitos é a identidade mais
abrangente da populacdo negra, em deslocamento epistémico, essa posi¢do aponta para
um passado histdrico de multiplas experiéncias e estratégias de resisténcias; no presente
convoca a construcdo de uma identidade positiva que faca enfrentamento as
representacfes desumanizadas praticadas pelo racismo; numa projecdo de futuro, a
identidade negra convida a uma tomada de consciéncia e mobilizacdo na luta por direitos

e ao sentimento de coletividade.
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A ideologia do branqueamento desvia a populagéo brasileira de encarar de forma
honesta e politicamente responsavel o problema do racismo, ha os que pensam que a
situacdo de desigualdade que envolve a populagdo negra no Brasil € apenas econdmica,
essa explicacdo puramente economicista, dificulta a analise e cria uma cegueira para as

estruturas racistas que atravessam todas as formas de exclusao.

Saber igualmente fundamental & pratica educativa do professor ou da
professora € o0 que diz respeito a forca, as vezes maior do que pensamos. Da
ideologia. E 0 que nos adverte de suas manhas, das armadilhas em que nos faz
cair. E que a ideologia tem que ver diretamente com a ocultacdo da verdade
dos fatos, com o uso da linguagem para penumbrar ou opacizar a realidade ao
mesmo tempo em que nos torna "miopes” (FREIRE, 1996, p.79).

A busca da identidade negra esta ligada a desconstrucdo e enfrentamento da
alienacdo historica que sofreu a populacédo afrodescendente de seu corpo, de sua cultura,
sua trajetéria e consequentemente sua “inferiorizacdo”. A recuperagdo dessa identidade
comega primeiro pela aceitacdo dos atributos fisicos, a autodefinicdo e autoidentificacéo
e inscrevem 0 corpo negro como o primeiro lugar de poder, em consequéncia desse
processo poderd o negro e a negra despojar-se do complexo de inferioridade e se livrar da
aceitacdo passiva da superioridade do branco (MUNANGA, 2012, p.14).

E evidente a insustentabilidade de uma identidade brasileira pautada em uma
cultura uniforme, entretanto, assumir o discurso simplificador da multiculturalidade
funcional ndo fazem os enfrentamentos as discriminagdes e injusticas sociais provocadas
pelo racismo. Em um lugar, estaria afirmando a ideia de uma cultura mestica, em
branqueamento, sem conflitos e diferencas; no outro, divulgando uma toleréncia, que em
si j& carrega a ideia de superioridade de um grupo em relacdo a outro, poderiamos, nesta
perspectiva, legar as culturas plurais lugares de folclorizagdo no curriculo escolar. Entéo,
como pensar um outro ensino dentro destas reflexdes sobre a memdria e identidade
nacional? Como as memarias sobre Maria Felipa de Oliveira contribuem para o ensino
de historia comprometido com a educacdo para as relacdes étnico-raciais? Por que neste
trabalho a problematizacdo da subalternizacdo da mulher negra na histdria aparece como
central para esse comprometimento politico e social na educacao?

O percurso que estou propondo se estrutura na visdo decolonial de educagéo,
através do curriculo intercultural e no pensamento feminismo negro. A viséo decolonial
de educacédo, em didlogo com a interculturalidade critica, € a expressdo de um projeto
politico, social, episttémico e ético que propdem uma pedagogia que esteja além da

transmissdo de saberes, mas seja entendida como um processo e pratica sociopoliticos
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produtivos e transformadores, assentados nas realidades subjetividades, histéria e lutas
das resisténcias dos povos a colonizacgéo e ao colonialismo.

O feminismo negro é resultado da resisténcia e luta das mulheres negra contra a
subalternizacdo, desta forma dialoga com a visdo decolonial de educacdo. Tanto da
perspectiva do movimento social, quando epistémica, essa trajetdria possibilitou uma
profunda analise da organizacao social a partir da experiéncia das mulheres negras e das
multiplas opressdes que foram e sdo submetidas historicamente. O rompimento com a
invisibilidade e as violéncias impostas a mulher negra ndo poderiam ser alcancadas dentro
do feminismo cléassico, ja que esse ndo abrange as questdes de raca, tdo pouco poderiam
ser fraturadas exclusivamente pelo movimento negro, ja que também nele, estavam elas
submetidas ao machismo. Para as mulheres negras, o lugar de analise de sua condicéo
social foi construido a partir das especificidades de suas historias e luta por direitos, sendo
a interseccionalidade a ferramenta que permite interpretar como os marcadores sociais de
forma combinada impacta na localizacdo do sujeito quanto a distribuicdo de justica,
poder, desenvolvimento de ac6es politicas e sociais. Assim, legaram uma proposta outra
de sociedade, que possibilita conhecer e compreender as acdes e comportamentos de
ambos 0s grupos, dominantes e oprimidos.

Um ensino de historia a partir das contribui¢fes tedricas do feminismo negro
significa reconstruir a maneira de olhar o mundo, uma mudanca de paradigma que
empodera o educador de um lugar sensivel capaz de dialogar com as demandas sociais
contempordneas. O ensino de histéria tradicionalmente esteve assentado no
eurocentrismo, sendo legitimado na hierarquia de poder em que 0 racismo e sexismo sao
estruturantes, a subalternizacdo da diferenca é produzida através do discurso que exclui e
inferioriza o sujeito ndo hegemdnico (homem branco), fraturar essa naturalizacdo e
defender um outro ensino de histéria é também contribuir para uma outra sociedade.

Segundo Sueli Carneiro, a violéncia sexual colonial contra a mulher negra poderia
ser considerada apenas uma “historia”, mas como reminiscéncia continua viva no
imaginario social e adquirindo novas funcdes na ordem social, que mantém intacta as

relacdes de género segundo a cor e raca instituidas desde a escraviddo. Para a autora,

No Brasil e na América Latina, a violagdo colonial perpetrada pelos senhores
brancos contra as mulheres negras e indigenas e a miscigenagdo dai resultante
estd na origem de todas as construgbes de nossa identidade nacional,
estruturando o decantado mito da democracia racial latino-americana, que no
Brasil chegou até as Gltimas consequéncias (CARNEIRO, 2019, p. 313).
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Essa memdria nacional oculta e romantiza as violéncias do processo de
miscigenacdo, mas em deslocamento e fundamentado no feminismo negro possibilita que
a experiéncia historica de lutas e resisténcias das mulheres negras tenha visibilidade e
reconhecimento. A identidade positiva da mulher negra fratura a memoria nacional
desumanizadora, abrindo caminhos para que as praticas e representacGes herdeiras desse

processo de democracia racial sejam desnaturalizadas.

O colonialismo essencializou, classificou corpos colonizados, transformado-
0s em alvo de esteredtipos e representac@es racializadas. O discurso colonial,
e especialmente o racismo cientifico do século XIX, construiu corpos
destituidos do ‘ser’, excluidos da condigdo de sujeitos sociais, suas habilidades
intelectuais para produzir conhecimento e participar ativamente foram
negadas. Esse discurso afetou profundamente as mulheres colonizadas, em
funcéo da complexidade das intervencdes que lhe sequestraram a humanidade
(CARDOSO, 2017, p.01).

Maria Felipa de Oliveira é uma mulher negra na memdria nacional e em uma
sociedade escravista luta pela independéncia do Brasil na Bahia, ela disputa espago na
narrativa e me convida a pensar a trajetoria da histdria escolar como saber ensinado,
identificando sua tradicdo, memdaria e projeto de sociedade que esse saber vem ajudando
a construir.

Ana Maria Monteiro (2017) afirma que a articulagdo da selecdo cultural dos
conteudos expressa nas propostas e nas praticas curriculares com a didatizagéo, se faz em
funcdo da finalidade educativa e possibilita a formacdo de representacdes e valores
pelas(os) estudantes. A autora defende ser fundamental considerar a relacéo entre historia
e memoria para pensar o0 ensino e, em dialogo com Pierre Nora, afirma que o ensino de
historia pode ser compreendido como um “lugar de memoria” por apresentar os trés

sentidos da palavra: material, simbdlico e funcional.

E material por seus aspectos administrativos e técnicos de organizagéo
institucional de espacos e tempos; funcional, pois permite a0 mesmo tempo a
cristalizacdo das lembrancas e sua transmissao; simbélico, porque permite a
atribuicdo de sentidos e ressignificacdo de praticas e representacdes.
(MONTEIRO, 2017, p. 14).

Reconhecer o ensino como lugar de memoria e o seu valor para a construcéo
identitaria das(os) estudantes, contribui para dimensdo problematizadora e critica do
conhecimento historico escolar e questiona a legitimacdo de poderes instituidos, em
perspectiva conservadora. Esse olhar ndo esté restrito a aspectos técnicos e pedagogicos,
mas provoca o educador a uma percepcao subjetiva sobre sua(s) identidade(s) dentro

destas memorias e conhecimentos de referéncia.
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3. FEMINISMO NEGRO: LENTES INTERPRETATIVAS PARA O
CONHECIMENTO HISTORICO ESCOLAR

Neste capitulo discuto a importancia da mulher negra no ensino e as
representacfes construidas e negadas historicamente, destacando as analises de Lélia
Gonzalez sobre as representacdes racializadas, e as de Beatriz Nascimento sobre a mulher
negra no mercado de trabalho, problematizando a relacdo entre representacdes e praticas
culturais. Pretendo, partindo de uma visédo contemporéanea da condi¢do da mulher negra
na sociedade, compreender os elementos histéricos e sociais que mobilizaram o
feminismo negro no desenvolvimento da interseccionalidade como categoria de analise,
refletindo sobre seu potencial na educacéo.

A narrativa historica escolar brasileira foi excludente por muitos séculos e a
mulher negra destituida enquanto sujeito da historia. Fazer enfrentamento a essa realidade
é também contribuir para que as estudantes encontrem referéncias histéricas positivas de
identificacdo e conhecam a historia para além da identidade nacional branca e que possam
desnaturalizar os padrBes civilizatérios da modernidade/colonialidade, conhecendo e

também construindo outras Idgicas de ser e de viver.

3.1 Mulher Negra e Representacdo no Ensino de Histéria

As resisténcias a colonizacdo e as lutas por direitos sdo realidades desde as
invasdes coloniais, no entanto, a visibilidade deste processo € espaco de disputa enquanto
perspectiva historica ensinavel. A democracia racial como ideologia reguladora do
sistema, e por muito tempo caminho teorico para explicacdo da formacdo da sociedade
brasileira no conhecimento histdrico escolar, vem sendo denunciada como um importante
elemento na luta contra o racismo.

A oportunidade de estudar como o mito da democracia racial se manifesta na
compreensdo e selecdo dos conteudos de histéria, me fizeram reconhecer o quanto a
minha aula, apesar das tentativas de renovacao, apresentava um discurso da miscigenacao
assimilacionista, e para uma aula de historia antirracista, foi necessario também buscar
outros paradigmas como inspiragdo para um trabalho significativo e que dialogue com as
demandas da minha comunidade. Desta forma, o feminismo negro representa um campo
de saber capaz de oferecer interpretac®es outras sobre o Brasil, saberes que possibilitam

as desconstrugdes racistas e excludentes nas narrativas histéricas escolares
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Para Pereira, fazendo mengao a Lei 10.639, “parte da Iuta do movimento negro
com relacdo a questao educacional ¢ a reavaliacao do papel do negro na histdria do Brasil”
(2012, p.113), um desafio que envolve desde a producdo do conhecimento, quanto a
difusdo e distribuicdo dos contetdos nos curriculos escolares. Nestes debates podemos
observar a colonialidade do saber, do poder e do ser que se expressa na manutencdo do
viés eurocéntrico historicamente adotado.

Para um ensino de historia antirracista, antissexista e que atue para a educacao das
relacGes €étnico raciais, acredito que o passo inicial € romper com o mito da democracia
racial, buscando compreender esse emaranhado ideoldégico na construcdo do
conhecimento histérico e na formacdo das identidades, na minha vivéncia como
educadora e mulher afroindigena, e das estudantes. Se o ensino de historia foi validacao
ideoldgica para construcao de uma sociedade racista, o deslocamento proporcionado pela
producdo epistémica do feminismo negro, podera descontruir a condi¢do de naturalidade
das identidades subalternizadas e atuar para uma nova consciéncia, onde os valores de

alteridade sejam uma realidade no ensino e a educacdo emancipadora. Para Gonzalez,

Enquanto a questéo negra ndo for assumida pela sociedade brasileira como um
todo, negros, brancos e nds todos juntos refletirmos, avaliarmos,
desenvolvermos uma préxis de conscientizacdo da questdo da discriminacao
racial neste pais, vai ser muito dificil o Brasil chegar ao ponto de efetivamente
ser uma democracia racial (GONZALEZ, 2020, p.310).

Neste sentido, Lélia Gonzalez (2020, p.310-312) faz uma importante critica ao
mito da democracia racial e defende que muito trabalho devera ser realizado para que o
pais se reconheca como multiétnico e onde, em termos culturais, o lugar do negro possa
ser fonte de uma producdo artistica oficial. Essas reflexGes aplicadas ao campo
educacional, potencializa a compreensao do papel do conhecimento histdrico escolar na
desconstrucdo dessa ideologia. Nesta perspectiva, cabe a toda comunidade escolar,
apoiada na legislacédo antirracista, lutar para a construcdo de uma educacdo que faca das
relagdes étnico raciais um tema estruturante das praticas educativas, e também defender
um curriculo que subverta a légica moderno/colonial reconhecendo a populagao
afrodescendente como sujeitos da propria histéria e autores do préprio discurso. Todo

esse movimento € alicerce para formacao de identidades que, de acordo com Gonzalez,

Néo é facil, so na pratica € que vai se percebendo e construindo a identidade,
porgue o que esta colocado em questdo também é justamente uma identidade
a ser construida, reconstruida, desconstruida, num processo dialético realmente
muito rico (GONZALEZ, 2020, p. 312).

Para Sueli Carneiro (2011), o pensamento social brasileiro, em suas perspectivas

teoricas, responde pela postergacdo do reconhecimento de praticas racistas na nossa
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sociedade. As teses transitam, desde a visdo de uma natureza idilica das relagGes raciais
(democracia racial); ou apontando como reminiscéncia da escravidao, estando fadada ao
desaparecimento, na medida que se distancia no tempo desta experiéncia historica; ou
como epifendmeno da desigualdade de classes. Essas teses caem por terra na medida em
que economistas vém qualificando as relacdes de desigualdade entre brancos e negros de
forma a consolidar a racialidade como variante estrutural para compreensdo da

desigualdade. Segundo a autora,

De fato, as disparidades nos indices de Desenvolvimento Humano entre
brancos e negros revelam que o segmento da populagdo brasileira
autodeclarado branco apresenta seus indices indicadores econdémicos — renda,
expectativa de vida e educacdo — padrbes de desenvolvimento humano
compativel com a Bélgica, enquanto o segmento da populacdo brasileira
autodeclarado negro (pretos e pardos) apresenta indice de desenvolvimento
humano inferior ao de inimeros paises em desenvolvimento, como a Africa do
Sul (CARNEIRO, 2011, p.18).

O distanciamento de realidades socioecondmicas entre brancos e negros se torna
um abismo se a perspectiva de género for considerada. Pois, para as mulheres negras, o
colonialismo perpetua praticas discriminatérias determinantes para condi¢ao de pobreza®*
e da marginalizacdo da populacdo afrodescendente, pois na maior parte das vezes a
mulher ¢ a base das familias. %°

Beatriz Nascimento (2019, p. 259-262) afirma que, para entender a situagéo da
mulher negra, se faz necessario um distanciamento no tempo, um olhar para as estruturas
de formacdo da sociedade brasileira dos tempos coloniais. As hierarquias que se
formaram estabeleceram para as mulheres brancas, o lugar de esposas e mae, um papel
idealizado “naquilo que o ocio lhe representava como suporte ideologico de uma

sociedade baseada na exploracdo do trabalho” (NASCIMENTO, 2019, p. 259),

24 Segundo o Instituto de Politicas econdmicas aplicadas, IPEA, 24,8% da populagio estava em condicio
de pobreza monetéria e 6,6% em extrema pobreza em 2019, sendo que o percentual de pessoas pretas ou
pardas no indicador de pobreza mais que duplicou em comparagdo com pessoas brancas, e é 2,6 vezes maior
na extrema pobreza. Um estudo de 2021 do Centro de Pesquisa em Macroeconomia das Desigualdades
(MADE/ USP) observou esses indicativos em diferentes fases do Auxilio Emergencial, e em todos os
cenarios, mulheres negras sdo as que mais sofrem com a pobreza e a extrema pobreza — na fase em que o
beneficio foi suspenso, de janeiro a margo de 2021, 41% delas estava em situacao de pobreza, e 14,6% em
extrema pobreza. Disponivel em: < https://www.geledes.org.br/actionaid-traca-perfil-das-desigualdades-
de-genero-e-de-raca-no-brasil-em-novo-relatorio/ > Acesso em jan. 2022.

25 Uma mée negra que sai para trabalhar antes que seus filhos acordem, que chega quando eles ja estdo
dormindo, que ganha abaixo do minimo para alimentar a familia, que vive um relacionamento abusivo
porque acredita ser melhor que estar sozinha (pensamento forte no contexto da minha familia), que teme o
envolvimento do filho com o crime, que teme perder a filha para a prostituicao...Este trabalho é sobre a
mulher negra, nem toda mulher negra é mde, mas néo deixo de reconhecer a trajetoria da minha familia, a
luta da minha mée e a dor da mée negra e também a dor de seus descendentes, se erguer e construir uma
trajetoria diferente € resultado dos sacrificios de muitas maes negras.


https://www.geledes.org.br/extrema-pobreza-avanca-e-atinge-14-milhoes-de-familias-no-brasil/
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contrariamente, a mulher negra ocupava lugar de trabalho e de fornecedora de mao de
obra, ja que seus filhos eram tomados como escravos.

Na sociedade contemporanea, mesmo com suas diversificacdes nos setores
produtivos, os lugares de hierarquias foram mantidos, e as diferencas se perpetuam
enquanto subalternidades reguladas pelo fator racial. Para a mulher negra, as relagdes de
género, segundo raca, instituidas na escravidao se mantem intactas, adquirindo novos
contornos na ordem social contemporanea. Elas tiveram uma experiéncia historica
diferenciada, estando distante do discurso classico da opressao da mulher, assim como
este, ndo da conta da diferenca qualitativa do efeito da opressao sofrida sobre a identidade
feminina negra (CARNEIRO, 2019, p. 313-321).

As mulheres negras nunca foram tomadas como frageis, trabalhavam nas ruas, nas
lavouras, nunca lhes foi reservado o cuidado exclusivo do lar e suas familias eram
dilaceradas pelo sistema escravista, para essa dor, para essa historia e suas consequéncias
na realidade social brasileira, pouca ressonancia epistemoldgica e politica tiveram o0s
movimentos feministas classicos, assim como, ndo existe espaco para a analise desses

lugares no conhecimento historico escolar, eles estdo em construcdo. Carneiro afirma que,

E a consciéncia desse grau de exclusio que determinaram o surgimento de
organiza¢do de mulheres negras de combate ao racismo, tendo por base a
capacitacao de mulheres negras, assim como o estimulo a capacitagdo politica,
a visibilidade, a problematica especifica das mulheres negras na sociedade
brasileira, a formacdo de propostas concretas de superacdo da inferioridade
social gerada pela excluséo de género e raca, e a sensibilizacdo do conjunto do
movimento de mulheres para as desigualdades dentro do que o racismo e a
discriminacéo racial produzem (CARNEIRO, 2011, p. 122).

A organizacdo de mulheres negras e sua producdo intelectual é poténcia para
pensar um projeto outro de educacgdo, instrumentalizando estudantes para o
desenvolvimento da compreensdo critica da historia. Entretanto, € necessario se
posicionar contra 0s processos de apagamento da trajetéria das mulheres negras no
conhecimento histérico escolar, fazendo emergir narrativas que tragam justica para o
passado dos nossos ancestrais, fortalecendo a identidade negra das estudantes e
fomentando o amor pela negritude.

Lélia Gonzalez (2020), analisando o lugar da mulher negra na sociedade
brasileira, acessa as representacdes distorcidas, e caminha rumo a critica a narrativa
historica classica que alimenta o pensamento moderno/colonial e oculta o protagonismo
da mulher negra na histéria do Brasil em favor de uma suposta historia universal. O lugar
que a autora fala denuncia o duplo fenémeno constitutivo da sociedade brasileira, racismo

e sexismo, que produz efeitos violentos sobre a mulher negra. Enquanto mulher ela sofre
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a violéncia de género, enquanto negra a discriminacdao racial, essas camadas de diferenca,
tomadas como identidades subalternas, amplificam os desafios de sua existéncia e
pressionam na tentativa de silenciar sua voz em Vvarios espagos sociais.

Analisando a situacdo do mercado de trabalho, Nascimento afirma que “a mulher
negra tem possibilidades menores que qualquer outro grupo social” (NASCIMENTO,
2019, p.263), ocupando as mais baixas posicdes da hierarquia social, um tipo de
subordinacdo que conduziu sua condicao feminina a um tipo de dominacéao sexual, desde
os primdrdios da colonizacdo a legitimacdo da exploracdo sexual através do tempo,
praticas que se estruturam através de “representacdes baseadas em estereotipos de que
sua capacidade sexual sobrepuja a das demais mulheres, e de que sua cor funciona como
atrativo erotico” (NASCIMENTO, 2019, p. 263).

As representac@es histdricas classicas formatadas na logica racista e sexista da
sociedade brasileira, recorte interseccional da narrativa, apresentam a mulher negra como
trabalhadora escrava de eito e mucama, imagens gque apontam para 0 processo de
formacéo cultural do Brasil e seus modos de rejeicao e integracdo do papel desta mulher.
Essas imagens se concentram tradicionalmente em perspectivas negativadas, nao
reconhecendo possibilidades de transgressdes, resisténcias e lutas, sdo construcoes que
ocultam os valores e a forca da capacidade dessas mulheres de sobreviver e defender suas
familias.

De acordo com Gonzalez (2020), em ambas as condicGes, escrava de eito e
mucama, o que se percebe, realizando o deslocamento de perspectiva, € a mulher na tarefa
de doacgéo da forca moral para a sobrevivéncia de seu homem, seus irmaos, suas irmas,
filhos e filha no cativeiro. Como trabalhadora de eito, a mulher é forca que alimenta e
impulsiona a fuga e revolta dos seus companheiros e, “muitas vezes, cometendo o suicidio
para que o filho que trazia no ventre nao tivesse o mesmo destino que ela” (GONZALEZ,
2020, p. 53). Enquanto mucama, cabia-lhe a tarefa dos cuidados da Casa Grande e dos
filhos das sinhazinhas, sem contar as investidas sexuais dos senhores brancos e seus
parentes. Deste lugar se originou a figura da “Mae Preta”, que tem a funcao de cuidar e

educar os filhos dos senhores. Para Lélia Gonzalez, a imagem da “Mae Preta”,

...tem sido explorada pela ideologia oficial como exemplos de integracéo e
harmonias raciais, supostamente existente no Brasil. Representaria 0 negro
acomodado, que passivamente aceitou a escraviddo e a ela correspondeu
segundo a maneira cristd, oferecendo a outra face ao inimigo. Entretanto, ndo
aceitamos tais estereotipos como reflexos fiéis de uma realidade vivida com
tanta dor e humilhacdo (GONZALEZ, 2020, p. 54).
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Houve diversas formas de resisténcias a escravidao, algumas sao identificas nestes
lugares como formas “passivas”, sendo a “Mae Preta” com suas historias, e presenga, de
importancia fundamental na formacdo das crencas e dos valores culturais da sociedade
brasileira. Outro fator também destacado por Gonzalez (2020) é a importancia da
maternidade para as sociedades africanas, as mulheres eram muito valorizadas enquanto
méae, e muitos arquétipos de poder se apresentam nesta imagem, essas reflexdes podem
nos ajudar a compreender porque, mesmo escravizadas e sob violéncia, as mulheres
negras realizavam a fungdo de cuidar das criangas brancas com dignidade. Essa
dignidade, nesta perspectiva, ndo é sintoma da aceitacdo a escraviddo e, esses valores
ancestrais vem com a populacdo preta através do atlantico, estdo alicercados em
representacdes culturais das na¢cdes que chegaram ao Brasil.

Os deslocamentos interpretativos propostos por Lélia Gonzalez para essas
representacdes, ndo fazem parte das narrativas oficiais, a mucama, a “Mae Preta” e a
“escrava de eito” sdo apresentadas de forma a atualizar o sistema opressor de exploragéo,
pois a énfase é a objetificacdo dos corpos negros, sendo reduzidos a sua utilidade na
lavoura, na Casa Grande e na cama dos senhores. Essas construcdes estdo alinhadas a
ideologia do mito da democracia racial.

O carnaval é o momento em que o mito da democracia racial € atualizado, a mulata
transformada em rainha, devorada pelos olhares em méaxima exalta¢do, no seu cotidiano
¢ a empregada doméstica, “sendo mulata e doméstica as atribuigdes de um mesmo
sujeito” (GONZALEZ, 2020). Essas representacdes sdo reconfiguragdes da colonialidade
para a mulher negra, de modo geral é assim que o restante da sociedade vé essa mulher,
neste lugar ela sofre o refor¢o da internalizagéo da diferenga como inferioridade e da
subordinacdo, além dos desafios cotidianos na luta pela sobrevivéncia, a mulher negra
enfrenta uma luta interna na construcdo de uma imagem positiva da sua identidade afro-
brasileira.

As imagens possuem natureza ideoldgica e elas influenciam ndo sé como as
pessoas pensam ao NOssO respeito, mas também na forma como pensamos nossa

identidade. Para bell hooks,

Enquanto as pessoas negras forem ensinadas a rejeitar nossa negritude, nossa
historia e nossa cultura como Unica maneira de alcancar qualquer grau de
autossuficiéncia econdmica, ou ser privilegiado materialmente, entdo sempre
haverd uma crise na identidade negra. O racismo internalizado continuara a
erodir a luta coletiva por autodefinicdo. Massas de crian¢as negras vao
continuar a sofrer de baixa autoestima. E, ainda que sejam motivados a se
empenhar ainda mais para alcancar o sucesso, porque desejam superar 0S
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sentimentos de inadequacdo e falta, esses sucessos serdo minados pela
persisténcia da baixa autoestima (HOOKS, 2019, p.60).

De acordo com Gonzalez (2020, p. 99), racismo é uma construcao ideoldgica cujas
praticas se concretizam nos diferentes processos de discriminagdo racial e no discurso de
exclusdo reinterpretado de acordo com o interesse das classes dominantes. Neste sentido,
a escola, sem posicionamento critico, atua como um aparelho ideoldgico de dominacéo,
e a narrativa escolar, quando ndo problematizada, realiza o papel de consolidar as
representacdes distorcidas que naturalizam as desigualdades sociais.

A autora, como intérprete do Brasil, apresenta em seus textos importantes
reflexdes sobre a historia escolar e como as criangas negras sao acolhidas e tratadas pelo
sistema, criancas sendo vistas apenas como indisciplinadas, desajustadas e pouco
inteligentes, sendo a discriminacdo cultural uma marca das matérias ensinadas,
constituindo “um ritual de formalidade e ostentacdo da Europa, e mais recentemente dos
Estados Unidos” (GONZALEZ, 2020, p. 39).

Para um ensino de historia critico, imagens devem ser levadas a questionamentos,
trazendo reflexdes para o campo das representacdes e desumanizagdes racistas presentes
nas narrativas cléssicas sobre o papel da mulher negra na formacdo da sociedade
brasileira. 1sso ndo significa apenas trazer os sujeitos excluidos as narrativas, mas
apresentar “outra” perspectiva historica para esses lugares, realizando os deslocamentos
onde a resisténcia e o olhar do sujeito ganham protagonismo. O Feminismo negro como
um lugar de resisténcia e produgdo de saber possibilita ao ensino de historia a critica a
matriz moderno/colonial a partir da experiéncia da mulher negra e potencializa o
reconhecimento das narrativas escolares como espaco de poder e producéo de realidades.

Para a populacdo negra, a Lei 10.639/2003, que inclui no curriculo oficial a
obrigatoriedade das tematicas das historias e das culturas afro-brasileiras, € uma garantia
legal para que a escola seja um espago de multiplas identidades, ela impulsiona a
visibilidade das trajetdrias negligenciadas, e apontam para uma representatividade que
confronta os arquétipos de controle. A esperanca de transformacéo se nutri de elementos
que fortalecam a negritude, mantendo a constancia do propdsito, a constru¢do de uma
educacdo antirracista e antissexista no ensino de historia. Neste sentido, conhecer o
pensamento feminista negro, olhar a historia através destas lentes interpretativas,
reconhecer as representacfes distorcidas sobre o povo negro como instrumentos de
alienacdo da identidade positiva, possibilitam reavaliacdo da pratica docente e

instrumentaliza¢do para um ensino engajado na luta contra as desigualdades. Reconheco
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que esse sentimento de empoderamento da negritude vem da autodefini¢do, do poder de
pertencimento a um grupo e fortalecimento da minha identidade negra, seguindo esse
fluxo penso: O que seria possivel para a sociedade se o0 ensino de historia
instrumentalizasse as(0s) estudantes a romper com as subalternidades, problematizando
as opressOes racializadas e de género? Que horizontes de possibilidades poderiamos
construir através do dialogo entre os saberes?

A aprendizagem de histéria que seja significativa para as demandas sociais
existentes, em especial para a populacdo ndo-branca, exige tornar evidente o vinculo entre
passado e presente desvelando as omissdes e rompendo com as imagens controladoras.
Defendo que merecemos aprender mais sobre a historia das mulheres negras e combater
a ldgica androcéntrica dos contetdos, questionando a interpretacdo do conhecimento
historico que se baseia na dominacéo, na relagdo desigual de saber-poder, levando para
sala de aula contra narrativas, ou narrativas outras sobre a historia. Esta histdria, alcanga
a subjetividade das(os) estudantes, amplia 0 espaco de dialogo e contribui para a
valorizagédo da negritude na historia e na identidade das(os) estudantes.

Para Patricia Hill Collins (2019, p. 270), as mulheres negras podem se ajudar rumo
ao empoderamento pessoal, para a autodefinicdo, mas o verdadeiro poder para essa

jornada esta na propria mulher como individuo. Segundo a autora,

Escolas, midias impressas e 0s meios de comunicacdo, agéncias
governamentais e outras instituicbes do ramo de informacdo reproduzem
imagens controladoras da condi¢do da mulher negra. Em resposta, as mulheres
negras se utilizam tradicionalmente das redes familiares e das instituicGes da
comunidade negra como espago para se opor a essas imagens (COLLINS,
2019, p.277).

Para as mulheres negras, segundo Collins (2019), é muito importante encontrar
uma voz coletiva e autodefinida que possa proporcionar a construcao de espagos para que
as resisténcias silenciosas possam vir a ter voz. Esses espacos se configuram como lugares
seguros para resistir & objetificacdo e alcangar a reconciliagdo com a nossa imagem
interna, saindo do medo e do siléncio a transformacdo em linguagem e ac¢do. Concordo
com a autora e acredito que muitas/os jovens ndo identificam espacos seguros para essa
expressao em suas realidades, esses espacos precisam ser criados ou visibilizados, para
que possam se fortalecer. Para bell hooks,

Uma cultura de dominagdo exige a autonegagdo de todos os seus cidaddos.
Quanto mais marginalizados, mais intensa a demanda. Uma vez que as pessoas
negras, especialmente as mais pobres, sdo bombardeadas por mensagens de
que ndo temos valor, de que ndo somos importantes, ndo € de surpreender que
caiamos na armadilha do desespero niilista ou nas formas de vicio que
fornecem um escape momenténeo, ilusdes de grandeza e libertagéo temporéria
da dor de encarar a Coletivamente, pessoas negras e nossos aliados somos
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empoderados quando praticamos 0 autoamor como uma intervencdo
revoluciondria que mina as praticas de dominacao.(...) Amar a negritude como
resisténcia politica transforma nossas formas de ver e ser e, portanto, cria as
condi¢Bes necessarias para que nos movamos contra as forcas de dominacéo e
morte que tomam as vidas negras (hooks, 2019, p.62).

A aula de historia pode contribuir para inspirar jovens na construcdo e encontro
de lugares seguros de fala e expressdo. O feminismo negro fortalece o valor de
comunidade (HOOKS, 2013) para o trabalho pedagdgico e tensiona o curriculo, trazendo
representacdes positivas, do passado e do presente, como parte da selecdo de contetdo.
O encontro com a trajetoria de nossas ancestrais mobiliza nossa subjetividade para o
encontro com a identidade negra a partir do lugar de poder, contribuindo para a
desconstrucdo do mito da democracia racial, sendo este, fraturado pela a forca e
resisténcia da mulher e do homem negro na histéria.

Maria Felipa de Oliveira, heroina negra da guerra pela independéncia do Brasil na
Bahia, ¢ uma forte representacdo das mulheres negras na histéria, podemos explorar 0s
sentidos dessa liberdade, a partir da participagédo dos grupos populares no movimento,
porém seu protagonismo amplia as reflexdes sobre as formas de ser mulher neste contexto
historico. Sobreviver através das memorias é uma forma de resisténcia e abre caminhos
educativos para o fortalecimento da identidade negra, das mulheres negras especialmente,
e representa todos que foram excluidos da narrativa sobre a independéncia do Brasil.

As relacdes de género e raga devem ser historicizadas, problematizando o que foi
ocultado e invisibilizado pelo racismo e sexismo epistémico presente na historia escolar.
A luta contra a invisibilidade ¢ uma pauta do feminismo negro em todos os espacos
sociais, rompendo com a condicdo de universalidade e defendendo um olhar
interseccional, tanto para a producdo do conhecimento como para os lugares dos sujeitos.
A invisibilidade mata, “quando pessoas negras reivindicam o direito a voz, elas estdo

reivindicando o direito a vida” (RIBEIRO, 2019, p. 25).

3.2 Interseccionalidade no Ensino de Historia

Ao iniciar os estudos sobre a producdo das intelectuais feministas negras, senti
um entusiasmo pela maneira sensivel que esses conhecimentos se estruturam, elas
apresentaram a realidade de um lugar extremamente desafiador, rasgaram o véu sobre a
cegueira social do racismo e sexismo e ao mesmo tempo, alimentam a esperanca de uma

sociedade mais justa para todos, ao defender propostas de organizacao social a partir das
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lutas contra a logica colonial, problematizando e trazendo reconhecimento para 0s
principios excludentes nos quais se assentam a nossa sociedade.

E negativamente surpreendente que, antes do Profhistoria, eu ndo tenha
conhecimento sobre Lélia Gonzalez ou bell hooks por exemplo, é importante destacar que
na licenciatura o curriculo era totalmente eurocéntrico. Fiz faculdade, varios cursos de
atualizacdo (inclusive sobre género), pés-graduacdo e nunca me foi ofertada a
oportunidade de conhecer intelectuais negras ou 0 pensamento feminista negro. Esse
encontro renovou minha perspectiva para o ensino de histdria e ampliou a compreensao
do meu papel como educadora. Neste sentido, entendo ser um convite do feminismo negro
0 autoconhecimento, a primeira transgressdo € se avaliar dentro do sistema
moderno/colonial, identificar e caminhar progressivamente na libertacdo do pensamento,
rumo a construcdo de uma educacdo que faca resisténcia a dominagéo e instrumentalizem
estudantes a desnaturalizar injusticas e preconceitos sociais.

Ao iniciar a pesquisa sobre Maria Felipa de Oliveira, fui percebendo que ela
indicava uma reorientacdo para o ensino de histéria e nutria positivamente minha
negritude. Mulher de pés descalcos, conhecedora dos caminhos, mulher do mar e do
fogo, sua trajetoria me conforta, conversa como minha ancestralidade de um lugar muito
especial, me faz recordar as mulheres da minha linhagem que sobreviveram a violéncia
colonial e permitiram a minha existéncia. Existe espaco para 0 amor na producdo
académica? Existe lugar para sentir entusiasmo e conforto com o conhecimento? Para bell
hooks (2013) na pedagogia engajada os entusiasmos devem coexistir com a atividade
intelectual, essa separa¢do é mais uma heranca da modernidade/colonialidade.

O siléncio sobre Maria Felipa de Oliveira na narrativa tradicional e a
sobrevivéncia de sua trajetoria através das memdrias, indicam a forca mobilizadora da
sua presenca na histéria como forma de resisténcia e representagdo para a mulher negra.
Convidar Maria Felipa para a sala de aula possibilita uma aproximacgéo com os diferentes
tipos de discurso histérico, as memdrias como fontes e o reconhecimento do carater
politico do conhecimento historico escolar. Esse movimento teria pouco alcance
formativo se ela fosse tomada apenas como um nome no pantedo dos herdis nacionais®®,

ndo se trata apenas de trazer novos temas para a sala de aula, mas abrir espacos para outras

%6 Ela foi reconhecida no livro dos her6is em 12 de dezembro de 2012. Disponivel em: <
https://www.agenciabrasilia.df.gov.br/2018/12/12/mais-21-herois-e-heroinas-sao-inscritos-no-livro-de-
aco-no-panteao-da-patria/ > Acesso em jan. 2022.
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epistemologias, assim como pensar outras formas de ensinar. Neste sentido
intencionamos apresentar a interseccionalidade como ferramenta metodoldgica para o
ensino de historia e a pedagogia engajada de bell hooks, como bases estruturantes de uma
educacdo antirracista, antissexista e emancipadora.

Para apresentar a interseccionalidade, sinto ser necessario trazer um pouco da
trajetdria desse conceito, isso porque percebo que ele € muito maior que uma ferramenta
metodologia, é principalmente a consciéncia sobre as condi¢des de existéncias das
mulheres negras na sociedade e na historia. Quando mediamos atividades que provoquem
essa reflexdo, ndo serdo apenas os olhares de percepcdo sobre o mundo que serdo
amplificados, mas principalmente a percepcao de cada estudante sobre suas condicdes de
privilégios ou subalternidade, e essa condi¢do ndo deve estar dissociada da trajetdria
dessas mulheres.

A histdria das mulheres comegou a ter visibilidade a partir do final dos anos de
1960, época em que o feminismo constituia um movimento social com acdes arrojadas
na Europa e nos Estados Unidos. Longe ser um corpo homogéneo apresentavam diversas
vertentes. Essa década também é marcada pelos questionamentos a capacidade do
pensamento iluminista de fornecer respostas totalizadoras sobre a sociedade. Os cientistas
sociais viviam uma crise dos paradigmas epistemoldgicos e no Brasil comecaram a
despontar obras dedicadas a desmistificar a condicdo feminina e o carater masculino da
ciéncia. Estes questionamentos passaram a definir uma produgdo pautada na
desnaturalizacdo das relacdes estabelecidas entre homens e mulheres historicamente,
repercutindo nos estudos histéricos (MONTEIRO; MENDEZ, 2012, p. 86-88).

Com o avango da critica a narrativa historica aos papéis atribuidos a homens e
mulheres, como identidades fixas de natureza bioldgica, o termo “género” entrou como
conceito Gtil para analise da escrita, da pesquisa e da histéria ensinada como saberes que
se constituem sobre as diferencas sexuais. Para Joan Scott, “género”?’ “é um elemento
constitutivo de relagdes sociais baseadas nas diferengas percebidas entre os sexos e o

género € uma forma primaria de dar significado as relagdes de poder” (2019, p.67).

27 A autora defende que “género” como elemento constitutivo das diferengas entre os sexos implica quatro
aspectos relacionados: os simbolos culturalmente disponiveis que evocam representagdes (frequentemente
contraditdrias); 0s conceitos normativos que estabelecem controle de interpretacdes sobre os sentidos dos
simbolos, limitando suas possibilidades metaféricas; a analise do politico, como base de referéncia e
organizacdo das relagBes sociais buscando entender a permanéncia das representacdes binérias entre 0s
sexos; e, como quarto elemento, a autora apresenta género como identidade subjetiva, dando énfase as
interrogagdes histdricas.
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Os estudos de género representaram um grande avango para as ciéncias sociais,
no entanto, a énfase a categoria de género a partir do olhar moderno/colonial da
manutencéo a subalternizacdo da mulher negra, colonialidade do poder e do ser, pois ndo
traz para o debate a violéncia epistémica da unido raga e cor na construcdo das

identidades. Para Cardoso,

Mulheres negras uma vez desumanizada, foram transformadas no “outro
feminino” racializado. Tais representacdes atualizadas continuam, no presente,
a contaminar as sociedades e as instituicdes, produzindo danos a vida das
mulheres racialmente discriminadas (CARDOSO, 2017, p. 1).

No desenvolvimento e expansdo dos movimentos sociais, sobretudo nos
movimentos negros, as mulheres negras estiveram presentes. A tripla condi¢cdo de
opressao (raca, género e classe, na maior parte imbricados) e os lugares de resisténcia que
ocuparam deram origem ao feminismo negro, que “possui sua diferenga especifica em
face do ocidental: o da solidariedade, fundada numa experiéncia histérica comum”. Neste

sentido,

A fortiori, essa necessidade premente de articular o racismo as quest8es mais
amplas das mulheres encontram guarita historica, pois a “variavel” racial
produziu género subalternizados, tanto no que toca a identidade feminina
estigmatizadas (das mulheres negras), como masculinidade subalternizada
(como a dos homens negros) prestigio inferior ao do género feminino do
racialmente dominante (das mulheres brancas) (CARNEIRO, 2019, p. 274).

Para Sueli Carneiro (2019), racismo superlativa os géneros gerando meios de
exploracdo e privilégios que tonar inalcancaveis, para a populagdo subalterna, os padrdes
ocupados por géneros hegemdnicos. Em respostas, mulheres negras tém questionado
poderes, desafiado preconceito, produzido conhecimento a partir de diferentes
experiéncias e se constituido como formuladoras de projetos politicos em diferentes
dimens0es e perspectiva analitica, como a interseccionalidade (CARDOSO, 2017, p. 2-
3)

“A interseccionalidade®® é sobre a identidade da qual participa o racismo
interceptado por outras estruturas” (AKOTIRENE, 2009, p. 29) e nasce da mobilizagdo
politica do movimento feminista negro, se constituindo como uma sensibilidade analitica

que alcanca todas as formas de opressao, pois rejeita qualquer possibilidade de construcao

28 Kimberlé Crenshaw foi quem utilizou pela primeira vez o termo interseccionalidade através de dois
artigos:  “Demarginalizing the Intersection of Race and Sex: A Black Feminist Critique of
AntidiscriminationDoctrine, Feminist Theory and Antiracist Politics” em 1989; e posteriormente na
publicagdo, “Mapeando as margens: interseccionalidade, politicas de identidade e violéncia contra
mulheres de cor”, em 1991 (AKOTIRENE, 2009, p. 35).
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de uma visdo universal do homem ou da mulher, articulando a raca, classe e género como
experiéncias imbricadas na producéo de privilégios ou subalternizacao.

Em 2016, na palestra A Urgéncia da Interseccionalidade?®, Kimberlé Crenshaw
apresenta a experiéncia que deu origem ao conceito de Interseccionalidade. A advogada
inicia falando sobre a invisibilidade da violéncia que sofre as mulheres negras
cotidianamente por n&o estarem dentro das molduras® da justica social, necessitando que
0s niveis sobrepostos e multiplos de injustica, que o racismo e 0 sexismo provocam, sejam
desvelados.

Foi o encontro com Emma DeGraffenreid, mulher afro-americana, que como
muitas buscam melhorar suas condi¢cdes no mercado de trabalho, que a analogia com a
interseccdo comecou a ser delineada como uma possibilidade de contra narrativa para
compreensdo do dilema desta trabalhadora. O tribunal recusara a alegacdo de Emma de
ndo ter conseguido a vaga de emprego em uma fabrica automobilistica por ser mulher e
negra. O juiz alegou que a empresa tinha afro-americanos (trabalhando na producéo), e
mulheres (nos trabalhos de escritdrio, recepgdo etc.) no seu quadro de funcionarios,
portanto seus argumentos ndo foram considerados.

Crenshaw enfatizou que a moldura da justica estava distorcida, as leis ndo
contemplavam a experiéncia de Emma como sujeito social de direitos. Neste sentido,
buscando visibilidade ao problema, a advogada recorre a imagem da interseccdo do
transito, onde as ruas seriam as politicas de contratacdo das empresas, uma rua representa
a estrutura a partir do critério raca e a outra o critério género, o cruzamento das duas gera
uma terceira estrutura na qual a mulher negra esté localizada.

A localizagdo interseccional da mulher negra faz com que ela sofra o impacto
simultaneo das exclusdes historicas, das politicas de contracdo e outras praticas sociais
que circulam nestas estradas. A tomada de consciéncia desse lugar de interseccdo
possibilita que as mulheres negras e todos 0s grupos marginalizado possa interpretar
como o0s diversos marcadores gerados pelo racismo, machismo, heterossexismo,
transfobia, xenofobia e discriminacdo pela condicdo fisica, operam na construcdo de

identidades e meios de vida de cada sujeito. Desta forma, de um lugar de luta e resisténcia,

29 Disponivel
em:<https://www.ted.com/talks/kimberle_crenshaw_the_urgency of intersectionality?language=pt>
Acesso em jan. 2022

30 Esse termo ¢ utilizado pelo tradutor na palestra, entendo que seja relativo aos valores de concepgéo de
justica.
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nasce a interseccionalidade como categoria de analise capaz de ampliar as molduras para

a leitura da realidade. Citando Kimberlé Crenshaw, diz Akotirene:

A interseccionalidade permite-nos enxergar a colisdo das estruturas, a
interacdo simultanea das avenidas identitérias, além do fracasso do feminismo
em contemplar mulheres negras, ja que reproduz o racismo. lgualmente, o
movimento negro falha pelo cardter machista, oferece ferramentas
metodoldgicas reservadas as experiéncias apenas do homem negro (apud
AKOTIRENE, 2009, p. 14).

Ao utilizar a imagem da interseccdo do transito Crenshaw criou um caminho
didatico para a compreensdo complexa da experiéncia da mulher negra na sociedade,
criou uma imagem (situacdo concreta) para o pensamento reflexivo (operacdo mental
abstrata), ou seja, um ponto de partida para o aprofundamento tedérico da realidade social.
Em sala de aula, a professora podera também recorrer a mesma imagem (transitos,
avenidas e encruzilhadas) e através dela aprofundar a situacdo didatica que foi
problematizada, sem perder de vista que, antes de ser conceito, interseccionalidade é
experiéncia vivida. Uma outra possibilidade é apresentar o conceito e orientar para que
os estudantes produzam imagens que possam exemplifica-lo, ampliando as condicdes de
compreenséo para toda a comunidade.

Nesta pesquisa torna-se relevante a categoria da interseccionalidade como lentes
interpretativas para o conhecimento historico escolar, possibilitando as(os) estudantes
compreenderem as multiplas condi¢bes de exclusdo e discriminacfes do sujeito na
histdria, como também na problematizacgéo das narrativas atravessadas pelo racismo, sem
cair no labirinto das ideias de hierarquias de opressdes que nos divide e inviabilizar a
formagédo de uma consciéncia coletiva pautada na transformagéo social.

Maria Felipa de Oliveira é uma mulher negra no século XIX na Bahia escravista.
Usando a ferramenta metodoldgica da interseccionalidade, podemos orientar 0s
estudantes a observar e analisar como esses marcadores atuaram na constru¢ao do sujeito
histdrico e nas suas possibilidades de existéncia. Operar esse conceito amplia o olhar
investigativo para o conhecimento historico escolar, a I6gica de transmissdo ultrapassada
e ausente de significado, é substituida por um olhar de problematizacdo para o saber
construido, no que revela e no que oculta: O que significa ser uma mulher negra na Bahia
do século XIX? Quais as possibilidades de vida existiam para essa mulher? Quais as
formas de resisténcia desse lugar social? Por que tendo reconhecimento nas memarias
dos ilhéus da ilha de Itaparica Maria Felipa estd ausente da narrativa tradicional sobre

independéncia do Brasil?
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No livro Interseccionalidade, Akotirene (2019) usa o termo letramento para
interseccionalidade como categoria de analise no campo das justicas e das ciéncias
sociais, destacando a inseparabilidade deste modelo como uma conquista do feminismo
negro na histéria. A autora, lembrando o ativismo de Sojourner Truth, defende que essa
producdo intelectual é resultante de resisténcia a séculos de violéncia sistémica. Assim
sendo, a aplicacdo do modelo teérico sem atribuicdo e reconhecimento do lugar de

construcdo, seria mais uma violéncia contra as mulheres negra. Para Akotirene,

O pensamento feminista se deu mediante a construcdo a ferro e aguas
atlanticas, e a interseccionalidade veio até nds como ferramenta ancestral. Nao
por acaso, Sojourner Truth, nascida acorrentada ao escravismo, vendida em
leildo aos nove anos de idade, junto ao gado, tornou-se pioneira do feminismo
negro. Em discurso de improviso Eu ndo sou uma mulher?, proferido em 1851,
durante a Convencdo dos Direitos das Mulheres de Ohio, em Akron, ela
denunciou que “ninguém nunca me ajudou a subir nas carruagens, nem pular
pogas de lama [...], eu tive treze filhos e vi a maioria ser vendida pra
escravizagdo”. Nestes fragmentos, a intelectual pioneiramente articula raga,
classe e género, questionando a categoria mulher universal, mostrando que se
a maternagem obrigatdria revela um destino bioldgico para todas as mulheres,
seria apropriado ressaltar que os filhos e as filhas das africanas eram vendidos
escravizados (AKOTIRENE, 2009, p.17).

O feminismo negro se configura como uma comunidade interpretativa,
produzindo projetos alternativos para o racismo e sexismo sistémico, 0s questionamentos
sobre a multiplas opressdes nas experiéncias das mulheres negras ja existiam antes
Crenshaw. Nos Estados Unidos da America, temos o importante exemplo de Angela
Davis e no Brasil, a producdo e ativismos de Lélia Gonzalez e Beatriz Nascimento, que
sdo consideradas pioneiras da interseccionalidade, apesar de na época ndo usarem esse
termo.

Concordamos com Akotirene, interseccionalidade ndo deve ser apresentada e
operacionalizada dissociada da luta das mulheres negras, e ampliamos a perspectiva de
letramento interseccional para o ensino de histéria como poténcia a dependéncia
epistemoldgica da Europa Ocidental, através do deslocamento da interculturalidade
critica, “pensar a partir de” e “pensar com”, estamos localizando o pensamento e
desconstruido a ideia de universalidade (WALSH, 2012).

Além de se constituir como instrumento de leitura da realidade social, defendo
que o letramento da interseccionalidade aplicada ao ensino traga a consciéncia 0s
elementos estruturais que modelam as experiéncias identitarias de cada um, além de gerar
posicionamento critico para as assimetrias sociais. Essa operacdo amplia os aspectos
formativos da educacdo para as relagcdes étnico raciais e contribui para uma educacgéo

contra a todas as formas de opresséo.
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A ampliacdo da consciéncia, a partir da interseccionalidade, é sobre justica e
reconhecimento da realidade como sistémica, mas imbricada a ideologias e acbes
individuais. Nesta proposta o reconhecimento de privilégios deve estar acompanhado de
reflexdes éticas e politicas sobre como se posicionar diante da sociedade. Segundo bell

hooks,

O trabalho antirracista que tenta fazer com que esses individuos se vejam como
“vitimados” pelo racismo, na esperanga de que isso funcione como uma
intervencdo, usa uma estratégia equivocada. E nds realmente precisamos estar
dispostos a reconhecer que individuos com muitos privilégios, que ndo sédo
injusticados de modo algum, séo capazes de trabalhar em favor dos oprimidos
por meio de suas escolhas politicas. Tal solidariedade ndo precisa estar
embasada na experiéncia compartilhada. Pode estar enraizada no entendimento
ético e politico do racismo e da rejeicdo a dominacdo de alguém (hooks, 2019,
p.52).

“O pensamento interseccional nos leva reconhecer a possibilidade de sermos
oprimidas e de corroborarmos com as violéncias” (AKOTIRENE, 2019, p. 28). A
percepcao do lugar social e suas praticas se configura de forma relacional, entendendo
onde estamos e percebendo como nos relacionamos com o mundo ao redor. E comum na
sala de aula ouvirmos todos os tipos de ataques as diferencas, é urgente pensarmos
instrumentos de desconstrucdo para o0 universo de preconceitos e discriminagoes,
desestabilizando o discurso do sujeito branco universal, um sujeito inalcancavel porque
ndo existe, € uma invencdo da modernidade/colonialidade como recurso de dominacao.

Para Audre Lorde,

“Todos nds fomos programados para reagir com medo e 6dio as diferencas
humanas e a lidar com essas diferencas de determinada maneira, dentre trés:
ignora-las e, se isso ndo for possivel imita-las se acharmos que sdo dominantes,
ou destrui-las se acharmos que séo subordinadas” (LORDE, 2019, p. 240).

Audre Lorde afirma que a rejei¢ao a “diferenga ¢ uma necessidade absoluta em
uma economia baseada no lucro que precisa de forasteiros como superavit” (2019, p. 240).
Neste sentido, elas sdo mal interpretadas e estdo a servico da separacdo dos grupos
excluidos. Para a autora, ndo sao as diferencas que estdo nos separando, mas a negacao

em,

“examinar as distor¢des que resultam do fato de nomea-las de forma incorreta
e 0s seus efeitos sobre 0 comportamento e expectativas humanas.

Racismo, a crenga da superioridade inata de uma raca sobre todas as outras e,
assim o direito a predominancia. Sexismo, a cren¢a na superioridade inata de
um sexo sobre o outro, assim, o direito & predominancia. Discriminacéo etéria.
Heterossexismo. Elitismo. Classismo (LORDE, 2019, p. 240).

A partir da interseccionalidade compreendemos que nao existem hierarquias de

opressdo, no entanto a matriz se estrutura através do binbmio raca-género. O letramento
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da interseccionalidade se refere também, *“ ao que faremos politicamente com a matriz de
opressao responsavel por produzir diferencas, depois de enxergé-las como identidades”
(AKOTIRENE, p.28). Essa analise permite complexificar o0 mundo e o conhecimento
historico escolar na construcdo de abordagens que favoreca rupturas no sistema colonial,
gerando oportunidades de reflexdo para o lugar identitario de cada estudante, e para as
visOes estereotipadas e consumidas ao longo da nossa trajetoria histérica. Cada um que
compde a sociedade brasileira tem um papel dentro da matriz, reforgando, desconstruindo
e se construindo nas avenidas identitarias. Neste sentido, entender os desafios, e
possibilidades de existéncia dentro do sistema para as mulheres negras, amplifica, através
da percepcédo relacional, todos os outros sujeitos (a mulher branca, o homem negro, o
homem branco etc.).

A mulher negra como sujeito historico e autora de seu proprio discurso fratura a
narrativa universalizante do sujeito no conhecimento histérico escolar, discurso este que
invisibiliza, apaga, oprime e consome a humanidade humana de toda a populacdo nao-
branca. Aprendi com as feministas negras que invisibilidade mata, ndo apenas a
identidade, mas o corpo fisico e a existéncia material, pois assistimos na nossa
comunidade a morte de jovens negros, e isso ndo deve ser tomado com naturalidade.
Aprendi com as feministas negras a olhar as varias perspectivas que a histéria apresenta

e quero compartilhar essa caminhada com a comunidade escolar.
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4. ENTROU SEM PERMISSAO E EXISTE SEM AUTORIZACAO: MARIA FELIPA
DE OLIVEIRA, MULHER NEGRA NA MEMORIA NACIONAL

Tecer narrativa sobre a trajetdria de Maria Felipa de Oliveira e sua participacao
na guerra de independéncia do Brasil na Bahia desafia as estruturas eurocéntricas do saber
histdrico escolar e o “rigor” historiografico que sustenta sua legitimidade. Se por um lado
a ciéncia historica moderna/colonial se fortalece em métodos, por outro, jamais podera
recompor a historia vivida ou fazer emergir do siléncio nos arquivos o protagonismo desta
mulher negra sem acessar outras epistemologias, sé atraves de dialogos o siléncio alcanca
significancia e revela perspectivas outras sobre a histéria, fraturando as leituras
engessadas sobre o passado.

Nesta pesquisa, as auséncias sobre Maria Felipa, mulher negra, sé&o
compreendidas como vestigios da desumanizacdo da sociedade escravocrata do século
XIX e ndo como auséncia de historia. Olhar para seu passado € se deparar com uma longa
trajetdria, em que a origem estd envolta em uma bruma, fazendo emergir duvidas sobre
sua existéncia. No entanto, Maria Felipa é uma verdade no cotidiano e na tradi¢do oral e
literaria dos moradores da ilha. A sua trajetoria alcanca lugar de representacdo de todos
0s sujeitos subalternos participantes na luta pela emancipacgéo do Brasil e principalmente
da mulher negra na histéria. Desta forma, o siléncio dos arquivos abre espago para as
memorias como gesto de resisténcia e dentincia da eliminagéo do protagonismo popular,
e da mulher negra, nas narrativas escolares sobre a independéncia do Brasil na Bahia.

Para Lucilia de Almeida Neves e Marieta Ferreira de Moraes (2013) memdria e
histéria sdo processos sociais inter-relacionados que ddo suportes a identidades
individuais e coletivas. A dinamica dessa relacao se expressa em duas possiveis formas.
Na primeira posicéo, histéria como alimento para memoria, e reconhecendo nesta uma
fonte, possui uma dimenséo pluralista, interpretando o sujeito como ativo construtor do
proprio processo historico; ou, a histéria como cultura erudita, destruindo a memoria
espontanea e produzindo memorias oficiais. Para as autoras as atribuicdes entre historia
e memoria sdo diferentes, porém complementares. Escolhemos caminhar assumindo a
primeira posicao, as memorias sobre Maria Felipa de Oliveira apontando para um passado
pouco investigado, mas que no presente se estrutura através da forca da comunidade, a
memoria coletiva.

Essa dindmica entre passado e presente, tendo as memarias de Maria Felipa como

fonte, permitem deslocamentos no curriculo que favorecem a construcdo de uma
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educacdo antirracista e emancipatoria, na medida em que o silencio sobre os grupos
subalternos é rompido e a narrativa historica € desnaturalizada como saber cristalizado.
Porem, é também necessario problematizar os porqués do siléncio e expor criticamente
as raizes moderno/colonial estruturantes do sistema, para assim, ampliar o potencial
formativo do ensino de historia.

Monteiro (2012, p. 01-10) ao realizar dialogo com os principais conceitos de
memoria de Pierre Nora, apresenta o ensino de histéria como lugar de fronteira entre
saberes, reconhece como espaco de producdo de conhecimento, de disputa e producgéo de
memoria. Para a autora, se faz necessario compreender a selecdo cultural dos saberes
disponiveis na sociedade a serem ensinados, contextualizando seus enraizamentos
histéricos e sociais, revelando os projetos identitarios e a legitimacdo de poderes
instituidos ou a instituir. Essas disputas de narrativas podem estar presentes, ou
silenciadas nos manuais didaticos, podem alcancar a sala de aula por iniciativa da
professora (que reconhece a necessidade do cumprimento das leis antirracistas em
educacdo, lei. 10639.03), ou vir com as(os) estudantes, com suas trajetorias de vidas,
legados de familia e conhecimentos que circulam em sociedade e fazem parte do universo
cultural e histérico da comunidade escolar.

Pierre Nora (1993), ao se referir a historiadores e aos lugares de memdria, sustenta
a tese que ndo existe memoaria espontanea, concluindo, que a historiografia se constitui
como a memoria coletiva de um grupo especifico. Nesta perspectiva, o saber historico
escolar foi dominado durante muito tempo por um determinado grupo, que passa a Ser
desafiado pelas lutas sociais dos grupos subalternizados que reivindicam direito a
memoria, educagdo e reconhecimento pelo conhecimento construido historicamente.

O controle das memorias, feita através da dominacdo e violéncia, encontra
resisténcia nos grupos sociais. Para Pollak (1989), a memdria entra em disputa nos
momentos de crise. O autor cria o conceito de memdrias subterraneas para explicar esse
fendbmeno, as memorias que foram reprimidas e silenciadas emergem reivindicando seu
lugar na historia, realizando criticas ou entrando em confronto com a memoria oficial. O
conceito de memoria subterrnea, associado as reflexdes sobre memoria coletiva
(HALBWACHS, 1990), sdo chave para entender a sobrevivéncia da trajetdria sobre
Maria Felipa de Oliveira e como elas se constituem como contra narrativa sobre a guerra

de independéncia do Brasil.
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Na pesquisa, Interpretacio do Patrimonio em Comunidade®, Farias (2010)
estabeleceu dialogo com pescadores, marisqueiras, lideres comunitarios, comerciantes,
vendedores ambulantes, professoras, e outros, e identificou Maria Felipa como
participante da historia da ilha através de varias comunicag¢fes que suscitam emocdo e
consciéncia politica. Para a autora, algumas falas dos ilhéus apontam para um passado
tomando no presente como uma espécie de crenca, sdo comunica¢fes que na maioria das
vezes ndo carregam duvidas sobre sua existéncia, mas um reconhecimento para além da
historia, essas falas também estdo ancoradas na construgdo da subjetividade e valores
necessarios a vida. Como exemplo temos o depoimento de Betinha (FARIAS, 2010, p.
30) que recorda as preocupacdes da sua avd, ao pedir a Nossa Senhora que ela fosse
corajosa como Maria Felipa.

Neste sentido, a mulher negra, negada na histdria oficial, é tomada como exemplo
de feminino a ser seguido, numa associacdo quase magica, Maria Felipa é invocada na
construcdo das condi¢Bes necessarias ao enfrentamento dos desafios cotidianos, sua forca
¢ tomada como inspiracdo, esperanca e mobiliza a busca de energia para a existéncia.
Aqui o significado da lembranca herdada, tem um lugar individual, uma ligagéo afetiva
com a familia, o amor e o cuidado sdo os pilares desta recordacdo. As memorias sobre
Maria Felipa atravessaram as geracdes e suas qualidades, neste movimento da meméria
individual, reafirmam a memodria coletiva.

Para Halbwachs (1990) na “memoria coletiva”, o fendmeno de recordacio deve
ser analisado dentro do seu contexto social, sdo dimensfes imbricadas, para o autor
nenhuma lembranga pode coexistir isolada de seu grupo. Os “textos” produzidos pela
memoria possuem outras defini¢cdes de tempo, cada depoimento s6 tem sentido dentro do
seu contexto de referéncias, um evento vivido em comum, porém tomado de forma
pessoal. Desta forma, o ambiente social é determinante na duracdo da memdria. Cada
morador da ilha ao invocar um passado sobre Maria Felipa, invoca também seu proprio
passado, dos seus ancestrais e da sua comunidade. Os encontros no conjunto das vozes
conduzem para uma realidade compartilhada, Maria Felipa de Oliveira foi heroina da
independéncia do Brasil. Nesta comunidade ela é apresentada como uma historia negada
e que deve ser, através dos movimentos de reconhecimento, reconstituida.

A lembranca necessita de uma comunidade afetiva, cuja construcdo se da atraves

do convivio social, nesta perspectiva a memdria individual € um ponto de vista da

31 A Professora Eny Kleyde Farias ouviu a comunidade e produziu “cartas de sessdo” destes depoimentos.
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memoria coletiva. “A repetigdo, rememoracdo do passado esta ligado as forgas politicas
e sociais que estdo atuando sobre n6s” (HALBWACHS, 1990. p. 84). A narrativa da
Guerra de Independéncia do Brasil na Bahia, a partir de Maria Felipa, pode ser
interpretada como resisténcia politica ao silenciamento em torno da participacdo dos
populares da ilha e principalmente da mulher negra. Se a historiografia ndo se interessou
em construir um caminho epistemoldgico de investigacdo sobre Maria Felipa, a
comunidade ergueu a heroina através das memorias coletivas, como uma importante
personagem de sua histéria, alcancando a forca de patriménio histérico cultural na
perspectiva de Farias (2010, p.30). E esse poder de reconstituicdo simbdlica sobre o
passado, que tomamos as memdrias sobre Maria Felipa e, para além das evidencias dentro
de um rigor historiografico, buscamos problematizar sua existéncia como conhecimento
escolar a ser didatizado, destacando seu potencial formativo na identidade negra positiva
das estudantes e, através dos didlogos com epistemologia feminista negra, explicar o seu
silenciamento e abrir caminhos para ela ajudar a construir um ensino de historia que

trabalhe pela humanizacdo do conhecimento e das representagdes.

4.1 Maria Felipa de Oliveira: Heroina Negra da Independéncia do Brasil na Bahia

Maria Felipa de Oliveira entrou sem permissdo na memoria nacional, ndo como
uma verdade instituida pelos discursos de autoridade das narrativas tradicionalmente
celebradas, mas como tema vivo e pulsante. Ela chegou através das memorias coletivas
dos moradores da Ilha de Itaparica e das representacOes sociais que sobre ela circulam na
sociedade.

As memorias aqui apresentadas sdo contribui¢cdes da pesquisa “Interpretacdo do
Patriménio com Comunidade” realizada sob coordenagdo da professora Eny Kleyde
Vasconcelos Farias e envolvendo uma extensa equipe dedicada a escuta e organizagao de
documentos para a identificacdo das memdrias coletivas sobre o protagonismo desta
mulher negra. Todas as memorias integram o livro “Maria Felipa de Oliveira: heroina da
independéncia da Bahia” (2010), materializagdo do processo de investigagao, abrindo
espaco para reflexdes e permitindo a aproximagdo com a energia viva que sao essas
lembrancas herdadas no cotidiano dos ilhéus do municipio de Vera Cruz/llha de Itaparica,
dialogos que aconteceram nas localidades de Bom Despacho, Gameleira, Mar Grande e
Aratuba, estendendo-se depois para outras comunidades (FARIAS, 2010, p. 17-20).



67

Foi o historiador Ubaldo Osorio, avd de Jodo Ubaldo Ribeiro, um dos primeiros a
escrever sobre Maria Felipa de Oliveira. A heroina esta presente em seu livro, “A Ilha de
Itaparica”®?, no movimento de defesa da ilha contra os ataques lusitanos a época da
Independéncia. Segundo narrativas nas midias virtuais, Ubaldo Osorio ficou tdo
impressionado com os feitos da marisqueira que batizou sua primeira filha®3, nascida em
1916, com o nome Maria Felipa, esta que viria a ser a mae de Jodo Ubaldo Ribeiro.

Outro importante autor que registra a presenca de Maria Felipa é Xavier Marques,
em seu romance “O Sargento Pedro”, em que a primeira edi¢do data de 1910. Todo o
enredo é contextualizado na guerra de independéncia do Brasil na Bahia e trata-se de uma
producdo que dialoga a tradi¢cdo da comunidade com registros historicos. Assim, “A Ilha
de Itaparica”, de Ubaldo Osério, e “O Sargento Pedro”, de Xavier Marques, ambos filhos
da ilha, fortalecem o caminho das memorias e das tradi¢Ges, sendo provavel que da
memoria coletiva Maria Felipa tenha chegado a essas narrativas escritas, uma de carater
histérico documental e a outra em romance. Esses passos, até 0 momento, ndo foram
investigados pela historiografia, sendo as memarias sobre Maria Felipa apenas ignoradas
nas narrativas tradicionais sobre esse momento historico.

O protagonismo desta mulher negra na guerra de independéncia do Brasil na
Bahia, convida a refletir sobre a tradicdo discursiva da politica de branqueamento e
democracia racial presente nos manuais escolares e a pensar uma memaria nacional outra,
por problematizar o (ndo) lugar da mulher negra e dos grupos subalternizados nas
representagcdes do processo de construcdo da nagédo, dando énfase as tensdes e resisténcia
da populagdo néo branca a desumanizag¢do da modernidade/colonialidade.

O 7 de setembro de 1822, marca a memoria nacional como o dia da Independéncia
do Brasil. Na Bahia, esse evento historico € compreendido dentro de um intervalo de

tempo maior, é um processo que comeca em fevereiro de 1822, quando chegou a Salvador

32 primeira edicdo do livro ndo tem data de publicacdo conhecida, a segunda edicdo data de 1942, sendo
todas tomadas como fontes primarias nos estudos histdricos e etnogréficos acerca da Ilha de Itaparica.
Ainda sobre esse importante livro, cabe ressaltar a auséncia de pesquisas historiograficas sobre ele enquanto
fonte. Foram produzidas 4 edi¢Oes, em cada uma delas houveram atualiza¢es, ndo sabemos quais € nem
como impactaram na construgdo das imagens sobre Maria Felipa, 0 que se tem como principal referéncia é
o importante dialogo que o historiador faz com as tradi¢des da comunidade, documentos historicos e textos
produzidos sobre a guerra de independéncia na llha de Itaparica. Eu adquiri a terceira edicdo e nele
encontrei citagdes ao romance de Xavier Marques de 1910, como ndo tive acesso & primeira edicdo e nem
encontrei referéncias comparativas entre as edi¢fes, ndo consigo identificar ‘quem teria influenciado
quem’. Mesmo diante dessa laguna, reconhego a importancia destas duas obras na construgo das narrativas
sobre Maria Felipa.

33 Essa afirmacio estd presente em muitos textos na midia virtual, no entanto, ndo foram encontradas
declaracGes de Ubaldo Osorio e nem de Jodo Ubaldo Ribeiro sobre o fato, € bem interessante que ndo houve
iniciativa de pesquisa nesta constatagéo.



68

a carta régia nomeando o brigadeiro portugués Ignacio Luiz Madeira de Melo para o
comando das armas na Provincia da Bahia, e vai até o 2 de Julho de 1823, com a saida
das tropas portuguesas da cidade de Salvador. As tensdes politicas dessa nomeacao
estavam relacionadas ao fato de Madeira de Melo ficar submetido totalmente a autoridade
de Portugal e ultrapassaram campo politico ja em 19 de fevereiro de 1822. O conflito
armado entre tropas portuguesas e nacionais antecede o evento liderado por D. Pedro | e
representa para a Bahia uma narrativa outra na memaoria nacional.

A independéncia do Brasil marca o fim da colonizagio do Brasil e “inaugura” uma
complexa teia de disputa pela representacdo do Estado-Nacéo, lideranca do progresso e
reordenamento do processo civilizatorio como continuidade do mundo europeu. A nacao
escravocrata precisa de uma identidade e estrutura o antagonismo racial como elemento
base para consolidacdo do mundo moderno capitalista.

Segundo Guerra Filho, “A producgdo historiografica sobre a independéncia tem
voltado o estudo da formacao da identidade nacional, considerando suas particularidades
regionais e suas nuances de classe” (2004, p. 29). Mas, em perspectiva decolonial, a
disputa de narrativa e representacdes sobre a guerra de independéncia do Brasil revelam
os efeitos da colonialidade, onde racismo e sexismo sdo principios organizadores do
sistema (GROSFOGEUL, 2016, p. 02). Para Jodo José Reis, a disputa de narrativa

destaca as forcas sociais envolvidas no conflito,

No dia 2 de julho de 1823, as tropas brasileiras que derrotaram os portugueses
entraram triunfantes em Salvador, até entdo ocupada por forgas adversarias. Os
baianos celebram todos os anos este acontecimento como verdadeira festa
nacional. A Bahia tem a personalidade de um pais e o Dois de Julho é seu
principal mito de origem.

Hoje o Dois de Julho é uma mistura de festa da ordem com festa popular. No
inicio, a festa era s6 do povo, mas aos poucos as autoridades foram se
apropriando de partes dela. A disputa pelo mito nunca foi decidida, é como se
0 mito estivesse irremediavelmente impregnado de sua origem histérica: o
conflito.

A historia das lutas da Independéncia na Bahia ndo foi apenas a histéria de um
conflito entre brasileiros e portugueses. Se estes Ultimos formavam um grupo
com interesses relativamente coesos, entre os primeiros havia divisdes étnicas,
ideoldgicas, politicas e sociais (REIS, 1989, p. 79).

As memdrias sobre o protagonismo de Maria Felipa de Oliveira na guerra de
Independéncia do Brasil, na Bahia, assim como as disputas simbdlicas e de representacédo
dentro do “Dois de Julho”, fazem emergir no presente a forte contradicéo social da Bahia
no tempo da ruptura administrativa com Portugal. Uma sociedade marcada pela
escraviddo e fortemente hierarquizada que apresenta conflitos e até projetos politicos
antagbnicos (GUERRA FILHO, 2004, p.14).
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Hendrik Kraak (2015) afirma que, na guerra pela Independéncia na Bahia, houve
uma forte mobilizacdo popular que, por pouco, ndo fugiu do controle dos senhores de
engenho. Essa luta ocorreu no meio da dissolucdo das instituicbes do Antigo Regime,
onde conceitos como liberdade e igualdade foram amplamente discutidos e entendidos de
diferentes formas por diferentes setores da sociedade. A narrativa dos manuais escolares,
vai se estruturando na tentativa do siléncio desta participacdo e no cendrio nacional tem
0 “7 de Setembro” como mito fundador representado pelo sujeito universal branco, um
ideal a ser perseguido pela politica de branqueamento.

A participacdo da mulher negra e de grupos populares pobres, pardos libertos e
escravos se contextualiza neste cenario de disputa por um futuro imprevisivel, mas cheio
de esperanca e por todos perseguidos, vozes, experiéncias e trajetorias silenciadas na
narrativa tradicional e nas disputas pela celebracdo desta Independéncia. Neste sentido,
as memorias sobre o protagonismo de Maria Felipa, se constitui como fio condutor para
pensar a atuacdo dos populares no conflito, mas também nos desafia a refletir para os
diversos sentidos de liberdade que mobilizaram esses grupos, haja vista a fragmentacao
identitarias e a complexa teia racista da Bahia no século XIX (ARAUJO, 1999).

Segundo Guerra Filho (2004, p. 17-18), na Bahia o conflito entre portugueses e
Exército Libertador ocorreu nos meses de junho de 1822 a julho de 1823, foi neste periodo
que a participacdo popular foi mais visivel e franca, para o autor, os eventos da guerra e
as tensOes internas do conflito, revelam uma tradicdo anticolonial, radical e rebelde
relacionada as camadas populares. Este cenario conturbado, deu lugar para que revoltas
contra o poder colonial, isoladas e com reivindica¢des pontuais, abrissem espago para
formulagdes influenciadas por ideais “franceses” e com projetos politicos mais
consistentes, inclusive propondo o fim da dominacao colonial como solugéo para a crise,
chegando algumas vozes reivindicarem a republica, e incluindo a igualdade entre pretos,
pardos e brancos, como foi a Revolugéo dos Alfaiates, também conhecida como a Revolta
dos Buzios, ocorrida na Bahia, em 1798.

Sem pretens6es de construir uma narrativa sobre a guerra trago alguns momentos
e elementos do conflito para que possamos compreender a importancia da participacao
de Maria Felipa. Em 1822 aconteceram importantes manifestagcdes e conflitos de rua
envolvendo setores populares a partir da nomeacao do general Madeira de Melo para o
cargo de governador das tropas da Bahia por parte das cortes de Lisboa. Salvador e
Recéncavo formavam uma unidade econdmica e ja havia sido palco de demonstracéo de

insatisfacdo do dominio portugués envolvendo as camadas populares e abastadas.
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Em 19 de fevereiro de 1822, tropas portuguesas e baianas se chocam na rua de
Salvador, com vantagem para 0s portugueses, 0 conflito se generaliza abertamente e as
tropas voltam a bater-se em episddios como os que deixou morta a Soror Joana Angélica,
e ferido capel&o Daniel Lisboa na invasao do convento da Lapa, esse momento marcou a
memoria dos baianos e inscreveu na historia esses sujeitos como herois no conflito. A
partir deste episodio, os dois lados da guerra passam a se delimitar geograficamente na
Bahia, a cidade de Salvador territério dominado por tropas portuguesas, foi deixada pela
populacéo civil e por militares brasileiros derrotados em fevereiro, 0s quais passaram a
dirigir para as Vilas do reconcavo e organizando ali a resisténcia militar aos portugueses
(GUERRA FILHO, 2004, p.19-23).

Figura 01. Soror Joana Angélica

Fonte: Retrato de Joana Angélica feito pelo artista Domenico Failutti e pertencente a0 Museu Paulista da
USP - Museu do Ipiranga. Disponivel em: < https://www.bbc.com/portuguese/geral-60428893 >. Acesso
em mar. 2022.

A medida que o conflito entre portugueses e “brasileiros” se delineia
geograficamente, a Ilha de Itaparica, local de vida e morte de Maria Felipa, ganha
destaque e importancia na guerra. Segundo Braz do Amaral, apds a guerra de Piraja, 08
de novembro de 1822, a tentativa fracassada de controle desta regido pelos portugueses,

fez com que os elementos indispensaveis ao sustento das tropas ficassem dependente dos
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recebidos através do mar, ou pelo porto, isto €, “a manutencao das tropas e dos membros
do partido portugués ficou exclusivamente dependendo da esquadra e sua agdo”

(AMARAL, 1957, p. 276).

Figura 02. Localizacao de Piraja

Fonte: Disponivel em: < https://pt.wikipedia.org/wiki/Piraj%C3%A1_(Salvador) >. Acesso em ago. 2021.

Segundo Guerra Filho (2004, p.24-26), desde os primeiros movimentos de guerra
0S portugueses ja indicavam essa preocupacdo com o0 abastecimento das tropas e da
populacdo de Salvador, assim como, o interesse pelo controle militar da Bahia de todos
0s Santos, a batalha de Pirajé intensificou esse olhar e o interesse pelo rio Paraguagu. O
autor destaca duas importantes batalhas pela posse da ilha, a primeira em 29 de julho de
1822, quando navios portugueses foram derrotados por uma mistura de tropas milicianas
e populacéo civil; e a segunda, em 7 de janeiro, quando uma incursdo lusa por mar, realiza
uma tentativa de tomar posicGes na ilha. Foi um dia todo de luta, onde na narrativa
tradicional os soldados brasileiros impediram o desembarque das tropas na Ponta de S&o
Lourenco e através das memorias tem-se a intensa participacdo do mulherio da praia e

outros populares igualmente envolvidos no movimento.
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Figura 03. Localizacédo da Ilha de Itaparica
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Fonte: Mapa apresentando a visualizagdo da ilha com relagdo a cidade de Salvador. Disponivel em: <
https://www.viamichelin.pt/web/Mapas-plantas/Mapa_planta-Itaparica-44460-Bahia-Brasil>
Acesso em ago. 2021.

Segundo a narrativa dos moradores da ilha, Maria Felipa de Oliveira frequentou
varios locais, mas pelos relatos é provavel que tenha morado e guerreado onde hoje é o
municipio de Itaparica, na época chamado de “Arraial da ponta de Baleia”, que em tupi
significa “cerca de pedra”.

A ilha atualmente compde-se dos municipios de Itaparica e Vera Cruz, possui 36
km de comprimento e uma superficie de 180 km?2, compreendendo 36 localidades,
marcados por importantes patrimonios naturais (FARIAS, 2010, p. 73). No império,
pertencia a Salvador como distrito, e apds a guerra da independéncia foi elevada a
categoria de vila com a denominacdo de “Denodada Vila de Itaparica” pelo decreto
imperial de 25-10- 18313, Do ponto de vista historico, Itaparica tem uma especial
notoriedade pela participacdo na guerra de independéncia do Brasil na Bahia, tendo

possivelmente o maior nimero de mulheres voluntarias na resisténcia.

34 Disponivel em: < https://ilhaitaparica.com/historia-o-morgado/> Acesso em jan. 2021.
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Figura 04. As comunidades da llha
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Fonte:  Disponivel —em: <  http://hotelmaresitaparica.blogspot.com/2016/07/sejam-vindos-site-
httpwww.htmI> Acesso em ago. 2021.

O ano de 1799 é citado por Fernando Reboucas (2008, Apud FARIAS, 2010, p.
74) como provavel data do nascimento de Maria Felipa de Oliveira. E indicada a rua da
Gameleira como local de seu nascimento, localizada no atual municipio de Itaparica,
moradora na Beribeira, e depois na ponta das Baleias em um casardo chamado Convento,
lugar onde pescadores, ferreiros, ganhadeiras, carpinteiros e pessoas simples residiam,
trabalhadores da ilha que s6 possuiam o vento (FARIAS, 2010). N&o ha, até 0 momento,
registros que possam validar essa, ou qualquer outra data para o seu nascimento, no
entanto, se tomamos os relatos de seus feitos, a forca fisica, a agilidade, a coragem e
desenvoltura na construcdo de estratégias de luta, podemos supor que era uma mulher
jovem. Também néo existem defini¢bes para as condigdes de seu nascimento, se nasceu
livre ou escrava, mas acompanhando as tradicdes orais, as rememoracdes indicam a

condicgéo de liberdade nos tempos da independéncia.
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Seguindo as reflexdes e estudo de Graham (2012), sobre a historia das negras no
Brasil, podemos afirmar que a trajetoria de Maria Felipa faz parte do mosaico complexo,
intrincado e amplo das varias realidades historicas que viveram essas mulheres. As
condigbes de origem, formas de trabalho, o0 modo como foram escravizadas e
conquistaram a liberdade, se nasceram no Brasil ou nascidas livre na Africa e
transportadas, permitem vislumbrar multiplas experiéncias e caminhos distintos de
resisténcia histdricas a escraviddo. Para a autora € esclarecedor conhecer e comparar as
diferencas nas condi¢cbes de vida das mulheres negras, no entanto, apesar da

especificidade de cada registro é possivel afirmar,

Escravas e libertas andavam pela cidade, conheciam ruas e pragas. Tapavam
com varios tipos de gente e conquistaram um lugar para si em meio a uma
variedade de pessoas. Podiam controlar a prépria vida, fazer escolhas. Certo
grau de independéncia era um tanto possivel quanto necessario na cidade
(GRAHAM, 2012, p. 134).

Nesta perspectiva apresentada por Graham (2020), é possivel compreender Maria
Felipa como parte do grupo de mulheres negras que apresentavam certo grau de
autonomia sobre si, e mesmo que as condi¢bes de origem e vida de Maria Felipa ndo
estejam confirmadas (se nasceu livre, se conquistou sua liberdade ou ainda escrava), 0s
relatos se fundamentam em de ter ela desenvolvido diversas atividades com autonomia,
se tornando inspiracdo para o grupo de pessoas que compartilhavam de sua companhia
nos tempos da Independéncia.

A Campanha de independéncia da Bahia na Ilha de Itaparica foi iniciada no ano
de 1821 e contou com o alistamento de mulheres, indigenas, negros (livre e escravos) e
alguns portugueses simpaticos a separacdo politica do Brasil com Portugal. Segundo
Ubaldo Osorio (1974, apud FARIAS, 2010, p. 74), assim que organizada a resisténcia
contra os portugueses, Maria Felipa se apresentou como voluntaria e passou a representar
uma importante lideranca para trabalhadores e trabalhadoras simples da ilha, que apesar
de andnimos na historiografia, foram indispensaveis a campanha de defesa de Itaparica e
desta forma também determinantes no processo de separacdo politica do Brasil com
Portugal.

O grupo liderado por Maria Felipa era chamado de Vedetas, sentinelas que
vigiavam 0s barcos com possibilidades de combate, esse grupo observava as praias, as
matas, e subia em outeiros, principalmente os que ficavam préximos aos campos de
guerra, a fim de ter uma melhor viséo, levando a noite tochas para identificar portugueses

que desciam dos barcos para saquear (FARIAS, 2010, p. 76). Nas memdrias dos insulanos
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0 que fez esse grupo se destacar entre os demais, foi o grande ndmero de mulheres®
participante, 40 na tradicdo da ilha. E possivel que a ligacdo entre as mulheres vedeta e
a admiracdo a Maria Felipa tenha se construido anteriormente a campanha de resisténcia
na ilha, ao compartilharem as mesmas atividades e desafios cotidianos, desenvolveram
uma rede de solidariedade que a circunstancia de guerra tornou vital a sobrevivéncia
delas.

No relato de Alvaro da Conceicdo (2009 apud FARIAS, 2010, p. 78) Maria Felipa
e suas companheiras eram todas pescadoras, elas ajudavam na pesca, cortavam, salgavam
e vendiam pelo recdncavo. Segundo Tatiana Machado (2009 apud FARIAS, 2010, p. 84)
ha referéncias que tenha sido lider de um grupo de marisqueiras e o relato de Ivani
Machado (2009 apud FARIAS, 2010, p. 85), soma-se as varias memorias que afirmam
ter ela exercido atividade de ganhadeira nas tardes de Itaparica. Defendemos que as varias
atividades sdo os elos de ligacéo deste grupo de mulheres, sendo o conjunto de saberes
deste lugar social elementos que influenciaram na criatividade de suas estratégias de luta
e resisténcia.

De acordo com as memorias dos insulanos, recuperadas por Farias, “os trés tipos
de atividades conduzem a inter-relacdes favoraveis ao combate quanto uma quantidade
maior de informagdes [...] caminhar pelos mangues ¢ vender em tempos de guerra”.

(FARIAS, 2010, p. 84)

Este comportamento explica ter liderado 40 mulheres e homens no trabalho e
na guerra, quando tomava as principais decisdes sobre o preparo e a venda
deste produto as viagens pelo rio Paraguacu em direcdo de Cachoeira,
passando pela Vila de Nazaré, e outros lugares as margens do rio. [..] A
importancia de guardar a “boca grande do rio” para que portugueses inimigos
ndo entrassem no Recéncavo, tornava a heroina admirada pelos companheiros
de trabalho (FARIAS, 2010, p.76).

Soares (1996), afirma que tanto para mulheres negras livres e libertas, quanto
para as escravizadas, o sistema de ganho caracterizou as relagdes escravistas nas ruas de
Salvador no século XIX. Podemos ampliar essa reflexdo também para as ganhadeiras de
Itaparica, devido a intensa circulagcdo e conexao destes espagos desde os tempos coloniais.
“No ganho de rua, principalmente através do pequeno comércio, a mulher negra ocupou
lugar destacado no mercado” (SOARES, 1996, p. 57).

350 grupo de mulheres guerreiras da Ilha de Itaparica aparece como um exército invisivel. Os nomes s&o
na maioria andnimos, exceto o de Maria Felipa, celebrada na memaria coletiva, e o de Marcolina, uma de
suas companheiras, citada por Xavier Marques (1976) como uma moga branca e de vida solta. A Unica
referéncia a Marcolina é a sua presenga no romance, como ndo temos como objetivo explorar o romance
como fonte, ndo estaremos tecendo maiores aprofundamentos sobre a sua existéncia.
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A preocupacdo com o abastecimento das tropas lusitanas durante a guerra
intensificou o interesse no dominio da ilha de Itaparica pelos portugueses, em paralelo
podemos destacar a relevancia da atividade de ganho para o abastecimento dos itens de
subsisténcia e pereciveis, o que amplificava a importancia da mulher negra no movimento
de resisténcia, mesmo ndo estando incluida na narrativa oficial.

A atividade de comércio era largamente desenvolvida pelas negras na Bahia, e
também nao era estranho as que chegaram pelo trafico, “pois que em muitas sociedades
africanas delegavam-se as mulheres as tarefas de subsisténcia doméstica e circulacéo de
géneros de primeira necessidade” (SOARES, p. 60).

As ganhadeiras que se dedicavam a venda de peixe e de diversos géneros
souberam desempenhar muito bem o seu papel, chegando a alcancar diaria de até 4 mil
réis em 1849, o que para a época era um valor expressivo e dava condi¢do de algumas
mulheres escravizadas juntar dinheiro para comprar a sua alforria. “O sucesso se refletia,
sobretudo, no controle que as ganhadeiras vieram a ter sobre 0 comércio varejista de
produtos pereciveis” (SOARES, p. 61).

As atividades de trabalho desenvolvidas por Maria Felipa conferem lugar de
protagonismo. Ela é lembrada por sua inteligéncia e coragem, conseguindo, mesmo em
condi¢Bes desfavoraveis, com criatividade encontrar caminhos para resisténcia e
participacdo no conflito. Como vedeta ela passa a usar 0s seus conhecimentos de
ganhadeira, marisqueira e pescadora na construgéo de taticas de batalha. Os instrumentos
de trabalho, 0 conhecimento da geografia da ilha®, a natureza e seu corpo se transformam
em armas na guerra. Segundo Sr. Alvaro da Conceicio, “Maria Felipa usava uma peixeira
de mantear baleia” e Cassimélia Costa complementa, “‘com as peixeiras cortavam as maos
dos portugueses que se seguravam nas barcas para se proteger do mar” (2009, apud
FARIAS, 2010).

As memodrias indicam conflitos diretos entre 0 mulherio da praia e 0s portugueses.
Os relatos falam das lutas com armas improvisadas e folhas de espinhos identificadas
como cansangio®’. Segundo os moradores de Itaparica, Maria Felipa surpreendia seus

adversarios,

36 O espago geografico da sua comunidade se transformara em possiveis campos de batalhar, conviver e
experienciar essa condigdo fizeram as mulheres mobilizar os seus conhecimentos sobre 0s caminhos dos
mangues, das matas, das praias e dos rios em estratégias de defesa.

37 Essas plantas sdo popularmente conhecidas como “cansangdo” ou “urtiga brava”. Nos afloramentos
carbonaticos na regido norte de Minas Gerais uma das espécies mais comuns de “cansan¢do” — e uma das
mais perigosas — € Cnidoscolus urens (L.) Arthur. Interessante € que o nome da espécie diz muito sobre a
sensacdo que temos ao encostar nessa planta: urens em latim quer dizer “que queima”. De fato, ao
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“O que mais me impressionou na historia de Maria Felipa de Oliveira foi que
ela e suas companheiras ndo dispunham de armas bélicas, mas mesmo assim
ndo se amedrontaram e conseguiram tracar um plano de ataque audacioso, que
jamais seria aceito por um homem, munidas de coragem, bravura, fé e galhos
de mato, seguiram em frente e sagraram-se vitoriosas e heroinas” (Omara
Silvia Conceicdo, 2009 apud FARIAS, 2010, p.109).

As mulheres vestidas com suas longas saias, onde ocultavam as peixeiras, e
enfeitadas de flores e folhas comuns, se aproximavam do inimigo, pareciam apenas
enfeitadas, “e como se fossem seduzi-los, aplicam-lhes uma terrivel surra com galhos de
cansan¢do”, afirma Fernando Reboucas (2009, apud FARIAS, 2010). Quem ja teve
alguma experiéncia com essa folha pode imaginar o elevado grau de sofrimento que pode
causar uma chicota com seus galhos, se apenas um togue suave com elas é capaz de causar
grande ardor semelhante a uma queimadura acompanhada de intensa coceira.

Segundo Nobrega (1923), os insulanos temiam a presenca de traidores na ilha e
as possibilidades de prisdes comandadas por Madeira de Melo, fazendo dos conflitos
cotidianos uma constante. O estado de alerta, marcados pelas incertezas dos falsos
irmanados na causa da Independéncia, tornara o papel das vedetas fundamental para a
defesa da ilha, a observacéo dos diversos espacos possibilitava, além de prevenir assaltos,
a descoberta de traidores.

Os conflitos entre Maria Felipa e os lusitanos, através das memorias, apontam a
presenca e dominio de golpes de capoeira como instrumento de defesa. Seria Maria Felipa
capoeirista? Seria as memorias que contam como ela amarrava a saia nas pernas e
surpreendia seus inimigos com manobras inesperadas de luta uma projecdo do presente
sobre o passado? Segundo Pires (2012), ha grande quantidade de registro histéricos sobre
as praticas da capoeira® e a participacdo das mulheres na segunda metade do século XIX,
sdo fontes de variadas origens, principalmente de documentacdo juridica e policial,

associada a crescente repressdo®® que essa pratica passaria a sofrer. No entanto, no

encostarmos nos tricomas, substancias quimicas penetram em nossa pele provocando dores localizadas
muito fortes e, em raros casos, provocando desmaios. Disponivel em:
<https://institutopristino.org.br/plantas-belas-mas-perigosas/> . Acesso em ago. 2021.

38Existe um intenso debate sobre as origens da capoeira que abrem trés possibilidades sobre sua fundagao.
Existe a defesa de uma criacdo indigena para a capoeira; ela como uma pratica que j& estava pronta na
Africa e foi transplantada para a coldnia; e a linha que defende ser resultante da aglutinagdo das chamadas
dancas marciais negras. Esta Gltima perspectiva de investigacdo norteia as reflexdes da minha pesquisa,
embora ndo seja objetivo deste trabalho investigar a capoeira, se faz importante esclarecer esse elemento
de sua constituicdo apoiado nos principais pesquisadores sobre o tema 0 (REGO, 1968; SOARES, 1994;
VIEIRA, 1995).

39 No ano de 1890, com o cddigo penal republicano artigo 402, a capoeira passa a ser reprimida
oficialmente. Antes deste periodo sua pratica é proibida por cddigos municipais e por decretos leis, sendo
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contexto das vivéncias de Maria Felipa tem-se poucos vestigios, esse momento para a
historiografia, a virada do seculo XVIII para o XIX, aparece como fase dos primeiros
registros da capoeira como atividade combativa e lidica (PIRES e SOARES, 2018,
p.137).

As interdigdes de género atuam reduzindo ou tornando periférica, as contribuicdes
histdricas, e presenca das mulheres negras na formacéo da capoeira, no entanto seguindo
em dialogos, abrindo espagos para as memorias e as tradi¢des orais, podemos reconhecer
a participacdo das mulheres, mesmo esta pratica tendo se cristalizado como masculina.
Pires (2012), analisando as tradigBes das cantigas de capoeira com a obra de Rugendas®

afirma,

Temos as facas ou navalhas, a ludicidade das palmas e do tambor de guerra e,
claro, a presenca das negras vendedoras. "O nega, o que vendes ai?" Talvez
essa vendesse angu, mingau ou mungunza, a aquecer em seu tacho sobre o fogo
ateado em seu fogareiro. Outra estava a carregar seu cesto com frutas na
cabeca. Vendedoras, escravas de ganho, companheiras cotidianas dos
capoeiras. Foi no universo das ruas que as mulheres se envolveram com a
cultura da capoeira, participando das rodas, das tramas entre 0s grupos rivais,
e também souberam desenvolver seus "movimentos de agilidade" (PIRES,
2012, p. 287-288).

Os siléncios dos arquivos ndo invalidam as memdrias que Maria Felipa e suas
companheiras dominassem golpes e manobras hoje associados a capoeira, pois antes
dessa manifestacdo estarem presentes nos registros produzidos pelo homem branco
colonizador, elas estavam presentes (em formacgédo ou se consolidando) nos espagos de
vida dos escravizados e escravizadas, manifestacdes variadas oriundas de rituais®:
africanos e manifestacGes culturais e de luta das nagdes, onde mulheres compartilhavam
dessas experiéncias com 0s homens.

A capoeira vem como uma organizagdo discursiva para essa relacdo passado e
presente no imaginario dos ilhéus, aproximando a experiéncia da memdria herdada com
as informagbes disponiveis na tradicdo popular sobre estratégias de lutas dos

afrodescendentes. Neste sentido, seria Maria Felipa uma guerreira, uma mulher negra

a cidade de maior concentracao desta presenca o Rio de Janeiro, acompanhada  por Salvador, Belém do
Paréa e Recife.

40 Johann Moritz Rugendas (1802-1858), foi um pintor alem&o que chegou ao Brasil em 1822 e viajou pelo
pais pintando e representado 0s povos e costumes da época. Ele participa da expedicdo do bardo de
Langsdorff, que tem por objetivo documentar o continente americano.

41 Um dos rituais apresentados por Pires (2012) que pode ter influenciado a formag&o da capoeira é o ritual
africano “N’golo” e repete ao periodo pré-colonial, € uma mistura de danca, teatro religioso e ritual de
iniciacdo que teria se desenvolvido no atual sul de Angola. Neste ritual, as mulheres estavam presentes e
eram escolhidas pelos vencedores dentro dessa tradigao.
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ganhadeira que dominava técnicas de defesa corporal e as usou quando necessario, junto
com suas companheiras, para proteger seus corpos e seus espagos.

O mulherio da praia protagonizou diversos momentos na guerra, um dos mais
comentados na tradi¢do oral é o incéndio da canhoneira “Dez de Fevereiro” em 01 de
outubro de 1822. No episddio os insulanos haviam preparado trincheira as embarcacdes
portuguesas na praia de Manguinhos, deste conflito participaram mulheres e homens, com
destaque nas memdrias populares para a lideranca de Maria Felipa. Segundo Nobrega
(1923) o incéndio da embarcagdo em 1 de outubro foi muito inesperado, causando estrago
a ponto de inutiliza-la e pondo as outras embarcag¢fes em desordem, fazendo-as optarem
por se retirar da Bacia do Reconcavo.

A estratégia de atear fogo em embarcacdes é atribuida a Maria Felipa e suas
companheiras, e entre pescadores e marisqueiras 0s relatos é que teriam as vedetas
incendiado 42 embarcacgdes. Esse momento faz referéncia a um dos mais importantes da
guerra para os ilhéus, os combates de 7 de janeiro, quando a esquadra de Madeira de
Melo, comandada por Féelix Pereira Campos, ataca fortemente Itaparica e € derrotada
pelos voluntarios no mar e em terra (OSORIO, 1953).

Essas informacdes chegam ao presente acompanhadas de palavras que revelam
valores e apreciac¢des da sua coragem. Licia Margarida Santos (2000), uma das moradoras
da ilha entrevistadas por Farias, afirma de maneira bem direta; Maria Felipa foi uma
heroina que liderou mulheres e caminhava a noite com tochas acesas para vigiar 0S
inimigos (apud FARIAS, 2010, p.109). Para Dona lvone Ribeiro (2009), também
moradora da ilha, Maria Felipa é mais uma heroina baiana, devendo fazer parte dos livros
de histéria do Brasil e da Bahia (2009, apud FARIAS, 2010). O protagonismo em Maria
Felipa ndo deve ser reduzido a ideais patriéticos na luta pelo Brasil, no entanto € provavel
que o temor da recolonizagdo, estivesse diretamente associado ao movimento de defesa
da ilha, o que essa comunidade representava em suas vidas, e a esperanga por mudangas
nas suas condicdes sociais.

A participacdo da populacdo pobre da ilha na guerra pode ser percebida, através
de Maria Felipa, como uma luta por possibilidades neste Brasil independente. Através do
reconhecimento das mulheres negras, homens negros, indigenas e trabalhadores, a
conquista desta liberdade poderia abrir caminhos para outras liberdades, mas isso nao
aconteceu. Sob dominio da elite branca houve a manutencdo das estruturas racistas, a
escraviddo estava longe de ser abolida, sendo o controle politico e ideoldgico da

populacéo instrumento de legitimacao da ordem. Desta forma, a negacao da existéncia do
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mulherio da praia, as guerreiras de Itaparica, e 0 apagamento dos seus nomes, convergem
para o controle de representacbes que possam desafiar a manutencdo do sistema,
compreendendo que os estereotipos (HALL, 2006) foram forjados pelas narrativas com
objetivos politicos e ideoldgicos e 0 apagamento da historia da populagdo negra é
condigio para assimetrias sociais através do controle das subjetividades (LELIA, 2020).

Maria Felipa de Oliveira morreu em 1843 (OSORI0,1953), deixando um legado
histérico com forca de mobilizacdo e representacdo positiva da populacdo negra. As
memorias sobre seu protagonismo compGem uma narrativa insurgente sobre a
independéncia do Brasil e ampliam as perspectivas sobre a mulher negra na histéria e a
relacdo passado e presente, permanéncias e mudancas. Seus destinos apds a guerra de
1823 nao sdo conhecidos, foi identificado que construiu familia (FARIAS, 2010), sendo
sua descendente Maria Rita Brito de Oliveira®’, no entanto, em subjetividade todas as
mulheres negras séo um pouco Maria Felipa por encontrar nela um espelho que reflete a

coragem em existir em um sistema que insiste em nos silenciar.

4.2 Memodria Coletiva sobre Maria Felipa de Oliveira e os Movimentos de

Reconhecimento

Maria Felipa de Oliveira é afirmada como heroina da Independéncia da Bahia
pelos ilhéus que lutam pelo seu reconhecimento, este movimento vem acompanhado de
dendincia pelo siléncio, desprezo e esquecimento da trajetoria desta mulher negra. E
importante lembrar que, do ponto vista social e politico, o seu protagonismo era
totalmente incompativel com o modelo exemplar dos herdis nacionais no projeto de
construgdo de uma nacgao que nasceu escravocrata.

As representacfes como dimensdes simbdlicas fazem parte de uma complexa
estrutura onde estdo combinadas repressdo politica, expropriacdo cultural e exploracdo
do trabalho. Neste sentido, a afirmacéo as diversas identidades, em resisténcia as imagens
de controle e objetificacdo da populacdo ndo branca, fazem parte da préatica reivindicatoria

e de luta dos movimentos sociais contra a desumanizagao.

42 A Gnica referéncia que encontrei sobre Maria Rita de Brito foi no livro de Farias (2010), onde consta
uma carta de cessdo de 2004 em que ela autoriza a sua imagem e de seus descendentes e antecedentes como
fonte para inspirag8o e construgcdo do busto de Maria Felipa pela professora Filomena Orge, infelizmente
para maiores aprofundamentos sobre a heroina negra cabe a emergéncia de uma pesquisa de natureza
historiogréfica, enquanto isso, sua trajetdria sobrevive e alcanga toda a comunidade que ressignifica a
histéria através do seu protagonismo.
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O feminismo negro vem denunciando como 0 racismo atuou na criacdo da
memdaria nacional e como esta se tornou pilar para a producdo do discurso ideolégico
fundador da producéo historiografica brasileira. As analises de Gonzalez (2020) revelam
a violéncia das narrativas sobre a mulher negra e torna evidente e urgente uma revisao
historica sobre a trajetoria do povo afrodescendente e ressignificacdo do imaginario de
identificacdo destes no Brasil. Esses debates estdo presentes na academia, mas é na luta
dos movimentos sociais por alteridade cultural nos curriculos escolares, que as
transformaces para uma educagéo antirracista e antissexista apontam para a necessidade
de didlogos com outras formas de saber, como caminhos para compreensao e reflexao dos
processos histdricos da populacdo ndo branca do Brasil.

As mulheres negras, assim como Varios grupos subalternos, desenvolveram
resisténcias a colonialidade e tem nas memdrias das comunidades lugares de
reconhecimento para seu legado histérico. O feminismo negro abre caminhos para que as
memdrias sobre Maria Felipa de Oliveira alcancem a sala de aula como simbolos de luta
e construcbes discursivas insurgentes, provocando um tensionamentos as narrativas
cristalizadas no conhecimento historico escolar. Desta forma, essas lembrancas herdadas,
sdo celebradas dos lugares igualmente subalternos, igualmente ‘silenciados’
historicamente e que se erguem em luta por reconhecimento, com e a partir, desta
protagonista negra.

Segundo Reis, a guerra permitiu a formacdo de uma alianca entre baianos de
variadas origens de classe, cor e visdo politica, mas ndo conseguiu desativar as tensdes
que minavam o campo politico brasileiro. A presenca de agitadores, identificados como

elementos rebeldes, fez a elite abracar a causa da independéncia,

Ela decidiu abracar completamente a causa da Independéncia em parte para
evitar que o movimento caisse em méos erradas, radicais. E ndo fez segredo
quanto a isso. O coronel de milicias Gaspar de Aratjo Azevedo Gomes de S3,
de tradicional familia baiana, defendeu na Cémara de Santo Amaro a
conveniéncia de se proclamar a autoridade regencial de dom Pedro,
imediatamente, para "prevenir que algum espirito mal-intencionado mova o
povo a se pOr em excessos anarquicos”. Quer dizer: que a "revolucéo" fosse
feita antes que o povo a fizesse. E assim prevaleceram 0S excessos
monarquicos da elite (REIS, 1989, p. 88).

A elite baiana temia muito a participacdo popular e buscou dentro do conflito o
controle dessas forgas, mas elas estiveram atuantes, tanto na guerra, quanto na contestacao
dos sentidos da independéncia para a populacao pobre, preta, parda e escrava. O “7 de
Setembro” e o “2 de julho”, data que alcangou status de feriado estadual, representam

uma disputa de narrativas e memorias na guerra de independéncia em expressao a nivel
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nacional. Mas, na Bahia outras datas também fazem parte da memoria dos baianos e
ocupam lugar de especial festividade, como “7 de Janeiro” para 0s moradores e filhos da
Ilha de Itaparica, data em que os ilhéus sairam vitoriosos impedindo as tropas lusas de
ocupar o seu territério.

As celebragdes carregam as diversidades de experiéncias, revoltas, sentimentos,
expectativas e sonhos de varios grupos subalternizados, que tem na construcdo do projeto
nacional sua expressdo negada e silenciada. Para esse Brasil é inaceitavel uma mulher
negra na memaria nacional, para essa nacao o branqueamento € o projeto salvador e o
progresso na modernidade urbana a continuacdo do processo civilizatorio.

Ao analisar a trajetdria histérica do “Dois de Julho”, Wlamyra Albuquerque
destaca que os negros ndo foram passivos durante a luta e podiam interpretar a partir de
suas proprias referéncias historicas a guerra e as festividades de celebragdo, revelando a
complexa multiplicidade de como o0s grupos sociais estabeleciam tensdes e

administravam divergéncias.

As disputas em torno do sentido da festa eram também em torno de valores e
habitos urbanos vinculados as hierarquias sociais. Comemorando no espaco
publico, os baianos instituiam novos sentidos a tradicionais expressfes
culturais, reelaborando o papel das comemoracbes do Dois de Julho na
sociedade da época. Enquanto nos anos imperiais tais eventos tanto podiam
marcar a autoridade do imperador diante da populacdo, ou possibilitar que os
populares zombassem dos comerciantes portugueses, nas primeiras décadas
republicanas a festa podia ser campo de exercicio de uma pedagogia
civilizatéria, de controle social, além de ser palco para a encenacdo da
irreverencia, da critica, do prazer pelos populares. Espaco de afirmacdo de
identidades, de conflitos, mas também de tolerancia, a rua festiva do Dois de
Julho exibia uma cultura urbana mdltipla em seus sentidos e expressoes.
(ALBUQUERQUE, 1997, p.78).

Hendrick Kraay afirma que o “Dois de Julho” marca o fim de dezoito meses de
conflitos entre baianos e portugueses em Salvador, onde na madrugada de 2 de julho de
1823, as tropas lusas abandonaram Salvador por mar, deixando os patriotas esfarrapados
ocuparem pacificamente. A grande mobilizacdo popular que envolveu todo o conflito é
destacada como importante elemento de contraste com 0s acontecimentos
contemporaneos no Rio de Janeiro, onde D. Pedro | efetuou uma ruptura relativamente

pacifica com Lisboa. Para o autor,

A festa demarcava uma identidade baiana em oposicdo a duas grandes outras
— portuguesa e africana —, mas também destacou diferencas de classe e raca
dentro da sociedade baiana. Como uma festa aparentemente local, com grande
concorréncia popular, o Dois de Julho se relacionava de maneira ambigua com
o0 Estado imperial brasileiro. Nunca se tornou feriado nacional, mas os patriotas
baianos frequentemente tentavam fazer reconhecer a libertacdo de Salvador
como um dos eventos fundadores do Brasil; sua comemoracdo da
independéncia brasileira contava uma histéria das origens do Brasil que
contrariava aquela apresentada pelo Estado imperial (KRAAY, 1999, p. 48).
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Para Ramon Grosfoguel, a “pretensdo de um Estado de que sua identidade
corresponda a identidade da populacao dentro de suas fronteiras € uma ficgdo eurocéntrica
do século XIX” (2016, p.l1). No Brasil, essa ficcdo irda ser marcada pelo mito da
democracia racial e a politica do branqueamento, sendo a Bahia um dos estados mais
negros da nacdo, a construcdo e identidade positiva serd uma tarefa extremamente
desafiadora para os intelectuais da época. A nivel nacional coube ao Instituto Histérico
Geogréfico Brasileiro-IHGB, sediado no Rio de Janeiro, liderar esse projeto,
empenhando-se em consagrar as elites cariocas e a importancia da capital federal na
construcdo da identidade brasileira, as outras agremiacdes, dentre elas, Instituto Historico
e Geografico da Bahia (IGHBA), terdo a responsabilidade de valorizar os respectivos
estados destacando seus papéis no cenario nacional e elaborar uma nova identidade
regional (ALBUQUERQUE, 1997, p. 25-28).

A Babhia, principalmente na ordem da nascente republica, apresentava clara
depreciagdo no cenario nacional. “Neste sentido, a representacdo pelos sulistas da Bahia
como uma negra quituteira encontrava repercussao entre aqueles que enfatizavam a
morosidade das transformacdes urbanas. Mas para os agremiados do IGHBA a
divulgagdo deste tipo de caricatura era desastrosa” (ALBUQUERQUE, 1997, p. 31).

Para o0s ansiosos por mudangas no perfil e comportamentos urbanos e imbuidos
da “tarefa patriotica” de enaltecer as conquistas politicas do século XIX, a
equacdo entre tradicdo e modernidade era um exercicio inevitavel. A
modernidade por eles idealizada buscava resgatar a heranca europeia dos
baianos seja através da imigracdo ou, de maneira mais prosaica, por meio de
medidas capazes de tomar inadequada a representacao do estado por uma preta
quituteira. Esta modernidade nao veio. Foi com nitidas marcas do seu passado
escravista que a Bahia inseriu-se na ordem republicana. Os imigrantes
europeus aqui ndo aportaram e a cultura popular evidenciava sobejamente a
predominancia da descendéncia africana na sociedade baiana.
(ALBUQUERQUE, 1997, p. 317).

A elite baiana atuou para a eliminagdo da mulher negra como sujeito e
representacdo da cidade de Salvador, neste sentido, defendo que o protagonismo de Maria
Felipa foi silenciado e deslegitimado como narrativa histérica, sendo parte do projeto da
politica de branqueamento. Uma mulher negra ndo poderia ter sua experiéncia de
resisténcia reconhecida, seria impossivel a visibilidade de qualquer atributo positivo e
qualidade, as insatisfacdes populares dos mais diversos grupos era permanente e diante
da crise econdémica, o controle da populacao passa também pelo controle da representagédo

social destes grupos. A elite ird negar, e controlar, as narrativas sobre a participacdo
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popular no processo de independéncia do Brasil na Bahia para conseguir se integrar ao

projeto civilizador que dependia também da “desafricanizacdo” da cidade de Salvador.

Como afirmag&o do papel de destaque da Bahia no contexto nacional, o IGHBa
recorreu ao enaltecimento do passado colonial e imperial e a crenga num futuro
de inevitavel progresso. Mas ndo se tratava do passado no qual os estrangeiros
se escandalizavam com as ruas da Bahia repletas de pretos a mercadejarem os
mais variados produtos, época em que a economia baiana ja vivenciava graves
crises econdmicas. Enaltecia-se um passado com fei¢fes miticas, tendo como
marco as lutas pela Independéncia do Brasil na Bahia, em 1822-23. A
exaltagdo dos “tempos de glorias” foi fundamental para a construgdo da fabula
da modernidade baiana. A existéncia dos “anos aureos” reafirmava a
possibilidade de um futuro no qual a Bahia readquirisse uma posi¢do
privilegiada no contexto nacional. Os mesmos “levitas do progresso” eram
também os saudosistas de um passado mitificado (ALBUQUERQUE, 1997, p.
24).

Os debates que aconteceram em torno do centenario da independéncia sdo
excelentes exemplos deste processo historico de construcdo de um passado mitificado na

democracia racial e do sexismo presente na narrativa. Para Gerson Galo Ledezma,

(...) os baianos se negaram a compartilhar da memdria coletiva veiculada pelo
Rio de Janeiro em 1922, quando o Brasil, comemorou cem anos de
Independéncia. Na Bahia foi rejeitada a proposta do presidente Epitacio Pessoa
de fazerem uma colagem entre a memoria monarquica e a republicana. Os
baianos voltaram-se para comemorar, com todo rigor, o Centendrio que, para
eles, deveria ser a festa de todos os brasileiros: 2 de Julho de 1923, prestando
0 culto necessario a todos os herois e lugares de memadria como Cachoeira,
Funil, Cabrito e Itaparica, e ndo a D. Pedro | e o Grito do Ipiranga (LEDEZMA,
2009, p. 03).

Dentre as muitas figuras escolhidas para representar o ideal patriético na época,
se destacaram como heroinas pelas forcas institucionais Maria Quitéria*® e Joana

Angélica. O historiador Braz do Amaral faz o seguinte registro,

Foi na barra do Paraguagu que Maria Quitéria de Jesus Medeiros, tabaroa de
S. José de ltapororocas, terras entdo deste distrito de Cachoeira passa a
imortalidade, a frente de outras heroinas, bramindo o alfanje libertador de sua
terra numa arremetida estupenda de audacia, contra os inimigos que tentavam
desembarcar, combatendo com &agua até os seios ardentes e eletrizando os
soldados de Victor Topazios, encarregado da defensdo do ponto vulneravel.
(AMARAL, 1957, p. 86).

A importancia do rio Paraguagu, assim como 0 reconhecimento de outras
mulheres na batalha esta presente neste texto, mas apenas Maria Quitéria de Jesus recebe
nome e reconhecimento. As outras mulheres, dentre elas Maria Felipa e suas

companheiras, formam o exercito de guerreiras invisiveis, sem rosto ou origem na escrita

3 Maria Quitéria (1792-1853) foi uma heroina da guerra pela independéncia do Brasil. Vestida de soldado
alistou-se no batalhdo de “Voluntarios do Principe Dom Pedro” e participou das lutas, na Bahia, ao lado
dos patriotas. Foi condecorada com a Ordem Imperial do Cruzeiro do Sul.
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da historia. A interseccdo de raga fica evidente nesta construgdo, assim como a

funcionalidade das representacdes na construcao do ideal de feminino para o periodo.

Figura 05. Maria Qui
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Fonte: Disponivel em https://www.ebiografia.com/maria_quiteria/> . Acesso em mar. 2022,

Para Ledezma, Maria Quitéria e Joana Angélica ganham destaque nesta narrativa
por representarem arquétipos de mulheres ideais, boas e fiéis, 0 materno na humanidade,
estando alinhadas a presenca das senhoras e senhorinhas da elite nos festejos de “2 de
Julho”, sem trazer referéncias para “as mulheres pobres que ha muito tempo tinham a rua
como um territorio proprio” (2009, p. 14). Nas palavras do autor, esta oculto o elemento
racial, mas o termo elite nos permite afirmar o marcador da cor como critério de sele¢do
do ideal patridtico. Em outras palavras, as mulheres brancas representam o simbolo do
feminino na memoria da guerra de independéncia do Brasil na Bahia.

As pesquisadoras Gabriella Assumpcdo Lopes e Marcela Silva (2014, p. 06)
fizeram uma anélise das contribuicBes de Bernardino José de Souza*, considerado um
dos idealizadores da festa “2 de Julho”, e da inser¢do das personagens femininas que

fizeram parte da histéria baiana e compartilnaram os seguintes resultados. Em Joana

4 As autoras analisaram a historia do Instituto Geografico e Histérico da Bahia (IGHB), na vida de
Bernardino José de Souza e seu livro “Heroinas Baianas”, com foco em entender seu interesse em escrever
sobre a historia das mulheres. Bernardino José de Souza era professor, historiador e expoente do Instituto
Geografico e Histérico da Bahia e, em 1921, tornou-se membro da comissdo de biografia. Ele esteve
engajado na tentativa de renascimento patriético e prestigio da provincia da Bahia, frente ao cenério
nacional, e acreditava que as celebragfes em torno da Independéncia da Bahia seria um dos meios para essa
realizagdo.
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Angélica, sdo destacadas qualidades de profunda pureza e inclina¢éo boa de sua alma. Ao
impedir a entrada dos soldados portugueses no Convento de Nossa Senhora da Conceicao
da Lapa, perdendo a vida neste gesto, a “esposa de jesus” derramou o mais puro-sangue
da Bahia. Em Maria Quitéria, sdo destacadas beleza, alegria, diligéncia, prudéncia e
coragem, e mesmo estando ela vestida de homem nada lhe havia de vulgar, sendo a mais
pura encarnacdo de patriotismo e beleza. Em ambas as figuras eleitas pela elite baiana
para compor 0 pantedo de heroinas nacionais, tem-se uma construcdo que possa se
harmonizar com a manutencdo das desigualdades, a subalternizacdo da populacéo
afrodescendente e o silenciamento do protagonismo histérico da mulher negra.

Os cultos as heroinas brancas ndo economizaram atribuicGes baseadas na moral
hegemdnica, no amor a patria e na religido, e as preocupacdes de género ja sdo
previamente recortadas, delimitando o legitimo e o autorizado de ser conhecido sobre
essas protagonistas. Aqui fica evidente o controle das representagdes sobre o marcador
género, a colonialidade do ser, construindo identidades e reatualizando segundo as
necessidades do sistema. Em carater intersubjetivo, a desumanizacdo da mulher negra
esta contida nesta engrenagem em todas as suas dimensdes histéricas, suas formas de ser
e viver foram desarticuladas, invisibilizadas, deformada e estereotipadas como cultura e
existéncia.

A trajetoria de Maria Felipa de Oliveira na guerra, trazem para 0 centro uma
narrativa outra sobre a mulher, seus feitos apontam para outros lugares, dao indicios de
uma autoridade sobre si mesma, a condi¢do de negra em uma terra escravista ndo impediu
que ela mobilizasse forcas para contribuir com a expulsdo dos portugueses da Bahia,
senhora dos seus passos, a lider das Vedetas, € um exemplo de resisténcia que esta além
da independéncia do Brasil, revela a complexa teia que era a sociedade baiana no seculo
XIX e a luta das mulheres negras por existéncia.

Nas representaces sobre a heroina negra na independéncia, temos as agdes da
comunidade na busca por reconhecimento, em um movimento de reapropriagdo e
construcdo discursiva sobre o passado. Alguns anos antes do centenario da
independéncia, em 1905, foi solicitado ao Conselho Municipal de Itaparica que a rua do
Canal mudasse para rua Maria Felipa®®. Em 1994 a Prefeitura de Vera Cruz sancionou a

Lei 399/94 que criou a Medalha de Honra Maria Felipa, o objetivo da medalha é celebrar

45 Nio foi possivel trazer mais informac@es sobre o desenvolvimento do processo sobre o nome da rua, o
que podemos afirmar é que a rua Maria Felipa existe. Durante o levantamento de dados, estdvamos no auge
da pandemia e as visitas técnicas e busca de arquivos ficaram prejudicadas.
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pessoas que tenham trabalho desenvolvido para o engrandecimento e bem-estar da
humanidade, do Brasil, da Bahia e do Municipio de Vera Cruz*. Em 2009, foi criado o
Prémio Maria Felipa da Camara Municipal de Salvador,*’ atualmente concedido pela
vereadora lIreuda Silva. Ele é inspirado no protagonismo de Maria Felipa de Oliveira e
tem por objetivo homenagear mulheres negras ativas na luta pelos direitos,
representatividade e no combate ao racismo na Bahia, a realizagao tem acontecido no “dia
25 de julho”, Dia Internacional da Mulher Negra, Latino-Americana e Caribenha,
trazendo maior forga, engajamento politico e visibilidade para essas mulheres.

Em 2002 ocorreu a primeira caminhada com o nome da nossa protagonista na
ilha, esse evento mobilizou os dois municipios que correspondem a divisao politica e
administrativa da llha, Itaparica e Vera Cruz. Em 2005, o Blocao da Liberdade, em
Salvador, levou para o carnaval sua memoria para as ruas e em 29 de marco, do mesmo
ano, a comunidade do Curuzu, bairro majoritariamente negro, langou o Corredor Cultural
do Curuzu, e nele, a “Casa Maria Felipa”, como o objetivo de desenvolver atividades
culturais, pesquisa e o e divulgacdo da diversidade cultural e a cultura negra em Salvador
(FARIAS, 2010, p. 112-113). Todas essas ac0es e realizacdes fazem da heroina negra da
independéncia do Brasil, muito mais que um nome no pantedo dos herdis, ela faz parte
do cotidiano da comunidade da ilha e vem alcancando visibilidade como simbolo de
resisténcia da populacdo ndo-branca do Brasil e da mulher negra em especial.

Em uma atitude desafiadora os moradores de Itaparica incluiram por conta
prépria 0 nome de Maria Felipa na lapide instalada na parede da Capela da Piedade em
homenagem a outros herois da ilha na luta pela independéncia do Brasil na Bahia. O

pesquisador Augusto Albuquerque, morador de Itaparica, comenta sobre o episodio:

“Nos tivemos a ousadia, tomamos a liberdade e contratamos um caligrafo que
fez uma letra rigorosamente igual a que esta Ia e acrescentou 0 nome de Maria
Felipa entre os nossos herdis” (ALBUQUERQUE, AUGUSTO, 2017, apud
PACHECO, 2017).%

6 A comunidade de Vera Cruz, embora de grande importincia histdrica e econémica para a Bahia, tem
pouca visibilidade nas midias virtuais, desta forma, ndo foi possivel conhecer (até o momento) algumas das
premiadas pela Medalha Maria Felipa. No entanto, essa caminhada, da relacdo presente/passado na
valorizacdo da mulher negra através das memorias sobre Maria Felipa, pode ser realizada junto as/aos
estudantes também através do Prémio Maria Felipa instituido pela Camara Municipal de Salvador desde
2009.

47 Disponivel em: < https://almapreta.com/sessao/cotidiano/premio-maria-felipa-homenageia-mais-de-20-
mulheres-que-atuam-na-luta-por-direitos-e-no-combate-ao-racismo-em-salvador> Acesso em maio
2021.

48 Esse trecho foi retirado da matéria no jornal virtual Correio da Bahia. Disponivel em: <
https://www.correio24horas.com.br/noticia/nid/quase-um-seculo-depois-moradores-incluem-nome-de-
maria-felipa-entre-os-herois/ > Acesso em jan. 2021.
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Figura 06. Lapide com os nomes dos heroéis da Independéncia do Brasil na Bahia

Fonte:  Disponivel em  <https://www.correio24horas.com.br/noticia/nid/quase-um-seculo-depois-
moradores-incluem-nome-de-maria-felipa-entre-os-herois/ >. Acesso em jan. 2021.4°

Os movimentos de reconhecimento pelas forcas populares na ilha de Itaparica vao
delineando uma narrativa e os fragmentos de memdrias se unem em sentimentos de vitdria
coletiva na emocdo dos moradores. Seguindo esse fluxo, tem-se em 2004 o
encaminhamento ao instituto de criminalistica Afranio Peixoto, sob responsabilidade da

professora Filomena Orge, uma pesquisa para a produgdo do desenho do busto de Maria

49 A lapide esta localizada na Capela da piedade e foi instalada em 1923.
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Felipa, nesta realizagdo foram considerados os subsidios historicos da tradigdo oral e

literaria. Filomena Orge compartilha um pouco sobre como fundamentou seu trabalho,

A descrigdo fisica e da personalidade de Maria Felipa feita pelos historiadores,
lembra dos negros sudaneses como também daqueles (...) da Costa de Mina
pra o Brasil do século XVIII, descritos como altos, bem formados (...) robustos
fisica e intelectualmente, unidos entre si, mostrando-se inclinados aos
movimentos revolucionarios (Filomena Orge apud FARIAS, 2010, p. 132).

Figura 07. Retrato de Maria Felipa de Oliveira

Fonte:  Disponivel em  <https://www.correio24horas.com.br/noticia/nid/quase-um-seculo-depois-
moradores-incluem-nome-de-maria-felipa-entre-os-herois/ > Acesso em jan. 2021.

O retrato € um legado historico do movimento de reconhecimento das memorias
sobre Maria Felipa para o Brasil, mesmo que ele seja tomado como impreciso devido a
auséncias de pesquisas historiograficas, o percurso até aqui construido aponta para uma
aproximacdo histérica de sua ancestralidade e protagonismo. Os feitos desta mulher
negra, capaz de dar uma surra em um homem, indicam que deveria ser forte e também
inteligente, conhecia os caminhos estratégicos da ilha e usava a sedu¢do como vantagem
para se aproximar dos soldados portugueses. Farias apresenta como as memorias sobre

Maria Felipa mobilizam as mulheres na ilha,

Uma importante contribuicdo foi a entrevista com a professora Cassimélia
Costa, de ltaparica, que me levou aos campos de batalha da heroina. As
mulheres do Grupo Cultural Zé do Vale teatralizaram as surras de cansangdo
que Maria Felipa e quarenta mulheres deram nos portugueses “para depois
incendiar as embarcagdes portuguesas”. As mulheres corriam juntas pelas ruas
e me mostravam locais dos incéndios das embarcagdes. Eram muitos os
segredos sobre a heroina. “Ela morava no Convento! 7, “O Convento era um
casardo”, diziam (FARIAS, 2010, p. 20).
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“Eram muitos os segredos sobre a heroina” negra da independéncia do Brasil na
Bahia, essa afirmacédo presente no relato da professora Cassimélia Costa, nos faz refletir
sobre os siléncios em torno das trajetorias dos grupos subalternizados pela histéria oficial.
O esquecimento, defendido por Paul Ricouer (2003) como operacédo central da memoria
e limite de exigéncia para a construcdo de uma narrativa historiogréafica, se apresenta
para a populacdo afrodescendente como uma das grandes injusticas da politica de
enquadramento da memoria. Na escrita da histéria o0 esquecimento também é uma
operacgdo politica, pois este foi durante muito tempo parte do projeto de dominacgéo e
alienacdo da forca da ancestralidade africana no Brasil.

A histdria como disciplina autbnoma esteve atrelada substancialmente a formacao
do Brasil como Estado Nacional e inaugura um sistema de representacfes que dara
contorno e forma ao sentimento identitario de “ser brasileiro”. A producdo das memorias
e a identidade nacional resultante dela, se deu atraves da tentativa de homogeneizacdo em
um processo continuo de imposicao discursiva. Essa fundamentacdo de unidade ignorou
qualquer diferenca entre os membros pertencentes de uma “nagdo” em termos de género,
raca, legado historico e contribuigdes culturais.

Para a populacdo da ilha, mesmo carecendo de pesquisas para dimensionar a
autenticidade da trajetdria da heroina negra, ela segue sendo celebrada e reconhecida. Por
outro lado, o feminismo negro possibilita que as memorias sejam tomadas como
referéncia para nortear as a¢des de valorizacdo e revisdo do imaginario sobre a mulher
negra. As duas perspectivas se encontram como caminhos de resisténcias a colonialidade
do ser, do saber e permitem identificar Maria Felipa como uma trajetdria insurgente e de
identificacdo simbdlica do social, fazendo rupturas a dominagdo mental imposta pelo
imaginario do colonizador a populacdo ndo-branca do Brasil.

N&o ha historia possivel sem articular representacdo das praticas sociais e as
praticas das representacdes, sendo necessario para 0 estudo critico desta relacdo
compreender o exercicio de dominacdo politica e violéncia simbdlica presentes nestas
narrativas (CHARTIER, 2011, p.17). A mulher negra e 0s Varios grupos historicamente
subalternizados sdo representados através da auséncia, de formas distorcidas e ou
romantizadas. Maria Felipa de Oliveira emerge como uma voz de resisténcia, uma
transgressdo ao discurso universalizante do sujeito nacional, disputando os sentidos

(sentir) e o pensar o “Eu” “brasileiro”.



91

A trajetéria historica da presenca de Maria Felipa, distante das forgas
governamentais, converge para a compreensdao do siléncio como uma memdria
subterranea, na medida em que ela permanece pulsante, mas quase imperceptivel. Para
Pollak,

Essa memoria “proibida” e, portanto, “clandestina” ocupa toda a cena cultural, o setor
editorial, os meios de comunicagdo, o cinema e pintura, comprovando caso necessario
o fosso que separa de fato a sociedade civil e a ideologia oficial de um partido e de
um Estado que se pretende a dominagdo hegemonica. Uma vez rompido o tabu, uma
vez que as memorias subterrdneas conseguem invadir o espaco publico,
reinvindicagdes multiplas e dificilmente previsiveis se acoplam a essa disputa da
memaria, no caso, as reinvindicacdes das diferentes nacionalidades (POLLAK, p. 02).

A pesquisa de Michell Pollak se debruga no contexto das nacionalidades
europeias, no caso do Brasil podemos trazer a discussao das memarias subterraneas para
um lugar igualmente sensivel, identificando indigenas e afrodescendentes como exemplos
de grupos que tiveram a expressao e reconhecimento de suas trajetorias historicas e
memorias silenciadas, eles foram excluidos do projeto de nacdo em construcéo e,
portanto, da concepcao de Brasil.

Representacdo esta ligada a identidade e conhecimento, seu sentido nos permite
cultivar a nogdo de nossa propria identidade, ou seja, pensar e sentir s&o em si mesmo
sistemas de representacdes porque sdo construidos discursivamente e nas praticas sociais
(HALL, 2016, p. 10-12). Essa perspectiva marca um posicionamento decolonial pois faz
oposicdo s categorias binarias construidas pela colonialidade do poder (WALSH, 2009,
p.15) como razdo-ndo/razdo, superioridade e a inferioridade, primitivo-civilizado,
magico/mitico-cientifico assim como outras que aparecem nas tradi¢cdes discursivas
universalizantes.

A histéria de Maria Felipa é contada através de fragmentos, é no imaginario
individual e coletivo que ela vai ganhando forma, cada contribuicdo nos direciona a
pensar a sua participacdo nas guerras, transcrevo a seguir alguns destes relatos para que

o leitor também tenha a oportunidade deste encontro.

“Maria Felipa foi uma heroina Negra” (Georgina dos Santos, 2009 apud
FARIAS, 2010, p. 108).

“Na minha infancia ouvi falar em Maria Felipa de Oliveira como uma das
heroinas na Batalha da independéncia” (Arival da Costa Lima, 2009 apud
FARIAS, 2010).

“As mulheres lideradas por Maria Felipa usavam o disfarce: o de se enfeitar
com flores e folhas’parecidas com as folhas de cansancéo nas maos para bater
nos portugueses” (Alvaro da Conceigdo, Entrevista 2009 apud FARIAS, 2010,
p.88).
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“Maria Felipa e suas companheiras eram todas pescadoras(...) ajudavam na
pesca de baleia e, também cortava e fatiava salgava baleias e ordenava a
homens e mulheres que vendessem no reconcavo, levando a mercadoria em
barcos, que viajavam no rio Paraguacu para Nazaré e Cachoeira (Alvaro da
Conceicdo, Entrevista 2009 apud FARIAS, 2010, p. 78).

“Ouvi falar que ela foi também ganhadeira (...) ndo se submetia ao
autoritarismo da época. Ela ndo se julgava a vontade de outras pessoas. O que

existia entre as ganhadeiras era a unido que as tornavam mais forte” (Judite
Santana, 2009 apud FARIAS, 2010, p. 85).

“O mulherio queima os barcos que estavam sob sua vigilancia.” (Fernando
Rebougcas, 2008 apud FARIAS, 2010, p. 99).

“O tempo passou, o seu exemplo de luta germinou e deu frutos. Hoje, novas
Marias Felipas lutam na Ilha contra o analfabetismo e a desigualdade social.”
(Guadalupe Pardo de Freitas, 2008 apud FARIAS, 2010, p. 108).

Para os moradores, lembrar do protagonismo de Maria Felipa é como um espelho
para construir no presente as forcas para continuar abrindo espacos de existéncia. A vida
é desafiadora em muitas dimensdes, conectar-se com essa heranca é alimento para as
estruturas subjetivas para mobilizacéo das transformaces sociais.

Para Halbwachs (1990, p. 30-40), jamais estamos sés, lembrangas sdo reencontros
e a perspectiva do outro conduz o olhar na construcdo da memoria individual, momentos
e circunstancias sdo intérpretes do individuo em sociedade, por isso, toda memdria
individual € uma memdria coletiva e sua duracdo esta limitada a duragdo do grupo, esta
inserida na vivéncia do mesmo ambiente social, sendo a recordacdo uma experiéncia
pessoal também compartilhada. Neste sentido, conhecer as memarias sobre Maria Felipa
é compartilhar a heranca da luta e resisténcia da mulher negra, é legitimo que todos os
brasileiros conhecam sua trajetéria, e que principalmente as mulheres negras se
alimentem da sua forca e se inspirem para suas resisténcias cotidianas.

A ordem das lembrangas esta diretamente relacionada as varias relacfes e
influéncias com outros grupos e, com isso, impactam nas forcas das rememorag6es. Para
uma nac&o de “origem”®° escravocrata, a auséncia de referéncias sobre a resisténcia negra
era(é) um elemento determinante na manutencdo dos privilégios e construcdo dos
sistemas simbolicos de dominagdo e submisséo social.

A narrativa sobre a independéncia do Brasil assume um lugar fundacional na

identidade nacional, sua homogeneidade ndo ¢ natural, foi forjada dentro de um projeto,

>0 A palavra ‘origem’ esta entre aspas p  or fazer referéncia ao processo de independéncia, haja vista que
essa perspectiva também entra em disputa de narrativa se concebemos 0s povos ancestrais como as raizes
do que chamamos de Brasil.
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0 protagonismo de Maria Felipa neste processo, atua afirmando a presenca da populagéo
da llha nas lutas pela independéncia, a presenca afrodescendente na historia e nas grandes
celebracbes do nascimento da nacgéo, trazendo questdes que direcionam o olhar para os
sentidos do processo desta “liberdade”.

As memorias e representacGes sobre Maria Felipa trazem a imagem de uma
mulher negra na histéria com a Africa dentro de si, o seu lugar é de resisténcia, ela inspira
vida, coragem e respeito. Seu protagonismo potencializa uma narrativa outra sobre o
Brasil, aproximando a historicidade da experiéncia com a sensibilidade da existéncia. Ela
abre espaco para falarmos sobre a identidade negra na memdria nacional e 0s processos
de classificacdo social do pensamento nacionalista, delineado por construcdes racistas e

sexistas.
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5. DIALOGOS MARIA FELIPA DE OLIVEIRA: MEMORIA, FEMINISMO NEGRO
E PEDAGOGIA ENGAJADA NO ENSINO DE HISTORIA

A solu¢do mediadora didatica pedagogica intitulada “Dialogos Maria Felipa de
Oliveira: Memoria, Feminismo Negro e Pedagogia Engajada no ensino de Historia”, foi
construida com bases nas reflexdes apresentadas nos capitulos anteriores e na pedagogia
engajada como perspectiva para a sala de aula. Do ponto de vista metodolégico, opera a
interseccionalidade através de perguntas que possibilitem a ampliacdo das competéncias
interpretativas dos estudantes a partir dos marcadores sociais como construtores de
assimetrias e identidades. Essa solucdo tem como objetivo principal trabalhar
pedagogicamente as memadrias e representacfes sobre Maria Felipa de Oliveira de modo
a contribuir para a valorizagdo da mulher negra na historia e para o ensino de historia,
comprometido com a educacdo das relagdes étnico-raciais. Neste capitulo,
apresentaremos reflexdes sobre a pedagogia engajada, e em seguida, as consideracoes

sobre o material e seu potencial formativo.

5.1 Pedagogia Engajada: A Comunidade de Aprendizagem como Perspectiva para

a Sala de Aula

Neste estudo amplio meu olhar sobre construir e desenvolver uma nova
abordagem para a sala de aula. Pensar a partir da pedagogia engajada de bell hooks indica
caminhos para mobilizar na pratica um valor de como acolher as estudantes em suas
diversidades, uma mudanca interna de paradigma como inspiracdo continua para o
trabalho. Caminhar nesta linha € reencontrar-se com o sentimento de que “o aprendizado,
em sua forma mais poderosa, tem de fato um potencial libertador” (HOOKS, 2013, p.13).
A pedagogia engajada concebe que, (...) cada sala de aula é diferente, que as estratégias
tém que ser constantemente modificadas, inventadas e reconceitualizadas para dar conta
de cada nova experiéncia de ensino (HOOKS, 2013, p.21).

O conceito de comunidade me traz para realidade material e dialoga diretamente
com Maria Felipa, conhecer sua trajetdria é conhecer o poder de uma comunidade na
construcdo de uma narrativa insurgente, refletindo todo o protagonismo de um povo e
uma histdria ndo celebrada nos manuais escolares. Cabe algumas perguntas para pensar
um pouco mais sobre o tema; sem a comunidade itaparicana teria 0 protagonismo de

Maria Felipa de Oliveira sobrevivido ao tempo e tentativa de apagamento? O que ela
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representa para essa comunidade? O que seria possivel se a sala de aula fosse
potencializada como espaco de reconhecimento, valorizacgao e ajuda mitua na construcao
do conhecimento e na superacdo das dificuldades de seus integrantes? Quais saberes 0s
estudantes trazem consigo para a sala de aula?

Defendo que cada estudante tem uma ou mais comunidades dentro de si, aprender
a reconhecé-las, aprender a integra-las ou até mesmo a se posicionar na fronteira
entendendo os complementos e distanciamentos entre elas € uma promissora tarefa para
0 ensino de historia e na perspectiva de bell hooks (2013) isso se faz através da construgédo
de uma comunidade de aprendizagem, onde o entusiasmo no aprender e no ensinar faz
parte do cotidiano.

Ao assumir a concepcao da pedagogia engajada, reconhecemos o educar como um
ato de amor, de liberdade e autoconhecimento. Falar de amor em texto voltado para o
publico cientifico faz emergir medos e sentimentos de possivel descrédito, devo admitir
que esse sentir vem das sombras das tradi¢cGes eurocéntricas e suas dicotomias classicas
de parcialidades do ser humano e do saber. Assumo esse risco e aproveito a oportunidade
para apresentar a sala de aula a partir da minha experiéncia e do que venho aprofundando
através da proposta de bell hooks. Acredito que o amor, e ndo o0 romantico, mas 0 amor
como compromisso ético com a area que escolhemos atuar, aqui concordando com bell
hooks, é critico e libertador, ele é capaz de nos elevar a percepcdo de que podemos
reavaliar a nossa pratica rompendo ciclos de dores e violéncias (HOOKS, 2021).

No cotidiano da sala de aula somos tocados por varios sentimentos, mas € o amor
que devera ser o farol que podera iluminar todos os outros sentimentos e os dialogos,
direcionando a comunicacao para outros lugares (empatia, reconhecimento, criticas para
0 desenvolvimento, sugestdes, compartilhamento de expectativas e experiéncias,
elaboracfes sobre temas de estudo etc.). Ndo é uma tarefa romantica reconhecer a
violéncia, a distancia e a apatia presente em varios diadlogos entre professores e estudantes,
também ndo é automatico, exige um deslocamento de lugar, e a mudanca se torna um
propdsito e um processo de autoconhecimento desafiador e profundo.

Faz parte das estratégias de ensino da pedagogia engajada convidar a construgéo
de habilidades de comunicacgdo fora dos rituais de controle e exercicios injustos de poder
(HOOKS, 2013, p. 13-16), nos impulsionando no desenvolvimento de um outro falar e
de um outro ouvir, saido do automatico e indo na direcdo da percepcdo dos estudantes
enguanto ouvintes e enquanto comunicadores, identificando as contribui¢Ges de cada um

para a comunidade. Entéo, o servir do professor ndo esta apenas no falar, mas também
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no ouvir com atencdo, demonstrando a importancia de todas as vozes e colaborando para
que todos possam ouvir e falar de forma atenciosa e com interesse verdadeiro de uns pelos
outros. Neste sentido, escolher um jeito de falar é também reaprender a falar, dialogando
com as particularidades das(os) estudantes e com a identidade que cada sala de aula

apresentar. Segundo bell hooks,

Para lecionar em comunidades diferentes, precisamos mudar ndo s6 0s
paradigmas, mas também o modo como pensamos, escrevemos e falamos. A
voz engajada ndo pode ser fixa e absoluta. Deve estar sempre mudando, sempre
em didlogo com um mundo fora dela (2013, p. 22).

Essa perspectiva convida a uma abordagem critica da voz da professora e
descentra as comunicacGes da sua presenca, todos se tornam responsaveis pelo
desenvolvimento da aprendizagem, tornando-a mais significativa porque emerge como
construcdo coletiva, tendo o professor como mobilizador, mas ndo individualmente
responsavel por essa transformacdo, ele trabalha para uma experiéncia dindmica de
aprendizagem. Assumir a pedagogia engajada € compartilhar responsabilidades e a visao
de comunidade aumenta o esforco coletivo para criar uma sala de aula empolgante e
construir uma comunidade de aprendizagem (HOOKS, 2013).

Para bell hooks (2013), o desenvolvimento intelectual como forma de
emancipacao esta diretamente relacionado a saude, ao bem-estar pessoal e coletivo. A
autora foi fortemente influenciada por Paulo Freire e pelo monge budista Thich Nhat
Hanh, na construcdo de sua proposta de desenvolvimento do ensino através da sala de
aula como comunidade. Ambos os autores e ativistas séo exemplos de realizagdo de suas
teorias. Para bell hooks seus trabalhos se complementam e desafiam um sistema de
educacdo que naturaliza lugares de poder, concepcdo do que €é ensinar e aprender, e
desnaturaliza adoecimentos e parcialidades.

Com Paulo Freire, bell hooks (2013) foi construindo os elementos para desafiar a
educacdo bancéria, questionando o consumo passivo de informacdes e desenvolvendo
uma educacdo para a pratica da liberdade tendo por finalidade maior a conscientizacao.
Com o monge budista Thich Nhat Hanh, ela pode reconhecer uma abordagem holistica
em pedagogia, que evidencia a integralidade do ser humano, a unido da mente, corpo e
espirito. Para a autora,

A obra de Freire afirmava que a educacao s6 pode ser libertadora quando todos
tomam posse do conhecimento como se fosse uma plantagdo em que todos
temos que trabalhar. Essa nogdo de trabalho coletivo também é afirmada pela
filosofia do budismo engajado de Thich Nhat Hanh, focada na prética
associada a contemplagdo. Sua filosofia é semelhante a insisténcia de Freire na
“praxis”- agir e refletir sobre 0 mundo a fim de modifica-lo (HOOKS, 2013,
p.26).
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Ao destacar esse valor da integralidade do ser humano para a Pedagogia Engajada,
bell hooks ndo faz uma descri¢do do seu conceito de espirito, mas ao defender a educacéao
como pratica da liberdade e seu potencial no desenvolvimento da consciéncia critica e do
poder de escolha de cada, essa abordagem se distancia de qualquer perspectiva
doutrinadora e universalista para o ser humano.

Desta forma, aqui se estabelece o respeito a multiplicidade de experiéncias que
cada um carrega e a educagdo como um importante espago para sua autoatualizagdo e
promocdo do bem-estar. Olhar o ser humano de forma integral é reconhecer suas varias
capacidades e atuar na criacdo de espacos e praticas participativas para a partilha de
conhecimento.

As estratégias da pedagogia engajada defendem que o compromisso do professor
é antes de tudo com ele mesmo, suas préaticas devem ser dirigidas para o desenvolvimento
de suas potencialidades, ele deve promover seu proprio bem-estar e estar em constante
movimento de autoconhecimento, encontrando também na sala de aula um local de
crescimento e partilha. As narrativas de suas experiéncias podem inspirar estudantes a
olharem de outros lugares sua posi¢do e os didlogos se tornam trocas de conhecimento e
possibilidades de trabalhos construidos coletivamente. Desta forma, € apropriar-se da
sala de aula como comunidade, se fortalecer nela, e cada vez mais ser capacitado pelo
processo. Isso envolve também se preparar para fracassos e ndo desesperangar nos
desafios.

A pedagogia engajada é uma forma de ensinar que qualquer um pode aprender
porque se faz coletivamente a consciéncia a pratica. Um dos seus paradigmas é o
comprometimento da(o) professor com a autoatualizagdo. Todas as estratégias de
aprendizagem devem ser pensadas de forma a possibilitar a formacdo da comunidade, que
tem por caracteristicas principais; o entusiasmo em aprender e ensinar; a valorizagdo
verdadeira de todas as vozes e presencas; o respeito pelas particularidades de cada turma,
identidade, dificuldades e valores; o desenvolvimento da voz engajada para a promogéo
de uma comunicacdo e ndo apenas reproducdo de informacdes; e o descentramento da
figura do professor para o0s processos de aprendizagem, compartilhando as
responsabilidades e construgdes.

Desta forma, abrindo possibilidades vamos ensinando a transgredir, e segundo
bell hooks (2013), atuando para transformar o curriculo de tal modo que ele néo reforce

os sistemas de dominacdo e nem parcialidade, seja na abordagem epistemoldgica seja nas
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estratégias de ensino, fazendo da nossa pratica um foco de resisténcia. Uma consciéncia
doente ndo pode gerar satde, uma construcdo de exclusdo ndo pode gerar inclusao, sem
mudancas de paradigmas ndo ha transformacao social.

O caminho da pedagogia engajada é a defesa do amor como acao para a liberdade,
eis um grande propdsito e um grande desafio. O Feminismo negro esta me aproximando
do amor em uma dimensdo que meu corpo, alma e espirito conseguem se comunicar, ser
positivo e esperancar para construcdo coletiva de uma educacdo contra todas as
assimetrias sociais. Amar ¢ acreditar e trabalhar para o seu proprio desenvolvimento e
também da humanidade, amar é se incomodar com o racismo e a injustica, € quebrar o
pacto de aceitacdo passiva das discriminacdes. A gestdo da sala de aula através desses
paradigmas podera promover espagos seguros para pensar outras formas de ser e estar no

mundo.

5.2 Caminhadas de Aprendizagem “com” e a “partir de” Maria Felipa de Oliveira

Com Maria Felipa buscamos problematizar a historia Gnica, compreendendo que
a matriz moderno/colonial estabelece hierarquias culturais na selecéo e prioridades dos
conteddos. A historia oficial, geradora de memoria e legitimadora de lugares sociais, é
tensionada em um evento que marca o calendario escolar e simboliza o inicio da
construcdo do Estado nacional brasileiro. Acreditamos que a leitura da historia com Maria
Felipa, potencializa a compreenséo de como os marcadores sociais interditam narrativas,
e que para a populagdo ndo branca do Brasil, isso é faz parte do processo de organizagdo
social instalado com a colonizacédo e a manutengdo do racismo como eixo regulador das
relacdes de poder, que se acomoda nas imagens distorcidas sobre a mulher negra e ou no
silenciamento de sua existéncia como sujeito histérico.

O protagonismo dessa personagem é marcado pela forca da comunidade e as
memorias sdo tomadas pelos ilhéus de Itaparica como uma representacdo da propria
trajetoria historica da ilha no conflito. E uma histdria que toca além de elaboracdes
racionalistas, ela conversa com a subjetividade e as emogdes dos moradores, ela denuncia
para a forma que os populares percebem a construcdo das narrativas histéricas e que
lugares eles ocupam neste processo. Entre as memorias e a negagdo, alguns populares
buscam compreender os fatores desta condicdo, a exemplo o depoimento de Dalva

Tavares Lima, diretora da Biblioteca Juracy Magalhées localizada em Salvador,



99

A resisténcia a Maria Felipa, em parte, se deu porque ela foi heroina de lutas
de guerra, numa época em que somente homens eram convocados. A rejeicao
nas comemoracdes, por ser negra, faz de Maria Felipa, na contemporaneidade,
um dos simbolos étnicos da liberdade (LIMA, 2009 apud FARIAS, 2010, p.
33).

Neste sentido, além de provocar olhar para o funcionamento da sociedade em
determinado contexto histérico do Brasil, Maria Felipa convida a pensar a relacdo de
género e racga na construgdo dos conhecimentos historicos tradicionais. O que atravessa 0
tempo e se atualiza como representacdo para a mulher negra na historia? Essa questdo
norteadora esta presente na solucdo didatica e é respondida quando as estudantes
comparam passado e presente, identificando os elementos de permanéncia e mudanga
para os lugares sociais.

As memdrias e 0s movimentos de reconhecimento sdo as fontes para estruturacédo
das atividades e producdo das reflexdes em torno dos processos historicos. As
representacOes sdo tomadas a partir da sua historicidade, sendo as narrativas classicas de
recorte interseccional e alinhadas ao projeto de formacdo da memoria nacional. Neste
sentido, para a trajetéria de Maria Felipa, a comunidade se torna espaco em que esse saber
é protegido, e mesmo gue alcance o tempo presente de forma fragmentada, ele comunica
outra narrativa, e nos ensina a abrir possibilidades para dialogos na interpretagdo da
historia, nas fronteiras dos saberes, e outras formas de olhar o mundo.

Circe Bittencourt (2004) destaca a importancia do uso das fontes no ensino e
aprendizagem de historia, no entanto, defende ser necessario diferenciar a operagdo
didatica do trabalho do historiador. Esse profissional especializado parte para a selecéo e
analise das fontes com dominio da ciéncia histdrica; a estudante parte das fontes para
adquirir conhecimento sobre 0s processos e 0 contexto histérico em que as fontes foram
produzidas. Concordamos com a autora, no entanto, quando o tema € a trajetoria de Maria
Felipa, partimos do presente e olhamos para os desafios que é reunir fontes sobre sua
historia, neste sentido, um exercicio também importante para o ensino/aprendizagem de
historia € interrogar as auséncias e ouvir as vozes que emerge do que foi silenciado. Para
a elite que conta e legitima a histéria do Brasil no século XVIII é significativo o
reconhecimento da participacdo de populares no processo de independéncia do Brasil? A
partir da compreensdo da matriz moderno/colonial a quem serve a invisibilidade da
mulher negra na historia? Que memaria é essa que no presente insiste em ser visibilizada?
Por que, mesmo estando presente no cotidiano da comunidade de Itaparica, Maria Felipa,

ndo foi contemplada com uma investigacao historiografica?
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O Estudo da historia com Maria Felipa de Oliveira tem por objetivo contribuir na
construcdo de uma educacdo antirracista e antissexista, pois dialoga com as resisténcias
dos grupos subalternizados e de como as representa¢Ges impactam nas praticas sociais.
Os exercicios favorecem que os estudantes percebam as relacfes de raca e género, e de
como eles se constituem como instrumentos de poder. Desta forma, a desconstrucao das
imagens negativadas sobre a mulher negra é eixo norteador de todas as atividades.
Acessar a negritude com Maria Felipa se faz a partir da admiracdo e da integracdo entre
passado e presente.

Segundo Circe Bittencourt (2004), uma outra importante fun¢do do ensino de
histéria é favorecer o dominio de conceito que possibilitem os estudantes sair do
particular para o geral, concordamos com a autora e defendemos que as trajetérias como
a de Maria Felipa ampliam as possibilidades de compreensdo da sociedade de forma
sisttmica e complexa. O particular em seu protagonismo revela uma realidade que é
invisibilizada quando a generalizacdo na historia estd centrada na narrativa oficial.
Fraturando o sujeito que conta e deslocando a narrativa para lugares insurgentes, vamos
problematizando esta como instrumento de poder, e analisando como os lugares sociais
se reatualizam e se cristalizam. Neste caminho de reflexdo, buscamos situar os sujeitos,
tornando a critica a matriz essencial a aprendizagem em histéria.

Pensar o sujeito no ensino de historia é fundamental, e aqui apontamos as varias
dimensbes que essa percepcdo pode indicar, 0 que investiga/escreve a historia, 0 que
narra, o que estuda/interpreta o que foi produzido e aquele que a estd construindo
enquanto realidade vivida. De igual importancia é, localizar o conhecimento, escolhemos
seguir com a epistemologia feminista negra, fraturando o sujeito universal e rompendo
com as ldgicas eurocentrada de explicacdo da realidade. Ao compreender o lugar da
mulher negra na sociedade, vamos de forma relacional revelando as outras posicoes,
permitindo que a realidade seja interpretada e ndo naturalizada. Operar com a
interseccionalidade é uma oportunidade para promover em sala de aula o exercicio de
autoconhecimento sobre como o0s estudantes entendem seus lugares sociais, se de
privilégio ou subalternidade. Pensar a posi¢do no mundo, envolve também refletir sobre
a forma de sentir, ser e estar diante de suas realidades e dos diversos papéis que venha a
desempenhar, compreendendo quais movimentos sdo necessarios para a transformagéo
social e quais praticas estdo cristalizadas nas suas relacdes pessoais e de trabalho.

A pedagogia engajada defende o bem-estar e acredito que cada estudante tem uma

dimensdo pessoal do que isso deve representar, no entanto, em contextos muito
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desafiadores, como € para a maioria ndo branca do Brasil, percebemos que estdo se
envolvendo cada vez mais cedo com o crime e com 0 mundo das drogas, buscando
sobreviver e se anestesiar dentro de um sistema que interdita suas condi¢des de pleno
desenvolvimento. Defendo que a revisdo de valores construidos dentro do capitalismo,
racismo e do sexismo semeiam possibilidades de constru¢des de novos sentidos para a
vida. A trajetoria de Maria Felipa é campo fértil para esse semear, ndo como uma mulher
extraordindria vista de forma isolada, mas reconhecendo como séo extraordinarias todas
as nossa ancestrais, atravessando lutas e resistindo a dominacdo, e que neste processo
fazer parte de uma comunidade é muito importante.

Segundo Verena Alberti (2012) seis conceitos sdo centrais ao ensino de historia:
cronologia; diversidade; mudanca e continuidade; causa e consequéncia; relevancia e
interpretacdo. As atividades foram propostas para operar de forma combinada esses
conceitos, permitindo que as estudantes através das pesquisas e dialogos possam sair de
generalizacOes e visOes essencialistas sobre a mulher negra e 0s acontecimentos
histdricos. Elas poderdo situar historicamente as memorias e representacées, deslocar as
analises para o tempo histérico de Maria Felipa de Oliveira, buscando identificar e revelar
as diversidades de condigdes de existéncia para a mulher negra na historia; pensar
processos historico em sua dindmica passado/presente e permanéncia/mudanga; encontra
uma protagonista negra com forca de mobilizacdo social e sua relevancia como
conhecimento histérico para sua comunidade.

A aprendizagem de histdria se sustenta por meio da pesquisa, do uso das fontes e
produgdo de resultados, levando a estudante ao processo de “selecionar, organizar e
estruturar o seu conhecimento a respeito do passado” (ALBERTI, 2012, p.63). A pesquisa
envolve a busca, que pode ser feita através do uso de tecnologias de informacdes ou livros
na biblioteca, em diadlogo com as atividades. Sobre o caminho entre o problema e 0s
resultados a autora disserta,

A questdo de pesquisa vem acompanhada de outro processo chave que torna
possivel o aprendizado em historia; a producéo de resultados a partir do que
foi investigado. Esses resultados derivam de tarefas propostas aos alunos Por
exemplo: a) julgar em que medida um conjunto de fontes responde ou ndo a
pergunta de pesquisa (digamos, dar notas de 1 a 5), escolher as que mais se
aproximam da resposta e escrever uma conclusdo; b) preparar argumentos de
ataque ¢ de defesa sobre determinado assunto (por exemplo: “a politica x foi
bem-sucedida / foi malograda porque...”); c) identificar fontes que expressam
diferentes pontos de vista sobre determinado assunto, explicar como e por que
diferem. Ou seja, a pergunta problema deve levar a possiveis respostas, e é
dessa forma, aprendendo a sistematizar seu conhecimento e a comunicar sobre
0 passado, que o aluno aprende a pensar historicamente (ALBERTI, 2012,
p.63).
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Para o processo de andlise e construcdo de resultado, tornamos intrinseco o uso
da interseccionalidade na aprendizagem de historia, todas reflex6es giram em torno de
sensibilizar para essa capacidade interpretativa. A sistematizacdo dos conhecimentos
produzidos vem acompanhado de sugestfes, onde as principais caracteristicas destas
atividades séo a criatividade e o desenvolvimento do trabalho em grupo.

A proposta é pensar enquanto comunidade de aprendizagem reconhecendo as
potencialidades de cada um, as formas de integracdo, permitindo que espagos de
confianga sejam construidos e a cooperacdo seja materializada em producgdes coletivas
que poderdo ser compartilhadas e celebradas por todos. Existem resisténcias das
estudantes a trabalho em grupo®?, os argumentos giram em torno das formas de integragdo
e as dinamicas de funcionamento em que alguns se dedicam muito e outros se dedicam
pouco e etc.

Algumas falas sdo resultantes de experiéncias em que as expectativas ndo foram
correspondidas, eu entendo esses sentimentos, e ao propor esse trabalho estou aprendendo
a transgredir com bell hooks (2013) deslocando o foco do resultado para o processo. O
que podemos aprender ao nos desafiar em produgdes criativas em grupo? O que a vivéncia
de experiéncias, reduzindo expectativas, e focando no processo pode nos proporcionar?
Quais séo as possibilidades de contribui¢do individual em um grupo? Todos precisam
contribuir da mesma forma? Esse deslocamento néo é facil, € um desenvolvimento fora
da logica moderna colonial marcada pela competitividade e necessidade de controle.

O protagonismo de Maria Felipa é destacado como parte de uma acdo coletiva,
sua trajetoria fortalece a cooperacao, organizacao e forca que emergem da confianca e do
trabalho. As vedetas eram seu coletivo, seu forum de resisténcia e solidariedade. Mesmo
que a logica do sistema fortaleca a individualidade, a forca para a insurgéncia vem do
encontro, que podem ser construidos em comunidade ou em parcerias que vamos
realizando em nossas caminhadas. O estudo da historia através do feminismo negro atua
na desconstrucao da colonialidade do ser e do saber, valorizando as trajetorias insurgentes
e as memaorias como simbolos de lutas sociais e resisténcia da mulher negra a violéncia
colonial. As representacgdes histdricas sdo tomadas a partir dos valores construidos pela
comunidade e as produgdes discursivas sdo analisadas também nestes lugares de

resisténcias.

>1 Nas turmas que tenho lecionado, as dindmicas em grupo s&o bastantes desafiadoras.
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Neste sentido, os movimentos de pertencimentos e autoidentificacdo ganham
também visibilidade contribuindo na educacdo para as relacfes étnico-raciais na escola,
e a construcéo de alteridade cultural nos curriculos. E preciso tornar evidente o direito a
historia e @ memoria das estudantes, fortalecendo as iniciativas que no tempo presente
realizam rupturas com o silenciamento social e marginalizacdo cultural da populagéo ndo
branca do Brasil.

Enquanto conhecimento historico escolar, as memorias e representacoes,
possibilitam formas de conhecer a histéria que estdo alinhados as demandas da Lei
10.639/03 e a desconstrucdo do racismo como pratica nos processos educativos. A
participacdo de Maria Felipa na guerra de independéncia do Brasil na Bahia, permite
dialogar com lutas dos movimentos sociais por cidadania plena de direitos e a trajetoria
da mulher negra por acesso aos mecanismos de poder em que pudessem compartilhar
suas analises e producdes. Tendo essas reflexdes como eixos norteadores, 0 e-book é um
convite a aprendizagem de histéria que se materializou em seis caminhadas de
aprendizagem que possibilitam os dialogos no sentido de reconhecer os diversos espagos
onde os discursos histéricos sao produzidos e o que eles revelam ou ocultam sobre a
sociedade.

As atividades foram construidas partindo de uma questdo problema, provocacdes
para a busca de solucGes e producgdes de resultados em estratégias reflexivas e criativas.
Elas foram estruturadas para que a presenca da mulher negra na sala de aula seja marcada
pelas rupturas com as imagens que as diminuem e através dos marcadores analisar as
desigualdades de raca e género na producdo de assimetrias sociais. Outro importante
destaque para as atividades esta na énfase as acOes de resisténcia da comunidade, neste
sentido, a relevancia se apresenta na poténcia formativa do conhecimento histérico e no
fortalecimento da identidade negra das estudantes.

A primeira caminhada de aprendizagem tem por titulo “Maria Felipa de Oliveira,
heroina negra da Independéncia do Brasil” e convida a analisar as imagens que sdo
produzidas sobre os sujeitos celebrados ao longo da historia e que impacto essas
representacfes tém na subjetividade dos estudantes, essa mobilizacdo é para o
autoconhecimento e autogestdo das formas que cada um se relaciona com essas imagens.

Para essa caminhada, partimos da Lei n.° 13.697° de 26 de julho de 2018, que inscreve

>2 Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-
2018/2018/1ei/L13697.htm#:~:text=LEI1%20N%C2%BA%2013.697%2C%20DE%2026,Her%C3%B3is
%20e%20Hero%C3%ADnas%20da%20P%C3%Altria.> Acesso em jan. 2021.
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Maria Felipa de Oliveira como heroina nacional, relacionando essa realizacdo a forca
insurgente das memorias dos ilhéus de Itaparica que celebram sua trajetdria historica. O
primeiro passo se dé, facilitando que as estudantes percebam quais s&o as representacoes
“naturalizadas” nas construgcdes dos herois ou heroinas na historia, para em seguida
realizar a aproximagdo com Maria Felipa e seu protagonismo na guerra.

Durante o percurso, a interseccionalidade estara sempre provocando a analise, seja
na relacdo de poder que interdita as narrativas, seja para as constituicdes sociais
construidas a partir dos marcadores. Os estudantes deverdo relacionar as memdrias as
informagfes encontradas através das pesquisas, destacando o contexto de vida das
mulheres negras no seculo XIX e a importancia da guerra na Bahia para a separagdo
politica do Brasil com Portugal. Essa caminhada de aprendizagem é concluida com a
producédo de um cordel ou poesia, reunindo as reflexdes e compartilhando os saberes
historicos produzidos com a comunidade.

O segundo caminho de aprendizagem tem como eixo mobilizador as atividades de
trabalho de Maria Felipa e como estas se relacionam ao seu protagonismo. Sob o titulo,
“Maria Felipa, ganhadeira, marisqueira e guerreira”, a proposta objetiva identificar os
saberes que emergem do lugar social da mulher negra na Bahia no século XIX em
contraste com as crengas do mito da fragilidade feminina presentes no mesmo periodo.
Também em evidéncia, tem-se 0s passos para analisar a relacdo permanéncia e mudanca
na historia, destacando como os marcadores sociais reatualizam lugares de subalternidade
e invisibilizam o protagonismo da mulher negra na contemporaneidade. Como atividade
de fechamento, a sugestdo é a producdo de uma apresentacdo com os dados sobre o
trabalho da mulher negra na contemporaneidade e uma roda de conversa sobre 0 comércio
de rua.

O terceiro caminho de aprendizagem nos desafia a construcdo de sentidos na
quebra do siléncio sobre a participacdo de Maria Felipa na guerra. O primeiro passo é
dado quando nos aproximamos da agédo dos moradores que escreveram 0 seu nome na
lapide dos herois localizada na capela de piedade. A distancia temporal entre a criagdo do
memorial e a entrada dela entre os homenageados, podera ser acompanhada de reflexdes
sobre a ampliacdo dos direitos politicos e sociais da populacdo negra durante o século
XX, neste sentido, esquecimento e lembranga, como processos historicos, estdo

diretamente ligadas as relacdes de poder construidas através dos discursos e como eles
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sdo referéncias de compreensdo para as praticas e politicas desenvolvidas. Sob o titulo
“Memoria e reconhecimento como caminho para liberdade com Maria Felipa de
Oliveira”, os estudantes serdo provocados a pensar os significados das memorias e dos
memoriais na construcdo da identidade negra positiva, identificando o poder de
representacdo e mobilizac¢do social que emergem destes lugares.

Como momento final para essa caminhada, a atividade sugerida é um didlogo de
Maria Felipa com as representagdes da comunidade dos estudantes, sensibilizando para o
conhecimento de outras mulheres guerreiras que estejam na memaria ou historia desses
grupos.

No quarto caminho de aprendizagem, nos encontramos com um tema muito
delicado, as auséncias de rostos para a histéria da populacéo afrodescendentes do Brasil.
As atividades sugeridas nos desafiam a refletir sobre essa auséncia e o impacto para a
construcdo da identidade negra. Intitulado “Um rosto para a guerreira Maria Felipa de
Oliveira”, essa caminhada nos ensina a transgredir o imaginario que reduz a participagao
da populacdo negra a lugares restritos a escraviddo. A producdo do busto é apresentada
como uma conquista da comunidade de Itaparica que alcanga a populagdo excluida das
narrativas cléassicas sobre independéncia e todas as mulheres negras na histéria. Como
documento para analise sdo sugeridas duas imagens, o busto de Maria Felipa, produzido
sob responsabilidade da Filomena Orge e a producéo do artista Gigante Negro, morador
do bairro da liberdade. E esperado que através desse percurso as estudantes também
possam exercitar a criatividade na producdo de uma releitura sobre a protagonista,
trazendo as suas vivéncias e perspectivas para 0 campo das imagens, a0 mesmo tempo
que, reconhece a forca dessa forma de expressao.

O quinto caminho de aprendizagem tem por tema ‘“Maria Felipa propde a
construcdo da justica social para todos e o reconhecimento da forca da mulher negra na
construcdo da sociedade”, e parte das analises das medalhas e prémios, inspirados em seu
protagonismo, para a identificacdo dos sentidos politicos dessas realizagfes. As
atividades intencionam que as estudantes comparem e interpretem as homenagens como
parte da construgdo dos discursos sobre nacionalidade brasileira e a integracdo dos
sujeitos a sociedade. Neste sentido, o reconhecimento da mulher negra € resultante da luta
do feminismo negro na quebra das interdi¢des de raca e género que atuam na tentativa de
silenciar suas contribui¢cfes para a construcdo da sociedade brasileira.

Neste percurso, foi selecionado o texto da Lei n.° 399/94, que cria a Medalha ao

Meérito Maria Felipa, do municipio de Vera Cruz, e o Prémio Maria Felipa da Camara
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Municipal de Salvador, criado em 2009. Apos as analises e investigagdes é sugerido que
0 estudante conheca uma das homenageadas pelo prémio e compartilhe com a
comunidade essa trajetoria, trazendo para debate os desafios que as mulheres negras
enfrentam para realizar seus objetivos e a for¢a que emergem de seus discursos, ou seja,
a resisténcia como condi¢do para uma existéncia digna.

“No mar, no rio ou no sertdo Maria Felipa ¢ forca de realizagdao™ ¢ o titulo da
Gltima caminhada sugerida para esse trabalho. Nesta proposta, vamos reconhecendo como
a sua trajetéria congregam diversos sentidos nas construcdes de imaginarios positivos
sobre negritude e a luta da mulher negra, fraturando a desumanizagao imposta pela matriz
moderno/colonial.  As estudantes serdo convidadas a conhecer, contextualizar e
interpretar o cordel de Jarid Arraes®, que narra o protagonismo da guerreira negra na
guerra de independéncia do Brasil na Bahia, a partir das provocagdes sobre a importancia
das memorias e das diversas linguagens que propagam o conhecimento histérico na
sociedade. Como sugestédo de encerramento temos a leitura/interpretacdo do cordel para
a comunidade escolar, uma realizacdo que desafia a um trabalho colaborativo, criativo e
dindmico.

O material pedagdgico aqui apresentado, visa colaborar com préaticas educativas
alinhadas na valorizag&o e reconhecimentos da trajetdria das mulheres negras na histéria
e com a educacdo para as relagdes étnico raciais. Todo o caminho da pesquisa foi
importante para as mudancas de perspectivas que foram estruturantes em sua
materializagdo. Esperamos que a experiéncia com ele resulte de momentos significativos
e gratificantes na construcdo de uma educacdo antirracista, antissexistas e contra todas as

injusticas sociais.

6. CONSIDERACOES

Quando pensamos o lugar do negro no ensino percebemos muitos desafios, dentre
deles o reconhecimento na historia nacional, mas se pensarmos especificamente o lugar
da mulher negra, esse desafio se amplifica, hd além do siléncio uma negacdo. Nos

movimentos sociais a voz da mulher negra se constituiu em lugar de profunda analise do

>3 Arraes, Jarid. Heroinas negras brasileiras. Editora Sequinte. Edigdo do Kindle, p. 74-80.
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social, conferindo ao feminismo negro a capacidade de dialogar com as mais diversas
realidades. Nesta perspectiva, a investigacdo das memorias e representacdes sobre Maria
Felipa de Oliveira, visou analisar suas contribui¢des para o ensino de historia que tenha
um compromisso com a educacdo para as relagdes étnico-raciais, assim como 0
reconhecimento do papel da mulher negra na formacdo do Brasil. Esse objetivo foi
desenvolvido compreendendo o curriculo como espaco de fronteira, em paralelo a analise
da minha pratica docente e construcGes de pilares epistemoldgicos para um ensino de
historia reflexivo da realidade.

Para uma pratica engajada (HOOKS, 2013) foi necessario refletir o curriculo de
histdria a partir dos tensionamentos em relacdo ao racismo, sexismo e eurocentrismo
cristalizados nos conteudos tradicionais. Com o objetivo de atender a Lei 10639/03,
muitas iniciativas educacionais tendem a contribuir para visdes essencialistas e
folclorizadas sobre a populacéo ndo branca, em especial os indigenas e afrodescendentes.
Desta forma, a interculturalidade critica me ajudou a compreender como a matriz
moderno/colonial esta imbricada nos discursos sobre as diferencas no ensino e identificar
a necessidade de problematizar o racismo como estruturante do sistema e as
representacOes construidas a partir dessas relacdes de poder.

Esse percurso, também promoveu reflexdes que foram além de pensar o ensino de
histéria, com Maria Felipa e a partir do feminismo negro, pude compreender na minha
biografia as marcas da politica de branqueamento®*. Me identificar como afro-indigena
era como uma realidade deslocada no tempo (visdo essencializada), essa condicdo, fazia
com que eu tivesse uma visdo distante do racismo, uma andlise superficial dos seus
efeitos. O racismo, dentro da perspectiva da democracia racial tem muitas formas de se
reatualizar, essa dindmica é complexa e agrade¢o ao feminismo negro a oportunidade de
me iniciar nesta analise, entendendo que a alienagcdo dos corpos negros e da matriz

africana apresenta dimensdes violentas e se expressam de diversas formas. O lugar

>4 Sempre estive sensivel ao racismo, mas, por no ter a pele muito escura, o tratamento que recebia como
pessoa de cor, sempre dependeu do lugar que eu estivesse frequentando. Neste sentido, eu acreditava que
estava sofrendo apenas discriminacdo de classe. Quando me identifiquei com uma orientagdo espiritualista
criada por um negro, comecei a perceber como minha espiritualidade era descredibilizada ~ em variados
espagos. A identificacdo com a ancestralidade africana e nos saberes desse lugar de resisténcia, me fizeram
sentir o lugar sensivel e muitas vezes doloroso, em fungdo do preconceito, que é pertencer a uma
subjetividade contra-hegemonica. Mas, esse despertar foi apenas o primeiro passo para sentir o desejo de
entender melhor essa dinamica, os debates na escola em torno da aplicacdo da Lei 10639/03 € que tornaram
insustentavel uma prética pedagdgica que ndo fosse antirracista. O estudo através do feminismo negro e
interseccionalidade me permitiram compreender o fendmeno das encruzilhadas identitarias e seus efeitos
nas construcdes de assimetrias sociais.
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politico de resisténcia que o reconhecimento da negritude trouxe para minha vida é
revolucionario, um pertencimento que estd me ensinando a transgredir e construir na
pratica uma educaco engajada contra todas as formas de opressao®.

Neste estudo, as forgas mobilizadoras das memorias e representacfes sobre Maria
Felipa de Oliveira apontam para um processo de resisténcia da populagdo negra frente a
invisibilidade historica da narrativa tradicional, realizar esse dialogo com as memorias
me fizeram reconhecer que o ensino de historia deve contemplar diferentes niveis do
discurso. Desta forma, através de uma trajetoria insurgente, que sobrevive no cotidiano
dos ilhéus de Itaparica, uma guerreira negra alcanca a sala de aula e fratura a memoria
nacional sobre a independéncia do Brasil. Ao problematizar a memoria nacional®, Maria
Felipa também tensiona a identidade nacional e as suas formas de expressdo no ensino,
em especial as que sdo construidas a partir das representacdes distorcidas sobre as
mulheres negras.

Em nenhum momento proponho uma visdo conclusiva das memdrias sobre a
trajetéria histérica desta mulher negra, outros caminhos de pesquisa devem ser
percorridos, no entanto, intenciono que esta dissertacdo, e a solucdo didatico pedagdgica
construida, possam contribuir para um ensino que dialogue com as memdrias como
vestigios de uma histdria negada, destacando a importancia do protagonismo de Maria
Felipa na representacdo e construcao da identidade negra positiva das(dos) estudantes,
através dos movimentos de reconhecimento e das narrativas que sobre ela estdo no tempo
presente.

O e-book é um convite a aprendizagem inspirada na poténcia interpretativa das
produces das intelectuais do Feminismo Negro. Sua estrutura, que esta organizada em
atividades separadas, podem também ser encadeadas como projeto, e escolhida uma

unidade para realizacdo poderd contar com a colaboracdo de outras disciplinas sob

5 O Brasil entrou novamente para 0 mapa da fome e a inseguranca alimentar atinge 65% dos lares
comandados por pessoas pardas e pretas. Essa realidade, assim como tantas outras injusticas, destaca a
urgéncia de combater o racismo enquanto regulador do sistema, e defender uma educacdo antirracista, como
uma necessidade para toda a populacéo brasileira. Disponivel em:<https://www.brasilsemfome.org.br >
Acesso em set. 2022.

>% No foi pauta deste estudo as anélises das celebracfes do bicentenario sobre a Independéncia do Brasil,
no entanto, estive atenta as producdes e mobilizagdes, cabe destacar a chegada do coracéo de D. Pedro |
para as celebragdes. As negociagdes para a chegada da “reliquia” foram complexas, coube ao Itamaraty
encabecar as negociagdes. Fiquei negativamente surpresa com a proposta e com o grau de ufanismo em
torno da realizacdo, celebrar o Brasil que nos tornamos, a partir dessa representacdo, no meu ponto de vista,
¢ negar o Brasil que “quero” pertencer. Ndo vou me alongar nesta critica, mas deixo aqui essa reflexdo.
Disponivel — em:  <https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2022-08/coracao-de-dom-pedro-i-e-
homenagem-ao-brasil-que-nos-tornamos > Acesso em set. 2022.
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orientacdo geral do professor de histdria. A Participagdo com outras areas de
conhecimento favorece a circulacdo de conceitos e valorizacdo do desenvolvimento
integral da(o) estudante, sair do isolamento tedrico e dialogar com os principios da
pedagogia engajada.

A pedagogia engajada (HOOKS, 2013) e a interseccionalidade para o ensino de
histéria (AKOTIRENE, 2009) foram estudadas ndo apenas como novas estratégias para
0 ensino, mas especialmente como saberes que me permitiram mudar os paradigmas
internos de trabalho em sala de aula e interpretacdo da realidade. De carater propositivo,
nesta dissertacdo, as estratégias didaticas ja reverberam na minha préatica pedagodgica e
espero em outros espacos dialogar, visibilizar minhas acdes e o potencial formativo que
Maria Felipa vem realizando enquanto representacdo positiva e inspiracdo de novas
abordagens para o ensino de historia.

As lutas populares pelo reconhecimento de Maria Felipa é também uma luta pela
humanizacdo da popula¢édo ndo branca do Brasil. A trajetdria da guerreira negra reivindica
um lugar de centralidade para as contribuices das mulheres negras na formacdo do
Brasil, uma luta pela visibilidade as resisténcias historicas contra a colonizacdo, a
desigualdade racial, de género e social no pais. Neste sentido, a interseccionalidade
adentra a sala de aula ndo como um novo conceito a ser aprendido como informacéo a ser
repetida, mas como um estudo que, podera diluir as certezas sobre as condi¢Ges sociais e
valores que paralisam as jovens negras na busca dos seus sonhos e realizagdes. Essa
oportunidade, de lentes interpretativas para uma préatica transformadora estd para as
estudantes, assim como esté para o lugar de professora. A desvalorizagdo da negritude é
uma realidade que podera ser desconstruida através do rompimento intencional com as
visdes folclodricas e reducionistas. Neste sentido, a primeira desconstrucao é interna, é a
autoatualizacdo com minha escolha profissional e meu sonho como cidada brasileira, a
esperanga de viver em uma sociedade que a marca da educagédo seja o trabalho pela

alteridade social.
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