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RESUMO

Esta dissertacdo possui como um aspecto principal a problematizacdo acerca do lidar com os
conceitos por parte de professores e alunos da educacao bésica. Visa, também, compreender a
relevancia de estabelecer estratégias que permitam uma maior participacdo dos alunos na
construcdo de conceitos relevantes para o Ensino de Historia, além de contribuir no
desenvolvimento do discente enquanto um ser reflexivo. Nesta mesma esteira, propor
caminhos viaveis aos docentes para o trabalho com os conceitos no fazer de sua profissdo. A
metodologia utilizada foi o estudo de caso, associado a observacao participante. No que diz
respeito as fontes, foram realizadas entrevistas semiestruturadas e aplicados questionarios do
tipo quali-quantitativos. Aquelas foram realizadas com dois profissionais de Historia que
ministram aulas para a Educacao Basica, da rede particular na capital do Estado do Para. J& os
questionarios, além de aplicados aos dois professores com acréscimo de mais um, foram
também direcionados aos discentes como respondentes e parte da pesquisa. Enquanto produto,
optou-se por propor uma pesquisa que apresente novos caminhos aos professores-
pesquisadores no Ensino de Histdria, a partir da aprendizagem significativa, em que os alunos
irdo agir de forma decisiva na elaboracdo de um Dicionario de Conceitos, do tipo substantivo,

em formato digital, presente em um site que estara em permanente construcao.

Palavras-chave: Ensino de Histdria; Conceitos historicos; Dicionario; Aprendizagem
significativa; Ensino medio.



ABSTRACT

This dissertation has as a main aspect the problematization about the dealing with the
concepts by teachers and students of basic education. It also aims to understand the
importance of establishing strategies that allow greater student participation in the
construction of relevant concepts for History Teaching, in addition to contributing to the
student's development as a reflective being. In the same vein, to propose viable paths for
teachers to work with the concepts in their profession. The methodology used was the case
study, associated with the participant observation. Regarding the sources, semi-structured
interviews were carried out and qualitative-quantitative questionnaires were applied. Those
were carried out with 2 History professionals who teach classes for Basic Education, from
private schools in the capital of the State (Pard). The questionnaires, in addition to being
applied to the 2 teachers with the addition of one more, were also directed to the students as
respondents and part of the research. As a product, we chose to propose a research that
presents new paths to teachers-researchers in History Teaching, based on meaningful learning,
so students will act decisively in the elaboration of a Dictionary of Concepts, a substantive
type one, in digital format, present in a site that will be under permanent construction.

KEYWORDS: History Teaching; Historical concepts; Dictionary; Significant learning; High
school.
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1 INTRODUCAO

A escolha do tema desta pesquisa é fruto de um longo percurso composto pela minha
formacédo académica e anos de docéncia na educacdo basica. Durante minha graduacdo em
Historia na Universidade Federal do Para, cursei uma disciplina chamada Préatica de Ensino de
Historia, ministrada por uma professora do Instituto de Educacdo da mesma Instituicdo, onde
tive a primeira notoria percepc¢do da importancia dos conceitos para o ensino de Historia.

Em uma das aulas da mencionada disciplina, a professora versava a respeito de como
era necessario que os futuros profissionais de Historia, ali presentes, possuissem dominio
sobre aquilo que iriam ensinar durante as aulas que iriam ministrar. Foi nesse instante que a
docente apontou 0s conceitos como um dos instrumentos, associados ao conhecimento
histérico-académico, essenciais a aprendizagem da Historia.

Caminhando entre as fileiras de carteiras que compunham a sala, aproximava-se dos
alunos e perguntava se, aquela altura de nossa formagdo — era um dos ultimos semestres do
curso — conseguiam citar alguns conceitos e nem precisavam ser especificos do campo da
Histéria. A maioria das respostas soou uma inseguranca, assim como a minha. Nesse exato
instante, um certo estalo me fez ter uma atencdo maior no que diz respeito aos conceitos.
Naquele ano de 2008 compreendi que se eu conseguisse ter um maior dominio sobre 0s
conceitos ou, pelo menos, os mais relevantes para determinados conteudos, seria mais
“eficiente” no exercicio de minha profissao, ou seja, a de professor de Historia.

Com alguns anos de docéncia pude verificar que uma parte consideravel das aulas
ministradas por mim ou por colegas de profissdo, dos quais pude acompanhar um pouco dos
seus trabalhos, estavam centradas na exposicdo do conteldo pela via da oralidade. Neste
sentido, explicagcdes dos objetos de conhecimento, comumente centradas no professor, nos
livros didaticos, encaminham a aprendizagem para uma singela e preocupante assimilacéao fria
de informag0es, ideias e também de conceitos. Apresentados dessa forma, os conceitos
passam a ser percebidos pelos alunos e utilizados pelos professores como textos padronizados
que, desejosamente, deveriam dar conta das mais diversas relacGes, temporalidades e
processos historicos.

Assim, esta pesquisa propde a discussdo de como a construcdo dos conceitos pelos
alunos, com a mediacdo dos professores e em didlogo com a historiografia, pode proporcionar
um Ensino de Histéria que ultrapasse o proprio fazer escolar e os alcance nas suas mais
variadas dimensdes, como a social, familiar e posteriormente profissional. Mais do que um

texto estanque, os conceitos precisam fazer sentido para os alunos. Estes devem conseguir
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perceber como 0s conceitos sdo instrumentos enormemente importantes para a compreenséao
dos contetidos, para a aprendizagem histérica, sim, mas, também, para a melhor percepcao da
realidade que os cerca, composta de estruturas, de relacdes de poder, dindmicas sociais, que se
tornam mais claras quando conectam 0s conceitos as suas proprias experiéncias.

Para tanto, a presente pesquisa busca, inicialmente, identificar quais as percepgoes de
alunos e professores acerca dos conceitos. A definicdo que os mesmos apresentam, as
concepcdes de historia presentes, se ambos pensam 0S conceitos como importantes para o
ensino-aprendizagem, sdo pontos de consideravel valia para a averiguacdo de tais percepcdes.

Destarte, as inquietacGes, para além das mencionadas, buscaram também analisar
como os professores e os alunos fazem uso dos conceitos no decorrer das aulas. No que tange
aos docentes, pensar até que ponto, em seu fazer, como, por exemplo, em projetos, durante a
explanacdo do conteldo, na preparacdo de materiais e no proprio uso do livro didatico, os
conceitos “aparecem” e sdo utilizados. Em relacdo aos discentes, se estes percebem os
conceitos durante a explicacdo dos professores e, se sim, entendem os ditos como elemento
facilitador da aprendizagem. Indo além, se os conceitos ficam presentes apenas nos afazeres
do ambiente escolar ou se estdo presentes fora do mesmo, no cotidiano dos alunos.

O lugar da pesquisa onde se encontra o objeto a ser analisado serd a instituicdo
educacional particular chamada Sistema de Ensino Amazonia, localizada na Rodovia BR-316,
Km 07, Ananindeua-PA. Inicialmente, a instituicdo se chamava Colégio Estratego, cuja
fundacdo remonta ao ano de 2010, com turmas de Ensino Fundamental 1l e Ensino Médio.
Apresentava uma proposta de carater inovador ao associar cada vez mais o Ensino a
tecnologia, propondo videos 3D e o tablet como principais ferramentas a serem utilizadas
pelos discentes.

Contudo, inimeros problemas, que iam desde questbes pedagdgicas a bloqueios nas
importacOes dos tablets, inviabilizaram a continuidade ndo s6 das pretensdes, mas da propria
manutencgéo da referida instituigdo. Assim, no ano de 2013, a escola passou por uma grande
mudanga em todas as esferas, que abarcou, também, a alteracdo no nome, passando a se
chamar Sistema de Ensino Amazonia.

No ano de 2019 foi inserido o Ensino Fundamental I. Atualmente, a escola possui 102
alunos neste Nivel de Ensino, 243 do Ensino Fundamental Il e 226 referentes ao Ensino
Médio, com duas turmas de cada série. Dentro desse universo, o presente estudo sera
direcionado a turma da 22 série A do Ensino Médio.

O municipio de Ananindeua, onde esta situada a escola, se apresenta como um dos

maiores do Estado do Para, tanto a nivel demografico como econémico. Sua populacdo
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estimada gira em torno de 525.566 habitantes, de acordo com dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) produzidos no ano de 2018. O nome do municipio deriva da
grande quantidade de arvores chamadas de Ananin e é de origem tupi, que significa lugar de
ananin. Ananin é uma gutiferacea que tem sapupemas em forma de joelho e flores escarlates
muito abundantes. Produz uma resina chamada “cerol”, utilizada por alguns moradores
durante muito tempo para lacrar as fendas das embarcacdes por eles produzidas.

A origem de Ananindeua, enquanto um nucleo urbano, remonta, mesmo de forma
ainda ndo autbnoma, ao século XIX, quando em parte do territorio foi implantada uma parada
da antiga Estrada de Ferro Belém-Braganca. No século XX, Ananindeua inicia um processo
de emancipacdo em relacdo a Belém e Santa Isabel, que possui como momentos mais
marcantes 0s anos de 1943 e 1944,

Com a construcdo da Rodovia BR-316, cujo trecho entre os municipios de Belém e
Santa Maria do Pard é denominado de Belém-Brasilia, houve mais um substancial
crescimento, aumentando cada vez mais 0 nimero de habitantes. Por possuir fronteiras muito
ténues com a capital, Ananindeua carregou por um longo periodo a condicdo de cidade
dormitorio. Uma boa parte da populacdo trabalhava de maneira formal ou ndo na capital
durante o dia e j& a noite retornava para seus lares.

No entanto, o inchago populacional, a especulagdo imobiliaria ou mesmo a dificuldade
em encontrar espacosos territorios fez com muitas familias, assim como empresas, buscassem
areas mais afastadas do centro de Belém para habitar ou alojar seus negdcios. Tais condicdes
apresentadas podem ser pensadas como possiveis causas, dentre outras, para a expansdo do
municipio no qual se encontra a instituicdo de ensino onde se perfaz a presente pesquisa.
Desta maneira, € significativo o entendimento desse espago, ndo s6 da escola em si, mas seu
entorno, fazendo com que se sobressaia a realidade fisica ali existente, como, também, as
relagdes sociais que o perfazem.

A maioria dos alunos e alunas habita a regido proxima da instituicdo educacional. Sao
diversos condominios verticais ou conjuntos horizontais que foram construidos por meio do
mercado imobiliario ou conjuntos intencionalmente projetados ou frutos de ocupagdes ndo
ordenadas. Poucos sdo aqueles que moram em bairros mais distantes ou até mesmo em outras
cidades.

O fato de optar pela turma referida anteriormente esta vinculado a um caminho ja
tracado com a mesma desde que iniciou este nivel da Educacdo Bésica. O desempenho
durante as aulas e nos processos avaliativos contribuiu para a referida escolha. Todavia,

apesar dos bons resultados, que logicamente adquirem parametros enormemente satisfatorios
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para este estudo, a turma ainda apresentava niveis de memorizagdo dos contetdos que
dificultavam correlacGes dos conceitos com abordagens ligadas a vida cotidiana dos discentes.
Logo, a mesma apresentava elementos que abririam caminhos relevantes.

No que concerne a misséo educacional, o Sistema de Ensino Amazdnia menciona em

seu Projeto Politico Pedagdgico que:

A educacdo tem como finalidade criar condi¢cdes que facilitem a aprendizagem do
educando e como objetivo basico liberar a capacidade de autoconhecimento de
forma que seja possivel seu desenvolvimento intelectual, emocional, social e
relacional. Dessa forma, o educando é o sujeito da educacdo a partir das relacdes
com o0 outro, com 0 objeto de conhecimento e 0 meio ambiente. Essa interacdo é
imprescindivel para que o aluno se desenvolva e se torne sujeito de sua propria
préaxis./ A educacdo, como processo formativo do ser humano, estd fundada na
capacidade do individuo interagir com seu meio, formar culturas, e no seu processo
de desenvolvimento se relacionar, trocar conhecimentos, arte, vivéncias. Assim, a
proposta sdcio-construtivista apresenta o conceito de zona de desenvolvimento
proximal, que ¢ definido por Vygotsky como a “distdncia entre o nivel de
desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solugdo independente
de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da
solucdo de problemas sob a orientagdo de um adulto ou em colaboragdo com
companheiros mais capazes”. A partir dessas concepcdes e perspectivas, o Sistema
de Ensino Amazbnia se empenhard por uma educagdo que contribua para que
homens e mulheres possam interferir no processo de mudanca social (SISTEMA DE
ENSINO AMAZONIA, 2018, s/n).

A partir do exposto, a pesquisa referida possui como hipétese a ideia de que o0s
conceitos e o préprio conhecimento histdrico escolar tornam-se muito mais relevantes para 0s
alunos quando os mesmos participam diretamente de sua producdo. Aproveitar os fatos, as
tecnologias, entender o universo que os discentes estdo inseridos permite ao professor atribuir
maior significancia as suas aulas, aos conceitos, a Historia ou, ainda mais importante, a
prépria forma de compreensao da realidade por parte do discente.

Seguindo tal entendimento, vale citar a analise da professora Maria Auxiliadora
Schimidt (2010, p. 11) quando explana sobre a “captura logica” da realidade. Essa
pesquisadora aduz que o trabalho com conceitos ja é apreendido como parte substancial do
Ensino de Histdria, integrante na construcdo de um vocabulario que permitiria ao individuo
uma melhor interpretacdo da realidade social. Logo, é suscitada a importancia de possuir
como referéncia o conhecimento prévio dos alunos.

Nessa esteira, 0 estudo da professora Circe Bittencourt (2018) se apresenta altamente
esclarecedor na definicdo do que pode ser um conceito quando afirma a necessidade dos
individuos de se valerem de procedimentos que tornem os fatos inteligiveis, superando o
momento apenas descritivo ou narrativo. O historiador e filésofo alemao Jorn Risen (2007;

2007a) aponta, ainda, uma abordagem altamente salutar ao defender a existéncia de conceitos
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que podem ser categorizados como historicos, sendo estes um instrumento da linguagem
presente quando aquilo que se quer entender possui a Historia de forma categorica.

Partindo do pressuposto que os conceitos sao elementos de suma importancia, sem 0s
quais a apreensdo do conhecimento histdrico ficaria inviabilizada, se nota um transito de sua
relevancia nos espacos académicos e no Ensino de Historia. No primeiro, 0s conceitos
demostram como o pesquisador esta construindo seu aporte, confeccionando um ar cada vez
mais cientifico a sua pesquisa. Para um professor, 0s conceitos abordados a partir de uma
consistente bibliografia servem de ponto de partida para reflexdes que ira desenvolver, sem
percebé-lo como um padrdo onde determinadas temporalidades serdo encaixadas, como muito
bem aponta Peter Burke (2002).

Assim, se os docentes simplesmente repassa-los, contribuirdo para a manutencdo de
um ensino tradicional, com um protagonismo solitario, tecendo redes de distanciamentos que
pouco contribuem para o aprendizado. E necessario, entdo, superar a ideia de que todo o
processo de ensino-aprendizagem se centra tdo somente na figura do docente. Um estudo de
suma notoriedade neste proposito é o da professora Lana Maria de Castro Siman (2015), ao
defender a “descentragdo” como um conceito que deve ser norteador no ensino, pois defende
uma atuagdo mais construtiva dos discentes no processo educacional (SIMAN, 2015, p. 3).

Sendo os alunos e alunas cada vez mais protagonistas, € possivel buscar uma
aprendizagem significativa. Esta, segundo Marco Anténio Moreira (2011, p. 2), partindo dos
estudos de David Ausubel, se volta para a possibilidade dos discentes, ao terem contato com
novos saberes, por descoberta ou recepcdo, atribuirem significados ao que ja eram existentes.
Desta forma, as inferéncias entre os dois resultardo em um aporte que passara a compor a
estrutura cognitiva mais proxima da realidade do aluno, sendo o esquecimento mais
improvavel. Assim, o processo mediado pelo professor e protagonizado pelos alunos
superaria o chamado “verbalismo vazio”, sendo este 0 momento em que durante o Ensino de
Histdria ocorre uma reducdo do conhecimento histdrico a simples esquemas desprovidos de
atencdo a criticidade, conforme o proposto pela professora Flavia Eloisa Caimi (2006).

O percurso metodoldgico da pesquisa estara tracado com o estudo de caso associado a
observacgdo participante. A op¢do pelo primeiro estd ligada & necessidade de compreender
com maior profundidade a forma com que os alunos estabelecem relagdes entre os conceitos e
as suas respectivas realidades sociais. Desta maneira, um olhar atento ao contexto ao qual os
discentes estdo inseridos permitira a obtencdo de informacdes que poderdo ser detidamente
analisadas (GIL, 2012).
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A segunda opcdo se fez presente a partir do momento em que, no Ensino de Historia, o
pesquisador também, em muitos momentos, € parte do objeto que estd a estudar. Estarei
presente no espaco alvo da pesquisa e meus alunos detidamente envolvidos com o fendbmeno
analisado. Logo, uma coleta de dados serd imprescindivel mediante a aplicacdo de
questionarios e a realizacdo de entrevistas, principalmente com os discentes, mas sem
desconsiderar a importancia dos dados provenientes dos professores de Historia.

A analise das ditas fontes ocorreu de forma qualitativa, mas, também, quantitativa.
Como um dos objetivos contou com a utilizacdo dos questionarios como ferramenta de
aquisicdo de dados por meio das respostas que envolvessem ndo somente informacdes de teor,
digamos, mais técnicos, de assuntos referentes ao contetido programatico, mas, sobretudo, de
um conhecimento de mundo marcado por suas vivéncias, dentro ou fora do ambiente escolar,
se tornou razoavel a adocdo quali-quantitativa.

Em um entendimento mais direto e superficial, questionamentos poderiam surgir
quanto a possiveis tendéncias ou até mesmo impossibilidades de se ter as respostas e 0s
préprios questionarios como fontes. No entanto, partindo de um método indutivo, as
resolucdes apresentadas pelos alunos passam a serem inquiridas em associacdo a um conjunto
de elementos que possam compor seu dia a dia. Assim, a analise qualitativa se aproxima dos
pressupostos presentes em pesquisas de mesmo perfil, mantendo o rigor cientifico esperado
(ALVES; SILVA, 1992).

Nesse sentido, uma op¢do metodoldgica pretensamente valida seria a analise de prosa.
Esta implica em um olhar atento a determinados topicos que sdo aos poucos elaborados a
partir dos dados e da necessaria contextualizacdo, partindo, assim, para uma visao holistica, ja
que as respostas apresentadas pelos alunos se encontram nas relagdes estabelecidas com seus
pares, com seus professores, familiares e amigos. Tais respostas e 0s dados gerados a partir da
fonte onde estas se encontram sdo apreciados cientificamente, visto que os resultados serdo
submetidos a um corpo teodrico capaz de ratificar ou mesmo refutar o que estd sendo
produzido neste trabalho.

Os questionérios foram construidos da seguinte forma: em seus cabecalhos, existem
campos para que 0s respondentes insiram um pequeno conjunto de dados de teor pessoal —
como nome, data de nascimento, endereco, instituicdo de ensino e turma que se encontra ou
que leciona no periodo letivo em que essas ferramentas foram aplicadas. Logo em seguida,
estdo as questdes de fato, com respostas do tipo aberta, que permitem aos informantes, no
caso os docentes e discentes, escreverem de maneira mais livre, utilizando uma linguagem

prépria, que podem transitar do mais ou menos formal, além de contar com percepcdes e
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opinides pessoais dos mesmos. Apesar das vantagens expostas, é valida a observacdo de que
este modelo de questdes implica em um maior esforco no momento da organizacdo dos dados
por ele gerado. Na parte final do Questionario Docente e do Questionario Discente 02 foram
utilizadas, também, questdes fechadas para ampliar a possibilidade de se empregar novos
recursos de analise dos dados obtidos.

Importante, ainda, destacar que a presente pesquisa abordard no primeiro capitulo uma
reflexdo de como o0s conceitos sdo concebidos no Ensino de Historia, por alunos e
professores. Para tanto, se procedera uma analise amparada por bibliografia que busque dar
conta desta questdo, contando com contribui¢cfes de pesquisadores do pais e do exterior.
Como principais fontes serdo utilizados o0s questionarios, ja aplicados aos discentes, e outros
instrumentos direcionados aos docentes.

No segundo capitulo, o esfor¢o serd voltado para a compreensdo de como esses
conceitos sdo mobilizados, ou seja, utilizados tanto por parte dos professores como por parte
dos alunos em diversos momentos da experiéncia escolar ou mesmo em suas ag¢des cotidianas.
Logo, é de fundamental importancia que a narrativa se direcione para as experiéncias
propriamente ditas de ambos. No caso dos professores, 0s momentos que compdem desde a
preparacdo das aulas até o ministrar. Quanto aos alunos, a participacdo ou ndo nas aulas, seus
lacos de amizades, a vivéncia familiar, suas agdes em diversos ambitos.

O terceiro e ultimo capitulo ird ser encaminhado no intuito de explicar a elaboragéo de
um Dicionério Digital de Conceitos, que transitam na natureza do que Peter Lee (2001) chama
de Conceitos Substantivos, por estarem mais presentes nas salas de aulas e na correlacdo com
0s objetos de conhecimento em Histéria. Organizado em Verbetes, os conceitos ficardo
acessiveis em uma plataforma na internet para potencializar o acesso ao produto da dita
pesquisa. Os conceitos apresentados nessa ferramenta possuem uma consideravel relevancia
para 0 ensino e aprendizagem do conhecimento histérico. Porém, os conceitos ndo ficardo
restritos ao uso tdo somente da bibliografia, tdo consagrada e inegavelmente importante. O
Dicionério e 0s conceitos contardo com a producdo direta dos alunos a partir de atividades
realizadas durante as aulas, assim como por meio de aplicacdo de questionarios respondidos
pelos mesmos, agindo como protagonistas destas construgdes conceituais e, 16gico, do préprio
Dicionério. Este sera construido com o objetivo de ser um aporte para os docentes e um
instrumento acessivel aos discentes. Estando em um site, seu alcance enquanto ferramenta de

ensino e para a propria aprendizagem sera maior.
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2 CAPITULO 1: AIMPORTANCIA DOS CONCEITOS E O ENSINO DE HISTORIA

O trabalho com conceitos como parte do ensino do conhecimento histérico tem se
mostrado cada vez mais importante, principalmente quando se trabalha com a rela¢éo ensino e
aprendizagem. Eles aparecem das mais variadas formas durante as aulas, expressando 0s mais
diferentes significados e apontando para as mais diversas reflexdes, criando um emaranhado
de possibilidades e entendimentos. Os conceitos se apresentam ainda nos varios momentos da
pratica docente e nos recursos usados pelo professor, como na exposi¢do dos objetos de
conhecimento realizada pelo docente e nos materiais didaticos. Aparecem, também, nas
préprias atividades direcionadas aos discentes, no exercicio de preparacdo das aulas, selecdo
de conteudos, construcdo da sequéncia didatica, producdo de enunciados e analise de
contetdos. Mas também podem estar presentes no momento da aprendizagem dos discentes,
na forma como constroem seu raciocinio, refletem sobre o conteldo, selecionam as
expressdes que melhor identificam a sua expectativa com o conteudo. Trata-se, portanto, de
um exercicio que envolve uma dupla via de reflexdo e atuagdo, por parte do professor e por
parte do aluno, corresponde a um conjunto de materiais de usos destes dois agentes produtores
e construtores do conhecimento e do ensino.

Para este primeiro capitulo a atencdo se volta a compreensdo de como 0s conceitos séo
concebidos no Ensino de Histéria e de que maneira envolvem alunos e professores. A ideia €
analisar o nivel de percepcdo dos conceitos, como sdo vistos e compreendidos. Os niveis de
importancia atribuidos, como sdo ou ndo identificados, como séo observados e as expectativas

em torno do seu uso sdo algumas questdes apontadas.

2.1 O QUE NOS REVELAM OS PROFESSORES

A adogdo ou a propositura de um Ensino de Historia a partir dos conceitos engendra
uma breve discussdo sobre como pensar 0s mesmos. Todavia, acredita-se ser esclarecedor

ressaltar que esta pesquisa ndo se encontra no campo da Historia dos Conceitos! ou mesmo de

! Este campo do conhecimento histérico, tdo notavel a partir da década de 1950, no pos-guerra, propds estudos
acerca dos conceitos, compreendendo-0s ndo como elaborac@es estanques, mas flexiveis quando conectadas a
experiéncias sociais. Ver: KOSELLECK, Reinhart. Futuro Passado: Contribuicdo a semantica dos tempos
histéricos. Rio de Janeiro: Contraponto (PUC-Ri0), 2006; e Uma Historia dos Conceitos: problemas tedricos
e praticos. Estudos Historicos. Rio de Janeiro, vol.5, n.10, 1992; JASMIN, Marcelo Gantus; FERES Jr., Jodo
(Orgs.). Histdria dos Conceitos: debates e perspectivas. Rio de Janeiro: Editora PUC-Rio: Edi¢Bes Loyola:
IUPERJ, 2006.
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Teoria da Histdria, e por isso ndo se fard, aqui, um profundo debate historiogréafico a esse
respeito. Esta postura se conecta com o fato de que o campo se debruca nas analises, inclusive
linguisticas, dos elementos estruturais e metodoldgicos dos conceitos para que possam atuar
como mecanismos elucidativos do conhecimento historico. Elaborados, transitam por escritos
altamente relevantes, sobretudo do espaco académico.

Quando se afirma que este estudo ndo se atera a este campo de conhecimento, jamais
implicaria em um desprezo por sua importancia ou mesmo um ignorar do que é produzido nas
universidades. Se funda no propdsito de que o olhar se direcionara ndo para 0s conceitos
detidamente, mas para como os alunos e professores se atém a eles no momento das aulas,
tornando-os significativos ou nao.

Elucidado tal ponto, é mesmo assim imprescindivel que alguns autores devam ser
invocados para o delineamento da nocdo de conceitos, a exemplo de Jorn Risen (2007),
Reinhart Koselleck (2006) e Antoine Prost (2008), gerando, entdo, uma interlocucédo
produtiva entre o campo do Ensino de Historia, ao qual este trabalho se encontra, e os citados
anteriormente.

Desta forma, para o historiador e filésofo alemédo Jorn Risen (2007a), 0s conceitos
seriam recursos linguisticos de grande valia, j& que possibilitam aos historiadores a
reconstrucdo e assim a compreensdo do passado. Um bom traco para o entendimento da
Historia perpassa pela maneira como os historiadores elencam e usam 0s conceitos durante o
seu fazer, logo, eles sdo percebidos como instrumentos para a elaboracdo das proprias teorias
historicas. No espaco escolar, os docentes ao abordarem certos objetos de conhecimento,
podem também elencar conceitos para tornar mais clara a percepcao dos alunos, buscando
reconstrucdes do passado.

Risen (2007) afirma, ainda, que existem 0s conceitos ndo historicos e 0s conceitos
histéricos. Os primeiros expressam por meio da linguagem, meios orientadores da propria
vida pratica, definindo sujeitos, objetos e a¢des. Ja o segundo tipo de conceito possui, em suas
designacgdes, a Histdria como espinha dorsal daquilo que se quer ou que se pretende, por
entender.

Ainda na esteira dos conceitos historicos, pode-se atentar para as reflex6es do
historiador, também alemé&o, Reinhart Koselleck (2006), para quem os referidos conceitos
podem ser entendidos como abstracdes que, expressas por palavras, representam realidades
historicas. Os conceitos histdricos entdo, na concep¢do de Koselleck (2006), associados a atos
de linguagem, sdo como instrumentos que proporcionam a cognicdo e a escrita dos

acontecimentos historicos.
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Como j& referendado por Risen (2007; 2007a) anteriormente, existem conceitos que
ndo fazem parte do arcabougo da Historia de forma essencial. Sdo, de uma certa maneira,
“emprestados”, e claro que seria tranquilamente viavel se utilizar palavras como apropriadas,
de outras disciplinas, areas de conhecimento ou outros campos de pesquisa. De acordo com o
historiador francés Antoine Prost (2008), quando isto acontece, o conceito passa por uma
espécie de flexibilizacdo em seu rigor cientifico originario, para que, assim, seja capaz de
contribuir para o entendimento de fatos, fenbmenos ou processos historicos.

Em determinados momentos, dentro do ambiente escolar, os alunos tendem a
demonstrar maiores interesses por certos conceitos e objetos de conhecimentos. Parte disso,
movidos por cenarios politicos mais preocupantes, por exemplo, que os motivam a conhecer
melhor a realidade na qual estdo inseridos. Conceitos como o de Ditadura, Democracia,
Cidadania, por mais que ndo tenham sido elaborados no campo histérico, sdao por eles
utilizados. Na escola, os mencionados conceitos extrapolam as suas formas teéricas de ambito
mais académico e sdo remodelados pelos discentes de forma a simplifica-los, para que, assim,
possam compreendé-los enquanto parte do assunto que se esta a abordar — a Ditadura Militar
no Brasil, por exemplo — e quem sabe torna-los mais significativos no que tange as conexoes
com suas experiéncias cotidianas.

Ao ocorrer essa transladacédo, os historiadores precisam possuir uma certa cautela para
ndo incorrer em usos indevidos dos conceitos no seu processo formulador tedrico. Prost
(2008) aduz que no movimento que se pode fazer com uma palavra, a ponto de transforméa-la
em conceito, o pesquisador/tedrico pode cometer demasiadas, ou até mesmo perigosas,
generalizacGes. Quando se conduz este debate para o Ensino de Historia, é possivel se deparar
com momentos de aulas em que se estd a lecionar objetos de conhecimento presentes na
chamada ldade Moderna, a explicagdo flui de uma tal maneira que o professor utiliza
conceitos como Revolugdo, sem expor ao aluno que 0 mesmo ja existia e que receberd uma
carga social nesse periodo, ultrapassando os limites da astronomia ou mesmo o de Antigo
Regime, alargando-o para todos os séculos que englobam a divisdo didatica da Idade
abordada, e ndo o0 pensa de maneira mais precisa e adequada a0 momento revolucionario
francés em diante.

Isto posto, o ato de escolha dos conceitos dentro de uma pesquisa, para acompanhar o
campo de producdo do autor citado, carece de muito cuidado. E preciso a devida cautela para
se perceber se 0 conceito abarca, em sua abordagem, o periodo historico tido como recorte
temporal da pesquisa, se é possivel utilizd-lo na compreensdo dos processos e/ou relages

abordadas, para evitar um uso inadequado, podendo recair até mesmo em um anacronismo



21

que possa impedir ou prejudicar o rigor cientifico esperado ou mesmo o entendido da
discussao.

E quando essas aflices conceituais perpassam ambientes que ndo sdo os académicos?
E possivel que a aprendizagem do conhecimento histérico no espaco escolar possa ser
realizada a partir dos conceitos? A resposta, se tdo somente fosse simplificada para o SIM ou
para 0 NAO, poderia esvaziar o que em grande parte foi proposto como discussao para esse
capitulo. Para que seja possivel alcancar a resolugdo minimamente coerente para tal
interrogacdo, se cré ser exigivel o cumprir de certos passos neste caminho um tanto quanto
aspero.

Em primeiro lugar, € imperioso entender o quanto o Ensino de Historia tem
apresentando nimeros cada vez mais expressivos ao longo dos ultimos anos, encorpando-se
enguanto um campo de pesquisa e ndo mais como tdo somente um objeto a ser estudado
dentro da propria Histéria. Mas nem sempre foi desta forma, como aponta a anélise
quantitativa realizada pela professora Flavia Eloisa Caimi (2015). De acordo com a autora,
grande parte das pesquisas encontradas em espacos de divulgacdo de producdo cientifica,
como o proprio Banco de Teses da Capes, em um recorte temporal que abarca os anos de 1998
a 2007, ainda estdo umbilicalmente atreladas com a Histéria da Educacdo do que com o
Ensino de Histdria propriamente dito.

Isto posto, encontrar publicaces que se debrucassem ao pensar da Histéria como
conhecimento ensinado na escola, produzidas por historiadores ou historiadoras, era de uma
certa maneira escassa no Brasil. Assim, os trabalhos encontrados em tais plataformas eram
elaborados por pesquisadores da area da Educacdo, em especial mulheres, com formacgéo em
pedagogia. Em hip6tese alguma esta constatacdo pode ser imbuida de uma conotacdo
desqualificadora. Muito pelo contrario, existe, sim, uma grande felicidade das mesmas terem
se atentado para inquieta¢fes que envolvessem Histdria e Educacdo. No entanto, limitacGes
ainda eram presentes, inclusive em producdes que abordassem o conceito como instrumento
fundamental para a reconstrucdo do passado, para a compreensao do conhecimento historico.

Os dados apresentados mostram que a producdo de conhecimento histérico voltado
especificamente ao campo do Ensino de Histdria €, portanto, ainda muito recente. Porém, vem
ganhando cada vez mais espaco, dentro de um ambito benéfico, desprendido, mas ndo isolado
de outros campos de conhecimento. Nesse ponto de vista, € inegavel a contribui¢do dos cursos
de pds-graduacdes. Dentre alguns, o Mestrado Profissional em Ensino de Historia, programa
ao qual esta pesquisa esta atrelada, aparece com um significativo destaque. Conhecido

também pela sigla PROFHISTORIA, o programa estimulou a elaboracio de pesquisas por
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professores da Educacdo Bésica de varias unidades federativas do Brasil.

Problematizando o Ensino de Histéria e o espaco da escolar, as dissertacGes
enriqguecem o campo ao qual se ligam. Como uma forma de publicizar as pesquisas, 0
programa as disponibiliza em seu site, onde ja se encontram, inclusive, as que, em seu objeto,
trazem a importancia do trabalho com conceitos. Pode ser citada a dissertacdo de Ester
Céandida Corréa. Com o titulo Anélise dos conceitos de histdria na narrativa do canal virtual
LGBT “Poe na Roda”, o trabalho parte de um aporte tedrico que se baseia,
fundamentalmente, em Risen (2007; 2007a) para tratar dos conceitos e a Historia, trazendo
para seu debate a categoria género e como a mesma contribui para a formagdo de uma
identidade e da prdpria consciéncia histérica dos alunos.

Outra dissertacdo que pode ser aqui apresentada seria a elaborada por Emanuel Lopes
De Souza Oliveira, cujo tema é Dimens@es do ensino do conhecimento histérico: a sequéncia
didatica gerativa como mediadora para o ensino dos conceitos de grilagem e campesinato. O
entdo mestrando, a época da pesquisa, buscou, entre outros objetivos, entender a producdo da
memoria pelos agentes histdricos envoltos nas questdes agrarias e a problematizacdo dessa
tematica com os discentes, por meio inclusive do ensino de conceitos, como o de grilagem,
muito presente na experiéncia dos alunos e alunas, mas, as vezes, ndao compreendido pelos
mesmos como causa para apropriagdes territoriais geradoras de conflitos e até mesmo de
tragédias.

Assim, pode-se inferir que os cursos, em stricto ou latu senso, juntamente com
programas de formacdo continuada, dentre outros, proporcionam meios para se discutir,
problematizar e projetar recursos capazes de aperfeicoar pontos tensos dentro do processo de
ensino e aprendizagem na educacdo basica. Para efeitos de apontamentos, ja que esta pesquisa
ndo se debruca especificamente a alguns deles, tem-se os debates sobre o curriculo, a
producdo e utilizacdo dos livros didaticos, a formacdo de professores, as praticas quanto aos
objetos de aprendizagem e outros.

Apesar do reconhecimento de que parte do que é pensado e proposto nos projetos
mencionados ndo é aplicado no espaco escolar de forma satisfatoria, ndo é conveniente
desconsiderar a intencionalidade em cogitar a melhora no fazer dos professores, auxiliando
em seu oficio, logo, na resolucdo dos dilemas de aula. Problemas que se associam aos
préprios conceitos, desde a postura daquele que leciona em escolher 0s que sdo vistos como
centrais, da importancia da presenca dos mesmos para o entendimento dos assuntos tratados e
ao que se propBe esta propria pesquisa, incentivar a aproximacgao do conhecimento historico

com uma forma de compreensdo dos discentes pautada nas experiéncias e saberes prévios
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destes, tornando mais expressivo o Ensino de Historia.

Em segundo lugar, o chegar a uma dita resposta também perpassa por um agir voltado
para o desnaturalizar do espaco escolar. Para tanto, é substancial o perceber a escola ndo
apenas com um espaco fisico receptor do que é produzido nas academias. N&o se trata de
colocar as instituicdes de ensino em polos antagdnicos, nem mesmo de estabelecer
hierarquizagOes entre ambas.

O desejo mais notavel caminha na direcdo de estabelecer a escola como um ambiente
repleto de possibilidades de pesquisas, onde o conhecimento académico estd presente e em
conjunto com aquele que é ali mesmo, dentro da realidade escolar, produzido. Abordagem
esta muito bem esplanada pelas professoras leda Viana e lolanda Bueno de Camargo (2009),
guando ratificam o quéo relevante foi o entrelacar de areas como Antropologia, Educacéo e
Histdria para se repensar o espaco escolar, farto de interacao e de culturas plurais.

As autoras realizam uma defesa da escola enquanto o lugar do praticado, ou seja, ndo
apenas da identificacdo das diversas culturas existentes em sua internalidade, mas produtora
de cultura propria. Tal cultura, chamada de escolar, j& ndo mais estaria circunscrita a
pedagogia, ou até mesmo as disciplinas escolares propriamente ditas, e sim tomada, cada vez
mais, como um campo a ser estudado e imensamente fértil, produtor. Um comportamento ndo
gélido dos professores e professoras nas instituicdes que trabalham pode prover novas
experiéncias contributivas em aperfeicoamento do seu fazer, trazendo para suas aulas uma
série de elementos internos ou externos a propria Historia, como os conceitos.

O dominio dos conceitos pelo docente, assim como do conhecimento histérico que
envolve os assuntos das séries correspondentes, denota um ponto primario, porém necessario
no seu exercicio profissional. Promover explicagdes coerentes, amparadas por recursos
linguisticos capazes de subsidiar a compreensdo dos acontecimentos e das acdes humanas,
corretamente associadas a temporalidade abordada, sem duvida compde uma aula satisfatoria
no que diz respeito ao cumprimento do conteudo presente nos planejamentos, no que esta para
ser abordado no material didatico, mas isto pode néao ser suficiente.

Buscando uma nogdo de cultura escolar, leda Viana e lolanda Bueno de Camargo
(2009) referenciam Antonio Vindo Frago (2000) que traz uma notoria contribuigdo para essa
pesquisa. Frago (2000, apud VIANA; CAMARGO, 2009), ao se ater no refletir sobre a
mencionada cultura, direciona sua atencdo para o pensar e fazer dos agentes que a compdem,
determinante para a compreensdo da cultura escolar. Olhares mais atentos aos espagos da
escola, atentar para o que os alunos comportam de conhecimentos prévios, buscar identificar,

apreciar e aproveitar as correlagdes com momentos presentes no seu cotidiano que 0s mesmos
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podem fazer quando inseridos em um momento de debate, podem corroborar ndo s6 para uma
aula mais transformadora, mas, também, para a producdo de saberes, para a construcdo de
conceitos.

Seja com 0s agentes, seja com projetos, ou mesmo com a realizacdo de eventos, a
escola urge por vivacidade, para que ganhe sentido e empatia para os que a frequentam
cotidianamente, bem como para a comunidade que a circunda. O que nela é ou pode ser
produzido, enquanto conhecimento, deve ultrapassar seus muros, suas estruturas fisicas,
contribuindo para impulsionar acdes que sejam catalizadoras de melhorias a nivel individual,
no tocante, principalmente, aos educandos e, por que ndo, a seus familiares e em maior
abrangéncia ao bairro onde a escola possa estar localizada. Os conceitos podem contribuir
neste sentido.

A partir do contato com variados materiais didaticos no transcorrer da experiéncia
profissional foi possivel notar que, em certos capitulos presentes nos livros, assuntos e
conceitos transitam em oraliza¢cbes muito distantes do que é vivido pelos discentes em suas
ruas, bairros e comunidades. Um rol de significacbes — e por que ndo dizer
representatividades — podem se fazer presentes ao se trazer para 0os momentos do ensino-
aprendizagem, conceitos que ndo s se “encaixem’” adequadamente nos debates pertinentes
aos objetos de conhecimento, mas que instrumentalizem o olhar dos alunos na compreenséo
do universo que os cerca.

Porém, infelizmente, a realidade, em muitas situacoes, se distancia de tal projecdo. O
cotidiano do espaco escolar, no que diz respeito ao aprendizado dos discentes, ainda esta
arraigado de metodologias que o estancam em uma condicdo de mero receptaculo de
conhecimentos. A escola, neste status gélido, comporta variadas limitacbes que podem ser
percebidas no transcorrer do processo a ela atrelada. O “passar” o conteudo sequencialmente,
seguindo planejamentos, matrizes de processos seletivos e outros, cumpre uma porgao daquilo
que é geralmente esperado. O sentimento de cumprimento de uma obrigacao cria o risco de
tirar dos docentes a preocupacao em entender até que ponto o que por eles foi ensinado ira ser

substancial para além de simulados e provas ou outros procedimentos avaliativos.
2.2 O QUE APONTAM OS ALUNOS
Os alunos, se ndo forem bem orientados ou estimulados, superficializam, até mesmo

de forma textual, o que a eles foi explicado. Buscam esquematizar 0 que seus ouvidos captam,

inclusive em relagdo aos conceitos. Como um ponto no percurso que pode nos conduzir a dita
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chave sobre as percepcbes no que tange aos conceitos, seria entdo considerar que estes sao — e
como sdo — trabalhados durante as aulas e, assim, posteriormente, pensar um Ensino de
Histdria mais significativo, associado a apreensdo e construcdo dos conceitos, em especial
pelos alunos.

J& é possivel encontrar trabalhos produzidos e outros mesmos publicados ao longo dos
anos, que se debrucam em entender como o0s alunos estdo ou deveriam estar a aprender os
conceitos ora a eles apresentados?. Errado pensam aqueles que julgam tal iniciativa
desnecessaria. E de salutar importancia esta inquietacdo. Os alunos, em determinadas
situacdes, envoltos nas inimeras questdes presentes nas aulas e atentos aquilo que julgam ser
importantes, por suas proprias abstracdes ou porque foram direcionados nesse sentido, passam
a selecionar fragmentos ali presentes.

Com essa postura seletiva, acabam por participar de caminhos da aprendizagem dos
conceitos que os tomardo apenas como um certo produto do conhecimento que foi a eles
repassado. Sistematizam os mesmos com a incumbéncia de quem precisa conquistar um bom
desempenho nas avaliagdes prestadas, como provas e simulados. Agindo desta forma, os
alunos, e ndo sdo todos que o fazem, estabelecem, mesmo sem possuir uma clareza nesta
acdo, um perimetro muito restrito de “relacionamento” com os conceitos.

Parte de tais inquietacdes, como foi observado anteriormente, puderam ser constatadas
em dados obtidos com a aplicacdo de um Questionario aos alunos e alunas da turma na qual a
pesquisa se perfaz. Este instrumento serd identificado a partir de agora como Questionario
Discente 01, j& que representa uma parte primaria do levantamento de dados junto aos
estudantes. A escolha do Questionario se fez mediante o entendimento de que ele seria capaz
de fornecer dados, informacdes e percepcfes que os estudantes possuem sobre a Historia e
sobre os préprios conceitos. Assim, a coleta por meio desse instrumento esta em sintonia com
a proposta da pesquisa em questdo, sendo uma parte de grande relevancia para o
desenvolvimento da mesma (PRODANOV; FREITAS, 2013). O objetivo de tal acdo era,
justamente, coletar informagfes que pudessem ser relevantes para entender a relacdo, se
préxima ou distante, se existente ou ndo, dos mesmos com 0s conceitos durante o processo de

aprendizagem.

2 Dentre os estudos é possivel destacar: ABUD, Katia Maria. Ensino de histéria. Sdo Paulo: Cengage Learning,
2010; BALDISSERA, José Alberto. Os conceitos, o ensino e a aprendizagem em Historia. In: SEFFNER,
Fernando; BALDISSERA, José Alberto (org.). Qual Histdéria? Qual ensino? Qual cidadania? Porto Alegre:
ANPUH, Editora da Unisinos, 1997; BITTENCOURT, Circe (org.). O saber histérico na sala de aula. Sdo
Paulo: Contexto, 2004; BITTENCOURT, Circe. Ensino de Historia: Fundamentos e Métodos. Sdo Paulo,
CORTEZ, 2018; KARNAL, Leandro (org.). Histéria na sala de aula: conceitos, praticas e propostas. Séo
Paulo: Contexto, 2004; SCHIMIDT, Maria Auxiliadora. Construindo Conceitos no Ensino de Historia: “A
Captura Logica” da Realidade Social. In: Hist. Ensino, Londrina, v. 5, 1999.
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A aplicacdo deste primeiro questionario se liga de forma troncal ao objetivo deste
capitulo, qual seja, o de analisar a maneira como os discentes lidam ou ndao com os ditos
conceitos. Partindo deste intento, o questionario foi construido da seguinte forma: em seu
cabecalho, existem campos para que o0s alunos insiram um pequeno conjunto de dados de teor
pessoal — como nome, data de nascimento, endereco, instituicdo de ensino e turma que se
encontra no periodo letivo em que essa ferramenta foi aplicada. No que diz respeito aos
nomes, € necessaria a informacao de que os mesmos ndo foram utilizados nas analises aqui
presentes, e sim foi feita a adocdo de codinomes que foram sugeridos pelos proprios
discentes.

Logo em seguida, estdo as questOes de fato. Dentre as possibilidades, as questdes
inseridas em tal ferramenta foram do tipo abertas. Estas permitem aos informantes, no caso 0s
préprios discentes, escrever de maneira mais livre, utilizando uma linguagem propria, que
pode transitar do mais ao menos formal, além de contar com percepcles e opiniGes pessoais
dos mesmos. Transitam assim, por grande flexibilidade e adaptabilidade, se tornando mais
viavel em detrimento de instrumentos e procedimentos padronizados (GUNTHER, 2006).
Apesar das vantagens expostas, ¢ valida, também, a observacdo de que este modelo de
questdes implica em um maior esforco no momento da organizagdo dos dados por ele gerado.

Para melhor compreenséo do que foi apresentado, expde-se as questdes que compdem
a referida fonte e algumas observacdes pensadas como salutares. As quatro primeiras, foram
utilizadas com o proposito de perceber o nivel de relacdo dos discentes com a disciplina e
com o conhecimento historico. Se conseguiam encontrar uma conectividade transformadora
entre 0 que se ensina em sala com o seu cotidiano. As duas questdes seguintes exigiram dos
alunos respostas que abarcavam a presenca de determinadas fontes histéricas, como textos e
imagens, e o que Ihes chamavam atengdo ao se deparar com as mesmas, se conseguiam
estabelecer associagdes entre elas, 0 que possibilitaria um diagndstico do interesse e de um
relativo grau de interpretacdo por parte dos alunos.

A sétima questdo inicia um direcionamento para abordagens que estdo mais
diretamente vinculadas as inquietagdes desta pesquisa. Nela consta a indagacao aos discentes
sobre a preocupacdo com o significado das palavras. A pretensao seria captar, enquanto dado,
a existéncia de uma sensibilidade, ou ndo, no tocante aos termos que eles se deparam durante
suas leituras ou estudos. Caso positivo, seria um pressuposto para um interesse e um cuidado
também em relacdo aos conceitos.

As quatro ultimas questdes sdo a espinha dorsal desse primeiro questionario, ja que

suas tematicas centrais sdo diretamente relacionadas aos conceitos. As indagacdes partiram
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sobre o que os alunos entendem por conceitos, se 0s consideram importantes para a
aprendizagem do conhecimento histdrico e quais conceitos teriam sido mais substanciais nos
assuntos abordados durante todo o ano letivo, qual seja, o de 2019. A frente de tais perguntas
surge a possibilidade, por meio das soluces, de captar dados basilares para este trabalho, pois
entende-se que antes de se esperar que os discentes possuam a capacidade de construir
conceitos, € preciso que saibam o que sdo, que os identifiquem, bem como notem sua
relevancia, para o ensino e para a vida.

E relevante a atencéo na identificacdo do discurso presente nestas producdes, para que
estes possam ser, na sequéncia, desmembrados e compreendidos em partes, de forma
cuidadosa. Analisando as respostas inicialmente por fragmentos, tem-se como um desejoso
passo seguinte a reconstrucdo do discurso de maneira racional, para que, assim, seja possivel a
compreensdo dos mesmos com a estruturacdo dos dados gerados. Ainda como parte inicial,
pode-se dizer, se perfaz a analise semantica, cuja atencdo estara nos significados das palavras,
das frases, bem como dos sinais e simbolos existentes na producdo textual. Em seguida,
conectada a anteriormente exposta, a analise pragmatica, que exige um conhecimento ou uma
busca pelo mesmo, da visdo de mundo dos autores das ditas respostas, como bem expde Karl
Henkel (2017, pag. 787), ao citar Phillip Mayring (2010, p. 602).

Com um norte tragado em relacdo aos questionarios, € possivel retomar a demanda
central deste tdpico da pesquisa. As questdes 1 a 5 foram langcadas com o desejo de captar dos
alunos suas percepcdes sobre a Historia, sua importancia enquanto conhecimento, apesar de
nem todos terem esse entendimento, como se verd, bem como o quanto ela pode ou ndo ser
basilar na formag&o dos mesmos enquanto pessoas desejosamente capazes de produzir leituras
mais agucadas do universo que compdem, seja no escopo familiar, educacional ou
profissional. Este ultimo, para alguns, enquanto realidade, para outros, expectativa.

Apesar de ser a questdo de numero 04, ela pode ser a primeira em nossa abordagem
nesse momento. Quando feita a interrogacdo se eles achavam que os assuntos de Historia séo
importantes, apenas uma aluna apresentou uma resposta que ndo caminhou positivamente,
qual seja, “nao sei”. Todos os demais alunos e alunas, sendo um total de 32, afirmaram que o
conhecimento historico é relevante, sobretudo com a argumentagdo de que o passado e sua
compreensdo possibilitam uma atitude mais coerente no presente. Isto fica notério na resposta
da jovem aluna Gio Lynx, qual seja: “Acredito que além da historia ‘abrir os Olhos’ da
sociedade para o que esta ocorrendo, um povo que nao conhece as barbaridades que cometeu
no passado, esta destinado a repetir tudo em seu futuro”. Seguindo uma linha similar, tem-se

a resposta do aluno Nero, dizendo que “Para que possamos entender 0 que levou ao nosso
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presente, assim evitando cometer novamente os erros do passado”.

Alguns discentes, na mesma questdo de numero 04, além da relagdo passado-presente
que muitos inseriram nos textos da referida questdo, propuseram que a Histéria e o
conhecimento a ela atrelado sdo construtores de suas personalidades. Enguanto sujeitos
historicos, possuiriam uma maior percepcdo acerca dos eventos contemporaneos a suas
vivéncias. Nas repostas, neste sentido, se emprega um tom transformador da realidade,
partindo do pressuposto de que quanto mais se estuda o passado, e melhor o conhece, 0
comportamento tende a mudar quanto a tudo que o cerca. A ndo aceitacdo de um discurso
proferido, de uma medida apresentada pelo governo ou a prépria busca por melhores
condic@es ou direitos, seriam posturas embasadas pelo conhecimento histérico e contributivas
para uma realidade melhor.

Nesse sentido, a aluna Julia aduz que “Eles formam carater, pois é sabendo a verdade
de cada acontecimento que os alunos podem formar sua personalidade e escolher seguir o
mesmo caminho que todos antes ou tragar um novo, mudando tudo em sua vida”.

A quase unanimidade presente na questdo anterior foi encontrada nas solucdes
expostas pelos alunos e alunas na questdo de numero 01. Todos afirmaram encontrar
correlagdes entre os acontecimentos recentes com 0s temas debatidos durante as aulas de
Historia. Essa, pode-se dizer, identificacdo de tal correlacdo, pode ocorrer em diversos
instantes da aula, como na exposi¢do dos professores que conseguem, durante suas falas,
estabelecer apontamentos que conectam o passado com o tempo presente. Ratificando essa
afirmacdo, ¢ mister citar a resposta do Jodo, dizendo que “[...] 0s professores conseguem
pegar assuntos bastante debatidos no passado e associa-los com debates atuais”.

Outra resposta de destaque na questdo 01 € a da aluna Britney, que desde o inicio do
Ensino Médio mostrou um aprego pela disciplina historica, expds que, “[...] levando em
consideracdo que tudo o que vivemos atualmente sdo consequéncias das raizes historicas
sociais e politicas”. A aluna pode até ainda estar envolta, de uma certa maneira, em uma
concepcao de historia que perpassa pela nogdo de causa e consequéncia. Contudo, nédo é
possivel desconsiderar o uso do termo “raizes” em seu texto. Ao utilizar o referido termo,
Britney deixa claro seu entendimento de que muito do que faz parte do seu cotidiano ou
mesmo do mundo que a cerca, raramente pode ser absolutamente original e absurdamente
recente. Suas origens remetem a fendmenos, processos e lutas experienciadas em periodos
anteriores.

Quando perguntado aos alunos se a utilizagdo de elementos do dia a dia favorece de

alguma forma o entendimento dos assuntos trabalhados pelos professores durante as aulas,
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mais uma vez, todos afirmaram que sim, de maneira direta ou mais elaborada, como no dizer
da aluna Liah, que afirma: “Com certeza. Quando o professor comeca a lecionar, eu,
particularmente, busco imaginar como o determinado processo aconteceu, e ter um filme ou
novela, por exemplo, alimentaria mais a minha curiosidade sobre o assunto”.

Penso ser a busca por “imaginar” uma iniciativa constante por parte daqueles que se
debrugam em aprender os objetos de conhecimentos relativos a Histéria. Realizam o esfor¢o
de reconstruir os fatos, 0s episddios ¢ processos historicos, a partir da “montagem” em cenas
em suas cabecas. Desta maneira, alguns recursos auxiliam grandiosamente.

Os livros didaticos tém apresentado secGes com fontes dos mais diversos tipos que ja
iniciam um trajeto para que os discentes possuam mais elementos quando estiverem
estudando Historia. Imagens com referéncias a pinturas, poemas, letras de musicas, fotos de
objetos, registro de momentos histdricos, excertos de obras consagradas pela historiografia ou
outras recentemente produzidas, mas que apresentam discussdes de muita valia para o assunto
abordado. As respostas apresentadas para essa questdo demonstraram ainda que outros
recursos estdo fazendo cada vez mais parte das vivéncias discentes. Alguns, como as novelas,
as séries ou mesmo filmes, sdo ignorados por professores e professoras pelo fato de nao
possuirem uma consisténcia cientifica ao que estd sendo apresentado, ou até mesmo por
existirem deturpacdes produzidas para que seja possivel elaborar uma narrativa que seja mais
“degustavel” ao maior publico e assim seja mais vendavel, como aponta o professor Rodrigo
de Almeida Ferreira (2018). Mas apareceram com uma certa frequéncia nas respostas dos
discentes, como no texto da aluna Leopoldina: “Sim, por exemplo as séries, filmes, novelas e
principalmente nos jornais, podemos ver grandes acontecimentos histéricos que s&o
estudados durante as aulas”; e ainda 0 que nos diz o aluno habilidoso nas disciplinas de
calculos, mas com claro zelo pela Historia, aqui chamado de Hiroshima: “Sim, os elementos
ajudam a relacionar o contexto historico de uma forma mais facil para compreender, como
novelas que buscam representar um momento historico”.

A postura distante quanto a tais recursos pode também ser justificada a partir da
apreensdo que tais elementos dificilmente contam com a participagdo efetiva ou mesmo
consultiva de historiadores para a producdo. N&o h& davida quanto a importancia do
conhecimento historico académico para a existéncia de subsidios que norteiem os estudos das
narrativas ndo académicas nos elementos citados. Contudo, esses dois tipos de conhecimento
ndo devem ser hierarquizados, tdo pouco excludentes entre si. O caminho mais pertinente
seria do didlogo entre eles, enriquecendo como um todo o saber histérico, escolas e sua
aprendizagem (FERREIRA, 2018).
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Buscando uma aproximacdo dos alunos com a tematica sobre os conceitos, a questao
05 do questionario os indagou sobre o que mais lhes chamava atengdo em um texto de
historia. Com esta pergunta, se pretendeu perceber se com as leituras realizadas pelos
discentes aparece alguma relacdo com os conceitos, nem que por simples identificacdo. Das
respostas verificadas, apenas a do Jodo apontou de forma explicita no texto alguns conceitos,
que conectou ao que ha de interessante na leitura que faz. Eis a reposta: “Geralmente, o que
me chama atencdo é a data do acontecimento, para saber 0 que estava acontecendo em tal
época. Revolugoes, guerras, aboli¢oes”. O fato dos outros discentes ndo colocarem 0s
conceitos como algo que possa ser relevante ou interessante para eles, pode advir de algumas
possibilidades. A primeira seria a de que fato ndo o sdo, ou seja, em suas leituras, digamos
historicas, outras informacdes ou relacGes seriam mais pertinentes para eles, tal qual as
respostas permitem deduzir com a referida auséncia. A segunda possiblidade seria a de que 0s
alunos podem ndo saber com clareza que determinadas palavras que 0s despertaram
interesses, sdo, na verdade, conceitos, e por isso ndo formalizaram em suas respostas.

Mesmo que ndo tenha se constatado os conceitos como algo substancialmente presente
nas contribuicdes para essa pergunta, as mesmas permitiram identificar algumas concepcdes
historicas que transitam entre os discentes. Quando para o Pedro interessante no texto sao “A
escrita, as datas e a forma cronoldgica na qual os elementos sdo colocados” ou quando seria
para o aluno Loki: “O ano que é citado e assim tento me lembrar de fatos historicos para me
achar no texto”, torna-se perceptivel a presenca de uma concepc¢ao histérica tradicional. Esta,
segundo Luis Fernando Cerri (2009, p. 151-152), privilegia um tipo de ensino-aprendizagem
onde o conhecimento é internalizado pelos discentes a partir de préticas de memorizacéo.
Com o professor ou professora sendo o centro, caberia ao aluno “apenas aprender” os
contetdos que sdo “passados” pelo profissional que busca, incansavelmente, “vencé-los”. O
processo de ensino-aprendizagem, que pode estar ainda presente na formacdo escolar dos
alunos, como herangas, inclusive de niveis anteriores, € 0 que se ampara na simples
transmissdo dos objetos de conhecimentos, como afirma Caimi (2019).

No entanto, é possivel encontrar, também, respostas no questionario sobre a mesma
questdo tratada anteriormente, que apresente caminho diverso. Para expressar sua percepgéao
no que diz respeito ao que lhe chama atencdo nos textos historicos, a Liah apresentou o
seguinte texto: “Os detalhes de informagdo. Porque no fundamental nés éramos induzidos a
decorar, conheciamos muito superficialmente, e observando alguns textos, percebo o quao
ricos esses textos sdo”. A resposta traz uma certa carga de criticidade da aluna em relacéo a

momentos anteriores da sua vida escolar. A inducdo a decorar 0s assuntos é, para quem Ié tais
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palavras, o lancar de uma culpabilidade ao professor ou aos professores de Historia que a
mesma teve nas séries do Ensino Fundamental. No entanto, assim como pode ocorrer de 0s
profissionais mencionados serem portadores de um ensino mais tradicional, é preciso,
também, levar em consideracdo as amarras existentes que possam ter contribuido tanto para o
entendimento da aluna e como ter limitado a pratica do seu professor, como calendéarios
apertados, sistemas de avaliagcdo da instituicdo, exigéncias quanto ao uso completo e linear
dos materiais didaticos etc.

Além da critica exposta, se identifica uma sensacao de satisfacdo no que tange a forma
de leitura e compreensao dos textos no nivel e série em que se encontra. Isto pode demonstrar,
da forma que foi colocado, que o conhecimento historico escolar esta sendo mais acessivel a
mesma, no que diz respeito ao entendimento, e, assim, mais transformador nas experiéncias
pessoais dela, dentro ou até fora do ambiente da escola.

Esse entendimento é ratificado pela resposta da Britney, ao dizer, sobre a mesma
questdo, que o que lhe chama atencdo no texto histérico € “Perceber os fatos que vao
contribuir para o cotidiano e absorver o que eu posso levar para a vida”. Ap0S uma parte
significativa dos alunos apresentar interesse na leitura dos textos histéricos, apontando o que
neles mais lhes chama atencdo, foram direcionados no questionario a expor se, no momento
da leitura, davam relevancia para o significado das palavras presentes nos textos por eles
lidos, sendo esta a questdo de nimero 07. Do total ja dito anteriormente de 32 alunos, 24
alunos responderam de forma categdrica que conhecer os significados das palavras é
importante para a propria interpretacdo e compreensdo do que se estd a ler. Algumas
respostas, mais consistentes em sua elaboracao, enfatizaram que o dominio do significado das
palavras atua como um importante elemento facilitador para se entender com mais clareza
algum texto.

Certos alunos apontaram que a relevancia se mostra quando eles proprios precisam
elaborar suas redacOGes dissertativas-argumentativas. Reforcam, desta forma, o aspecto
funcional das palavras, como foi exposto pela aluna Elis, ao dizer que “De certa forma sim,
entender o significado das palavras nos auxilia a usd-las de maneira mais adequada’.
Ocorreu de outras alunas inserirem na ideia anterior que a correta percepcdo de determinados
termos é fundamental para a cognicéo dos assuntos abordados nas aulas, como bem aponta a
aluna Angela, ao dizer que “Sim, simplesmente ndo da para ignorar uma palavra que nao sei,
pois atrapalha e me confunde no entendimento total do assunto ”’; e Pedro, expondo que “Sim,
é importante entender o motivo dos diversos termos utilizados nas aulas de Historia para se

ter melhor compreensdo do assunto”.
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No que diz respeito aos conceitos, a questdo de namero 09 foi inserida no questionario
para buscar identificar a percepc¢éo dos discentes sobre os mesmos. Se houvesse pretenséo em
confeccionar uma resposta padrdo que pudesse conter a ideia central de uma porcéo
numericamente relevante dos alunos e se fosse utilizada uma palavra para tanto, seria a
palavra definicdo. Entendem que 0s conceitos sdo palavras que conseguem apresentar
significado de algo. Como no que diz Gio Lynx: “Entendo como algo que define alguma
coisa, situagdo ou alguém”. Este pensamento ja pode ser tomado como um passo elementar,
ja que é da propria natureza humana a necessidade e acdo de atribuir nomes aquilo que
compde sua existéncia. Todavia, os discentes podem ser estimulados e direcionados a
entender 0s conceitos para além de definicdo. Segundo a professora Maria Auxiliadora
Schimidt (1999), os conceitos devem ser ferramentas que possibilitem aos alunos a
interpretacdo e explicacdo da realidade social.

De acordo com a aluna Dandara, conceito seria uma “Defini¢do de algo ou alguém
que nos auxilia na compreensdo de um fato”. E salutar destacar o notorio ponto exposto pela
discente, que relacionou os conceitos como algo que da condicbes a ela de entender um
determinado fato, que pode acrescentar ao ser historico. Tal resposta se encaixa perfeitamente
na definicdo de conceito dita por Bittencourt (2018), que ainda complementa afirmando néo
ser possivel a coerente percepcdo do conhecimento histérico sem o devido dominio
conceitual.

Dentre tudo o que foi exposto, pode-se afirmar que a historia escolar e,
consequentemente, os conceitos, ndo podem ficar presos somente ao passado, como formas
explicativas, portanto, dos eventos, processos ou fenébmenos j& vivenciados. Caminhando
apenas nesta direcdo, ndo seria possivel avangar em sentidos pertinentes que atentem para as
diversas maneiras de se aprender, praticar e até mesmo construir 0s conceitos, ficando, assim,
relativamente estagnada na primeira.

Um dos elementos para tal entrave pode se encontrar nas analises da professora Sandra
Regina Ferreira de Oliveira (2010). A autora, ao discutir sobre a importancia do conceito de
Tempo, ainda para as séries iniciais do Ensino Fundamental, constata, para além de certas
limitagcdes presentes nos materiais didaticos quanto aos aportes tedricos e metodoldgicos, que
a abordagem do conceito se faz comumente como sendo este mais um dos varios
conhecimentos a serem repassados aos alunos. Quando isto ocorre, as possibilidades de
reflexdo no trato com os conceitos sofrem profundas limitagdes. Os discentes — e mesmo 0S
docentes — correm o sério risco de ndo problematizar de modo mais produtivo o conhecimento

historico escolar.
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As inviabilidades, no que tange a aprendizagem que envolve os conceitos, podem estar
presentes nos comportamentos dos préprios alunos durante as aulas. A “insuficiente
producao” pode se vincular a diversos fatores, como exposto no texto da professora Caimi
(2006). O desinteresse pela propria disciplina de Historia seria um deles. Os discentes, muitas
vezes, justificam tal desinteresse pela necessidade de decorar as datas, os grandes nomes e
seus ditos feitos que devem ser transcritos nas provas ou, até mesmo, justificam pela velha
méaxima de ndo estarem preocupados com 0 que ja ocorreu — 0 passado — mas, sim, com o0 que
estdo a viver (CAIMI, 2006). Outro fator que poderia aqui ser mencionado € a “disputa” que
professores e professoras potencialmente travam em relacdo a atengdo, ja que os alunos
tendem a substituir a explicacdo pelos seus equipamentos eletrénicos, como celulares,
smartphones e afins.

Em contrapartida, as queixas que advém dos alunos expbem a manutencdo de uma
didatica por parte dos professores ainda no campo do tradicional, que acaba por contribuir
com os limites ora apresentados (CAIMI, 2006). Os mesmos, geralmente, compreendem que
0 arcabouco teorico adquirido por eles durante a sua formacdo académica necessita, de
alguma forma, ser também obtido pelos alunos. Passam a defender a percepcao de que uma
aula que apresente um nivel grandioso de satisfacdo pode ser aquela em que os alunos
conseguiram absorver o méaximo possivel do que foi oralizado.

Ao tracar esse caminho, o ensino e a propria aprendizagem dos conceitos descambam
para um mar de falas, de onde os alunos compreendem poucas gotas. Desaguam para frios e,
por que ndo, vazios verbalismos, que, se por um lado, apreendidos de maneira mecanica,
auxiliam na conquista de niumeros, de notas em um sistema de avalia¢do, por outro, ndo 0s
tocara de maneira a possibilitar relacionar o que foi aprendido ou até mesmo construido como
algo contributivo para suas vidas. Poderdo aplica-los em exames avaliativos para fins de
notas, mas, talvez, encontrem dificuldades em dar mais amplos significados aos mesmos, no
que diz respeito as suas préaticas e experiéncias cotidianas.

Sendo assim, é provavel a percepcdo quanto a aprendizagem do conhecimento
historico, que envolva, pelo menos, a presenca do uso de certos conceitos. Os discentes
entram em contato com um mosaico deles, que passa a servir como uma espécie de suporte
tedrico para a compreensdo dos objetos de conhecimentos. Dito isto, os professores, assim,
tendem a expor aos alunos 0s conceitos como categorias estanques que pretensamente ndo
permitiriam grandes alteracGes e que seriam capazes de esclarecer o entendimento sobre os

mais variados fendmenos histéricos.
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3 CAPITULO 2: OS USOS DOS CONCEITOS NAS AULAS DE HISTORIA

Como foi explicitado no capitulo anterior, 0s conceitos séo vistos pelos mais diversos
autores apresentados como uma “peca” fundamental nessa grande engrenagem do ensino e da
aprendizagem do conhecimento historico. Esse entendimento se torna mais forte e necessario
quando nos debrugamos sobre o espago escolar, em especial, sobre as aulas de Historia, pois
esse € um dos campos aqui presente. Nesta linha de compreensdo é que este capitulo ira se
delinear.

Durante 0 momento da aula, os docentes podem lancar médo de uma série de recursos,
audiovisuais ou ndo, para alcancar os objetivos propostos, seja por eles ou pela legislacdo
educacional em vigor. A indagacdo que agora poderia surgir €, em meio a tais formulacGes e
planejamento: os conceitos se fazem presentes de alguma forma?

O universo de alunos e alunas ao qual nos debrugamos nos tempos atuais esta cada vez
mais “independente” na aquisi¢cao de conhecimentos. Muito desta afirmagao se conecta com a
elaboracdo de produtos que 0os mesmos consomem em meio a internet e, por que nao dizer,
das plataformas de streaming, com um enorme leque de séries e filmes que abordam eventos
ou processos historicos. Assim, os discentes, ao terem contato com tais produtos, podem
estabelecer correlagdes com o0s objetos de conhecimento abordados nas aulas.

Sem duvida, a relacdo aqui apresentada é apenas uma exemplificacdo para apontar
maiores participacbes dos alunos e alunas nos momentos de ensino e aprendizagem. O
momento em que o aluno se expressa por meio da oralidade, da resolucdo de uma atividade,
participando de um projeto que lhe foi proposto, se torna uma excelente oportunidade para
pensar sobre a presenca ou ndo dos conceitos, e, em caso positivo, como ocorre 0 uso dos
mesmos.

Para tanto, foi aplicado um novo questionario como ferramenta para a aquisicao de
dados, agora, com um perfil quali-quantitativo. A insercdo do método quantitativo em
consonancia com o qualitativo na pesquisa pode suscitar inquietacdes por parte de
especialistas ou simples leitores, pois, durante um determinado tempo, foi visto como um
certo uso que poderia enrijecer o trabalho cientifico devido a uma esséncia conservadora, que
inviabilizaria uma percepcéo dindmica do objeto a ser estudado e do conhecimento produzido
(BRUGGEMANN; PARPINELLLI, 2008).

No entanto, sem se ater ao debate que durante anos perdurou sobre a dualidade
existente entre 0 método quantitativo e o qualitativo, a pesquisa em questdo encampa sua

continuidade nesse momento da aplicacdo dos Questionarios Docente e Discente, partindo do



35

pressuposto de que os ditos métodos ndo estdo necessariamente em uma zona de conflito
perene, mas que, ao contrario, ao serem utilizados concomitantemente podem gerar
possibilidades mais amplas para o trabalho cientifico (GAGE, 1989).

Esse modelo misto da ferramenta de coleta de dados € identificavel ao passo que os 14
itens existentes foram mesclados entre uma parte objetiva e outra discursiva. O interesse nessa
estrutura esta em verificar, por exemplo, com a parte que apresenta alternativas fechadas, as
correlacdes assertivas ou ndo entre cada um dos assuntos e uma lista de conceitos que Ihes
foram apresentados. Os alunos e alunas entdo, verificando o assunto, poderiam optar por um
ou mais conceitos que acreditassem ser relevante (S) para a sua propria compreensao.

Mede-se, de uma certa maneira, a capacidade dos discentes na identificacdo dos
conceitos que seriam pecas-chave na compreensdo dos objetos de conhecimentos
especificados. A escolha de um ou mais conceitos pode estar relacionada ao que foi
ministrado em sala, como é o que poderia ser mais desejoso, ja que seria um indicativo de
uma aprendizagem que teria alcancado parte do que seria objetivado. Mas ndo se pode
descartar, também, o aspecto intuitivo de muitas respostas, onde mesmo podendo néo ter
seguranca sobre 0s objetos de conhecimento, as vivéncias cotidianas possibilitam acertos nas
relagBes propostas. Como também deve ser levada em conta uma certa displicéncia dos
participes.

A outra metade que contém as questbes do tipo aberta foi colocada para que 0s
respondentes pudessem produzir pequenos textos sobre 0s conceitos que anteriormente
optaram. Alguns pontos importantes merecem ser destacados neste momento. Primeiro, foi
estabelecido um limite de linhas nessa secdo, o que, para alguns, foi um fator que levou a
necessidade de sintese. Segundo, a possibilidade de que, nas respostas, existissem elementos
do que diz respeito ao conhecimento histérico académico sobre os conceitos, mas, também,
narrativas que dialogassem com as experiéncias cotidianas, ou seja, com o proprio capital
cultural dos discentes. O terceiro sera inserido em uma discussdo no proximo paragrafo para
melhor ser explorado.

Diferente do que foi alcangado no primeiro questionario discente, utilizado em grande
parte no capitulo anterior, 0 nimero de respondentes nesse mais recente questionario foi bem
inferior. Isto se deve a alguns fatores, sendo que boa parte deles esté relacionada aos efeitos
da Pandemia do Covid-19, que assolou 0 mundo — com a licenca da redundancia — em 2020.
A partir do més de marco do dito ano, com as medidas emergenciais tomadas no propoésito de
amenizar a disseminagdo do virus, a comunidade escolar e, ldgico, tantos outros setores,

passou a realizar de casa as suas fungdes, obrigacdes e afazeres.
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No &mbito das escolas publicas, as atividades foram completamente paralisadas por
longos meses. No privado, 16cus desta pesquisa, ndo houve o completo estagnar, mas 0 novo
caminho passou a ser o remoto. Por mais que este tenha conseguido dar uma certa
continuidade ao processo, os abalos pandémicos foram muito impactantes, inclusive nos
alunos. Muitos ndo conseguiram acompanhar com a devida regularidade as aulas, outros, que
estavam “presentes”, sentiram dificuldades na compreensdo dos debates propostos ou nas
avaliacOes realizadas.

Para a continuidade da pesquisa, a pandemia, sem sombra de duavidas, foi
extremamente negativa. A preocupacdo com a propria salde ou dos entes queridos, o lidar
com a doenca quando por ela afligido, a fragilidade psicoldgica pela partida em funcéo do
virus, tudo exigiu uma grande forca e perseveranca de todos para que o prosseguir fosse
possivel. O ano de 2020 findou, ainda, com este tenebroso cenario, como também o caminhar
da Educacdo Baésica para os participes da pesquisa, 0 que agravou ainda mais o contato com
0S Mesmos.

Logo, essa breve explanacdo nos faz, de alguma maneira, entender o porqué do
namero de alunos que participaram dessa nova coleta de dados ter tido uma reducdo de 32
para 8. Cabe, também, salientar uma outra diferenca entre os questionarios mencionados,
agora no que diz respeito a aplicacdo dos mesmos. O Questionario Discente 01 foi aplicado
fisicamente, no final do ano de 2019, quando os alunos estavam na 22 Série do Ensino Médio
na instituicdo devidamente qualificada no primeiro capitulo. Com o0 contexto exposto
anteriormente, ndo foi possivel utilizar a mesma forma com o Questionario Discente 02. Este
foi aplicado por meio digital, com a utilizagdo da plataforma Google Forms, onde foi criado
um link e em seguida disponibilizado aos alunos por meio de uma rede social.

Tal diferenga na aplicacdo apresenta pros e contras. O aplicado de maneira presencial
exala uma certa “lealdade” maior no que foi apresentado enquanto respostas, independente da,
digamos, qualidade. J4 a via digital provoca o distanciamento de uma certa “vigilancia”, pois
ndo é possivel realizar o acompanhamento, mesmo sem direta interferéncia na construgéo das
respostas. Por outro lado, as plataformas, como a que foi mencionada, apresenta recursos que
podem somar a pesquisa, com um tratamento mais abrangente dos dados.

Dessa vez, o instrumento de coleta de dados ndo foi aplicado somente aos alunos, mas,
também, a alguns docentes para que fosse possivel alcangar o que foi proposto para esta parte
da pesquisa, qual seja, 0 que entendem por certos conceitos e como 0s mobilizam durante a
aprendizagem e o préprio ensino dos mesmos. Foram selecionados trés docentes para

participarem desse momento do trabalho. Os nomes verdadeiros serdo mantidos em sigilo
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para a seguranca da pesquisa e dos seus participes. Codinomes serdo usados para as
referéncias que cabem a cada um.

O primeiro docente, aqui chamado de Ernesto, foi escolhido pelo fato de o professor
também pertencer a Instituicdo e ministrar aula de Historia para a mesma turma componente
desta pesquisa. Os outros dois foram escolhidos por ministrarem a dita disciplina para o
mesmo nivel de Ensino, o que torna possivel o entendimento de dialogarem com os mesmos
assuntos e conceitos presentes no questionario.

Foi recebida a resposta do professor tratado como Mauro, formado pela Universidade
Federal do Pard. Leciona em escolas da Rede Privada do municipio de Belém ha mais de 10
anos. O terceiro, que sera chamado de Henri, realizou a graduacdo na Faculdade Integrada
Brasil Amazonia, hd pouco mais de 5 anos. A diferenca no que diz respeito ao tempo em sala
de aula pode ser um ponto relevante nas respostas que apresentaram no Questionario.

O Questionario Docente seguiu a mesma estrutura do Questionario Discente 02, logo,
quali-quantitativo. Claro que, no que tange ao corpo de perguntas, algumas adequagdes foram
feitas. Como este foi 0 Unico destinado aos docentes, no inicio do instrumento foram inseridas
questdes do tipo aberta, para possibilitar o entendimento do significado de conceito, para além
de inquietacGes direcionadas ao fazer docente, no que diz respeito a Histéria e Conceitos. Na
outra e maior parte do instrumento, o caminho seguido foi similar ao destinado aos discentes.
Foram apresentados quatorze assuntos para que fossem selecionados a partir de multiplas
escolhas o conceito ou conceitos que eles entendessem ter a relacdo correta com os ditos
objetos de conhecimentos. Serdo analisados, inicialmente, os dados obtidos, justamente, a

partir da aplicacdo do referido Questionario Docente.

3.1 0 SABER DOCENTE E A MOBILIZACAO CONCEITUAL

O intento de abordar neste topico da pesquisa o tratamento conceitual por parte dos
professores envoltos, portanto, no que se conhece como saber docente, € 0 de canalizar ainda
mais o Ensino de Historia, tendo os conceitos, sua relevancia, e com a devida preocupacéo se
0S mesmos condizem com 0s objetos de conhecimento abordados, bem como propondo um
ensino que atrele os conceitos a realidade dos discentes (SCHIMIDT, 2006).

Dessa maneira, enfatizando essa questdo, neste capitulo, como ja foi anteriormente
exposto, serdo abordadas a apresentacdo e a analise do Questionario Docente, galgando
informacdes presentes nas respostas dos professores que contribuam na construgdo deste

trabalho. Nesta linha, partirmos do entendimento de que o saber docente € um composto de
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suma notoriedade no refletir e agir no campo do Ensino de Historia. Diante disso, é
imprescindivel a coleta de dados provenientes da lida profissional dos docentes, haja vista
que, muitas vezes, o contato com demasiados conceitos por parte dos alunos e alunas se faz
nas aulas ministradas por esses profissionais da Historia. Logo, anuncia-se que as respostas
concebidas nos questionarios serdo problematizadas a partir de referenciais tedricos basilares
para o debate em perspectivas mais vastas e, logicamente, também para esta pesquisa.

Por meios das inquietacdes apresentadas no questionario, foi possivel notar como 0s
professores que trabalham com turmas do Ensino Médio pensam, elaboram e ministram suas
aulas com relagdo aos conceitos historicos. Destarte, também € mister apontar que, em
determinados momentos, inconsisténcias ou auséncias puderam ser auferidas. Ressalta-se que,
no intento de preservar a identidade dos professores sujeitos da pesquisa, foram empregados
nomes ficticios aos mesmos.

As primeiras perguntas apresentaram indagagdes mais abrangentes, se conectando ao
proposito de entender os tramites, critérios, portanto, escolhas dos professores na elaboragédo
de suas aulas. Quando questionados sobre qual seria o fator de decisdo utilizado na
formulacdo dos planos de ensino ou mesmo na definicdo dos contetdos a serem ministrados
durante as aulas, dois dos trés respondentes foram objetivos, afirmando que sua orientacao se
encontra na legislacdo educacional. Ambos apontaram exatamente dois documentos, qual
sejam, A Matriz de Referéncia do Enem e a BNCC.

Pode-se perceber que as referéncias apontadas estdo interligadas ao cotidiano
experiencial dos docentes, ja que estes lecionam para turmas do Gltimo nivel da Educacao
Basica, 0 Médio. Isto pode também gerar algumas consideragdes. Por exemplo, nos Gltimos
anos, houve uma elevacdo dos debates nos “corredores das instituicdes” ou mesmo na
quantidade de cursos de formagdo continuada sobre a BNCC e o Novo Ensino Médio, o que
levou muitos profissionais a intentarem em melhor conhecer os ditos novos caminhos, pois
podem estar a pensar no impacto que poderdo gerar em sua vida profissional.

No caso da Matriz do Enem ndo foi muito diferente. Mauro e Henri também trabalham
em instituicOes voltadas para a preparacdo dos alunos que realizam a prova do Enem,
almejando vagas, principalmente, nas Universidades publicas presentes na capital ou no
interior do Estado do Para. Sem duvida, os documentos apresentados pelos professores séo
relevantes na elaboracdo e no proprio exercicio da funcdo. No entanto, ndo se deve esquecer
que no tempo da escrita deste trabalho a BNCC ainda estava em processo final de formulagéo
e 0 Novo Ensino Médio ainda esti em fase de implementacdo progressiva, nos anos futuros.

Assim, outros referenciais poderiam aparecer, como a LDB e os PCN.
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O outro professor, Ernesto, direcionou sua resposta a esta primeira questdo ao cuidado
em gerar meios para melhor organizar sua vida docente. Apesar de ndo ser um critério ou
referencial padrao, tal “critério” pode denotar o olhar do profissional ao seu fazer enquanto
docente. Também se fez presente a argumentacdo de que a cobranca das Instituicdes seria um
fator de decisdo. As jornadas académicas, o entregar dos planos de ensino as coordenacdes, 0
apresentar dos projetos e 0s prazos estipulados podem estar associados ao que foi exposto
pelo professor nessa primaria questao.

Quando perguntado se eles achavam que utilizar ou aproveitar elementos do dia a dia
melhora a compreensdo dos assuntos por parte dos alunos, os trés docentes foram unanimes
em dizer que sim. Ernesto, ap6s sua afirmacdo, buscou apresentar exemplos acerca dos
elementos e citou noticias de jornais, novelas e filmes como contributivos para a
aprendizagem. Mesmo sem citar explicitamente, os indicativos do docente dialogam com as
proposituras da Histéria Publica, com produtos que possuem um consideravel alcance e que
muitas vezes conseguem “despertar” um maior interesse nos discentes quanto ao
conhecimento histérico e ao escolar, como bem aponta Ferreira (2018).

Na sua explicacdo, Mauro arguiu que o maior tato com aspectos do cotidiano seria,
sim, relevante, inclusive com a utilizacdo da Histéria Comparada, que permitiria a melhor
construgdo contextual da realidade dos alunos, criando trilhos para a aprendizagem. No
entanto, ndo fica claro na resposta qual o entendimento de fato sobre a Histéria Comparada
Mauro esta a propor. Seria aquela vista enquanto método sistematizado de analise constituido
por Marc Bloch na década de 1930, na efervescéncia de novas demandas cientificas em um
periodo ainda proximo do final da Grande Guerra e o chegar de experiéncias politicas
totalitarias na Europa, como o fascismo e o nazismo? Ou a que a simplifica, partindo da ideia
de que o olhar para campos diferentes, e por que ndo multiplos, estabelece comparacdes e
identifica semelhancas e/ou diferengas entre eles, gerando, assim, formas eficientes de
producéo e andlises do conhecimento cientifico.

Porém, pela forma que foi apresentada, acredita-se que mais se aproxima do
comparativismo historico que se assenta, por exemplo, na analogia como meio para a
producdo e compreensdo da Historia, como aponta Barros (2006).

Ja& o professor Henri trouxe sua afirmativa de maneira simplista, todavia contributiva.
Diz em sua resposta que “nota” uma melhora na aprendizagem do aluno quando em sua aula
essa aproximacdo ocorre. Com a objetividade do pequeno texto apresentado, ndo ha
viabilidade para expor como isto é identificavel ou de que forma este, digamos, dado, é

tratado por Henri em sua aula.
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Mais adiante, foi perguntado aos professores qual a relevancia dos conteudos
abordados em sala de aula. Ernesto aduziu que seriam importantes, “Pois corrobora no
amadurecimento de consciéncias, inclusive historica. E no ambito da cidadania e do
pensamento critico”. Nesta resposta, aparecem varios conceitos histéricos ou ndo. Quando o
mesmo fala em consciéncia, em especial a historica, é possivel invocar o pensar de Estevédo de
Rezende Martins (2011), ao dizer que esta designa o que seria parte da existéncia humana,
agucada quando ao longo da vivéncia ocorrem reflexfes sobre o que ha de concreto sobre as
relacbes pessoais, sobre os fendmenos ou processos que circundam os individuos
(MARTINS, 2011). O professor também foi muito feliz quando associou a consciéncia
historica ao conceito de cidadania. De acordo com José Murilo de Carvalho (2008), esta seria
um conjunto de direitos que englobariam as dimensdes de outros direitos, como 0s sociais,
politicos e civis.

E certo que a faixa etaria dos alunos e alunas ndo possibilita o exercicio pleno da
cidadania. Todavia, no eixo que a envolve nas legislacbes ou nos documentos que regem 0s
sistemas educacionais brasileiros, ela possui uma gigantesca relevancia. Por isso, este
conceito, estando presente nos planos de aulas e na propria pratica docente, ajuda na
construcdo da autonomia e criticidade discente.

A resposta do professor Mauro para a mesma questdo apresentou um equivoco.
Quando disse que “Na pratica cotidiana escolar, 0s assuntos mais relevantes sao: objetos
relacionados as relacfes étnico-raciais e relagdo entre justica e organizacéo social”, Mauro
cita basicamente QUAIS SERIAM os assuntos, no entanto, a indagac¢do foi o POR QUE
ELES SAO IMPORTANTES, gerando, portanto, um afastamento do que estaria em provéveis
grades de respostas. Ainda no debate do referido item, Henri apresentou um texto mais denso
que da anterior e, por isso, a analise sera dividida em dois momentos.

Na metade inicial, Henri diz:

113

Respondo esta pergunta trazendo uma frase famosa de Marc Bloch, “a
incompreensdo do presente nasce fatalmente da ignorancia do passado”. Sendo
assim, entendo que os assuntos abordados em sala de aula proporcionam para nossos
alunos o conhecimento de parte importante do processo que levou a formacdo das
sociedades contemporaneas [...]

O docente assentou sua fala em um dos grandes nomes da Escola dos Annales, a qual
ndo dedicarei grandes debates para ndo fugir do objetivo do capitulo. Porém, com essa escrita,
Henri trouxe a tona uma concepgdo historica de que o passado seria um grande guia para as
acoes do presente, ndo permitindo que certos erros fossem repetidos. O passado enquanto

aprendizado, guia, norteador. Ndo se localizou falha nesta ideia, mas uma incompletude. A
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singela transposic¢do do fato ou processo para o0 presente, e por que ndo, inserir 0s conceitos
nesse trecho, pode restringir o ensino e a aprendizagem ao ato da comparagéo, ndo abrindo
caminhos para maiores reflexdes pelos alunos e alunas ou pelo proprio professor, o que ja

seria possivel encontrar na metade final da resposta.

[...] Além do que, por meio da Historia, busca-se que o aluno desenvolva cada vez
mais a interpretagdo, capacidade de andlise, debate, criticidade, dentre inGmeras
habilidades que o ajudam a reconhecer e compreender melhor o meio no qual se
insere (HENRI, 2021. Questionario, Questdo 04).

Nesse trecho a concepcao historica reinante seria a dialégica, em que o conhecimento,
e neste caso o escolar/histérico, é fruto de uma construcdo tecida a partir da criticidade que
motiva a argumentacdo e a contra-argumentacdo sobre o que circunda, dialogando com as
diversas esferas, objetivas e subjetivas (CERRI, 2009). Com essa defesa, a resposta de Henri
se interligou de forma substancial ao que é esperado na formacao discente, inclusive pelos
documentos que 0 mesmo citou na sua resposta da questdo 01.

Na questdo 05 inicia-se o direcionamento ainda maior as indagacGes para as analises
sobre os conceitos. Como em uma entrada, foram indagados se no transcorrer de suas aulas se
preocupavam com o significado das palavras que utilizavam em suas explicagfes. Os trés
docentes concordaram no que tange ao cuidado com as palavras e seus significados durante o
ensino dos assuntos historicos.

Ernesto aponta que o atentar para os significados constitui uma por¢éo constitutiva da
prépria narrativa que sera apresentada aos discentes. Logo, a escolha das palavras presentes
na explicacdo é vista pelo professor como um ponto forte, jA que seria uma espécie de
facilitador aos alunos para que entendessem o que estaria a ser abordado. Estende-se esta ideia
para 0s conceitos. Quando o discente estd hd 40 minutos ou mais ouvindo a explica¢do de um
assunto qualquer, pouco pode ser de fato significativo ou compreendido, e pode piorar quando
boa parte das palavras e dos conceitos ali expressos ndo s@o por ele conhecida. Sendo assim, o
dito por Ernesto tem aspecto positivo para o refletir sobre a pratica docente.

O docente Mauro disse o seguinte para esta questdo: “Sim. E preciso inserir o aluno
na linguagem tedrica”. Esta imersdo do discente soa como fundamental. Todavia, uma davida
pairou. O que seria a linguagem teérica? E possivel inferir que Mauro interligou o fato de que
guando as palavras sdo devidamente apresentadas, ampliaria o vocabulario dos alunos,
potencializaria sua capacidade comunicativa com seus pares, geraria maior familiaridade com
0 conhecimento historico e poderia 0s conectar de forma mais consciente ao que os circunda
enquanto realidade objetiva e subjetiva. Mas todo esse pensar teria uma corretude se ao invés

de linguagem teorica estivesse na resposta linguistica tedrica. O dizer de Henri foi téo
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somente afirmativo para tal item.

No que diz respeito a compreensdo acerca dos conceitos, presente na questdo 06, o
professor Ernesto o define como “Categoria, nogcdo, concepgdo abstrata que deve colaborar
na compreensdo dos objetos de estudos”. NO inicio da resposta, o professor, ao buscar em sua
escrita um “conceito de conceito” — com a licenca da lingua portuguesa nesse trecho — faz uso
de duas palavras, categoria e no¢do. No que diz respeito a categoria, pode-se dizer que ela ndo
elucida o que seria 0 conceito, mas seria, sim, através dele entendida. Seria categoria, ent&o,
um conjunto de seres ou, por que ndo, coisas, com aspecto genérico entoado por um conceito.
J& a palavra nocdo estd apoiada em uma efemeridade sobre aquilo que trata, conhecimento
imediato e superficial sobre algo, portanto, existem margens que separam a nocao de
conceito.

Nocdo mais se aproxima de definicdo do que de conceito. Este € mais complexo por
contar com um arcabougo que demanda maior reflexdo para poder ser, de fato, um recurso
que represente uma determinada realidade histérica (KOSELLECK, 2006). Tratando também
de conceitos, mas dos historicos — lembrando nesse ponto o que foi apresentado no inicio do
capitulo anterior, com a citacdo de Risen (2007; 2007a), no que tange a existéncia dos
conceitos historicos e ndo historicos —, fazem parte de uma triade, juntamente com os valores
presentes em uma sociedade e um aparato procedimental, ferramenta Util para a reconstrucdo
do passado e formacéo de pessoas, destacando os discentes, como aduz Itamar Freitas (2014).
Por fim, nesta esteira da diferenciacdo, acredita-se que conceitos sdo muito mais que palavras,
mais do que nocao ou definicao.

Ao se observar a resposta do professor Mauro no que tange ao seu pensar sobre 0s
conceitos, nota-se a utilizacdo de uma coesa referéncia bibliogréafica: a professora Circe
Bittencourt (2018). Mauro, entdo, verbalizou que os conceitos sdao simbolos linguisticos e
histéricos que embasam a compreensdo de um objeto, assunto ou contetdo. Prosseguindo
com a contribuicdo do docente Mauro, ha uma percep¢do do conceito enquanto instrumento
que ultrapassa a acdo superficial de dizer o que algo seria. O conceito alarga um horizonte
cognitivo, permitindo ao sujeito, seja professor ou aluno, tornar o fato histérico ndo apenas
conhecido, mas passivel de ser problematizado (BITTENCOURT, 2018).

A autora citada por Mauro ainda afirma que — tal ideia ja foi mencionada no primeiro
capitulo, mas reforca o exposto — os historiadores, no exercicio de sua funcdo, buscando a
interpretagdo mais coesa dos fatos, precisam, de forma muito cautelosa, elencar os conceitos a
serem mobilizados (BITTENCOURT, 2018). Quando se pensa o chdo da escola, esta atitude

ndo deve ser diferente. Os professores/pesquisadores, de posse dos objetos a serem
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trabalhados com seus alunos e alunas, quase que de forma inevitavel, entrardo em contato
com os conceitos. Contudo, o elencar é imprescindivel, pois s6 assim as reconstru¢es do
passado em suas narrativas chegariam de maneira mais nitida aos alunos. Este € um cuidado
muito importante.

Em sua resposta, o docente Henri expds uma ideia sobre conceito que ndo o diferencia
de definicdo. Dentro do que linhas atrds ja foi explicitado, definicdo/nocdo sdo palavras
portadoras de uma missdo essencialmente esclarecedora da realidade. Ndo o esclarecer
iluminista dos seculos XVII/XVIII, mas, sim, enquanto meio de apresentacdo, de saciar a
busca pelo que é. J& os conceitos trazem uma densidade maior. Na sua construcéo,
compreensdo ou uso enquanto ferramenta de um aparato reflexivo, predispds muitas vezes a
associacdo de termos e ideias que englobam a cultura, a mentalidade, os costumes de uma
sociedade.

A partir do que ja foi apresentado e analisado, ndo houve, até o momento, nenhum
caminhar por parte dos docentes em suas respostas que fossem em direcdo oposta ao entender
0 qudo os conceitos sdo importantes para a producdo e compreensdo do conhecimento
historico, assim como para um olhar de maior afinco em relacdo a realidade, especialmente
por parte de docentes e discentes.

Da questdo numero 8 em diante foi pedido que os docentes marcassem uma ou mais
alternativas com conceitos que fossem apropriados aos objetos de conhecimento que lhes
foram apresentados. O intento com esse procedimento é verificar o grau de entendimento dos
professores com os conceitos em si e nas correlagdes com o0s assuntos que sdo debatidos por
eles em sala. Era momento de partir de um pressuposto de que, para que O ensino
desempenhado pelo professor tenha um minimo de efetividade, ele precisa ao menos dominar
0 que estd a apresentar aos seus alunos e alunas. Seja no que diz respeito a producdo cientifica
sobre os conceitos ou nas correlagdes que os mesmos podem apontar como exemplos que
abarquem vivéncias do dia a dia, mas que se encaixem nas analises dos objetos de
conhecimento.

Cabe destacar que em certas questdes existia uma demanda de mais de um conceito,
pode-se dizer, relevantes. No entanto, em nenhumas das respostas os professores assim
fizeram. N&o e possivel afirmar por qual especifica razdo isto aconteceu, mas duas
possibilidades podem ser apontadas. Primeiro, pode ter ocorrido uma incompreensdo quanto
ao texto base da questdo. Em segundo lugar, pode ter ocorrido uma certa exaustdo que levou a
uma potencial negligéncia em certas respostas, haja visto que, além da marcacéo, é solicitado

gue em seguida respondam o que eles entendiam sobre o conceito pelo qual optaram.
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Os assuntos inicialmente propostos foram Mesopotamia e Egito, com dois conceitos
possiveis. Apesar de ndo terem escolhido ambos ao mesmo tempo como era esperado, 0s
docentes sinalizaram de forma correta, pode-se dizer. Ernesto e Mauro optaram pelo Estado,
enquanto Henri escolheu o conceito de Politeismo. Sem davida, as abordagens em sala sobre
0s povos da Mesopotadmia e no que tange a civilizagdo Egipcia encampam o didlogo com o
conceito de Estado enquanto conjunto de instituicdes que organizam a dinamica da vida
dentro de uma coletividade, estabelecendo ditames, direitos e, como no caso em questdo,
privilégios.

Ao escrever sobre Estado, o docente Mauro utilizou como referencial tedrico o
filésofo e também historiador Norberto Bobbio , externalizando uma aproximagéo com o que
foi explicado anteriormente. Ndo muito distante, Ernesto o pensou como aparato regente de
uma sociedade. Henri, de forma diferente, optou nessa questdo pelo conceito de Politeismo,
de maneira muito assertiva também. Existiriam incompletudes ao tratar dos ditos assuntos
sem analisar o quanto a religido era fundante no ordenamento da vida e das crengas das
pessoas que compunham tais civilizagdes. Todavia, o texto de Henri direcionou o politeismo
para a multiplicidade de deuses cultuados, perdendo o enfoque da relacdo entre religido e
politica por exemplo.

Como os assuntos escolhidos para o Questionario foram retirados do material didatico
utilizado pela turma componente, sera possivel perceber uma cronologia. Apés a abordagem
sobre Egito e Mesopotamia, o proximo objeto de conhecimento foi o mundo grego na
Antiguidade. Nesse topico, os trés professores pontuaram Democracia como conceito
essencial. Quando versam sobre o conceito de Democracia, se plugam com a tradicdo classica
do pensamento politico, como a teoria aristotélica. Esta versaria o viver democréatico fundado
em uma espécie de governo popular, direcionado, sobretudo, pelo principio da isonomia.
Exala a igualdade no que diz respeito as leis e aos direitos (BOBBIO; MATTEUCCI;
PASQUINO, 2004).

Ernesto destacou em sua resposta o0 protagonismo dos cidaddos, pensando a
“Democracia como um regime de expressdo da vontade do cidaddo e articulagdo de
ocupagdo dos espagos de poder”. Ja Mauro e Henri se ativeram de maneira mais nitida aos
vinculos originarios, referenciando elementos como a igualdade presente entre os cidaddos e a
regéncia dos mesmos de sua cidade, decidindo o que pensavam ser melhor, elaborando leis ou
aplicando a justica. No dizer de Mauro, “A Grécia Antiga elaborou em Atenas um conceito
particular de democracia. Em sintese, era uma nocado democratica direta, isondmica entre 0s

‘cidaddos’ e apresentava limites”. Henri, para além de remeter a Antiguidade a origem



45

democrética e citar a isonomia como principio, abordou a conexdo com as vivéncias politicas
do presente. Este aduz que a democracia seria um “Regime politico surgido na Antiguidade
Classica (Grécia), caracterizado pela ampliacdo da cidadania, e que possui como principios
a isonomia, isotimia e isegoria, servindo de base para regimes politicos de sociedades
contemporadneas”.

Outro consenso aparece na interpelacdo sobre Roma Antiga. Os professores foram
categoricos ao selecionarem o conceito de Império. Nesse caso, pode-se supor que assim
como o0s proprios alunos e alunas, 0 momento politico sobre Roma mais vendido enquanto
produto seria o imperial. Uma gama de filmes, séries e documentarios inundam a relacéo
daqueles que vivem no presente com 0 universo romano. Enquanto conceito, Império se
assenta em duas bases, qual sejam, a unidade politica e a vastiddo territorial.

Em duas das trés respostas, no caso de Mauro e de Henri, a palavra “vasto” ou sua
variavel “vastiddo” se faz presente. Dialogam com a ideia que versa a proposta conceitual
sobre Império com uma realidade politica que gere uma quantidade substancial de territérios.
Muitas vezes, frutos de campanhas militares, anexacGes por meio de acordos ou até por
sucessdo dinastica. O poder, entdo, de uma pessoa ou povo, assentado em uma forte
burocracia, com um viés expansionista, marcam tal conceito, diferindo mesmo de realidades
tdo unicamente monarquicas.

Na questdo que traz a Idade Média como tema, preocupantes surpresas surgiram. Nao
houve, por nenhum dos docentes, a marcagdo do Feudalismo enquanto resposta. Um primeiro
espanto advém da defesa de que é impensavel uma aula completa, para o ensino basico, sem
falar de Feudalismo. Enquanto sistema, permeado por estruturas politicas, econémicas e
sociais que perpassam a vida durante boa parte do mundo medieval, o Feudalismo possui
caracteristicas marcantes, como a descentralizagdo politica, a relacdo de dependéncia pessoal,
em especial a serviddo. Contudo, estas caracteristicas ndo devem ser tomadas por
generaliza¢des, como defende o historiador Marc Bloch (1998) em sua obra “A Sociedade
Feudal”. Em muitos lugares da Europa Ocidental, ou até mesmo fora dela, o feudalismo se
perfez em dindmicas diversas, com tipos de exploragdes por meio de taxas ou 0 cumprimento
de obrigacdes por parte dos servos que ndo eram comuns a todos 0s cantos europeus. Por esta
e outras razdes, Bloch defende ser mais adequado pensar em Feudalismos, no plural.

Em meio a isso, Ernesto, por exemplo, optou pela alternativa que trazia o Cristianismo
como possivel conceito relevante para o assunto, e de fato o é. O mesmo fez Mauro. Aquele,
definindo o dito conceito, o tomou enquanto uma religido dotada de meios controladores que

recaem sobre as pessoas. Segundo o docente, o Cristianismo, entdo, compde bases de controle



46

que se espalham por diversos campos, até mesmo o juridico. O que néo € dificil de concordar
em um tempo em que os mais diversos poderes se encontravam nas “maos” da instituicao
catélica. Mauro, apesar de ter optado pelo mesmo conceito em sua resposta, citou o
Feudalismo no seu texto, associando-o ao Cristianismo, ornando a ldade Média. Todavia, ndo
houve de fato o dizer sobre 0 que seriam 0s conceitos.

No seu momento mais embrionario, o Cristianismo foi visto como uma ramificagédo do
judaismo e, quando pelos préprios judeus e também por outros foi renegada, virou alvo de
séculos de perseguicdes por parte do Império Romano. Em caminhos de reversao, teve um
marco importante com o Edito de Mildo de Constantino, reconhecendo a legalidade da
religido cristd e amenizando as duras perseguicbes (NOGUEIRA, 2015). O Cristianismo
entdo, como religido, é constituido por um conjunto de praticas e ritos, em que, de acordo com
o0 Concilio de Niceia (325), o Deus unico para qual se volta a crenca se manifesta em trés — o
Pai, o Filho e o Espirito Santo —, e também seria crivel a reden¢do a partir da Encarnacao,
Paixdo e Ressurreicdo de Jesus Cristo. Esta religido possui a Biblia como Livro Sagrado
(ELIADE; COULIANO, 1993).

Uma segunda surpresa, em escala menos impactante, se perfez com a alternativa
conceitual de Henri. Ele selecionou o conceito de Mercantilismo como mais notério em seu
entender sobre a Idade Média. Nao significa uma falha cabal, mas uma preocupacao. Isto
porque 0 mercantilismo € associado a0 momento de transicdo da ldade Média para a ldade
Moderna, ou, do Feudalismo para o Capitalismo. Ndo cabe a ele, portanto, ser um conceito-
chave-primario, que estaria “a frente” de Feudalismo e Cristianismo no que diz respeito a
reflexdo sobre o mundo medieval. Destarte, ao se focar a resposta produzida por Henri,
debruga-se em uma narrativa muito presente nos materiais didaticos na conceituacdo de
Mercantilismo, qual seja, 0 conjunto de ideias e praticas econdmicas que caracterizam a
histéria econdmica europeia e, principalmente, a politica econdbmica dos Estados modernos
europeus durante o periodo situado entre os seculos XV-XVIII (FALCON, 1990).

Quando na sétima questdo o objeto de conhecimento foi Renascimento Cultural, os
professores foram consensuais na escolha do Humanismo enquanto conceito relevante. A
relacdo entre Humanismo e Renascimento é notada em todas as respostas aferidas, aparecendo
de forma quase que umbilical. O professor Ernesto inseriu em seu texto um olhar para o
Humanismo enquanto um movimento que permite uma forma de compreensdo do mundo
pautada no destaque a condicdo humana. Uma realidade compreendida por meio das
atividades dos seres humanos nas mais variadas ramificagdes. O homem, entéo, se torna o

protagonista. N&o seria mais uma espécie de marionete de Deus, desprovido de capacidade
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produtiva em diversos &mbitos, devido as amarras do teocentrismo medieval. Produtor de
conhecimento, assim como objeto de estudo relativamente as suas relagdes e aos processos
que o envolvem, como afirma Henri. Apesar de todo o ar que paira nas respostas no impeto de
construcdo do novo, é notoria a reflexdo de que o Renascimento Cultural ndo era o voltar a
Antiguidade e a ruptura com a realidade medieval. Invencbes como a imprensa, o reldgio
mecanico e outras estdo mais ligadas as interagdes do tempo mais préximo do que do mundo
antigo (DELUMEAU, 1984).

Para entender o século XVI é impensavel ndo discutir os impactos reformistas no
campo religioso. Ndo a toa, os docentes optaram pela Reforma Protestante. Este conceito
remete as mudancas resultantes das acdes do monge agostiniano Martinho Lutero, no periodo
entre 1517 a 1555, no Sacro-Império Romano-Germanico, quando este se rebelou,
contrariando a cupula da Igreja Catolica, publicando vérias obras, dentre as mais relevantes,
as chamadas 95 teses. Sinalizaram o poder de quebra dos movimentos reformistas no
cristianismo europeu ocidental. A Igreja Catolica teria sofrido um desmonte do monopdlio
que buscou manter durante séculos, perseguindo de forma violenta aqueles que, por alguma
razdo, a contrariavam ou desejavam ter outras crencas. No dizer de Mauro, a Reforma
proporcionou, a partir de tal cis@o, a formacdo de outras religides. O que pode gerar uma
percepcéo praticamente evolucionista, em que as novas religides que se formaram a partir do
dito Cisma seriam uma forma mais qualitativamente evoluida do cristianismo (RAMOS
NETO, 2019).

A partir da questdo 07 do Questionario Docente comecam a ser abordadas as
inquietagBes que se voltam mais diretamente para a Historia do Brasil. Lembrando sempre
que as questdes foram elaboradas de acordo com o material didatico adotado na instituicdo de
ensino locus da pesquisa. Esse realce de informacgdo é necessario pelo fato de o livro ainda
estar preso ao eurocentrismo em sua organizacgao de conteudo, ja que o Brasil comeca a ser
discutido a partir da colonizagdo portuguesa do seculo XVI, ndo existindo um capitulo
dedicado aos povos originarios, por exemplo.

Quando, no Brasil, se pensa em Ensino de Histéria de nosso préprio Estado,
inevitavelmente se faz mencdo a colonizacdo. Mais de 300 anos de dominio portugués
compds uma parte estruturante nas diversas dimensodes, politica, econdémica, social e cultural
na formac&o brasileira. Contudo, colonizacdo transcende uma Unica realidade historica. Pode
ser um conceito empregado em muitas temporalidades, no viver de muitas civilizagdes. Na
antiguidade, por exemplo, os balcénicos alargaram sua presenca por ilhas e territorios para

além de sua peninsula. Na ldade Moderna, as conquistas estabelecidas sobre as terras
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americanas pelas poténcias europeias, que voltam a agir, dentro de novas intencbes e
estratégias, principalmente na Africa e na Asia.

N&o por coincidéncia, Colonizacdo foi o conceito apontado pelos professores como
troncal nesse item. De forma bem sucinta, Ernesto diz que colonizagao seria “Ocupar para
explorar”. Apesar da resposta ser bem objetiva, o docente trouxe palavras-chave para o
entendimento acerca do conceito. A relagdo com a obra “Dialética da Colonizac¢do”, de
Alfredo Bosi (1996), encontra um terreno muito fértil. Nos escritos primarios, Bosi inicia o
debate sobre Colonizagdo, tracando origens da mesma enquanto palavra. Afirma que
colonizagdo é uma das variaveis de col6nia, que esta se liga, fundamentalmente, ao verbo de
origem latina colo que, por sua vez, apresenta a concepgdo de morar e cultivar. Sendo assim,
Bosi (1996, p. 9) afirma:

A colonizacdo é um projeto totalizante cujas for¢as motrizes poderdo sempre buscar-
se no nivel do colo: ocupar um novo chdo, explorar os seus bens, submeter os seus
naturais. Mas 0s agentes desse processo ndo sdo apenas suportes fisicos de
operagdes econdmicas; sdo também crentes que trouxeram nas arcas da meméoria e
da linguagem aqueles mortos que ndao devem morrer.

A esse respeito, o professor Mauro escreveu:

A Conquista da América pelas poténcias europeias lancou mdo de diversas
estratégias. O reconhecimento dos mecanismos de dominio é importante para
compreender as alteracdes produzidas pelo processo de colonizagéo.

Se percebe nessa resposta a relacdo intensa que o dito conceito tem com os dominios
das monarquias europeias sobre o0 Novo Mundo, envolto nas a¢bes das Grandes Navegacdes.
J& Henri foi mais sistematico em seu texto. Conseguiu reunir elementos de suma importancia,
como a existéncia e o dinamismo do conceito ao longo do tempo, a associagdo com a préatica
de dominacédo do territdrio e o intuito de povoa-lo e dele extrair e gerar riquezas. No dizer do

proprio docente, colonizacdo seria um:

[...] movimento de expanséo, ocorrido em varios momentos da historia, que pode ser
desenvolvido por meio da ocupacdo, povoamento, dominagdo e/ou exploracdo de
determinados territérios transformados em col6nias.

Também é importante levar em conta a ndo marcacdo do conceito de Escraviddo
presente como umas das opcdes no referido item. Se colonizagédo, nas palavras de Bosi
(1996), denota cultivar, produzir, ela ndo teria sido possivel, nos termos da época, sem a
violenta exploragdo escravista de milhdes de pessoas. Escraviddo, neste contexto, reside na
ideia de que seria possivel um individuo dispor de outro como sua propriedade, exigindo que
este trabalhe, produza, mesmo contra sua vontade, sujeito a uma série de mecanismos de

coacdo e de castigos fisicos e/ou psicologicos. Mediante importantes contribuicdes dos
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estudos antropoldgicos, a escraviddo pode ser cada vez mais pensada para além da esfera
economicista. Sendo assim, a condigéo de escravo passa a ser refletida por meio do alijamento
das relagbes sociais que ddo sentido a sua vida, e ndo somente pela sua posicao
socioecondémica em uma determinada estrutura. Seria percebida como um processo em que se
estabelece uma subjugacdo dos individuos em diversas esferas, como a social (quando se
constitui o status mediante a inferiorizagdo), a politica (elaboracdo de mecanismos que
denotam poder sobre o outro), a cultural (ao se pretender o desenraizamento com a cultura
originaria do cativo) e a psicoldgica (esta se perfaz na limitacdo ao acesso a elementos que
possam constituir identidades), como bem apontou Lucas Cabral de Castro (2017).

Por mais que essas, digamos, caracteristicas mais gerais estejam presentes nas mais
variadas praticas escravistas no decorrer da histéria, ndo é devida a generalizacdo. Na
antiguidade, a condicdo de escravo ndo se perfazia por questdes étnico-raciais, o que ja foi
muito definidor da escraviddo moderna, haja visto que ser negro era praticamente sinénimo de
Ser escravo.

Como essas milhdes de pessoas escravizadas, oriundas de outro continente, foram
trazidas a Ameérica portuguesa e transformadas na principal mao de obra aqui presente por
séculos? No que diz respeito a América Portuguesa, no intervalo temporal entre os séculos
XVII e XVIII, os professores escolheram o conceito de Trafico Negreiro. Ernesto o tomou
como um elemento fundacional na conformacdo do Brasil. A realidade escravista precede a
existéncia do Brasil enquanto Estado. Esta condicdo se desenrolou de forma mais consistente
no século XIX. No entanto, o dizer de Ernesto pode ser associado ao entendimento de que a
escraviddo, pelo tempo de vigéncia e pela violéncia presente, deixou marcas na sociedade
brasileira, como o racismo, 0 preconceito e a discriminacao racial, que ultrapassaram o marco
da abolicdo e, infelizmente, se fazem presentes até hoje em nossa sociedade.

Mauro, por sua vez, apresentou um texto ao qual uma consideracéo precisa ser feita.

Ao buscar conceituar o trafico negreiro, o docente aduz:

A América Portuguesa elaborou diversas formas de trabalho, com a predominancia
da escraviddo negra. A consolidagcdo do processo de colonizagdo culminou com a
sedimentacgdo do trafico de escravos africanos, sob a légica mercantil internacional.

A partir do exposto, ndo é tranquilamente possivel conceituar de forma categorica o
que seria trafico negreiro. O mesmo é associado a outros conceitos, como escravidéo,
colonizacdo, mercantilismo, que se ndo tivessem sido devidamente explicados, poderia
dificultar a aprendizagem dos alunos. Se muitas vezes os alunos apontam dificuldades em

compreender certos conceitos e mais ainda em torna-los significativos, um pequeno
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conglomerado deles, sem um necessario cuidado no seu uso, ndo seria nada salutar para o
aprendizado dos discentes. Henri, diferentemente, comeca sua resposta definindo o trafico
negreiro como uma pratica, dialogando com a percepcdo de atividade, daquilo é feito.
Prosseguiu falando do trafico como responsavel pelo transporte forcado dos africanos e
africanas para areas coloniais. Ao se olhar as palavras utilizadas na conceituagéo, é possivel
afirmar uma felicidade nos dizeres de Henri, que explicado em uma aula sobre ou que
envolvesse o0 conceito, poderia ser mais potencialmente compreendido. Este pensar avoluma a
razoavel centralidade que o trafico possuia em relacdo a engrenagem do sistema e a da
sociedade colonial, ja que possibilitava o abastecimento constante de almas para esse lado do
Atlantico (FLORENTINO, 1995).

O periodo moderno também trouxe o objeto de conhecimento chamado de “A Era das
Revolugdes” para que os professores pensassem a respeito. O proprio nome do assunto ja
direcionava a relevancia do conceito Revolucédo, sendo a alternativa escolhida por Ernesto e
Mauro. Henri optou, neste item, por Revolugdo Industrial. O primeiro, um conceito; 0
segundo, um conceito histérico. Os dois foram propostos como respostas assertivas, mas nao
foram escolhidos simultaneamente pelos respondentes.

As respostas de Ernesto e Mauro sobre Revolucdo foram proximas. Transformacéo-
Ruptura sdo as palavras centrais nas respectivas defini¢des, além de ambos terem estabelecido
um recorte geografico para a ocorréncia dos processos revolucionarios: o Ocidente.

O conceito de Revolucdo sofreu mudancas ao longo da Historia. No florescer do
periodo moderno, Revolugdo ndo possuia nenhuma conexdo com a esséncia politica que
conhecemos. Primordialmente, se vinculava a area da astronomia, das mudancas de direcoes
exercidas por corpos celestes (SILVA; SILVA, 2009). A partir do século XVIII, o perfil de
Revolucdo enquanto processo ocasiona substancial transformacgdo em estruturas presentes em
uma dada realidade, ganha cada vez mais forga. Seria, entdo, um entendimento que difere do
que se tem por Reforma, pois a Revolugdo € mais impactante em seus efeitos, como
apresentado em parte pelos docentes e associando ao dito pelo sociélogo Florestan Fernandes
(2018).

Diferente de Ernesto e Mauro, o professor Henri optou, nessa questdo, pelo conceito
de Revolucgéo Industrial aduzindo que seriam “Transformacées de fundamento econémico,
que geram mudangas estruturais no processo de producdo [...]”. Nesse primeiro trecho
dialoga com o exposto pelos outros dois professores no que diz respeito a Revolugéo,
trazendo, inclusive, as palavras-chave citadas. Prosseguindo na mesma resposta, diz “/...J que

consolidam o capitalismo e geram modifica¢des em outros setores da sociedade”, entrando
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de maneira mais especifica no conceito escolhido, qual seja, Revolugdo Industrial. Processo,
entdo, que foi protagonizado ou, no minimo, favoreceu a burguesia com as mudangas por ela
ocasionada. Mudou de forma substancial a forma e a capacidade produtiva humana, além de
reverberar em muitos outros campos, para além do econémico. Desta forma, essa associacao
do conceito Revolugdo com a palavra industrial se torna coerente, pois, como aduz
Hobsbawm (1982, p. 44-45):

Se a transformacdo rapida, fundamental e qualitativa que se deu por volta da década
de 1780 ndo foi uma revolucdo, entdo a palavra ndo tem qualquer significado
prético. De fato, a revolugdo industrial ndo foi um episédio com um principio e um
fim. [...] sua esséncia foi a de que a mudanca revoluciondria se tornou norma desde
entdo.

Com o aumento da producdo industrial na Europa no século XIX, as grandes poténcias
europeias buscaram formas de solucionar os problemas e as tensdes geradas no periodo, onde
uma das a¢Bes mais presentes foi a dominagéo de territorios, principalmente na Africa, Asia e
Oceania. O grande capital basicamente geria essas praticas dominadoras, na busca por
matéria-prima e mercados consumidores. Essa perspectiva leninista sobre o imperialismo
criou uma interpretacdo que perdura até hoje. Ndo por coincidéncia, entdo, os trés docentes
adotaram esse caminho apds terem escolhido o Imperialismo como conceito relevante para o
século XIX.

A resposta do professor Ernesto deu passo a mais nas analises feitas por Mauro e
Henri. Estes focaram no imperialismo enquanto praticas de fato dominadoras. Ernesto associa
o imperialismo a um discurso civilizatorio que buscou camuflar, de uma certa maneira, a
presenca devastadora dos paises dominadores sobre regiées do mundo. O imperialismo, entdo,
se perfez, também, por formacgbes culturais de cunho, inclusive, étnico-racial, buscando
comprovagoes “cientificas” de uma superioridade branca. As conquistas/dominagdes foram
investidas de mecanismos ideoldgicos, agucando representagdes binarias, como, por exemplo,
nos/eles, superior/inferior, como bem apontado por Edward Said (1995).

As rivalidades entre as poténcias imperialistas geraram ou intensificaram tensdes que
se tornaram uma das causas mais elementares de uma série de conflitos sanguinarios e
experiéncias politico-ideologicas devastadoras no século XX. Dois conceitos foram colocados
como viaveis no item que abordou esse periodo. O primeiro foi o Nacionalismo, como um dos
elementos contributivos para a ocorréncia da Grande Guerra. J& o segundo foi o Nazismo,
enquanto regime que foi decisivo para o ocorrer da Segunda Guerra Mundial. Enquanto
ideologia, a experiéncia nazista, encabecada por Hitler, subsidiada pelos integrantes de seu

Partido e com “cumplices” no seio social alemdo, afirmava resgatar antigas tradi¢des
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germanicas, sobretudo de povos escandinavos. O apreco pela virtude guerreira, o impeto
conquistador, exaltacdo de suas liderancas, a importancia do vigor fisico e o sacrificio em
nome do povo ou da patria sdo valores que foram habilmente utilizados pelos nazistas na
construgdo da ideia do “homem superior”, ou seja, o ariano. Se apropria do racismo ¢ do
antissemitismo para encorpar sua base ideoldgica e, assim, expor explicacdes para as acdes
empreendidas que foram responsaveis por um dos maiores ataques aos Direitos Humanos de
todos os tempos, o Holocausto.

Ernesto e Mauro optaram por aquele, todavia, no texto apresentado no Questionario,
nédo conceituaram de fato o que seria Nacionalismo. O primeiro afirmou que “No conceito de
nacionalismo exacerbado pode se trabalhar o nazismo, o fascismo e o0s conflitos
decorrentes”. Associou corretamente o nacionalismo, em especifico o exacerbado, com as
Guerras Mundiais, citando-o como aspecto troncal dos regimes totalitarios. Contudo, o
entendimento sobre o0 que seria de fato o Nacionalismo ndo se fez presente.

Essa auséncia também foi notada na resposta de Mauro, ao dizer que 0 “nacionalismo
funcionou como ferramenta ideoldgica para a Primeira Guerra Mundial. Os grupamentos
militares foram formados com base nacionalista, encobrindo interesses politicos e
econdémicos”. Aparece, agora, uma ideia de nacionalismo como ferramenta ideoldgica, o que,
de fato, em parte o €. Ele representa, muitas vezes, um intuito unificador no que diz respeito a
lingua, aos costumes, a tradicdo de um povo. Em experiéncias extremas, tais atributos foram
habilmente manipulados para gerar um dito apoio por parte da populacdo em relacdo aos
projetos politicos defendidos. A unidade nacionalista usada, entdo, ao menos pretendida,
como arma reconstrutora da prépria nagdo ou do Estado.

Dentro ainda do pensar sobre o século XX, o docente Henri se diferiu dos outros dois
ao marcar o conceito de Nazismo. Falando sobre este conceito, Henri diz que ele seria
“ideologia politica extremista difundida pelo lider Adolf Hitler na Alemanha no periodo entre
guerras e na Segunda Guerra Mundial”. O Nazismo, enquanto ideologia, dentro do que foi
citado anteriormente, forjava suas experiéncias, seus ditames e atrocidades, nos valores
pretensamente existentes em vivéncias passadas. Estas, quando em muito ndo sdo
“localizaveis” enquanto aspectos culturais de determinados povos pelos tomados pelos
nazistas como ancoras, se tornam referéncias na construgdo da ideia do “homem superior”, ou
seja, 0 ariano. Unindo a base ideoldgica a medidas econémicas que objetivavam combater a
recessao da época e que agradavam boa parte da populagdo, o regime ganhou forca e acabou
sendo responsavel por um dos maiores ataques aos direitos humanos de todos os tempos, 0

Holocausto.
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Entre as varias populacdes submetidas as barbéries nazistas, os judeus foram um de
seus alvos centrais. Mais de 6 dos 20 milhdes de mortos eram judeus, que assim estavam, de
forma nédo desejada, como parte de um plano hitlerista de exterminio total, na construcéo de
uma pretensa nova ordem, inclusive em termos de humanidade (BAUMAN, 1998).

Quando o assunto foi o Brasil durante o século XX, o professor Ernesto marcou o
conceito de Varguismo. Inegavel que é quase impossivel falar do cenério brasileiro durante os
decénios passados sem abordar 0s governos de Vargas, visto como um dos presidentes mais
contundentes que o pais ja teve. Porém, quando tentou conceituar varguismo, certas
inconsisténcias podem ser encontradas. O docente disse que varguismo “é central no pos
guerra pois coloca em oposicdo modelos de desenvolvimento econémico (nacional-
desenvolvimentismo x liberalismo), debate que vai fazer os alunos atravessarem o Brasil de
30 até hj”.

O varguismo ja se apresentava como realidade mesmo antes da eclosdo da Segunda
Guerra. Dentro da experiéncia politica de Vargas, o perfil econdbmico adotado foi o
nacionalista, ndo o desenvolvimentismo. Este faz parte do governo de Juscelino Kubitschek.

Mauro e Henri marcaram o conceito de Populismo. Aquele, ao falar do referido
conceito, apenas 0 associou a um cenario de instabilidades que culminou com a instauragdo da
Ditadura civil-militar no Brasil. Henri foi mais produtivo em sua resposta. Diz ser um
“fendmeno politico caracterizado por um lider carismatico que por meio de um discurso e
acOes de aproximagdo com o povo, busca formas de controle”. Dialogando com o que foi
apresentado pela historiadora Angela de Castro Gomes (1996), é possivel encontrar na
resposta de Henri trés elementos cruciais para se pensar a formulagdo de um conceito de
Populismo.

Em uma ordem diferente da apresentada pela autora em seu artigo, mas seguindo a da
resposta de Henri, tem-se a existéncia de uma lideranca carismética, com capacidade de
mobilizacdo das massas, sendo esse 0 segundo elemento. Essa massa seria essencialmente
representada pelos trabalhadores, aos quais os discursos politicos séo direcionados. A busca
em se aproveitar de uma “inconsciéncia de classe” representaria, dentro de populismo
também, um rearranjo de certas elites para continuarem dominando as esferas de poder.
(GOMES, 1996).

No penultimo item, a Guerra Fria foi o assunto proposto, sendo o Socialismo o
conceito apontado como potencialmente assertivo marcado por Ernesto e Henri. Ernesto
utilizou a visdo classica de Marx e Engels do Socialismo enquanto produto das leis do

desenvolvimento capitalista. Um sistema alternativo, ou como disse o docente, um
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contraponto a esse sistema pretensamente hegemonico. O professor Henri caminhou na
mesma direcdo. Fez um recorte com a Revolucdo Industrial como pontapé inicial do
Capitalismo e dos desdobramentos nefastos que ndo sO seriam criticados, mas abririam
possibilidades de adocao de uma realidade alternativa, o socialismo.

Encerrando as indagacdes do Questionédrio Docente, o assunto foi a Nova Republica
Brasileira. O docente Ernesto marcou Constitui¢do e citou o que nela existiria de relevante
para ser abordado. Sem também se ater em discutir o que seria uma Constituicdo, Mauro
seleciona a de 1988 e aponta uma de suas principais marcas, a atencdo que o documento
direcionou para a defesa da dignidade da pessoa humana. Isso se deve, dentre outras coisas,
ao fato de que a Carta foi elaborada no momento imediatamente posterior aos 21 anos de uma
ditadura no Brasil. Logo, a mesma viria a atuar como um instrumento que combateria
violacdes aos Direitos Humanos.

Henri, diferente dos dois, optou pelo conceito de Redemocratizacdo, enquanto
processo que possibilitou a volta de um regime politico que direcionaria para uma experiéncia
democratica com a defesa de principios e valores essenciais ao viver de uma coletividade.
Nesse mesmo escopo de reflexdo, apds analisar as respostas dos docentes no Questionario,
sera dado prosseguimento em um outro momento crucial para se chegar ao objetivo desse
capitulo, qual seja, o pensar sobre como os professores estdo mobilizando os conceitos no
decurso de suas aulas. Ao direcionar o olhar para essa questdo, torna-se fundamental a
percepcao sobre as estratégias de ensino — quando as mesmas se fizerem presentes — que 0s
professores lancam mao. Para tanto, de forma intuitiva é levantada uma probabilidade nesse
momento, a de que as experiéncias dos professores sdo relevantes para a geracdo das ditas
estratégias que poderiam possibilitar uma maior eficiéncia na aprendizagem dos conceitos e
do préprio conhecimento historico, ja que defendemos que uma coisa esta interligada a outra.

Essas experiéncias conversam dentro de um cenario tedrico ao que podemos pensar
como saber docente. E 0 que seria este? Inicialmente, de maneira introdutoria, é possivel
compreender os saberes docentes como todo o conhecimento que os professores langam mao
para o ensino dos contelidos. Este tipo de saber engloba uma série de outros. Envolve desde a
carga académica a qual os docentes tiveram acesso durante a sua formacdo, até os frutos do
exercicio das atividades enquanto professor — logo, a interagdo com 0s seus pares, com 0
corpo pedagogico, com os alunos e alunas, bem como com os integrantes da propria
comunidade escolar (TARDIF, 2002). E uma maneira diferenciada de perceber a atuacio
profissional do professor. Ndo seria mais somente aquele que repassa 0 que sabe, 0 que

aprendeu, o que leu. Mas um construto que permitiu a0 mesmo nao s6 0 repasse, mas,
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também, a aquisicdo e o desenvolvimento de conhecimentos durante sua prética dentro das
escolas (NUNES, 2001).

Sendo uma metodologia de coleta de dados quali-quantitativa, alem do Questionario
Docente ha pouco analisado, uma outra inquietacdo foi direcionada aos professores, com um
alto nivel de relevancia para o objetivo do capitulo. Por esse motivo, tal pergunta ndo foi
inserida no Questionério, mas feita de outra maneira, como em um modelo de entrevista. Por
mais que nesse momento tenha sido uma Unica pergunta, fazé-la nesse modelo metodolégico
teve a pretensao de dar maior “liberdade” aos professores na exposicdo de seus métodos,
recursos ou estratégias aplicadas no ensino, especialmente dos conceitos. Por mais que a
pergunta tenha sido previamente elaborada, ela continuou sendo aberta, onde aquele que faz a
pergunta e o que a recebe podem prolongar a discussdo a partir da resposta deste, ndo
podendo tal resposta ser influenciada ou sofrer inclinacBes propositais por parte de quem
conduz a entrevista (VIEIRA, 2009).

A entrevista foi realizada com os mesmos trés docentes que foram respondentes do
Questionario analisado anteriormente. A partir das falas dos professores foi possivel perceber
0 que esta sendo mobilizado pelos mesmos no que tange ao ensino dos conceitos. O que sera
feito a partir de agora é a andlise dos dados obtidos com as entrevistas.

A pergunta realizada foi se os docentes utilizam algum tipo de estratégia, recurso ou
metodologia diferenciada no ensino dos conceitos. O primeiro entrevistado foi o professor
Ernesto. Sobre a questdo levantada, 0 mesmo aduz que um passo inicial em seu oficio e em
relacdo aos conceitos estd em verificar qual conteldo serd trabalhado de acordo com o
material didatico adotado pela instituicdo. Em seguida, busca identificar quais os conceitos
que seriam, segundo ele, mais relevantes para a abordagem dos ditos objetos, fazendo, assim,
uma selecdo. Apds esses passos iniciais, o professor aduz que sempre inicia as aulas
apresentando uma problematizagdo aos alunos. Geralmente algo que esteja conectado a
realidade deles. Por exemplo, questfes que envolvam o dia a dia da comunidade, que estejam
presentes em uma reportagem do jornal, com algum problema da cidade em que vivem,
afirma Ernesto.

O que se percebe na fala do docente é que a compreensdo dos conceitos por parte dos
discentes fica cada vez mais satisfatoria quando se estabelece relagdes com as suas
experiéncias cotidianas. Os alunos e alunas possuiriam, assim, melhores ferramentas para a
apreensdo dos conceitos, pois os relacionaria com sua praxis. Ouvindo os alunos antes de sua
propria explicacdo, Ernesto acaba por valorizar seus conhecimentos prévios, criando, assim,

uma espécie de ancora para o que ele ird propor em sua explicacéo.
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Acerca desse entendimento, depde Ernesto:

Quando a gente trabalha com a Matriz de Referéncia do Enem [...] acredito que
agora seja a BNCC, a gente extrai de 14 os conceitos primordiais, vamos dizer assim,
0s mais importantes. Por mais que a gente saiba que precise tratar de todos, a gente
quer, na realidade a gente precisa fazer uma selecdo né?! Entdo o que que eu procuro
fazer. Eu seleciono, de acordo com o livro didatico, qual o contetdo que vou tratar
naquela aula, vejo os conceitos que encaixam. E ai o que é que eu faco?! Eu sempre
comeco com uma problematizacdo. Eu procuro pegar questdes do dia a dia, questfes
atuais [...] Ja problematiza o conteldo e o conceito. Depois a gente vai pra aula
expositiva-dialogada (Entrevista com Prof. Ernesto, 24/01/2022).

O professor, no final do trecho acima, esclarece que ap6s a exposi¢cdo da narrativa
sobre 0 objeto de estudo abordado vai buscando encontrar nas contribui¢cbes dos alunos e
alunas, inclusive nas atividades realizadas em sala, por meio de questdes discursivas, as
apreensdes dos mesmos. Vai no intento, segundo ele, de notar se os alunos “compraram a
ideia”, relacionando os aspectos problematizados inicialmente, os contetidos trabalhados e os
conceitos.

Henri ndo caminhou em uma direcdo diferente a de Ernesto na questdo apresentada.
Disse que, comumente, ao iniciar sua aula, instiga os alunos e alunas a expor o que sabem
sobre o objeto de conhecimento ou do conceito que sera abordado naquele dia. O proposito,
segundo Henri, € abstrair o conhecimento prévio dos discentes para que sirva de pontos de
partida das explicacGes que ira realizar. Também insere em sua pratica de ensino de conceitos
0 uso de imagens. A utilizacdo de imagem possui 0 objetivo, de acordo com a fala do docente,
de apresentar elementos que contribuam para os alunos e alunas refletirem a respeito dos
conceitos e dos objetos de conhecimento em si. O uso das imagens como recurso didatico por
parte do professor possui uma certa frequéncia pelo que se pdde perceber em sua fala, o que

pode denotar uma seguranca quanto a eficacia dessa metodologia. Assim afirmou Henri:

Normalmente ha toda uma elaboracdo da aula, vocé faz um planejamento, vocé
pensa em todas as possibilidades cabiveis naquele momento. O que pode tornar a
aula mais interessante pro aluno. O que pode instigar mais a participagdo do aluno.
Entdo, normalmente, eu comeco fazendo o que eu acredito que seja, até de certa
forma, comum, que é perguntar a nocdo que o0s alunos ja possuem acerca de
determinado contetdo que vai ser Gtil pra aquela aula. Entdo normalmente eu chego
mencionando o que que nos iremos estudar naquela aula. E ai eu ja faco alguma
pergunta ligada a determinado conceito, determinado objeto de conhecimento que
vai ser abordado pra ter um parametro inicial da nogdo que aquele aluno ja possui a
respeito daquilo. E ai ja partindo desse principio e ja pensando em coisas que eu
acredito também por ja conhecer a turma ou ndo, que o aluno ja tem em mente, ja
penso em uma possivel resposta que o aluno ja tem, e também ja penso a partir dessa
resposta desenvolver a aula. [...] Eu sempre gosto de utilizar imagem né, utilizar
quadros, utilizar uma charge, utilizar algo do tipo, entdo isso é comum no material
que eu uso. Até porque eu acredito que torna mais interessante pro aluno visualizar
um pouco daquilo que ta sendo trabalhado. Entdo normalmente é esse 0 processo
que eu fago, que eu utilizo, sabe? (Entrevista com Prof. Henri, 24/01/2022).

Desta forma, as falas dos professores, tanto no que diz respeito as respostas
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apresentadas no Questionario Docente quanto na entrevista realizada, permitem apontar que
0s mesmos foram consensuais em diversos pontos, sobretudo na defesa de como o0s conceitos
sdo fundamentais para eles no exercicio de sua profissdo. Desde a seletividade coerente e,
portanto, adequada dos mesmos, até o desenvolvimento de estratégias para viabilizar a
compreensdo dos conceitos, dos objetos do conhecimento e, logo, do conhecimento,
sobretudo, historico.

3.2 0S CONCEITOS E A EXPERIENCIA DISCENTE

Como ja adiantado anteriormente, foi aplicado um segundo instrumento de coleta de
dados, possuindo os alunos e alunas como respondentes, aqui identificado como Questionério
Discente 02. Conforme também ja dito, foram oito respondentes do questionario, que tem
estrutura quali-quantitativa também. Logo, foi possivel abstrair informacdes quantitativas com
as questdes objetivas, mas, também, qualitativas, pois, assim como foi direcionado aos
professores, os alunos, neste instrumento, puderam apresentar, em questdes do tipo aberta,
seus entendimentos sobre os varios conceitos que optaram nos varios itens.

Importante ressaltar que com esse novo questionario foi exequivel a geracdo de
gréaficos que visaram robustecer a analise dos dados obtidos.

O gréfico trard como uma de suas bases de analise a frequéncia de resposta em relagdo
aos conceitos. A partir dos conceitos tratados como mais relevantes e de acordo com a
frequéncia dos que foram marcados pelos discentes, é possivel propor o nivel de correlacdes
assertivas ou nao geradas como respostas. Em cada grafico esta presente no titulo o Assunto
que o mesmo aborda. No eixo horizontal estdo 0s conceitos postos como opcdes para serem
marcados pelos respondentes, em um total de quatro conceitos para cada assunto. J& no eixo
vertical, os numeros aludem a frequéncia que os mesmos foram tidos como respostas corretas.
Logo abaixo do gréfico estilo barra foi colocada a resposta individual dos participes da
pesquisa, lembrando que com uso de seus pseuddnimos.

Seguindo a mesma linha do questionario docente analisado anteriormente, 0s assuntos
estdo apresentados de acordo com uma cronologia e seguindo o ordenamento do material

didatico pertencente aos alunos e alunas. Sendo assim, observe-se o Grafico 1.
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Gréafico 1 — Assunto 01 — Civilizacdo do Nilo (Egito) e da Mesopotamia

CWILIZAQED DO NILO (EGITO) E DA MESOPOTAMIA: Conceito
mais frequente.
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2022.

Como é possivel observar no Grafico 1, o primeiro assunto apresentado aos alunos
para pensarem a relacdo do mesmo com o conceito, ou conceitos, foram a Civilizacdes
Orientais, Mesopotamia e Egito em especial. Examinando as respostas objetivas, nota-se que
6 dos 8 discentes optaram pelo conceito de Politeismo e os 2 restantes escolheram Estado.

Nesse ponto identifica-se que, no geral, existe uma coeréncia em todas as respostas
apresentadas, ja que tanto um como outro sdo fundamentais nos estudos das civilizacGes
mencionadas. Politeismo foi a maior frequente escolha. E possivel deduzir que tal fato pode
estar relacionado a diversos aspectos. Primeiro, o proprio ensino do conhecimento histérico
escolar. Existem recortes de entendimento que se ligam as proprias experiéncias religiosas no
decorrer da humanidade. Um antes e depois da formagéo do Cristianismo, o que pode denotar
a ideia de que o antes seria marcado por praticas politeistas. Em segundo lugar, podem estar
presentes 0s produtos que sdo consumidos por eles, como series, filmes e livros, por exemplo,
que trazem as praticas religiosas, as influéncias dos deuses e deusas e suas influéncias com 0s
humanos. E, por fim, as explicagdes que sdo apresentadas pelos professores no momento das
aulas.

Todos os que marcaram Politeismo — e que estdo especificados na frequéncia do
Gréafico 01 —, ao comentarem a respeito deste, foram consensuais acerca da esséncia do

conceito, a saber, a crenca em mais de um deus. Segundo Julia, indo além, a religido seria um
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elemento troncal para se pensar as relag@es, estruturas e caracteristicas das sociedades antigas.
Fabi trouxe uma informacéo importante quando especificou a excepcionalidade dos hebreus,
gue mesmo em meio a um cenario onde predominava o politeismo, era necessario destacar
vivéncia religiosa adversa, como 0 monoteismo.

Ainda no Assunto 01, Frida e Machado optaram pelo conceito de Estado. Aquela
afirmou que Estado representa “Um modelo de controle e poder de uma determinada
organizagdo social”, 0 que permite correlacionar com o pensamento critico de Marx, que
aduz essa acdo dominadora para a manutencio da superestrutura. Machado diz que “E vdlido
saber que o estado nesse momento historico é estamental e h4, em si, 0 modo de producéo
asiatico, onde o estado é dono de tudo”, 0 que permite a consideragao de que existe uma certa
confusdo, pois a estamentalidade caracteriza realidades sociais e ndo uma tipificacdo de
estado. Também é importante ressaltar a ideia do aluno de que a propriedade privada nessas
sociedades antigas era uma fragil realidade, como no caso do Egito antigo, quando 0s
camponeses, por exemplo, viviam em uma terra que ndo lhe pertenciam e, por isso, eram
ordenados a obedecer e trabalhar para a autoridade ali existente, vista como um deus-vivo que
governa.

No Assunto 02 foi destacada a Antiguidade Classica, em especial a Grécia. Neste item,

todos os discentes marcaram o conceito de Democracia, como demonstra o Grafico 2.

Gréfico 2 — Assunto 02 — Antiguidade Classica: Grécia Antiga

ANTIGUIDADE CLASSICA {GRéCIA ANMTIGA): Conceito
mais frequente.
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2022.
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Assim como ocorreu com os professores, parece ndo ter havido nenhuma hesitacao
dos alunos e alunas em optar pela Democracia como o conceito mais relevante nos debates do
mundo grego, em especial de Atenas. Como apresentado no grafico, os respondentes, sem
excecdo, escolheram o conceito de Democracia. Sem duvida, ao se observar os documentos
orientadores da Educagdo Basica ou dos exames seletivos, no caso as provas de vestibulares,
Democracia € um conceito basilar de competéncias e habilidades ali presentes. Em grande
parte, pelo fato de que, no Brasil contemporaneo, vivemos em uma experiéncia politica
democratica, e isto é ratificado durante as aulas, em especial nas reflex6es sobre a cidade-
estado de Atenas, vista por muitos como o ber¢o democratico, apesar de certos problemas
com esse pensamento. Essa vinculagdo passado-presente aparece na resposta do aluno James,

ao dizer que:

[...] a democracia é assunto relevante a ser abordado e explorado nas aulas de Grécia
antiga para que nos estudantes ndo sé entendermos como naquela época a sociedade
dos gregos era complexa, mas para também vermos como de certa forma eles
influenciaram a sociedade atual na forma como ela funciona.

Os demais alunos apresentaram em seus textos uma concepcdo de Democracia que se
aproxima da Teoria Classica, ao pensar a mesma como ‘“um arranjo institucional para se
chegar a certas decisdes politicas que realizam o bem comum, cabendo ao proprio povo
decidir, através da eleicdo de individuos que se reunem para cumprir-lhe a vontade”
(SCHUMPETER, 2017, p. 300). Em sintese, a democracia seria uma experiéncia politica
gerida pela vontade do povo, 0 que, no conceito classico, seria visto no direito de escolher, via
eleicdo, aqueles que iriam aspirar a satisfacdo dos interesses de todos.

O que o proprio Schumpeter (2017) critica em sua obra é a possibilidade de atingir
esse fim, pois 0 “bem comum” assolapa as diversidades de pessoas, interesses e necessidades
dos vérios grupos componentes de uma coletividade. Logo, o dito bem comum, com o
decorrer do tempo, atendeu aos anseios dos grupos que conseguiam o dominio sobre as
estruturas existentes.

Ainda falando sobre a Antiguidade Classica, 0 Assunto 03 trouxe Roma antiga como
objeto. Assim como aconteceu no item anterior, houve um consenso na escolha de um

conceito, qual seja, o de Império, como expresso no Grafico 3.
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Gréafico 3 — Assunto 03 — Antiguidade Classica: Roma Antiga

ANTIGUIDADE CLASSICA (ROMA ANTIGA): conceito mais
frequente.
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2022.

Em consonancia com as respostas apresentadas pelos professores sobre esse mesmo
conceito, os textos dos alunos e alunas caminharam no entendimento de Império enquanto
vastiddo territorial decorrente de conquistas por parte de povos, sociedades ou impérios, no
caso do Assunto proposto, Roma Antiga.

Uma das percepg¢des mais significativas foi do aluno Machado, que expds uma Vvisao
de Império a nivel de extensdo territorial, onde os romanos iniciaram seu perfil grandioso
antes mesmo dessa fase politica, ainda na época republicana. O discente afirmou: “Roma era
por si sO, em sua fase republicana, expansionista. Porém, vemos como no Império a
manutencao infraestrutural do império foi promotora da hegemonia estatal, também como a
dissolugdo foi pivéo de sua queda”. A extensdo dos dominios foi corretamente associada na
Republica ao expansionismo mediante as campanhas militares. No entanto, o conceito de
Império transcende a definicdo de expansdo, ja que aquele representa uma experiéncia politica
cuja esséncia se assenta em uma expressiva centralizagdo politica, cujo poder recai sobre
areas vastas.

No item 04, o objeto de conhecimento foi Idade Média. Dos quatro conceitos
apresentados como respostas dos discentes, dois seriam os ditos gabaritos, Feudalismo e
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Cristianismo. Diferente do que ocorreu com o desempenho dos docentes nesse Assunto, 0S
alunos direcionaram suas opcles para 0s conceitos esperados, como é possivel verificar no
Gréfico 4.

Grafico 4 — Assunto 04 — Idade Média

ASSUNTO 04 - IDADE MEDIA: conceito mais frequente.
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Fonte: elaborado pelo autor, 2022.

Vaérias respostas contém concepgdes interessantes sobre o Feudalismo. A aluna Gio
disse que Feudalismo era “Modelo econémico e social, baseado na terra e na rela¢do de
fidelidade entre homens, que durou ao longo de toda a Idade Média”. A aluna foi muito feliz
ao determinar a terra como algo essencial ao sistema feudal, bem como quando citou as
relacfes de dependéncia entre certos individuos, como a vassalagem e a servidao sendo t&o
importantes no entendimento sobre o Feudalismo. Contudo, um erro teérico foi identificado.
Gio, no final de sua resposta, disse que o sistema feudal perdurou por todo o periodo
medieval, o que nédo confere.

O historiador Hilario Franco Junior (1983) explica que, pelo menos nos cinco séculos
iniciais, houve um periodo de gestagdo do sistema, com a formacgéo e o amadurecimento das
principais estruturas que o compdem. O Feudalismo, entdo, como sistema, SO teria existido a
partir do século X, com uma maior seguranca no século seguinte (FRANCO JUNIOR, 1983).
Em relagcdo ao outro conceito do Assunto 04 que foi escolhido como resposta, qual seja, o
Cristianismo, James ponderou que 0 mesmo seria “/...] um topico importante no estudo da

Idade Média para que nés, alunos, possamos compreender como a igreja teve influéncia
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direta na sociedade e em acontecimentos ndo s6 dessa época, mas em outras antes e depois
dessa”. N&o apresentou uma conceituacdo de fato sobre o Cristianismo, mas indicou como a
Igreja Catolica, de posse do Cristianismo, foi regente da vida social durante o periodo
medieval, sobretudo pelo controle ideoldgico que essa instituicdo exerce sobre as pessoas.

Ainda nessa linha de raciocinio, a aluna Julia encontrou no Feudalismo um sistema
que, apesar de sua existéncia se perfazer entre os séculos X e XV, teria influenciado
comportamentos e pensamentos que poderiam ser identificados nos dias atuais. E possivel
inferir que parte deste pensamento de Julia pode estar associado a existéncia e ao poder que a
Igreja Catolica ainda exerce sobre muitas sociedades no mundo. Neste século, o Cristianismo
catolico figura como a religido com o maior nimero de fiéis espalhados pelo globo.

Quanto ao objeto Renascimento Cultural e a correlacdo com 0s conceitos, tem-se 0
Gréfico 5.

Grafico 5 — Assunto 05 — Renascimento Cultural

AssuntoS Renascimento Cultural: conceito mais

freuquente.
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2022.

Todos os alunos marcaram o conceito de Humanismo, em uma agéo correta, como é
possivel observar no Gréafico 5. Dentre os conceitos propostos, o de Humanismo, entéo, seria,
por diversas razdes, inclusive a temporalidade, o que deveria ser de fato marcado. Logo, o

consenso indica um dominio por parte dos alunos e alunas do assunto em questdo,
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identificando o Humanismo como uma base filoséfica troncal para os estudos e a
compreensdo do movimento artistico, intelectual e cientifico.

O texto que os discentes apresentaram sobre Humanismo, em maioria, apontou a sua
esséncia, a de que o mesmo, em sua ornamentacdo filosofica, enfatiza a centralidade do ser
humano, reconhecendo suas virtudes, em especial, a racionalidade. E o que cada vez mais
estuda os fendmenos que o cerca e também o que é estudado.

Todavia, uma resposta chamou a atencdo por, de uma certa forma, desviar do que
havia sido questionado. Desvio que pode até ser inserido dentro de uma ldgica aceitavel.
Sobre isso, Machado afirmou que 0 “renascimento vem das cruzadas e, com elas, o contato
com um mundo cléssico e desconhecido para o homem medieval. Agora os burgos nascem e
os mercadores trazem a ideia de lucro, propriedade privada e humanismo”. Houve,
claramente, uma confusdo do aluno no que tange ao Renascimento. Primeiramente, a resposta
de Machado pressupde que ele entende Humanismo como sindnimo de Renascimento, o que
ndo procede. Além do fato de que, no seu texto, o renascimento apontado seria 0 comercial e
urbano, dos finais do mundo medieval, e ndo o movimento culturalmente inaugural do
periodo moderno, gerando, assim, uma fragilidade no refletir e no préprio uso do conceito em
destaque.

No item seguinte, a abordagem se voltou para as Reformas Religiosas do século XVI.
J& na escrita do assunto um apontamento se faz Gtil. A palavra reforma comumente designa a
modificacdo de algo que, pelo tempo ou conjuntura, apresenta desgastes. Na Idade Moderna,
em especial no século mencionado, reforma se encaixa tranquilamente nas pretensbes de
corrigir comportamentos do clero ou do que foi feito em nome de Deus pela Instituicdo
Catdlica. Muitas religides e igrejas surgiram a partir do movimento reformista. Luteranismo,
calvinismo, anglicanismo e outras quebraram a espécie de monopdlio que a Igreja Catdlica
exercia sobre a cristandade do mundo ocidental. O catolicismo passou a ter que disputar
espacos e fieis nessa nova realidade e lancou méo de estratégias para tal. Parte dessas acOes e
da nova realidade religiosa foram alojadas em conceitos e apresentadas como possibilidade de
respostas nesse assunto em questdo. Desta maneira, o Grafico 6 nos mostra 0s caminhos

escolhidos pelos discentes.
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Gréafico 6 — Assunto 06 — Reformas Religiosas

Assunto 6 Reformas Religiosas: Conceito mais frequente.
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2022.

Entre as questbes apresentadas até aqui do Questionario Discente 02, essa foi a que
teve a maior variedade das respostas. Dos quatro conceitos apresentados, dois sdo tidos como
esperados na correlagdo com as Reformas Religiosas. A frequéncia de respostas foi mais
consideravel na Reforma Protestante e na Contrarreforma.

Quanto ao primeiro, Julia e Frida destacaram o reformismo protestante na sua esséncia
opositora ao que estava sendo exercido peca Igreja Catolica, afetando a hegemonia que a
mesma buscava tecer no mundo ocidental. A Reforma, entéo, para os seus participes, ganharia
um sentido de libertacdo. Na resposta de Machado, podemos constatar implicagdes quanto a
Reforma Protestante no que diz respeito a sua forga ao ultrapassar as mudangas institucionais
a niveis eclesiasticos, relacionando-se, também, tais mudancas a outras dimensfes, como a de
poder.

Pelo que foi exposto, citando inclusive a dinastia Tudor, o discente apontou na dire¢éo
dos desdobramentos na Inglaterra com o florescer da religido Anglicana. Logo, a Reforma
deve ser relacionada a uma crise moral e religiosa de muita gravidade que assolou a Igreja
Catolica e a Europa naquele tempo. A compreensao deste fendmeno dependeria da reflexédo
sobre as manifestacfes diversas vividas, na politica, na economia, na sociedade, na cultura
intelectual e artistica (MONTEIRO, 2007).
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A maioria marcou nesse item o conceito de Contrarreforma. Tomaram em suas
respostas um entendimento sobre o conceito citado enquanto uma espécie de devolutiva ao
avanco do protestantismo do século XVI. Ag¢des por parte da Igreja Catolica que visavam
combater frontalmente o crescimento das doutrinas protestantes.

Gion Lynx disse que Contrarreforma seria “um movimento de combate aos avangos
das criticas impostas pela Reforma Protestante”. Ja Liah afirmou que “Foi a reacdo da
Igreja catélica contra as reformas religiosas que se levantaram naquele periodo”. Para além
dos entendimentos apresentados, Fabi ainda citou corretamente uma contraposicdo ao dizer
sobre a Contrarreforma: “E interessante, pois é uma resposta da igreja catélica a reforma
protestante de Lutero”.

Contudo, uma resposta ainda sobre tal conceito apresentou uma inconsisténcia. A
aluna May assegurou que Contrarreforma seria “A tentativa de romper com os dogmas da
época”. Este pensar estaria muito mais associado as Reformas Protestantes, que buscavam
questionar proposituras institucionais catdlicas, inclusive certas ‘“verdades”, como a
infalibilidade papal. Desta forma, a aluna pode ter feito uma confusdo quanto aos eventos
historicos tdo impactantes no século XVI. Uma inversdo dessa dimensdo pode inviabilizar
toda uma apreensao do referido assunto.

A partir do item 07, os alunos e alunas foram direcionados a refletir sobre a ocupagao
e colonizacdo da América Portuguesa. Como em outros assuntos ja apresentados, entre 0s
guatro conceitos expostos como probabilidade de marcacbes, dois eram essenciais:
Escravidao e Colonizacéo.

E sempre muito presente o conceito de Escravidio quando se trata de ensino e
aprendizagem da Historia do Brasil. As legislagdes educacionais, como as leis n° 10.639
(2013) e n°. 11.645 (2008), trouxeram como forma complementar a obrigatoriedade do ensino
da temética da cultura afro-brasileira. Parte dessa iniciativa gira em volta do impeto de
superar a dependéncia da relacdo afrodescendente e escraviddo. N&o que ela deva ser
invisibilizada, até porque as leis caminham em dire¢do contraria. Mas o interesse era em
possibilitar os estudos da cultura africana e afro-brasileira ndo s6 quando fosse abordada a
temética da Escraviddo, para ndo perpetuar a associacdo de africanos com a condigdo de
escravos.

Assim, prosseguindo com essa discussdo e associando ao Questionario Discente 02,

vale observar o Grafico 7.
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Gréfico 7 — Assunto 07 — A Conquista e a Colonizacdo da América Portuguesa

Assunto 7 A Conquista e a Colonizagio da Ameérica:
conceito mais frequente.
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2022.

E notério que foram May e James os discentes que escolheram Escravidio como
conceito mais substancial para tratar o assunto em questdo. May fez o seguinte comentario

nesse item:

Acho que a escraviddo € um tema de extrema importancia quando € ensinado aos
jovens sobre a colonizacdo da América para que 0s mesmos possam perceber como
essa conquista, na verdade, foi uma usurpacdo das terras indigenas de forma
autoritaria, onde portugueses usaram de formas horriveis, tanto os indigenas quanto
Negros nesse processo, e para que a histéria exerca uma das suas principais fungdes:
mostrar como as coisas realmente aconteceram e ensinar aos jovens do futuro a ndo
repetir os mesmos erros do passado, mas, sim, buscar reparagdes histdricas.

A aluna utiliza escravidao, inicialmente, para caracterizar as ag0es colonizadoras
portuguesas em terras brasileiras. Ressalta o perfil de violéncia e dominacdo das acdes da
metropole portuguesa e seus colonos. A escraviddo, tanto de negros quanto de indigenas,
desnudaria a narrativa do descobrimento que alguns ainda podem tentar sustentar até hoje. Ao
final da resposta, a aluna ainda ressalta uma atribui¢do funcional do conhecimento historico,
qual seja, o de contribuir para um néo repetir de acdes que foram tdo perniciosas para milhdes
de pessoas. Apesar de ndo apresentar uma construcdo conceitual de fato para a escravidéo, o

pensar da aluna traz importantes reflexdes quanto a vida e ao assunto abordado.
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James, sendo mais sucinto, disse que escraviddo “Era base do pacto colonial”. De
maneira correta, associou escraviddo ao sistema colonial, tendo a mesma como a principal
relacdo de trabalho que sustentou o enriquecimento de senhores e metropoles ao longo do
periodo moderno. Os demais participes optaram pelo conceito de Colonizacéo.

Se for levada em conta a discussdo do topico anterior, no que tange a mobilizacdo
conceitual por parte dos professores respondentes da pesquisa, a esséncia embrionéria do
conceito aduz ao povoamento, a producdo e ao dominio sobre a terra conquistada. Em todas
as respostas essa linha de raciocinio se faz presente, como na resposta de Gio Lynx, ao dizer
que “A colonizagdo consiste em estabelecer um povoamento (mesmo que la ja tenha um
povo) de um determinado lugar por meio de colénias”; ou na de Liah, afirmando que “era
Processo de ocupagdo de novos territorios e inser¢do de sua cultura, costumes e crengas’;
também na de Fabi, afirmando que colonizacdo seria a “Explora¢do, conquista e povoa¢do
das terras”.

Outras resolucdes desse item expuseram pontos adicionais a reflexdo. Julia disse que
“Falando de América é essencial como o funcionamento das colonizagoes afetaram o futuro
inteiro de uma nacdo, a reparticdo entre os paises europeus do territério e a forma de
exploragdo moldaram os séculos seguintes”. A discente fez uma correlacdo de como o0s
séculos que o Brasil foi coldnia de Portugal geraram problemas ou condicionamentos que
permeiam até os dias atuais na sociedade brasileira. Esta visdo se faz presente desde as
caracteristicas econdmicas, exploracdo das riquezas naturais existentes, a violéncia da
escraviddo e anéloga ainda existente, bem como o racismo.

Machado mobilizou o conceito de colonizagdo, aproximando-o de outro: o de
Mercantilismo. Inseriu de forma assertiva a colonizacdo ao sistema que compde 0 conjunto de
praticas adotadas pelas monarquias europeias no periodo medieval, para tentar organizar suas

economias, ou no dizer do discente:

A colonia era uma extensdo da metropole abssolutista. Com ele vem o “pacto
colonial” promovido pela ideia de balanga comercial proposta pelo mercantilismo,
onde o pais tinha que manter as exportacdes em alta para promover 0 superavit da
balanca econdmica.

Ainda no trato cognitivo sobre a América portuguesa, agora com o enfoque nos

séculos XVI1I e XVIII, os discentes fizeram as escolhas apontadas no Gréafico 8.
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Gréafico 8 — Assunto 08 — América Portuguesa: Séculos XVII e XVIII

Assunto 8 América Portuguesa: Séculos XVII e XVIII:
conceito mais frequente.
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2022.

A maioria dos respondentes marcou o conceito de Trafico Negreiro na compreensao
das relaces, processos, fatos ou estruturas no intervalo mencionado do assunto, como se pode
observar no Grafico 8. As respostas discorreram a percepcao do conceito como préaticas
extremamente violentas que arrancavam seres humanos de suas familias e lugares, lancando-
0S a um universo de abusos e explora¢Ges. James, mais uma vez, ao mobilizar o conceito,
buscou trazer o mesmo para as implicacGes no tempo presente, e pelo observado até agora, foi

0 que mais seguiu nesta dire¢do, como mostra sua resposta:

Acho que estudar sobre o trafico negreiro é algo importante no estudo da América
portuguesa a partir do século XVII para os alunos terem uma imersdo na economia
da época e entenderem o qudo grande é a nossa divida histérica com o povo
afrodescendente.

Como apontado no Gréafico 8, dois outros conceitos também foram marcados, o de
Grupiara e 0 de Revolucgéo. Este aparenta um distanciamento do recorte temporal e territorial
constituido no item, ja que na América portuguesa 0s movimentos existentes ndo possuem
elementos suficientes para serem pensados dentro do conceito de Revolugédo. J& o de Grupiara

seria mais assertivo, pois no século XVIII a notoriedade da atividade mineradora faz o aluno
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analisar as formas de exploragdo do ouro existentes. Neste sentido, Liah aduz que grupiara
seria a “Técnica utilizada na mineracdo do Brasil Colonial”.
No debate ainda presente acerca do mundo moderno, o assunto seguinte foi A Era das

Revolucdes e as opc¢des dos alunos e alunas foram na seguinte direcéo:

Gréafico 9 — Assunto 09 — A Era das Revolucgdes

Assunto 9 A Era das Revolugdes: conceito mais
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2022.

Em consonancia com o que foi proposto na analise do tdpico anterior sobre esse
conceito a partir da obra de Francisco Falcon (1990), tem-se a resposta bem direta, mas ao
mesmo tempo substancial, de Liah, que afirmou que Revolucdo seria “Transformagao,
mudanca drdstica”. Entre os trés que marcaram esse conceito, a resposta de Liah foi a,
digamos, mais coerente.

Gio Lynx néo trouxe uma conceituacdo de fato sobre Revolugdo em seu texto, mas
discorreu sobre um outro conceito, e nesse caso historico, o de Revolucdo Francesa, ao
afirmar que “A Franga vivia uma intensa crise economica e essa, em partes, motivou o inicio
da revolugdo. O estopim que espalhou o impeto revolucionario pela Franca foi a Queda da
Bastilha, que aconteceu em 14 de julho de 1789 ”. Outra resposta onde pode ser aplicada tal
consideracdo foi de Machado, ao afirmar que “As revolugoes do século XIX foram as
materializacOes do iluminismo com a ideia de liberdade e progresso. Mas essas ideias foram

usadas para o progresso da burguesia e do capitalismo”.
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Nesse mesmo item, o conceito mais frequente, entéo, foi o de Revolucdo Industrial.
Uma observagdo relevante é a identificagdo dos discentes de Revolugdo Industrial enquanto
um conceito e ndo apenas um assunto a ser estudado somente. Apontaram a capacidade
transformadora dessa Revolucdo para além da dimensdo econdmica. Nesse caminhar, Julia
expde que

Nenhuma revolugdo é mais marcante que a revolucdo industrial e 0 seu impacto na
sociedade, alterando governos, economias, comércios e a vida de toda a populacéo.
A Revolucéo Industrial alterou pensamentos e a¢des, € um dos pontos marcantes da
historia que sem terem acontecido mudariam tudo.

Reunindo os elementos mais consistentes ao se pensar sobre a Revolucdo Industrial, a

resposta que os contempla seria a de Fabi, quando em seu texto disse que:

Foi o processo de transformacdo socioecondmica que ficou caracterizada pela
aceleracdo do processo produtivo e pela consolidacdo das relagdes capitalistas
(separacdo entre capital e trabalho); marca também a producdo em grandes fabricas
com uso das maquinas pertencentes ao empresario e o trabalhador vendendo apenas
forca de trabalho, consolidando a burguesia industrial.

Logo no inicio da resposta, a aluna expde a mudanca que houve na capacidade
produtiva do ser humano com a utilizacdo de novas fontes de energia, associada ao uso cada
vez maior das maquinas. Em seguida, dialogando com a analise marxista, cita a separacdo do
capital e do trabalho, que teria impulsionado a divisdo social em um profundo antagonismo
entre 0s que detiveram os meios de producéo e os que iriam cada vez mais vender sua forga
de trabalho. Pensando nos desdobramentos da Revolucdo Industrial na vivéncia

contemporanea, mais uma vez James assim buscou a reflexdo, afirmando que:

A revolucdo é, em minha opinido, uma das revolugGes mais importantes da historia
dentre as revolugdes que ja ocorreram, pois modificou drasticamente como a
sociedade, economia e comércio funcionavam na época do seu ocorrido e continua
tendo influéncias indiretas até os dias atuais na tecnologia, por isso considero um
assunto primordial no estudo da era das revolugoes.

O enfoque dado por James nessa correlacdo entre 0s impactos do processo
revolucionario citado e o tempo presente estd centrado na tecnologia. Diferente das outras
respostas, a de James possui um perfil de ndo expor 0s nuances sociais € econémicos mais
mencionados, mas de focar nos avangos tecnologicos que a revolugdo ocasionou, a ponto de
hoje falarmos em uma quarta revolucdo pautada na robotica, inteligéncia artificial e
nanotecnologia.

Em proporgdes menores, James citou a tecnologia, pode-se supor, por aquilo que o
cerca, por aquilo que ele tem contato e uso em seu cotidiano, e por isso é tdo expressiva sua
resposta, ja que assim a interacdo dele com o dito conceito ganha mais presenca e

significancia.
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Iniciando o debate sobre o contexto do mundo contemporéneo, foi inquirido aos
alunos quais conceitos seriam mais notorios sobre o Imperialismo do século X1X e a Primeira
Republica do Brasil. Foram apresentados como opcbes de respostas 0s conceitos de
Marxismo, Abolicionismo, Imperialismo e Federalismo.

As alunas Frida e Julia marcaram Abolicionismo e este ndo condiz como provavel
gabarito para este item pela seguinte questdo: o recorte estabelecido no que tange ao Brasil
estd no periodo republicano, onde a escravid@o e o abolicionismo j& ndo representavam mais
algo a se buscar. Dai o entendimento de que a escolha das discentes ndo foi assertiva. Talvez
essa opcdo se faca pela confusdo dos dois temas presentes no item. O mesmo comega
abordando o Imperialismo, em especifico no século XIX, onde este é destacado para poder
especificar sobre qual tipo de Imperialismo se esta a falar, pois este conceito pode ser pensado
em varios momentos da Historia. Logo, como o século aparece em destaque na escrita do
Assunto, pode ter havido um tendenciamento na marcagdo. Os demais dividiram suas

escolhas entre Imperialismo e Federalismo, como fica exposto no Gréfico 10:

Gréfico 10 — Assunto 10 — Imperialismo do Séc. XIX e Primeira Republica no Brasil

Assunto 10 Imperialismo do Séc. XIX e Primeira
Republica no Brasil: conceito mais frequente.
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2022.

As respostas elaboradas pelos discentes sobre o conceito de Imperialismo sacia a

concepgdo mais recorrente que o pensa como préaticas de dominagdo exercidas pelas poténcias
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industriais europeias no contexto da Segunda Revolucdo Industrial, do Capitalismo
Monopolista e da Belle Epoque. Relevante conhecer o que foi dito pela aluna Gio Lynx a

respeito.

Foi uma politica de dominacdo exploratéria de paises, envolvendo aspectos
politicos, econdmicos, sociais e culturais das nacfes de mais poder entre 0s paises
da Europa. Essas nag@es invadiram e ocuparam diversos territorios com o objetivo
de expandir suas economias.

O texto de Gio chama a atencdo, pois a mesma ultrapassa as linhas de percepgdo mais
comum em relacdo a abrangéncia da dominacao imperialista que muito se fala. Comumente
ele € analisado na dimenséo politica, ja que faz parte das medidas adotadas pelos governos
que pretendiam ampliar seus poderes, e econdémica, no almejar de areas para venderem seus
produtos ou para aquisicao de recursos para alimentar suas industrias.

A aluna citou, também, os desdobramentos imperialistas no &mbito social e cultural, o
que permite inferir as transformacdes impactantes que recaem sobre povos, que tém, muitas
vezes, seus costumes modificados, sua gente explorada e suas riquezas usurpadas.

Liah, ao expor sua nogéo sobre o Imperialismo, aponta que seria “Uma nova forma de
‘colonizagdo’, de dominagdo por parte dos paises que estavam em ascensdo no século XIX
sobre outras regioes geogrdficas”. A resposta de Liah traz a oportunidade uma relevante
questdo. Muitas vezes, professores e alunos, ao mobilizarem o conceito de Imperialismo, o
tomam como sinénimo de neocolonialismo, que é 0 que estd presente no texto de Liah,
quando a mesma fala em uma nova forma de colonizagdo. O neocolonialismo, sim, é uma
nova forma de colonizacdo, resultante das praticas imperialistas, associada as demandas
impostas pelo sistema capitalista e a interminavel busca da lucratividade por parte da
burguesia europeia.

Dessa maneira, a resolucdo de Liah serve como um apontamento de certas confusdes
conceituais que podem ser aproveitadas pelos docentes durante suas aulas, que podem gerar
estratégias que contribuam com a melhor apreensao dos ditos conceitos.

Outra resposta que merece uma atencdo é da aluna Fabi. A aluna, apesar de optar pelo
conceito de Imperialismo, apresentou clara dificuldade na descricdo do mesmo, dizendo que
desconhecia o ‘“assunto”. Tal desconhecimento pode ter gerado gamas variadas de
dificuldades de compreensdo de certos objetos de conhecimentos pela discente. A
externalizagdo de tal dificuldade ou um olhar mais atento dos professores poderia apontar
meios para sanar este ponto em questdo, porém, no Ensino Médio, para Fabi, ndo aconteceu.

No que tange a escolha pelo conceito de Federalismo, Machado e May produziram

andlises confusas sobre tal conceito. Aquele afirmou:
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Durante a era do Império do Brasil, o estado era centralizado na Corte fluminense,
por isso o Brasil manteve durante a época sua integridade nacional. Porém, Séo
Paulo, pelos bardes do café, se industrializava e enchia-se de ideias republicanas,
mas durante a época imperial a provincia paulista ndo tinha autonomia de decisdo
propria e em hegemonia nacional. Por isso que durante a Republica velha, como
maior autonomia, S&o Paulo pode ser mais hegemonia na politica do pais, exemplo:
Oligarquia cafeicultora.

Ler o texto com a resposta de Machado implica, inicialmente, em um esforco para
compreender o resgaste que ele faz do periodo imperial, mesmo que o Assunto em questdo se
volte para o Brasil Republicano. Usou esse retorno temporal para mostrar como 0
Federalismo, apesar de ja existente nos corredores politicos do Brasil, ficava tolido pela
esséncia do Regime Imperial brasileiro, centrado no Imperador e na Corte no Rio de Janeiro.

Na segunda parte da resposta, aponta como o chegar da Republica teria gerido a
possibilidade de os estados conquistarem maior autonomia politica se comparada ao momento
anterior, ja que a prépria Constituicdo de 1891 ja trazia o Federalismo como sistema
componente do novo Estado estabelecido apos a queda da Monarquia.

May, em sua resolucdo bem direta, afirmou que Federalismo seria “Centraliza¢dao
economica e maiores influéncias globais”, que acaba por caminhar em dire¢do contraria ao
correto significado do conceito de Federalismo. Apesar da existéncia uma instancia politica
nacional, que centraliza decisdes na figura presidencial, a republica, sendo federativa, gera a
possibilidade de os governos estaduais terem autonomia para deliberar sobre questdes que
sejam pertinentes as politicas publicas que possam melhorar a vida dos cidaddos. Logo, o
entendimento de May seria falho quanto ao conceito, mas a escolha foi certa.

Dentro ainda das reflexdes do mundo contemporaneo, pensar o século XX e a
ocorréncia das duas guerras mundiais em sala de aula, sempre desperta um maior interesse
dos alunos e alunas. Costuma ser um conjunto de objetos de conhecimento que ao serem
ministrados incita a participacdo dos discentes, que expdem uma série de leituras,
curiosidades ou davidas.

Dentre os varios assuntos, 0 Nazismo ¢ um dos mais aguardados por eles. N&o a toa,
guando o item 11 do Questionario Discente 02 trouxe como debate a Crise do Capitalismo e
os conflitos mundiais, a maioria dos respondentes marcou o conceito de Nazismo. Em tempos
em que praticas de intolerancia, desrespeito a diversidade e aumento do racismo sdo
constatados em nossa sociedade, as reflexdes sobre esse conceito se fazem muito pertinentes.

A compreensdo do que foi a experiéncia totalitaria nazista a partir do proprio conceito
pode proporcionar ao aluno um posicionamento valido em sua vida, problematizando ou até

mesmo denunciando os praticantes de atos que violem os Direitos Humanos. Pode agir, assim,
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como um sujeito histérico consciente das atrocidades cometidas a época em que Hitler e o
Partido Nazista comandaram a politica alemd, transformando em politica de estado a
intolerdncia, a violéncia e o exterminio de segmentos sociais considerados inferiores ou
nocivos a chamada “Raca Superior Ariana”. Desta forma, de “posse” do conceito e das
reflexes sobre o Nazismo, quando se depararem ou até mesmo forem alvo de discursos ou
acOes alimentadas pelas narrativas nazistas, poderdo ter argumentos e conhecimentos para se
contrapor ou mesmo procurar 0s meios legais para combater esse mal, que, em novas

roupagens, persiste em tempos atuais. As respostas sdo constadas no Gréafico 11.

Gréafico 11 — Assunto 11 — A Crise do Capitalismo e as Guerras Mundiais

Assunto 11 A Crise do Capitalismo e as Guerras
Mundiais: conceito mais frequente.
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2022.

Como é possivel notar, praticamente todos os alunos e alunas direcionaram suas
opcoes nesse item, para 0 Nazismo. Em suas resolugdes, contextualizaram a ascensao nazista
assertivamente. Citaram a situacdo vivida pela Alemanha, no po6s Primeira Guerra, 0S
problemas sociais, como o desemprego e a disseminacéo da pobreza, a polarizacdo politica e a
crise da democracia liberal, cada qual a sua maneira. O cenario descrito foi mobilizado como

pano de fundo para suas conceituacGes. Liah apresentou a ideia que Nazismo seria uma

Ideologia difundida na Alemanha, um pouco antes e durante a Segunda Guerra
Mundial, na qual defendia a supremacia da raca ariana, caracterizada por um
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extremo nacionalismo dos alemées, que fora alimentada pelo ressentimento da |
Grande Guerra.

A aluna foi muito feliz. Iniciou abordando corretamente o recorte temporal da atuacao
direta do nazista. Em seguida, inseriu em sua resposta duas bases troncais, quais sejam, a
supremacia ariana e 0 nacionalismo extremo, ratificando como tudo isso estava relacionado
com os desdobramentos que a Grande Guerra gerou, catalisando a formagédo do Nazismo.

Julia apresentou uma resposta também muito valida, com uma forte carga de revolta,

dizendo que o Nazismo representou

Um periodo marcante e tao recente [que] demonstra como cada falha humana leva a
incidentes catastroficos e o fanatismo por qualquer sistema, crenca ou ideia leva a
guerras, um dos maiores exemplos é o nazismo, que levou o mundo a enfrentar a si
mesmo e trouxe horrores nunca vistos na historia.

O horror citado no texto por Julia e seu tom de indignagdo traduzem uma das
caracteristicas mais marcantes do totalitarismo, o terror. Este ataca ndo apenas as esferas
publica e social, mas, também, visa exercer dominio sobre a esfera privada. Como uma das
partes mais horrendas do Nazismo, os campos de concentracdo e de exterminio s&o
transformados em pilares para a manutencao do terror, atrelado a doutrinacéo ideoldgica e a
manipulacdo intencional dos fatos (ARENDT, 2000). Tudo isso desembocou em uma das
experiéncias politicas mais cruéis ja vivenciadas até hoje pela humanidade.

Machado foi o Unico entre os participes que marcou outro conceito, 0 Nacionalismo.
Sem duavida, esse conceito é pertinente para o entendimento do Assunto proposto. Contudo,
no texto de Machado, ndo é possivel identificar o conceito em si de nacionalismo, nem
mesmo elementos que o compdem, como 0 sentimento de pertencimento a uma nagdo ou a
valorizagédo de seus componentes, como a valorizacdo de aspectos culturais que servem como
conectores do individuo ao todo. O que o aluno acabou por fazer foi associar, ratifica-se, sem
conceituar, o Nacionalismo ao Imperialismo ou a Primeira Guerra.

Nas inquietacdes direcionadas aos discentes em relagdo ao Brasil no recorte temporal
do século XX, as respostas presentes no questionario apontaram, em sua maioria,
inconsisténcias quanto aos conceitos vistos como corretos para 0 Assunto abordado. Como a
temética foi chamada de Democracia e Ditadura no Brasil no Século XX, os alunos e alunas
inclinaram boa parte de seus escritos para a junc¢do dos dois conceitos. Deram a entender que
a ditadura no Brasil se assentou no populismo em meio aos discursos realizados.

Nesse sentido caminha a resposta de May, ao dizer que “Ditaduras se apoiavam nos
seus discursos apelativos de reformas e melhorias na qualidade de vida para pessoas de

baixa renda”. A aluna foi feliz ao escolher o conceito de Populismo, assim como quando
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associou os discursos repletos de intencionalidades carismaticas como carateristica do mesmo.
No entanto, dentro do recorte estabelecido, as ditaduras que existiram — o Estado Novo de
Vargas e a dos militares da década de 60 a 80 — ndo foram conduzidas por liderancas politicas

populistas, o que ressalta um erro na resolucao da aluna. Enquanto isso, Julia afirmou que:

Quanto a esse periodo a estratégia populista mascara e justifica muitas acGes
contraditorias do governo, o apelo carismatico faz a populagdo ndo notar discursos
questionaveis e de carater duvidoso que varios presidentes da época usaram, assim
como ameacas inventadas gera uma comocgdo que justifica essa tomada de poder.

Nesse texto, j& se percebe uma coeréncia maior quanto a conceituagdo. Como também

na resolucdo de James:

Populismo é um topico importante no estudo sobre a democracia e a ditadura no
Brasil no século XX para os estudantes entenderem porqué e como o0 povo deixou a
situagdo chegar onde chegou com Vargas e aprenderem que nenhum politico por
mais bonzinho que pareca vale a pena se a democracia e a liberdade de um povo for
retirado dele a forca.

James, assim como em outras respostas ja expostas neste trabalho, mobilizou suas
percepcOes pessoais para compor o que ele pensa acerca do Populismo. Associou as falas e 0s
comportamentos previamente estudados, leva as mas escolhas pelos eleitores que podem se
deixar levar por tais estratégias. Com isso, segundo James, a classe politica passa a ser
composta por figuras que podem inviabilizar o pleno funcionamento do regime democrético
ou, até mesmo, suprimi-lo. Além de Populismo, outro conceito também foi marcado, como se

verifica no Gréafico 12.

Grafico 12 — Assunto 12 — Democracia e Ditadura no Brasil, 0 Séc. XX

Assunto 12 Democracia e Ditadura neo Brasil, O Séc. XX:
conceito mais frequente.
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2022.
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Gio Lynx marcou Nacionalismo. Frida e Fabi optaram pelo conceito de Varguismo
como se pode notar no Grafico 12. Ambas resolucbes foram satisfatorias por compor 0s
elementos mais relevantes. Trataram 0 Varguismo ndo apenas como o periodo que Vargas
esteve a frente do Brasil enquanto lideranga, mas a construcdo de uma adoracgéo por sua figura
elou por seus feitos associados as medidas que ele tomou. Um dos exemplos mais
significativos seria a de “pai dos pobres”, associada, em grande parte, as leis trabalhistas
regulamentadas em seu governo.

A abordagem do penultimo item foi sobre o periodo da Guerra Fria. As respostas

transitaram entre trés dos quatro conceitos apresentados, como é possivel notar no Grafico 13.

Gréfico 13 — Assunto 13 — A Guerra Fria

Assunto 13 A Guerra Fria: conceito mais frequente.
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2022.

Os discentes nortearam suas respostas de forma mais frequente em dois conceitos, o de
Globalizagéo e o de Socialismo. Quanto ao primeiro, as percepg0es apresentadas por Frida e
Liah trouxeram um olhar onde os desdobramentos da Globalizagdo soam em seu ambito
positivo. Aquela exp0s sua resolucdo afirmando que, “Apds a Guerra Fria, uma nova ordem
mundial se estabelece, e a globalizagdo vem como resultado disso, 0s mercados passam a

interagir num nivel global, sem as antigas fronteiras EUA x URSS”.
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Em consonancia, Liah diz que, ao seu ver, Globalizacdo seria “/...J grande transito de
informagoes de forma rdpida que alcangava todo o planeta”. Ja Machado buscou encontrar

ecos perniciosos no fendbmeno em questdo ao dizer que:

Durante a Guerra fria a globalizacdo era a arma do capitalismo estadunidense frente
ao nacionalismo do final do sec. XIX e inicio do sec. XX. A globalizacdo gerou
novas tensGes, como o imperialismo americano em paises subdesenvolvidos.

Esse caminhar ddbio encontra coeréncia, ja que, para uns, a globalizacdo é um
fendmeno positivo, uma vez que uma economia mundial integrada conduz a uma melhor
divisdo internacional do trabalho, a uma subida da produtividade e dos niveis de vida no
mundo. As empresas multinacionais iriam de encontro aos paises em desenvolvimento, o que
possibilitaria a maior transferéncia de tecnologia, além do fato de que haveria uma maior
robustez para a pratica concorrencial, 0 que rebaixaria 0s precos.

Para outros, o fendmeno da Globalizacdo agravaria problemas latentes nos paises em
desenvolvimento, como o aumento da desigualdade social, a precarizacdo dos salarios de
cargos de pouca qualificacdo e, somado a isso, como parte da corrida em prol de se ter
grandes paises como parceiros ou aliados, ocorre um movimento rumo ao enfraquecimento ou
esvaziamento de mecanismo de protecédo social ou econdmica (BRASSEUL, 2012).

Também é possivel correlacionar as respostas dos discentes com o0 proposto por
Milton Santos (2001), na obra “Por uma outra Globalizacdo”. Neste livro, o geografo
brasileiro diz que a globalizacdo é o apice do processo de internacionalizagdo do mundo
capitalista. Neste contexto, ele enxerga trés diferentes mundos em um sé: O primeiro seria 0
mundo como nos fazem vé-lo: a globalizacdo como fabula; o outro, o mundo tal como ele é: a
globalizagdo como perversidade; e por fim, o mundo como ele pode ser: uma outra
globalizacdo (SANTOS, 2001).

Quanto ao conceito de Socialismo, foram quatro os alunos que o escolheram, o que,
para esse item, representa o de maior frequéncia. E possivel conjecturar essas escolhas pelo
fato de que as abordagens sobre Guerra Fria na Educacdo Basica perpassam pelos
enfrentamentos politicos, econdmicos, ideoldgicos e culturais entre os sistemas capitalista e
socialista. Desta maneira, quando se depararam com o Assunto proposto e o conceito de
Socialismo como opgdo, ndo hesitaram em marca-lo.

A aluna Gio Lynx expressou em seu texto as caracteristicas mais relevantes daqueles
que conceituam o Socialismo de forma mais académica. O pensou enguanto um sistema, o
contrapbs ao Capitalismo, no que tange a derrubada da propriedade privada e a busca pelo

igualitarismo em relagdo a renda e & producdo, como no dizer da propria aluna:
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E um sistema econdmico e social baseado no fim dos meios de producéo privados e
na centralizacdo do poder nas maos do Estado. Com o sistema socialista, a renda
torna-se igualitaria, indiferente da funcéo, e acaba-se com a divisdo de classes.

O conceito de Socialismo apresentado por Julia trouxe um adicional relevante em
relacdo ao de Gio Lynx. A aluna fez um apontamento de como as pessoas estdo em tempos
atuais, cada vez mais compreendendo menos, o0 que seria 0 Socialismo. Ela utiliza o termo
“vilao” para expressar a aversdo que muitos criaram sobre o conceito em questdo. Essa atitude
se liga, em parte, a toda uma construcdo demonizante estabelecida ao longo de séculos, em
notoriedade no periodo da Guerra Fria, quando havia uma enorme mobilizacdo dos EUA,
através do seu governo, Orgdos de inteligéncia e da prépria imprensa, para viabilizar a
efetividade da Doutrina Truman.

No Brasil, as décadas de 1930 a 1980 foram as mais expressivas dessa feitura negativa
do Socialismo. Uma inquietacdo pode ser interessante. Se a aluna elaborou sua resposta no
ano de 2021, por que ela ainda apontou esse entendimento superficial ou erréneo de muitos?
Uma correlagdo importante seria 0 pensar da aluna da realidade que a cerca. Apesar de sua
pouca idade, acompanhou as turbuléncias politicas que polarizaram esse campo no curso das
eleicBes presidenciais de 2018 no Brasil, onde as redes sociais, 16cus onde essa juventude esta
tdo presente e ativa, sofreu uma nova onda dessa demonizacdo antissocialista, muito ligada a

uma enxurrada de fake news. No dizer da aluna Julia:

A guerra fria € marcada por essa disputa entre duas grandes correntes de pensamento
que regulam uma sociedade, o socialismo € muito importante por ser ndo s6 o
opositor a ideia capitalista, mas também por ser reproduzida e usada de forma
totalmente diferente da ideia no papel assim como temida e transformada em um
grande vildo que traz até hoje grandes debates entre as pessoas.

Assim como ocorreu no Questionario Docente, o Ultimo item deste instrumento
destinado aos discentes seguiu a mesma cronologia e disposic¢ao de conteudos. Desta maneira,
a discussao final trouxe aos alunos o estudo sobre a situacdo que o Brasil estava no momento
posterior aos 21 anos de Ditadura Civil-Militar. Das quatro opcdes, apenas duas foram alvos

das escolhas dos alunos e alunas. E possivel observar tais escolhas no Gréfico 14:
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Gréafico 14 — Assunto 14 — A Nova Republica Brasileira

Assunto 14 A Nova Republica Brasileira: conceito mais
frequente.
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2022.

Em meados da década de 1980, os brasileiros e brasileiras ansiavam por mudancas em
varios cenarios, por um novo pais, desprovido do autoritarismo que cerceou tantas liberdades
e gerou inmeras violagbes dos Direitos Humanos. Desejavam um novo pautado no combate
aos graves problemas sociais e econdémicos, como o desemprego e a inflacdo. Mas, acima de
muitas coisas, um dos desejos mais substanciais era a possibilidade de, por meio do voto
direto, participar da escolha dos representantes politicos.

Assim, um dos conceitos apontados no Grafico 14 como um dos mais escolhidos foi o
de Redemocratizagdo. Frida, Liah e Fabi demostraram entendimentos muito proximos em
relacdo a este conceito. Para Frida, “Com o fim da ditadura, viu-se necessario uma
redemocratizagdo, ou ‘nova democratizag¢do’, onde o que tinha sido reprimido, vem a tona
novamente, como a liberdade de expressdo, o ensino das disciplinas de Sociologia e
Filosofia, entre outros”.

Na mesma linha de raciocinio, Liah disse que a Redemocratizacdo seria um “Periodo
de grandes movimentos para a volta de uma democracia e o fim de censuras e medidas
extremistas”. A aluna Fabi focou na redemocratizagdo como a busca por uma estabilizacdo
politica do pais.

No entanto, apesar de tdo importante para 0 momento citado, 0 conceito com maior
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frequéncia foi o de Constituicdo. Nesse periodo, a constru¢cdo de uma nova realidade
comprometida com a volta democrética e de direitos violados, dependeria de um escutar com
muita sapiéncia as vozes dos movimentos que lutaram contra o regime ditatorial e também da
formulacéo de um novo aparato constitucional, que viesse dar a garantia juridica para que ndo
prosseguisse o autoritarismo e, a0 mesmo tempo, se restabelecesse os direitos suprimidos.
Essa importancia sobre a Constituicdo se fez presente na maioria das respostas
apresentadas, como, por exemplo, quando Machado diz que “A nossa ultima constituicdo, de
1988, foi muito aguardada pelo seu vanguardismo juridico. Mas hoje ela enfrenta suas
contradi¢cOes na questdo de assegurar direitos, mas ndo os de promové-/os”. No final do
texto, o estudante expressa uma indignacdo pessoal quanto a presenca no corpo da
Constituicao de inimeros direitos vistos como essenciais, mas que ficam “mortos” em parte
no que diz respeito a sua aplicabilidade. Seguindo essa linha de indignacéo e senso critico no

que diz respeito a Constituicdo de 1988, Julia aduz que:

Um grande problema nos novos periodos do pais foi definir uma constituicdo
aceitavel e que garantiria direitos a toda a populacdo, entdo a busca para a
constituicdo e 0s governos que o pais enfrentou até 14 foram cruciais para a definicéo
da constituicdo em vigor hoje e que apesar de ainda ser quebrada aponta que o
problema néo é mais as suas leis e sim o governo federal.

Enquanto Machado langou no ar esses “vazios constitucionais”, Julia os relacionou
com o exercicio do poder em certas experiéncias governamentais. Governos que ndo
enxergam a Constituicdo em sua totalidade ou intencionalmente elegem partes que 0s
beneficiem ou até a confrontam, ferindo os preceitos elementares da nagdao. Assim, o “erro”
ndo estaria somente na Constituicdo, mas nas pessoas que estdo a frente das instituices por
um determinado periodo.

Portanto, em meio ao que foi apresentado por professores e estudantes, a percepgéo
correta do conceito contribui para a apreensdo do conhecimento historico. Mais ainda quanto
em meio ao uso dos conceitos, mobiliza-los a partir da producéo académica, onde os docentes
embasam suas reflexBes, encontrando suas fontes que balizam o que é apresentado aos
discentes, na esteira dos conceitos e dos objetos de conhecimento cientifico. Ademais,
somado ao pensamento anterior, a contribuicdo de experiéncias pessoais e/ou profissionais
dos alunos e alunas, ancorados nos conceitos, gera inumeras possibilidades de aprendizagens

da ciéncia, da ciéncia histdrica e do mundo que os cerca.
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4 CAPITULO 3: O DICIONARIO COMO FERRAMENTA DOCENTE E DISCENTE

Este terceiro capitulo contém, na sua centralidade, um dos grandes objetivos do
Programa de pos-graduacdo do Mestrado Profissional em Ensino de Histéria —
PROFHISTORIA — qual seja, a elaboragéo, por parte dos mestrandos, de acdes, estratégias ou
ferramentas que possam contribuir com o aperfeioamento do ensino, bem como da
aprendizagem do conhecimento historico.

Alinhado com as discussdes das leituras abordadas nas mais variadas disciplinas ao
longo do Programa e com o que foi debatido até esse momento nos capitulos anteriores, pode-
se inferir que o conhecimento acerca do passado ndo deve ser mais apresentado aos alunos e
alunas como uma estrutura pronta para ser absorvida, e sim, cada vez mais importante, seria
compreendé-lo desde a sua formacéo, desde o seu construto.

A critica se encontra, entdo, no modelo tradicional de educacdo, onde a simples
transmissdo de conteldo ja& soaria como uma completude, uma satisfacdo, enquanto
cumprimento dos ditos objetivos propostos, seja no plano de aula, de curso ou nas préprias
legislacBes educacionais. Focar na formacdo, entdo, representa o trazer dos discentes e de seus
aportes experienciais, para que, junto com os professores, construam 0s conceitos, construam
a prépria aula com um poder de fato de transformacéo, visando a melhoria da vida individual
ou coletiva.

Seria uma busca por uma aula, por uma aprendizagem, por um ensino e, por que nao,
por uma escola de qualidade. Pensar esse termo nesse momento da escrita perpassa por uma
compreensdo dos ambientes educacionais como palco para a mobilizagdo do conhecimento ou
do préprio conceito, que venha a ultrapassar a teoria e o objeto, onde assim € possivel lancar
um compromisso de contribuir na constru¢do de individuos e, consequentemente, de uma
sociedade mais justa, pautada em uma ética de melhores valoracdes, alinhadas com a
criticidade e com o respeito aos Direitos Humanos.

Dessa maneira, os saberes que os docentes detém em dialogo com o conhecimento
académico, alinhados aos conhecimentos prévios dos estudantes, podem se tornar um
trampolim para a conquista da educagédo, do ensino e da aprendizagem de maior qualidade,
logo, mais significativa, fugindo de uma aprendizagem histérica pautada em apenas
memorizar 0s conteudos da disciplina.

No caminhar por essa linha de pensamento, como chegar a esse destino, digamos,
promissor?! Muitos podem ser os caminhos. Sugerindo um deles, maior incentivo e

investimento na formagéo continuada dos professores. A aquisi¢do de novos aportes teoricos,
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0 contato com as experiéncias de seus pares nas realizages de atividades e/ou projetos e a
consequente troca de experiéncias, fazem com que os docentes estejam em posi¢cdes mutaveis
de formador e formando ao mesmo tempo (NOVOA, 1997).

No momento do planejamento das aulas, a analise e a escolha dos contetidos a serem
abordados com maior atencdo podem ser pensados, também, como uma medida produtiva.
Convenhamos, ndo é uma tarefa simples na maioria das vezes. Cada sociedade, em meio as
suas especificidades nos variados ambitos, passa a determinar “qual Histéria” se deve ensinar.
Estas escolhas impactam os curriculos escolares, moldando os mesmos no sentido de definir o
que os discentes devem aprender. Esta se torna a grande preocupagdo e ndo o como se deveria
ensinar ou qual a melhor forma dos alunos aprenderem (LEE, 2003).

Esse tipo de escolha ou imposicdo, sobre o que o aluno deve aprender ou ndo, s
agrava as defasagens no processo de ensino e aprendizagem, pois, por acdes governamentais
regidas por frageis e perniciosas ideologias, “decapitam” ou demonizam objetos de
conhecimento e conceitos, vistos como nocivos a sociedade, mas que, na verdade, atingem 0s
interesses de quem esta a frente de tais medidas ou agdes.

No escopo desta pesquisa ndo cabe o aprofundamento das discussdes sobre o que de
fato teria que estar em carater praticamente obrigatério no curriculo de Historia. Este trabalho
tem zonas de fronteira que j& vem percorrendo desde o primeiro capitulo. Contudo, o foco
reside na importancia da aprendizagem dos conceitos histéricos por um Viés mais
significativo para quem ensina, mas, sobretudo, para quem aprende, a ponto de romper as
barreiras dos conteudos por si, ou seja, do verbalismo vazio. Para tanto, ao se mobilizar os
conceitos historicos, € preciso pensar em uma metodologia que engendre condi¢cdes aos
alunos e as alunas para que estejam na posicdo de protagonistas, para ndo apenas aprender,
mas para narrar, e por que ndo, escrever sobre eles e sobre sua vida (SCHIMIDT, 1999).

Foi com esse olhar que se optou pelo Dicionario Digital de Conceitos, que tem a
pretensdo de se tornar um instrumento para docentes e discentes que desejam uma melhor
compreensdo dos fenémenos sociais, com uma linguagem acessivel para ambos, que dialogue
com as renomadas bibliografias que tratam dos varios conceitos que estdo presentes no
Dicionéario, mas que traga, também, elementos do cotidiano desses sujeitos sociais. Relatos
das vivéncias desses sujeitos pertencentes ao processo educacional, que jamais terd o bojo
substitutivo no que diz respeito as construgdes cognitivas dos pesquisadores da academia, mas
que venham “encorpar’” os conceitos, jorrando sobre eles essas experiéncias que permitem um

menor esquecimento € um menor “conteudismo’.
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Dessa maneira, se deparam nos seus cotidianos com esses conceitos, que em plano de
muito interesse, lancard a sociedade jovens cada vez mais conscientes das relagdes,
instituicOes, governos e processos que os cercam. Lidariam com tudo isso, sobretudo. de
forma intelectualmente mais madura. Ndo somente reconhecendo o mundo no qual eles estdo
inseridos, mas podendo até mesmo ir em busca de préticas transformadoras, que mudem, pelo

menos inicialmente, sua realidade mais proxima.

4.1 O DICIONARIO COMO INSTRUMENTO DE ENSINO E APRENDIZAGEM EM
HISTORIA

Os dicionérios em suas formas de organizacGes mais habituais sdo compostos de um
conglomerado de informagdes, posto a disposi¢cdo de um publico amplo, desde o individuo
mais erudito ao mais comum. Os dicionarios, entdo, sdo utilizados como aparato capaz de
disseminar um conjunto de ‘“saber”, logo, sua esséncia perpassa por um perfil consultivo-
democratico. Comumente sdo apresentados em ordem alfabética, facilitando, deste modo, a
sua consulta.

Interromper essa singela descri¢cdo nesse momento traz uma satisfacdo em narrar o que
ha de proveitoso nos Dicionarios, mas seria ingenuidade ndo reconhecer que também existem
certas incredulidades. Alguns podem toméa-los como compilacfes de outras obras e, por isso,
seriam relativamente duvidosos para serem utilizados como referéncias em pesquisas
académicas.

Contudo, a opgdo pelo Dicionario em si precede o pensar na condicdo de ser digital o
formato que o produto desta pesquisa tera. Enquanto instrumentos de sistematizacdo do
conhecimento produzido nos muitos campos cientificos, os dicionarios tém, em uma de suas
mais importantes funcdes, a simplificacdo e a organizacao de defini¢des, temas, verbetes ou
dos conceitos, para facilitar o acesso e a difuséo de tais conhecimentos a quem interessar.

Quando se conjectura o uso dessa ferramenta para o ambiente escolar, com o enfoque
para professores — de Histéria e afins — e estudantes, é tentador o desejo de pensar como ela
pode contribuir para a aquisicdo de uma gama de conhecimentos que auxiliariam na
compreensdo e na explicacdo dos fendmenos sociais, resultando, assim, em docentes mais
qualificados e cidaddos mais conscientes em prol de significativas mudancas (SILVA,
SILVA, 2009).

E possivel supor que, ao longo do tempo, professores e estudantes, pelo menos uma

vez, tenham entrado em contato com um Dicionario para compor alguma pesquisa ou
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atividade que estivessem a realizar — e aqui se esta a falar do mesmo no molde fisico —, muitas
vezes localizado na Biblioteca da Escola ou em algum espago similar. Dependendo da
atividade, se buscaria o significado de uma palavra na lingua nacional ou estrangeira, algum
nome importante de um sujeito histérico, um acontecimento visto como relevante que foi
mencionado nas aulas, ou mesmo, e ai 0 mais interessante para esta pesquisa, um conceito,
por terem ficado com alguma duvida sobre 0 mesmo.

Logo, essa ferramenta é fundamental, por exemplo, ao se partir da premissa de que 0s
professores necessitam possuir um repertério de informacdes que serdo mobilizadas durante o
exercicio de sua profissdo e que, consequentemente, os alunos e alunas precisam entrar em
contato, enquanto subsidio no alcance de sua condigdo de maior autonomia, frente as
adversidades e conquistas dos ditos cotidianos.

Pensando dessa maneira, o dicionario aqui proposto aspira a reunido de uma modesta
fracdo de décadas de producdo do conhecimento, sobretudo histérico, mas, também, politico,
econdmico, social e religioso, como zonas de fronteiras. E importante frisar que o dicionario,
nas condicdes que comecam a ser descritas, € um Dicionario de Conceitos, sendo esta a
segunda caraterizacdo do produto aqui proposto. Mas de qual ordem de conceitos se esta a
falar?

Neste trabalho, em especial, a escolha direcionou a atencdo para os Conceitos
Substantivos, e por uma razdo apreciavel, a de que 0os mesmos se entrelagam aos contelidos
especificos do conhecimento historico escolar, sendo importantissimos para a compreensao
deste (LEE, 2005, apud SCHIMIDT, 2010). Séo substantivos 0s conceitos que estdo
pretensamente mais proximos dos alunos e sdo por eles mais facilmente identificados no seu
cotidiano de aprendizagem. Seguindo tal direcdo de reflexdo, sdo também os de maior
presenca nas explicacdes dos docentes. S&o ensinados, mobilizados ou, ao menos,
apresentados pelos professores de forma recorrente ao trilharem os caminhos das suas aulas,
como, por exemplo, os conceitos de Cidadania, Democracia, Estado, Ditadura e outros.

Apesar do protagonismo dos Conceitos Substantivos nesta pesquisa e do produto a ela
ligada, ndo se pode ignorar que uma aprendizagem histdrica perpassa pela sinapse dos
Substantivos com uma outra demanda de conceitos, os de Segunda Ordem. Mais uma vez, as
reflexdes do inglés Peter Lee (2003) se sobressaem. Como participe principal de um projeto
desenvolvido na Inglaterra na década de 1960, chamado CHATA (Concepts of History and
Teaching Approaches), Lee (2003) buscava, junto aos seus parceiros intelectuais, razées que
pudessem elucidar um perigoso desinteresse de criangas e jovens ingleses pela disciplina

historica. Dentre as problematicas apresentadas no projeto, uma enfatizava a necessidade de
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identificar quais as operacdes os estudantes ingleses mobilizavam no decurso da
aprendizagem historica. E quando esse ponto em especial foi tocado, Lee (2003) aduziu a
relevancia da conexdo entre as duas ordens de conceitos, sendo os de Segunda Ordem,
aqueles que fazem parte da natureza da propria Historia. S8o os conceitos que atuam como
um anteparo essencial na aprendizagem do conhecimento histérico, como o de tempo,
narrativa, interpretacdo e investigagcdo. Nao costumam ser “palpaveis” aos professores em
suas narrativas explicativas e menos ainda aos alunos, mas sem eles a construcdo e a
compreensdo da Historia ndo seriam possiveis. SAo como agentes de forcas especiais que
agem de forma “sorrateira” e estratégica, mas nao tém seus nomes nos halls apresentados ao
grande publico por méritos alcangados. Desta maneira, para que a Histdria encontre sua razao
de ser, as duas ordens de conceitos precisam caminhar lado a lado. Ratificando tal apreenséo,

Lee aduz:

Existem conteldos substantivos como agricultura, revolu¢do, monarquia, que séo
muito importantes. Embora a compreensdo dos conceitos substantivos seja muito
importante, na Inglaterra comegamos a ter em conta outros tipos de conceitos,
também os conceitos de “segunda ordem”. E este tipo de conceitos, como narrativa,
relato, explicago, que da consisténcia a disciplina. E importante investigar as ideias
das criancas sobre estes conceitos, pois se tiverem ideias erradas acerca da natureza
da Histdria, elas manter-se-8o se nada se fizer para contraria-las (LEE, 2003, p. 15).

A fala de Lee (2003) em relacdo aos conceitos transcende os niveis de ensino,
podendo ser pensada para o Fundamental, mas também para o Médio, onde essa pesquisa
repousa. Aponta a relevancia de se ater aos conceitos como parte integrante na aprendizagem
do aluno. Desta maneira, pensar no Dicionario aqui proposto € pensar em construir uma
ferramenta que possa colaborar, de alguma forma, para a amenizagdo desses percalgos

expostos pelo autor.

4.2 A CONSTRUCAO E A APRESENTACAO DO PRODUTO: O DICIONARIO DIGITAL
DE CONCEITOS

A proposta do Dicionario Digital de Conceitos se alinha no intuito de que seja um
espaco de producdo e difusdo do conhecimento historico escolar, sendo isto possivel pelo fato
de que professores e alunos estiveram muito ativos na sua construcdo e também estardo na sua
posterior manutencao. Sempre reforcando que o holofote maior estara nos discentes, pois suas
analises, interpretacdes e producdes sdo os grandes diferenciais nessa pesquisa. Assim, 0 que
se busca ao lancar as inquietacbes aos mesmos € conseguir o despertar, seguido por uma

necessaria movimentacao para que se percebam ndo como uma parte inanimada do mundo ao
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qual estdo inseridos, mas como sujeitos capazes de percebé-lo e transformé-lo (FREIRE,
2001).

Seguindo essa linha, é interessante a defesa de como o Dicionario Digital de
Conceitos possibilitard, dentro da aprendizagem, que os alunos e alunas apresentem suas
proprias vozes sobre os conceitos, elaborando suas narrativas a partir da conexdo entre o que
aprenderam durante as aulas e do que conseguiram correlacionar com suas vivéncias escolares
ou ndo. Diante disto, passa-se a apresentar como foi construido o Dicionario, suas principais
caracteristicas e ao que o mesmo se propGe dentro desta pesquisa.

Inicialmente, é importante salientar que o pensar nesse produto ndo se perfez somente
nesse terceiro e ultimo capitulo. Todas as ferramentas de coleta de dados, as analises das
respostas dos professores e alunos, as bibliografias debatidas foram realizadas também em
consonancia com o produto em questdo. E, portanto, um construto que foi aos poucos e
paralelamente sendo pensado, e agora produzido, em todo o trajeto até aqui percorrido.

Dessa maneira, para a composi¢do do Dicionario Digital de Conceitos em questdo, se
optou pela criacdo de um site. A escolha reside no pensar que a internet é um “armario de
informagdo e conhecimento” que diariamente estd presente na vida de docentes e discentes.
Pode servir tanto como fonte ou como complemento para estudos ou pesquisas, por
justamente deter um potencial quase que inesgotavel.

O acesso instantaneo a inimeros portais de busca, sites ou outras plataformas faz com
gue se tenha disponivel uma gama de materiais que podem ser Uteis para um ensino ou uma
aprendizagem mais significativa. Além do que, todo esse rol pode ser acessado de varios
lugares e em geral, de forma “gratuita”. Nao se esta a defender ou buscar propagar que a
internet, os sites ou outras tecnologias sejam a caixa que contém uma espécie de elemento
magico gerador de uma educacdo de qualidade. Contudo, é fato que j& ndo é mais interessante
manter o ensino e a aprendizagem desconectados das mesmas. Mas sim, que as mais variadas
midias podem carregar consigo, meios facilitadores de engajamento dos alunos e alunas, que
fazem parte de um momento impar na historia da existéncia humana e da propria educagéo,
cada vez mais conectados (CAIMI, 2014).

Apesar das vantagens ha pouco apresentadas, a internet ou outras midias também
possuem aspectos que denotam preocupacgdes e posturas vigilantes, de pais a professores.
Uma quantidade de informacdes sem limites e que pairam sobre esses canais midiaticos e que
por vezes se apresentam desconexas, soltas e superficiais, podem ocasionar um efeito inverso
ao pretendido, ou seja, o prosseguimento de um viés mecanicista do ensino ou da

aprendizagem.
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Pleiteando, assim, a elaboracdo de uma ferramenta que contribua com um
direcionamento mais enriquecedor, no site que abrigard o Dicionério Digital de Conceitos a
navegacdo do conteudo serd feita através de uma pagina inicial que contera um menu,
inicialmente com 10 conceitos selecionados, pelos motivos que serdo explicados
posteriormente. Neste sentido, no espaco destinado a apresentar uma visdo inicial sobre 0s
conceitos selecionados, foi inserida uma apresentacdo com um texto explicativo que dialoga
com as mais importantes bibliografias expostas ao final do texto com o desejo de servirem
como guia no aprofundamento de cada um deles.

Mas quais conceitos seriam esses? Foram escolhidos dez conceitos para compor essa
ferramenta: Democracia, Cidadania, Cristianismo, Humanismo, Escraviddo, Colonizacéo,
Revolucdo, Nazismo, Nacionalismo e Socialismo. Os conceitos foram escolhidos de acordo
com as seguintes proposituras:

| — A justificativa inicial seria a transversalidade histdrica desses conceitos, que
permeiam a andlise historiogréfica da experiéncia humana no decorrer do tempo; assim, 0s
conceitos selecionados transitam nos mais variados objetos de conhecimento, ndo ficando
presos a um em especifico. Isto pode aumentar a relevancia deles em relacdo aos docentes e
discentes;

Il — Qutra justificativa se assenta no fato de que muitos deles estdo presentes em boa
parte do curriculo escolar por serem basilares para a formacao de cidadaos politicamente mais
conscientes, pois ndo sé possibilitaria compreender a forma de governo que conduz boa parte
de suas vidas coletivas, como também denota uma conduta de acdo e vigilancia sobre o jogo
politico-democratico, inclusive no que diz respeito a tolerancia em diversos niveis, inclusive o
religioso;

1l — Por fim e ndo menos importante, alguns conceitos foram selecionados porque
encampam algumas arduas preocupacées. Primeiro, a preocupagdo com o uso indiscriminado
dos conceitos, que acaba por se tornar um perigoso obstaculo a aprendizagem histdrica.
Segundo, o desconhecimento ou a superficialidade com que muitos tratam 0s conceitos
contribui para a permanéncia de praticas sociais que ferem os Direitos Humanos, de discursos
de dédio que pdem em risco a existéncia de certos grupos ou o mal uso intencional de
conceitos “demonizados” que alimentam manobras politicas; assim, o maior trabalho e
atencdo aos ditos conceitos auxiliariam na construcdo ou desconstrucdo de comportamentos
de maior engajamento social.

Na pégina inicial foram inseridos botdes que ao serem clicados abrem novas janelas

com textos que visam explicar o conceito selecionado para quem o esta a acessar. Tal escrito



90

ndo tem a minima pretensdo de ser esgotavel ou completamente suficiente. Embasado pelo
conhecimento académico, seria um passo inicial para um lidar com o conceito em questdo. Ao
final do texto explicativo, sdo apresentadas algumas referéncias bibliograficas associadas a
cada conceito para aqueles que desejam mais informacdes, aprofundem o conhecimento em
questdo. Dentro do mesmo espacgo foram inseridos os links que possibilitardo aos visitantes do
site ter acesso a uma das partes mais importantes desse produto, qual seja, os videos gravados
com os alunos em destaque ou produzidos por eles proprios®. Para melhor entendimento, é

relevante percorrer as Figuras 1 a 4, a seguir expostas:

Figura 1 — Pagina inicial do Dicionario Digital de Conceitos

x o+
s 7 C @ localhost:3000/cadastro =2 A = W v O@
- Sutros favorit

@ Bitly | URL Shortene.

Dicionario de Conceitos
Verbete '

Conceito

Referéncia

Experiéncia

Nova Pesquisa e Aplicagéo ao Tema

Fonte: Acervo particular, 2022.

Figura 2 — Elementos (verbetes) para consulta

3 para apreciac3o e acesso, o produto se encontra disponivel em: https://dconceitos.netlify.app/.
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Fonte: Acervo particular, 2022.



Figura 3 — Informacdes tedricas e referenciais dos conceitos
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@ Dicionario x +
< C @ localhost:3000/det/623846696ed89fc5af833231 2 K =
Best Communicatio... (@ Bitly | URL Shortene. & Promogdo de passa... [@] Melhores Destinos... & Hospedagem de Sit.. e lorempixel - placeh...

Conceito
Verbete : CIDADANIA

Conceito : A democracia representa uma forma de governo
caracterizada, sobretudo pela possibilidade de escolha, via
eleicdo, dos governantes. No seu funcionamento, se atrela ao
reconhecimento e exercicio amplo da cidadania, bem como no
resguardo do interesse coletivo. Para isso, € necessario que
instituicoes politicas e organizagées formais garantam que os
adultos possam concorrer a cargos publicos, usufruir da
liberdade de expressao, da autonomia de associagao, do
acesso a informacdo e de fontes alternativas que sejam
protegidas pela lei.Uma experiéncia democrética sadia deve
se basear no respeito ao outro, na pluralidade de opinides e
nas diferentes visdes de mundo. No que diz respeito a
importancia do ensino da democracia, € interessante pensar o
desenvolvimento de habilidades que permitam aos alunos e
alunas a raciocinarem de forma mais responsavel os temas
politicos que afetam a nagao, a reconhecer os outros como
concidad&os que assim como eles possuem direitos que
precisam ser respeitados e reguardados. Logo, a democracia
pressupde um pensar no todo e ndo somentte no grupo ao
qual se pertence.

Experiéncia :

Referéncia : BOBBIO, N. Democracia. In: BOBBIO, N.;
MATTEUCCI, N.; PASQUINO, G. (orgs.). Dicionario de Politica.
12.ed. Brasilia: LGE Editora/Editora UnB, 2004, p.319-329.
ROUSSEAU, J. Do Contrato Social. 2. ed. Sao Paulo: Abril
Cultural, 1978.

Fonte: Acervo particular, 2022.
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Figura 4 — Canal do YouTube — Dicionario Digital de Conceitos
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Neste video, a estudante Leticia Alecrim Enviado
m apresenta seu entendimento sobre 0.
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Neste video, a estudante Flavia Peres Enviado
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- Neste video, 0 estudante Felipe Castro Enviado
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olhar, o dos discentes. Na maior parte das experiéncias em sala, como parte das atividades
atreladas a lida com o conhecimento escolar, existe uma satisfagdo ao, por exemplo, corrigir
uma tarefa ou até mesmo uma prova, e encontrar textos ou marcacdes em questdes que
caminharam na mesma ou até na idéntica direcdo indicada pelos professores e professoras no
momento que realizam suas explica¢fes. Porém, a inquietacdo que seria fundamental, desse
momento em diante, seria 0 que esses alunos e alunas conseguiram de fato tomar como
relevante a ponto de isso impactar na sua construcao enquanto individuo social e cidadao? Por
esse motivo a estima pelos videos presentes no produto. Neles, os discentes ndo so
expressaram um olhar mais técnico sobre os conceitos, mas puderam, com uma linguagem
mais simples e enxertados com suas acles e praticas cotidianas, expor uma narrativa
diferenciada sobre os ditos conceitos.

Logo, 0 que existe de mais notorio nos videos conceituais, € a posi¢do central dos
discentes. Nao apenas no que diz respeito a serem 0s protagonistas dos videos, mas pelo fato
de que suas narrativas contém um olhar em relagdo aos conceitos que ultrapassam certas
fronteiras. Trazem a tona os particulares entendimentos dos mesmos. Sentir a presenca dos
conceitos nos lugares que frequentam, nos filmes e séries que assistem, nas reportagens que
sdo transmitidas na televisdo, processos eleitorais, eclosdo de guerras e outros. S&o situacoes
vivenciadas no dia a dia, que permitem a eles a opcdo de apresentar um viés sobre as
situacBes historicas e 0s conceitos para além da simples memorizagdo, compreendendo as
estruturas que os cercam, suas dindmicas e desdobramentos, com uma linguagem mais,
digamos propria, que podera até ser melhor compreendido por seus pares, imersa em uma
aprendizagem mais significativa (SEFFNER, 2013).

Esses conceitos foram apresentados aos alunos e alunas por meio de uma tabela, via
rede social, para que pudessem inicialmente escolher sobre qual cada um poderia tratar. Essa
atitude foi tomada com o intuito de identificar os conceitos que seriam mais “simpaticos” a
cada um. Essa simpatia se liga a ideia de buscar em uma analise mais direta qual conceito
teria sido mais significativo para eles ao longo da formacao escolar e do proprio processo de
amadurecimento enquanto ser.

Devido ao pequeno nimero de discentes disponiveis, algumas estratégias tiveram que
ser adotadas nesse momento da producéo da ferramenta em questdo. Do total de oito discentes
que continuaram até esse momento da pesquisa, dois, por motivos familiares ou por mudanca
de estado — para iniciar vivéncias académicas — ndo puderam estar presencialmente no dia do
agendamento da gravacgdo dos videos, realizada por um profissional contratado. O objetivo era

que tivessem uma boa qualidade no que diz respeito a imagem e ao audio. Mas, pensando
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naqueles que haviam se mantido “leais” a pesquisa e que, pelos motivos expostos, ficariam de
fora desse momento, foi permitido que, utilizando seus préprios equipamentos, gravassem 0S
seus videos e enviassem 0s mesmos para que fossem inseridos no Dicionario Digital de
Conceitos.

Essa iniciativa, por mais que tenha iniciado por um desejo de superar adversidades no
percurso da constru¢do do produto, acabou também por servir de um certo teste no que diz
respeito a possibilidades futuras de continuar a enriquecer o dicionario com projetos que
venham a elaborar novos videos, ligados a outros conceitos que inicialmente ndo estdo
presentes. Este é outro ponto que aqui precisa ser esclarecido.

E muito evidente que a escolha de 10 conceitos em um universo to grandioso de
possibilidades gerou lacunas. Esta, digamos, auséncia, pode ser amenizada a partir de duas
projecdes. A primeira é a de que dentro de cada conceito selecionado para esse produto,
outros foram no minimo correlacionados para que tenha sido elaborada uma explicacéo
plausivel. A segunda paira no fato de que o Dicionario Digital de Conceitos ndo findara com
o0 término da escrita desta pesquisa e, assim, podera receber, como mencionado anteriormente,
novas produgdes e, consequentemente, novos conceitos, sanando aos poucos a sensagdo de
“falta” que possa ter sido gerada.

Os videos serdo postados na plataforma YouTube. Esta iniciativa dialoga com o intento
de possibilitar inicialmente a viabilidade do acesso e posteriormente a condi¢do de suporte
para novos videos que poderao ser agregados ao produto. No trilhar do novo século, as formas
de acesso e divulgacdo de contetdos tem se expandido cada vez mais, em especial na internet,
em um universo da cibercultura®, com a virtualizacdo dos saberes, informagGes e
conhecimentos. Em um cenario que merece atencdo, 0s espagos fisicos, como as bibliotecas,
cada vez mais estdo vazios quanto aqueles que |4 poderiam estar, pelo o que se poderia
chamar de “desuso”. Nao pela importancia do que internamente la se apresenta, mas pelo
movimento das transformacgdes no que diz respeito a0 armazenamento e a0 acesso ao
conhecimento (LEVY, 2010).

A escola, em meio a tudo, ndo pode navegar a margem. Contudo, sabe-se que existem
areas de sensibilidades, camadas de construgdes intelectuais e barreiras tradicionais,
associadas a legislagcbes estaduais ou municipais que visam mediar a utilizacdo de
equipamentos, como celulares ou afins na sala de aula, chegando até mesmo a proibir em toda

e qualquer situacdo. O comportamento mais coerente neste sentido é a defesa de que certos

4 Para um entendimento do conceito de cibercultura, ver: LEVY, PIERRE. Cibercultura. Editora 34, 2010.
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equipamentos seriam portas de acesso a um oceano de informagdes, que geridos pelos
docentes, se tornam eficazes na aprendizagem.

Esse produto foi, portanto, planejado para estar sempre em estado de aperfeicoamento,
podendo ser ampliado, atualizado e reformado. Isto tudo podera ser feito em abas especificas
da plataforma, estruturadas para receber novos videos, que podem ser frutos de outros
projetos no decorrer da experiéncia docente, como oficinas e/ou novas atividades realizadas
em sala de aula. Além disso, este aperfeicoamento e atualizagdo também ira ocorrer com
contribuicdes tedricas ou experiéncias enviadas por outros docentes que possam se interessar

pelo produto, denominado Dicionario Digital de Conceitos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Desde o momento mais embriondrio desta pesquisa, intitulada “A construgdo de
conceitos no ensino de Historia: para além do verbalismo vazio”, seu objetivo foi a andlise de
como os estudantes e os professores lidam com os conceitos no ambito do espaco escolar e, a
partir disso, lancar questionamentos de como seria possivel contribuir, mesmo que de uma
forma singela, com a formulacdo de um ensino e de uma aprendizagem histérica que
quebrassem algumas barreiras gélidas, frias, ainda presentes no processo de ensino-
aprendizagem.

Para 0 embasamento tedrico do caminhar exposto, algumas obras foram troncais,
como a de Schimidt (1999), defendendo que a utilizacdo dos conceitos no Ensino de Historia
gera ao aluno a oportunidade de compreender a realidade social de forma critica. Ao
capturarem elementos que os cercam em suas vivéncias, utilizam os conceitos como
instrumentos de entendimento e, a0 mesmo tempo, confirmam que o que lhe foi ensinado
superou a verbalizacdo e se tornou, de fato, algo significativo em sua existéncia, perspectiva
muito bem apontada por Caimi (2006). Ficou perceptivel que isto ndo seria possivel sem um
dinamismo escolar capaz de lancar um protagonismo discente, o que ndo implica no demérito
em relacdo aos docentes, apenas de elevar o nivel de relevancia daqueles no processo,
promovendo, assim, a descentralizagdo em relacdo ao professor, tecendo o protagonismo
discente (SIMAN, 2015).

Para tanto, foi aplicada a metodologia do estudo de caso em consonancia com a
observagao participante, que possibilitou a visualizacdo de que os discentes estdo em uma
espécie de caminho transitério no que tange a relagcdo desenvolvida com os conceitos. Parte da
comunicagdo por eles apresentada mostrou o olhar técnico-tradicional dos conceitos, expostos
em textos que representavam, de fato, sinteses conceituais. Poucos foram os alunos e também
as respostas que suplantaram esse viés e estabeleceram conexdes com as problematizacdes e
vivéncias cotidianas, o que reforca a relevancia de Programas como o Profhistoria e de
pesquisas que contribuam com uma experiéncia escolar mais significativa.

Portanto, isso foi possivel de ser observado no desenrolar das atividades em sala de
aula, das exposicbes dos docentes nas entrevistas realizadas, bem como nas respostas
apresentadas nos questionarios pelos mesmos e também pelos estudantes. Ficou cada vez
mais evidente a necessidade de desenvolver pesquisas e ferramentas que possam ser capazes
de contribuir para a realizacdo de um ensino e de uma aprendizagem essencialmente de maior

qualidade, propiciando aos sujeitos, tanto na condi¢édo de profissionais do Ensino de Historia
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como de jovens cidaddos, condigdes para serem capazes de transformar a escola e a prépria
sociedade.

Enquanto produto, o Dicionario Digital de Conceitos representa o inicial pensar e o
agora confeccionado instrumento tanto para o ensino quanto para a aprendizagem, que visa ao
acesso daqueles que possam estar em dificuldade no entender de algum objeto de
conhecimento ou de algo que cerca e compde sua vida. E também, a nivel de construto, uma
etapa que nédo se finda com o término formal desta pesquisa. O Dicionario Digital continuara
a ser abastecido com novas contribuicGes decorrentes de atividades, projetos e gravacOes
vindouras.

Os conceitos presentes no Dicionario foram inseridos nessa fase de funcionamento do
mesmo, devido a sua constancia em varios assuntos abordados ao longo das series finais do
Ensino Médio mas sobretudo pelo fato de que os conceitos em questdo, foram de uma certa
maneira, bem recepcionados pelos discentes, seja nas aulas, nas proposituras dos
questionarios ou nos debates que envolviam as experiéncias politicas recentes associada com
a indevida utilizacdo e difusdo de alguns dos conceitos. Logo, os discentes foram verdadeiros
termdmetros para a escolha dos conceitos e protagonistas na confeccdo do dito produto.

N&o ha davidas que o trajeto a ser percorrido em busca de uma educagdo de maior
qualidade, um ensino transformador e uma aprendizagem significativa ndo é simplério e
suave. Contudo, existem momentos em que a Historia e o conhecimento a ela atrelada séo
cada vez mais essenciais. Os tempos atuais, de uma forma extremamente preocupante, sdo de
evidentes e repugnantes desrespeitos as diversas e ricas diferencas que comportam nossa
sociedade. De ataque as instituicdes estruturantes da realidade democratica, colocando em
risco sua existéncia. Da disseminacdo de fake news, que ao ser atrelada a uma limitada busca
por fontes e por esforgos pretensamente revisionistas, inundam a sociedade de desservicos que
a Histdria, seus profissionais e estudantes terdo que, dia a dia, desconstrui-los.

Diante disso, a misséo lancada ao profissional do Ensino de Histéria € de se preparar e
preparar os alunos e alunas para que possam ultrapassar as fronteiras de um ensino permeado
pela simples transmissdo do conhecimento histérico e de uma aprendizagem carente de
problematizagdes e significados no que diz respeito a condicdo discente e o papel enquanto
sujeito cidadéo e historico em formagéo.

Dessa forma, € salutar a defesa de uma triade contributiva para o Ensino de Historia.
Esta iniciaria por meio didlogo com a bibliografia, ja consagrada ou as que representam
producdes recentes e relevantes. Prosseguiria com a mediacdo e contribuicdo impar dos

docentes, que com suas leituras, boa formacéo e, por que nao, projetos, constroem caminhos
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no campo do ensino. Por fim, e de nenhuma forma menos importante, pelo contrério, central
no que nesta pesquisa foi verificado, o possibilitar aos alunos uma relagdo com os conceitos
que seja capaz de derrubar vendas quando existentes, no trato dos mesmos com o meio social
no qual se encontram, ou seja, para que sejam parte de uma aprendizagem significativa, critica

e transformadora.
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APENDICE A - QUESTIONARIO DISCENTE 01

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE ANANINDEUA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE HISTORIA

QUESTIONARIO — TIPO (DISCENTE)

NOME COMPLETO:

DATA DE NASCIMENTO:

ENDERECO:

BAIRRO: CIDADE:
INSTITUICAO DE ENSINO:

SERIE:

1. Vocé considera que nas aulas de histéria as tematicas discutidas sdo relacionadas com o
tempo presente?

2. No seu entendimento, utilizar elementos ligados ao seu dia a dia, permite uma melhor
compreensao dos assuntos durante as aulas?
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3. Os professores de histéria costumam apresentar as referéncias como autores,
documentos e materiais que utilizaram para preparar as aulas?

4. De acordo com sua opinido, por que os assuntos debatidos nas aulas de Histdria sdo
importantes?

5. O que lhe chama atencdo quando olha um texto de Historia?

6. Quando olha uma imagem vocé associa a algum texto escrito? O que lhe chama atencao
nesta associa¢do?

7. Vocé se preocupa com o significado das palavras?

8. Ao estudar Histdria, consegue identificar a sequéncia dos acontecimentos?

9. O que vocé entende por conceito?
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10. Considera os conceitos importantes para a compreensao do conhecimento histérico?

11. Vocé sabe diferenciar conceitos de acontecimentos histéricos? Se sim, é possivel
identificar algumas dessas diferengas?

12. A partir dos conteldos trabalhados ao longo do ano letivo, quais conceitos foram mais
relevantes no seu entendimento?
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APENDICE B —- QUESTIONARIO DISCENTE 02

PESQUISA: "A Construcao de conceitos no Ensino de Historia: para
além do verbalismo vazio”.

Pesquisa realizada no ambito do Mestrado Profissional em Ensino de Histdria, orientada
pelo Professor Dr. Francivaldo Alves Nunes e se volta para a importancia dos conceitos,
construidos tanto no ambiente académico quanto no escolar, para a compreensao do
conhecimento histdrico.

*QObrigatorio

E-mail *

NOME COMPLETO *

De acordo com cada assunto abaixo, marque UM ou MAIS DE UM conceito que vocé pensa
ser relevante para a aprendizagem do mesmo e em seguida faca uma sintese do(s)
conceito(s) marcado(s).

ASSUNTO 01 - CIVILIZACAO DO NILO (EGITO) E DA MESOPOTAMIA.
a) Constituicao

b) Estado

c¢) Conjuracao

d) Politeismo

Sintese do(s) conceito(s) do Assunto 01 *

ASSUNTO 02 - ANTIGUIDADE CLASSICA: GRECIA ANTIGA *
a) Federalismo
b) Democracia
c) Liberalismo
d) Colonizagao



Sintese do(s) conceito(s) do Assunto 02 *
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ASSUNTO 03 - ANTIGUIDADE CLASSICA: ROMA ANTIGA *

a) Nazismo
b) Caudilhismo
c) Império
d) Revanchismo

Sintese do(s) conceito(s) do Assunto 03 *

ASSUNTO 04 - IDADE MEDIA *
a) Feudalismo

b) Mercantilismo

c) Industria

d) Cristianismo

Sintese do(s) conceito(s) do Assunto 04 *

ASSUNTO 05 - RENASCIMENTO CULTURAL *
a) Marxismo

b) Abolicionismo

c) Imperialismo

d) Humanismo

Sintese do(s) conceito(s) do Assunto 05 *
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ASSUNTO 06 - REFORMAS RELIGIOSAS *
a) Reforma Protestante

b) Contrarreforma

c) Cisma

d) Ortodoxia

Sintese do(s) conceito(s) do Assunto 06 *

ASSUNTO 07 - A CONQUISTA E A COLONIZACAO DA AMERICA *
a) Federalismo

b) Escravidao

c) Industria

d) Colonizacdo

Sintese do(s) conceito(s) do Assunto 07 *

ASSUNTO 08 - AMERICA PORTUGUESA: SECULOS XVII E XVIII *
a) Trafico Negreiro

b) Grupiara

c) Revolugdo

d) Hacienda

Sintese do(s) conceito(s) do Assunto 08 *
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ASSUNTO 09 - A ERA DAS REVOLUCOES *
a) Feitoria

b) Revolucdo

c) Revolucdo Industrial

d) Balanca Comercial Favoravel

Sintese do(s) conceito(s) do Assunto 09 *

ASSUNTO 10 — IMPERIALISMO DO SEC. XIX E PRIMEIRA REPUBLICA NO BRASIL *
a) Marxismo

b) Abolicionismo

c) Imperialismo

d) Federalismo

Sintese do(s) conceito(s) do Assunto 10 *

ASSUNTO 11 — A CRISE DO CAPITALISMO E AS GUERRAS MUNDIAIS *
a) Nazismo

b) Caudilhismo

c¢) Nacionalismo

d) Independéncia

Sintese do(s) conceito(s) do Assunto 11 *
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ASSUNTO 12 — DEMOCRACIA E DITADURA NO BRASIL, O SEC. XX *
a) Pan africanismo

b) Populismo

c) Varguismo

d) Nacionalismo

Sintese do(s) conceito(s) do Assunto 12 *

ASSUNTO 13 — A GUERRA FRIA *
a) Ufanismo

b) Estado

c) Globalizacao

d) Socialismo

Sintese do(s) conceito(s) do Assunto 13 *

ASSUNTO 14 — A NOVA REPUBLICA BRASILEIRA *
a) Constituicao

b) Redemocratizacado

c) Conjuracao

d) Império

Sintese do(s) conceito(s) do Assunto 14 *
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APENDICE C — QUESTIONARIO DOCENTE

PESQUISA: "A Construcdo de conceitos no Ensino de Histéria: para
além do verbalismo vazio”.

Pesquisa realizada no ambito do Mestrado Profissional em Ensino de Histdria, orientada pelo
Professor Dr. Francivaldo Alves Nunes e se volta para a importancia dos conceitos,
construidos tanto no ambiente académico quanto no escolar, para a compreensao do

conhecimento histérico.

*Qbrigatério

E-mail *

NOME COMPLETO *

INSTITUICAO DE ENSINO SE GRADUOU *

QUAL OU QUAIS NIVEIS DE ENSINO LECIONA *

1. Qual o seu fator de decisdo para formular o seu plano de ensino ou para a sele¢do de
conteudos a serem ministrados em suas turmas?*
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2. No seu entendimento, utilizar elementos ligados ao dia a dia, permite uma melhor
compreensao dos assuntos durante as aulas por parte dos alunos? *

3. Na conducdo de suas aulas vocé costuma apresentar aos alunos as referéncias que utilizou
no planejamento das mesmas como por exemplo autores, bibliografia, documentos ou
outros materiais? *

4. Na sua opinido, por que os assuntos debatidos e apresentados nas aulas de Histdria sdo
importantes? *

6. O que vocé entende por conceito? *

7. Considera os conceitos importantes para a compreensao do conhecimento historico? *
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8. De acordo com cada assunto abaixo, marque UM ou MAIS DE UM conceito que vocé
pensa ser relevante para a aprendizagem do mesmo e em seguida faga uma sintese do(s)
conceito(s) marcado(s).

ASSUNTO 01 - CIVILIZACAO DO NILO (EGITO) E DA MESOPOTAMIA.
a) Constituicao

b) Estado

c) Conjuracao

d) Politeismo

Sintese do(s) conceito(s) do Assunto 01 *

ASSUNTO 02 - ANTIGUIDADE CLASSICA: GRECIA ANTIGA *
a) Federalismo
b) Democracia
c) Liberalismo
d) Colonizacao

Sintese do(s) conceito(s) do Assunto 02 *

ASSUNTO 03 - ANTIGUIDADE CLASSICA: ROMA ANTIGA *
a) Nazismo

b) Caudilhismo

c) Império

d) Revanchismo



Sintese do(s) conceito(s) do Assunto 03 *
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ASSUNTO 04 - IDADE MEDIA *
a) Feudalismo

b) Mercantilismo

c) Industria

d) Cristianismo

Sintese do(s) conceito(s) do Assunto 04 *

ASSUNTO 05 - RENASCIMENTO CULTURAL *
a) Marxismo

b) Abolicionismo

c) Imperialismo

d) Humanismo

Sintese do(s) conceito(s) do Assunto 05 *

ASSUNTO 06 - REFORMAS RELIGIOSAS *
a) Reforma Protestante

b) Contrarreforma

c) Cisma

d) Ortodoxia

Sintese do(s) conceito(s) do Assunto 06 *
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ASSUNTO 07 - A CONQUISTA E A COLONIZACAO DA AMERICA *
a) Federalismo

b) Escravidao

c) Industria

d) Colonizagdo

Sintese do(s) conceito(s) do Assunto 07 *

ASSUNTO 08 - AMERICA PORTUGUESA: SECULOS XVII E XVIII *
a) Trafico Negreiro

b) Grupiara

c) Revolugao

d) Hacienda

Sintese do(s) conceito(s) do Assunto 08 *

ASSUNTO 09 - A ERA DAS REVOLUCOES *
a) Feitoria

b) Revolugdo

c) Revolugdo Industrial

d) Balanca Comercial Favoravel

Sintese do(s) conceito(s) do Assunto 09 *
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ASSUNTO 10 — IMPERIALISMO DO SEC. XIX E PRIMEIRA REPUBLICA NO BRASIL *

a) Marxismo

b) Abolicionismo
c) Imperialismo
d) Federalismo

Sintese do(s) conceito(s) do Assunto 10 *

ASSUNTO 11 — A CRISE DO CAPITALISMO E AS GUERRAS MUNDIAIS *
a) Nazismo

b) Caudilhismo

c¢) Nacionalismo

d) Independéncia

Sintese do(s) conceito(s) do Assunto 11 *

ASSUNTO 12 — DEMOCRACIA E DITADURA NO BRASIL, O SEC. XX *
a) Pan africanismo

b) Populismo

c¢) Varguismo

d) Nacionalismo

Sintese do(s) conceito(s) do Assunto 12 *
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ASSUNTO 13 — A GUERRA FRIA *
a) Ufanismo

b) Estado

c) Globalizacado

d) Socialismo

Sintese do(s) conceito(s) do Assunto 13 *

ASSUNTO 14 — A NOVA REPUBLICA BRASILEIRA *
a) Constituicao

b) Redemocratizagdo

c¢) Conjuracao

d) Império

Sintese do(s) conceito(s) do Assunto 14 *




