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PREFACIO

E preciso ter esperanga, mas ter esperanca do verbo esperangar;
porque tem gente que tem esperanca do verbo esperar.

E esperanga do verbo esperar ndo ¢ esperanga, é espera.

Esperangar é se levantar, esperangar é ir atrds, esperancar é construir,
esperancar é ndo desistir! Esperancar é levar adiante,

esperangar é juntar-se com outros para fazer de outro modo.”

(Paulo Freire, Pedagogia da Esperanca)

A leitura dos Cadernos de Docéncia na Educacdo Basica IX - Sociedade,
Educagdo e Ciéncia me fez experimentar o esperangar freiriano: escritos habitados,
implicados, amorosos, inspiradores. Imersos em diferentes contextos educacionais,
geogréficos e institucionais, autores e autoras nos convidam a reflexio, ao pensar
coletivo e interdisciplinar, a partilha dos inéditos viaveis que estio sendo construi-
dos por tantos, tantas e tantes.

A cada capitulo um convite para construgdes ético-politicas-educacionais que,
por estarem implicadas com as necessidades das pessoas e com as demandas so-
ciais, mobilizam saberes e praticas na perspectiva de situar a docéncia na educagdo
bdsica como praxis historica e socialmente referenciadas. E este volume nos coloca
em roda das relagdes entre sociedade, educagéo e ciéncia, reiterando o convite ao
esperancar como modos diversos, pluriepistémicos, inclusivos e democraticos.

Ao ler, fui reconhecendo que este Cadernos constitui uma potente rede de ex-
periéncias e constru¢des educacionais e pedagogicas, tecida com os fios do rigor, da
ética, da estética discursiva, do compromisso com a produgdo de conhecimento que
emerge das questdes e problemas dos cotidianos e realidades.

De uma Apresentagao generosa ao apresentar cada capitulo com o cuidado pe-
dagodgico da escuta atenta e sensivel, vamos nos aproximando dos fios textuais e
contextuais da discussao sobre concepgdes educacionais que embasam as constitui-
¢oes identitarias de educadores e educadoras, bem como as investigagdes sobre as
didaticas inventivas e resilientes materializadas nas praticas docentes.
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E os fios da arte, da criatividade e dos jogos nos aproximam das praticas
criativas e criticas, na perspectiva da educacido emancipatdria e transformadora.
Seguindo a tessitura da rede, podemos experimentar os fios da formagéao de profes-
sores e suas intersecgdes com os valores e a colaboragio.

E nestas interse¢des, podemos apreender os fios das reformas educacionais e
dos produtos elaborados no ambito do Mestrado Profissional, ancorados e inspi-
rados pela cidadania como uma categoria estruturante no e do cotidiano escolar.

E na experimentagdo das leituras em rede, entrelagando fios de diversas espes-
suras e texturas, este livro situa-se como tecido produzido, partilhado, amplificado
e analisado e possibilita-nos um embalar esperangoso na defesa da educagdo como
direito.

Em tempos contemporéneos que os fios da convivéncia se mostram tdo esgar-
cados e fragilizados pelos desmontes das politicas publicas e dos direitos sociais,
esta obra traduz, de forma rigorosa e ética, entrelagamentos singulares entre e com
a triade sociedade, educacio e sociedade.

Uma leitura a favor da vida!

Um a favor do esperangar que vai atras e nao desiste!

Sigamos esperangando!

Sylvia Helena Batista
Professora
05 de outubro de 2022

(neste dia, em 1988, era aprovada a Constituicdo Cidada)



APRESENTAGAO

O livro Cadernos de Docéncia na Educagdio Bdsica IX - Sociedade, Educagdo
e Ciéncia, é publicado comemorando dez anos da série “Cadernos de Docéncia
na Educagdo Basica” que divulga, desde o ano de 2012, a produgéo cientifica dos
docentes e de seus grupos de pesquisa vinculados ao Departamento de Educagao
da Faculdade de Ciéncias, campus de Bauru da Universidade Estadual Paulista
- Unesp.

Este volume IX propoem-se a discutir questoes que envolvem a relagao socieda-
de, educagdo com o foco na ciéncia que conduz o desenvolvimento da humanidade.
Em especial, o foco esta na atuagdo do professor da educagao basica no Brasil, cujo
tema tém sido um dos mais debatidos na atualidade, principalmente em tempos e
pandemia Covid-19, condigdo essa que requereu e requer dos educadores um po-
sicionamento na linha de frente de atengdo a infincia, juventude e adultos repre-
sentados nos estudantes da educagdo bésica. Foram aqui priorizadas as pesquisas
realizadas tendo como foco a ciéncia na sala de aula destacando tanto os processos
e métodos de ensino e aprendizagem bem como processos historicos e recursos
educativos para a Educagédo Basica.

Os textos que integram este livro abordam temas diversos, de diferentes areas
do conhecimento que atravessam e constituem os focos especificos dos trabalhos
reunidos. Traz como objetivo promover uma reflexdo sobre o papel da ciéncia in-
tervindo no espago educativo formal tendo por base nao s os aspectos tedricos,
mas também a valorizagao da dimenséo pratica.

No texto A Concepgdo Liberal em Detrimento a Concepgdo Histérico-Critica e a
Concepgao Libertadora Adrieli Cristina Carnietto e Lourenco Magnoni Junior tém
como objetivo discutir a respeito da Concepgao Liberal, da Concepgao Histérico-
critica e da Concepeio Libertadora, ressaltando a importancia da educagdo ampa-
rada pelo saber coletivo e evidenciar a necessidade de reverberar aos educandos um
ensino questionador, critico e reflexivo.

Ancorando sua discussdo nas reflexdes sobre a infancia, juventude e o circulo
social urbano de Jodo Penteado, professor jauense e anarquista atuante no movi-
mento anarquista em Sdo Paulo, Daniel da Silva Barbosa e Macioniro Celeste Filho,
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no texto A Infdncia e o Circulo Social do Professor Jodo Penteado: a constituigdo
inicial de um educador propde um estudo histdrico e analisa a hipdtese de que os
vinculos sociais de sua vida familiar foram ultrapassados quando de sua formagao
intelectual, buscando um circulo social alternativo, que formou suas primeiras in-
terpretagdes de mundo.

Em se tratando do ensino de Ciéncias, no texto A Pesquisa em Diddtica das
Ciéncias Naturais e os Desafios Atuais da Educagdo Escolar, Fernando Bastos e
Rodolfo Langhi analisam pesquisas académica em didatica das ciéncias naturais
nos anos recentes e reafirmam a diversidade e a importancia das contribuigdes que
vém emergindo da investigacdo académica, sugerindo que merecem a atengdo dos
pesquisadores quanto ao direcionamento dos trabalhos realizados e seu vinculo
com uma educag¢io escolar humanizadora e transformadora.

No capitulo, A Produgdo Artistica da Crianga no Ensino Fundamental: possi-
bilidades de utilizacoes do desenho, Thaeza Silva Trevisi Calmona e Thais Cristina
Rodrigues Tezani apresenta um material didatico para os professores que contribui
com a aprendizagem dos educandos do primeiro ano do ensino fundamental, com
orienta¢des didaticas que proporcionem aos docentes uma reflexdo sobre a utiliza-
¢do do desenho em sala de aula.

Sobre o tema referente aos estudos sobre criatividade, Veronica Lima dos Reis,
Maria de Fatima Belancieri e Vera Lucia Messias Fialho Capellini apresentam o tex-
to A Promogdo da Criatividade no Contexto Educacional, caracterizado como um
estudo tedrico-narrativo, com o objetivo de promover reflexdes sobre o fendmeno
da criatividade no contexto educacional, buscando estratégias e recursos para seu
desenvolvimento na perspectiva inclusiva.

Ja no texto Jogo e Democracia na Educagio, Luciene Ferreira da Silva e Raul de
Souza Hoffmann apresentam um ensaio em que o jogo é abordado como forma de
ser e estar, livre, criativa, imaginativa, ética e estética, do humano, na relagdo com
a natureza e a vida sociocultural e politica e que pode colaborar para vivéncias que
enaltecam a vida social, na escola e fora dela e recupere para praticas mais elevadas
e consubstanciadora de transformacéo social.

No campo da Educacio Inclusiva, Luis Gustavo da Silva Costa e Eliana Marques
Zanata contribuem com o texto Ensino Colaborativo: do fazer pedagégico cientifico
ao estabelecimento de uma politica puiblica, trazendo o estado da arte em produ-
¢oes cientificas acerca desta tematica, mediante o levantamento de produgdes dos
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ultimos cinco anos, tendo como foco as estratégias de Ensino colaborativo no pro-
cesso de alfabetizacdo de aluno com Deficiéncia Intelectual, refletindo a importan-
cia, 0 amadurecimento cientifico e o reconhecimento deste atuando diretamente no
contexto das salas de aula da educacéo basica.

Em se tratando da histéria, Macioniro Celeste Filho em seu texto Contribuicdes
da histéria da educagdo para o ensino na educagdo bdsica, busca propiciar a con-
textualizagdo da literatura pedagdgica atual sobre a Educagao Basica na regido de
Bauru, apresentando como uma mostra significativa dela foi debatida em seu pas-
sado recente.

No texto O Ensino da Educagdo Fisica na Educagio Infantil: implicagoes do
conhecimento académico-cientifico, Fernanda Rossi e Dagmar Hunger se propde a
analisar as implica¢oes de um programa de formagao continuada no que se refere
a constru¢ao dos conhecimentos da area de Educacéo Fisica para a pratica pedago-
gica na educagdo infantil.

No que de tange aos processos formativos de docentes para a educagio em va-
lores Rita Melissa Lepre, Bianca de Oliveira, Jamile de Oliveira e Eduardo Silva
Benetti apresentam o texto Formagdo de Professores para a Educagio em Valores:
perfil e concepgoes de participantes de um curso de extensio, com destaque para a
analise do perfil e da concepgido de professores relevando que ainda ha certa di-
ficuldade em compreender do que se trata a educagdo em valores, principalmente
alinhada a praxis pedagogica.

Pautados nos estudos voltados para o ensino médio, Fabio Fernandes Vilella e
Valdirene Soares dos Santos descrevem em seu texto Mestrado Profissional: o uso do
video documentdrio como produto educacional a luz da Pedagogia Histdrico-Critica,
um modo de pensar a formacio profissional dos estudantes do ensino médio, a
partir do produto educacional video documentdrio denominado “Eu sonho um
futuro”.

As professoras Eliane de Oliveira Silva e Maria da Graga Mello Magnoni apre-
sentam o texto A Infancia Brasileira na Formagdo dos Professores: a historia ensi-
nada a partir dos recursos mididticos e tecnologicos, partindo da diversidade das
infancias, buscando resgata-las no processo historico, tendo como referéncia inicial
a Historia da Infancia relatada pelos discentes do Curso de Pedagogia e os diversos
fatores econdmicos, sociais e politicos que influenciaram a institucionalizacio e a
reinstitucionaliza¢do da infincia brasileira.
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Por fim, os professores Michel Gustavo de Almeida Silva e Vitor Machado
apresentam em seu texto Uma Proposta de Ensino de Sociologia Sobre o Conceito
de Cidadania a Partir da Pedagogia Historico-Critica, constando a apresenta¢do
e analise de uma sequencia didatica desenvolvida a partir do entendimento acerca
das dificuldades advindas do ensino de Sociologia, no contexto de uma escola esta-
dual do interior do estado de Sao Paulo.

Embora com tematicas distintas, todos os textos buscam equacionar a ques-
toes implicitas no processo de ensino e de aprendizagem na Educacdo Basica.
Acreditamos que a leitura proporcionara uma forma de pensar e repensar sobre o
proprio fazer educativo.

Desejamos bons momentos de leitura e reflexao.
Maria Da Graga Mello Magnoni

Luciene Ferreira da Silva

Eliana Marques Zanata
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A CONCEPGAO LIBERAL EM DETRIMENTO A CONCEPGAO
HISTORICO-CRITICA E A CONCEPGAO LIBERTADORA

Adrieli Cristina Carnietto’
Lourengo Magnoni Junior?

INTRODUGAO

O governo federal, de extrema direita, tem atacado profundamente a educagao
brasileira por meio do corte de verbas, da negacdo do conhecimento cientifico e da
perseguicao aos tedricos brasileiros do campo progressista que contribuiram para
(re)pensarmos acerca da finalidade dos ambientes formais de aprendizagem e a res-
peito da concepgéo tedrica e metodologica difundida aos individuos pertencentes
as camadas populares.

A Pedagogia Historico-Critica, desenvolvida por Dermeval Saviani, tem por
finalidade questionar as bases e os fundamentos da pedagogia das classes domi-
nantes, que se fazem presentes nos ambientes de aprendizagem, com o objetivo de
desenvolver uma agao pedagogica pautada na transformacéo social.

Os conteudos abordados em sala de aula estao desconectados do contexto de
mundo das classes populares, pois foram selecionados a partir da 6tica de uma
classe dominante, a qual compreende que o dominio dos contetdos culturais é im-
portante para assegurar seus privilégios, conforme Bourdie e Passeron (1992).

Dessa maneira, o ensino e a aprendizagem ¢ um processo arduo para o educan-
do da classe popular, pois os contetidos preestabelecidos como fundamentais estdo
distantes de sua realidade de vida.

1 Professora de Geografia na Secretaria Estadual de Ensino do Estado de Sao Paulo. E-mail: carnietto.adrie-
li@gmail.com. Lattes: http://lattes.cnpq.br/3569022967590614. Orcid: https://orcid.org/0000-0002-9773-
2026.

2 Docente da Fatec Lins e das Escolas Técnicas de Cabrélia Paulista e Bauru (Unidades de ensino do Centro
Paula Souza). E-mail: lourenco.junior@fatec.sp.gov.br. Lattes: http://lattes.cnpq.br/8853288470060193.
Orcid: https://orcid.org/0000-0001-8275-5922.
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Adrieli Cristina Carnietto e Lourengo Magnoni Junior

Com isso Saviani (2011), pontua que a agdo pedagdgica deve ser articulada en-
tre a teoria e a pratica, a fim de que os sujeitos ultrapassem a percepgdo aparente dos
fendmenos sociais, para que o educando transforme o meio em que vive.

Em 2021 comemorou-se o centenario do grande educador Paulo Freire, suas
teorias sdo essenciais para questionarmos acerca da agao docente propagada em
sala de aula.

Freire (2005), identifica que a pratica docente vai além de uma educacéo banca-
ria, segundo o autor, a educagio deve ser ética e cabe ao educador respeitar o sujeito,
suas vivéncias, relacdes sociais e cultura.

As unidades escolares, pautadas em metas, avaliagdes externas, praticas con-
teudistas, tendem a desumanizar os educandos, tornando-os estatisticas e distan-
ciando o ensino de sua realidade vivida. A importancia da pratica pedagogica atre-
lada ao didlogo, também é evidenciada na obra de Freire (2005).

Em conformidade com Freire (2005), é a partir da aproximagéo da realidade
do educando com os conceitos abordados dentro dos muros escolares, que o sujeito
podera desenvolver a sua leitura de mundo, partilhar a sua visio de mundo com os
sujeitos que integram o ambiente de aprendizagem e, coletivamente, reconstruir
um mundo compartilhado.

Pode-se notar que tanto Saviani quanto Freire defendem uma educagéo pau-
tada no saber coletivo, em que a Pedagogia Historico-Critica recorre aos processos
histéricos e a Pedagogia Libertadora utiliza em sua pratica o didlogo, mas ambas
desenvolvem um ensino reflexivo e critico.

A fim de observar a diferenga entre as Concep¢oes Pedagdgicas Liberal,
Histdrico-critica e Libertadora, faz-se necessario pontuar as suas caracteristicas e
promover um momento de reflexdo em relagdo a importancia da educagio na cons-
trugdo de uma sociedade justa.

CONCEPCAO LIBERAL, CONCEPCAO HISTORICO-
CRITICA E CONCEPGAO LIBERTADORA

A Pedagogia Liberal surge a partir do século XIX, com a revolugao francesa, e
tem sua base ideoldgica pautada nos preceitos da doutrina liberal, que defende os in-
teresses individuais da propriedade privada dos meios de producéo e encontrou nas
instituicdes educacionais um importante cendrio para a difusao dessa ideologia.
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A CONCEPGAO LIBERAL EM DETRIMENTO A CONCEPGAQ HISTORICO-CRITICA E A CONCEPCAO LIBERTADORA

Dentre outros aspectos, na Pedagogia Liberal é possivel elucidar que os percur-
sos didéaticos adotados pelas institui¢des de ensino reforcam o sentimento indivi-
dualista e competitivo na sociedade, sem que haja o questionamento e odesenvolvi-
mento da reflexdo critica do individuo, acerca da importincia do seu papel social.

Para Libaneo (2006), a educagdo brasileira sofre influéncia da Pedagogia
Liberal, conservadora ou renovada, hd cinquenta anos e elas se manifestam por
meio da pratica pedagogicas conscientes ou inconscios nas a¢oes dos educadores.

Segundo Luckesi (1994), a Pedagogia Liberal apresenta trés correntes, a
Pedagogia Liberal Tradicional, a Pedagogia Liberal Renovada e a Pedagogia Liberal
Tecnicista.

A Pedagogia Liberal Tradicional se faz presente no ensino brasileiro desde a
época dos jesuitas e tem como premissa preparar o individuo para se adaptar a
sociedade em que esta inserido, sendo assim, o planejamento dos contetidos e os
procedimentos didaticos adotados sdo ignorados nos aspectos sociais vigentes.

A relagdo do educador com o educando ¢é hierarquica, o educador ¢ o detentor
do conhecimento, o conteudo é aferido como uma verdade absoluta que deve ser
assimilada.

O ensino ndo é vinculado com as realidades sociais do educando e a acdo disci-
plinar é compreendida como o meio mais eficaz para a aprendizagem.

Na concepgdo Liberal Tradicional, os contetudos e as praticas pedagogicas sao
propagados da mesma maneira pelo educador, ignorando o desenvolvimento indi-
vidual dos educandos, cabendo a cada um se esforgar para aprender.

Assim, a Pedagogia Tradicional fortalece a ideia de que todos sdo iguais, nao
possuem diferencas, necessidades e por isso ser professor é uma tarefa de transfe-
réncia, que compreende desenvolver técnicas e ndo o ensino reflexivo.

A énfase no aspecto cultural esconde a realidade das diferengas de classes,
pois, embora difunda a idéia de igualdade de oportunidades, nio leva
em conta a desigualdade de condigdes. Historicamente, a educagio libe-
ral iniciou-se com a pedagogia tradicional e, por razdes de recomposicdo
da hegemonia da burguesia, evoluiu para a pedagogia renovada (também
denominada escola nova ou ativa), o que ndo significou a substituiao de
uma pela outra, pois ambas conviveram e convivem na pratica escolar
(LIBANEO, 2006, p.7).
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A Pedagogia Liberal Renovada se propaga entre as décadas de 1920 e 1930, no
Brasil tem a adesdo dos idealizadores da Escola Nova, trazendo em seus conceitos
os estudos de John Dewey.

Essa corrente pedagdgica, valoriza a autoeducagdo, pois acredita que a apren-
dizagem é uma acdo interna e se desenvolve a partir do interesse individual, da
interagdo e adaptagdo ao meio, tornando-se parte da propria vivéncia humana. A
Pedagogia Liberal Renovada, apresenta duas vertentes distintas, a Progressivista e
a Nao Diretiva.

A ideia Progressivista tem como proposito adequar as necessidades indivi-
duais do sujeito ao meio social, para que o educando possa integrar e adaptar-se a
sociedade.

A integragao ocorre a partir de métodos que tem por objetivo fornecer aos edu-
candos experiéncias, que devem ser atreladas aos aspectos cognitivos e situagdes-
-problemas, a fim de desenvolver procedimentos mentais e habilidades que estejam
em consonancia com os interesses do educando e da sociedade.

Como identifica Luckesi (1994), na Pedagogia Liberal Renovada Progressivista o
papel do educador é auxiliar o educando em sua caminhada, para desvendar as
solugdes inerentes a aprendizagem.

A disciplina ocorre por meio da consciéncia, que o educando desenvolve du-
rante a sua trajetdria e a escola torna-se o ambiente em queas experiéncias sdo ofer-
tadas aos individuos.

A Pedagogia Liberal Renovada Nao Diretiva desponta no século XIX, em
um contexto historico pos-guerra, em que a psicologia influencia o pensamento
pedagogico.

Corroborando com Luckesi (1994), nesta concepgao o ensino é associado aos
fatores sentimentais e psicoldgicos, o educando torna-se o centro da aprendizagem,
tendo autonomia para escolher o contetido que quer aprender. Quanto ao educador,
cabe ponderar os métodos pedagdgicos que propicie uma relagao significativa do
individuo com o conhecimento.

A escola torna-se um ambiente para formar atitudes e o educador apresenta-se
como um facilitador, auxiliando na organizagdo e utilizando técnicas de sensibi-
lizagdo para que os educandos compartilhem seus sentimentos. A aprendizagem
ocorre de maneira interna e individual, a partir da motivagao.
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No Brasil no final de 1960, durante o regime ditatorial, implementa-se nas ins-
tituicdes escolares a Pedagogia Liberal Tecnicista pautada na racionalidade, na pro-
dutividade e na eficiéncia, tendo como premissa a neutralidade cientifica.

O ambiente escolar torna-se indspito e tem como finalidade a prepara¢do da
mao de obra, como em um ambiente fabril. Conferindo a escola, conforme Libaneo
(2006, p.16) “organizar o processo de aquisi¢ao de habilidades, atitudes e conheci-
mentos especificos, uteis e necessarios para que os individuos se integrem no siste-
ma social global”.

Revela-se, dessa forma, que o essencial ndo ¢ o contetido ou uma aprendizagem
significativa, mas a técnica que os educandos desenvolvem para empregar no am-
biente de trabalho.

A Concepgiao Liberal defende o carater meritocratico das instituicoes de en-
sino, uma vez que a educagdo é ofertada de maneira democratica para todos os
individuos, contudo o sistema de ensino desconsidera as desigualdades sociais e as
caracteristicas culturais dos educandos.

Em uma sociedade estratificada por classes sociais, as vivéncias e os valores que
permeiam as peculiaridades de determinados grupos sociais terdo caracteristicas
divergentes.

A partir destes aspectos, Bourdieu e Passeron (1992) destaca que o conheci-
mento considerado essencial é aquele adquirido pela classe social dominante, sendo
este incorporado aos conteudos propagados pelo sistema de ensino publico. A es-
colha acerca do que é necessario ser aprendido no ambiente escolar, é denominado
por Bourdieu e Passeron (1992, p.13) de “arbitrario cultural”.

Desta forma, identifica-se o poder das classes dominantes nas instituicoes de
ensino e aprendizagem, por meio de sua propagacdo cultural, que de acordo com
Gramsci (2002) é identificado como hegemonia.

Com a auséncia do questionamento a respeito dos conteudos preestabelecidos
no ambiente escolar, a escola identifica como fundamental a aprendizagem da cul-
tura das classes sociais dominantes, beneficiando uma minoria de educandos em
detrimento da maioria.

Nos dias atuais, ndo se leva em conta o aprofundamento da desigualde social no
Brasil decorrente do golpe ultraneoliberal politico-juridico-midiatico-empresarial
de 2016 que solapou a fragil democracia brasileira e pavimentou o caminho para a
chegada da extrema direita ao governo central do pais, compreendendo que a escola
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tem de ser comprometida com o curriculo e ndo com os problemas sociais, acen-
tuando a marginalizagdo das classes populares no ambiente de aprendizagem, em
que se é revelada a falacia de que a escola é um ambiente de igualdade.

Em contrapartida as correntes pedagogicas liberais, emerge a Concepgao
Historico-Critica, desenvolvida por Dermeval Saviani no inicio da década de 1980,
em que a especificidade da escola é a socializagdo do saber sistematizado.

Sob a perspectiva de Saviani (2011), o curriculo deve ter seus conceitos angaria-
dos a luz de grandes estudiosos, com referéncias epistemoldgicas e cientificas abor-
dadas integralmente pelos educadores, indo a raiz de sua origem, nao se limitando
a uma fragmentagao descontextualizada do contetido.

Como destacado por Saviani (2011, p. 13): “o classico ndo se confunde com o
tradicional e, também, ndo se opde, necessariamente, a0 moderno e muito menos ao
atual. O classico é aquilo que se firmou como fundamental”.

Os conhecimentos cientificos universais, sao importantes no ensino e apren-
dizagem e devem ser desenvolvidos de acordo com a contextualizagdo em relagao a
realidade do educando.

Para aferir ao individuo um olhar critico acerca do que se aprende em sala de
aula com a sua realidade social, é preciso promover um ensino que afaste a obtencéo
passiva do conhecimento e relacione o conhecimento aos conteudos culturais,
como elemento de construgdo de uma pedagogia verdadeiramente revolucionaria.

O ponto de vista histdrico-critico permitiu desmontar o raciocinio posi-
tivista, afastando a armadilha em que frequentemente caem os préprios
criticos do positivismo ao deixarem intacta a premissa maior que vincu-
la a objetividade a neutralidade. Tal desmontagem tornou possivel negar
a neutralidade e, aonesmo tempo, afirmar a objetividade. A neutralidade ¢
impossivel porque naoexiste conhecimento desinteressado. Ndo obstante
todo conhecimento ser interessado, a objetividade é possivel porque nao
é todo interesse que impede o conhecimento objetivo. Ha interesses que
nio s6 ndo impedem como exigem a objetividade. Mas como diferencia-
-los? Tal tarefa resulta impossivel de ser realizada no plano abstrato, isto
é, no terreno puramente légico. Para se saber quais sdo os interesses que
impedem e quais aqueles que exigem a objetividade, ndo ha outra maneira
sendo abordar o problema em termos histéricos. S6 no terreno da Historia,
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isto é, no Ambito do desenvolvimento de situages concretas, essa questio
pode ser dirimida. (SAVIANTI, 2011, p. 8)

Ao educador cabe a consciéncia de que a pratica docente deve estar atrelada a
sua intengao pedagogica, enfatizando que os individuos se apropriem da realidade
e de seu processo histdrico, subsidiando caminhos e diretrizes para que o educando
se identifique como sujeito transformador do meio em que vive.

E importante garantir a apropriagdo da teoria perpetuada histérica e coletiva-
mente, tornando-se o mediador entre o contetdo e a apreensdo do conhecimento
pelo educando.

A Pedagogia Libertadora concebida na década de 1960, por Paulo Freire, foi
repreendida pelo governo ditatorial, pois nesta concepgao o questionamento poli-
tico e social esta intrinseco ao ensino e aprendizagem, o que afrontava os ideais do
governo vigente. Dessa maneira, a pedagogia libertadora revigora-se com o fim do
regime militar e o inicio da democracia nacional.

Na Pedagogia Libertadora evidencia-se a importincia de agir eticamente em
suas atividades, o que acarreta, sob a luz de Freire (2005, p. 54) em: “ser uma presen-
¢a no mundo”, nos identificando como individuos histéricos, inquietos, ndo con-
formados, que extrapolam as barreiras que lhes sdo levantadas.

A fim de tornar-se o ator principal de suas decisdes, que traga seus percursos
e sabe onde deve chegar, dialogando e respeitando as diferengas que a sociedade
impoe aos sujeitos, com o objetivo de transforma-la.

Autenticidade da pratica de ensinar-aprender, participamos de umaexpe-
riéncia total, diretiva, politica, ideoldgica, gnosioldgica, pedagogica, esté-
tica e ética, em que a boniteza deve achar-se de maos dadas com a decéncia
e com a serenidade. (FREIRE, 2005, p.24).

O ambiente escolar pode tornar-se o cendrio ideal para agugar o sentimento
ético e critico dos sujeitos. A partir de sua pratica pedagogica, o educador deve
propiciar aos educandos a construgao do saber.

Cabe ao educador ndo se acomodar no processo de ensino e aprendizagem, ele
deve refletir a todo momento a respeito de suas agdes pedagogicas, na busca por
compreender as peculiaridades de cada educando.
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Por meio do didlogo, busca-se identificar o contexto social do educando, as
experiéncias de seu cotidiano e suas atividades para além do ambiente escolar, a
fim de assegurar ao individuo a “curiosidade epistemoldgica”, conforme Freire
(2005, 24).

Na Pedagogia Libertadora a aproximagdo entre os saberes epistemologicos e
empiricos deve ocorrer de forma organizada, pois cabe ao educador, a partir do co-
nhecimento cientifico, ordenar e relacionar a teoria com as vivéncias dos educandos.

Esta agdo ¢ identificada por Freire (2005, p.28) como “ciclo gnosioldgico (do-
céncia-discéncia)”, em que se desenvolve o exercicio de questionar suas préticas
pedagogicas constantemente, a fim de buscar apreender as diversas formas de ensi-
nar. Durante a sua pratica docente, 0 educador também deve compreender-se como
educando.

Machado (2017), pontua que as correntes tedricas Historico-Critica e
Libertadora possuem distingdes acerca da epistemologia e realidade, concepgao do
individuo, a consciéncia dialética, a forma como se desenvolve a praxis do conhe-
cimento adquirido, a organizagdo do conhecimento abordado em sala de aula, a
atuacgdo do educador no ambiente formal de aprendizagem, a percepgao de escola,
o papel do educando durante o processo de ensino e aprendizagem, o entendimento
de liberdade e educacio, e a fungéo social do ensino.

Para além de suas diferencas, é importante ressaltar o que aproxima as con-
cepcdes de Paulo Freire e Dermeval Saviani, em que a conscientizacéo é necessaria
para libertar e instrumentalizar o educando para superar as desigualdades.

As opressoes sofridas pela classe popular sio discutidas na Pedagogia
Historico-Critica e Pedagogia Libertadora, com o propdsito de propiciar uma edu-
cagdo emancipadora, com o proposito de superar as praticas perversas perpetuadas
por governos de extrema direita e liberais.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A partir das concepgoes expostas fica latente a diferenga entre as correntes da
Pedagogia Liberal, Pedagogia Histérico-critica e Pedagogia Libertadora.

Quando estudamos a Pedagogia Liberal, compreendemos que seus desdobra-
mentos e suas variaveis se apresentam de maneiras distintas.
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Na Pedagogia Tradicional a iniciativa de selecionar e ordenar os contetidos e os
métodos cabe ao educador, a metodologia ¢ baseada na memorizagdo, o ensino ¢
enciclopédico e acritico, o educador aparece como o detentor do conhecimento, nao
deve ser questionado e desconsidera o saber prévio do educando.

Na Pedagogia Renovada, o ator principal passou a ser o educando, o despertar
para aprendizagem ocorre de forma interna, sendo desenvolvida pelo préprio edu-
cando e o educador tem a fungao de acompanhar e estimular a aprendizagem.

A Pedagogia Tecnicista reduz a educagio a objetividade do saber, desconside-
rando a funcio do educador em participar ativamente da elaboracdo do conheci-
mento, restando-lhe o papel de reproduzir o conteudo preestabelecido.

O educando apresenta-se como um receptor do conhecimento difundido em
sala de aula, a organizagao do contetdo e os métodos sao impostos, rompendo com
as escolas da Pedagogia Tradicional e Pedagogia Renovada. Neste espectro, tanto o
educando quanto o educador tém um papel secundario no ensino e aprendizagem.

Contudo, as correntes liberais aqui pontuadas, convergem em homogeneizar o
ensino, propagar o discurso meritocratico, em nao evidenciar a relagdo e a influén-
cia externa da sociedade com o processo de ensino e aprendizagem do educando.

A Pedagogia Historico-Critica ressalta a importéncia da epistemologia do co-
nhecimento, considerando a relevincia dos autores classicos na pratica docente,
compreende que a sociedade influencia diretamente no desenvolvimento do indi-
viduo e, portanto, a abordagem tedrica tratada em sala de aula deve ser correlacio-
nada a realidade social vigente dos educandos, para que estes possam se apropriar
do saber.

O educador é o mediador do conhecimento, como é pontuado por Libaneo
(2006, p. 34) “o esfor¢o de elaboragdo de uma pedagogia “dos contetidos” esta em
propor modelos de ensino voltados para a interagdo conteudos-realidades sociais”.

A Pedagogia Libertadora dialoga entre a realidade do educando e o saber cien-
tifico, compreende que a troca de experiéncias entre educadores e educandos pode
construir um aprendizado significativo, sendo assim, os temas geradores aborda-
dos em sala de aula ndo devem ser rigidos, mas se adequar as necessidades e espe-
cificas do grupo de educandos.

De acordo com Lib4neo (2006, p. 21), “a educacéo libertadora questiona, con-
cretamente a realidade das relaces do homem com a natureza e com os outros ho-
mens, visando uma transformacio, dai ser uma educagio critica”, apresentando-se
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como uma pratica democratica que visa proporcionar ao educando uma visao mi-
nuciosa a respeito da sociedade que o cerca.

A Pedagogia Histdrico-critica diverge da Pedagogia Libertadora, por apresen-
tar metodologias distintas, todavia ambas se concentram em um saber coletivo, em
que a primeira é embasada na analise dos processos historicos e a segunda busca
compreender as caracteristicas sociais dos educandos, por meio do didlogo.

E importante evidenciar que a Pedagogia Histérico-Critica e a Pedagogia
Libertadora encontram como ponto de convergéncia propiciar ao educando um
ensino reflexivo, com uma leitura de mundo critica, nao subserviente, enaltecendo
suas especificidades culturais e sociais.

Dessa forma, procura-se estabelecer o dialogo entre a Pedagogia Historico-
Critica e a Pedagogia Libertadora, na medida em que Paulo Freire tem sofrido in-
tensas criticas da extrema direita.

Com isso, busca-se evidenciar a importancia de Paulo Freire e Dermeval
Saviani para a educa¢io brasileira, sem que uma concep¢do exclua a outra, pois
ambas se pautam no saber coletivo e tém como propdsito romper com a hegemo-
nia da classe dominante, que intensifica as desigualdades e propaga o pensamento
equivocado de que qualquer individuo, por meio da meritocracia, sem que o Estado
oferte condi¢des, pode ascender no ambito social e educacional.

Sabe-se, pois, que esse discurso é equivocado, sendo necessario desenvolver
politicas sociais e investir na educa¢ao publica, para que a classe popular possa se
conscientizar e superar as adversidades que lhes sio impostas por um modelo eco-
ndmico, politico, social e cultural promotor de excluséo.

REFERENCIAS

BOURDIEU, Pierre; PASSERON, Jean-Claude. A reproducio. 3.ed. Rio de Janeiro:
Francisco Alves, 1992.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 31.
ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 2005.

GRAMSCI, Antonio. Cadernos do carcere. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2002.

LIBANEO, José Carlos. Democratizagio da escola piiblica. 21. ed. Colecio Educar.
Edi¢des Loyola. Sao Paulo, 2006.

22



A CONCEPGAO LIBERAL EM DETRIMENTO A CONCEPGAQ HISTORICO-CRITICA E A CONCEPCAO LIBERTADORA

LUCKES], Cipriano Carlos. Filosofia da educa¢ao. Sao Paulo: Cortez, 1994.

MACHADO, Robson. Pedagogia Libertadora e Pedagogia Historico-Critica: um es-
tudo critico de pedagogias contra-hegemonicas brasileiras. Orientador: Dr. Vanderlei
Barbosa. 2016. 219 p. Dissertagdo de mestrado - o Programa de Pds-Gradua¢do do
Mestrado Profissional em Educagéo, Universidade Federal de Lavras, Lavras, 2017.

SAVIANI, Dermeval. Pedagogia histdrico-critica: primeiras aproximagdes. 11. ed.
Campinas, SP: Autores Associados, 2011.

23






A INFANCIA E FORMAGAO INTELECTUAL DE JOAO
PENTEADO: A CONSTITUIGAO INICIAL DE UM EDUCADOR

Daniel da Silva Barbosa®
Macioniro Celeste Filho*

Através de fontes cartoriais e literatura da histdoria de Jat, propusemos nes-
te artigo reflexdes sobre a infancia, juventude e o circulo social urbano de Jodo
Penteado, professor jauense e anarquista atuante no movimento anarquista em Sao
Paulo. O objetivo foi aproximar de suas primeiras experiéncias de convivio na bus-
ca de uma construcéo epistemoldgica do sujeito histérico em questdo. A hipotese
¢ a de que os vinculos sociais de sua vida familiar e no primeiro circulo social
possibilitaram a construgao de valores e significados para sua formagao intelectual,
levando na organizagao de suas primeiras interpretagdes de mundo.

O método é o de pesquisa historica, delimitando o periodo de investigacao en-
tre 1877 e 1900. No didlogo com as fontes seguindo afirmagdes de Junia Ferreira
Furtado (2011), atentamos aos limites da natureza dessas fontes, mas nao descarta-
mos possiveis didlogos que colocaram luzes & infancia e juventude de nosso futuro
professor da Educagao Basica.

A fundamentagéo tedrica tem bases em dois autores. Para interpretar a infancia
de Penteado, nos baseamos no termo interiorizagio da fala social e o conceito zona
de aproximagao proximal de Vygotsky (2010), por esse defender que certos proces-
sos mentais nos primeiros desenvolvimentos da fala durante a infancia levam a
crianca organizar mecanismos intencionais, “agdes voluntarias e controladas que
ddo ao individuo a possibilidade de independéncia em relagao as caracteristicas
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do momento e espago presente”, sendo inserida no mundo cultural do qual parti-
cipa (REGO, 2002, p. 39). Ja para ambientar esses conjuntos de praticas culturais,
partimos da ideia de cultura como sisterma de significagoes realizadas de Raymond
Williams (WILLIAMS, 1991, p. 13), que visa interpretar tais praticas como forma
de organizacéo social da cultura “envolvida em todas as formas de atividades social,
e [num] sentido mais especializado”, como, por exemplo, grupos intelectuais ou,
no caso deste artigo, o grupo cultural restrito que produziu praticas significativas
e colaborou na formagao intelectual de Jodo Penteado, o grupo espirita de Paulino
de Oliveira Maciel.

As fontes cartoriais e seu contexto historico

Jodao de Camargo Penteado nasceu em 4 de agosto de 1877, em Jau, interior
do Estado de Sao Paulo. Foi filho do terceiro casamento de Joaquim de Camargo
Penteado com Isabel Arruda Camargo (FERNANDES, 1955). Joao Penteado se tor-
nou professor primario ainda em Jau, lecionando em escolas isoladas no campo, mas
também com breve experiéncia no ensino privado (PENTEADO, 1944). Envolvido
com as ideias anarquistas, se mudou de Jat em 1909 para a capital paulista e as-
sumiu em 1912 a Escola Moderna n°l no bairro paulista de Belenzinho. Apds o
fechamento desta em 1919, Penteado fundou diversas escolas, sendo a Academia de
Comércio Saldanha Marinho sua ultima (PERES, 2012). Jodo Penteado entrou para
a histéria da pedagogia anarquista no Brasil, sendo um dos defensores do Ensino
Racionalista. Aqui esbogaremos uma investigacao de Penteado antes do anarquis-
mo, focando nas condi¢des socioculturais de sua infancia.

Seu pai, Joaquim de Camargo Penteado, chegou em Jau junto com a familia
Almeida Prado, fundadora do Partido Conservador local e grande produtora de
café (OLIVEIRA, 1999). Em seu segundo casamento, Joaquim tinha como espo-
sa Maria Amadlia, filha de Francisco de Paula de Almeida Prado. Mantinha uma
relagao de confianga e fidelidade com Lourengo de Almeida Prado, primeiro li-
der politico da familia no ambito local (OLIVEIRA, 1999; INVENTARIO, 1869).
Em 1868, a familia Almeida Prado fundou o Partido Conservador em Jau num
contexto de manobras juridicas para a aquisi¢ao de terras, pois a legislagdo da Lei
de Terras de 1850 abria brechas que favorecia quem detinha o aparato juridico lo-
cal (OLIVEIRA, 1999). Ter o dominio da Cidmara Municipal garantia nomeagao
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de escrivao, procurador, fiscal, juiz de paz e todo aparato administrativo local. As
disputas politicas locais ndo aconteceram sem violéncias e tramas. Nesse contex-
to, Joaquim se inseriu na politica local sendo vereador do Partido Conservador na
segunda Camara Municipal (1869-1872) e depois assumiu cargos de finangas na
administracao seguinte (1873-1876), perdendo progressivamente sua forga politica
quando trocou a lideranca politica da familia em 1873 (TEIXEIRA, 2009; ATA DA
CAMARA MUNICIPAL, 1874). Terminou sua vida como responsavel do precario
correio local de 1887 4 1891 (TEIXEIRA, 2009).

Encontramos fontes cartoriais no Museu Municipal de Jat, das quais nomea-
mos de Inventdrio de Joaquim de Camargo Penteado (L].C.P,) - ja que ain-
da nao sdo catalogadas pelo museu -, e apesar da natureza econdémica
desses documentos, além do destaque para as condi¢des socioecondmicas
dos Camargo Penteado, clareiam os vinculos de parentelas de Joaquim com a elite
jauense, e até contribuiram na compreensao da infincia de Jodo Penteado,
dai o ineditismo dessas fontes para a investigacdo. Sobre o conteudo
dessas fontes, identificamos cinco documentag¢des de processos carto-
riais envolvendo o pai de Penteado. Neste conjunto de documentagéo
encontram-se o Inventario post-mortem da segunda esposa de Joaquim
Penteado (INVENTARIO, 1869)% o pedido para emancipagio dos dois
escravos Firmina e Luis, conforme os Fundos de Emancipagio cujo re-
torno financeiro foi de 2:700$000 (PETICAO A, 1877)% o pedido para
utilizacdo das financas dos Fundos de Emancipagdo para compra de
duas residéncias na cidade (ATO DE IMPETRACAO, 1877); novo pe-
dido para emancipagio através dos Fundos de Emancipag¢io do escravo
Caetano, filho de Firmina e Luis (PETICAO B, 1881); e por fim, o pedi-
do de seu filho José Pedro do segundo casamento para se emancipar-se
(EMANCIPACAO, 1884).

5  Essetermo é usado pela historiadora Flavia Arlanch de Oliveira (1999) para descrever as relagdes politicas
no em torno da familia Almeida Prado.

6  No documento Petigdo (1877), Joaquim de Camargo Penteado entrou com pedido, em nome de seu filho
José, para emancipagdo das escravas Firmina e Constancia, ja com doze anos, fazendo uso dos Fundos de
Emancipagdo de escravos para a aquisi¢cdo da quantia de 2:500$000. Com esta quantia, Joaquim Penteado,
novamente em nome do filho José, deu entrada de compra de duas casas na cidade de Jat no valor total
de 2:500$000, uma casa na Rua das Palmas (rua Major Prado) pertencente a Barbosa & Irmao e a casa de
Emilio Ferreira de Moraes na Rua das Flores, que passou a se chamar rua Marechal Bittencourt (AUTO
DE IMPETACAO, 1877, 1. 03).
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No Inventario post-mortem da segunda esposa, falecida em 11 de dezembro
de 1868, temos uma partilha de bens entre Joaquim e alguns membros da familia
Almeida Prado. Entre os bens estao: um sitio, animais, méveis, 300 pés de café e
trés escravos (a familia Firmina, Luis e a filha de dois anos Constan¢a) somando
6:251$500 (INVENTARIO, 1869, f.12). Joaquim ficou com parte do sitio e os dois es-
cravos adultos foram libertos pelo Fundo de Emancipagio de Escravos (PETICAO,
1877), que resultou na compra da casa que morou Jodo Penteado, localizada na Rua
das Flores (atual Rua Marechal Bittencourt), para Joaquim e numa casa na Rua
das Palmas - atual rua Major Prado -, para José da Almeida Prado com 13 anos,
tilho do segundo casamento cuja a guarda ficou com seus avds Francisco de Assis
Bueno e Leonor de Almeida Prado (AUTO DE IMPETRACAO, 1877, f. 03). O que
se percebe aqui é que a libertagdo dos escravos Firmina e Luis com fim econémico
que resultou na compra das duas casas ocorrem quando Joaquim j4 se encontrava
fora os lagos de parentela com tal familia e da politica jauense, coincidindo com o
nascimento de Joao Penteado, primeiro filho do casamento com Isabel.

Em 1881, Joaquim acionou novamente o Fundo de Emancipacéo de Escravos
para libertar o menino menor de 10 anos Caetano, filho dos ex-escravos Firmina
e Luis. Esse documento tem uma importincia para clarear a infincia de Jodo
Penteado. Veja um trecho:

Diz Joaquim de Camargo Penteado residente nesta Villa, que tendo de ser
[sic] no dia 16 do corrente mez, pelo fundo de emancipagio de escravos
de nome Caetano, filho de Luiz e Firmina, ambos libertos, cujo escravo
pertence ao filho do suplicante, este escravo nascido e criado em a casa do
suplicante existe até hoje em sua companhia, aconteceu que este escravo
¢ menor de 10 anos, e precisa de alguma educagdo, e como o suplicante
entende que os seus pais ndo pode dal-o uso educagio; pois que Luiz vive
apartado de sua mulher jé a muitos annos, [...], nunca se importou com os
seus filhos, tanto assim que sua filha de nome Constanga, que ja foi liber-
tada pelo mesmo fundo de emancipagio; [sic], e vive daqui para até sem
auxilio alguns de seu pae e mae, e Firmina também vive uma vida imoral
como ¢ muito sofrida, e pois isso o suplicante entende que ambos os Paes
ndo estdo na casa de ficar com o menor, visto as circunstancias alegadas,
[...] que sujo a casta de liberdade ao dito menor, que seja em mediatamente
pois seu suspeitando despacho [...] ao suplicante o dito menor, para dal-lo
alguma educagio (ATUAGAO, 1881, f. 05).
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No momento em que esses tltimos documentos foram registrados no cartorio
— entre 1877 e 1881 -, Joaquim tentava sem sucesso investir na plantagdo de café. E
provavel que Joaquim tenha perdido suas finangas na politica de elevagdo da taxa
cambial a partir de 1887, o que coincide com o cargo no correio jauense, instalado
na Rua das Flores, descrito pelo memorialista Sebastido Teixeira como “com tosco
balcio e ridicula prateleira”, tendo como condi¢des de trabalho “pesadas tarefas e
poucos ganhos” onde ficou até sua morte, em 1891 (TEIXEIRA, 2009, p.66).

A infancia de Joao Penteado

A infancia em Lev Semenovich Vigotsky nao é focada em estagios bioldgicos
somente, mas numa interagdo entre fatores biolégicos e meio sociocultural onde
suas fungdes psicologicas superiores atravessam momentos segundo essa interagéo,
ou seja, sob influéncias concretas da vida. A infancia foi estudada por Vigotsky
justamente por ser onde “inicia a formagao dos complexos processos psiquicos e
das etapas pelas quais eles passam em sua evolu¢do” (REGO, 2002, p. 40). E a lin-
guagem ganha um destaque por internalizar signos e marcas do contexto social.
Consideremos a infancia o periodo da vida que o mundo objetivo e concreto do
cotidiano que cerca a crianga abre-se cada vez mais para ela. Essa infancia, pré-es-
colar, é onde a crianca esta iniciando sua fala assimilando o mundo objetivo como
um mundo de objetos humanos reproduzindo agdes com eles. Consciente de sua
dependéncia das pessoas, a crianga leva em conta as exigéncias desses porque isso
determina suas relagdes sociais.

Sobre a interagdo social na infincia, Vigotsky levantou a premissa seguinte:

O momento de maior significado no curso do desenvolvimento intelec-
tual, que da origem as formas puramente humanas de inteligéncias pra-
ticas e abstrata, acontece quando a fala e a atividade prética, entdo duas
linhas completamente independentes de desenvolvimento, convergem
(VIGOTSKY, 2010, p.11-12).

O escravo Caetano, segundo os documentos levantados acima, conviveu com
Jodo Penteado até esse ter quatro anos e seis meses de idade, quando em 1881 teve
sua emancipagio (ATUACAO, 1881). E 0o momento da infincia onde a fala, num mo-
mento ainda egocéntrico, ajuda a organizar o proprio comportamento e incorporar
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signos. Vigotsky escreveu que nessas “circunstancias parece que é natural e neces-
sario para a crianga falar enquanto age, [...] a fala s6 ndo acompanha a atividade
pratica como também tem um papel especifico na sua realizagao” (VIGOTSKY,
2010, p. 13). A fala e a a¢do geram uma unidade de percep¢ao que internaliza o
campo visual, ajudando na criagdo de possibilidades para planejar a agao verba-
lizando o plano dessa agdo. Isso leva a crianga na manipulagio de objetos como a
capacidade de ser sujeito de seu préprio comportamento. E nesse momento que a
crianga comega a desenvolver métodos de comportamento para guiar a si mesma
e é quando inicia o processo que Vigotsky chama de internalizagdo da fala social,
ou seja, da socializagdo do intelecto pratico da crianga (VIGOTSKY, 2010, p. 16).

Que interpretagdo caberia nessas informagoes? A interpretagdo possivel esta na
internalizagao de signos e significados resultantes da relagdo com Caetano, conside-
rando aqui auséncia de uma hierarquia rigida escravo/senhor na relagéo de interagao
social do ambiente privado dos Camargo Penteado. Para essa interpretacdo tomamos
o conceito de zona de desenvolvimento proximal de Vigotsky, cujo significado é,

a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma deter-
minar através da solugdo independente de problemas, e nivel de desen-
volvimento potencial, determinado através da solugdo de problemas sob a
orientacdo de um adulto” (VIGOTSKY, 2010, p. 97).

Trazendo para a infincia de Penteado, podemos dizer que sua familia teria es-
tabelecido um espago de convivio horizontal, portanto ausente da relagdo escravo/
senhor com o menino Caetano, desenvolvendo na formagdo humana de Penteado
um tipo ideal de relagdo social que este passou organizar uma forma de se interagir
nas futuras relagdes interpessoais, que podem ser interpretadas como bases morais
facilitadoras de ideias libertdrias de Penteado no futuro .

Essa década de 1880, que o escravo Caetano foi liberto, Jodo Penteado entrou
para a vida escolar. E outro Caetano entrou em sua vida. Depois de 13 anos com a
cadeira de primeiras letras de Jau vaga, o professor Caetano Lourengo de Camargo
(1863-1917) se transferiu para Jati em 1883 (TEIXEIRA, 2009). E provével que o
professor Caetano teve Penteado como aluno logo em seus primeiros anos como
professor em Jau. De familia tradicionalmente catdlica e influente com os vigarios
da cidade e presente nas festas religiosas, o jovem professor Caetano de Camargo
nos seus 20 e poucos anos de idade iniciava suas aulas da seguinte maneira:
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os trabalhos eram diariamente precedidos por uma prece ao Divino
Espirito Santo, puxada pelo professor Caetano de Camargo, para que nos
esclarecesse a inteligéncia, prece essa que era acompanhada, a0 mesmo
tempo, por todos os alunos da classe (PENTEADO, 1944, p. 48).

O ambiente escolar do ensino primdrio que Penteado frequentava reforcava
a autoridade e a hierarquia. Segundo o préprio Penteado, os métodos didaticos e
pedagogicos seguiam o padréo classificado dentro das técnicas do ensino lancas-
teriano, com uso de decurido no auxilio do aprendizado e disciplina numa sala
superlotada (SAVIANTI, 2013), com “uma disciplina dura e cruel”, com “castigos
fisicos mais barbaros, dentre os quais invariavelmente apareciam a vara de mar-
melo, a palmatdria e outros instrumentos e suplicio” (PENTEADO, 1944, p. 41). De
fato, a escravidao e toda sua estrutura cotidiana invadiram o espago escolar sendo
impossivel ndo invadir, pois a escola ndo é neutra na sociedade. Penteado sobre os
sentimentos que marcaram sua experiéncia escolar, escreveu que:

a escola era-nos quase sempre um suplicio. Mas, que fazer? Estdvamos no
tempo do Império e sob o regime da escravidao, cujos horrores influiam
no tratamento observado entre professores e alunos, nas escolas e entre
patres e empregados, nos departamentos de trabalho, tanto nas cidades
como nas fazendas. [...] E os professores, como as escolas, sofriam a nefasta
influéncia da época e ndo podiam ser de outra maneira. O ambiente, for-
magdo do carater, enfim, a sociedade toda se ressentia dessa mesma influ-
éncia e ndo podia eles, os professores, fazer mais do que lhes era possivel
(PENTEADO, 1944, p. 49).

O municipio de Jat nesse periodo seguia uma estrutura social bem hierarqui-
zada e segregadora. Um povoado onde os chefes locais circulavam a cavalo pelas
ruas com seus capangas que, no cumprimento dos moradores e comerciantes, dei-
xavam a vista seu poder politico local (PENTEADO, 1953). Lugar onde os escravos
libertos viviam numa diviséria fisica e social clara, basta retomarmos as condicdes
dos ex-escravos Firmina e Luis no documento que Joaquim os cita buscando argu-
mentos para seu intento: “sua filha Constanga [...], vive daqui para até sem auxilio
algum de seu pai e mae, e Firmina também vive uma vida imoral como ¢ muito
sofrida” (ATUACAO, 1881, f, 05). A persisténcia do método lancasteriano se explica

da seguinte forma: primeiro, o método intuitivo, como uma “férmula magica” para
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civilizar a sociedade brasileira carecia de investimento suficiente (SOUZA, 1998);
segundo, o método lancasteriano agradava aos interesses das elites pela disciplina e
educacdo submissa; terceiro, era barato.

Apesar da apreciacdo e lembrangas amistosas que Penteado manteve do profes-
sor Caetano, seu estilo pedagdgico do proporcionou menos um ambiente fomenta-
dor de relagdes horizontais que um comportamento disciplinado e cavalheiro que
Penteado levaria para a vida. O decurido simboliza uma hierarquia escolar basea-
da numa régua de aprendizado objetiva e impessoal, sem levar em conta o ritmo
de cada aluno. A prece no inicio mostra o principio pedagdgico de Caetano como
jovem professor, garantir “o acesso aos rudimentares do saber que a modernida-
de considerava indispensaveis para afastar a ignordncia”, tendo na Igreja Catélica
como religido “empenhada em conciliar as novas ideias com a tradigao” interce-
dendo na aquisi¢do do conhecimento (SAVIANI, 2013, p. 126). Portanto, uma pe-
dagogia tradicional, sem um caraéter critico ou de formacéo de sujeitos transforma-
dores da sociedade. A duvida que fica é: qual outro espago de convivio pesou para
que formasse suas bases morais e intelectuais facilitadoras das ideias anarquistas?
E preciso averiguar o espago de convivio da Rua das Flores, local onde Penteado
Cresceu e iniciou a participa¢ao do circulo cultural restrito.

A Rua das Flores: primeiro circulo cultural de Joao Penteado

A Rua das Flores foi onde Joao Penteado nasceu em 1877, na casa onde Joaquim
de Camargo Penteado adquiriu por meio da renda recebida pela emancipagao dos
escravos Firmina e Luis em 1877 (AUTO DE IMPETRACAQ, 1877). Nesta rua sur-
giu o primeiro nucleo de comércio quando Jat ainda era vila. Em 1887, quando
seu pai, Joaquim comegou no correio jauense (TEIXEIRA, 2009), Jodo Penteado
tinha 10 anos e o ajudava com a entrega das cartas e, ja sabendo ler e escrever com
o professor Caetano de Camargo, realizava leituras dessas para os clientes do cor-
reio ou devolvia a escrita para seus remetentes, ja que a maioria era analfabeta
(PERES, 2012). Muitos imigrantes italianos, espanhois e portugueses chegavam
num volume sem precedentes, devido ao desenvolvimento do café. Rapidamente
saltou a populagdo jauense de 7512 em 1878 para 18.341 em 1888. A Rua das Flores
tinha mais de 80% dos estabelecimentos comerciais da cidade, sendo 60% desses
italianos (OLIVEIRA, 2008). Na rua ao lado, Rua das Palmas onde seria o futuro
centro comercial, ainda era espago de prostitutas, praticantes de pequenos furtos,
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ex-escravos perambulando, trabalhadores bragais aceitando qualquer servigo e co-
lonos que fugiam das fazendas da busca inutil de novas condi¢des de vida pratican-
do vendas ambulantes igualmente desprezados (OLIVEIRA, 2008).

No inicio da década de 1890, essas duas ruas passaram dor transformagoes
invertendo suas fungoes. A ferrovia trouxe a intensa imigracao, o novo ciclo da
economia cafeeira levou os grandes proprietarios rurais para o espago urbano com
seus palacetes (OLIVEIRA, 2013). A Rua das Palmas, antes ponto de segregados,
passa a ser o espago urbano da elite do café que promove reformas estruturais nesse
centro: construgdo da matriz, praga, palacetes e iluminagao ptiblica, modernizando
0 novo espago urbano. Ja a Rua das Flores, se tornou espago de casas de aluguéis
para os imigrantes e os altos impostos para financiar a modernizagao urbana da
elite cafeeira geravam atritos. Portanto, esse contexto deu certo isolamento social
para a Rua das Flores e isso facilitou a promogéo de circulo de ideias importadas
da Europa pelos imigrantes e amantes de inovagdes, pois o nucleo social passou a
ser outra rua.

Em 1891, Jodo Penteado tinha 14 anos quando seu pai faleceu, e sendo o filho
mais de quatro irmaos, sentiu-se na obriga¢io de assumir a chefia da familia. E
nessa época a aproximagao com um amigo que se estabeleceu em Jau hd muito tem-
po, Paulino de Oliveira Maciel (1847-1925). Esse sujeito importante na vida de Jodo
Penteado chegou em Jau em 1867, foi um grande “autodidata, amante da boa leitu-
ra, aproveitava sempre toda oportunidade para ler e interpretar bons livros e assim
adquirir conhecimentos [...] da cultura do espirito e da inteligéncia (PENTEADO,
1953, p. 30). Foi escrivao de paz, se envolveu na politica local sendo intendente duas
vezes. Assim como o pai de Penteado, Maciel se enveredou na vida de sitiante sem
sucesso até 1880, retornando para a cidade testou o comércio na Rua das Palmas
(atual Rua Major Prado). E foi morar numa Casa na Rua do Comércio, entre a Rua
das Flores e Rua das Palmas, onde fez seu cartdrio e local de reunides espiritas
(PENTEADO, 1953). Como terapeuta homeopatico ajudou muitos sem cobranga,
contribuiu na fundagdo da Santa Casa de Jau e no combate a epidemia de febre
amarela de 1892 (TEIXEIRA, 2009). Portanto, de um espirito humano exemplar.

Apesar das primeiras reunides desse grupo espirita datarem de 1904, houve
apreciacdo e debates em torno das leituras de diversas obras filosoficas, cientificas
e espiritas kardecistas ainda em fins do século XIX, utilizando o acervo da bibliote-
ca de Maciel. Livros sobre ciéncia, obras filosoficas e revistas espiritas fomentavam
discussdes sobre ideias que circulavam na Europa, tais como liberdade, igualdade,
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humanidade, socialismo cristio, ética e moralidade, em resumo, ideias modernas
de transformagdo moral, intelectual e de interpretagio do mundo e da sociedade.
Também nesses tempos Maciel inaugurou uma tipografia em Jat onde Joao Penteado
e demais jauenses tiveram suas primeiras experiéncias jornalisticas que formou fu-
turos escritores de jornais locais fazendo valer a liberdade de expressao da imprensa
(PENTEADO, 1955). Por tanto, serviu de bases de uma epistemologia para Penteado.

Consideracoes Finais

Buscamos neste texto entender as ideias nao vinculadas ao status quo que cir-
culavam pelo interior paulista na virada do século XIX para o XX. Tais ideias ndo
eram da cultura hegemonica numa cidade como Jau. Foi propdsito deste trabalho
iluminar as alternativas culturais que também contribuiram para a formacio do-
cente em Sao Paulo e de como elas dialogaram com a cultura do professorado pos-
teriormente atuante no interior e na capital do Estado. Os didlogos com as fontes
cartoriais nos mostraram que o pai de Joao Penteado embora tivesse se envolvido
na estrutura de “parentela” e na politica jauense, ndo fez de seu espago privado ex-
tensdo das formas de relacionamento fomentadas pela cultura hegemonica pratica-
da. Isso, provavelmente, garantiu experiéncias cotidianas na infancia de Penteado
que serviram como tipos ideais de relagdes sociais futuras. A experiéncia escolar
primaria de Joao Penteado ndo promoveu o fortalecimento desse tipo ideal de inte-
ragao social e sim outro Penteado, disciplinado e introvertido. Foi no grupo social
de convivio da Rua das Flores que Penteado poliu seu tipo ideal. Nao tanto o es-
piritismo, mas esse ambiente de consumo de ideias modernizantes que germina-
ram discussoes e leituras no grupo cultural restrito que frequentava Joao Penteado
possibilitou a apreciagdo de formas especificas de olhar a sociedade jauense. Desse
fomento cultural que Jodo Penteado formou as primeiras bases de sua intelectuali-
dade contrapondo a cultura hegemonica escravocrata, coronelistica e ultramontana
jauense do novo centro local.
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INTRODUGAO

Este artigo considera brevemente a pesquisa académica em didatica das cién-
cias naturais nos anos recentes e alguns questionamentos importantes relativos a
evolucdo dessas pesquisas. O objetivo é contribuir para o debate do tema, sem a
pretensdo, porém, de esgota-lo, ja que ndo seria possivel uma analise aprofundada
dos problemas propostos em um espaco limitado de texto e sob um tnico olhar.
Nesse sentido, o que apresentamos aqui ndao é um trabalho de “estado da arte”
(TEIXEIRA, 2021), mas uma reflexdo sobre tendéncias que se destacam na litera-
tura da area, e aspectos que merecem a atengdo dos pesquisadores e professores.

Caminhos percorridos pela pesquisa recente: um panorama sucinto

A pesquisa contemporanea em didatica das ciéncias naturais possui uma traje-
téria de desenvolvimento de aproximadamente 50 anos. Teve suas origens na déca-
da de 1970, periodo em que a investiga¢do académica, de modo especial na Europa
e nos EUA, voltou-se sistematicamente para o objetivo de conhecer e estudar as
concepgdes de estudantes da educagdo basica acerca de diferentes aspectos do mun-
do natural (cf. POSNER et al., 1982, p. 211; MORTIMER, 1996, p. 21-24; EL-HANT;
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http://lattes.cnpq.br/7412952908466931. Orcid: https://orcid.org/0000-0002-3291-5382.
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BIZZO, 2002, p. 2-7; DUIT; TREAGUST, 2003, p. 671; NARDI, 2005; CACHAPUZ
et al,, 2011, p. 194-195, 199). Um dos fatores de crescimento de investigagdes com
tais caracteristicas foi a percepgao generalizada de que, ndo obstante os formidaveis
esforcos de renovagao desenvolvidos em anos anteriores, o ensino de ciéncias em
diferentes niveis escolares continuava mantendo seu cardter enciclopédico e pou-
co efetivo, colocando em risco determinadas expectativas amplamente dissemina-
das de desenvolvimento econdmico e social (cf. NOVAK, 1981, p. 4-7; GIORDAN;
DE VECCH]I, 1996, p. 9-14; KRASILCHIK, 2000; MILLAR, 2003, p. 75-77). Assim
- e considerando trabalhos origindrios da psicologia cognitiva e da nova epistemo-
logia da ciéncia, como os de Piaget, Bruner, Ausubel, Kuhn, Lakatos e Toulmin (cf.,
NOVAK, 1981, p. 4-12; POSNER et al., 1982, p. 211-213; DUIT; TREAGUST, 2003,
p. 671-672) -, pesquisadores da area deram grande destaque a investigagdes que
procuravam identificar e discutir as ideias e os modos de raciocinar dos estudan-
tes, entendendo que tais conhecimentos seriam cruciais para a melhoria do ensino.
Os estudos realizados nesse periodo produziram numerosos resultados empiricos
e, dentre outras contribui¢des, (a) mostraram que as concepg¢des que os estudantes
traziam a escola eram quase sempre divergentes do conhecimento cientifico acei-
to, (b) debateram intensamente a origem das concepg¢des “pré-instrucionais” dos
estudantes e a maneira como poderiam ser trabalhadas em situagdes de aula e (c)
sugeriram diversos fatores intervenientes (cognitivos, afetivos, contextuais, episte-
moldgicos) que obstaculizavam ou facilitavam a aprendizagem escolar (NOVAK,
1981; POSNER et al., 1982; MORTIMER, 1996; GIORDAN; DE VECCHI, 1996;
EL-HANTI; BIZZO0, 2002; DUIT; TREAGUST, 2003). Dessa forma, linhas de inves-
tigagdo se estruturaram ja nas décadas de 1970 e 1980, objetivando estabelecer es-
tratégias didaticas que fornecessem alternativas ao ensino escolar habitual e, por
essa via, garantissem a assimilacdo adequada dos contetidos conceituais integrantes
do curriculo. Tornaram-se conhecidas, nessa época, as propostas de abordagem
visando a “mudanga conceitual” entre os estudantes, em que pese a considera-
vel variacdo entre elas quanto as concepgdes tedricas nas quais se apoiavam e as
agdes didaticas que sugeriam (MORTIMER, 1996; EL-HANI; BIZZO, 2002; DUIT;
TREAGUST, 2003).

Um ponto importante a ser destacado é que, em comparacio as proposicoes e
aos levantamentos elaborados em momentos anteriores (por exemplo, nas décadas
de 1950 e 1960), a pesquisa desenvolvida a partir dessa época alcancou um notavel
salto qualitativo no que tange ao desenho dos projetos de investigacao e a densidade
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da literatura cientifica produzida (cf. GIL PEREZ et al., 1999, p- 312; NARDI, 2005;
CARVALHO; GIL-PEREZ, 2006; SANTOS; GRECA, 2006; CACHAPUZ et al.,
2011, p. 107-108; MOREIRA, 2018), muito em fung¢ao de ter incorporado referenciais
tedrico-metodologicos advindos das Ciéncias Humanas, Sociais e da Educagao,
particularmente contribuigdes da psicologia cognitiva, da “filosofia da ciéncia re-
cente” (ou da “Histdria e Filosofia da Ciéncia”) e dos estudos sobre metodologias
de investigacao qualitativas (cf. NOVAK, 1981; POSNER et al., 1982; MORTIMER,
1996; COLL et al., 1998; KRASILCHIK, 2000; EL-HANT; BIZZO, 2002; SANTOS;
GRECA, 2006; CARVALHO, 2014; MATTHEWS, 2014; MOREIRA, 2021).

Cabe ressaltar também que a pesquisa, associada a tais esfor¢os, incorporou
progressivamente uma grande variedade de tematicas, refletindo-se em certa plu-
ralidade e heterogeneidade dos referenciais tedricos adotados (conceitos, modelos
e/ou teorias), bem como uma tendéncia a trabalhos de carater mais ou menos inter-
disciplinar (cf. DUIT; TREAGUST, 2003; NARDI, 2005; SANTOS; GRECA, 2006;
CACHAPUZ et al., 2011; MOREIRA, 2018).

Cachapuz et al. (2011, p. 198-202, grifos nossos) mencionam as seguintes linhas
de investigacao, entre outras, que surgiram e se estabeleceram ao longo das ulti-
mas décadas na area de didatica das ciéncias naturais: (a) “concepgoes alternativas”
dos estudantes; (b) “resoluc¢do de problemas” (ocupada em reverter um quadro em
que os estudantes lidavam mecanicamente com tarefas de laboratdrio e listas de
exercicios); (c) “praticas de laboratério” e “praticas de campo”; (d) “curriculo”; (e)
“construcdo/validagdo e avaliagao” de “materiais didaticos™; (f) “relagées ciéncia/
tecnologia/sociedade” (CTS); (g) “linguagem e comunicagdo no ensino e aprendi-
zagem das ciéncias”, ai incluida a preocupagdo com a articulagdo entre “cultura e
Educagio em Ciéncias”; (h) “avaliacao”; (i) “ formagdo de professores”; (j) “concep-
¢oes epistemologicas de docentes”; (k) “historia da ciéncia”; (1) “questées axioldgi-
cas que focam as diferengas de género, a crescente diversidade cultural, problemas
de poder/politicos, etc.”

Nos anos recentes, muitos pesquisadores vém explorando a possibilidade de
que as atividades de aprendizagem desenvolvidas pelos estudantes tenham deter-
minadas semelhangas com os processos de produgéo e valida¢ao de conhecimentos
nas disciplinas cientificas de referéncia (fisica, quimica, biologia, etc.). Trata-se de
propor o ensino escolar (ou parte dele) como uma investigagdo cientifica devida-
mente orientada pelo professor (GIL PEREZ et al., 1999; MUNFORD; LIMA, 2007;
CARVALHO, 2014; TRIVELATO; TONIDANDEL, 2015). O escopo desse tipo de
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abordagens é multiplo: (1) superar certo reducionismo e artificialismo presentes
nas abordagens de mudanga conceitual, por meio de estratégias que proponham o
debate cientifico sob seu auténtico carater de tarefa coletiva, e fomentem o desen-
volvimento de procedimentos e atitudes entre os estudantes; (2) melhorar a apren-
dizagem dos conteudos curriculares, pelo vinculo entre conhecimentos cientificos
e perguntas que lhes deem sentido, e pelo estimulo ao engajamento e atividade in-
telectual dos educandos; (3) promover conhecimentos sobre natureza da ciéncia
e relagdes CTS, de modo que os estudantes sejam introduzidos em uma “cultura
cientifica basica”, considerada ndo apenas um componente da formagao geral dos
individuos, mas também requisito para a “formagéo de cidadaos” capazes de “in-
tervir socialmente, com critério cientifico, em decisdes politicas” (cf. CACHAPUZ
et al., 2011, p. 17-32).

E particularmente importante destacar que, ao longo dos anos, o foco inicial
mais restrito ao problema da aprendizagem de conceitos cientificos se ampliou em
diregdo a abordagens que concebem a Educagdo em Ciéncias em suas ligagdes com
a construgdo da cidadania e da democracia, segundo perspectivas de andlise que
variam dentro de um largo espectro, desde os debates sobre o conhecimento das
relagdes CTS e a possibilidade da “alfabetizagdo cientifica”, até os enfoques que
buscam fundamentagao tedrica em sistemas conceituais de inspiragéo critica, tais
como a filosofia da escola de Frankfurt, a pedagogia freireana e o materialismo his-
torico-dialético (cf. KRASILCHIK, 2000; CACHAPUZ et al., 2011; CUNHA, 2017;
FREITAS; MOREIRA, 2018; QUEIROS, 2020; DINIZ; CAMPOS, 2020).

Por outro lado, sdo visiveis, em diversos momentos, tentativas de pesquisadores
proeminentes em identificar paradigmas tedrico-metodolégicos capazes de englo-
bar a diversidade dos trabalhos produzidos e, notadamente, o esfor¢o de reunir os
resultados de pesquisa obtidos em torno de “posigdes construtivistas” e da ideia do
ensino (ou “ensino-aprendizagem”) como “investigacdo orientada” (cf. GIL PEREZ
et al., 1999, p. 312-313; CACHAPUZ et al., 2011, p.107-112).

Recentemente se notam, ainda, diversos estudos sobre “metodologias ativas”,
“PBL”, uso de “atividades ludicas” e outras tematicas relevantes. Tais proposigoes
nao sio exatamente novas, mas, ao contrario, estao presentes ha véarios anos - ou
ligadas a tendéncias ja existentes, ou como possibilidades para a diversificagao do
ensino. Destacamos, em especial, o fato de que as chamadas metodologias ativas
remontam pelo menos aos escritos de John Dewey, além de possuirem elementos
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que se manifestam em diversas pedagogias contemporaneas, tais como o proprio
ensino por investigagdo (cf. ANDRADE, 2011; MAGALHAES; ZULIANTI, 2020).

A pesquisa, tanto em didatica como em outras disciplinas integrantes do cam-
po das ciéncias da educagéo, vem evidenciando e reiterando desde muito tempo a
diversidade e a complexidade das demandas de conhecimento que se apresentam
ndo apenas para a investigagdo académica, mas também o trabalho docente (cf.
SHULMAN, 1987; CARRASCOSA et al., 1991; GAUTHIER et al., 1998; TARDIF,
2004; CARVALHO; GIL-PEREZ, 2006; ZEICHNER, 2009). Essa diversidade e com-
plexidade dos desafios da educagéo escolar fazem com que alguns autores enten-
dam que o ensino necessita langar mao (obrigatoriamente) de diferentes recursos
tedricos e praticos segundo os objetivos a serem atingidos (ai incluidos os objetivos
de formagdo para a cidadania), pensando caso a caso a pertinéncia ou nao de adotar
ou adaptar, parcialmente ou no todo, as estratégias didaticas sugeridas pela literatu-
ra especializada (cf. LABURU; ARRUDA; NARDI, 2003; DUIT; TREAGUST, 2003;
MUNFORD; LIMA, 2007; ZEICHNER, 2009). Trata-se, pois, de aproveitar as pro-
posicdes da pesquisa em didatica das ciéncias nao pela transplantagdo mecénica ou
literal de modelos de agdo em aula, mas entendendo os resultados da investigagao
académica como subsidios para a reflexdo critica sobre a prética, dentro de uma
concepgao que incorpore o “pluralismo metodoldgico”.

Questoes atuais: apontamentos sintéticos

Nao obstante a notavel producéo cientifica que emergiu do campo da didatica
das ciéncias naturais nos ultimos anos, diversos questionamentos criticos tém sido
levantados desde muito tempo sobre os focos de interesse da pesquisa na area, os
referencias tedricos adotados, os resultados obtidos e os desdobramentos dos tra-
balhos desenvolvidos em termos de seus impactos sobre os curriculos oficiais e
sobre a cultura docente (cf. CACHAPUZ et al., 2011; MATTHEWS, 2012; DINIZ;
CAMPOS, 2020).

Esses questionamentos incidem sobre diferentes aspectos da literatura acadé-
mica produzida, por isso, torna-se dificil apresenta-los sinteticamente e segundo
uma sequéncia linear. Assim, o que faremos aqui sera mencionar alguns deles - no-
tadamente os que consideramos mais proeminentes —, acrescidos de breves aponta-
mentos reflexivos, sem a preocupagio de hierarquizar ideias e argumentos.
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Um conjunto ja antigo de indagagdes — e que ndo se dirige exclusivamente as
proposicdes da didatica das ciéncias naturais, mas a toda forma de organizagdo do
processo educativo que se configure em abordagem pedagogica -, diz respeito as
relagdes entre as concepgdes de ensino e aprendizagem defendidas e/ou concreti-
zadas e um determinado projeto de sociedade que subentendem ou canalizam (cf.
MIZUKAMI, 1986). De modo mais especifico, a pesquisa académica é questionada
quanto a seu compromisso ou nido com uma educagdo escolar “humanizadora e
transformadora”, isto é, uma educacio que opere em favor da superagio das estru-
turas sociais assentadas em relagdes de opressao, exploragao e desigualdade, estru-
turas estas que, para a infelicidade do género humano, se encontram amplamen-
te disseminadas em todo o mundo contemporaneo (cf. FREIRE, 1968; SAVIANI,
1987; DINIZ; CAMPOS, 2020).

Tais preocupagoes tém-se desdobrado em consideragdes criticas sobre uma va-
riedade de componentes e aspectos do pensamento e da a¢do no campo tedrico
e pratico da educagao escolar: ideias piagetianas, “construtivismo”, énfase no sa-
ber-fazer em detrimento do dominio do conhecimento acumulado, pedagogia das
competéncias, abordagens tecnicistas, pedagogia de projetos, pedagogias do apren-
der a aprender, etc. (cf. SAVIANI, 1987; DUARTE, 2005).

Argumenta-se que os enfoques tedrico-metodologicas que vém recebendo esse
tipo de questionamentos podem levar a um ensino escolar que ndo apenas esvazia
os conteudos curriculares e a formagao critica dos estudantes, como também molda
o alunado segundo o perfil disciplinado e cumpridor de tarefas almejado pelas for-
¢as de mercado. A educagdo escolar assim configurada se torna, pois, instrumento
de manutengao e regulagdo do funcionamento das sociedades hierarquizadas do
mundo contemporaneo. Além disso, fica claro que as politicas que buscam confor-
mar a massa estudantil dentro dos moldes mencionados sdo muito palpaveis e se
ddo por meio do estabelecimento de curriculos oficiais nacionais e das sucessivas
reformas que vém sendo feitas nesses curriculos (LIBANEO, 2012; SILVA, 2018).

Apresentados esses criticismos de uma forma genérica, nao ha como discor-
dar das possibilidades apontadas, e de sua efetiva concretizagdo em uma série de
circunstancias. Assim, cabe a nds, pesquisadores e professores da area, estarmos
permanente alertas para as armadilhas mencionadas, a fim de que nosso trabalho
ndo seja combustivel para manter e aprofundar a sociedade desigual, mas represen-
te uma contraposi¢ao a ela.
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Nao obstante, é preciso olhar com maior detalhe / especificidade em que ins-
tancias e graus os questionamentos citados se aplicam ou ndo ao caso da didatica
das ciéncias naturais. Pois, se tal andlise nao for feita, corre-se o risco de desquali-
ficagdo e rejei¢ao de todo o caminho percorrido e de todas as conquistas tedricas e
praticas (legitimas) ja alcangadas, pondo a perder o estagio de conhecimento atin-
gido e as perspectivas de evolugao que se abrem atualmente.

Em primeiro lugar, a pesquisa em didatica das ciéncias tem sido, em muitos
sentidos, pouco “piagetiana”. A preocupagdo inicial, na década de 1970, era com a
aprendizagem de conceitos, dai que (1) ndo se notem propostas que secundarizem os
contetudos de ensino, ameagando esvazid-los, e (2) a psicologia de Ausubel e aportes
da filosofia da ciéncia tenham sido uma influéncia mais forte que a dos trabalhos de
Piaget, o que provavelmente facilitou a posterior incorporagao de ideias vigotskia-
nas (cf. NOVAK, 1981). Apesar disso, o foco original das investiga¢des ficou muito
restrito ao problema da compreensao de conceitos e argumentos da ciéncia, dando
as abordagens pedagogicas propostas um carater excessivamente “internalista”, isto
é, alheio a discussao das relagdes entre ciéncia e sociedade.

Este é um ponto essencial a ponderar. Nio basta o ensino preservar os “con-
teados” (SAVIANI, 1987, p. 59). E necessaria uma profunda indagacdo e revisio
dos conteudos curriculares de cada area disciplinar, segundo a contribui¢ao que
se espera desses conteudos para a formagdo dos estudantes (cf. MILLAR, 2003;
CARVALHO; NUNES-NETO; EL-HANT, 2011; FREITAS et al., 2012). H4 visiveis
diferengas, por exemplo, entre os contetidos de fisica e historia quanto a seus sig-
nificados para a “pratica social” (SAVIANTI, 1987, p. 73-74), pelo simples motivo de
que as ciéncias naturais ndo tém como objeto de estudo os fendmenos humanos
ou sociais. Assim, as mediagdes entre os conteudos curriculares de fisica, quimica,
biologia, astronomia, etc. e a pratica social dos estudantes deveriam ser analisadas
e propostas tendo em vista as especificidades dos campos cientificos de referéncia,
evitando-se tanto a obsessdo em preparar para exames / “demandas” de mercado
(MOREIRA, 2018) como, em oposi¢do, uma concepgao (artificial, reducionista) que
leve a supor que todo conteudo escolar relevante possa funcionar diretamente como
insumo para a agdo politica transformadora. Preferimos, nesse sentido, a definicao
de educagdo como um processo de humanizagao vinculado a apropriagao da cultu-
ra, pois possibilita abranger ao mesmo tempo a formagao cultural dos estudantes e
a necessidade da transformacéo da sociedade que desumaniza (cf. FREIRE, 1968).
A problematica em tela pode ser ilustrada por meio de um exemplo tomado do
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ensino de astronomia: o dos conhecimentos sobre estrelas, constelagoes e galaxias
(cf. KANTOR, 2012), os quais ndo tém qualquer “utilidade” muito palpavel para
quem ndo é astrdnomo, no entanto, podem ser relacionados a aspectos filoséficos,
existenciais, estéticos, culturais, historicos, metodoldgicos, etc. Ou seja, o efeito do
conhecimento cientifico sobre os projetos de transformacéo social frequentemente
ndo se da pela aplicacio direta dos conceitos estudados, mas por outras mediagoes.

Uma questdo delicada relacionada ao tema se refere ao projeto de sociedade ao
qual os professores em formagédo e em servico aderem de um modo mais ou menos
consciente ou inconsciente. Embora fosse desejavel que todos os professores pen-
sassem e trabalhassem segundo uma perspectiva “democratica e emancipatoria”,
muito frequentemente ndo é essa a situagdo que se tem nos programas de formagao
inicial e continuada (cf. ZEICHNER, 1993, p. 42-45, 65-67). E, conforme argumen-
ta Freire (1968, p. 173-182), o projeto de sociedade e o caminho para atingi-lo deve
emergir do didlogo soliddrio, profundo, honesto e permanente entre educadores e
educandos, caso contrario, a pedagogia que se supde revolucionaria podera fomen-
tar préticas e estruturas de opressao semelhantes as que pretende superar.

Quanto a critica ao “construtivismo”, nota-se que as pesquisas em didética das
ciéncias naturais adotam concepg¢des muito variadas e até mesmo incompativeis do
termo “construgao” (cf. EL-HANI; BIZZO, 2002; MATTHEWS, 2012). Na grande
maioria dos casos, nao ha submissdo ao sistema piagetiano, muito menos a ideia de
predeterminagdo bioldgica do desenvolvimento cognitivo (cf. CARVALHO, 2014,
p- 1-20). O que ha é um entendimento mais ou menos convergente em torno de dois
principios: (1) o conhecimento das ciéncias naturais nao ¢ absoluto; e (2) a apren-
dizagem escolar de conteudos culturais requer atividade mental de construgédo de
significados para esses contetidos, atividade esta que envolve o estabelecimento de
relagdes entre ideias e entre informagdes novas e aquilo que ja se sabe, e o cresci-
mento e modificagdo progressivos dos conceitos existentes na estrutura cognitiva
(cf. COLL, 1998; EL-HANT; BIZZO, 2002; CACHAPUZ et al., 2011; MATTHEWS,
2012). Esses principios interpretativos tém sido frutiferos para a reflexao sobre con-
teados e métodos da educacio escolar, portanto, entendemos que devam ser valo-
rizados (ndo significando que nao possam ser enriquecidos pela incorporagao de
novas perspectivas).

E ¢ justamente nesse trabalho de reflexdo sobre contetdos e métodos que se
encontra a contribuicao especifica dos estudos em didatica. De nada adianta o pes-
quisador propor objetivos educacionais ambiciosos se ndo ha propostas concretas
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e plausiveis acerca de como trabalha-los nas diferentes situagdes de ensino escolar
(cf. SAVIANTI, 1987, p. 72-73).

Ainda no que tange as criticas ao “construtivismo”, sdo comuns descrigdes ca-
ricaturais das supostas formas de trabalhar em aula, tais como afirmar que, no
ensino construtivista, “o aluno constrdi sua propria ciéncia”, “aprende sozinho”,
etc. Nao entendemos que essas metaforas se apliquem as pesquisas correntes em
didatica das ciéncias naturais. Cabe, entretanto, um importante alerta.

Temos notado uma supervalorizagao de metodologias de ensino que propdem
uma identificagdo mais ou menos proxima entre o fazer dos estudantes em situa-
¢oes de aula ou de estudo e o fazer dos cientistas em sua atividade profissional
(cf. SAVIANTI, 1987, p. 49-51). Essa supervalorizagdo pode levar as seguintes distor-
¢Oes, entre outras: (a) suposicdo (equivocada) de que o curriculo escolar possa ser
totalmente desenvolvido por meio de investigagdes conduzidas pelos estudantes;
(b) destaque exagerado a aprendizagem de procedimentos, com o consequente ali-
jamento dos conteidos conceituais correspondentes; (c) desatengdo para com a
necessidade de aportes de informagoes de cardter conceitual / representacional
que sustentem o desenvolvimento das atividades de observagao / experimentagao
e a aprendizagem dos conteudos curriculares; () disseminagdo de slogans vazios
e sem sentido, frequentemente utilizados de modo oportunista nos discursos de
politicas publicas, tais como “aprender a aprender” e “metodologias ativas” (cf.
MORTIMER, 1996; MUNFORD; LIMA, 2007; DINIZ; CAMPOQOS, 2020; BASTOS;
LANGH]I, 2021).

E, pois, recomendével que os pesquisadores da drea fiquem atentos as limitacées
e inconvenientes dos diferentes enfoques tedricos e praticos que sao desenvolvidos
(e ndo somente a sua promessa), aos usos (as vezes distorcidos) que se podem fazer
de determinadas concepgdes pedagdgicas no ambito das politicas curriculares e a
necessidade (que entendemos hoje como real) da incorporagao de certo pluralismo
interpretativo e metodoldgico (pluralismo este que nao fique, entretanto, sem dire-
¢d0, mas que se paute por uma educa¢io humanizadora e transformadora).

O pluralismo é viavel porque a transposi¢ao de ideias diversas, de um contexto
a outro, ndo se da de forma mecanica. Alids, entendemos esse pluralismo como
algo compativel com a sintese entre pedagogias distintas, proposta por Saviani na
qualidade de um horizonte a ser atingido (cf. SAVIANI, 1987, p. 72-73).
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Quanto ao ensino por investigacdo (e citamo-lo novamente pelo fato de ser um
objeto importante de nossos interesses atuais de pesquisa), trata-se de um exce-
lente exemplo de um modo de organizagio (das atividades de aula) alternativo aos
padrées do ensino tradicional, exemplo este que sintetiza em uma s6 abordagem
diferentes realizagdes da didatica das ciéncias nos tltimos anos, e pode ser frutife-
ramente vivenciado / analisado nos programas de formagao de professores, desde
que entendido dentro de um quadro que proponha o pluralismo metodolédgico e
uma educa¢do humanizadora e transformadora.

Assim, o que estamos argumentando é que o ensino por investigacao fornece
um quadro de referéncia muito util para que os professores em formagao explorem
novos modos de trabalhar em aula e, analisando criticamente o feedback da pritica,
consigam vislumbrar as potencialidades, condigdes e limitagdes das inovagdes em
estudo, progredindo em termos de saberes docentes que lhes permitam superar os
ainda persistentes modelos de ensino voltados a educaciao bancaria ou ao mero trei-
namento de habilidades (BASTOS; LANGHI, 2021; MOREIRA, 2021).

Palavras finais

O presente estudo procurou destacar que a pesquisa académica em didética
das ciéncias naturais vem produzindo importantes contribui¢des para a reflexdo
sobre o processo de ensino e aprendizagem na escola e, consequentemente, para o
debate sobre a formagao de professores. Nao obstante, questionamentos tém sido
levantados quanto a objetivos, contetidos e métodos que podem ser fomentados por
estas investigacoes e, eventualmente, materializar-se nos documentos de politicas
publicas e na cultura escolar. Tais preocupagdes sdo reais, de modo que pesquisado-
res e professores precisam analisar criticamente os enfoques tedricos e praticos que
adotam, caso pretendam evitar uma educagao bancaria ou esvaziada e progredir
em direcdo a uma educacio humanizadora e transformadora.
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A PRODUGAO ARTISTICA DA CRIANGA NO
ENSINO FUNDAMENTAL: POSSIBILIDADES
DE UTILIZAGOES DO DESENHO

Thaeza Silva Trevisi Calmona®
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INTRODUGAO

Este texto retrata pontos e pareces da dissertagdo realizada no Programa de
Pés-graduagao em Docéncia para Educagdo Basica — Mestrado Profissional, cujo
objetivo constituiu-se em produzir um material didatico para os professores que
contribuisse com a aprendizagem dos educandos do primeiro ano do Ensino
Fundamental, com orientacdes didaticas que proporcionem aos docentes uma re-
flexdo sobre a utiliza¢do do desenho em sala de aula.

A tematica da pesquisa surgiu ao observar as dificuldades apresentadas pelas
criangas do primeiro ano do Ensino Fundamental, no qual muda o cenario do pro-
tagonismo e da criagdo artistica, para o foco na alfabetizagdo e letramento, reme-
tendo a hipdtese de que o desenho apenas sera aplicado na disciplina especifica de
Arte ou utilizado como um passatempo nas demais aulas, sem grandes objetivos.

Esta etapa educacional é marcada por rupturas bruscas para a crianca re-
cém-chegada da Educagdo Infantil. O tempo de permanéncia do aluno no am-

biente escolar se amplia, assim como as atividades tornam-se sistematizadoras e
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classificadoras, enquanto as agdes artisticas neste processo de alfabetizagdo e letra-
mento nem sempre tém espago na rotina extensa.

Mediante esse cenario, a pesquisa apresentou contribuigbes metodologicas
para que o desenho fosse trabalhado com esses alunos e trouxe orientagdes aos
educadores, que as vezes ndo tém formacédo solida sobre o ato de desenhar, en-
tendendo assim a importancia que traz para a formagdo integral do sujeito e suas
contribui¢des no processo de ensino e aprendizagem.

A importancia do desenho para o desenvolvimento infantil

O desenho é compreendido e conceituado de diversas formas no meio acadé-
mico e psicoldgico. O ato de desenhar atualmente vem despertando o interesse nas
areas motoras, cognitivas e psicologicas, o qual pode ser compreendido também
como forma de expressao, como linguagem de representagdo. Moreira (1999, p. 20)
afirma que “a crianca desenha para falar de seus medos, suas descobertas, suas ale-
grias e tristezas”, sendo uma fala interiorizada que nem sempre consegue ser dita,
mas que facilmente é expressa por tragos e cores.

O desenho reporta graficamente as transformagdes de conduta do individuo,
por meio dele a crianga demonstra seu estado emocional, suas fases de desenvolvi-
mento e seu conceito de mundo trabalhando as agdes fisicas e psicologicas que al-
gumas vezes ndo sao verbalizados e nem escritos, mas que facilmente sao reconhe-
cidos em um desenho, como afirmam Derdyk (2020), Iavelberg (2006), Meredieu
(2006), Vygotsky (2010) dentre outros estudiosos da area.

Para representar a realidade em que vive, a crianga tem seguranga em usar a
forma grafica e, para isso, utiliza diversas atribui¢des: realidade, criatividade e ima-
ginagao, sendo assim, somente olhar um desenho e conceitud-lo, podem tornar-se
vagas, quanto a real intengao do autor.

Ferreira (2001, p. 47) complementa que a crianga em idade pré-escolar estd em
constante exploragdo do meio e comega a tomar consciéncia da realidade em que a
cerca, o que torna um momento rico para se criar e soltar seu imaginario.

Dessa maneira, o ato de desenhar ¢ algo tao sério que precisa ser considerado
nao s6 no produto final, mas no processo, pois a crianga para pegar no lapis tem que
dominar algumas habilidades que algumas vezes vao além até da sua faixa etdria
como, por exemplo, um bebé que brincando, ao explorar a folha e o seu espago em
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branco, se deslumbra com o som que o rabiscar faz e sente prazer naquele momen-
to, tornando importante para seu desenvolvimento, como explica Derdyk (2020).

Em uma etapa mais evoluida do desenvolvimento, na qual a crianga ja inten-
cionaliza a sua criacdo e pensa cuidadosamente nos detalhes a serem inseridos, no
local onde cada elemento sera expresso e com qual propor¢ao isso ocorrera, po-
demos constatar que o processo também foi essencial para compreender algumas
habilidades que ja adquiriu ou que ainda necessita evoluir.

Assim, o desenhar nio deve ser restrito apenas a educacio infantil, jé que o0 seu
desenvolvimento estd apenas se iniciando nesta fase escolar, o que serd excelente
auxiliador no processo académico das demais fases escolares.

Ha necessidade de incentivar a crianca no desenvolvimento do seu potencial
criador e, neste sentido torna-se fundamental valorizar o desenho no curriculo do
Ensino Fundamental, principalmente no primeiro ano, etapa de transigdo da edu-
cacao infantil para o ensino fundamental.

A transicdo da educacédo infantil para o ensino fundamental: o
espaco do desenho

O Ensino Fundamental com nove anos de duragio passou a ser priorida-
de na educagéo brasileira, por meio da Lei 11.114/2005 (BRASIL, 2005), que tor-
nou obrigatéria a matricula da crianga com seis anos no primeiro ano do Ensino
Fundamental, considerando que quanto mais cedo a crianca entrasse na escola,
melhor seria seu desempenho académico.

Ao se pensar nesta transi¢do da Educagéo Infantil para o Ensino Fundamental,
costuma-se perceber essas etapas da Educagao Basica como dois contextos comple-
tamente opostos, nos quais ainda existem ideias equivocadas, carregadas de mitos,
de que no Ensino Fundamental, por exemplo, as criangas come¢am a aprender de
verdade e que este ¢é o lugar de ler e escrever e nao do ladico.

No entanto, a crian¢a nio faz essa separa¢do, o que torna, por vezes, uma tran-
sicdo dolorosa e dificil de lidar, como alerta Kramer (2007) que, para a crianga essa
transi¢ao nao é fragmentada e, na verdade, quem faz essa separagdo sao os adultos,
que ndo conseguem articular as experiéncias e a cultura que os dois contextos tra-
zem para o desenvolvimento infantil.

Craidy e Barbosa (2012), ao falarem sobre o primeiro ano do Ensino
Fundamental, afirmam que os professores e os pais acreditam que nesse contexto
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deve-se apenas alfabetizar, trabalhando de forma repetida os codigos alfabéticos
com exercicios de copias e extensas repeticdes. Assim, observamos que outras lin-
guagens que também sdo essenciais para a crianga, como a criagdo artistica e ex-
pressividade, acabam sendo deixadas de lado.

Diante disso, a crianga com seis anos precisa ser atendida mediante suas neces-
sidades de desenvolvimento, devendo dialogar com o aprender e o ludico, o fazer
académico com o brincar, assim, ndo deve haver separacdo dos seguimentos esco-
lares, mas é imperativo complementar um ao outro, sequenciando a vida escolar do
educando.

O cendrio atual demonstra grandes desafios dessa transi¢do que deixam lacu-
nas no processo de ensino-aprendizagem e, segundo os autores Craidy e Barbosa
(2012), obrigar as criangas a ingressarem com seis anos no primeiro ano do Ensino
Fundamental, nao seria uma forma de democratizar o ensino, como se espera, pois
devemos levar em conta a vulnerabilidade pessoal e social, uma vez que as criangas
sd0 as maiores vitimas dessa mudanga, ja que irdo se deparar com uma nova cul-
tura, um contexto escolar estranho e letrado que antes nio era familiar para elas.

A Educagao Infantil hoje ¢ etapa obrigatdria na Educagao Basica, na qual a
crianga é matriculada com quatro anos, conforme disposto pela Lei n° 12.796/2013,
e 0 desenho neste ambiente ¢ um dos maiores instrumentos avaliativos da repre-
sentagdo grafica infantil. Neste espago educacional, o desenho ¢ visto com priori-
dade, valorizando toda a producio artistica do educando, que tem liberdade para
se expressar e ousar em suas criacoes, mas que ao chegar ao Ensino Fundamental
defronta com o desenho que comega a perder seu espago para o letramento.

Segundo Meredieu (2006), é possivel observar essa diminuigdo da produgao
grafica, pois a escrita é uma matéria considerada mais séria no contexto do Ensino
Fundamental, passando a ser concorrente do desenho, sendo que, na verdade, com
as possibilidades de escrita também pode haver novas descobertas do desenho.

Assim, a crianga passa a contemplar um curriculo que nao prioriza o fazer
artistico, pois é extenso e com ampla necessidade de exercicios para o desenvol-
vimento da alfabetizagdo. Os docentes, por vezes, ndo fazem relagio a essas duas
formas de representacdo grafica e desconhecem que o desenho pode ser auxiliador
do processo de alfabetizagdo, pois sdo agdes que se completam.

Pillar (2012, p. 26), afirma que “o desenho e a escrita sdo, portanto, formas
de representacdo, ou seja, expressoes da fungdo semiotica, e tem a mesma origem
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grafica”. Diante desta afirmagao, ha necessidade de incentivar a crianga a desenvol-
ver seu potencial criador e neste sentido torna-se fundamental valorizar o desenho
no curriculo do Ensino Fundamental.

A pesquisa de campo qualitativa: os dados e resultados

A pesquisa iniciou-se com a inquietagdo sobre a compreensdo de como estd
sendo trabalhado o desenho com a crian¢a do primeiro ano do ensino fundamen-
tal ciclo I, de uma rede municipal do interior paulista, para assim analisar se os
professores reconhecem a importancia de utilizar o desenho e se compreendem os
ganhos que a produgdo artistica traz para o desenvolvimento cognitivo e expressivo
da crianga.

O professor do Ensino Fundamental I, que algumas vezes possui formagao pre-
caria, desconhece que o desenho pode ser utilizado como instrumento de apren-
dizagem e ndo o utiliza em sala de aula ou, se o faz, nem sempre é com teor de
desenvolvimento pedagdgico, preferindo usar a Arte com desenhos prontos (xero-
copiados), padronizando imagens, estereotipando belezas, sem se preocupar com a
riqueza que é a produgdo infantil e que essa, mesmo inconscientemente, transmite
visdo particularizada que o individuo constréi mentalmente do outro, de si mesmo
e do mundo, como afirmam autores como Rabello (2013) e Vygotsky (2010).

Mediante a esse principio, a presente pesquisa utilizou o levantamento de da-
dos e analise qualitativa por meio de questiondrio aplicado com docentes e de estu-
dos em documentos e bibliografias acerca da importancia da inser¢do do desenho
no Ensino Fundamental nos anos iniciais.

Houve a necessidade de compreender como o processo criador e o desenho, es-
tao relacionados e como sdo retratados em sala de aula, analisando assim, por meio
dos dados qualitativos, se os docentes reconhecem a importancia de usar o desenho
no processo de ensino-aprendizagem e quais sdo os desafios que encontram ao tra-
balhar com as produgdes infantis.

Averiguamos os documentos e legislagdes do primeiro ano do Ensino
Fundamental nos 4mbitos nacional e municipal para que neste momento pudés-
semos compreender a proposta curricular, a concepgao docente e as metodologias
aplicadas com os educandos, por meio da coleta e anélise de dados.

O desenvolvimento da pesquisa qualitativa seguiu as etapas e estratégias de
estudos tedricos como determinam Bogdan e Biklen (1994), sendo indispensaveis
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para a construcdo do produto, o qual segundo esses autores “os dados recolhidos
sdo designados por qualitativos, o que significa ricos em pormenores descritivos
relativamente a pessoas, locais e conversas, e de complexo tratamento estatistico”
(BOGDAN e BIKLEN, 1994, p. 16).

Para tal coleta, utilizamos um questionario e tivemos o cuidado de seguir de
forma fidedigna cada apontamento respondido pelos participantes, pelo qual bus-
camos a compreensao das perspectivas de sujeito a cerca de seu entendimento sobre
o tema investigado.

A pesquisa de campo ocorreu em quatro das cinco escolas de ensino funda-
mental da rede municipal de ensino de um municipio de pequeno porte do interior
do Estado de Sao Paulo. As escolas envolvidas possuem grupos de profissionais
docentes (PEB I - Professores de Educagdo Basica I) que atuam do primeiro ao
quinto ano de forma polivalente com rotatividade anual e ministrando as discipli-
nas de Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia e Ciéncias, bem como
com os professores especialistas (PEB II - Professores de Educagao Basica II) das
disciplinas de Arte, Educacéao Fisica, Inglés e Informatica. No entanto, observa-se
que o grupo de PEB II néo participou da pesquisa.

O objetivo do questiondrio foi compreender qual a concepgao que os pro-
fessores de Educacdo Basica I tinham a respeito da importincia do desenho no
processo de ensino e aprendizagem. Apos a aplicagao deste questionario, foi de-
senvolvida a analise dos dados coletados objetivando identificar as concepgdes e
nortear a base para o desenvolvimento do material didético, produto da pesquisa.

Durante o estudo bibliografico sobre a importancia do desenho, constatamos
que o papel do adulto é de extrema importancia para que as criangas pratiquem o
ato de desenhar e desenvolvam habilidades pictdricas. Desta maneira, retrataremos
os dados da investigagdo quanto a visdo que os educadores entrevistados tém sobre
o desenhar no ensino fundamental ciclo I, e analisaremos seu envolvimento e afi-
nidade do grupo docente com a agao.

Analisando os dados coletados concluimos que o desenho no Ensino
Fundamental sofre diversas formas de interpretagdo e que a maioria dos docentes
ndo tem ainda uma concepgdo formada sobre essa pratica, o que reflete sua pouca
presenca nas sequéncias didaticas e rotinas das aulas.

Concluimos que a confecgdo de um material diddtico, com atividades e orien-
tagoes sobre a importéncia e a pratica das atividades com desenhos, colaborara e
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amenizara as duvidas e angustias dos profissionais quanto a sua utilizagdo e que
esse suporte pedagogico podera contribuir para uma maior valorizagao das produ-
¢es artisticas no ensino fundamental.

O material didatico DESEN-CRIARTE: desenhando e criando além
das aulas de Arte

Figura 1: Capa do material didatico Desen-Criarte

Thaeza Silva Trevisi Calmona

Thais Cristina Rodrigues Tezani
Fonte: Acervo pessoal da autora (2021)
De acordo com a hipétese inicial da pesquisa, elaboramos um material dida-
tico para esclarecer a importancia do desenho no processo de ensino-aprendiza-

gem e auxiliar os professores principalmente do primeiro ano, etapa transitoria da
Educagdo Infantil para o Ensino Fundamental.
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A estruturagdo do material didatico constitui de orientacées sobre as diversas
possibilidades de abordagens do desenho e conta com as propostas metodoldgicas
em formas de atividades descritivas e orientagdes para serem aplicadas com os alu-
nos de acordo com a BNCC, a fim de garantir o fazer artistico e o desenvolvimento

criativo.

O material didatico “Desen-Criarte: desenhando e criando além das aulas de
Arte” foi desenvolvido para o primeiro ano do Ensino Fundamental, porém as
orientagdes e contetidos contribuem para todo o seguimento. Além das orientagdes
sistematicas, conta com 21 propostas de atividades que podem ser utilizadas em

Thaeza Silva Trevisi Calmona e Thais Cristina Rodrigues Tezani

qualquer disciplina.

Figura 2: Exemplo de uma das 21 propostas que contém no material didatico

O material propde reflexdes e aprofundamentos quanto as variagdes dos tipos
de desenho, sendo esses: “o desenho de observagao”, “o desenho de imaginagao”, “o

desenho livre

» «
>

O degenhos gue as criongos
mais gastam de reclizor s@c of dos
figuros humanos,

Mo € aoton gque muitos

do desenha b
nessa categoria de desenha para
estudar o desenvolvimenta infontil

M=,

formes humanas somente com ldpis

porque  desenhar oz

ou objeto marcante?

Podemos desenhor com todas
of possibilidodes que temod em
miics, ¢ usar o imoginagac!

Properha  que  seu  alew
utilize elementos da natureza para
criar Seu autonretroto,

Fonte: Acervo pessoal da autora (2021)

o desenho de memoria” e “o desenho dirigido”.
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Figura 3: Exemplo de como os tipos de desenho sdo abordados no material didatico

COMO COLOCAR EM  PRATICA:

E precido ter clareza que neste processs
de desenhc o crionge  deverd chservor
atentamente & todos of detolhes.
A crianga poderd chservor um chjeta,
um cendric, um local, o algo que estd estudands
em qualquer discipling, para  posteriormente i,

Quondo o crianga comesa o desenhar ela

G || passc por um processe de desenvolvimenta e reproduzi-io em forma de desenho, Serd possivel 18
" | evolugo, ou seja, coma na alfabetizogda o criongn comtohr g o desshor a3 crionee T SOl
principaimente em portes dos elementas que maid 2
| vai aprimaranda suas habilidodes para desenhar. Ihe choma a atenglo
I A pratica de observacla nada maif € que,
|| aralisar algo & tentar reproduzi-le, Porém, ndo s
I,' deve cobrar ume copia fiel do gque esté semdo Atenglia professor]
[ | | observadn, camo alerta Derdyk (2020, p, 73): Qwudo & criorga
estiver
O desenho ndo & mem copa,
reproduciie mecinica de originl, £ desenvolvenda a
sempre ume  representectn, aiividods: slo VARTACOES D ATIVIDADE:
elaborenda correspendincias. T
relacionends, ;lmbnllz:vdo precisard ter
signficondo,  atribuinda B 1 Podese fozer a observacin de um objeto
Comfgunegtis oo anginal. O deseobe o 4 e sobre uma superficie e de uma o g
| fraduz uma wists porque fracka um estord fazende uma distéincia desenhar sem toct-lo;
pensamenta, revela um cenceito
cépia fiel do objeto 2 Fazer o deserho em posighes var
- deitado, sentodo, em pé, olhondo de et
ou imagem, mas pore cime, de cima para baixa;
estard 3, E possivel fozer o observagio de um
friiva e determinado local em diferentes momentos
» do dia e, reproduzi] o it cores que
“aprender a alhar”, ohserva;
Favorecer e criar aportunidodes, pertanto, para o desemvolvimento da
Meste 4, Apc-mu arfistos que costumovom fozer
shservaca - compreendendo-a em foda a riqueza de sua signficacBo- € bisico sliekronady hSerieaele fored e ohjctus ra
nos primeiros onos da Enging Fundamental, Os alunos dessa faixa etdria estio mais importente & unm Manabu Mabe, Di Covalcante e muitos
dwidos per conhecer e recanhecer o munda em que vivem, qonwia i outras que utilizavam esso propasta.

(MAZZAMATL, 2012, p. 85)

expresse. conforme
for analisando,

Fonte: Acervo pessoal da autora (2021)

Escolhemos o formato em versao digital, pois possibilita atender um nimero
expressivo de interessados sobre o tema, visto que a tecnologia digital ja é uma rea-
lidade presente para os educadores.

Esse material possibilitara que os discentes tenham um maior acesso ao fazer
artistico e enriquegam sua aprendizagem, desenvolvam a criatividade, a autonomia
e se tornem protagonistas de sua produgéo artistica, nao sobrecarregando a oferta
apensa para a disciplina de Arte. Por sua vez, o docente podera desenvolver as ati-
vidades com os suportes necessarios e com as orientagdes tedricas e metodoldgicas.

O Desen-Criarte foi desenvolvido por intermédio da andlise dos documentos
oficiais para o ano foco da pesquisa e da coleta de dados do questionario respon-
dido pelos docentes do Ensino Fundamental I; também seguindo as etapas de pla-
nejamento, elaboragao e desenvolvimento das atividades selecionadas; revisao e da
diagramagao final.
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Consideracoes Finais

Com a presente pesquisa foi possivel responder a hipétese inicial de que os
docentes do Ensino Fundamental I néo tivessem uma formagao sélida sobre a im-
portancia do desenho e, devido ao desconhecimento e a ndo seguranga para desen-
volver as atividades nesta area, ndo o utilizavam em suas rotinas e, se o faziam, nao
tinham claros os seus objetivos. Outra questdo abordada foi a falta de formagdes
continuadas para os profissionais da educagao sobre o tema desenho, ocorrendo
raramente no processo inicial de carreira, no curso de graduagdo e na modalidade
continuada, ou seja, durante o exercicio do magistério.

Questdo de suma importincia foi debrugarmos para compreender melhor o
papel do professor e das possibilidades em proporcionar situagdes de desenho no
ambiente escolar. Vimos na teoria aqui apresentada que se deve levar a crianga a
praticar, oferecer diversidades de materiais, apresentar situacdes e mediar o pro-
cesso para que a crianga se sinta autora do seu fazer artistico e consequentemente
desenvolva a criatividade.

Deste modo, nesta pesquisa o foco foi compreender o espago do desenho no
curriculo, culminando com a elaboragdo de um produto educacional mediante os
dados coletados com os docentes e munidos dos estudos realizados com o referen-
cial tedrico e bibliografico. Assim, buscamos retratar os principios basicos para a
utilizagao do desenho no ambiente escolar, a fim de alcancar nosso objetivo princi-
pal que vem a ser promover a inser¢io do desenho em sala de aula, proporcionando
aos professores embasamento tedrico e atividades praticas para que possam com-
preender, aplicar e avaliar as atividades a serem realizadas pelos alunos.
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E precisamente a atividade criadora do homem a que faz dele um ser proje-
tado para o futuro; um ser que contribui com a criagdo e que modifica seu
presente (VYGOTSKI, 1987, p. 9).

INTRODUGAO

A criatividade tem sido uma temética bastante explorada no contexto educa-

cional, visto que pode contribuir na promogdo do desenvolvimento de atitudes e

habilidades criativas no processo de ensino e aprendizagem e formagao humana.

Nesse sentido, o professor assume importancia fundamental para o planejamento

de estratégias e recursos que visam despertar a capacidade criativa de seus alunos.
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Durante muito tempo sustentou-se a ideia de que apenas os génios ou as pes-
soas talentosas possuiam capacidade criativa (ALENCAR, 2001; CUPERTINO;
ARANTES; MELCHER, 2014). Rogers (2009), numa perspectiva humanista, ex-
plica que com a massificagdo do conhecimento e a rapidez no processamento das
informagdes, o que nem sempre ocorre de maneira construtiva, a criatividade tem
sido considerada como uma questio de sobrevivéncia. Alencar e Fleith (2009) aler-
tam para a importancia de se estimular a capacidade criativa desde a infancia.

As primeiras teorias visando a compreenséo da criatividade surgiram na area
da psicologia, especialmente a partir das abordagens psicanaliticas, gestélticas e
humanistas. Tais teorias partem do principio de que existe um potencial criativo,
que ¢é determinado biologicamente e, embora seja influenciado pelo contexto social,
sdo considerados como atributos ou tragos tipicos do sujeito. O destaque cientifico,
ocorre entre as décadas de 1950 e 1960, dando énfase a identificagao de um perfil
criativo, buscando conhecer as habilidades do pensamento criativo e os tracos da
personalidade associados (ALENCAR; FLEITH, 2003).

Entre as décadas de 1960 e 1970 houve criticas relacionadas as praticas peda-
gogicas, tidas como conservadoras e inibidoras da criatividade. Nesse periodo, a
Psicologia Humanista de Maslow e Rogers defendia a ideia de que todos os indivi-
duos apresentavam potencial criativo, que deveria ser desenvolvido, especialmente,
no contexto escolar (FLEITH, 2000). Nessa perspectiva, o conceito de criatividade,
elege o individuo como centro, buscando-se a realizagao de suas potencialidades.

Rogers (2009) se refere a criatividade como um processo que surge “da emer-
géncia na agdo de um novo produto relacional que provém da natureza tnica do
individuo, por um lado, e dos materiais, acontecimentos, pessoas ou circunstancias
da sua vida, por outro” (p. 406). E, embora o foco esteja no potencial criativo, ndo
prescinde das influéncias do meio e dos acontecimentos ao longo da vida.

A partir desse momento despontaram programas de treinamento e técnicas vi-
sando estimular a criatividade. E o interesse passou a ser com as estratégias educa-
cionais visando o desenvolvimento da capacidade criativa dos estudantes. Segundo
Alencar (2001) tais estudos contribuem de forma significativa para mudangas de
atitudes no contexto educacional, principalmente em relagdo ao comportamento
dos professores e dos estudantes. Entre 1970 e 1980 os estudos sobre a criatividade
foram influenciados pela psicologia cognitiva, tendo como foco a percepgao das
representagdes mentais e o desenvolvimento do pensamento criativo, bem como
as influéncias que o contexto social pode ter nesse processo (FLEITH, 2000). A
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partir de 1980, os estudos passaram a refletir uma visao sistémica, objetivando a
investigagdo e o conhecimento sobre as influéncias ambientais no processo criativo
e como poderiam favorecer seu desenvolvimento. Csikszentmihalyi (1988; 1994;
1996; 1999), principal expoente dessa concepgao, argumenta que a criatividade re-
sulta de trés dominios: o campo (grupo das instituigdes sociais), o dominio (as-
pecto cultural estavel) e o individuo (promotor de mudangas no campo do domi-
nio, consideradas criativas pelo Campo). Tais dominios se inter-relacionam e se
comunicam de maneira dinimica e sistémica, afetando-se mutuamente, de forma
permanente.

Nessa perspectiva, o desenvolvimento da criatividade ocorre nas relagdes esta-
belecidas entre o sujeito criador e seu contexto sociocultural, passando a ser defini-
da como um “atributo nao sé de sujeitos, mas também de sistemas sociais que fazem
julgamentos sobre esses individuos” (CSIKSZENTMIHALY], 1988, p.13). O autor
ressalta ainda que, “é mais facil desenvolver a criatividade das pessoas mudando as
condi¢des do ambiente, do que tentando fazé-las pensar de modo criativo” (p. 1).

E importante reconhecer a influéncia nio somente do contexto familiar e esco-
lar, mas também do contexto sociocultural e do momento histdrico em que o estu-
dante se insere. Para Alencar (1995) as influéncias do contexto ambiental sio ricas
em estimulos e a¢des vivenciais e demonstram que a capacidade criativa pode ser
desenvolvida desde que haja condi¢oes favoraveis em diferentes niveis e intensidade.

Considerando o caminho histérico tragado pela ciéncia, hoje é consenso que a
capacidade criativa nao depende apenas das caracteristicas individuais, mas, apre-
senta influéncias do ambiente e do contexto sdcio-histdrico e cultural, passando
a ser vista como resultado de complexas interagdes entre os elementos internos e
externos do sujeito criador, e que podem funcionar tanto como estimulos quanto
como barreiras ao processo.

Fleith e Alencar (2005) ressaltam que ndo é possivel chegar a uma definicao
consensual de criatividade, visto que hd uma pluralidade de perspectivas de estudo
e, cada uma delas, tem uma conceituagdo diferenciada, a partir de uma determi-
nada visao de homem e de mundo. No entanto, diante das diferentes abordagens
existentes, quatro categorias sdo apresentadas: 1) Foco na pessoa: em que sdo priori-
zadas as caracteristicas cognitivas, tragos de personalidade e as experiéncias duran-
te a vida; 2) Foco no produto: que se apresenta como algo novo, de utilidade e com
valor para a sociedade; 3) Foco no processo: que envolve uma maneira original no
desenvolvimento dos produtos criativos, seja, para “producédo de idéias incomuns,
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combinagdes diferentes ou transformagao de uma idéia ja existente” (p. 86); 4) Foco
no ambiente: se este promove ou inibe a capacidade criativa, uma vez que, “a criati-
vidade é o resultado de um grande sistema de redes sociais, dominios de cultura e
campos (ou institui¢des sociais)” (p. 87).

Compreendemos a criatividade segundo o pensamento sdcio-histérico de
Vygotski, em que estd é concebida integrada as outras fungdes psicologicas supe-
riores, como a imaginagao, a inteligéncia, a memoria dentre outras. Vygotski (1998,
p- 18) explica que a “fantasia [imaginagdo] ndo estd contraposta 8 memoria, mas se
apoia nela e dispoe de seus dados em novas e novas combinagdes”.

Toda e qualquer atividade humana que transforme de maneira intencional ma-
teriais de qualquer natureza, é um ato criativo. A atividade criadora é uma condi-
¢ao necessaria a0 homem, possibilitando-lhe projetar-se no futuro e transformar a
sua realidade no seu presente (VYGOTSKI, 1990). Assim, o conceito de criatividade
consiste em “toda realizagdo humana criadora de algo novo, quer se trate de refle-
xos de algum objeto do mundo exterior, quer de determinadas construgdes do cé-
rebro ou do sentimento, que vivem e se manifestam apenas no proprio ser humano”
(VYGOTSKI, 1998, p. 7). Desse modo, o cérebro funciona como “um érgao combi-
nador, criador, capaz de reelaborar e criar” (p. 9) a partir de experiéncias passadas.

Para a realizagdo das atividades humanas, segundo Vygotski (2009), existem
dois tipos basicos de impulsos: o reprodutor e o criador. O primeiro, encontra-se
vinculado aos processos da memoria, sendo sua principal caracteristica a reprodu-
¢do de informagdes, impressdes ou normas de conduta previamente existentes. Ja
o impulso criador, vinculado a imaginagao, tem como base uma inadaptagdo que
surge das necessidades humanas.

Segundo o autor, a atividade criativa apresenta quatro formas basicas de vin-
culagdo entre a imaginagdo e a realidade: 1) A imaginagdo (fantasia) resulta do
acumulo de experiéncias da realidade, sendo que o desenvolvimento das ba-
ses para a atividade criativa dependera da apropriagdo e elaboragdes humanas
oriundas da instrugdo formal; 2) Inversa a anterior, esta é mais complexa, visto que
a experiéncia se apoia na imaginagdo, ou seja, ¢ “preciso uma grande reserva de
experiéncia anterior para que desses elementos seja possivel construir imagens.
Se eu néo tiver alguma ideia de aridez, de areal, de enormes espagos e animais
que habitam o deserto, ndo posso, é claro, criar a minha imagem daquele
deserto” (VIGOTSKI, 2009, p. 24); 3) Relacionada ao carater emocional, se sub-
divide em duas formas, sendo que a primeira, se refere especificamente a emogao,
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pois, o sentimento “colore a percepcdo dos objetos” (VIGOTSKI, 2009, p. 26).
Na segunda, ocorre o inverso, sendo a imaginagao que influi nos sentimentos, por
exemplo, ao ver um cabide de roupa a meia luz, refletindo a imagem de algo que
cause medo. Tal imagem foi criada a partir da combinagdo de impressdes externas,
é irreal, mas o susto e 0o medo sao verdadeiros; 4) Esta se refere a apresentagio
de algo totalmente novo, fruto da fantasia, nao existente na experiéncia humana e
nem semelhante a nenhum outro objeto real, ou seja, algo novo é criado a partir da
imaginagdo, a imagem ¢ cristalizada, convertida em objeto, passando a existir na
realidade (VYGOTSKI, 2009).

Diante do exposto, podemos observar que as concep¢des sobre a criatividade
sao aprofundadas e ampliadas por Vygotski, situando-a como um processo, que
se constitui a partir das condi¢des concretas da vida em sociedade, levando-se em
consideracio os fatores sdcio-histdricos e culturais. E necessério que se reconhega a
criatividade “como regra e nao como exce¢ao” (VYGOTSKI, 1990, p. 87), buscando
promové-la em todos os contextos e etapas do desenvolvimento humano.

Alencar e Fleith (2010) realizaram estudo com o objetivo de investigar elemen-
tos percebidos por professores da educac¢éo superior como inibidores a promogéo
de condigdes adequadas ao desenvolvimento e expressdo da criatividade de seus
alunos. Responderam a um checklist 338 docentes do ensino superior de univer-
sidades publicas e privadas. Elencaram como barreiras a promogdo do desenvol-
vimento da criatividade dos fatores relacionados aos alunos (desinteresse, dificul-
dades de aprendizagem, indisciplina, etc.), aos professores (formagdo insuficiente,
preferéncia por métodos tradicionais, desconhecimento de estratégias para desen-
volvimento da criatividade, etc.) e a instituicio de ensino (escassez de recursos ma-
teriais bésicos, elevado niimero de alunos em sala de aula, atribuigoes excessivas ao
docente, etc.). As autoras ressaltam que “[...] é imperativo propiciar condi¢des ao
desenvolvimento da criatividade no contexto educacional [...]” (p. 214).

Silva e Nakano (2012) investigaram a produgao cientifica sobre criatividade
no contexto educacional entre anos 1995 e 2009, por meio da anélise de publi-
cagOes periddicas e trabalhos de pos-graduagao na area da psicologia em quatro
base de dados: Banco de Teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES); Portal de Periédicos Eletronicos de Psicologia (PePSIC2);
Scientific Electronic Library Online (SciELO) e PsycINFO. Utilizaram os descri-
tores psicologia, criatividade e educagio, de modo isolado e combinado, selecio-
nando 82 estudos relacionados a criatividade no contexto educacional. As autoras
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analisaram diversas varidveis dos estudos, contudo, dentre eles 14 desenvolveram
técnicas (oficinas, programas, cursos e projetos) para estimular o desenvolvimento
da criatividade, e, de modo geral os estudos mostraram resultados positivos.

Em outro estudo, Nakano (2011), analisou programas de treinamento em cria-
tividade almejando identificar ganhos nos participantes que compuseram grupos
experimentais e de controle. Coletou dados nas bases de dados: Scientific Electronic
Library Online (SciELO); Periddicos Eletronicos em Psicologia (PEPSIC); American
Psychological Association (PsycNet); e, banco de teses e dissertagdes da Capes.
Utilizou o descritor criatividade e selecionou estudos que desenvolveram progra-
mas de treinamento, estimulagao e desenvolvimento da criatividade. Os resultados
mostraram que a maior parte dos programas apresentaram resultados positivos no
desenvolvimento da criatividade, especialmente em estudantes do ensino funda-
mental. As estratégias utilizadas com estudantes foram: aulas criativas, favoreci-
mento do pensamento divergente com base na teoria renzulliana, enriquecimento
da escrita por meio do “Modelo de Incubagdo para o ensino” de Torrance e Safter,
contagdo de historias utilizando-se a “Técnica criativa de contar historias” de
Torrance, estimulacio visual, auditiva e de refor¢o durante a contagéo de histdrias,
treinamento de habilidades relacionadas com o pensamento criativo, programas
de leitura, escrita e criatividade, historias e apresentagdes acompanhadas de exer-
cicios para o desenvolvimento de habilidades verbais e figurativas da criatividade,
motivac¢do para expressao de ideias, uso de figuras geométricas, resolugao criativa
de problemas e a promogdo da autorregulagio, uso da poesia nas formas narrada,
escrita, cantada e dramatizada, exercicios de aprofundamento interpessoal, de pro-
dugdo de ideias, oficina de criagdo publicitaria e técnicas de resolugdo de problemas.

A promogao da criatividade no contexto educacional configura um processo
delicado e cuidadoso, especialmente, quando observamos a auséncia de uma abor-
dagem orientadora, a falta de clareza na definigcdo sobre o que ¢ ser criativo e a
associagdo equivocada a apenas produgdes artisticas. Desse modo, este estudo obje-
tivou realizar uma revisao sistematica de estratégias utilizadas no contexto escolar
que favorecam o desenvolvimento da criatividade nos estudantes e como objetivo
secundario identificar possivel contribui¢do da base de dados Educ@ para com o
professor da educagéo basica, visando agregar estudos sobre tematicas relacionadas
a educacdo e a criatividade.
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METODO

Este estudo descritivo, caracteriza-se como tedrico de revisio sistemdatica da
literatura. Para tanto, foi elencada a base de dados Educ@ - Publicacies online de
Educagio, em razdo de agregar diversos estudos desenvolvidos “para responder as
necessidades da comunicagéo cientifica nos paises em desenvolvimento e particu-
larmente na América Latina e Caribe”. A escolha de apenas esta base de dados justi-
fica-se por tratar-se de um “indexador que objetiva proporcionar um amplo acesso
a colegdes de periddicos cientificos na area da educagao™.

Para a coleta dos dados, os descritores utilizados foram criatividade, desenvolvi-
mento e educagdo, inicialmente de modo individual e posteriormente, por meio dos
seus cruzamentos em razao do grande nimero de achados (Tabela 1). Assim, a busca
foi refinada, selecionando-se o campo resumo, desse modo, a base reverteu estudos
que continham os descritores elencados nos resumos dos manuscritos (n = 28).

Tabela 1 - Achados decorrentes da busca pelos descritores individualmente

Descritores N

Criatividade 193
Educagao 18678
Desenvolvimento 4938

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Para a sele¢ao dos achados, os resumos foram lidos e submetidos aos critérios
de exclusao: a) estudos secundarios e/ou tedricos; b) sujeitos de pesquisa nao estu-
dantes, por exemplo, professores; e, como critério de inclusio, os achados deveriam
corresponder a estudos bésicos, ou seja, empiricos, tendo como sujeitos da pesquisa
estudantes da educacio basica de qualquer nivel de ensino.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao aplicar os critérios de exclusdo, foram excluidos cinco estudos (CRUZ;
CRUZ, 2018; DECHAUME; LUBART, 2021; FERREIRA; CHACON; CAPELLINI,
2021; RAVELEAU; MAMMAR; DUPERRAY, 2018; ROCHA, 2021; STRECK, 2014).

14 Disponivel em: < http://educa.fcc.org.br/ >. Acesso em: 27 jun 2021.
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Apos leitura dos estudos crivados pelos critérios de exclusdo, outros ainda
foram excluidos por focarem outras tematicas, contudo, apontando no resumo a
importancia da criatividade em diferentes publicos e situagdes, seja na educagio,
na formagdo docente, na economia, entre outros, ou por nao relatar sistematica e
metodologicamente o desenvolvimento do estudo (KARADEMIR, 2021; NUNES;
SANTOS; SANTOS; SILVA, 2021; STRECK, 2014).

Desse modo, atendendo aos critérios de inclusido, foram selecionados e ana-
lisados os estudos que possibilitaram a descri¢ao de algumas estratégias utiliza-
das para o desenvolvimento da criatividade de estudantes (ALVES; HOSTINS,
2019; AZAMBUJA; ROSEK, 2020; REMOLI; OLIVEIRA; MENCIA; CAPELLINI;
RONDINT, 2020).

Alves e Hostins (2019) estudaram o desenvolvimento da Imaginagdo e da
Criatividade por meio de Design de Games por Criangas na Escola Inclusiva, tendo
como objetivo discutir o uso do design de games como abordagem educativa de
desenvolvimento da capacidade intelectiva e criativa de criancas em idade escolar.
Participaram do estudo quatro criangas de nove anos, sendo uma com autismo e
deficiéncia intelectual (DI) e outra com DI. Para coleta de dados utilizaram “re-
gistros fotograficos, filmagens, formuldrios, observagao participante nas oficinas,
artefatos construidos pelas criangas, artefatos de software, dentre outros” (p. 21). Os
dados foram submetidos a analise narrativa sob a perspectiva Vygotskiana atentan-
do-se para a mediagdo simbolica, atividade criadora e imaginativa.

Utilizaram como estratégia de organizagao do projeto um framework intitu-
lado “Eu fiz 0 meu game” que “requer a participagao ativa dos envolvidos - edu-
cadores, académicos e criangas - por meio de atividades que englobam as etapas
pedagogicas e de design para o desenvolvimento de um jogo digital” (p. 20), por
meio de quatro etapas, conforme Quadrol.
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Quadro 1 - Etapas que envolveram o framework intitulado “Eu fiz 0 meu game”.

Etapa: Possibilita o(a): Foram realizadas(os):
- Estabelecimento de um relacionamen-
, to de confianga entre educadores e Atividades colaborativas e coletivas de
Envolvimento : o R
. criangas; criado de uma histéria, utilizando como
(Engajamento e e -~ 5
. . - Identificagdo de caracteristicas e recursos a construgio de personagens e
sua integragdo dos . . .
articipantes) necessidades de aprendizagem e de cendrios com sucatas, desenhos e produ-
particip relacionamento fundamentais para o ¢do textual.
planejamento das atividades.
Experiéncia

(fundamental para
o0 desenvolvimen-
to da atividade
criativa)

- Ampliagdo do conhecimento das crian-

¢as acerca de jogos analogicos e digitais;

- Acumulo de materiais necessarios a

imaginagao.

Momentos de lazer e reflexdo com jogos
analdgicos (tabuleiros, cartas) ou digitais
(em computadores pessoais, tablets,
smartphones com diferentes jogos.

Transposi¢do
(propde promover
a percepedo da
crianga acerca do
processo de criagdo
de um jogo digital)

- Criagdo dos proprios jogos em meio

digital;

- Reflexdo sobre os elementos que com-

pdem um jogo, por exemplo, regras,
objetivos, resultados.

Premissas para o trabalho coletivo:
aprender a negociar, discutir suas ideias,
respeitar o colega, pensar juntos em
solugdes dos problemas

Criagdo de Jogos
Digitais
(mais longa do
processo)

- Aplicagao de técnicas de desenvolvi-

mento de jogos digitais mediadas pelos
educadores e académicos, tais como
brainstorms, ideia cards, dentre outros.

- Realizagdo em laboratdrio, pelos

académicos e designers, de atividades de
transposigdo das especificagdes do jogo
para o meio digital, seja pela criagdo
grafica, seja pela programacao do jogo.

15 encontros com as criancas, que cul-
minaram no design, no desenvolvimento
e na avaliagdo do jogo “Brinquedos que
criam vida”.

Fonte: elaborado pelas autoras com base em Alves e Hostins (2019).

Os autores ressaltam a necessidade e relevancia “[...] de concluir o jogo com

sucesso, pois isso efetivamente encerra o processo criativo, a cristalizacao” (p. 31).

A estratégia enfocando o desenvolvimento da criatividade promoveu habili-

dades socioemocionais entre os participantes uma vez que “ao observarem a pro-

ducdo de um colega, muitas vezes as criangas inspiravam-se para suas produgdes

e, em outras, reconheciam o trabalho do colega, tecendo elogios” (p. 32); a timidez

inicial entre os alunos deu lugar a uma equipe “alegre que aprendeu a colaborar e

se respeitar, viabilizando a criagao do jogo coletivamente” (p. 32), revelando “suas

competéncias e habilidades, independentemente de suas deficiéncias” (p. 32).
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Alves e Hostins (2019) explicam que a subjetividade das criangas implicou sua
autoria na criagdo do jogo, e que as agdes colaborativas e de mediagao envolvidas
no processo, favorecem a criatividade e a producdo de produtos, todavia, ndo se
trata de

[...] um movimento linear; pelo contrario, sdo relagdes complexas que se es-
tabeleceram a cada momento durante a atuagdo com as criancas. Significa
que a colaboragdo pode gerar a criatividade, que se favorece da mediago,
que, por sua vez, oportuniza a colaboragio, e assim por diante (p. 32).

Azambuja e Rozek (2020) discorrem sobre a expressio da criatividade de
um aluno da educagédo de jovens e adultos, tecendo alguns elementos que podem
contribuir na elaboragdo de estratégias para o desenvolvimento da criatividade.
Tiveram como “objetivo analisar como a criatividade é produzida e expressada nas
produgdes subjetivas de um aluno da educagdo de jovens e adultos nos processos
de aprendizagem” (p. 2), configurando-se como estudo de caso, delineado pela
Metodologia Construtivo-Interpretativa, com um carater dialégico e interativo.

Nesse método, segundo as autoras, “os instrumentos de pesquisa sdo com-
preendidos como toda situagdo que permite o sujeito se expressar em dialogo com
o pesquisador” de modo a “promover a expressao da subjetividade do participante”.
Para tanto, utilizaram “producdo fotografica, entrevistas processuais, completa-
mento de frases e projetos pedagogicos” (p. 7).

No estudo de caso de Azambuja e Rozek (2020) nao sdo apresentadas de modo
objetivo estratégias para o desenvolvimento da criatividade, contudo, a partir da
histéria de vida do participante delinearam aspectos que geram reflexdes sobre
agdes relevantes para o planejamento de estratégias a serem desenvolvidas junto
aos alunos. A saber:

o Reconstrugdo da subjetividade do individuo ¢ apontada como importante,
especialmente ao se trabalhar com EJA. A busca por conhecimento é um
aspecto constitutivo da subjetividade promovendo produgdo de sentidos
subjetivos relacionados a individualiza¢do, o que no caso do participante
do estudo ocorre de modo ativo e autdnomo, que o leva a interagir com a
atividade que realiza - as autoras se apoiam em Mitjans Martinez (2002),
Mitjans Martinez e Gonzalez Rey (2017).
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Promogdo do autoconhecimento do aluno, por meio da retomada da histo-
ria de seus ancestrais negros em entrevistas com sua propria familia e pelo
contetido historico oportunizado pela escola, o que instigou sua imagina-
¢do - “possibilidade de vivéncia e proje¢ao dos seus pensamentos em rela-
¢do a situagoes futuras, atuais ou passadas”, promovendo a “construgao da
visdo de si, o que nos designa um indicador dos seus processos subjetivos
criativos” (p. 9).

Articulagdo dos conhecimentos se configura papel importante para “a pro-
ducéo de sentidos subjetivos relacionados a individualizagdo e a capacida-
de imaginativa. Em outras palavras, é nesse espago que ele pode se perce-
ber enquanto protagonista do seu processo” (p. 10).

Rompimento com método tradicional de ensino, uma vez que essa concep¢ao
gera obstaculos no processo de aprendizagem e enseja o fracasso de um po-
sicionamento critico, ativo e protagonista do aluno, haj a vista que tem como
prerrogativa que o aluno questionador ¢ problematico para a instituigdo.
Incentivo e valorizagdo da curiosidade, que configuram-se como “expres-
sdo da sua criatividade e das suas configuragdes subjetivas nos processos
de aprendizagem” (p. 11).

Impulsdo do autorreconhecimento do aluno como parte de uma coletividade
e avivar a visdo de futuro do aluno da EJA, favorece o rompimento com pa-
peis sociais normalmente estigmatizadas para o aluno periférico e negro,
para tanto, é premente processos motivacionais.

Mediante os aspectos apontados pelas autoras é possivel compreender que o de-

senvolvimento da criatividade demanda por agdes que valorizem a subjetividade do

aluno. Desse modo, a criatividade nio se relaciona com capacidade, esfor¢o, dom

ou divindade, mas sim com a constitui¢do e aos recursos subjetivos do individuo,
legitimando a sua criatividade (AZAMBU]JA; ROZEK, 2020).
O estudo de Remoli et al. (2020) objetivou promover o desenvolvimento da

criatividade por meio de suplementagao em lingua estrangeira (inglesa) em 12 alu-

nos, sendo seis meninas e seis meninos de 7 a 10 anos, matriculados no ensino

fundamental anos iniciais (2° ao 5° ano) de uma escola ptblica estadual. Os alu-

nos compuseram um grupo experimental com seis deles com Altas Habilidades/
Superdotagao (AH/SD) e outros 6 sem indicadores de AH/SD.
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Para a suplementa¢do em lingua inglesa, foram utilizados “materiais como re-
vistas, diferentes tipos de papeis, lapis de cor, cola, tesoura, cola colorida, lantejoula,
lousa e giz, jogos de computador disponiveis on-line, pincel e tinta guache” (p. 76).
Antes de iniciar a suplementagdo, os alunos foram submetidos: a testagem do conhe-
cimento da lingua inglesa por meio de avaliagiao desenvolvida pela principal auto-
ra; e a avaliagdo da criatividade por meio do Teste de Torrance — Versdo Brasileira,
adaptado do Torrance Tests of Creative Thinking - TTCT por Wechsler (2004).

Os dados decorrentes do teste de criatividade foram submetidos a analise esta-
tistica por meio do BioEstat versao 5.3. Além disso, realizaram testes ndo paramé-
tricos entre os grupos, “comparando-se os grupos com e sem AH/SD por meio do
teste de Mann-Whitney, bem como comparagio pré e pds-testes de cada grupo por
meio do teste Wilcoxon, tendo como nivel de significancia de 5%” (p. 77).

A suplementagdo ocorreu por meio de um programa de desenvolvimento da
criatividade, em que os participantes se reuniam “semanalmente por duas horas,
ap0s o periodo de aulas regulares, em um total de dez encontros” (p. 77).

Cada encontro da intervencao foi dividido em trés momentos que primaram
por diferentes estratégias:

o Aquecimento: por meio de musica, jogo de memoria com imagens e voca-

buldrio estudado, didlogo em inglés etc.;

o Ensino formal: por meio da pratica escrita e oral, leitura de diferentes tipo-

logias textuais, atividades de fixagdo de conteudo etc.;

o Produto final: exploragdo de diferentes materiais, tendo como objetivo

elaborar histérias em quadrinhos, mascaras, autorretrato/autodescricéo,
quadros representando rotinas etc.

As autoras nao descreveram sobre o desenvolvimento dos encontros e a utili-
zagdo das estratégias, uma vez que nao foi o objetivo do estudo. Os resultados de
modo geral mostraram que: a intervengdo se mostrou eficaz a ambos os grupos;
o ganho (em aprendizagem da lingua e na criatividade) foi maior para o grupo
sem AH/SD, que apresentava menor conhecimento prévio antes do programa de
intervencao.

O estudo mostrou que a aprendizagem de uma segunda lingua pode favore-
cer o desenvolvimento da criatividade de criancas com ou sem indicativos de AH/

SD. Dessa forma, as autoras ressaltam que “os professores devem minimizar as
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barreiras a utilizagao de metodologias, praticas e estratégias voltadas ao desenvol-
vimento da criatividade em sala de aula” (p. 81), promovendo “espagos cada vez
mais produtivos, inovadores e estimulantes para o aprimoramento da aprendiza-
gem e da criatividade das criangas” (p. 81).

Diversos estudos (FERREIRA, 2020; ALENCAR; FLEITH, 2015; NAKANO,
2011; ALENCAR; BRUNO-FARIA; FLEITH, 2010; CAPELLINL; VALLE; PONCE,
2010; IZA; MELLO, 2009; MOZZER; BORGES, 2008; FLEITH; ALENCAR, 2005)
tém contribuido na busca dos fatores promotores da criatividade no processo de
ensino e aprendizagem

De acordo com Mozzer e Borges (2008) o brincar é uma estratégia educativa,
que estimula o desenvolvimento da criatividade, visto que a crian¢a apreende a
cultura e conforme compreende os processos envolvidos na atividade ludica, passa
arecriar e testar novas possibilidades, desenvolvendo “fungées psicoldgicas impor-
tantes, como: a atencao, a imitacdo, a memoria, a imaginaqéo” (p. 10).

Nesse sentido, a atividade ludica assume um papel extremamente importante
no processo de escolarizagio, auxiliando na resolugdo de problemas, uma vez que,
nas brincadeiras de faz-de-conta [imaginagao], a crian¢a combina e recombina as
experiéncias vividas em seu contexto social, criando, assim, novas realidades.

Os professores exercem papel fundamental na mediagdo do processo criativo
na aprendizagem, estimulando as criangas a resolverem problemas durante a exe-
cu¢do dos jogos e brincadeiras (CAVALLO; SINGER; GOMES; BITTENCOURT;
SILVEIRA, 2016; IZA; MELLO, 2009). Para tanto, as atividades devem ser plane-
jadas e contextualizadas. Atividades como a contagdo de histdrias, musicas, dese-
nhos, dangas, dramatizagdes, faz-de-conta, jogos de papeis, com o uso de materiais
diversos tais como cordas, arcos, bolas, pneus, tecnologias, sdo relevantes nesse
processo (CAVALLO et al., 2016; IZA; MELLO, 2009; MOZZER; BORGES, 2008).

Dessa forma, o contexto educacional constitui-se como importante espaco para
o estimulo a criatividade, criando condigdes para que o estudante se desenvolva.

Nakano (2011) ressalta que é possivel estimular a capacidade criativa por meio
de técnicas e exercicios, desde a educagao infantil até o ensino superior, visto que,
além de oferecer oportunidade de ampliar o pensamento criativo, favorece a moti-
vagdo para a aprendizagem. E importante esclarecer que a concepgio do professor
sobre a criatividade pode fazer a diferenga no processo, ou seja, se a crenga do pro-
fessor corresponder a um dom especial, que apenas algumas pessoas iluminadas
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possuem, pode ser que valorize somente a promogao da criatividade em contextos
especificos, como por exemplo, em programas de Educagio Especial para estudan-
tes com AH/SD e, como vimos no estudo de Remoli et al. (2020), intervengdes que
almejam o desenvolvimento da criatividade favorecem a todos os estudantes, com
ou sem AH/SD, tal qual preconizado por Renzulli (1998) que, metaforicamente ex-
plica que quando a maré sobe eleva todos os navios.

O professor podera estimular a criatividade em sala de aula, valorizando todas
as atividades e ideias dos estudantes, permitindo que pensem e reflitam sobre as
etapas do processo de ensino e aprendizagem, levando em consideragio seus inte-
resses e habilidades, incentivando e envolvendo-os na solugado de problemas reais
(FLEITH; ALENCAR, 2005; CAVALLO et al., 2016).

Alguns indicadores favorecem na promogao da criatividade: a) Ordem cogni-
tiva, relacionadas a fluéncia, flexibilidade, originalidade, elaboragao, competéncia
para solucionar problemas e imaginagdo combinatdria; 2) Ordem personoldgica:
que se referem a motivagdo intrinseca, ndo conformismo, autoestima, interesses
amplos, persisténcia, habilidade especial em alguma area especifica, autonomia,
curiosidade, abertura para experiéncias, atitudes de correr riscos, humor, inde-
pendéncia; 3) Ordem Sdcio-culturais: que se assentam na construgao de situagdes
criativas, funcdo mediadora bem-sucedida, natureza do processo de avaliagdo dos
alunos, cooperagdo, valorizagido do ndo convencional e espago de autoconhecimen-
to (NEVES-PEREIRA, 2004; 2018).

A promogéo da criatividade no contexto educacional requer, primeiramente,
uma atitude ativa e criativa dos professores em um ambiente rico em oportunida-
des, onde as criangas possam brincar, testar hipdteses, estabelecer relagoes, didlo-
gos e experiéncias com outras pessoas de forma espontinea e prazerosa, aspectos
esses apontados no estudo de Alves e Hostins (2019) com estudantes com e sem
deficiéncia que criaram o game “Brinquedos que criam vida” sob a mediagao de
académicos e técnicos designers de games.

Outras acdes docentes podem favorecer o desenvolvimento da criatividade
como: diversificar as estratégias em sala de aula; expor os alunos apenas a criti-
cas construtivas; encorajar os alunos a aprofundar-se em dreas/assuntos de seu
interesse; favorecer o desenvolvimento de habilidades socioemocionais auxilian-
do o estudante a ousar sem medo de errar e de ser criticado; incentivar e valori-
zar a expressao de novas ideias; promover o dialogo; estabelecer regras de convi-
véncia respeitosa no grupo, promovendo habilidades sociais; verificar e valorizar
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os conhecimentos prévios dos alunos (ALENCAR; FLEITH, 2010; ALENCAR;
FLEITH, 2009; FLEITH, 2007; SOUZA, 2007; CROPLEY, 2006; MIT]ANS;
MARTINEZ, 2002; WECHSLER, 2001).

Consideracoes Finais

Observamos neste estudo que a base de dados Educ@ pode contribuir para
com o professor da educagdo basica ao agregar estudos de tematicas relacionadas a
educa¢do com enfoque em diferentes temas e abordagens, contudo, verificamos um
pequeno numero de estudos recuperados, sendo que dentre eles alguns nao apre-
sentavam o delineamento metodoldgico fundamental em produgdes académicas
cientificas, e por isso ndo atenderam os critérios de inclusao.

Embora, este tenha como limitagdo o pequeno numero de achados, pudemos
verificar que ¢ possivel desenvolver estratégias que favorecam o desenvolvimento
da criatividade. Diante do exposto, para promover e estimular o desenvolvimento
da criatividade no contexto educacional, deve-se considerar o papel ativo de todos
envolvidos e o reconhecimento das influéncias socio-histdricas e culturais.

A criatividade do estudante se revela a partir de associagdes, combinagdes e
recombinagdes de experiéncias, emog¢des e sentimentos, sendo necessario espagos
ricos em oportunidades para o desenvolvimento de habilidades. Nesse sentido, o
planejamento de agdes ludico-pedagogicas é papel fundamental do professor.

Finalizando, retomamos a ideia de Vygotski de que criatividade deve ser regra
e ndo excecdo, sendo assim, o foco estd na promogao da criatividade e néo na sua

identificagdo ou avaliagdo, possibilitando que todos os estudantes desenvolvam esta
habilidade.
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INTRODUGAO

De acordo com Saviani (2012) historicamente a educa¢éo apresentou tendén-
cias que revelam o modus operandi dominante entre os grupos e estratos sociais,
por ela responsaveis mais diretos. Assim, para os estudantes de escolas publicas
na atualidade, a educagdo proporcionada e organizada pelo Estado e pela burgue-
sia, que hoje corresponde aos grandes comerciantes, industriais, proprietarios de
terras, de riquezas e dos meios de produgdo, que diretamente pressionam o poder
publico a agir de acordo com suas necessidades, tem a finalidade de instrumenta-
lizar o futuro trabalhador para o mercado de trabalho e para a informalidade, com
um tipo de educagio pragmatica. Portanto, como consequéncia é possivel que boa
parcela da populagdo néo tenha a possibilidade de chegar ao ensino superior. Isso é
proprio do sistema capitalista que em sua fase neoliberal amplia varios tipos de ca-
réncias na escola putblica, que vao desde aquelas ligadas aos recursos humanos, com
necessidade de contratacdo de docentes, as cargas horarias curriculares, sobretudo
para os estudantes de cursos noturnos, e de espagos fisicos culturais, tais como:
bibliotecas, videotecas, salas/clubes de leitura, grupos de estudo, ateliers, grémios
estudantis, quadras e gindsios esportivos, entre outros. Tais caréncias contribuem
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para o desinteresse do estudante pela escola e por habitos de leitura, cultura, partici-
pagao politica, praticas corporais de movimento. Estudos realizados por Krawczyk
(2011) demonstram que os estudantes do Ensino Médio, apesar de estudarem por
mais tempo que seus pais e constituir grande parte da sociedade com baixa renda,
possuem muitas dificuldades para encontrar sentido na vida escolar e para pensar
no mundo do trabalho a partir da escola.

Diante deste cendrio, este ensaio que faz parte de uma pesquisa mais ampla, de
mestrado, busca aprofundar o entendimento das contribui¢des do jogo para uma
formagao critica e democratica, uma vez que o vemos como uma prética que nao
pode ser distorcida ou negligenciada, mas estimulada e potencializada para o de-
senvolvimento humano. Este trabalho nao pretende abordar um jogo em especifi-
co, mas sobretudo encorajar professores para que se sintam estimulados a incluir
mais o jogo, na educagao.

Para tanto, adotamos uma analise qualitativa, método caracterizado como:

[...] uma atividade sistemética orientada & compreensio em profundidade
de fendmenos educativos e sociais, a transformagdo de praticas e cena-
rios socioeducativos, & tomada de decisdes e também ao descobrimento e
desenvolvimento de um corpo organizado de conhecimentos (ESTEBAN,
2010, p. 127).

Para Gil (2008) a pesquisa com abordagem qualitativa se caracteriza por ser
um estudo aprofundado de determinados objetos, possibilitando um conhecimen-
to perspicaz do mesmo. Portanto, no decorrer da pesquisa, nossa leitura e escri-
ta se resguardou em referenciais tedricos capazes de contribuir para a interpreta-
¢do da realidade e na proposta de uma educagdo progressista e transformadora.
Concomitante, é inegavel o carater dialético aqui adotado, pois uma analise dialéti-
ca estabelece que os fatos sociais ndo podem ser entendidos isoladamente, sem suas
influéncias politicas e econdmicas (GADOTTI, 2012; GIL, 2008). Entdo, a analise
de aspectos e elementos contraditorios ao ser descrita, mostra a conexio entre eles,
portanto, a realidade.

O estudo das contradigdes advindas da realidade social (burguesia e proletaria-
do, positivo e negativo, trabalho intelectual e manual) em seus pormenores, amplia
a compreensao do jogo na educagdo para além da aparéncia, em busca da apreensdo
da totalidade, uma categoria central do método materialista histérico-dialético. As
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aproximagdes sucessivas e cada vez mais abrangentes para compreensao do jogo
permitiram a sua compreensao mais aprofundada, mas “[...] o processo de aprofun-
damento do conhecimento - que vai do fendmeno a esséncia e da esséncia menos
profunda a mais profunda - ¢ infinito” e os movimentos e fases do pensamento
é que levardo a sua propria transformagao (GADOTTI, 2012, p. 36). A realidade
social se constitui da luta dos contrarios peculiares a cada realidade, permitindo a
abstracao cientifica que supere as ideologias da classe burguesa e traga a verdade
sobre a exploragdo da classe proletaria. Logo, a educagdo enquanto fendmeno social
6 pode ser compreendido, por meio da analise socioecondmica da sociedade que a
mantém (GADOTTI, 2012).

Parte-se da tese de que o jogo é essencial ao ser humano, se apresenta como pra-
tica cultural, portanto, rica de elementos socio-histdricos, envolvendo a comunica-
¢do dialdgica, a criagdo, a resolucdo de problemas e a experimentagdo da vivéncia
democritica de forma prazerosa e naturalmente educativa. Assim sendo coaduna-
-se a educagao qualificada para a humanizagéo.

EDUCACAO E SOCIEDADE

Com o advento dos espagos virtuais nos encontramos imersos em um contexto
histérico marcado por avangos e retrocessos, por um lado as oligarquias que deti-
nham o controle sobre os meios de comunica¢ido passaram a perder espaco frente a
internet (LEVY, 1999), por outro, esse novo espago de comunicagdo trouxe ao senso
comum uma bipolariza¢do superficial quanto as questdes importantes para a vida
social, entre elas, as politicas, dividindo os discursos sobre a percep¢ao de esquerda
e de direita. Porém, as informacdes que circulam no ambiente virtual tém exercido
enorme influéncia na politica brasileira e acabaram se transformando em estraté-
gias de dominagdo e convencimento no meio social.

Conforme Dourado e Siqueira (2020)

Esse cendrio sinaliza a complexificagdo das disputas, agora amplamen-
te acentuadas por novas formas de interpenetragdo das esferas publica e
privada em detrimento do dominio publico, da educagdo publica, de seus
estudantes e profissionais (p. 844).
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Ao mesmo tempo, enfrentando altos indices de desemprego pela reconfigura-
¢do do trabalho (ANTUNES, 2018), a sociedade segue com a presenga constante da
violéncia em toda parte, incentivada pelos discursos de 6dio por meio da internet.
Neste contexto, a educagdo na escola publica atravessa a complexidade do tempo
presente e, inevitavelmente, demonstra a realidade, por fazer parte deste todo, por-
tanto, os problemas que se somam na sociedade atual tornam inviavel o avango da
escola publica.

Porém, como defende Sacristan (2005), ha que se ter o cuidado para ndo natu-
ralizar o inaceitavel. Se o avango da qualidade da escola ptiblica ndo corresponde as
necessidades sociais, isso se da ao fato de a mesma estar atrelada diretamente aos
interesses politicos e econdmicos de um Estado cada vez mais neoliberal (FREITAS,
2018).

Em meados do século XX, preocupados com a luta de classes, Adorno e
Horkheimer (1985) ja avisavam:

0 aumento da produtividade econdmica, que por um lado produz as con-
di¢des para um mundo mais justo, confere por outro lado, ao aparelho
técnico e aos grupos sociais que o controlam, uma superioridade imensa

sobre o resto da populagio (p. 14).

Nao ao acaso, a desigualdade entre as classes se acentua no Brasil. Falta tra-
balho para os que ndo tém acesso a educagdo de qualidade. Ainda de acordo com
Adorno e Horkheimer (1985) as emancipagdes econdmicas, politicas e sociais con-
tinuam reservadas para os que ja as tém.

Logo, as dificuldades enfrentadas pelos trabalhadores inviabilizam a formacéo
educacional dos estudantes, pois as necessidades basicas custam cada vez mais e
pressionam os jovens ao ingresso no mercado de trabalho precocemente.

Aos interesses do capital, o avango da educacgéo publica com a emancipacio
dos estudantes é negativo. Quando o Estado assume a perspectiva econdmica em
detrimento da social e tem uma representagao majoritariamente voltada para esse
fim, a educagéo publica tende a ser minima, superficial, instrumental e pragmatica,
para alavancar lucros elevados com a exploracdo do trabalho, daqueles que sem
educacdo de qualidade nio terdo direito a viver de maneira digna.

Saviani (2012) aponta para os papeis atribuidos a educacdo, que abarcam as
diferentes modalidades de politica social, resultando na pulverizagao de esforcos
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e de recursos com resultados praticamente nulos do ponto de vista propriamente
educacional. Ha demasiadas atribui¢des para o 4mbito escolar, que deveriam ser
priorizadas pelo Estado, com politicas econdmicas que gerassem renda, emprego,
habita¢do, saude, educacio para além da escolar, lazer, que impactassem positiva-
mente na desigualdade, pois:

[...] aumenta o contingente de jovens e criangas que tem na escola a tinica
via de acesso ao saber e a informagio, por meio de professores — unica-
mente 0s que podem prover a mediagdo entre o individuo e a cultura orga-
nizada (LIBANEO, 2010, p. 198).

Quase sempre o que se observa sdo agdes assistencialistas em detrimento de
acoes politicas efetivas, duradouras e que permitam a sociedade brasileira avangar
de forma menos desigual (SAVIANTI, 2002).

Entretanto, ndo se exclui a necessidade perene por parte dos professores de re-
verem suas praticas, ao contrario, sabemos que se isso pouco acontece nao é devido
a ma vontade ou desinteresse, mas sim a um conjunto de fatores que resultam na
impossibilidade de compreensao aprofundada sobre a necessidade, de um profis-
sional que se encontra ha muito tempo impossibilitado de uma formagao consis-
tente e abrangente desde a graduagéo, pois como aponta Libaneo (2010), a atividade
pedagdgica-docente é um tipo de trabalho em que coexistem praticas marcadas
pela precariedade profissional, pela improvisa¢ao, favorecendo o desmonte da edu-
cagao publica.

Mudangas precisam ser feitas, conforme aponta Freitas:

As estratégias alternativas precisam ganhar espago para serem constru-
idas com parametros diferentes dos que orientaram até agora a reforma
empresarial da educacdo. Trata-se de construirmos um tipo de respon-
sabilizagdo que seja horizontalizado, que aposte nos nossos professo-
res, estudantes e gestores. Que seja planejada com eles e ndo contra eles
(FREITAS, 2018, p. 102).

No Brasil, neste tempo historico de globalizagdo da economia, de crise politica,

de negacionismo e de conservadorismo, a educagdo precisa ser viabilizada da melhor
maneira possivel, para se evitar os prejuizos de mais geragdes de cidadaos que nao
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recebam a educagdo como direito. Por isso, considerando o contexto no qual vivem
e convivem os estudantes da educagdo basica, no ensino publico, estudamos o jogo
como possibilidade de significar os conhecimentos que se movem em dire¢do a uma
concep¢ao mais completa do todo politico no qual se desenvolve a vida social.

LUDENS E SCHOLE

Por reconhecer a necessidade de qualificar a educagdo, este trabalho procura
incorporar o jogo ao universo escolar. Embora o jogo possa contribuir na aprendi-
zagem de diferentes contetdos, bem como na aquisi¢ao de aptidoes, é importante
salientar que nao se aborda o jogo de forma instrumental, meramente empregado
para alcangar objetivos de ensino sob a légica neomecanicista, ao contrério, aqui
o jogar é entendido como atividade humana, naturalmente imaginativa, critica,
criativa, prazerosa, cada vez menos vivenciada na escola. Como nos lembra Mello
(2004) a aprendizagem direcionada para a aquisi¢ao de um saber estabelecido como
meta pelo adulto, fecha as portas do verdadeiro saber para e pela crianga, cujo exer-
cicio esta no prazer do jogo. Sendo assim, o jogo é levado ao estudante para que
este se encontre no tempo e espago das vivéncias ludicas. Aqui nos baseamos na
contribuicdo de Huizinga (2018) que esclarece que o jogo se situa fora da sensatez
da vida pratica, nada tem a ver com a necessidade ou a utilidade, com o dever ou
com a verdade.

Para o autor,

[...] 0 jogo é uma atividade ou ocupagao voluntaria, exercida dentro de cer-
tos limites de tempo e de espago, segundo regras livremente consentidas,
mas absolutamente obrigatdrias, dotado de um fim em si mesmo, acompa-
nhado de um sentimento de tensao e de alegria e de uma consciéncia de ser
diferente da vida quotidiana (HUIZINGA, 2018, p. 33).

O jogo compartilha elementos essenciais com os cultos e rituais em todas as
manifestagdes simbolicas encontradas em diferentes contextos ao longo da histo-
ria da humanidade, por isso, inclusive, se constitui como um importante elemento
antropoldgico. Para Huizinga (2018) o jogo deu origem ao culto que passou lenta-
mente a adquirir aspectos sagrados. Para o autor néo existe diferenca alguma entre
a delimitagdo de um espago para fins sagrados e a mesma operagdo para fins de
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simples jogo, ou seja, “[...] a pista de corridas, o campo de ténis, o tabuleiro de xa-
drez ou o terreno da amarelinha néo se distinguem, formalmente, do templo ou do
circulo magico [...]” (HUIZINGA, 2018, p. 23). Portanto, é fundamental compreen-
der o conceito de espago e tempo tanto no jogo como no culto, pois o jogo, assim
como o culto, possui seu proprio espago e tempo. Assim, um tabuleiro de xadrez
e o campo de futebol constituem esses espagos a que o autor se refere. Ja o tempo,
sa0 os turnos no xadrez e os dois tempos de 45 minutos no futebol. Todavia, tais
espagos ganham significado no jogo quando este causa a imersdo dos jogadores e a
concepgao de cisdo entre o tempo e espago do jogo e o tempo e espago fora do jogo.
Para o jogo e para o culto sdo reservados espagos fechados pela imersao que o jogo
causa, isolados do ambiente cotidiano, e é dentro desses espagos que essas agoes se
processam e suas regras tém validade (HUIZINGA, 2018).

No jogo se encontram elementos simultaneos & vida e a todas as relagdes que
a envolvem, pois no ato de jogar manifesta-se o que ha de presente e fundamental
para quem joga, uma unidade. Nao se pode pensar em um jogo que nao contenha
em sua esséncia elementos que refletem as relacoes humanas. Porém, com o adven-
to do pensamento cientifico, o culto, assim como o ludico, foram perdendo espago
e deixaram de ocupar o centro das estruturas sociais de outrora.

Sao diversas as agdes e sensagdes positivas que o jogo proporciona e essas en-
corajam a té-lo mais presente na escola, para que os estudantes vivenciem ricas
situagdes de convivéncia dialogica.

O jogo, segundo Huizinga (2012), pode oferecer a experiéncia do intercimbio
entre alegria e tensao que resulta em arrebatamento. Para Lopes (2001) por meio
do jogo pode-se projetar a aquisi¢do de diferentes elementos de subsisténcia co-
laborando para o desenvolvimento emocional e social de quem joga. Portanto,
os conhecimentos necessarios para jogar colaboram para evidenciar praticas que
frequentemente se mostram indispensaveis na relacdo com o outro (HUIZINGA,
2012). Mas, ¢é fato que a principal motivagdo para o jogo é o prazer, a sensagdo de
alegria e contentamento proporcionadas.

Em tempos de relagdes virtuais, por meio da comunicagéo digital, de aumento
da desigualdade, vé-se no jogo uma possibilidade de interagdo humana em mo-
mento significativo (educagdo na escola) e em oposigdo as relagdes liquidas, como
aponta Bauman (2001). Considerando também o advento da tecnologia em diver-
sas areas, bem como a introdugdo de aparelhos que agora sdo vistos como indis-
pensaveis na sociedade consumista e cibernética, os jovens, mas nao apenas eles,
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sdo hiperestimulados a interagdo com o mundo digital. Todavia, o capitalismo e o
neomecanicismo na educagao cada vez mais convergem com a sociedade liquida,
acelerada e superficial que estda impactando o estudante, pois este muitas vezes quer
participar, questionar, atuar e ndo consegue acessar conhecimentos mais profun-
dos, apenas informagdes aligeiradas muitas vezes em aulas expositivas ou virtuais
sem contextualiza¢do (LOPES, 2001). Ao mesmo tempo, ha uma contradigdo a ser
abordada, os adolescentes também em grande medida, se isolam cada vez mais dos
contatos face a face, se restringindo ao universo virtual. Mas, e além de, vive-se
tempos de necessidade de formagao do cidaddo, com compreensio da vida social
por meio de estudo e analise histérica.

O jogo atende a algumas destas necessidades sociais de inter-relacao, de es-
tabelecimento e respeito as regras, com competigdo, aleatoriedade, fantasia, verti-
gem, fruicao e cultura (CAILLOIS, 2018). Enquanto se joga, incorporam-se valores,
conceitos e conteudos por meio da significagao de elementos pertencentes ao jogo,
como se em cada objetivo, estratégia ou habilidade necessaria ao jogo se ensaiasse o
real, porém com uma liberdade experimentada e exercitada com astucia. E pensan-
do nisto que Lopes (2001) afirma:

E muito mais ficil e eficiente aprender por meio de jogos, e isso ¢ valido
para todas as idades, desde o maternal até a fase adulta. O jogo em si possui
componentes do cotidiano e o envolvimento desperta o interesse do apren-
diz, que se torna sujeito ativo do processo (2001, p. 23).

Foi com o modelo capitalista que novas formas de organizagdo do tempo e rit-
mo social - com foco no trabalho humano, como forma de extragédo de lucro, por
meio da mais valia - que o jogo foi secundarizado na vida social. A presenga e
importancia do jogo na sociedade, em modalidades fisicas, perderam espago para
o consumo de tudo que a industria cultural pode oferecer. Sistemas de pensamento
e conhecimento, doutrinas, regras e regulamentos, normas morais e convengdes
perderam relacao direta com o jogo, conforme explica Huizinga (2012):

Este é o aspecto mais negativo do século XIX. Mas as grandes correntes do
pensamento da época, sob todos os pontos de vista, eram adversas ao fator
ladico na vida social. Nem o liberalismo nem o socialismo contribuiram

para ele em alguma coisa. A ciéncia analitica e experimental, a filosofia, o
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reformismo, a igreja e o estado, a economia, tudo no século XIX se revestia
da mais extrema seriedade. [...] A imemorial associagdo como o jogo pas-
sou a ser pouco respeitivel (HUIZINGA, 2012, p. 213).

Portanto, jogar é também forma de apreender os elementos culturais que com-
poem as relagdes humanas, que a constituiram e sdo anteriores ao que hoje “se
concebe” como essencial.

DEMOCRACIA, COMUNICAGAO E HUMANIZAGAO

Libaneo (2010) defende a formagao ética como um dos pontos fortes da escola,
pois a instituigdo auxilia na constitui¢do e formagao dos valores e atitudes, frente
ao mundo da politica e da economia, do consumismo, da drogadigdo, da predagao
ambiental, da violéncia, mas também das formas de explora¢iao que mantém o ca-
pitalismo contemporaneo que produz tais mazelas. Neste sentido, a educacio pode
se mostrar relacionada com a manuten¢do da democracia, porém, como aponta
Adorno (1995) “[...] uma democracia com o dever de ndo apenas funcionar, mas
operar conforme seu conceito, demanda pessoas emancipadas. Uma democracia
efetiva s6 pode ser imaginada enquanto uma sociedade de quem ¢ emancipado” (p.
141-142).

Por ser adequado esclarecer aos estudantes como esse mecanismo de explo-
ragdo se desenrola, e a urgéncia de relagdes éticas, resgatamos aqui o pensamento
critico de Jurgen Habermas (1990). O autor contribuiu na avaliagao de como se
arquitetam as relagdes de produgdo na sociedade contemporénea e, concomitan-
temente, propds a valorizacdo da comunicagdo como uma condi¢do indispensavel
para a superacdo dos entraves existentes as classes proletarias, sendo o didlogo uma
condi¢ao indispensavel a democracia.

Habermas (1975) recorre ao didlogo como alternativa de emancipagdo huma-
na. Essa capacidade imanente ao homem se constitui em acdo que proporciona a
troca de conhecimento. Para Habermas (1990) a agdo comunicativa surge como
uma interagdo entre, no minimo, dois sujeitos, que no ato de se comunicarem esta-
belecem relagdes interpessoais com o objetivo de alcangar uma compreensao sobre
o contexto no qual ocorre a interagao e sobre os respectivos planos de agéo, com o
objetivo de resolver os possiveis impasses que se apresentam.
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O pensamento de Habermas ¢é positivo para compreensao do didlogo, na prati-
ca do jogo no qual este se torna um imperativo, sendo a comunicagéo dialdgica im-
prescindivel. No jogo em grupo ha debate, troca de ideias, discussao de estratégias,
planejamento, exercicio do coletivo. Tais préticas sdo muito naturais e significativas
para inser¢do de conhecimentos sobre a vida coletiva, a ética e o exercicio da demo-
cracia. Portanto, o jogo cria sinergias para a reflexao critica e o amadurecimento
intelectual e emocional dos estudantes, pois se exige a inser¢do dos diversos co-
nhecimentos para a resolu¢do de infinitas situagdes - problemas que o jogo oferece,
para a sua organizagdo, com regras, tensoes, alegria, prazer, imaginacao e criagao,
proprias da vida humana.

O(A) professor(a) pode com o jogo, recuperar a liberdade do pensamento que
se quer que seja construido, significado e teoricamente sustentado, para a educagio
emancipadora necessaria no contexto apresentado, de educagdo dualista. Todavia,
para que se desenvolva a aprendizagem “democratica” de modo significativo é
preciso o trabalho educativo. Como defende Saviani (1997) nao basta o desenvol-
vimento do conteudo, pois cumpre ao processo educativo o desenvolvimento do
estudante por meio do conteudo, e ndo o contrario. A afirmagdo exige que se crie
situagoes de aprendizagem, em que faga sentido aprender aquilo que se quer en-
sinar, é neste ponto que o jogo, pratica humana entre humanos, nao se separa da
liberdade, da democracia e da educacio.

CONSIDERAGOES FINAIS

Dada a importéncia do jogo para a qualificacdo da formagdo humana é im-
prescindivel a edificagdo de relagoes democraticas na sociedade a comecar pela
escola, portanto, a educagdo deve ser capaz de oferecer resisténcia ao processo de
expropriagdo dos cidaddos de extratos populares, conduzidos a ndo sonhar e a nao
imaginar, reservando a eles formas de trabalho e de vida precarios e educagdo neo-
mecanicista. A educagdo em consonancia com o jogo deve cumprir seu papel nao
para a alienagdo, mas, para a libertagdo dos estudantes da educagéo basica, estimu-
lando-os a romperem com o que esta predeterminado, assumindo com consciéncia
os direcionamentos para suas vidas no meio sociocultural e politico. Para tanto, a
permanéncia da reflexao critica e da democracia na Educagao Basica deve ser assu-
mida por professores conscientes do seu papel sociopolitico.
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A educagao, vitima por ela mesma de um fracasso programado, ainda demons-
tra enorme energia e resisténcia, quando os professores possuem visdo de mundo,
de homem e de sociedade convergentes com os interesses dos que buscam a serieda-
de, se configurando como um espago ambivalente, dialético e dindmico. Portanto,
se demonstra capaz de oferecer uma educagio democratica, cientifica e simultanea-
mente com a vivéncia das variadas formas de jogo.

Conclui-se este estudo enfatizando-se a necessidade de desenvolvimento de
jogo na educagao humanista, progressista, ptblica, com o melhor ensino cientifi-
co, calcada em principios éticos e democraticos, em tempos de fragilidade politica
e institucional que inclua o direito a boa educac¢do para aqueles que dela depen-
dem para a emancipagao politica, social, cultural e econdmica. Muitos professores
atuam nessa frente, qualificando os estudantes das escolas ptiblicas para compreen-
sao dos processos sociopoliticos.
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INTRODUGAO

O ensino colaborativo, entendido como uma das possibilidades de atendimento
educacional especializado (AEE), esta presente nos estudos e pesquisas na area da
educagdo especial no Brasil desde o inicio dos anos 2000 com as teses de doutorado
de Capellini (2004) e Zanata (2004), adentrando salas de aula e levantando como a
perspectiva colaborativa poderia favorecer o processo da inclusao escolar.

Nas demais décadas, a presenca de iniciativas e estudos na area do ensino co-
laborativo continuaram crescendo e tomando corpo cientifico. Propomos aqui
um levantamento do estado da arte em produgdes cientificas acerca dessa tema-
tica, limitando a busca nas produgdes dos ultimos cinco anos, tendo como foco
as estratégias de Ensino Colaborativo no processo de alfabetizacdo de alunos com
Deficiéncia Intelectual, a partir de dois descritores — Deficiéncia Intelectual e Ensino
Fundamental -, e de duas palavras-chave - Ensino Colaborativo e Co-ensino, nas
bases de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD),
do Portal de Periddicos da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel

17 Doutorando em Educagdo Especial pela Universidade Federal de Sao Carlos - UFSCar. Mestre em
Educagao: Docéncia para a Educagéo Basica - Universidade Estadual Paulista “Jalio de Mesquita Filho”
- UNESP. Pés graduado em Psicopedagogia Clinica e Institucional com énfase em Neurociéncia pela
Faculdade de Agudos - FAAG. E-mail: gugahprof@gmail.com. Curriculo Lattes: http:/lattes.cnpq.
br/8566150185958171. Orcid https://orcid.org/0000-0002-9641-5395.

18 Docente do Departamento de Educagdo da Faculdade de Ciéncias, Universidade Estadual Paulista “Tulio
de Mesquita Filho” - UNESP - campus de Bauru/SP. E-mail: eliana.zanata@unesp.br. Curriculo Lattes:
http://lattes.cnpq.br/5940575768463168 Orcid: https://orcid.org/0000-0003-2345-1827
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Superior e SciELO (Scientific Electronic Library Online). As buscas foram realizadas
de maneira metddica, seguindo as afirmativas de Berwanger, Suzumura, Buehler e
Oliveira (2007) de que toda revisao de literatura deve ser feita sistematicamente de
maneira que identifique diversos estudos relevantes publicados sobre o tema escolhi-
do. Consideramos apenas artigos, teses e dissertacdes que continham caracteristicas
pontuais da tematica em estudo, caracterizados como pesquisas, sendo excluidos re-
senhas, livros e ensaios tedricos.

DESENVOLVIMENTO

Para a realizagdo de buscas avangadas na BDTD, utilizamos os descritores e as
palavras-chave na seguinte ordem: 1°) Ensino Colaborativo x Ensino Fundamental x
Deficiéncia Intelectual x Co-ensino; 2°) Co-ensino x Ensino Colaborativo x Deficiéncia
Intelectual; 3°) Ensino Colaborativo x Ensino Fundamental x Deficiéncia Intelectual;
4°) Co-ensino x Deficiéncia Intelectual x Ensino Fundamental. Nessa base foram
encontrados 18 estudos e considerando seus titulos e resumos, apenas nove foram se-
lecionados para leituras e anélises, pois estavam de acordo com a temdtica em estudo.

Na base de dados SciELO nao obtivemos registros de trabalhos nos cinco tltimos
anos, sendo que a busca foi realizada com os mesmos descritores e palavras-chave
propostas. Frente a negativa de resultados, foi realizada uma nova busca com Co-
ensino x Deficiéncia Intelectual, e reiteradamente, nenhum registro foi encontra-
do. Quanto a busca Ensino Colaborativo x Deficiéncia Intelectual, retornou apenas
um trabalho relacionado a temadtica. Quanto aos descritores Deficiéncia Intelectual
x Ensino Fundamental, nove artigos discorrem sobre a inclusdo e a Deficiéncia
Intelectual, mas nenhum deles discorre sobre a tematica de nosso estudo.

No Portal de Periddicos CAPES utilizamos os mesmos descritores e palavras-
-chave empregados na base de dados SciELO, resultando em 135 estudos e, dentre
eles, somente seis tratavam sobre a tematica aqui elencada. Na sequéncia, a Figura 1
demonstra a quantidade de publica¢des encontradas, e seus respectivos anos, selecio-
nados das trés bases de dados:

94



ENSINO COLABORATIVO

3.5
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O Quadro 1 apresenta em ordem cronolégica as pesquisas encontradas na base
BDTD, organizadas do seguinte modo: titulo, ano, autor(a), institui¢ao e categoria.

Quadro 1 - Produgdes encontradas na BDTD.

Pritica Pedagogica aos educandos com

PORTA, Wilma Carin

Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes - BDTD

significativa na perspectiva da
incluséo.

Chierici

Deficiéncia Intelectual numa escola de 2015 Silva UFSCar | Dissertagdo

Ensino Fundamental com alto IDEB

Calcanhar de Aquiles: a avaliagdo do aluno

com Deficiéncia Intelectual no contexto 2015 AGUIAI,{’ Am.l Marta UFES Tese
Bianchi

escolar

Deficiéncia Intelectual e ensino-aprendiza-

gem: aproximagao entre ensino comum e 2016 MOSCARDINI, Saulo UNESP Tese

Salas de Fantato

Recursos Multifuncionais

Ensino Colaborativo e desenvolvimento da

abordagem construcionista contextualizada e 2016 ROCHA, Naiara UNESP Dissertacio
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Ensino Colaborativo na educagdo infantil

para favorecer o MENDES, Melina . .
desenvolvimento da crianga com Deficiéncia 2016 Thais da Silva UESCar | Dissertacdo
Intelectual

Trabalho Docente na inclusio escolar de
alunos com diagnéstico de Transtorno do 2017 VALLADAO, Helen
Espectro Autista/Deficiéncia Intelectual e Malta

Sindrome de Edwards

UFES Dissertagao

O trabalho Docente articulado como concep-

L . (. B . 2018 HONNEF, Claucia UFSM Tese
¢do tedrico-pratica para Educagio Especial

Gestao Escolar, docéncia e tecnologia digital: -
) . NEGRIM, M . .
trabalho colaborativo para o ensino de 2019 G ) araa UNESP | Dissertagdo
s Regina Corréa
alunos com Deficiéncia Intelectual

Concepgao do professor do ensino .
regular sobre a inclusdo de alunos com 2019 NUNES, Vera Lucia UNESP | Dissertagdo

o Mendonga
Deficiéncia Intelectual

Fonte: Elaborado pelos Autores.

Porta (2015) analisou as préticas pedagogicas inclusivas de professores atuantes
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em conexdo com as potencialidades e as
praticas docentes executadas pelos professores, com o foco nos alunos publico-alvo
da educacio especial (PAEE) com Deficiéncia Intelectual no cotidiano escolar, que
constatou a complexidade do processo de inclusdo escolar desses alunos e, prin-
cipalmente, do processo de ensino-aprendizagem. Apontou que a escola enfrenta
desafios quanto ao atendimento de forma correta e adequada as necessidades dos
alunos PAEE. Mesmo sendo uma escola com alto Indice de Desenvolvimento da
Educagéo Basica (IDEB), o processo de inclusdo demonstrou ser falho, apresentou
lacunas atitudinais, pedagdgicas e na formagao dos profissionais. Ainda se fazia
presente o trabalho docente tradicional, isto ¢, o professor como detentor do co-
nhecimento, enquanto os alunos como passivos, mero receptores da informagao, as
necessidades dos alunos com Deficiéncia Intelectual ndo foram atendidas. Apontou
anseios e dificuldades dos professores, que expressaram falta de formagéo conti-
nuada no ambiente escolar, de préticas pedagogicas para atuagdo com alunos PAEE
e da falta de parceria entre professor especialista de Educagdo Especial e professor
de sala comum.
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Aguiar (2015) por sua vez, refletiu sobre as praticas de avaliagdo presentes no
contexto escolar com professores que atuam no Ensino Fundamental e professo-
res especialistas da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), discorrendo sobre os
problemas enfrentados ndo apenas pelos alunos com Deficiéncia Intelectual, mas
também pelos alunos sem deficiéncia. A pesquisadora revelou existir necessidade
de discussoes e praticas de formagao continuada junto aos profissionais da educa-
¢do quanto a avaliagao educacional. Assim, os professores apresentam dificuldades
e obstaculos no atendimento aos alunos com Deficiéncia Intelectual, dificultando a
avaliagdo, o planejamento e a verificagao de rendimentos dos alunos PAEE.

Aguiar (2015) também mostrou haver uma forte valorizagao do laudo clinico,
um processo de avaliagdo classificatorio e um modelo de professor como detentor
do conhecimento, conformado ao ensino tradicional. Desse modo, o processo de
avaliagdo realizado pelos professores ndo teria conexao satisfatoria com os pensa-
mentos e os modos de interveng¢do adequados aos alunos. Observamos que o traba-
lho de colaboragédo adotado na pesquisa citada possibilitou articular agdes entre os
profissionais da escola interessados na promogéo da incluséo e o direito do aluno
com Deficiéncia Intelectual em aprender no interior da rede regular de ensino.

Moscardini (2016) propds uma andlise sobre como sdo e como estao estrutu-
radas as praticas pedagogicas dos professores de sala comum e das professoras es-
pecialistas de SRM que, em seu quadro de alunos, possuem em sala de aula alunos
com Deficiéncia Intelectual. Averiguou as causas existentes no ambiente escolar que
ocasionam o distanciamento entre esses profissionais, impedindo e dificultando o
trabalho colaborativo. Sua pesquisa apontou que as praticas docentes se pautam
em contetdos académicos que tomam rumos diferentes: o professor de AEE, por
exemplo, assume total responsabilidade pelo processo de ensino dos alunos PAEE,
atendendo-os com praticas pedagdgicas de refor¢o escolar para desenvolver habili-
dades no contexto do ensino de uma sala regular; por outro lado, os professores de
sala comum ndo assumem a responsabilidade de ensino para com os alunos PAEE,
deixando de auxiliar os alunos no pertencimento ao ambiente escolar, limitando o
processo de construcio de conhecimento entre os alunos. A conclusao do trabalho
mostra que o que esta prescrito nos documentos legais difere totalmente da pratica,
desde o modo de organizagdo das escolas e das formas de ensino em promover a
inclusao, até a inexisténcia de um trabalho colaborativo que vise a parceria entre
professores de sala comum e especialistas das salas de recursos multifuncionais.
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Certamente, isso tudo inviabiliza o processo de inclusio escolar e o processo de
ensino-aprendizagem dos alunos com Deficiéncia Intelectual.

Rocha (2016) realizou uma abordagem construcionista, contextualizada e sig-
nificativa (CCS), com foco na anilise e articulagdo do professor de Matematica
com o professor especialista de Educag¢éo Especial, na implantacao da estratégia de
Ensino Colaborativo em apoio a inclusdo escolar. A partir da analise das articula-
¢oes de trabalho entre os professores, do planejamento das atividades, da interacéo
e participa¢do dos alunos e da implanta¢ido do Ensino Colaborativo, identificou de-
safios surgidos no decorrer do trabalho docente colaborativo no ambiente escolar,
assim como suas possibilidades. Foi aludido que as abordagens CCS, a metodologia
de projetos e a estratégia de Ensino Colaborativo possibilitam a promogao da inclu-
sdo, e contribuem para o desenvolvimento de uma pratica inclusiva que oportuniza
aos alunos PAEE e aos demais, participacdo na construgdo do conhecimento, no
desenvolvimento pessoal e na autonomia.

No estudo de Mendes (2016) foi descrito e analisado o processo de intervencio
dos professores de classe comum e especialista de Educagao Especial antes e depois
da formagdo em estratégia de Ensino Colaborativo e adaptagoes de atividades. A
pesquisa mostrou que sdo necessarias mais formagoes continuadas acerca da es-
tratégia de Ensino Colaborativo e adapta¢des de atividades para o entendimento, a
compreensao e a atuagao dos professores, assim como um planejamento conjunto
entre o professor especialista de Educagao Especial e o professor de sala comum.
Foi comprovado que o Ensino Colaborativo e a adaptagdo favorecem uma melhor
interagdo e participagao dos alunos nas atividades, beneficiando o desenvolvimento
do aluno com Deficiéncia Intelectual.

Valladdo (2017) analisou dilemas existentes no ambiente escolar no que diz
respeito ao processo de inclusdo dos alunos PAEE, e apresentou os desafios e as
possibilidades do trabalho docente em sala comum nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Foi constatado que as praticas de colaboragao carecem de transfor-
magdes. O processo de inclusdo escolar tem sua complexidade, mas é imprescindi-
vel o entendimento e compreensdo para que se garanta o acesso e a permanéncia
no ambiente escolar, bem como que se tenha claro o sentimento de pertencimen-
to e participagdo do aluno PAEE na rede regular de ensino comum, visando seu
aprendizado. O Ensino Colaborativo ¢ uma estratégia promissora para a inclusao e
proporciona um melhor desempenho escolar e desenvolvimento dos alunos PAEE.
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Para isso, as formagdes continuadas e a aplicabilidade efetiva das legislacoes que
abarcam a Educagdo Especial e a Inclusdo sdo fundamentais.

Honnef (2018), por seu turno, resguardou o Trabalho Docente Articulado
como modo imperioso que visa o sucesso do processo de ensino-aprendizagem dos
alunos PAEE na rede regular de ensino, primando pela realizacdo do AEE dentro
da sala de aula comum. Concluiu que, para o Trabalho Docente Articulado acon-
tecer, é necessaria a colaboragao entre os profissionais do entorno escolar, de modo
voluntario e dialégico. O trabalho docente articulado, possibilitou avangos signi-
ficativos para os alunos com Deficiéncia Intelectual e aos profissionais envolvidos;
alunos obtiveram melhoria no entendimento e na apropriagdo dos conhecimentos
e conteudos transmitidos, no desempenho, na participagdo e atengdo nas ativida-
des, algo que contribuiu para a interagdo e a socializagdo daqueles alunos com os
demais. Dentre os percalgos citados, aparecem o tempo, a comunicagao, a falta de
recursos, a infraestrutura, a indisciplina etc.; ainda assim, o trabalho docente arti-
culado trouxe beneficios para todos os sujeitos do entorno escolar.

Negrim (2019) pesquisou o trabalho colaborativo realizado entre a gestao esco-
lar e a atuacdo dos professores no ensino dos alunos com Deficiéncia Intelectual por
meio de um jogo digital. A implementagido do Ensino Colaborativo por meio das
articulagoes entre as praticas da gestdo escolar e as praticas docentes, no processo
de aquisi¢do da leitura e escrita do aluno com Deficiéncia Intelectual com o jogo
digital, tornou o processo de ensino-aprendizagem do aluno PAEE mais estimulan-
te, motivador e significativo. Comprovou que o trabalho articulado e colaborativo
aprimora todo o processo de ensino e desenvolvimento de todos os alunos, tornan-
do-os protagonistas no processo de construgao do conhecimento com uma efetiva
educacdo de qualidade.

O estudo de Nunes (2019) identificou ideias positivas e negativas referentes a in-
clusdo dos alunos com Deficiéncia Intelectual no ensino regular comum, por meio
de relatos dos professores que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Apesar de um numero maior de concepgdes positivas acerca do tema, concepgdes
negativas também foram apontadas, dentre as quais, a presenca de visoes tradicio-
nais que inviabilizam a promocédo da inclusao e a aprendizagem significativa dos
alunos PAEE, a ideia de que o aluno nao aprendera devido a deficiéncia, a falta de
formagdo continuada e o despreparo dos profissionais de educacio que, ao receber
os alunos PAEE na escola, nao tem subsidios para atendé-los adequadamente, com
qualidade.
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O Quadro 2 apresenta as pesquisas encontradas nas bases de dados CAPES e
SciELO, no periodo de 2015 a 2019, contudo, trabalhos sobre Ensino Colaborativo
com foco em outros contextos escolares foram descartados.

Quadro 2 - Produgées encontradas nas Bases CAPES e SciELO

Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES
Scientific Eletronic Library Online - SciELO

Titulo Ano Autor(a) Institui¢do Peri6dico
Préticas de professores frente SANTOS, Teresa Cristina Revista Brasileira de
a0 aluno com Deficiéncia 2015 | Coelho dos; MARTINS, UEFRN E(\i,uca 30 Especial
Intelectual em classe regular Lucia de Aratjo Ramos. §30 5P
PINHEIRO, Vanessa Cabral Journal of Research in
A bidocéncia como uma da Silva; MASCARO; " . .
. 2016 - e UFR] Special Educational
proposta Inclusiva Cristina Angélica de
. Needs
Aquino Carvalho.

ecs(t)f:tl;lt?rsla a(?r(;lj)b:;:it;‘;a:ie 2016 BENITEZ, Priscila; UFSCar Revista Psicologia:

. g1 p. DOMENICONIL,Camila. teoria e prética
leitura e escrita
;)IIF;:CS:;?Ci;gclﬁigsima MORGADO, Camila Revista Ibero-

2016 | Lourengo; FISCARELLI, UNESP | Americana de Estudos
em uma escola comum do o . .
. Silvio Henrique. em Educago

Ensino Fundamental I
st s

. - i FRANCO, Lucimar de Educagao Cultura
iz(;lzsr}i)zeslzléZ;(?Zs(tﬁgfr)ltza 2017 Lima; NERES, Celia Correa. UEMS & Comunicagdo

S PPGECC/UER]

com deficiéncia
Construgio mediada e cola- MELLO, Alessandra
borativa de instrumentos de 2018 de Fitima Giacomet; UESM Revista Educagio

avaliagdo da aprendizagem na
escola inclusiva

HOSTINS, Regina Célia
Linhares.

Especial

Fonte: Elaborado pelos Autores.

Santos e Martins (2015) apresentam resultados a partir da investigacao rea-
lizada das praticas pedagogicas de professores que atuam nos anos iniciais do
Ensino Fundamental e que tém em sala de aula alunos com Deficiéncia Intelectual.
Apontam que as praticas docentes eram pautadas na pedagogia tradicional, apoiada
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em uma educagao bancaria, conforme a perspectiva freiriana, sem estratégias e di-
namicas de ensino que favoregam o processo de ensino-aprendizagem dos alunos
com Deficiéncia Intelectual. Ressaltam que a formagao continuada de professores é
necessaria, devendo contemplar tematicas voltadas a inclusao e as praticas pedago-
gicas inclusivas. Destaca a parceria entre professores da SRM com os professores de
sala comum e suas respectivas familias.

O estudo de Pinheiro e Mascaro (2016) é sobre o processo de inclusdo de alunos
com Deficiéncia Intelectual na rede regular de ensino por meio do trabalho colabo-
rativo, descrito pelas autoras como bidocéncia, que é a parceria entre os professores
de sala comum e de especialistas de Educagdo Especial. Os resultados indicam que
a colaboragéo possibilitou avangos significativos no desenvolvimento da autono-
mia, das competéncias socioemocionais e também de comportamentos que favore-
cem a aprendizagem dos alunos com Deficiéncia Intelectual.

Benitez e Domeniconi (2016) apresentaram a pratica de consultoria colaborati-
va, realizada pelo psicélogo escolar, como uma agdo promissora importante para a
articulagdo e o auxilio dos professores no processo de ensino de leitura e escrita aos
alunos com Deficiéncia Intelectual e Transtorno do Espectro Autista. Por meio de
uma andlise avaliativa da qualidade da consultoria colaborativa aplicada aos profes-
sores de sala comum e aos especialistas de Educa¢io Especial, evidenciaram que a
atuagdo do psicdlogo junto com os profissionais de educagio proporciona avangos.

Morgado e Fiscarelli (2016) por sua vez, verificaram as visdes dos professores
que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental com alunos com Deficiéncia
Intelectual, considerando temas como o processo de inclusio, as particularidades
e as necessidades dos alunos, as legislagdes, a atuagdo docente, a relagdo familiar, o
apoio da gestdo, a compreensao e o entendimento do processo de aprendizagem do
aluno, etc. Constataram que a Educagdo Especial teve muitos avangos nas legisla-
¢des e no ambiente escolar, porém ainda apresenta precariedade, falhas na promo-
¢do a inclusdo e no ensino de qualidade.

Franco e Neres (2017) refletiram sobre a atuagdo dos professores na sala de
aula comum e dos professores especialistas de Educagiao Especial no processo de
inclusdo de um aluno com Deficiéncia Intelectual. Os resultados apontaram que as
atuagoes desses profissionais nao sao conjuntas, e que os professores de sala comum
ndo se consideram responsaveis pelo ensino do aluno com Deficiéncia Intelectual,
ainda que tenham consciéncia da necessidade de adaptagdo de conteudo, deixam de
fazer, ndo promovendo a participacio do aluno PAEE.
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Mello e Hostins (2018) trataram sobre a importancia da construgao de instru-
mentos de avaliagao de forma mediada e articulada entre professores de ensino co-
mum e do AEE. Notaram que lacunas existentes nas praticas docentes no processo
de inclusdo de alunos PAEE mostram que praticas de avaliacdo tém sido distintas e
desconectadas das necessidades dos alunos com Deficiéncia Intelectual.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Constatamos, entdo, a partir do levantamento de estudos acerca do Ensino
Colaborativo, significativa escassez de pesquisas e de agdes docentes voltadas
a efetivacdo da inclusdo escolar e da escolarizacdo dos alunos com Deficiéncia
Intelectual. Identificamos lacunas, anseios e dificuldades enfrentadas pelos profis-
sionais na atuagdo com os alunos PAEE, assim como, por vezes, o desconhecimento
da estratégia de Ensino Colaborativo, sucintamente apresentado nas pesquisas en-
contradas, escassez de formagoes continuadas e mais, especificamente, abordagens
e acdes docentes com implementagdes das estratégias de Ensino Colaborativo.

Retomando a ideia central deste resgate da producao cientifica sobre o ensino
colaborativo, imprescindivel é pontuar que as possibilidades estudadas e analisa-
das tiveram seus resultados e lacunas como recursos para desenhar a politica de
educagio especial da secretaria de educagio do estado de Sao Paulo (SAO PAULO,
2021), e incorporar boa parte dos resultados, quase duas décadas ap6s os primeiros
estudos cientificos. Esse tempo reflete a importancia, o amadurecimento cientifico
e o reconhecimento deste percurso do avanco da ciéncia atuando diretamente no
contexto das salas de aula da educagéo basica.
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Valores morais sdo investimentos afetivos atribuidos as pessoas ou objetos e
estdo na base dos sentimentos morais, a partir das interacdes do sujeito com o meio
(PIAGET, 1932/1994, 1954). Para ser moral o valor deve estar vinculado a uma certa
qualidade ou contetido de natureza moral (ARAU]JO, 2000), voltando-se para uma
possivel acao virtuosa.

Os valores morais sdo construidos ao longo de toda a vida por meio das inte-
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partir das relagdes interpessoais. Assim, os valores morais podem ser aprendidos e
ensinados por meio de tais interacdes, sendo possivel conceber uma educacéo em
valores. Educagdo essa que também pode ser denominada de educagdo moral ou
educagdo para a convivéncia ética.

Neste sentido, a educagao em valores é uma tarefa social que deve ser com-
partilhada entre a familia, a escola, a comunidade e a sociedade como um todo,
uma vez que so é possivel quando ocorre no contexto da coletividade e das relagcdes
de cooperagdo, baseadas no respeito mutuo, na justica e na democracia, visando a
transformacéo social e a equidade. O objetivo da educagdo em valores morais é o
desenvolvimento da moralidade autonoma dos sujeitos e da convivéncia ética en-
tre as pessoas. Construir-se como ser auténomo envolve a atividade do sujeito en-
quanto protagonista de seu proprio desenvolvimento moral. Pavaneli et al. (2016),
apontam que,

Com as transformagdes sociais, as questdes relacionadas ao desenvolvi-
mento moral tomaram um novo impulso em todo o mundo nos tltimos
anos; desse modo, a ética tornou-se elemento central na reflexdo pedagégi-
ca (NUCCI, 2000). Essa atengdo estd pautada na preocupagio com proble-
mas sociais, ecologicos e comportamentais encontrados em varios aspec-
tos da vida, inclusive no cotidiano pedagégico no que concerne a formagao
moral (GOERGEN, 2001, p. 325/326)

Segundo Buxarrais (1997), a educagao em valores busca trabalhar a dimensao
moral da pessoa, visando:

desenvolver e fomentar sua autonomia, sua racionalidade e o uso do diélo-
go como forma de construir principios e normas, tanto cognitivos como de
conduta - que afetem por igual 0o modo de pensar e agir — que orientem as
pessoas frente a situacdes de conflito de valores. (p.86)

Para Puig (1998), a educagao moral ou em valores deve apresentar-se como um
espago de reflexdo individual e coletiva que possibilite a elaboragdo autdnoma de
valores e que auxilie a

o Detectar e criticar os aspectos injustos da realidade cotidiana e das
normas sociais vigentes.
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« Construir formas de vida mais justas, tanto nos ambitos interpessoais
como nos coletivos.

« Elaborar auténoma, racional e dialogicamente principios de valor que
ajudem a julgar criticamente a realidade.

« Conseguir que os jovens facam seus aqueles tipos de comportamentos
coerentes com os principios e normas que pessoalmente construiram.

« Fazer com que adquiram também aquelas normas que a sociedade, de
modo democritico e visando a justica, lhes deu. (p.17)

Garcia e Puig (2010) afirmam que o principal objetivo da educagdo em valores é
auxiliar os alunos a aprenderem a viver, no sentido de “adotar um modo de vida que
seja sustentavel e que realmente queiramos para n6s mesmos e para todos os que nos
cercam” (p.17). O aprender a viver vincula-se a uma educagao que contemple todas
as dimensoes humanas e, portanto, envolve o aprender a ser, o aprender a conviver,
o aprender a participar e o aprender a habitar o mundo (GARCIA e PUIG, 2010).

A escola é um local privilegiado para a educagdo em valores. A partir de um
trabalho pedagogico intencional, planejado e embasado teoricamente, a prdxis pe-
dagogica precisa almejar, para além da constru¢do dos conhecimentos gerais acu-
mulados pela humanidade, o desenvolvimento das habilidades sociais, emocionais
e morais das criangas.

No entanto, o educar em valores nio pode ser realizado pelo método da trans-
missdo direta e da repeti¢do de licoes ou exemplos, mas a partir dos métodos ativos
que envolvem ac¢des educativas interativas.

Piaget (1930) afirma que:

No que concerne ao fim da educagio moral, podemos, pois, por uma legiti-
ma abstragdo, considerar que é o de constituir personalidades auténomas,
aptas a cooperagdo; se desejarmos, ao contrério, fazer da crianga um ser
submisso durante toda a sua existéncia a coagao exterior, qualquer que seja
ela, serd suficiente todo o contrério do que dissemos. (p. 9)

Nesse sentido, Piaget (1930) defende os procedimentos ativos de educagdao mo-

ral que se coadunam com a proposta de escola ativa na qual os conteudos a serem
ensinados ndo devem ser impostos de fora ao aluno e sim redescobertos pela crianga
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por meio da investiga¢do, com a mediagdo e instrumentalizagdo do professor, que
se configura como atividade em oposi¢ao a receptividade.

Em “Os procedimentos de educagao moral”, Piaget (1930) faz alguns importan-
tes apontamentos acerca da educagdo moral na escola:

A) Educar moralmente ndo pode ser uma agio reduzida a uma nica ma-
téria ou momento escolar, mas se tornar um aspecto particular da tota-
lidade do sistema educativo,

B) A escola ativa supde, necessariamente, a cooperagio e colaboragio no
trabalho. Assim, o trabalho em grupo, ou em equipe, se configura
como agdo fecunda de atividade do sujeito e de educagao moral e

C) Os procedimentos ativos de educagao moral se baseiam no self-gover-
nment, no qual o “estudante descobre as obrigacdes morais por uma
experimentacdo verdadeira, envolvendo toda a sua personalidade”.
(PTAGET, 1930, p. 23).

Para que essas experimentagdes sejam possiveis, a educagdo moral ou em va-
lores deve fazer parte do planejamento docente, o que envolve intencionalidade e
qualificacdo da pratica. Para poder intencionar e planejar o processo da educagao
em valores é necessario que o professor conhega sobre valores e virtudes e que se re-
conhe¢a como um sujeito moral, clarificando sua personalidade moral, pois como
afirma a sabedoria popular “Ninguém pode dar o que ndo tem e nem ensinar o que
nao sabe”.

O objetivo deste artigo é apresentar o perfil e concepgdes de participantes de
um curso de extensdo em educagdo em valores, assim como apresentar a experién-
cia com o desenvolvimento do curso em uma universidade publica do estado de Séo
Paulo discutindo sobre a importéncia da formagdo em valores morais.

A formacao continuada de professores para a educacao em valores
morais: perfil e concepcdes de participantes de um curso de
extensdo

A formagdo continuada de professores é um tema que desperta interesse de
estudiosos e pesquisadores da Educagao e do Ensino uma vez que, historicamen-
te, essa questdo esteve atrelada a diferentes intencdes, desde a adequagdo dos
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professores as politicas educacionais hegemonicas, a partir de capacitagoes e reci-
clagens, até a propagacdo do paradigma do professor-reflexivo e do professor-pes-
quisador. (FAGUNDES, 2016).

Ao abordar essa questdo neste artigo, defendemos a ideia de formagéo conti-
nuada como um processo longitudinal e permanente de aprendizagem e aprimora-
mento da profissao, a partir da reflexdo sobre a propria agao docente, objetivando a
praxis pedagogica transformadora e que gere reflexdes dirigidas.

Neste sentido, viemos oferecendo, ao longo desses mais de 20 anos trabalhando
com a formacéo docente inicial e continuada, cursos de extensdo universitaria para
professores no exercicio de suas fungdes.

Em 2021, a configuracao do curso de extensdo se deu por meio da parceria
com os membros do Grupo de Estudos e Pesquisas em Desenvolvimento Moral e
Educagdo, o GEPEDEME. O grupo foi criado no ano de 2014 e é certificado junto a
base de grupos de pesquisa brasileiros do CNPq. Em sua composi¢ao, tem alunos de
graduagdo, mestrandos, doutorandos e pds-doutorandos em Educacéo e Psicologia.
O objetivo central do grupo ¢ estudar e produzir pesquisa cientifica sobre temas
relacionados ao desenvolvimento moral e suas relagdes com a educagio. O grupo
trabalha, ainda, em uma outra frente, que é a da formagdo continuada de profes-
sores, oferecendo cursos de extensao universitaria, minicursos, lives e assessoria as
escolas publicas.

A tematica selecionada para ser desenvolvida com os cursistas foi “Educacéo
em valores na escola: métodos e procedimentos”, tomando como referencial ted-
rico, sobretudo, os estudos de Piaget (1932/1994) e Puig (1998). O processo de ins-
cricdo, aberto no primeiro trimestre de 2021, preencheu suas 60 vagas, totalmente
gratuitas, abrangendo diferentes profissionais da area da educagdo. O curso teve
42 horas de duragio e, em virtude do cenario pandémico vivido em 2020/2021, foi
realizado de forma virtual, sendo composto por 21 horas de encontros sincronos e
21 horas de atividades desenvolvidas no Google Classroom.
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Quadro 01 - Estrutura e temas do curso de extensio

Educagdo em valores na escola: métodos e procedimentos - 42 horas
Médulo Tema Duragao
1 O que é educagio em valores? 06 horas
2 Entrevista com Josep Maria Puig: uma vida dedicada a educagdo em valo- | 06 horas
res (ARANTES, ARAUJO, SILVA, 2019)
3 Aproximagées a Educagdo Moral 06 horas
4 As sete competéncias basicas para se educar em valores 06 horas
5 Métodos e procedimentos: clarificagio de valores e exercicios 06 horas
autobiograficos.
6 Métodos e Procedimentos: discussdo de dilemas morais e Exerciciosde | 06 horas
role-playing
7 Apresentacdo e discussdo de pesquisas 06 horas

Fonte: Elaborado pelos autores, 2021.

O objetivo geral do curso foi refletir coletivamente com professores da edu-
cagdo basica e licenciandos sobre o tema da Educagdo em Valores na Escola. Os
objetivos especificos foram:- compreender e aprofundar o conceito de Educagdo em
Valores; - conhecer e desenvolver metodologias (métodos e procedimentos) para a
Educagdo em Valores e - produzir material didatico voltado a esse fim.

A Psicologia da Moralidade Humana fundamenta teoricamente nossa proposta e
atende aos objetivos de formacéo ética e moral de educadores e educandos. Os objeti-
vos e a fundamentagéo tedrica propostos no curso se completam e se retroalimentam
por meio das reflexdes constantes, situadas no contexto de pesquisa do GEPEDEME
e nas pesquisas desenvolvidas junto a dois programas de Pés-Graduagdo da Unesp,
um em Psicologia e outro em Docéncia para a Educagdo Basica.

A metodologia adotada na realizacdo dos encontros sincronos pelo Google
Meet, contou com a utilizagiao de recursos variados, como confecgio e apresentagao
de slides interativos, nuvem de palavras, videos, musicas, games, quizzes e outros.
Ja nas atividades realizadas no Google Classroom, a tonica foram as leituras e ativi-
dades tedrico-priticas.

A fim de conhecer o perfil dos ingressantes e seus conhecimentos prévios so-
bre o tema do curso de extensdo, foi aplicado um questiondrio online de carater
ndo obrigatoério disponibilizado na plataforma do curso, cujas questoes focaram
a formacdo académica, o tempo e tipo de atuagdo profissional, o entendimento
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sobre ética, moral e educagdo em valores e exemplos de aplicagao pratica desses
conhecimentos.

Como resultado, foram recebidas 56 respostas, das quais 93% dos respondentes
se declararam do sexo feminino e 7% do sexo masculino. A distribui¢ao etaria dos
participantes mostrou maior concentragao entre 35 e 39 anos (17 participantes),
seguido dos seguintes grupos: 10 participantes entre 30 e 34 anos, 09 participantes
entre 40 e 44 anos, 07 participantes entre 45 e 49 anos, 06 participantes entre 20 e
24 anos, 04 participantes entre 25 e 29 anos e 03 participantes entre 50 e 55 anos.

Dentre os inscritos, 88% possuem formagdo em Pedagogia, sendo que trés es-
tao finalizando o curso e os outros 12% sdo formados em outras dreas (Psicologia,
Matematica, Biologia ou Quimica).

Além da graduagéo, 87,5% dos participantes possuem ou estao cursando pos-
-graduagao, distribuidos em 14 stricto sensu, dos quais 12 cursam mestrado e 2,
doutorado, e 35 lato sensu em diferentes areas. Quanto ao tempo de atuagido pro-
tissional, 52% dos participantes possuem mais de 10 anos na pratica pedagogica.

Dos participantes com 10 anos ou mais de atuagao, 46,7% sdo pedagogos.
Dentre eles, 19% exercem cargos de gestdo escolar (dire¢ao ou coordenagao). A mé-
dia de estudantes atendidos diariamente pelos respondentes é de 150, variando para
mais ou para menos de acordo com a instituigdo e cargo exercido, fato que leva o
curso de extensao a atingir certa capilaridade.

Quanto as etapas ou niveis da educa¢éo em que atuam, que podem ser mais de
uma, obteve-se:

Tabela 01 - Area de atuagio dos participantes.

ETAPA/NIVEL QTD %
Educagao Infantil 18 32%
Ensino Fundamental I 20 36%
Ensino Fundamental 11 8 14%
Ensino Médio 9 16%
Ensino Superior 3 5%
EJA 2 3,6%
Educagdo Especial 4 7%

Fonte: Elaborado pelos autores, 2021.
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Observa-se que a maijor concentracao de cursistas interessados em tornar
a educagdo em valores morais uma dimensao de sua prdxis pedagdgica atua na
Educagdo Bésica em suas diferentes etapas. Esse dado revela que os educadores tém
possivelmente sentido e despertado a necessidade de construir praticas que possi-
bilitem a convivéncia ética na escola, comecando nas salas de aulas e se estendendo
as demais instdncias sociais de forma continua, ativa e transversal.

E importante evidenciar que formar cidadios éticos e democraticos constitui
um processo construido ao longo da vida, isto é, inicia-se na primeira infancia
quando a crian¢a comega a construgio do self e se aperfeicoa a partir da qualidade
das interagdes sociais vivenciadas ao longo de seu desenvolvimento e aprendizagens.

Nesse sentido, o alcance da autonomia moral prescinde a aquisicdo de proce-
dimentos da consciéncia (juizo moral, compreensdo e autorregulagdo) que sé se
concretizam quando o sujeito participa de situagdes e ambientes que estabeleam a
necessidade de acordos mutuos, cooperagio, respeito, didlogo, resolugao de confli-
tos, escuta, analise reflexiva e participacdo ativa ou protagonizada.

A vista disso, percebe-se o quanto é significativo que os profissionais
da Educagdo Bisica se interessem pela educa¢io em valores, uma vez que
quanto antes esses ambientes e situa¢des forem propiciados e trabalhados sob
a perspectiva do alcance da autonomia moral, maiores chances teremos de
constituir uma sociedade mais autdnoma e capaz de lutar pela justica social.

A presenga no curso de profissionais atuantes no Ensino Superior também se
revelou imprescindivel. Isso porque atuam na formagao docente e, para pensar uma
educac¢do ao longo da vida, comprometida com a formagao moral dos sujeitos, é
preciso dedicar-se a formagdo moral dos futuros docentes e construir projetos de
extensdo que levem a educac¢do em valores as instituigdes educativas como uma
acdo de todos os entes educativos.

Em relagdo as questdes abertas, respondidas no inicio do curso de extensao,
foram levantadas as seguintes perguntas: O que vocé entende por ética e moral? Em
sua concepgao, o que é educagao em valores?

As respostas foram agrupadas pela compatibilidade de ideias, de modo que pu-
desse ser tragado um panorama geral do entendimento de cada participante. As
citagoes foram extraidas das respostas de alguns participantes e visam justificar o
grupo a elas atribuidas. Cada resposta pertence a um participante diferente, que por
questoes éticas tiveram suas identidades preservadas. As respostas foram copiadas
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da forma como foram escritas, ocorrendo apenas a corre¢ao ortografica quando
necessario. Sendo assim, sera indicado o sexo e a idade de cada respondente ao final
de cada excerto

Em relagdo a pergunta “O que vocé entende por ética e moral?” encontramos
trés categorias de respostas:

« FEtica entendida como reflexio sobre a moral; moral entendida como

conjunto de regras, valores e costumes;

« FEtica e moral entendidos como sinénimos;

+ Ftica entendida como ‘querer’ e moral como ‘dever’.

Entre as categorias definidas, foi possivel perceber que alguns respondentes
trouxeram entendimentos que se alinham a concepgéo tedrica defendida no curso
de extensdo, outros basearam suas respostas em estudiosos da drea. Houve, ainda,
aqueles que demonstram certa confusdo conceitual entre os termos. Abaixo selecio-
namos e transcrevemos algumas respostas de cada categoria.

1. Etica entendida como reflexdo sobre a moral; moral entendida
como conjunto de regras, condutas, valores e costumes

De maneira resumida, entendo que a ética normatiza o que é certo ou
errado. A moral é o que eu julgo certo ou errado em minhas condutas
(Feminino, 40 anos).

Entendo que moral corresponde a comportamentos, habitos ou costumes
que entendemos como adequados e que servem como base para a vida em
sociedade. J4 em relagdo a ética, entendo que esteja relaciona aos valores de
cada individuo em relagio as suas acdes (Masculino, 34 anos).

A ética é uma reflexdo da moralidade, ja a moral é um conjunto de regras
que sdo aplicadas ao cotidiano (Feminino, 35 anos).

2. Etica e moral entendidos como sindnimos

Etica e moral sdo sinénimos. E um conjunto de regras e valores que deveria
ser seguido pelas pessoas (Feminino, 32 anos).
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Entendo que ética e moral estdo relacionadas ao comportamento humano,
ao carater dos individuos (Feminino, 21 anos).

Acredito que estdo relacionadas a conduta profissional e aos valores que

um ser humano carrega consigo (Feminino, 41 anos).

3. Etica entendida como ‘querer’ e moral como ‘dever’:

A moral se relaciona ao sentimento de obrigatoriedade (ou dever), ou seja,
amoral relaciona-se com a busca da harmonia social e a ética ao sentimen-
to do bem, ou seja, a ética relaciona-se com a busca da harmonia individual
ou de alguma forma de felicidade (Feminino, 54 anos).

Resumidamente eu diria que ética é o que vocé faz quando todos estdo
vendo e moral é o vocé faz quando ninguém estd vendo e que representa de
fato seus valores e carater (Feminino, 47 anos).

De modo breve, venho trazendo a concepgio de Yves de La Taille na qual a
moral responde mais as questdes de como devemos agir e a ética a como se
ter uma boa vida, ou qual a vida que queremos viver (Feminino, 33 anos).

Em relagao a pergunta “Em sua concepg¢io, o que é a educag¢io em valores?”
agrupamos as respostas também em trés categorias:

o Educagdo em valores fundamentada nas ideias de Durkheim, tendo a so-
ciedade como sintese e referéncia;

o  Educagdo em valores concebida como tema transversal;

o Educagdo em valores entendida como processo de emancipagdo dos
sujeitos.

Abaixo selecionamos e transcrevemos algumas respostas de cada categoria.

1. Educacédo em valores fundamentada nas ideias de Durkheim,
tendo a sociedade como sintese e referéncia

Educar para além do que é palpavel, como educar em sociedade e para a
sociedade (Feminino, 35 anos).

Educagéo pautada na histéria, retomando os conceitos e principios éticos
que norteiam até hoje a nossa sociedade (Feminino, 38 anos).
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E a apropriacio de principios necessrios para a convivéncia em socie-
dade, a internalizagdo do respeito e da responsabilidade social e moral

(Feminino, 33 anos).

2. Educacédo em valores concebida como tema transversal

Utilizar temas para estudo como cidadania, ética, moral, que permitem
que os alunos possam viver em conjunto numa sociedade democratica

(Feminino, 36 anos).

0 ato de ensinar e promover a tolerdncia e o entendimento, prevalecendo
sobre nossas diferengas politicas, culturais e religiosas, hoje tao desrespei-
tadas (Feminino, 46 anos).

A educagio baseada em valores nos conscientiza sobre as consequéncias
dos nossos atos no planeta e nos incute o respeito pela natureza. Devemos
minimizar os riscos para a saude promovendo atitudes adequadas e abor-
dando a educagio em satide a partir de uma perspectiva dindmica, pessoal
e coletiva (Feminino, 35 anos).

3. Educacio em valores entendida como processo de emancipacao
dos sujeitos

E problematizar, discutir valores, relativiza-los, conhecer valores
transmitidos por outras culturas e criar relagdes com eles. Sendo assim,
considero a educagdo em valores uma forma de ler e transformar o mundo

em que vivemos de maneira critica e consciente (Feminino, 21 anos).

Educagdo em valores é contribuir para o desenvolvimento socio moral da
crianga para que ela se torne um individuo que apesar de sua natureza, seus
impulsos, consiga agir respeitando as regras estabelecidas pela sociedade
na qual estd inserida, porém, ndo somente pelo obedecer, mas compreen-
dendo que vivemos em sociedade e para que tal convivio seja saudavel de-
vemos pensar no bem-estar coletivo. E importante que o individuo tenha
desenvolvido seus principios e valores e que, diante de situacdes que ve-
nham a acontecer, ele saiba agir de forma correta. Tudo isso no sentido de
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desenvolvimento, considerando que ndo é algo que possa se “transmitir”
para a crianga e sim ajuda-la a desenvolver (Feminino, 30 anos).

E um conceito amplo, mas que envolve diversos aspectos do ser humano.
Na educagio em valores escolar todos devem ser envolvidos, pais, alunos,
professores etc., pois o objetivo maior é despertar o senso critico e refle-
xivo dos educandos, promovendo a igualdade de oportunidades a todos,
refletindo sobre o0 ambiente que vivemos e a coletividade, desenvolvendo
tolerancia e empatia, entre outros aspectos. Assim, a educagio em valores
auxilia na formacdo de bons adultos na sociedade (Feminino, 35 anos).

Apds responderem o que compreendiam sobre a educacéo em valores, os par-
ticipantes foram questionados quanto aos procedimentos utilizados em sua prdxis
pedagdgica, voltada a esse fim. Apenas um dos inscritos no curso de extensdo de-
clarou que nao desenvolve agdes em educagdo em valores, uma vez que nao esta
atuando profissionalmente.

Os demais cursistas respondentes declararam desenvolver a educagao em valo-
res utilizando diferentes estratégias e procedimentos:

Grifico 01 - Procedimentos e estratégias utilizados pelos participantes

VIDEOS QU FILMES m—
RODAS DE CONVERSA I
RESOLUCAO CONFLITO mmm
REFLEXOES
LITERATURA mm
JOGOS E BRINCADEIRA I
HISTORIAS —
DILEMAS MORAIS
DESENVOLVIMENTO DE ATITUDES I
ASSEMBLEIAS DE CLASSE mm
ABERTURA AO DIALOGO m—

0 5 10 15 20 25

Fonte: Elaborado pelos autores, 2021.
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Em meio a diversidade de procedimento utilizados, evidencia-se o empate no
uso de rodas de conversa, histdrias, jogos e brincadeiras entendidos como instru-
mentos mobilizadores para o didlogo e a reflexdo dirigida dos aspectos morais.
Ademais, foi observada, nas respostas dos participantes, a mengao de palavras que
permeiam o processo de desenvolvimento da personalidade moral, a saber: res-
peito; empatia; cooperagio; convivéncia e escuta, aqui compreendida como escuta
ativa e interessada.

Os conceitos por tras de cada uma das palavras antes citadas fazem entender
a busca pela formac¢do humana digna, mas é imprescindivel destacar que néo séo,
em sua maioria, exemplos de valores morais, os quais definem-se como aqueles que
estdo atrelados a conduta moral do sujeito, ou seja, a forma como estabelece juizos
e aplica-os em suas decisdes. Nesse sentido, é necessario aprofundamentos sobre o
tema da educagdo em valores morais.

Concluimos afirmando a importancia da formagao inicial e continuada de pro-
fessores em valores na busca de uma educagéo escolar integral que considere todas
as dimensdes humanas. Em tempos nos quais a democracia e a liberdade estdo sen-
do constantemente atacadas, estudar e promover valores universalmente deseja-
veis, que visem a cooperagao e a justica, se insere no campo das resisténcias e lutas
em prol da dignidade humana e de uma educagao emancipadora e emancipatoria.
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MESTRADO PROFISSIONAL: 0 USO DO VIDEO
DOCUMENTARIO COMO PRODUTO EDUCACIONAL
A LUZ DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

Fabio Fernandes Villelaz®
Valdirene Soares dos Santos®

INTRODUGAO

Este texto tem como objetivo apresentar o Produto Educacional, Video
Documentario: “Eu Sonho um Futuro”, que é parte integrante da dissertacdo do mes-
trado profissional (2020), desenvolvido no ambito da Universidade Estadual Paulista
“Jtlio de Mesquita Filho”, do Programa de Pds-Graduagdao em Docéncia para a
Educagéo Basica (PPGDEB) Faculdade de Ciéncias, da UNESP campus de Bauru.

O objetivo do estudo teve como foco a formagao profissional dos estudantes do
ensino médio, através de uma abordagem fundamentada no método da Pedagogia
Historico-Critica - PHC, caracterizada em cinco momentos: Prética Social Inicial;
Problematizacdo; Instrumentalizacdo; Catarse e Pratica Social de Chegada. Para
isso, a metodologia utilizada constou de pesquisa qualitativa, com base no refe-
rencial tedrico-metodoldgico dos autores: Saviani (2005; 2007;2013,); Frigotto, G.;
Gentili (2001); Kuenzer, (2007; 2011), entre outros.

Essa pesquisa faz-se relevante visto que, encontra-se de forma rigorosa relacio-
nado a evasao dos estudantes do ensino médio. Conforme pesquisa a seguir, o prin-
cipal motivo apontado para o abandono escolar ¢ a necessidade de trabalhar. Com

23 Professor do Departamento de Educagio do Instituto de Biologia, Letras e Ciéncias Exatas, IBILCE, da
Universidade Estadual Paulista “Jalio de Mesquita Filho” - UNESP, Campus de Sao José do Rio Preto
(SP). E-mail: fabio.villela@unesp.br. Lattes: http:/lattes.cnpq.br/8824200306813696. Orcid: https://orcid.
org/0000-0003-2855-1018.

24 Profa. Mestra em Docéncia para Educagdo Basica - do programa de pds-graduagio da UNESP de Bauru-
SP. E-Mail: bariri2676val@hotmail.com. Lattes: http://lattes.cnpq.br/8729654125946923. Orcid: https:/
orcid.org/0000-0001-6755-0777.
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base nos dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP, 2018), estima-se que no Brasil, as taxas de insucesso (abandono e re-
provagao) escolar chegam ao apice na 12 série do Ensino Médio: de cada 100 alunos
que ingressam na etapa, 23 ndo seguem para a 2 série no ano seguinte. No que diz
respeito a populagdo de 16 anos, que atualmente também é de 3,2 milhdes no Brasil,
uma parcela de 24,2% ainda nao concluiu o Ensino Fundamental. Sdo aproxima-
damente 790 mil adolescentes, sendo que 23% deles estdo fora das salas de aula,
mesmo ja tendo, em grande maioria, frequentado a escola (PNAD-Continua, 2018).

Por conta dessa realidade, promulgaram Diretrizes para a reformulagdo do en-
sino médio, em dire¢do da formagao técnica e profissionalizante, conforme o Art.36
da lei n° 13.415 de 16 de fevereiro de 2017 da Base Nacional Comum Curricular
(BNCQ), [...] aprendizagens devem sintonizar com as necessidades, as possibilida-
des e os interesses dos estudantes e, também, com os desafios da sociedade contem-
poranea [...]” (BRASIL, 2018, 465).

Entende-se que, desse modo, a questdo da escola, na sociedade capitalista, é
fundamentalmente uma questdo de luta pelo saber, e da articulagao desse saber
com os interesses de classe” (FRIGOTTO, 1989, p.161). Nesse contexto, a Pedagogia
Histdrico-Critica é uma teoria da educagao que defende uma proposta pedagogica
que seja ferramenta de formagao de sujeitos criticos, que questionem a ordem vigen-
te, sendo assim, um importante instrumento no processo da emancipa¢ao humana.

Em consonéncia com essa perspectiva, buscamos uma linguagem que pudesse
ser impactante o suficiente para contribuir com a formacdo dos estudantes e for-
talecer uma concepgao historica e critica. No percurso da realizacdo da orientagdo
profissional, os estudantes realizaram estudos sobre o tema trabalho, visitaram fa-
bricas, participaram em grupos de conversas com trabalhadores e estudantes uni-
versitarios, sob viés do método Materialista-Historico-Dialético - MHD.

A seguir, apresentaremos alguns topicos sobre: a) mestrado profissional do
Programa de Pés-Graduagdo em Docéncia para Educagdo Basica (PPGDEB) -
da Unesp de Bauru; b) Sociologia no ensino médio na perspectiva da Pedagogia
Historico-Critica; ¢) Referencial Tedrico e Roteiro do Video Documentario - “Eu
Sonho um Futuro” Considera¢ées Finais e Referéncias.
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Mestrado profissional do Programa de P6s-Graduacao em
Docéncia para Educacao Basica (DEB) - da Unesp de Bauru

A formagdo continuada apresenta-se como um processo essencial para o en-
frentamento dos desafios emergentes em um mundo em constante transformagao.

Nesse contexto, é importante destacar sobre o curso de Mestrado no Brasil, na
modalidade académico ou profissional, que surge para qualificar docentes para o
ensino e institucionalizar pesquisas.

O mestrado académico é um curso stricto sensu que aprofunda o aprendizado
da graduacao, com objetivo voltado ao desenvolvimento de conhecimentos cienti-
ficos que contribuam para resolu¢ao de problematicas relevantes para a sociedade.

O mestrado profissional trata-se de uma formagdo para a capacitagao de pro-
fissionais, nas diversas areas do conhecimento que atendam a alguma demanda do
mercado de trabalho (CAPES, 2014).

Alinhados as demandas, o Programa® de Pés-graduagdo em Docéncia para a
Educacio Basica (PPGDEB), insere-se na area de conhecimento de Ensino focando
a articulacdo entre os conhecimentos escolares das diferentes disciplinas ou areas
que compdem a grade da Educagdo Basica e os processos de ensino e aprendizagem
desses referidos conhecimentos.

Portanto, o mestrado profissional em um contexto desafiador, exprime-se
como importante dispositivo para melhoria da educagio, sendo imprescindivel, a
apresentagdo da disserta¢do e um produto**educacional, podendo ser em diferentes
formatos, tais como: um software, uma sequéncia didatica, um aplicativo computa-
cional, um jogo educativo, um video, um conjunto de videoaulas, um protdtipo, etc.

Dada a exceléncia tradicionalmente cunhada a pds-graduagao da Faculdade de
Ciéncias da Unesp/Bauru no contexto do nosso pais, e no referencial tedrico da
Pedagogia Historico-Critica do autor Dermeval Saviani, consideramos importante
apresentar o produto educacional, o “Video Documentario: Eu sonho um Futuro”,

25 A partir do oficio n° 003/2014-AT/PROPG de 23/01/2014, iniciaram, em 10/03/2014, as atividades letivas
que sdo atualmente coordenadas pela Profa. Dra. Rita Melissa Lepre e o Vice Coordenador Prof. Dr. Vitor
Machado.

26 Criado em 2018 pelas professoras Ana Maria de Andrade Caldeira, Thais Cristina Rodrigues Tezani e
Eliana Zanatta, o laboratorio LADEPPE (Laboratério de Desenvolvimento de Pesquisas e Produtos
Educacionais), vinculado ao DEB, com objetivo em fornecer subsidios técnicos na elaborago de produtos
educacionais digitais.
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como instrumentos de ensino para reflexdo dos estudantes, levando-os a emanci-
pacao diante dos paradigmas impostos pela atual sociedade.

Sociologia no ensino médio na perspectiva
da Pedagogia Histérico-Critica

A pesquisa delineada nas tessituras deste trabalho esta vinculada aos questiona-
mentos dos estudantes durante a aula de sociologia, que relataram suas preocupagdes
em relacdo ao futuro, e acreditavam que, definir o futuro nao implica somente “defi-
nir o que fazer, mas definir quem ser e a0 mesmo tempo definir quem nao ser”.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Brasileira (LDB 9394/96) no Artigo 1°
- § 2° assegura que, “A educagdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho
e a pratica social”. Todavia, estamos diante de politicas voltadas para a educagao
profissional a partir da Lei 13.415/17, que subordina, de forma acritica, a formagéao
profissional somente para atender as demandas do chamado setor produtivo.

Pécheux explicita que a producgdo do conhecimento cientifico é “o efeito (e a
parte) de um processo historico determinado, em tltima instancia, pela propria
produgio econémica” (PECHEUX, 1995, p.190).

Além das proposicdes acima citadas, posteriormente, a expectativa de realizar
uma pesquisa com compromisso social comegou a ser elaborada durante as aulas
de sociologia, quando identificamos os motivos que levam os estudantes a abando-
narem os estudos. Conforme pesquisa de Venturi e Torini (2014 p. 27 grifos nossos),
as principais razdes de abandono dos estudos sédo:

Motivos econdmicos incluem principalmente necessidade de trabalhar/ de
se manter/ de ajudar trabalho da familia (47,7% entre os homens urba-
nos e 46,7% entre os jovens rurais, contra, respectivamente 15,3% e 11,5%
das jovens), além de pobreza/ ndo poder custear despesas (7,6% do total,
chegando a 15,5 entre jovens rurais do sexo masculino). Motivos escola-
res incluem, entre outros, ter sido reprovado (5,0%), nio ter interesse/ nio
gostar/ ndo ver beneficios em seguir estudando (4,1%), ndo ter escola por
perto ou transporte (3,6%) e problemas de relacionamento (sofrer discri-
minagdo, ser expulso, mas companhias) ou falta de seguranga [...].
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Nesse sentido, com base em tais premissas, questionamos como 0s Estudantes
do Ensino Médio construiram sua formagao profissional durante as aulas de socio-
logia, por meio do estudo da situagdo de aprendizagem “Trabalho e Sociedade”, a
partir da PHC, numa Escola Estadual do interior paulista?

De acordo com Saviani, (2008, p.13), os elementos culturais precisam ser as-
similados pelos individuos, e nesta perspectiva, a conversao do saber objetivo em
saber escolar possibilita aos alunos a assimilagao do conhecimento.

Partimos da hipétese de que, o método da Pedagogia Histdrico-Critica
PHC, caracterizada em cinco momentos: Pratica Social Inicial; Problematizagao;
Instrumentalizagdo; Catarse e Pratica Social Final, pode ser eficiente e eficaz para
desenvolvimento da autonomia e protagonismos dos estudantes durante as aulas
de sociologia.

Nessa perspectiva iniciamos o primeiro momento da PHC - Pratica Social
Inicial, discutindo sobre as profisses do passado, do presente e do futuro e, em
seguida, os alunos responderam a seguinte questdo: quais expectativas que vocés
(estudantes) tém em relagdo a uma formagao profissional?

Ademais, realizamos a leitura sobre o tema “trabalho e a sua transformacéo
no tempo”, contextualizando as mudancas sociais, econdmicas, politicas e cul-
turais, além de colocar sua diferenciagdo entre trabalho humano e trabalho ani-
mal, iniciando pelo Capitulo 9-Trabalho e Sociedade, por meio do livro didatico
(Movimento® de Sociologia.

Com efeito, seguimos para o segundo momento da PHC - Problematizagio,
que consiste na identificacdo dos principais problemas postos pela pratica social.
Trata-se de detectar questdes que precisam ser resolvidas no ambito da pratica
social e, em consequéncia, que conhecimento é necessario dominar” (SAVIANI,
2008, p. 57).

Portanto, nos dias 16 e 17 de maio de 2019, os estudantes visitaram as indus-
trias: Tchetto Produtos Alimenticios LTDA e a Distribuidora de Frios DeVitto, do
municipio de Boracéia, no interior do estado de Sao Paulo. As visitas tiveram dura-
¢do de 1hora 40 minutos, cujos objetivos se constituiram em compreender as diver-
sas vicissitudes do capitalismo na atualidade.

27 Sociologia em Movimento foi o primeiro livro didatico de Afranio Silva, Rodrigo Pain e Thiago Esteves,
todos trés ex-alunos de Ciéncias Sociais, mas ja foi selecionado pelo Programa Nacional do Livro Didatico
aprovado no PNLD/2018.
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De maneira dialética, as experiéncias vivenciadas durante as visitas nas fabricas
corresponderam a uma pratica pedagdgica, no intuito de superar a dicotomia entre
contetidos vazios e a abordagem de senso comum, ou seja, em se fazer uma aproxi-
magcao entre os conhecimentos cientificos e vivéncias da realidade. De acordo, com
Saviani (1991, p.11, grifos nossos):

Com efeito, a ldgica dialética ndo é outra coisa sendo o processo de cons-
trucdo do concreto de pensamento (ela é uma logica concreta) ao passo que
alogica formal é o processo de construgdo da forma de pensamento (ela é,
assim, uma logica abstrata). [...]A constru¢do do pensamento se daria pois

da seguinte forma: parte-se do empirico, passa-se pelo abstrato e chega-se
a0 concreto.

Para se estabelecer ensino significativo, e considerando assim a necessidade de
alcangar os objetivos da pesquisa, iniciamos o0 momento de uma das agdes da PHC
que instrumentalizam os estudantes. A instrumentalizacdo consiste na apropria-
¢do dos instrumentos tedricos e praticos necessarios para resolver os problemas
detectados na pratica social.

De acordo com Saviani, (2007, p. 71), “Trata-se da apropria¢ao pelas camadas
populares das ferramentas culturais necessarias a luta social que travam diuturna-
mente para se libertar das condi¢oes de exploragao em que vivem”.

No dia 05 de maio de 2019, estudantes participaram da palestra com duragao
de 2 horas e 15 minutos, o profissional formado em economia, enfatizou sobre a
criatividade, iniciativa; pensamento estratégico; autoconfianca e otimismo.

Para Marx (2004, p. 85), “o objeto do trabalho ¢, portanto, a objetivagdo da vida
genérica do homem: quando o homem se duplica ndo apenas na consciéncia, inte-
lectual[mente], mas operativamente, efetiva[mente], contemplando-se, por isso, a si
mesmo num mundo criado por ele”.

No dia 11 de maio de 2019, com durac¢éo lhora e 50 minutos, o tema foi sobre
superar desafios para ingressar e permanecer no mercado de trabalho. Em seguida,
no dia 18 de maio de 2019, com duragdo 1h e 42 minutos, o professor de educagdo
fisica, trabalhou sobre adaptacdo no mundo do trabalho.

Segundo Marx (1993 p. 62), “O trabalho nao produz apenas mercadorias; pro-
duz-se a si proprio e o operario como uma mercadoria, e com efeito na mesma
propor¢ao em que produz mercadorias em geral”.
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Em uma agdo dialdgica com os estudantes universitarios, no dia 25 de maio
de 2019, as explica¢des foram sobre o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),
aplicada anualmente, sendo a principal forma de ingresso no ensino superior.

Nesses percursos, de ensino e orientagdo profissional dos estudantes a partir
da PHC, definimos como produto educacional o video documentario, na qual fo-
mentou entre os estudantes repensar a formagao de forma profissional, envolvendo
conhecimento cientifico com saber pratico. Momento catartico, que esperamos a
incorporagdo dos instrumentos culturais.

Referencial Teorico e Roteiro do Video
Documentario - “Eu Sonho um Futuro”

A Lei 13.006\14 acrescenta ao § 8° ao artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional - LDB 9394196, que “A exibi¢do de filmes de produgao nacional
constituira componente curricular complementar integrado a proposta pedagogica
da escola, sendo a sua exibi¢do obrigatdria por, no minimo, 2 (duas) horas mensais”.

Como professora de sociologia da escola publica, utilizava videos e filmes como
ferramentas de ensino, estimulando a aprendizagem em diferentes aspectos.

Esses recursos tecnologicos favorecem o desenvolvimento da aprendizagem,
pois propiciam meios de motiva-los e envolvé-los ao contetido que esta sendo dis-
cutido, proporcionando, assim, uma melhor compreensio e interpretagdo do que
esta sendo trabalhado.

Nessa perspectiva, para a produgdo de um video documentario na pesquisa de
mestrado, reportamos- nos a Alves (2006, p.294, grifos nossos), que ressalta que:

O filme como obra de arte é uma instancia de totalizagdo concreta capaz
de abrir espacos de reflexdo e campos de mediacdo reflexiva para o sujei-

to receptor, a partir de determinados eixos tematicos e problematizacdes
sugeridas pela obra. Na verdade, cabe ao sujeito receptor apreender (e se

apropriar, no sentido conceitual e ndo apenas existencial) das tematicas
significativas do filme. O que significa que o filme ndo é apenas um texto
a ser lido, sendo, portanto, objeto de interven¢do hermenéutica, mas um
pretexto para desenvolver novas formas de experiéncias de conhecimento
e de autoconhecimento de uma experiéncia critica individual-coletiva.
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Com o advento dos avancos tecnoldgicos, o cinema foi gradativamente se tornan-
do um meio acessivel e presente na vida diaria dos brasileiros (BUENO; SILVA, 2018).

Nas salas de exibi¢do nacionais, a expressao artistica teve um puiblico de mais de
163 milhoes de pessoas em 2018, de acordo com os dados publicados pela Agéncia
Nacional do Cinema (ANCINE, 2018), o que aponta para o interesse da sociedade
pelos recursos audiovisuais.

A vista disso, recorremos a obra de Alves (2006, p. 285), com a producio das
séries de filmes a partir de uma matriz dialética materialista, que pressupde uma
determinada concep¢ao de obra de arte, encarada “como um reflexo estético da
vida social em suas multiplas determinagdes (um reflexo antropomorfizado, como
sugere Lukacs)”.

Nesse sentido, é importante destacar os estudos desenvolvidos através “proje-
to Tela Critica”, na UNESP- Marilia, cujos resultados oriundos das séries de livros
“Trabalho e Cinema: O mundo do Trabalho Através do Cinema”, de Giovanni Alves,
que reune uma série de ensaios de analises de filmes dos mais diferentes géneros,
partindo de sua fundamentagio tornaram- se fonte de inspiragdo para este trabalho.

Dada a importancia dos recursos tecnologicos, realizamos um levantamento
na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), referente ao perio-
do de 2017 a 2019 com os seguintes descritores: “video documentario, estudantes,
Ensino Médio, audiovisual”.

Além disso, realizamos a leitura dos resumos de 19 dissertacdes de mestrado
e 5 teses de doutorados. Por meio dessa leitura, selecionamos quatro dissertagdes:
Benigno (2014); Pacheco, (2015); Staudt, (2016); e Rachetti, (2016), que apresenta-
vam mais proximidade com a nossa pesquisa.

A andlise das teses e dissertagdes selecionadas na revisio da literatura, eviden-
ciou que nao havia estudos que articularam explicitamente com a produ¢ao de um
video documentario fundamentado em ensino da PHC, como recursos de ensino
e aprendizagem.

O video documentario®, “Eu sonho um Futuro™ produzido por 27 estudantes
da Escola Publica Estadual do interior do Estado de Sao Paulo. O ptblico-alvo fo-
ram os alunos do ensino médio, 10 do sexo masculino e 17 do sexo feminino, 60%
dos alunos apresentam idade entre 16 e 17 anos.

28 Disponivel em: https://youtu.be/zM60Yuv5X1U.
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As gravagdes ocorreram na praga do Lago Municipal e no Centro Cultural “Né
Pereira”, no municipio de Boracéia ¥ - SP. Os encontros para filmagens foram pre-
viamente agendados nos dias, 23 e 24 de maio de 2019. Foram necessarios para
a realizacdo desse documentdrio, documentagao® que resguarde a seguranca dos
entrevistados e a ética dessa produgao.

Contamos com a colaboragdo do Laboratério de Desenvolvimento de Pesquisas
e Produtos Educacionais, doravante denominado LADEPPE, vinculado ao
(PPGDEB), campus de Bauru - SP, tanto no processo artistico quanto técnico na
compilagédo das gravagdes.

Os depoimentos foram gravados em dupla e individual, acerca do tema trabalho
fundamentado na perspectiva da PHC. Analisando os relatos dos estudantes, a partir
de leituras conceituais da Analise do Discurso Pécheux (1997 p.160), assinala que:

[...] as palavras, expressdes, proposi¢des, etc. mudam de sentido segundo
as posigdes sustentadas por aqueles que as empregam, o que quer dizer
que elas adquirem seu sentido em referéncias a essas posicdes, isto é, em
referéncia as formagdes ideoldgicas as quais essas posigdes se inscrevem.

Nas analises identificamos que, o sujeito é o ator e inscreve-se nas praticas dis-
cursivas, assujeitando-se a ideologia dominante, [...] podemos observar as relagoes
entre os dominios da ciéncia e da politica ndo como justapostos ou opostos, mas
como “articulados” (PECHEUX, 1995, p.213).

Em contraste analitico, Saviani (2005, p. 79) afirma que: “os educandos, en-
quanto individuos concretos manifestam- se como unidade de diversidade”. Além
disso, 0 “que é do interesse desse aluno diz a respeito as condigdes em que se en-
contra”. Sendo assim, os depoimentos importantes, pois demonstram a forca do
conhecimento, encorajando para a emancipag¢do humana, a Catarse.

29 Boracéia é uma cidade de Estado do Sdo Paulo. O municipio se estende por 122,1 km” e contava com 4.631
habitantes no tltimo censo do IBGE/ 2018.

30  Comité de Etica em Pesquisa da UNESP~ Faculdade de Ciéncias Campus Bauru - Jiilio de Mesquita Filho
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Consideracoes Finais

A origem deste artigo fundamenta-se na perspectiva da Pedagogia Historico-
Critico (SAVIANTI, 2005), com objetivo descrever o produto educacional elaborado
no Programa de Pds-Graduagao da Unesp / Campus Bauru.

As inquietagdes dos estudantes foram contextualizadas, durante as aulas de
sociologia, a partir da leitura do conteudo: “Trabalho e Sociedade” na perspectiva
da PHC. No decorrer da orientacdo profissional dos participantes da pesquisa, em
func¢do do método historico-critico, que prevé um movimento dialético, o método
possibilitou a passagem do empirico ao concreto, pela abstragao: a passagem da
sincrese a sintese pela analise.

Mediante aos momentos da PHC, sistematizamos a relagdo trabalho com a for-
magao profissional exigidas na sociedade contemporanea, e por meio de uma agao
dialégica, produzimos um video documentario: “Eu Sonho um Futuro”, como pro-
duto educacional final de pesquisa.

Observamos a partir das gravagoes, “Pratica social de chegada”, que os par-
ticipantes compreenderam a importancia de uma formagéo integral que envolve
conhecimento cientifico com saber pratico.

No que se refere aos resultados, defendemos que o ensino a luz da Pedagogia
Histérico-Critica - PHC, como uma relevante teoria pedagogica, uma vez que ela
possibilita tanto a apropriacdo dos conhecimentos cientificos como a transforma-
¢ao social a partir da formacgao de consciéncia critica.

REFERENCIAS

ANCINE - Agéncia Nacional do Cinema. Anudrio Estatistico do Cinema Brasileiro.
Brasilia: Agéncia Nacional de Cinema, 2018.

ALVES, G. Trabalho e cinema: o mundo do trabalho através do cinema. Londrina:
Praxis, 2006.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal do
Ensino Superior. Portaria n. 080, de 16 de dezembro de 1998. Dispde sobre o reco-
nhecimento dos mestrados profissionais e da outras providéncias. Diario Oficial da
Unido, DF, 11 jan. 1999, Se¢do I, p. 14; Disponivel em: capes.gov.br/images/stories/
download/avaliacao/avaliacao-n/1892015-Portaria-CAPES-080-1998.pdf. Acesso em:
30 setembro. 2021.

128



MESTRADO PROFISSIONAL

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educagdo nacional. Portal da Legislagao, Brasilia, 20 dez. 1996. Disponivel em: Acesso
em: 26 jan. 2022.

CEZAR, T. T; FERREIRA, L. S. A relagao entre educagio e trabalho: um contexto de
contradigdes e a aproximagdo com a educagio profissional. Revista Ibero Americana de
Estudos em Educagao, Araraquara, v. 11, n. 4, p. 2141-2158, 2016. Disponivel em: http://
dx.doi.org/10.21723/riaee.v11.n4.8248. Acesso em: 06 fev. 2019.

FRIGOTTO, G.; GENTILL P. (orgs.). A cidadania negada: politicas de exclusio na edu-
cagdo e no trabalho. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

FRIGOTTO, G. Um conceito que gera polémicas. Leia, Sdo Paulo, ano XI, n. 129, p. 52-
53, jul. 1989. (Entrevista).

KUENZER, A. Z. O trabalho como principio educativo. Cadernos de Pesquisa, Sio
Paulo, n. 68, p. 21-28, 1989.

MOREIRA, A. E. B. CANDAU, V. M. Curriculo, conhecimento e cultura. In:
BEAUCHAMP, Janete. PAGEL, Sandra Denise. NASCIMENTO, Aricélia Ribeiro.
Indagagées sobre curriculo: curriculo, conhecimento e cultura. Brasilia: Ministério da
Educacio; Secretaria de Educagéo Basica, 2007.

PECHEUX, M. Semantica e discurso: uma critica a afirmagéao do ébvio. 2.ed. Campinas,
SP: UNICAMP, 1995.

SAVIANTI, D. Pedagogia histérico-critica: primeiras aproximacoes. 9. ed. Campinas:
Autores Associados, 2005.

SAVIANI, D. Escola e Democracia. Campinas: Autores Associados, 2008.

SAVIANI, D. Trabalho e educagdo: fundamentos ontoldgicos e histéricos. Rev. Bras.
Educ., Rio de Janeiro, v. 12, n. 34, pag. 152-165, abril de 2007. Disponivel em: http://www.
scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-  24782007000100012&Ing=en&nr-
m=iso . Acesso em 23 de janeiro. 2022.

SAVIANI D. O choque tedrico da politecnia. Trabalho, educacio e saide, Rio de
Janeiro, v. 1, n. 1, p. 131-152, 2003.

SAVIANI, D. O choque tedrico da Politecnia. Trabalho, Educa¢ido e Saude [on-
line]. 2003, v. 1, n. 1, pp. 131-152. Disponivel em: <https://doi.org/10.1590/S1981-
77462003000100010>. Acesso em 18 de marco de 2022.

SANTOS, V. S. dos; VILLELA, Fabio F. Eu sonho um Futuro. YouTube. Internet, Sao
José do Rio Preto — SP, 2020. Disponivel em: https://www.youtube.com/user/fabioville-
1a100/ Acesso em 19 de janeiro. 2022..

VENTURIG. e TORINI, D. Transi¢des do mercado de trabalho de mulheres e homens
jovens no Brasil. Genebra: OIT, 2014.

129


http://www.youtube.com/user/fabiovillela100/
http://www.youtube.com/user/fabiovillela100/
http://www.youtube.com/user/fabiovillela100/




PRIMEIRO COMO TRAGEDIA, DEPOIS COMO
FARSA: UM COMPARATIVO ENTRE AS
REFORMAS EDUCACIONAIS DE 1971 E 2017

Maria da Graga Mello Magnoni®’
Lucas S& Mattosinho®

A reformulag¢ao do Ensino Médio sancionada em 2017 provocou reagdes dife-
rentes. Para compreendé-lo, é importante retomar a discussio sobre seu precedente
historico, tanto em forma como em contetdo, a Lei n° 5.692 de 1971.

Varias sdo as similaridades da Lei n° 5.692 de 1971 com a Lei n° 13.415 de 2017,
a comegar pelo fato de serem reformas empreendidas por governos golpistas, em
1964 e 2016, respectivamente. O seu cardter autoritario manifesta-se, sobretudo, no
apressamento de sua implementagdo. Nao havia, em nenhuma das situagdes, uma
urgéncia de implantagdo de reformas tdo importantes e abrangentes que justificasse
uma tramitagdo tao aligeirada. Na versdo de 1971, como aponta Tatiana Beltrdo
(2017), nao houve debate dentro do Congresso ou fora dele.

O projeto de lei chegou ao Congresso em regime de urgéncia e foi examinado
em 40 dias por uma comissdo formada por 18 parlamentares do partido militar
ARENA frente a 4 da oposi¢ao, o MDB. A discussdo e a votagdo no Plenario ocor-
reram no mesmo dia. Algumas frases de deputados governistas sio emblematicas.
Flexa Ribeiro (Arena-R]) afirmou: “Tornam-se inadiaveis medidas concretas para
acelerar o preparo do povo brasileiro. O pais precisa de méo de obra de melhor
qualidade e maior quantidade, no menor tempo possivel . Aderbal Jurema (Arena-

31  Docente do Departamento de Educagdo da Faculdade de Ciéncias, Universidade Estadual Paulista “Jalio
de Mesquita Filho” - UNESP - campus de Bauru/SP. E-mail: mgm.magnoni@unesp.br. Lattes: http:/
lattes.cnpq.br/5446515762795697. Orcid: https://orcid.org/0000-0002-4340-2136.

32 Professor da Escola Estadual Iracema de Castro Amarante e professor da Escola Guedes de Azevedo.
Mestre em Midia e Tecnologia pela UNESP-Bauru. E-mail: lucasmattosinho@hotmail.com. Lattes: http://
lattes.cnpq.br/8765801706022107. Orcid: https://orcid.org/0000-0001-6870-5419

33 Disponivel na reportagem da Agéncia Senado em: <https://wwwl2.senado.leg.br/noticias/mate-
rias/2017/03/03/reforma-do-ensino-medio-fracassou-na-ditadura>. Acesso em: 22 out. 2021.
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PE), um dos relatores disse: “Nao podiamos continuar de bragos cruzados diante de
um ensino que ndo preparava o aluno para se tornar um instrumento valido, frente
a caréncia de recursos humanos™*. Cantidio Sampaio (Arena-SP) afirmou que os
jovens que concluiam o 2° grau (cientifico ou cldssico) “estavam praticamente ina-
bilitados para a vida, porque ndo tinham uma profissao™.

Ja o Novo Ensino Médio de 2017 foi “proposto” pelo governo Temer por meio
de medida proviséria (MP), o que possibilita que entre em vigor imediatamen-
te apos a publica¢do em Didrio Oficial, dispensando sua analise pelo Congresso
Nacional®*. O Legislativo tem o prazo maximo de quatro meses para apreciar e
julgar a MP e, para transforma-la em lei, é necessario o apoio de 257 deputados e
41 senadores. Como nos lembra Celso Jodo Ferreti (2018) a mencionada reforma foi
a segunda medida de grande repercussio devido a amplitude de seus resultados,
sendo a primeira a que culminou na Emenda Constitucional 95, denominada de
“PEC da morte” pelos opositores, responsavel por congelar os gastos ptiblicos em
saude, educagdo e assisténcia social por duas décadas. Nenhuma politica em edu-
ca¢do pode ser tomada fora do conjunto de outras politicas. Varios foram os 6rgaos
que denunciaram a falta de didlogo do Ministério da Educagao, como a Associa¢éo
Nacional de Pés-Graduandos (ANPG)* e o Partido dos Trabalhadores (PT)*, ja
que uma alteracdo desse calibre exigiria um amplo didlogo com varios represen-
tantes de diversos setores da sociedade civil, o que definitivamente niao aconteceu.
Para se ter uma ideia, até o procurador-geral da Republica, Rodrigo Janot, objetou
a constitucionalidade da MP n° 746/2016 por julgar que ndo havia no debate requi-
sitos de urgéncia que justificassem uma MP¥.

Outro ponto em comum em ambas as reformas foram as inimeras emendas
que receberam. Quanto a de 1971, apesar da tramitagdo acelerada do projeto no
Congresso, mais de trezentas emendas foram apresentadas das quais nenhuma

34 Idem.
35  Idem.

36 Esse foi, em grade parte, o modus operandi do governo Temer, afinal em 31 meses de governo, o ex-presi-
dente encaminhou 142 medidas provisérias ao Legislativo.

37  Disponivel em: <http://www.anpg.org.br/23/09/2016/em-nota-anpg-repudia-reforma-do-ensino-medio-
-sem-dialogo/>. Acesso em: 23 out. 2021.

38  Disponivel em: <https:/pt.org.br/sem-dialogo-camara-aprova-contrarreforma-do-ensino-medio/>.
Acesso em: 23 out. 2021.

39  Reportagem da Agéncia Brasil. Disponivel em: <https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noti-
cia/2016-12/mendonca-filho-defende-urgencia-da-reforma-do-ensino-medio>. Acesso em: 23 out. 2021.
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vinha no sentido de contestar a reforma nos seus principios mais elementares, longe
disso, “choviam no molhado” refor¢ando as intengdes governamentais daquela
reforma. Uma dessas emendas, ao reforgar o carater técnico da formagéo preten-
dida e no afé de sustar a formagéo geral, foi responsavel por instituir a obrigato-
riedade da profissionalizagdo no 2° grau a todos. De autoria de Bezerra de Mello
(Arena-SP) essa emenda radicalizou, determinando que a funcéo dessa etapa de
escolarizagdo seria unicamente (e ndo mais predominantemente) a habilitacdo
profissional, diferentemente do texto base que previa uma formagao geral e a pos-
sibilidade de “aprofundamento em determinadas ordens de estudos gerais”, o que
obviamente desagradou setores da elite. Ja em relagdo a reforma de 2017, foram
apresentadas 568 emendas a medida provisdria das quais o relator, senador Pedro
Chaves (PSC-MS), acolheu parcial ou totalmente 148. A quantidade de emendas
também ¢é indicativa dessa rejeicdo a um debate mais amplo e mais sério, além de,
obviamente, conferir a lei um carater heteréclito e menos coeso.

Os problemas relativos ao seu funcionamento também foram apontados em
ambas as reformas. Quando se debate seriamente um projeto em educagéo, prin-
cipalmente dessa magnitude, uma das preocupagdes centrais a se considerar é se
a rede teria recursos materiais e humanos para implementar o novo projeto. No
entanto, quando se abrevia o debate para nao haver tempo de mobilizar os contesta-
dores, ndo ha como se averiguar as reais condigdes para, a partir dai, poder projetar
o investimento a ser gasto na formacao de quadros profissionais e na melhoria dos
espagos de ensino. Na década de 1970, tanto a imprensa quanto os quadros politicos
saudaram a reforma com grande entusiasmo; contudo, bastou pouco tempo para
perceberem que as alteragdes da estrutura de ensino no pais demandariam um in-
vestimento muito alto, além de uma implementagdo progressiva. Bastou um ano
ap0s a reforma, para que as secretarias estaduais de educagio comegassem a relatar
aos jornais as insuficiéncias das verbas do MEC ante os precarios equipamentos e
demais instalagdes, como lembra Beltrdo (2017)*. Isso gerou situagdes constrange-
doras, como a de uma escola onde estudantes “datilografavam” numa cartela de-
senhada, pois nao havia maquinas de escrever no curso de datilografia, ou a de um
colégio que oferecia curso de laboratorista em analises clinicas, mas nem sequer
possuia tubos de ensaio®..

40  Segundo Beltrao (2017) em 1975, o entdo secretdrio de Educagdo de Sao Paulo, José Bonificio Nogueira,
declarou ao Estado de S. Paulo que o “Ensino técnico é de dificil implantagdo e carissimo”.

41  Idem.

133



Maria da Graga Mello Magnoni e Lucas Sd Mattosinho

Quanto a reforma do ensino médio de 2017/2018 a situagdo referente as mu-
dangas das estruturas da educagdo no pais nao sdo diferentes. Em reportagem do
Estaddo**, assinado por Luiz Fernando Toledo (2017), destaca-se a falta de recursos
para uma efetiva implementacio, dado que quase trés mil municipios brasileiros -
53% do total - s6 tém uma escola de ensino médio que pode proporcionar a escolha
entre o modelo regular e o técnico; ao passo que apenas 15% dos municipios teriam
a possibilidade de ofertar todos os cinco itinerarios formativos®, isto é, oferta-se o
que ¢é possivel. Ademais, como destaca a mesma reportagem, apenas em 54,9% das
cidades brasileiras ha docentes ensinando nas disciplinas em que se formaram. José
Edmar de Queiroz realizou, em 2016, uma avaliagdo de impacto legislativo justa-
mente em razdo da aplicabilidade da reforma do ensino médio, a época apenas MP,
e apontou, entre outros problemas, a questdo do déficit infraestrutural como lim-
itador a famigerada escolha de itinerarios formativos. Utilizando-se de indices do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais “Anisio Teixeira” (INEP)
do ano anterior, percebeu que apenas 1/3 das escolas de ensino médio dispunham
de sala de leitura, sendo que apenas 66% tém uma biblioteca, ainda que exigua. Ha
laboratério de ciéncias, sem considerar, obviamente, se esta devidamente equipado,
em apenas 44% dessas unidades escolares. Como esses colégios tém condi¢oes de
ofertar os itinerarios de ciéncias da natureza e/ou ciéncias humanas? Em outro es-
tudo, realizado por Soares Neto et al. (2013), dividiu-se as escolas em quatro niveis:
elementar, basica, adequada e avangada, sendo que 44% das escolas encontram-se
no nivel elementar e apenas 0,6% dispdem de uma estrutura considerada avangada.

Se a forma, ou seja, a maneira autoritaria e antidialogica de impor as diretrizes
curriculares celeremente para evitar o contraditorio, além de combater as resistén-
cias, foi elemento semelhante entre ambas as reformas, ¢ na substancialidade do
conteudo que elas, de fato, equiparam-se. A lei n° 5.692/71, em seu artigo primeiro,
traz a justificativa de sua implementacéo:

Art. 1° O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao edu-
cando a formagio necessédria ao desenvolvimento de suas potencialidades

42 Disponivel em: <https://educacao.estadao.com.br/noticias/geral,reforma-do-ensino-medio-esbarra-em-
-falta-de-estrutura-e-recursos,70001824448>. Acesso em: 01 fev. 2022.

43 TIsso desconsiderando o fato de que a unidade escolar que ofertar a modalidade escolhida pode se encon-
trar muito longe de sua residéncia, obrigando o estudante a cursar uma outra.
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como elemento de autorrealizagio, qualificagdo para o trabalho e preparo
para o exercicio consciente da cidadania (BRASIL, 1971).

Se esse texto, oriundo de um governo reconhecidamente autoritario e violento,
parece-nos estranhamente familiar, é porque a ditadura econdmica que o impéoe se
perpetuou ainda que sob outra forma politica.

[..] definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e proce-
dimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes
e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2017, p. 8).

Ainda na Base lemos:

A definicdo das competéncias e habilidades para o Ensino Médio articula-
-se as aprendizagens essenciais estabelecidas para o Ensino Fundamental,
com o objetivo de consolidar, aprofundar e ampliar a formagao integral
dos estudantes, atendendo as finalidades dessa etapa e contribuindo para
que cada um deles possa construir e realizar seus projetos de vida, em con-
sondncia com os principios da justica, da ética e da cidadania (BRASIL,
2017, p. 470).

Os pilares da reforma de 1971 permanecem incélumes. A realizagao do projeto
de vida nada mais é do que uma versdo atualizada da “autorrealizacido” mencio-
nada anteriormente. O desenvolvimento das potencialidades de outrora, hoje é o
desenvolvimento das competéncias. A formagéo para o trabalho e para o exercicio
da cidadania permanecem como razao de ser dos curriculos e diretrizes oficiais,
porque ¢é justamente isso o que a sociabilidade capitalista impde enquanto determi-
nagao. A reprodugdo da ordem vigente passa pela preparacao dos trabalhadores e
da cidadania, padrao abstrato de moralidade, que faz com que os sujeitos, crentes
de que sdo possuidores de direitos emancipatorios, contrariamente aos escravos da
antiguidade e dos servos do medievo, cumpram com seus deveres e, mais do que
isso, que lutem em defesa do préprio modelo que os oprime e explora.

A racionaliza¢do é mais uma caracteristica que une as duas reformas. Saviani
(1996) explica que a racionalizagdo como principio na Lei n° 5.692/71 representava
o gerencialismo privado no sentido de obter o maximo de eficiéncia com o minimo
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de custos, a partir da concentragdo de esforcos além de recursos materiais e hu-
manos. Antes da reforma de 71, como revela Saviani (2008), o governo militar, na
Constituigdo de 1967, eliminava a exigéncia de um gasto minimo com educagéo,
reestabelecida dois anos depois apenas para os municipios; em nivel estadual e fe-
deral, porém, esses gastos permaneceram desvinculados da obrigatoriedade orca-
mentaria, o que resultou em aminguamento do investimento na area, favorecendo
a privatizagdo do ensino como veremos a seguir. Essa eficacia de calculo é um ele-
mento intrinseco a modelos tecnicistas de ontem e de hoje, constituindo o préprio
sustentiaculo dos curriculos dessa vertente. Na atualidade, isso ¢ ainda mais evi-
dente, com as reformas atuais sendo norteadas pelos preceitos neoliberais que tém
como horizonte a subsungao de tudo a logica instrumental do capital. Tanto é que
o Banco Mundial liberou 10 milhdes de délares para apoiar a reforma do Ensino
Médio*. O presidente do Banco Central em 2017, Ilan Goldfajn, a0 mostrar o entu-
siasmo dos investidores estrangeiros no Brasil pos-golpe, declarou em entrevista
a radio CBN*:

Houve uma mudanga, ja faz varios meses, na dire¢do da politica econdmi-
ca: teve uma responsabilidade maior em termos de contas publicas, teve
reformas como o teto dos gastos, que foi aprovado no final do ano passado,
teve algumas outras reformas como a reforma trabalhista, a reforma da
educacio, teve mudangas que permitiram os leiloes [...].

O que esta explicito nesse discurso pretensamente racional e ponderado é que
a reforma educacional, que alterou substancialmente o ensino médio, fez parte de
um pacote que, travestido de “responsabilidade fiscal”, veio no sentido de inten-
sificar o papel do Estado como um garantidor do bom andamento das atividades
desempenhadas pelos agentes econdmicos, ainda que isso resulte na redugao ou
quase exting¢do da “protecdo social” que incide diretamente sobre “direitos histdri-
cos” de trabalhadores e na atenuagao de estruturas e dispositivos responsaveis por
garantir alguma dignidade ao acesso a bens materiais e simbdlicos elementares.
Racionalizagdo da educagio, nesses termos, é racionar a educa¢do dos mais pobres,

44  Disponivel em: <https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/banco-mundial-libera-us-10-milhoes-
-para-apoiar-reforma-do-ensino-medio>. Acesso em: 19 nov. 2021.

45 Disponivel em: <https://theintercept.com/2017/10/20/sob-aplausos-do-mercado-financeiro-empresarios-
-ja-lucram-com-reforma-do-ensino-medio/>. Acesso em: 19 nov. 2021.
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¢ dosar o acesso aos conteudos cientificos, filosoficos e artisticos, patrimonios da
humanidade, substituindo-os por um treinamento para o trabalho e uma ades-
tragdo moralizante e resignante. Em nosso pais, o acesso a bens bésicos por parte
das massas é sempre razao de indignagao por parte das classes médias. Tomar vi-
nhos caros, comer camario, possuir certos dispositivos tecnoldgicos, frequentar
shoppings ou mesmo viajar de avido sdo considerados seus privilégios.

Com a educagio formal, nao é diferente. Se o filho do porteiro esta na univer-
sidade, o diploma superior é esvaziado de seu valor simbolico. As elites brasileiras
sempre se incomodaram com qualquer iniciativa que possibilitasse o acesso dos
filhos das classes trabalhadoras as universidades, como pode ser observado nas cri-
ticas reaciondrias enderegadas as cotas étnico/raciais e ao Programa Universidade
para Todos, o Prouni. Essa “elite do atraso”, para utilizar uma expressao do profes-
sor Jessé de Souza (2017), organiza-se para empobrecer ainda mais o ensino nas es-
colas puiblicas formadoras, de modo que os pobres ndo consigam disputar vagas em
cursos superiores publicos de qualidade e que, diante disso, aceitem seu “destino”,
procurando cursar um técnico-profissionalizante para poderem “se virar” e dessa
forma contribuir para o nosso “belo quadro social™ Indubitavelmente, a formagao
técnica é imprescindivel em qualquer modelo de sociedade, todavia essa cisdo entre
ensino cientifico-doutoral e técnico-profissionalizante ao mesmo tempo que atua
para reproduzir um tipo de divisdo social do trabalho calcado na alienagdo.

Entre todas as caracteristicas que aproximam a reforma de antes a de agora,
nenhuma é mais evidente do que a flexibiliza¢do curricular. Saviani (1996) eluci-
da que a proposta do grupo de trabalho incumbido de idealizar as alteragcdes no
inicio da década de 1970 levou a flexibilidade para muito além da variedade de
curriculos; previa a utilizagdo de metodologias especificas a cada tipo e nivel de
ensino; o aproveitamento de estudos; a combinagdo da continuidade-terminalidade
de acordo com a idade, o interesse e a aptidao dos estudantes e a capacidade do es-
tabelecimento; o nivel socioeconomico da regido; a possibilidade de matricula por
disciplina. O autor revela ainda que esse principio foi enaltecido como um grande
avango trazido pela legislacdo, todavia:

[...] o principio de flexibilidade foi um instrumento importante para pre-
servar no 4mbito educacional o arbitrio que caracterizava o poder entéo
exercido. Com efeito, pela flexibilidade as autoridades governamentais
evitavam se sujeitar a defini¢des legais mais precisas que necessariamente
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imporiam limites & sua agdo, ficando livres para impor a nagio os progra-
mas educacionais de interesse dos donos do poder. E com vantagem de
facilitar a busca de adesdo e apoio daqueles mesmos sobre os quais eram
impostos os referidos programas (SAVIANTI, 1996, p. 124-125).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Médio deixa clara
sua filiagdo ao preceito da flexibilidade e como ela é vista, uma vez mais, como
a quinta-esséncia do pensamento vanguardista na educagao. Referendada pelo
conceito de diversidade, e por isso ganhando a simpatia de parte da esquerda, a
flexibilidade ja aparecia como meta do Conselho Nacional de Educagao no seu
parecer n° 11/2009: “Estimular a constru¢io de curriculos flexiveis, que permitam
itinerarios formativos diversificados aos alunos e que melhor respondam a hete-
rogeneidade e pluralidade de suas condi¢des, interesses e aspiragdes”. Durante a
reforma de 2017, no intuito de converter o modelo de curriculo tnico por um de
carater diversificado e ajustavel, alterou-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional, estabelecendo-se, com isso, cinco itinerarios: I - linguagens e suas tecno-
logias; II - matematica e suas tecnologias; III - ciéncias da natureza e suas tecnolo-
gias; [V - ciéncias humanas e sociais aplicadas; V - formagao técnica e profissional.
A justificativa esta no proprio corpo da BNCC:

Essa nova estrutura valoriza o protagonismo juvenil, uma vez que prevé a
oferta de variados itinerdrios formativos para atender & multiplicidade de
interesses dos estudantes: o aprofundamento académico e a formacio téc-
nica profissional. Além disso, ratifica a organizagdo do Ensino Médio por
dreas do conhecimento, sem referéncia direta a todos os componentes que

tradicionalmente compdem o curriculo dessa etapa (BRASIL, 2017, p. 467).

O ministro da Educag¢do naquele momento, Mendonga Filho, reiterou que “a
escola do ensino médio era estatica, com treze disciplinas obrigatdrias. [O aluno]
tem de assimilar aquele contetido de forma similar e igual para todos, como que cada
um tivesse um perfil igual ao outro”. Essa customizagao do ensino, propagandeada
como um modelo ajustado as novas exigéncias da economia e da sociedade atuais, é
um enorme retrocesso. Apesar de cada um de nds possuir trajetorias e inclinagdes
diferentes, ha um nuicleo comum, universal. A escola legitima-se historicamente
como uma instituicdo destinada a socializagdo do saber geral, imprescindivel a
formagdo humana e universalmente valido. Apropriar-se das diferentes ciéncias,

138



PRIMEIRO COMO TRAGEDIA, DEPOIS COMO FARSA

da filosofia, da arte e da literatura, niao anula as individualidades, nio uniformi-
za. Ao contrario, a realidade ndo é fragmentada. Sua compreensao, condigdo para
uma atuagdo verdadeiramente critica, criativa e auténoma, implica a mobilizagio
de saberes mais aprofundados em diversas disciplinas e areas do conhecimento.
Uma formagao solida é condi¢ao prévia para uma especializacao proficiente. Essa
prematura diferenciagdo curricular promovida por esse novo ensino médio, em-
bucada sob o manto do protagonismo juvenil, retira-lhes a oportunidade de acessar
e articular esses saberes sistematizados, o que os impede de superar dialeticamente
a empiria do real e de percebé-lo em sua concretude.

O escancaramento ao setor privado também é um ponto que une as duas refor-
mas. Como vimos ha pouco, a constituicdo de 1967 acabou com a vinculagao orga-
mentaria que garantia o minimo a ser destinado pela Unido, estados e municipios
para a educagdo. O governo federal, na contramao de qualquer valorizagao, reduziu
os recursos destinados; em 1970 era de 7,60%; cinco anos depois, era de apenas
4,31% (SAVIANI, 2008). Essa redugao progressiva de recursos publicos para a drea
veio acompanhada de grande respaldo e anuéncia a iniciativa privada, como no
§2° do artigo 168: “Respeitadas as disposi¢des legais, o ensino ¢é livre a iniciativa
particular, a qual merecera o amparo técnico e financeiro dos Poderes Publicos,
inclusive bolsas de estudo”. Sobre isso, Saviani (2008) assevera que a gratuidade do
ensino, elemento constante nas constituicoes brasileiras desde a primeira, foi assim
relativizada para favorecer o empresariado, e mais do que uma simples questio
de or¢amento, a privatizagdo do ensino tem como corolario o predominio de uma
mentalidade privatista nas propostas curriculares, procurando preparar “coragdes
e mentes” segundo os preceitos do “deus mercado”.

O significativo aumento da participagdo privada na oferta de ensino, principal-
mente em nivel superior, foi possivel pelo incentivo governamental assumido deli-
beradamente como politica educacional. O grande instrumento dessa politica foi o
Conselho Federal de Educagao (CFE), que, mediante constantes e sucessivas autori-
zagoes seguidas de reconhecimento, viabilizou a consolidagdo de uma extensa rede
de escolas privadas em operagdo no pais. O Conselho, mediante nomeagées dos
presidentes da Republica, por indicagdo dos ministros da Educagao, nunca deixou
de ter representantes das escolas particulares em sua composi¢ao. Além disso, o lo-
bby das instituicoes privadas sempre foi muito ativo, intenso e agressivo, chegando
a ultrapassar os limites do decoro e da ética, o que conduziu ao fechamento do CFE
pelo ministro Murilio Hingel, em 1994. Em seu lugar foi instituido o Conselho
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Nacional de Educagao (CNE), regulado pela Lei n. 9.131, de 24 de novembro de 1995
(SAVIANTI, 2008, p. 300).

A interferéncia do setor privado na idealizagdo, execu¢ao e divulgagdo da re-
forma do Ensino Médio de 2017 e na constitui¢ao de sua BNCC especifica foi de
tal ordem que, se ignorarmos esse fato, ficamos impossibilitados de compreender,
com efeito, a estrutura e fun¢do social desse empreendimento. A idealizagdo da
BNCC ficou a cargo de uma congregagio capitalista conhecida como Movimento
pela Base da qual fazem parte a Fundagdo Lemann, o Instituto Natura, o Instituto
Unibanco, o Itad, a Fundacido Roberto Marinho, etc. Em seu site estdo elencados os
principios:

Acreditamos que a implementacdo da BNCC e do Novo Ensino Médio
contribui para promover uma educagio integral e de qualidade, direito de
todas as criangas e jovens brasileiros.

Entendemos que a implementa¢do da BNCC e do Novo Ensino Médio con-
tribui para a coeréncia entre curriculos, formagao de professores, mate-
riais didaticos e avaliagdes, potencializando, assim, a conquista dos direi-
tos de aprendizagem e desenvolvimento.

Defendemos que a implementacéo e a revisio da BNCC, conforme pre-
visto em regulamentacéo, tenham qualidade técnica e legitimidade, com
processos guiados por evidéncias e que considerem as perspectivas de
estudantes, professores, gestores escolares, secretarias de educagio e da
sociedade em geral.

Valorizamos o regime de colaboragio nas nossas iniciativas e relagdes com
as redes e os parceiros.

Prezamos pela transparéncia e acompanhamento continuo dos processos
de implementagdo da BNCC e do Novo Ensino Médio.

Consideramos que a implementagdo da BNCC e do Novo Ensino Médio é
de responsabilidade do poder publico e das redes de ensino, com o apoio
da sociedade civil.

A guisa de conclusdo, o que percebemos foi que o entusiasmo demonstrado por
tais fundagoes e instituicdes em “promover uma educagio integral e de qualidade”
as criangas e jovens, de modo algum refere-se a uma preocupagdo humanitarista;
0 que se quer é imprimir um ensino alinhado completamente aos seus interesses
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de classe. A burguesia tem claro um modelo de ser humano e de sociedade e esta
disposta a travar embates para que sua narrativa de mundo permanega como cor-
rente hegemonica. A educagao formal é uma instancia fundamental dessa luta, pois
concorre diretamente para a disseminagdo dos seus valores e ideais as demais class-
es. Qualquer tipo de proposta pedagogica ou curricular que desafie o mero instru-
mentalismo imposto pelas elites as classes subalternas é considerado empecilho e
deve ser removido. Nao é sem propésito que uma das principais preocupagoes diz
respeito a “distribui¢ao dos tempos por dreas e componentes curriculares”, nome de
um estudo realizado pelo Instituto Unibanco, por meio do qual se propds uma “hie-
rarquia entre as disciplinas, preservando ao maximo o tempo de Lingua Portuguesa
e Matematica, exigindo uma maior integragdo entre as disciplinas”, dispondo de
“um nicleo comum, enquanto outras seriam eletivas, permitindo a flexibilizacdo do
curriculo e contemplando a possibilidade de escolha pelos estudantes™®.

A fala do entdo ministro Ricardo Vélez traduz tudo o que foi tratado até aqui:

E necessério tornd-lo [0 Ensino Médio - EM] atrativo aos jovens, apro-
ximando-os das realidades praticas do trabalho, mas um trabalho que
supere logicas fordistas. Hoje é para o empreendedorismo e a criatividade
que temos de formar os jovens. O fortalecimento do quinto eixo formativo
do Novo Ensino Médio é estratégico para isso. Uma educagdo profissional
e tecnoldgica robusta é o que marca as economias mais avangadas atual-
mente. Precisamos de um EM moderno, em didlogo com as novas tecnolo-
gias. A rede federal pode ser indutora de um EM voltado a produgdo de tec-
nologia, atendendo as reais demandas do setor produtivo e da sociedade®.
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UMA PROPOSTA DE ENSINO DE SOCIOLOGIA
SOBRE 0 CONCEITO DE CIDADANIA A PARTIR
DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

Michel Gustavo de Almeida Silva“*®
Vitor Machado*®

INTRODUGAO

Este trabalho® foi desenvolvido a partir do entendimento acerca das dificul-
dades advindas do ensino de Sociologia, no contexto de uma escola estadual de
Arealva, Sao Paulo.

Esse texto tem como objetivo apresentar uma sequéncia didatica, a luz da
Pedagogia Historico Critica (PHC) (SAVIANI, 1999), desenvolvida com os alunos
do 3¢ ano do ensino Médio, de uma escola publica, localizada na regido noroeste
do Estado de Sao Paulo, que tratou de aprofundar a discussdo sobre o conceito
de cidadania, presente no Caderno Sio Paulo Faz Escola/Sociologia (SAO PAULO
2020), como conteudo obrigatério de estudo. A pesquisa teve como publico-alvo 32
alunos da respectiva série, estudantes do periodo noturno, com faixa etaria entre
15 e 18 anos.

Levando-se em consideragao a importancia da pesquisa académica para o tra-
balho docente, o sistema educacional e a necessidade de dinamizar o processo pe-
dagdgico, essa pesquisa conseguiu proporcionar uma alternativa pedagogica para
que os alunos absorvessem o conceito de cidadania.

48  Professor de Filosofia da Secretaria da Educagdo do Estado de Sao Paulo. Mestre em Docéncia para a
Educagao Basica - UNESP-Bauru. E-mail: professormichelalmeida@gmail.com Lattes: http://lattes.cnpq.
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Educagdo Basica da UNESP/Bauru, em 2020.
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O conceito de cidadania para além do
modo de producao capitalista

Para Marx (2010), a emancipa¢do humana néo pode ter origem na emancipagao
politica da classe burguesa, que visou apenas os proprios interesses e nao se con-
cretizou em igualdade economica e social e ndo encerrou o processo de exploracéo.

O ideal moderno de cidadania corresponde ao da classe dominante que se
emancipou politicamente ao promover as revolugdes sociais: inglesa, francesa e
elaborar os esbogos de direitos que estdo prescritos na maior parte das constitui-
¢oes dos paises democraticos na atualidade, até mesmo na Declaragdo Universal
dos Direitos Humanos(ONU, 1948), entretanto, como afirmou Marx (2010), ainda
ndo promovem a emancipa¢ao humana, pois estao focados no individuo que pensa
de forma individual e separa de si mesmo as forgas sociais e coletivas na forma
da forga politica.

Corroboramos com as perspectivas do referido autor e ao longo da nossa pes-
quisa, analisamos que, até mesmo o imprescindivel direito humano prescrito pela
Declaragao Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948), o do respeito a dignida-
de humana, ndo exige e reivindica o fim da opressao e exploragao capitalista. E até
mesmo os paises origindrios da ONU, tais como Estados Unidos, China e Brasil,
sdo00s paises que mais desrespeitam os direitos humanos.

De acordo com Duarte (2010, p.75), na sociedade capitalista “a cidadania
¢ uma representacdo idealizada que ndo tem forca para superar a alienagdo
das relagoes sociais.” Para Coutinho (1999) a cidadania plena ndo é compativel com
o sistema capitalista. No entendimento de Wood (2003, p.229) a exploragao social
preconizada pelo capitalismo é indiferente e ndo tem qualquer consideragdo com:

[...] cor, raga, credo, género, ou com a dependéncia de desigualdade ou
diferen¢a extraecondmica; e mais, que isso, o desenvolvimento docapita-
lismo criou pressoes ideoldgicas contra tais desigualdades e diferencas em
grau sem precedentes nas sociedades pré-capitalistas.

Segundo Tonet (2016), a teoria de cidadania liberal e burguesa preconiza o

pressuposto de que a igualdade e a liberdade sdo inerentes aos seres humanos e pos-
tula adesigualdade social como desdobramento dessa condi¢ao natural, avistando

144



UMA PROPOSTA DE ENSINO DE SOCIOLOGIA SOBRE O CONCEITO DE CIDADANIA A PARTIR DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

a cidadania como elemento de equilibrio de equalizacao da desigualdade social e
néo da sua erradicagio.

Para se pensar o conceito de cidadania plena como participagao efetiva do ci-
dadio é preciso confrontar a inviabilidade da cidadania dentro da materialidade
do sistema capitalista e perpassa a possibilidade juridica da cidadania estruturada
pela sociedade capitalista, e implica a materialidade, para além da tutela do Estado
burgués, ou seja, a vivéncia social concreta da cidadania sem desigualdades sociais.
Segundo Saes (2003, p.24):

[...] como o capitalismo tende a se desenvolver de modo desigual, no cam-
po e na cidade, em praticamente todas as sociedades (embora essa desi-
gualdade social seja mais profunda na periferia do capitalismo), resulta
dai uma desigualdade duradoura, também no que diz respeito a efetiva
vigéncia de direitos civis na cidade e no campo.

A cidadania plena ndo esta correlacionada com a democracia capitalista e s6
¢ possivel em um contexto social pautado no equilibrio entre igualdade social e
liberdade individual, portanto nao se pode priorizar a liberdade do individuo em
detrimento da desigualdade social. Ao refletir sobre a teoria liberal de cidadania e a
relagao politica e democracia, Monedero (2012, p.74-75) conclui que:

La democracia, como forma de gobierno en la que los intereses del conjun-
todel pueblo son atendidos publicamente, formando parte el mismo pue-
blo delproceso de decision, ha mantenido desde la Revolucién Francesa
una teorfa y una préctica divergentes. Todo el corpus liberal construido
en nombre de la libertad y contra el absolutismo monarquico durante los
siglos XVII, XVIIT y XIX pugnd constantemente con la «aristocratizacion»
dela burguesia y la restriccion de las libertades una vez que esta se convir-

ti6 en clase hegemonica.

Quando se fala em democracia na sociedade capitalista, é preciso considerar
asua logica de exclusao e individualismo pautada no lucro e na exploragao, fator
que fatalmente corrompe e distorce a sociabilidade, levando a democracia & uma
abstragao valida para apenas alguns individuos que prioriza os interesses da classe
social dominante e marginaliza os demais grupos sociais.
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De acordo com Lénin (2010), a democracia da sociedade capitalista existe ape-
nas para a minoria, os ricos. No entendimento do referido autor, tal sistema social
promove “limitagdes, excegdes, exclusdes e obstaculos para os pobres”, que no geral
“eliminam os pobres da politica e da participagio ativa na democracia” (LENIN,
2010, p.107-108).

Se a democracia capitalista ndo abarca a maioria, ndo ha espago para a par-
ticipagao politica e a validade do debate publico que atenda todas as demandas e
interesses de todos os grupos sociais, dessa forma, dentro da materialidade da so-
ciedade capitalista, a cidadania passa a ser mera abstragio e palpavel para poucos. E
urgente a necessidade de buscar outros horizontes para se pensar a cidadania, o que
implica a ruptura radical com a nogao de cidadania capitalista/liberal/burguesa.

Segundo Coutinho (1999, p.53): “s6 uma sociedade sem classes - uma sociedade
socialista - pode realizar o ideal da plena cidadania, ou, o que é 0 mesmo, o ideal da
soberania popular e, como tal, da democracia”.

De acordo com Marini (1998) a democracia socialista objetiva a supressao de
todas as desigualdades e as diferengas econdmicas, fator que pode promover a plena
realizagdo da cidadania e proporcionar até mesmo a sua universalidade.Segundo o
referido autor a cidadania socialista permite a igualdade politica, que é condi¢éo
sine qua non para os homens desenvolverem “integralmente sua diversidade indi-
vidual e estabelecam entre si relagdes sociais de uma riqueza e complexidade sem
paralelo no passado.” (MARINI, 1998, p.115).

A Pedagogia Histérico-Critica: uma sequéncia
didatica para o conceito de Cidadania

O material didético: Caderno do Aluno Sio Paulo Faz Escola (Sao Paulo, 2020)
no 1° bimestre, do 3° ano do Ensino Médio de Sociologia, apresenta uma proposta
de trabalho pedagodgico extremamente reducionista para o conteiido Cidadania,
limitando-se a cinco paginas de informagdes, oferecendo escasso subsidio tedrico e
didatico para sua problematizagéo.

O referido material também apresenta uma concep¢io de cidadania restrita ao
carater juridico, naturalizando a nogdo de que a cidadania é um presente dado pelo
Estado ao cidadio e ndo a consequéncia e a conquista resultante de inimeras lutas,
demandas e movimentos sociais.
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A partir dahipétese de que o método da Pedagogia Histdrico-Critica (SAVIANI,
1999, 2011) pode ser eficiente e eficaz para o ensino de Sociologia, do conteudo
Cidadania (que ¢ contemplado pelo Curriculo oficial do Estado de Sio Paulo (SAO
PAULO, 2010) para o 1° bimestre do 3° Ano-Sociologia), desenvolvemos um Plano
de Agdo bimestral.

Desenvolvemos uma sequéncia didatica composta de cinco atividades avalia-
tivas pautadas nos seus cinco passos (momentos) da Pedagogia Historico-Critica
(PHC): pratica social inicial, problematiza¢io, instrumentalizagio, catarse e pra-
tica social final. A sequéncia didatica é a base do desenvolvimento do método no
contexto de sala de aula. Ela visa a transposi¢do didatica desse saber objetivo para o
saber escolar de modo que seja assimilado pelos alunos.

Zabala (1998, p.18) conceitualiza sequéncia didatica como “um conjunto de ati-
vidades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizagao de certos objetivos
educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores
como pelos alunos.”

Nesse contexto, a primeira etapa do método da PHC (SAVIANTI, 1999) foi de-
senvolvido nas duas primeiras aulas estabelecidas pelo plano de aula. Apds as consi-
deragdes iniciais apresentadas durante aula expositiva, iniciamos o desenvolvimento
do primeiro passo: Pratica Social Inicial com o recurso didatico da sondagem inicial.

Com o objetivo de verificar a compreensdo prévia (da pratica social inicial)
dos alunos acerca da Cidadania, aplicamos uma pesquisa, a qual nos revelou im-
portantes dados. Dentre as questdes investigadas, uma delas tratou de investigar
o entendimento dos alunos acerca do conceito de Cidadania, cujo resultado esta
apresentado na Figura 1, a seguir:

Figura 1: O que vocé entende por cidadania?
O QUE VOCE ENTENDE POR CIDADANIA?

= Conjunto de Direitos e Dewveres

= WVotar consciente @ ser um bom cidadio
= Mio sel

o direite de participar da vida politica
= Macionalidade

Fonte: Silva (2021, p. 186)
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Conforme os dados da Figura 1, 60% dos alunos consideram a cidadania como
um conjunto de direitos e deveres, 28% acham que a cidadania esta expressa no voto
consciente e no fato do individuo ser um bom cidadao. S6 4% dos alunos conside-
ram que ser cidaddo é ter o direito de participar da vida politica de um pais e outros
3% acreditam que ela s6 pode ser exercida por quem nasce em um determinado
pais. Os restantes 5% disseram néo saber o significado do conceito de cidadania.

A pesquisa realizada junto aos alunos procurou investigar se eles se consideram
cidaddos e por que. Como resposta, 26% deles disseram que sim, por compreende-
rem a cidadania como ato, pela “possibilidade de participarativamente da vida e do
governo do seu povo” (DALLARI, 1998, p.14), estando relacionada a consciéncia
dos direitos e ao cumprimento dos deveres. Ja outros 20% dos alunos disseram nao
se reconhecerem como cidadaos em sua pratica social, pois entendem que a cidada-
nia esta relacionada com a democracia e que o Estado brasileiro nao é democratico
e ndo respeita a cidadania. Outros 17% compreendem que sdo parcialmente cida-
daos, ao entenderem que o exercicio da cidadania esta ligado ao voto. Por tltimo,
20% dos alunos responderam que nio souberam dizer em que sentido podiam se
considerar como cidadaos (as).

Neste ultimo caso, pensamos na hipétese de que tais alunos possuem uma com-
preensdo precaria da Pratica Social (SAVIANI, 1999) da Cidadania, por conta do
ndo acesso a problematizagdo do referido contetido em sala de aula. Como séo raros
os momentos em que o conceito de Cidadania é abordado no curriculo da educa-
¢ao basica paulista (SILVA, 2021), a mesma pesquisa tratou de investigar também os
fatores considerados pelos alunos como empecilhos para a efetividade da cidadania
no Brasil.

Os dados indicaram que 60% deles culpam a corrupg¢do como o principal fator
para a cidadania ndo se efetivar no nosso pais, 20% apontaram que o descaso do
Estado brasileiro com a questao da cidadania é um fator consideravel, 9% alega-
ram que o desinteresse pela politica é um fator agravante, 2% apontaram para a
peculiaridade da jovem democracia brasileira, enquanto que 9% apontaram que a
incompreensio do significado da Cidadania é o fator que mais atrapalha para que
ela de fato seja efetivada.

Ainda procurando compreender melhor o significado de alguns conceitos para
os alunos, primordiais para se entender a definicdo de cidadania, foi pedido por
meio da pesquisa que eles definissem os conceitos de direitos sociais, direitos poli-
ticos, direitos civis e direitos humanos.
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Levando-se em consideragdo a tipologia de direitos de Marshall (1967) e os
direitos sociais prescritos pela Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), constatamos
que a maior parte dos alunos tem a compreensao do que sdo direitos sociais, politi-
cos e civis, mas uma boa quantidade deles ndo sabe ao certo a defini¢ao de direitos
humanos.

A pesquisa investigou ainda qual o significado da politica para os alunos e 55%
deles alegaram que ela ¢ importante, mas nao apresentaram uma conceitualizagio
sobre seu significado. Cerca de 19% afirmaram ter desconfianga na politica brasi-
leira, 16% disseram nao gostar de politica e 10% dos alunos nao souberam opinar.

Outra importante questdo investigada pela nossa pesquisa foi saber qual o en-
tendimento que os alunos tinham sobre a relagdo dos poderes executivo, legislativo
e judicidrio, uma vez que esse ¢ um importante elemento para a efetivagdo da ci-
dadania do povo brasileiro. Identificamos que a maioria dos alunos néo conhecia a
teoria dos Trés Poderes, de Montesquieu.

Sobre essa questiao 60% dos alunos afirmaram nao haver relacdo de indepen-
déncia e harmonia entre os Trés Poderes no Brasil, enquanto 25% informaram que
h4 tal relacdo de independéncia. J& 5% dos alunos tinham apenas uma compreen-
sdo parcial sobre os Trés Poderes da Republica e outros 10% sequer sabiam algo
sobre eles. Feita a coleta dos dados até aqui apresentados, finalizamos a primeira
etapa da nossa sequéncia didatica.

Dando entdo sequéncia a préxima etapa do método da PHC (SAVIANTI, 1999),
nas duas aulas seguintes, terceira e quarta aulas, por intermédio de aula expositiva
e debates realizados, iniciamos a segunda etapa da sequéncia didatica, que consiste
no processo da problematizagao.

Segundo Saviani (1999, p.80) a problematizacdo visa “detectar que questdes
precisam ser resolvidas no 4mbito da pratica social, e, em consequéncia, quais co-
nhecimentos serdo necessarios dominar”. Iniciamos essa etapa com um momento
para sensibilizar os alunos, expondo-lhes a média das respostas por eles apresenta-
das por intermédio da pesquisa realizada na etapa anterior.

Em seguida utilizamos as chamadas “tirinhas” e charges com os recursos de
géneros textuais, para nos auxiliar no desenvolvimento da problematizacao de
questdes em torno do conceito de cidadania. Foram elaboradas cinco questdes pro-
blematizadoras voltadas para a andlise critica sobre os diversos fatores da pro-
blematica da cidadania. Apos a exposi¢do de cada questdo, abrimos espago para a
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participac¢do oral dos alunos, o que possibilitou o surgimento de novas questoes e
a constatacdo da compreensio sintética do conceito de cidadania apresentada por
trés alunos.

Realizamos a exposigdo e a problematizagao de cada questdo surgida e, em se-
guida, os alunos foram orientados a se reunir em grupos para realizarem um debate
e elaborarem uma sintese reflexiva sobre o abordado em cada questdo. Realizada
essa tarefa, cada grupo foi chamado a apresentar o resultado de suas reflexdes para
os outros grupos através de um seminario. Apds muita discussio e reflexdo, dis-
tribuimos uma folha para cada grupo com novas questoes surgidas e solicitamos
que elas fossem debatidas e que depois fosse elaborada uma sintese reflexiva do
respectivo debate.

Na quinta e sexta aula, aplicamos o terceiro etapa do método, chamado de
instrumentalizagdo, levando-se em consideracio o exposto por Saviani (2014, p.30),
de que “a instrumentalizagdo envolve a apropria¢ao dos conhecimentos acumula-
dos pela humanidade ao longo da histéria a partir dos quais se pode responder aos
problemas enfrentados”.

Assim, o inicio dessa etapa foi marcado por aula expositiva com data show e
slides, que se encarregou de apresentar a conceitualizagdo da cidadania a partir de
excerto de obras dos autores classicos, tais como: O Contrato Social (ROUSSEAU,
2011); Do Cidadio (HOBBES, 2002); A Politica (ARISTOTELES, 2017); O Manifesto
Comunista (MARX; ENGELS, 2010); Dois tratados sobre o governo (LOCKE,1998).

Dando continuidade & instrumentalizagdo, apresentamos aos alunos al-
guns trechos de textos, tais como: A afirmagao histérica dos direitos humanos
(COMPARATO, 2010), Cidadania e modernidade (COUTINHO,1999), Sobre a de-
mocracia (DAHL, 2001), através do Data show, realizando com eles a leitura oral e
reflexdo sistematica sobre as diversas perspectivas de se pensar a cidadania.

Realizamos a audicdo da musica; o real resiste (ANTUNES, 2020), musica
essa que sintetiza os acontecimentos sociais do Brasil atual, entre eles a problema-
tica da cidadania. Cinco alunos apresentaram sintese precaria acerca da cidada-
nia, dando a entender através da fala apresentada que a cidadania, com o governo
de situagdo, passou a ser valida para eles, mas, ndo explicaram em que sentido.
Retornamos a segunda etapa, problematizando o conceito de cidadania a partir da
analise de graficos sobre as condi¢des de cidadania apresentadas durante o con-
texto brasileiro anterior. Realizadas essas atividades, expusemos os conceitos de
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cidadania apresentados em cada texto e, em seguida foi proposto aos alunos que
realizassem uma sintese reflexiva como resultado do processo de instrumentaliza-
¢do desenvolvido.

Considerando que o método da PHC (SAVIANI, 2011) é dialético, podendo
acontecer um processo de catarse em qualquer passo/momento do desenvolvimen-
to do método, dependendo da organicidade e da peculiaridade da turma de alunos,
realizamos uma atividade com o objetivo de analisar se houve ou néo a catarse, ou
seja, a apropriagdo sintética do conteudo: Cidadania. A catarse é, portanto, enten-
dida como um momento no qual ocorre uma ascensao da consciéncia a um nivel
superior de compreenséo da pratica social (DUARTE, 2019).

A produgdo textual é um caminho possivel para o desenvolvimento, registro e
andlise da catarse. A partir da reflexdo por parte dos alunos sobre o que foi traba-
lhado em sala de aula para determinado tema, a bagagem intelectual desenvolvida
na experiéncia pessoal e a leitura critica sobre os textos de apoio da redagao, que por
sua vez, fornecem subsidios tedricos e conhecimentos, é possivel que o aluno tenha
condi¢des de exteriorizar o aprendizado sintético de forma sistematica, em linhas
gerais, dentro da estrutura de um texto dissertativo-argumentativo (introducéo,
desenvolvimento e conclusio) e de acordo com a norma culta.

A redagdo: Em que sentido podemos exercer a cidadania plena no Brasil atual?
é a parte da sequéncia didatica desenvolvida que serviu para verificarmos a quarta
etapa do método da PHC (SAVIANI,1999), denominado de catarse que segundo
Saviani (1999, p. 81) é a “efetiva incorporagdo dos instrumentos culturais, transfor-
mados agora em elementos ativos de transformagao social”.

Nessa parte do método, foi realizada a leitura compartilhada dos textos de
apoios apresentados na referida redagao. Foram utilizados os seguintes textos:
Constituigdo Federal (BRASIL, 1988), Direitos humanos e cidadania (DALLARI,
2004); Cidadania, classe social e status (MARSHAL,1967), Cidadania no Brasil: o
longo caminho (CARVALHO, 2018). Depois da respectiva leitura de tais textos foi
estipulado aos alunos a realizacdo da redagdo e a apresentacdo oral daquilo que
escreveram.

Levando em consideragdo que o método da PHC (SAVIANTI, 2011) é pautado na
dialética e na necessaria abordagem didatica ndo mecanica dos passos estipulados
pelo método, sendo possivel ou nao a ocorréncia da catarse dentro do ambito de
sala de aula e ocorrer, até mesmo no primeiro passo: a pratica social inicial.
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Para Saviani (2007) o processo de construgdo do conhecimento é dialético e
perpassa pelos movimentos do pensamento: sincrese-analise e sintese. Verificamos
a partir da analise das reflexdes apresentadas pelos alunos, na redagio e na expo-
sigao oral, que a catarse aconteceu em 55% dos alunos participantes. A Figura 2, a
seguir, apresenta alguns exemplos de produgdes textuais dos alunos:

Figura 2: Fotos das produgdes textuais dos alunos.

Fonte: Silva (2021, p. 197).

Finalizando a sequéncia didética, chegamos ao desenvolvimento da quinta
etapa: Pratica Social Final. Segundo Saviani (1999) a Pratica Social Final pode ser
entendida como o ponto de chegada da pratica pedagogica, onde se da o uso so-
cial do conhecimento apreendido pelos alunos, a0 mesmo tempo em que, torna a
compreensdo da pratica social do professor mais organica e sintética aos alunos,
visando a transformagao social. Etapa na qual, segundo Saviani (1999, p. 81)

[...] 20 mesmo tempo em que os alunos ascendem ao nivel sintético em
que, por suposto, ja se encontrava o professor no ponto de partida, reduz-
-se a precariedade da sintese do professor, cuja compreensao se torna mais
€ mais organica.

Nessa etapa da proposta pedagogica foi proposto aos alunos a confec¢io de
cartazes e banners sobre as possibilidades da Cidadania para exposi¢ao visual no
patio da referida escola e exposicao visual e oral em um momento de ATPC. Foi
verificado a eficiéncia da metodologia da PHC (SAVIANTI, 2011) em todas as etapas
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do desenvolvimento da sequéncia didatica e a importancia de se pensar e praticar o
processo ensino-aprendizagem de maneira dialética.

Consideracoes Finais

A pesquisa aqui apresentada procurou contribuir com a prética pedagogi-
ca em prol da aprendizagem significativa de Sociologia, enfatizando o conteu-
do: Cidadania a partir do desenvolvimento de uma sequéncia didatica, realizada
a luz da Pedagogia Historico Critica, verificando que tal proposta de ensino, que
incrementa o aprendizado da vivéncia social do aluno com a apropriacao do co-
nhecimento historicamente produzido pela humanidade, pode ser um importante
instrumento metodoldgico para o ensino de Sociologia, no que tange o contetido:
cidadania. Devemos considerar a importancia de se conhecer a Sociologia como
ciéncia e enquanto disciplina escolar e visando contribuir com conhecimentos que
possam colaborar com a ampliagdo de conhecimentos por parte dos professores de
Sociologia brasileiros.

Foi dado um tratamento socioldgico para o conceito de Cidadania a partir de
reflexdo ancorada pelos referenciais tedricos cldssicos sobre a problemdtica em
questdo, na qual foi apresentada a sintese conceitual: Participacio efetiva do cida-
dao na materialidade da sociedade da qual ele faz parte e a reflexdo sobre a necessi-
dade de se pensar a cidadania para além do capitalismo.
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de Bacharelado e Licenciatura em Educagao Fisica, foi membro de Colegiados
Superiores e de Conselhos de Cursos de Educagao Fisica, Pedagogia e Turismo.
Atuou membro do Conselho Municipal de Educagdo de Bauru- SP.

Eliana Marques Zanata

Graduagao em Pedagogia e Mestre em Educagédo Para Ciéncia pela Universidade
Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, Doutorada em Educagao Especial pela
Universidade Federal de Sdo Carlos. Atualmente é professora em regime de RDIDP
na Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, é credencia e atuou
como Coordenadora do Programa de Pés Graduagdo em Docéncia para Educagdo
Basica (2013-2021). Tem experiéncia na area de Educagdo, com énfase em Educagao
Especial e Inclusiva, Politicas Publicas em Educacdo e Educacdo de Jovens e
Adultos. Atua na area da pesquisa e da extensdo universitaria, principalmente nos
seguintes temas: Inclusdo, Educagdo Inclusiva, Deficiéncias, Projeto Pedagdgico
e Politicas Publicas para a Educacao Especial e Inclusiva, nas quais Orienta pro-
jetos de Pesquisa de Iniciagdo Cientifica e Mestrado, Projetos de ensino e proje-
tos de extensdo. Vice Lider do grupo de estudos e pesquisas “A inclusdo da pes-
soa com deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento, Altas Habilidades
e Superdotagdo e os contextos de aprendizagem e desenvolvimento”. Membro do
Grupo de Estudos e Pesquisas em Educac¢do Popular (GEPEP).
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Licenciada em Geografia pela Universidade Estadual Paulista (UNESP), esta con-
cluindo o curso de licenciatura em Pedagogia pela Faculdade de Conchas (FACON)
e se especializando em Gestao Educacional pela Universidade Federal de Itajuba
(UNIFEI) Atualmente é professora efetiva - Secretaria Estadual de Ensino do Estado
de Sao Paulo. Tem experiéncia na drea de Geografia, com énfase em educagio.
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- UNESP/Bauru). Especialista em Educacdo Especial e Inclusiva pela Faculdade
UnyLeya. Pedagoga pela Universidade Estadual Paulista - UNESP. Atualmente é
Professora de Ensino Fundamental (1° a 5° ano) e professora itinerante da Educagéo
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Grupo de Estudos e Pesquisa em Desenvolvimento Moral e Educacio - GEPEDEME.
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de Ensino de Sociologia e Filosofia (2018). Mestre em Educagao pelo Programa
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Prefeitura Municipal de Dois Corregos e da Secretaria de Educagao do Estado de
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e Pedagogia, com énfase em Educagao. Participou em 2019 do Ciclo Educar Hoje,
evento promovido pelo SESC, ao lado de nomes como Moacir Gadotti e André
Gravata. Tem experiéncia com treinamento fisico para criangas, desenvolvimento
infantil, educacdo infantil, atividades recreativas e ludicas, desenvolvimento neuro-
motor, desenvolvimento da moralidade na infancia.

Fernando Bastos

Possui graduagao em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade de Sao Paulo, Mestre
e Doutor em Educagdo pela Universidade de Sdo Paulo. Atualmente é profes-
sor assistente doutor do Departamento de Educagdo da Faculdade de Ciéncias
da Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho - Campus Bauru.
Desenvolve atividades de pesquisa, docéncia e extensdo dentro das seguintes areas
tematicas: didatica das ciéncias naturais, formacéo de professores para o ensino es-
colar de ciéncias naturais, atividades praticas como componentes do ensino escolar
de ciéncias naturais, contetidos de histdria da ciéncia para o ensino escolar de cién-
cias naturais, abordagens investigativas para o ensino escolar de ciéncias naturais.

Jamile de Oliveira

Mestre em Educagao - Docéncia para a Educagao Basica da Faculdade de Ciéncias
(UNESP/Bauru). Especialista em Musica com énfase em educagao musical pela
Faculdade UnyLeya. Pedagoga pela UNESP/Bauru. Professora de Educagao Basica
no Sistema Municipal de Bauru/SP. Membro do Grupo de Estudos e Pesquisa em
Desenvolvimento Moral e Educagdo - GEPEDEME.
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Lourenco Magnoni Junior

Licenciado em Geografia pelas Faculdades Integradas de Ourinhos (1988). Mestre
em Educacdo pela UNESP/Marilia (1999). Doutor em Educacdo Para a Ciéncia
pela UNESP/Bauru (2007). Docente/pesquisador do Programa de Pds-Graduagao
em Docéncia para a Educagdo Basica da UNESP/Bauru. Docente da Fatec Lins e
das Escolas Técnicas de Cabralia Paulista e Bauru (Unidades de ensino do Centro
Paula Souza). Membro da Diretoria da Associagao dos Geodgrafos Brasileiros, Se¢ao
Bauru SP. Editor da Revista Ciéncia Geografica. Editor da Revista de Ciéncia e
Tecnologia da Fatec Lins-SP. Coordenador da SNCT/MCTIC - Regiao de Bauru en-
tre 2015/2017. Diretor de Etec de Cabralia Paulista entre 2004/2012. Tem experién-
cia na area de educagao, ensino técnico e tecnologico, atuando principalmente com
os seguintes temas: ensino de Geografia, estrutura e funcionamento da educagao
basica, estagio curricular supervisionado, aquecimento global, mudangas climati-
cas, alerta e monitoramento de eventos climdticos extremos, redugéo do risco de
desastres e a resiliéncia no meio rural e urbano, educacio, meio ambiente, funda-
mentos e gestao da qualidade, gestdo de projetos, ciéncia, tecnologia, inovagdo e
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Mestre em Midia e Tecnologia, com énfase em Educagéo, Sociedade da Informacao
e do Conhecimento e Formagao Docente. Possui graduagdo em Pedagogia pela
Universidade Nove de Julho, graduagao em Filosofia pela Faculdade Entre Rios do
Piaui e graduagao em Educacdo Fisica pela Universidade Estadual Paulista Julio
de Mesquita Filho. Atualmente ¢é professor da Escola Estadual Iracema de Castro
Amarante e professor da Escola Guedes de Azevedo. Tem experiéncia na drea de
Educacio Fisica, com énfase em Educacéo Fisica.
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DoutorandoemEducagdo Especial pela Universidade Federalde Sao Carlos- UFSCar.
Mestre em Educagdo: Docéncia para a Educagdo Basica - Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho” - UNESP. P6s graduado em Psicopedagogia
Clinica e Institucional com énfase em Neurociéncia pela Faculdade de Agudos -
FAAG, Deficiéncia Intelectual pela Faculdade Venda Nova do Imigrante - FAVENI,
Gestdo Escolar pela Faculdade Futura, Educagdo Especial e Educagdo Inclusiva
pela Faculdade Internacional Signorelli - FISIG. Possui graduagdo em Pedagogia
pela Faculdade de Agudos - FAAG. Atualmente trabalha como Docente no ensino
Superior na Faculdade de Agudos - FAAG, com experiéncia na atuagdo frente a
Coordenagao do curso de Pedagogia. Professor de Educacdo Especial no Municipio
de Agudos e Bauru - SP. Atuou como Professor nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental na Secretaria de Educagao do Estado de Sao Paulo, Especialista de
Educagao Especial no municipio de Pederneiras - SP, Professor de Educagio Basica
Infantil no municipio de Iacanga - SP. Vencedor do prémio Educador do ano 2018
em 1° Lugar e no ano de 2019 em 2° lugar na categoria Educagao Especial na rede
Municipal de Agudos SP.

Macioniro Celeste Filho

Possui Bacharelado em Historia pela Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas da Universidade de Sao Paulo; Licenciatura em Historia pela Faculdade
de Educagao da Universidade de Sao Paulo; Mestrado em Educagéo pela Pontificia
Universidade Catdlica de Sio Paulo e Doutorado em Educacio, ambos na drea de es-
pecializacdao em Histdria da Educagio; Pos-doutorado no Instituto de Educagio da
Universidade de Lisboa e pela Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo. Tem
experiéncia na area de Educagao, com énfase em Ensino Superior, atuando princi-
palmente com os temas de Historia da Educagio e Ensino de Historia. Atualmente
é Professor Assistente Doutor no Departamento de Educacédo da Faculdade de
Ciéncias da UNESP, campus de Bauru. E professor permanente do Programa de
Pés-graduagao em Docéncia para a Educagao Basica, da Faculdade de Ciéncias
da UNESP, campus de Bauru e do Programa de Pés-graduagdo em Educagao, da
Faculdade de Filosofia e Ciéncias da UNESP, campus de Marilia.
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Graduada em Psicologia e Enfermagem pela Universidade Sagrado Coragao-
Bauru/SP. Concluiu mestrado em Saude Coletiva pela Universidade Sagrado
Coragao-Bauru/SP e doutado em Psicologia Clinica (Psicossomatica e Psicologia
Hospitalar) pela Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo. Atuou como do-
cente na graduagdo e pos-graduagao da Universidade Sagrado Coragao de Bauru/
SP, na Universidade Paulista (UNIP)-Bauru/SP. Atualmente é professora nas
Faculdades Adamantinenses Integradas de Adamantina/SP e Coordenadora do
Nucleo de Estudos e Pesquisa em Psicologia e Satde (NEPPS) em Bauru/SP. E ges-
tora da Associagdo Brasileira de Ensino de Psicologia (ABEP-Nucleo Bauru) e foi
Membro do Conselho Municipal de Satide de Bauru/SP. Tem experiéncia na drea de
Educagéo e Psicologia, com énfase em Psicologia Hospitalar/Satide, atuando princi-
palmente nos seguintes temas: psicologia hospitalar, psicologia e satde, assisténcia
psicolégica, equipe de satde, reabilitacdo e Educagdo na perspectiva Inclusiva.

Michel Gustavo de Almeida Silva

Mestre em Docéncia para a Educagdo Basica pela UNESP. Possui Licenciatura em
Filosofia pela Universidade Metodista de Sdao Paulo e Licenciatura em Ciéncias
Sociais pela UNIFRAN, Pés-Graduagdo Lato Sensu em Psicopedagogia pela
Universidade Metropolitana de Santos e Especializagao em Metodologia de en-
sino em Filosofia e Sociologia pela Faculdade de Educagdo Sao Luis. Atualmente
é Professor PEB II efetivo de Filosofia- Secretaria da Educac¢édo do Estado de Sdo
Paulo. Tem experiéncia na drea de Filosofia, Sociologia e Histdria com énfa-
se em educacdo bésica. E autor do blog: Filosofia e Sociologia no Ensino médio
(Plataforma de ensino). Membro do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagéo
de Jovens e Adultos (GEPEJA-UNESP) e Grupo de Pesquisa em Ensino, Cultura e
Ideologia na Educagdo Basica da Zona Urbana e Rural (GEPERU-UNESP)
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Possui graduagio em Filosofia e Especializagao em Histdria, Cultura e Poder pela
USC (Universidade do Sagrado Coragao). Mestre em Docéncia Para a Educagao
Bésica pela UNESP (Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho).
E professor titular de cargo na Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo.
Atualmente exerce a funcdo de Professor Coordenador de Nucleo Pedagogico de
Filosofia e Sociologia na Diretoria de Ensino de Bauru - SP
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Psicéloga, Bacharel e Licenciada em Psicologia pela Universidade Estadual Paulista
(UNESP), Campus de Assis. Especialista em Neuropsicologia pelo Instituto de
Psicologia e Saude Ampliatta. Mestre e Doutora em Educagao pelo Programa de
Pés-Graduagdo em Educa¢ao da UNESP, campus de Marilia. Livre-Docente em
Psicologia da Educagao pela UNESP, campus de Bauru. Atualmente é Professora
Associada da Universidade Estadual Paulista, no Departamento de Educagéo, da
Faculdade de Ciéncias - Campus Bauru. Docente permanente do Programa de
Pés-Graduagdo em Psicologia da Faculdade de Ciéncias e Letras - UNESP/Assis
e do Mestrado Profissional em Docéncia para a Educagdo Basica da Faculdade
de Ciéncias - UNESP/Bauru. Orientadora de Trabalhos de Conclusio de Curso,
Iniciagdo Cientifica, Mestrado, Doutorado e Pds-doutorado na area da Psicologia
e da Educagdo. Tem experiéncia na area de Educagéo e Psicologia, com énfase em
Psicologia da Educagao, Psicologia da Moralidade e Psicologia do Desenvolvimento
e da Aprendizagem. Membro do Grupo de Trabalho (GT) - Psicologia e Moralidade
- da Associagao Nacional de Pesquisa e Pds-Graduagdo em Psicologia (ANPEPP).
Lider do GEPEDEME - Grupo de Estudos e Pesquisa em Desenvolvimento Moral
e Educagao (CNPq). Coordenadora do Programa de Pés-Graduagao em Docéncia
para a Educacédo Basica (PPGDEB) da Faculdade de Ciéncias, UNESP/Bauru.
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Possui graduagao em Licenciatura Plena em Ciéncias (1996). Possui mestrado (2004)
e doutorado (2009) pelo Programa de P6s-Graduagao em Educagdo Para a Ciéncia
da UNESP/Bauru. Atualmente é professor assistente doutor do Departamento de
Fisica da Faculdade de Ciéncias da Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita
Filho (UNESP/Bauru) e atua no Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo Para a
Ciéncia da mesma universidade. Atuou como professor adjunto da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS/Campo Grande). E sécio efetivo da
Sociedade Astronémica Brasileira (SAB) e da Sociedade Brasileira de Fisica (SBF).
Desenvolve pesquisas, projetos e publicagdes na drea de Educagdo em Astronomia,
Formacéo de Professores, e Pratica de Ensino de Ciéncias e de Fisica.

Thaeza Silva Trevisi Calmona

Possui Licenciatura em Pedagogia pelo Centro Universitario Unisalesiano e li-
cenciatura em Arte- Educagdo Artistica pelo Centro Universitario Claretino.
Especialista em Psicopedagogia Clinica e Institucional, Arte e Educagdo, Musica
e Educagdo, AEE- Atendimento Educacional Especializado e Aperfeicoamento
em Ludopedagogia. Atualmente ¢ Mestranda no programa de pds-graduagdo em
Docéncia para Educagao Basica - Unesp Bauru-SP. Atua como professora efetiva
de Arte na rede Municipal de Educagao da cidade de Lins lecionando em salas do
primeiro ao quinto ano e professora efetiva na Educagao Infantil também pela rede
Municipal de Educagdo da cidade de Lins. Experiencia docente como professora
alfabetizadora do Curso de Educagdo de Jovens e Adultos pela rede municipal de
ensino de Lins. Atuou como docente dos cursos livres de Educacéo Profissional de
Qualificagdo profissional, pela S.E.R.T e SENAC Bauru- polo em Lins, com apro-
fundamento nas competéncia preparacio para o mercado de trabalho, empatia pro-
tissional e afetividade.
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Possui Graduagiao em Pedagogia com habilitagiao em Gestao Escolar e especializa-
¢do em Psicopedagogia pela Universidade do Sagrado Coragao. Mestre e Doutora
em Educagao pela Universidade Federal de Sao Carlos. Possui MBA em Inovagdo e
Gestdo em EaD, pela Universidade de Sao Paulo. Atuou nos anos iniciais do ensino
fundamental em escolas publicas municipais de Bauru SP, como docente e coorde-
nadora pedagodgica. Atua como Professora Assistente Doutora no Departamento de
Educagdo e no Programa de Pés-graduagao em Docéncia para a Educagdo Basica
da Faculdade de Ciéncias - Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho
UNESP - Bauru/SP, onde desenvolve atividades de Ensino, Pesquisa, Extensio e
Gestdo, na area de Educagao, Curriculo e Tecnologias. Coordena do Laboratério de
Desenvolvimento, Pesquisas e Produtos Educacionais (LADEPPE). Atua como pro-
fessora conteudista na Universidade Virtual do Estado de Sdo Paulo (UNIVESP).
Lidera o Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Tecnologia, Educagdo e Curriculo
(GEPTEC) e participa como pesquisadora do Grupo de Estudos sobre Infancia,
Familia e Escolarizagao (GEPIFE), ambos cadastrados junto ao CNPq e certificados
pela UNESP.

Vera Lucia Messias Fialho Capellini

Possui Graduagao em Pedagogia pela Universidade Metodista de Piracicaba-
UNIMEP, Mestrado e Doutorado em Educagdo Especial pela Universidade
Federal de Sao Carlos, Pés-Doutorado na Universidade de Alcala- Espanha,
Professora Pesquisadora Produtividade (CNPQ). Atua como Profa. Adjunto do
Depto de Educacéo, credenciada no Programa de Pés-graduagao em Psicologia do
Desenvolvimento e Aprendizagem e Programa de P6s Graduagao Docéncia para a
Educagao Basica, ambos da FC/ UNESP- Bauru. Diretora da Faculdade de Ciéncias
- FC/UNESP-Bauru (2021-2025). Tem experiéncia na area de Educagdo, com én-
fase em formagdo inicial e continuada de professores, pratica de ensino, inclusdo
escolar e avaliagdo educacional. Lider do Grupo de Pesquisa: A inclusdo da pessoa
com deficiéncia, TGD e superdotagdo e os contextos de aprendizagem e desenvol-
vimento. E membro do Observatério Internacional de Inclusio, Interculturalidade
e Inovacdo pedagogica (OIIIIPe). Coordenou o Curso de Aperfeicoamento em
Praticas Educacionais Inclusivas em parceria com o Ministério da Educagédo de
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2008 a 2013. Coordenou seis cursos de Especializagdo da Educagdo Especial do
Redefor, em parceria com SEE/SP e com a SME/SP. Foi Presidente da Associagio
Brasileira de Pesquisadores em Educacdo Especial- ABPEE (2017-2021)

Veronica Lima dos Reis

Possui Pds-doutorado em Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem da
Universidade Estadual Paulista (Unesp Bauru). Doutora em Educag¢ao Universidade
Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho - UNESP Araraquara, Mestre em
Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem pela Universidade Estadual
Paulista Julio de Mesquita Filho - UNESP Bauru. Especializagdo em Psicologia
da Saude: Praticas clinicas e hospitalares e em Neuropsicologia. Graduagido em
Psicologia pela Universidade do Sagrado Coragéo. Atualmente é Professora de ensi-
no superior na Faculdade Eduvale de Avaré. Atuou como pesquisadora no curso de
Especializagdo em Educacéo Especial na area de Altas Habilidades/Superdotacio,
modalidade semipresencial, pela Universidade Estadual Paulista (UNESP). Tem
experiéncia na educagao de nivel técnico para o desenvolvimento social e na educa-
¢do superior (graduagao e pos-graduagio) na modalidade presencial e a disténcia.
Desenvolve estudos na interface Psicologia e Educagao, em tematicas relacionadas
a Incluséo, especialmente em Altas Habilidades/Superdotagao e desenvolvimento
socioemocional. Faz parte do Grupo de Pesquisa: A inclusdo da pessoa com defi-
ciéncia, TGD e superdotagdo e os contextos de aprendizagem e desenvolvimento. E
membro do Observatério Internacional de Incluséo, Interculturalidade e Inovagdo
pedagogica (OIIIIPe).

Vitor Machado

Possui graduagao em Ciéncias Sociais pela FCLAr/UNESP - Universidade Estadual
Paulista Julio de Mesquita Filho, Mestre em Sociologia pela mesma Universidade
e Doutorado em Educagdo pela UNICAMP. Trabalhou na educagio basica e no
ensino superior, em diversas instituicoes publicas e privadas. Atualmente, é
Professor Assistente Doutor do Departamento de Educacdo e do Programa de
Pés-Graduagédo em Docéncia para a Educacéo Basica, da Faculdade de Ciéncias,
da UNESP /Campus de Bauru. Também ¢é professor permanente no Programa
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de Pés-Graduacio em Educacdo Escolar, da Faculdade de Ciéncias e Letras, da
UNESP/Campus de Araraquara. E Coordenador do Grupo de Estudos e Pesquisas
em Ensino, Cultura e ideologia na Escola Urbana e Rural (GEPERU/CNPq/UNESP/
Bauru) e do Forum Municipal de Educac¢io do municipio de Bauru, além de ser
membro titular da Comissdo Inter Etnica Regional, pela UNESP. Tem experiéncia
na area da Sociologia da Educagdo, com énfase em Educagdo em Assentamentos
Rurais, atuando principalmente nos seguintes temas: fundamentos da educagéo,
educagdo do campo; educagao em comunidades tradicionais; juventude; juventude
rural; educagéo e cultura; escola e ideologia; ensino de sociologia, sociologia e cur-
riculo. Também desenvolve estudos e pesquisas com temas ausentes do curriculo
na seguinte perspectiva: curriculo e relagdes étnico-raciais; curriculo e relagdo de
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O trabalho educativo é o ato de produzir,
direta e intencionalmente,
em cada individuo singular,

a humanidade que é produzida histoérica
e coletivamente pelo conjunto dos homens.

(Dermeval Saviani, 2011)
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