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APRESENTACAO

A obra “Coletanea Conhecimento e Inovacéo - Volume 1” foi concebida diante

artigos cientificos especialmente selecionados por pesquisadores da area.

Os contetudos apresentam consideracdes pertinentes sobre o0s temas
abordados diante o0 meio de pesquisa e/ou objeto de estudo. Desta forma, esta
publicacdo tem como um dos objetivos, garantir a reunido e visibilidade destes
conteudos cientificos por meio de um canal de comunicacdo preferivel de muitos

leitores.

Este e-book conta com trabalhos cientificos interdisciplinares, aliados as
tematicas das praticas ligadas a inovacdo, bem como 0s aspectos que buscam
contabilizar com as contribuicdes de diversos autores. E possivel verificar a utilizag&o
das metodologias de pesquisa aplicadas, assim como uma variedade de objetos de

estudo.
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PROCLAMANDO A LIBERDADE COM INSUBMISSAO: A
RESISTENCIA NA TRILOGIA JOGOS VORAZES
Luanda Dantas Sampaio
Gil Derlan Silva Almeida



Coletanea Conhecimento e Inovagao

PROCLAMANDO A LIBERDADE COM INSUBMISSAO: A
RESISTENCIA NA TRILOGIA JOGOS VORAZES

Luanda Dantas Sampaio
Graduanda em Letras Lingua Portuguesa/lnglesa pela Universidade Estadual do

Maranhéo- Campus Bacabal; E-mail: luandasampaiol@gmail.com

Gil Derlan Silva Almeida

Doutorando e Mestre em Letras pela Universidade Federal do Piaui, Especialista em
Linguas Portuguesa e Inglesa, Graduado em Letras Portugués/Inglés pela
Universidade Estadual do Maranhéo, Professor de Letras Portugués/inglés do
Instituto Federal do Maranhdo- Campus Bacabal

Resumo: Conforme Lyotard (2017), o mundo p6s-moderno é rodeado de mazelas e
tensdes que o caracterizam como tal. Neste sentido, a literatura distopica funciona,
por vezes, como um gatilho que aguca a necessidade de vistas sobre 0 caos em que
as estruturas da sociedade se ancoram. Tais fendmenos sao recorrentes e marcados
por imbricacdes que problematizam o meio ambiente, a politica, as desigualdades e a
(in) submisséo da populacdo contra os processos opressores. Desta maneira, na
trilogia Jogos Vorazes (2010-2011), de autoria de Suzanne Collins, o viés literario é
palco para se discorrer sobre a desordem e o caos, disfarcadas de entretenimento
para os habitantes da Capital. Este trabalho objetiva discutir as estratégias de (in)
submissdo das minorias na referida trilogia, refletindo sobre como se déao essas lutas
e resisténcias contra 0s governantes e ao sistema politico em vigor no contexto das
obras. Como metodologia, adotam-se 0s pressupostos da pesquisa qualitativa, pois
esta investiga 0s tipos sociais e suas acdes junto ao meio, conforme Gil (2002), bem
como usam-se 0s recursos da pesquisa bibliografica, com fichamentos do corpus
literario, aqui composto pelas trés principais obras que compdem a trilogia: Jogos
Vorazes (2010), Em Chamas (2011) e A Esperanca (2011). O referencial teorico
ancora-se nas discussfes suscitadas por Bosi (1992), Dalcastagné (2020), Costa
(2017), Schmidt (2017) e Mbembe (2003), dentre outros que dialogam sobre politica,
subalternidade, opresséao e resisténcia, além da relacdo destes temas com a literatura.
Vé-se que na trilogia, a resisténcia caminha como um lampejo de esperanca contra
0S processos de mortificacdo e destruicdo da populagdo mais marginalizada e
explorada. Trata-se de um lutar para viver e romper 0 sistema opressor que 0S
encarecera e o0s violenta paulatinamente. Centrando-se na personagem feminina
Katniss Everdeen, a resisténcia junta forcas e passa a questionar os mandos e
desmandos vindos da Capital, para entdo, comec¢ar uma luta armada e ideoldgica em
prol de sua libertagéo.

Palavras-chave: Jogos Vorazes. Resisténcia. Distopia.
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Abstract: According to Lyotard (2017), the postmodern world is surrounded by ills and
tensions that characterize it as such. In this sense, dystopian literature works,
sometimes, as a trigger that sharpens the need for views on the chaos in which the
structures of society are anchored. Such phenomena are recurrent and marked by
overlaps that problematize the environment, politics, inequalities, and the (in)
submission of the population against oppressive processes. In this way, in Hunger
Games trilogy (2010-2011), by Suzanne Collins, the literary bias is the stage to discuss
disorder and chaos, disguised as entertainment for the inhabitants of the Capital. This
work aims to discuss the strategies of (in) submission of minorities in the
aforementioned trilogy, reflecting on how these struggles and resistances against the
rulers and the political system in force in the context of the works take place. As a
methodology, the assumptions of qualitative research are adopted, as it investigates
social types and their actions with the environment, according to Gil (2002), as well as
using the resources of bibliographic research, with records of the literary corpus, here
composed for the three main works that make up the trilogy: Hunger Games (2010),
Catching Fire (2011) and Mockingjay (2011). The theoretical framework is anchored in
the discussions raised by Bosi (1992), Dalcastagné (2020), Costa (2017), Schmidt
(2017), and Mbembe (2003), among others that dialogue about politics, subalternity,
oppression, and resistance, in addition to the relationship of these themes with
literature. It can be seen that in the trilogy, resistance walks as a glimmer of hope
against the processes of mortification and destruction of the most marginalized and
exploited population. It is a struggle to live and break the oppressive system that has
made them endear and gradually violates them. Focusing on the female character
Katniss Everdeen, the resistance joins forces and starts to question the commands
and excesses coming from the Capital, to then start an armed and ideological struggle
in favor of its liberation.

Keywords: The Hunger Games. Resistance. Dystopia.

INTRODUCAO

A Literatura vozeia grupos minoritarios e estes permeiam-na, como seres (in)
submissos. Assim, este vozeamento ocorre de forma implicita ou explicita,
dependendo da construcdo discursiva no texto literario, e de como este ressoa. O
primeiro requer interpretacdes de terceiros para melhor observacao da critica geral, ja
0 segundo, por sua vez, é acessivel a todos num primeiro contato. Ambos, no entanto,
intencionam destacar 0s sujeitos que povoam as periferias literarias e suas
representacdes no bojo da sociedade.

Tais periferias podem variar entre obras de diferentes autorais e tempos. Pode-
se observar essa versatilidade quando se analisa a subserviéncia dos
animais/operarios em A Revolucdo dos Bichos, de George Orwell (2009), ou no
tocante ao Brasil, o abandono das criangcas e o preconceito sofrido por estas em
Capitaes da Areia, de Jorge Amado (2009).

11
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E interessante observar o mecanismo literario que da voz aos grupos
minoritarios. H4 sempre um processo de reconhecimento, ou seja, o leitor, que reside
nessa condicdo subalterna, se identifica com o contexto que as personagens estao
inseridas. Esse processo de identificacdo é peculiar a cada minoria, uma vez que
essas possuem diferentes tracos e lutas, moldando assim, como cada uma sera
estudada em seu préprio viés literério.

A Literatura é capaz, através das letras, de agucar sentimentos e ideias ja
existentes e comuns a uma grande parte da sociedade. Este gatilho produzido pela
arte literaria alcangou muitas conquistas para as minorias que, por sua vez, usam dos
artificios literarios para dar continuidade a sua luta.

‘A narrativa continua sendo o modo por definicho para expressar
conhecimento; estratégias retéricas e elementos figurativos intervém sempre em
nosso conhecimento do mundo.” (COSTA, 2017, p. 307). As linguagens literarias
possibilitam um processo de identificacdo para diversos grupos, principalmente as
minorias, as quais conseguem se sentir representadas nos personagens e vistas
dentro das proprias histdrias.

As grandes massas entram em contato com temas sensiveis, como educagao,
politica, direitos humanos e afins, através das obras literarias. “Enquanto a politica é
despolitizada e se transforma em questfes de discurso e representacao, a cultura é
textualizada e se transforma em inquietude estética.” (COSTA, 2017, p. 311). Isto &,
a cultura, neste caso representada pela literatura, se materializa no texto e provoca
inquietacdes nas massas populares, as quais sao inspiradas a criar estratégias de
resisténcia para a opressao que vivem.

Este artigo abordara primeiramente as questdes de literatura e opressao social,
aliando-as as nocfes de distopia. Apos tal discusséo, analisar-se-a a trilogia Jogos
Vorazes (2010-2011), de Suzane Collins, e como o0s personagens desta operam tais
estratégias de resisténcia para sua libertacdo do governo opressor, inspirando,
consequentemente, os leitores da obra, que se enxergam vivendo experiéncias

opressoras analogas.

Paném é distopico? Panem é real?

Entendendo as distopias como obras ficticias que apresentam, em seu

conteudo, conjunturas possiveis de acontecer em uma sociedade, diante de

12
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determinadas situacdes inerentes aquilo que o escritor pretende repassar aos leitores,
pode-se observar em abundantes producfes literarias a configuracdo daquelas,
objetivando alertar os leitores atuais dos perigos provocados por opressdes
atemporais. Segundo Bebiano (2020, p. 30), as distopias demonstram sofrimento e
desolacao diante das méas escolhas realizadas em determinado sentido de sociedade,
gerando, através desta, transformacdes desta natureza humana. Neste caso, estas
servem como forma de reflexdo para que determinadas mudancgas possam — ou hao
— vir a acontecer, diante de cenarios reais da sociedade.

A obra Jogos Vorazes (2010) traz, portanto, uma distopia. Neste sentido,
apresenta Panem, pais antes conhecido como Estados Unidos da América. Onde, ha
uma capital, rica, detentora de todo o lucro obtido pelos distritos, que sédo todos os
“estados” do pais e cada distrito € responsavel por determinada matéria-prima. A
capital obtém todo o lucro — e poder — dos distritos, portanto, estes sdo pobres e as
minorias sdo as que mais sofrem diante do caos instaurado no pais.

Desta maneira, minorias sao grupos especificos de uma sociedade que podem
diferir-se da grande maioria da populacédo, em qualquer aspecto que apresente esta
“divisdao”. Com isto, ha um espago humano-psicologico que determina que aquela
pessoa pode ser diferente ou até mesmo inferior por exibir determinado aspecto que
diverge da maioria. Diante deste cenario, as minorias, na sociedade atual, podem ser
representadas por negros, pobres, imigrantes, a comunidade LGBTQIA+, dentre
outras que acabam sofrendo diante da situacdo geral de uma nacéo. Dentro

deste contexto de nacao,

Sé&o muito freqlientes as queixas que apontam o carater excludente
das normas de representacdo. As pessoas muitas vezes reclamam
gue 0s grupos sociais dos quais fazem parte ou com os quais tém
afinidade néo sdo devidamente representados nos organismos
influentes de discussdes e tomadas de deciséo, tais como legislaturas,
comissdes e conselhos, assim como nas respectivas coberturas dos
meios de comunicacdo. (YOUNG, 2006, p. 140).

Na obra em estudo, as minorias sado apresentadas nos trabalhadores que se
esforcam em um labor infindavel para obter o basico e nos préprios jovens, que todos
0S anos sao sorteados para os Jogos Vorazes, um programa de reality onde um

menino e uma menina sdo convocados através de um sorteio, representando cada
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distrito, para se enfrentarem até a morte, restando apenas um sobrevivente — 0
campeao.

‘Ao mesmo tempo, uma nova sensibilidade cultural emerge, na qual matar o
inimigo do Estado € um prolongamento do jogo. Aparecem formas de crueldade mais
intimas, sinistras e lentas.” (MBEMBE, 2003, p. 22). A matanga voraz €, como afirma
o tedrico, o prolongamento do jogo. Esta competicdo funciona como entretenimento
aos habitantes da Capital, cegando-os das conjecturas reais que ocorrem nos
distritos. Todo este mecanismo mantém 0s governantes no poder. Enquanto as
televisbes reproduzem a mao de ferro da Capital orquestrando 0s jovens como

marionetes, os distritos sofrem com fome, falta de recursos e opresséo.

Levar as criancas de nossos distritos, forca-las a se matar umas as
outras enquanto todos nés assistimos pela televisdo. Essa é a maneira
encontrada pela Capital de nos lembrar de como estamos totalmente
subjugados a ela. De como teriamos pouquissimas chances de
sobrevivéncia caso organizdssemos uma nova rebelido. Pouco
importam as palavras que eles utilizam. A mensagem é bem clara:
“Vejam como levamos suas criangas e as sacrificamos, e ndo ha nada
gue vocés possam fazer a respeito. Se erguerem um dedo, nés
destruiremos todos vocés da mesma maneira que destruimos o
Distrito Treze. (COLLINS, 2008, p. 11)

Por este motivo, as distopias servem como alerta e reflexdo, tendo em vista que
a existéncia de problemas sociais sempre foi visivel, mas a prépria sociedade tenta
esconder tais gargalos. A partir dai, tais reflexdes levam este discurso como um
importante pauta de mudanca social que pode e deve acontecer, fazendo com que a
resisténcia imposta por esta reflexdo possa vir a culminar na sociedade como um todo,
a fim de concluir como Dalcastagné (2020, p. 26) “Liamos com a compreensao de que
aguela historia falava daquele tempo e daquele lugar, mas que se referia a cada um
de nés.”

No caso especifico da trilogia Jogos Vorazes, percebe-se a importancia de luta
e resisténcia nessas representacfes de mazelas sociais existentes, onde ninguém
apresentava preocupacao diante da situacdo precaria de todos os distritos daquele
pais, além de apresentar a falta de humanidade na obra como um espetaculo, uma
diversao diante da maioria da populacédo da capital, ja que esta nunca era atingida.
Esta precariedade humanitaria é observada, principalmente, na fome, mal constante

no Distrito 12, onde Katniss Everdeen, a personagem principal, reside:

14



Coletanea Conhecimento e Inovagao

Morrer de fome nédo é um destino incomum no Distrito 12. Quem nédo
viu as vitimas? Pessoas mais velhas que ndo podem trabalhar.
Criancas de alguma familia com muitos para alimentar. Pessoas
feridas nas minas. Vagueando pelas ruas. Entdo, um dia desses vocé
vé um deles sentado, imével, encostado em algum muro ou deitado na
Campina. Vocé ouve os lamentos de alguma casa e os Pacificadores
sdo chamados para retirar o corpo. A fome nunca € a causa oficial da
morte. E sempre a gripe, 0 abandono ou a pneumonia. Mas isso néo
engana ninguém. (COLLINS, 2008, p. 16)

Da mesma forma, atualmente, diante da reflexdo apresentada, presencia-se,
de maneira ainda mais grotesca, um espetaculo diante dos tenebrosos casos diarios
de falta de direitos humanos em diversos aspectos, especialmente abusos femininos
ou homofdbicos. Assim, a partir dos pensamentos e questionamentos apresentados
pela obra, a sociedade pode vir a buscar resisténcia para a sua propria sobrevivéncia,
tomando o texto literario como mote que espelha o social presente. Tal resisténcia é
necessaria para evitar o que prediz Mbembe (2003, p. 54) “O Estado pode, por si
mesmo, se transformar em uma maquina de guerra. Pode, ainda, se apropriar de uma
magquina de guerra ou ajudar a criar uma.”

Essa insubmissdo pode acontecer de diversas maneiras, seja por meio de
intervengdes sociais, debates entre amigos, em sala de aula, no trabalho ou através
de reinvindica¢Bes politicas e sociais, tomando estas apenas como exemplos, mas
gue podem ancorar muitas outras formas. A obra analisada apresenta justamente
essa resisténcia advinda da personagem principal, Katniss Everdeen. Esta ndo aceita
0 regime ditatorial imposto e luta por mudancas. Embora suas a¢fes a levem ao
constante sofrimento, Everdeen obtém éxito em suas reinvindicacdes, com a queda
do governo de Panem, cujo inicio é observado no seguinte trecho do terceiro livro da

trilogia, A Esperanca (2011):

A Capital é fragil porque depende dos distritos para tudo. Comida,
energia, até mesmo para recrutar os Pacificadores que nos policiam.
Se proclamarmos nossa liberdade, a Capital entra em colapso.
Presidente Snow, gracas a vocé, estou oficialmente proclamando a
minha hoje. (COLLINS, 2011, p. 94)

A distopia serve como cenario para que 0s acontecimentos ficticios que a
autora apresenta, especialmente no que tange o sentido politico da obra, sejam
observados através da representacdo das mazelas sociais por parte dos distritos

perante a capital, de forma com que os leitores consigam compreender a critica
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apresentada e enxerguem como a resisténcia ocorre na obra, em analogia com suas
respectivas realidades, podendo levantar questionamentos e até protestos em seus
paises, como Katniss levantou em Panem. “Katniss Everdeen, a garota em chamas,
vocé acendeu uma fagulha que, se néo for contida, pode crescer e se transformar
num inferno que destruira Panem.” (COLLINS, 2009, p. 14)

Tal fendmeno apresentou-se de forma veridica a partir da situacédo ilustrada no
filme Jogos Vorazes: A Esperanca — Parte |, produzido no ano de 2014 sob direcéo
de Francis Lawrence, onde é exibida uma execucao em praca publica dos chamados
‘rebeldes”, que, na obra, representam as pessoas que criticam e sdo contra o regime
ditatorial imposto pelo presidente Coriolanus Snow. Diante desta cena, diversos
paises do Oriente Médio e Asia proibiram a exibicdo deste filme nos cinemas, com
receio da excitacdo de protestos e revoltas.

Casos diversos também aconteceram em outros paises. O simbolo do tordo,
que se trata de uma saudacdo com trés dedos do bragco esquerdo levantados, foi
introduzido aos leitores da trilogia: “O nosso tordo ndo € apenas um passaro que
canta. Ele € a criatura que a Capital jamais imaginou que pudesse existir. Eles ndo
conseguiram prever a vontade que o0s passaros tinham de permanecer vivos.”
(COLLINS, 2009, p. 51). Por representar a revolucdo, o simbolo foi levantado,
especialmente pela populacdo jovem, em protestos no Mianmar, Hong Kong e

Tailandia, onde alguns jovens acabaram sendo detidos.

O filme reflete o que esta ocorrendo na nossa sociedade. Quando as
pessoas sdo reprimidas por algum tempo, elas devem querer resistir
e lutar por seus direitos”, disse Nachacha Kongudom, de 21 anos, uma
das pessoas detidas. “Ir ao cinema é um direito basico das pessoas.
Estou aqui hoje para lutar por e proteger meus direitos.” Na quarta-
feira (19), cinco estudantes ja haviam sido presos por fazerem o gesto
do filme durante um discurso do primeiro-ministro do pais, Prayuth
Chan-ocha, que liderou o golpe como comandante do Exército. (G1,
2014).

“O gesto também remete a um tipo de ato performatico de desobediéncia civil,
uma forma de protesto politico pacifico em oposicdo a uma ordem ou um governo
visto como opressor e injusto pelos desobedientes.” (SAYURI, 2021). Isto é, a
literatura e respectivas narrativas provocam uma visualizagao sobre o caos em que a
sociedade se ancora e, através desta provocacgéo, conscientiza a grande massa dos

problemas sociais e das estratégicas retdricas necessarias para combaté-los.
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Logo, as distopias sdo importantes por exemplificarem, em obras ficticias,
pontos especificos da nossa sociedade ou geragdes anteriores, como forma de gatilho
para a reflexdo e mudancas, em diversos ambitos humanos. Por este motivo, sédo de
vital importancia para atingir um questionamento real sobre a realidade e eventuais

metamorfoses sociais, como a que implode na trilogia:

Seguras para fazer o qué? — diz ele, num tom de voz mais sereno. —
Morrer de fome? Trabalhar como escravas? Mandar os filhos para
colheita? Vocé ndo fez mal as pessoas, vocé deu uma oportunidade a
elas. Elas s6 precisam ser corajosas o suficiente para agarrar essa
oportunidade. Ja se fala sobre isso nas minas. As pessoas que querem
lutar. Vocé néo vé? Esté acontecendo! Esta finalmente acontecendo!
Se esta ocorrendo mesmo um levante no Distrito 8, por que nao aqui?
Por que ndo em todos os distritos? (COLLINS, 2009, p. 55)

O caos e a desordem apresentados na obra muito se equivalem com os
fendbmenos atuais, levando em consideracdo a emersao de revoltas sociais nos
ultimos anos, como a Primavera Arabe, iniciada em 2010, que derrubou ditadores de
diversos paises do Oriente Médio e Africa, a greve dos caminhoneiros no Brasil e o
movimento dos coletes amarelos na Franca em 2018, revoltas sociais no Chile em
2019, dentre outros.

Todos estes casos induzem a reflexdo sobre a notoriedade destes protestos,
0s quais geram mudancas nas situacdes sociais de multiplos paises ao redor do
mundo. A partir deste contexto, entende-se a literatura como forma de pertencimento
a uma sociedade, promovendo a participacdo de todos, ndo tornando-os alheios ao
meio em gue estéo inseridos ou alienados com artificios futeis, mas sim parte ativa da
politica, em busca seus direitos fundamentais, para, enfim, alcancar a fagulha da
revolucao: “Uma coisa pequena e silenciosa, como um fésforo sendo riscado, ilumina
a sombra dentro de mim. Esse é o tipo de futuro que uma rebelido poderia
proporcionar.” (COLLINS, 2010, p. 83)

Sendo parte da resisténcia

A premissa da sobrevivéncia e resisténcia € a de maior percep¢do nas obras
da escritora Suzanne Collins, que criou personagens dentro desta sociedade,
apresentando, através da distopia, 0 caos e a desordem que a sociedade do século

XXI presencia.
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Collins, nascida em 1962 na cidade de Hartford, no estado norte-americano de
Connecticut, explicou em entrevista a editora Scholastic em 2013, que comecou a ter
inspiracfes para a obra quando, em um dia, estava assistindo TV: um canal televisivo
estava sendo transmitido um reality show, enquanto outro estava informando sobre a
guerra do Iraque. A partir de duas diferentes situacdes e normalizacdo do caos
apresentado, a autora teve a ideia de criar o cenario apresentado nas obras.

Tal inspiracéo gerou uma trilogia, dividida em trés partes: Jogos Vorazes (The
Hunger Games, 2008), Em Chamas (Catching Fire, 2009) e A Esperanca (Mockinjay,
2011). Collins objetivou mesclar um entretenimento atual, os reality shows, com a
espetacularizacdo do horror, expondo uma metafora do que acontece na
contemporaneidade, com uma roupagem diferente.

O sucesso foi imediato diante da publicacdo dos livros, a tal ponto de que, ao
finalizar o terceiro, a autora ja estava em negociacdes com estidios de cinema que
estavam interessados em adquirir os direitos autorais para a producdo. O diretor
responsavel pelo primeiro filme foi Gary Ross, protagonizando Jennifer Lawrence,
Josh Hutcherson e Liam Hemswort, nos papéis de Katniss Everdeen, Peeta Melark e
Gale Hawthorne, respectivamente. A recepc¢ao do filme foi imediata, confirmando-se,
naquele mesmo ano, as sequéncias. Francis Lawrence foi escolhido para dirigir os
trés filmes seguintes: Jogos Vorazes: Em Chamas, langado em 2013 e Jogos Vorazes:
A Esperanca, dividido duas partes, lancadas no ano de 2014 e 2015, respectivamente.

As mazelas sociais e a questao das minorias apresentadas em Panem sao
observadas nas dificuldades enfrentadas a partir da falta de cuidado governamental
em niveis basicos, como educacdo e saude, direitos estes que os cidaddos nao
usufruem, apesar do arduo trabalho cotidiano. Na obra, todo o ganho existente é
voltado diretamente para a Capital, que detém todos os lucros. Sem os distritos,

aguela ndo seria capaz de manter-se. Em paralelo a isso, pode-se observar,

Em Kosovo, a ‘degradagao’ das capacidades sérvias tornou a forma
de uma guerra infra estrutural que destruiu pontes, ferrovias, rodovias,
redes de comunicacdo, armazéns e depodsitos de petréleo, centrais
termoelétricas, centrais elétricas e instalacdes de tratamento de agua.
Como se pode presumir, a execucao de tal estratégia militar,
especialmente quando combinada com a imposicdo de sancoes,
resulta na faléncia do sistema de sobrevivéncia do inimigo. (MBEMBE,
2003, p. 50)
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Logo, as criticas existentes e implicitas na obra ndo vinham apenas do carater
politico em si, mas também histérico, ja que no periodo da Idade Média, a Europa
passava por este mesmo sistema: enquanto os reis mantinham-se no poder e
exploracdo, quem de fato sustentava a classe operaria eram os habitantes daqueles
paises, forcados a trabalhar em situacdes deploraveis durante varias horas por dia. A
partir dai, a resisténcia do povo gerou levantes em todo o continente, como a
conhecida Revolucdo Francesa, que levou o rei e a rainha vigentes para a guilhotina.

Outro importante ponto a ser analisado é o proprio nome do pais, Paném,
derivado da expressao latina “Panem et circenses” (pao e circo). Tal metafora &
recorrente na obra, tendo em vista a busca do governo por uma forma de
entretenimento perante a sociedade, para que essa ficasse alienada diante de tudo
aquilo que ocorria ao seu redor. Os jogos geravam uma animacao exacerbada para o
publico da capital, o qual ndo percebia que o reality funcionava apenas como um
artificio para manté-los ocupados e desatentos a exploracdo que era realizada no

pais.

Na Capital, a Unica coisa que eles conhecem é Panem et Circenses.
— O que é isso? — Eu reconhecgo Paném, é claro, mas o resto nédo faz
sentido para mim. — E um ditado de milhares de anos atras, escrito
numa lingua chamada latim sobre um lugar chamado Roma — explica
ele. — Panem et Circenses se traduz por “pao e circo”. O escritor queria
dizer que em retribuicdo a barrigas cheias e diversdo, seu povo
desistira de suas responsabilidades politicas e, portanto, abdicara de
seu poder. Penso na Capital. No excesso de comida. E na diversao
mais importante de todas: os Jogos Vorazes. — Quer dizer entdo que
€ para isso que servem os distritos. Para fornecer o pao e o circo. —
Sim. E enquanto isso perdurasse, a Capital poderia continuar
controlando seu pequeno império. Neste exato momento, ela ndo pode
fornecer nem uma coisa nem outra, pelo menos ndo no padréo a que
as pessoas estdo acostumadas — diz Plutarch. (COLLINS, 2010, p.
123)

Percebe-se, através da exaltacdo de reality shows e redes sociais, as
estratégias progressivas para controlar a populacao e inibir quaisquer possibilidades
de resisténcia. A nossa sociedade torna-se, portanto, cada vez mais midiatica e visual
e 0 cuidado quanto a isto deve ser levado em consideragao, especialmente diante da
alienacdo presente, assim como acontece com a populagdo de Paném, seja

comparando-se a uma Europa de meio século atras ou a uma distopia pos-
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apocaliptica, percebe-se a continua falta de assisténcia governamental diante da
populacao, especialmente a mais carente, que sofre pela falta de direitos humanos.
Esta caréncia humanitaria provoca a resisténcia de grupos minoritarios, tanto
na trilogia Jogos Vorazes quanto no mundo real. Desta forma, a autora busca
proporcionar uma reflex&o acerca desta situagéo, alertando como a luta e a resisténcia

sao fundamentais para combater essa superestrutura:

Participar do debate politco em um momento de ruptura da
democracia, contaminar a propria escrita em busca do
desmascaramento de um processo autoritario € ainda acreditar — nos
homens e mulheres e na propria literatura como instrumento de agéo.
Quando desistirmos de nossa capacidade de acreditar, a luta, enfim,
estara perdida. (DALCASTAGNE, 2020, p. 19)

Reinvindicacbes da populacéo, protestos, eleicbes ditatoriais, guerras e afins
sao indicios da necessidade de mudanca. Diante disto, ha a importancia da distopia
de Collins, por apresentarem situacées que geram identificacéo, reflexao e, por fim,
iniciativa de resisténcia. Isto é, ao entrar em contato com o tecido literario, o leitor se
reconhece nos personagens, observa o contexto e € incitado por este a transformar o
seu ambito social, antes que o previsto pela obra venha, de fato, a ameacar
concretude. Desta forma, o texto de Collins alerta e € percussor de possiveis situacées
presentes e futuras de caos e desordem, incentivando uma reeducacao intelectual

que desencadeara em lutas e insubmissédo, como descrito abaixo:

Nessa linha, o papel de uma nova histéria da literatura viria ao
encontro da necessaria reeducacdo das capacidades do
discernimento, da sensibilidade e do respeito incondicional a
alteridade, capacidades necessarias a formagédo de competéncias de
viver e com as quais poderiamos reinventar o passado e,
consequentemente, a nés mesmos. (SCHMIDT, 2017, p. 40)

E de conhecimento que o ato de resistir advém de outra acdo opressora,
especialmente no ambito politico-social. Nao haveria necessidade de resisténcia sem
a constante falta de suporte e coeréncia entre as hierarquias. Neste sentido, a trilogia
Jogos Vorazes apresenta as consequéncias das acOes tirdnicas do governo de
Panem. Este, que antes era o atual Estados Unidos da América, encontrou sua
fundacédo apoés diversos desastres ambientais que sucumbiram grande parte da terra

e incitaram uma guerra pelos poucos recursos que haviam restado.
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O resultado foi Panem, uma resplandecente Capital de treze distritos
unidos que trouxe paz e prosperidade a seus cidadaos. Entdo, vieram
os Dias Escuros, o levante dos distritos contra a Capital. Doze foram
derrotados, o décimo terceiro foi obliterado. O Tratado da Traicdo nos
deu novas leis para garantir a paz e, como uma lembranca anual de
gue os Dias Escuros jamais deveriam se repetir, também nos deu os
Jogos Vorazes. (COLLINS, 2008, p.12)

Esse primeiro levante dos distritos - exemplificado por Mbembe (2003, p. 40)
como “Entidade sociopolitica, cultural e econdmica, foi uma instituicdo espacial
peculiar, cientificamente planejada para fins de controle” - foi causado pela exploracao
da Capital. Esta manteve-se firme perante os ataques e, como retaliacdo e exibicédo
de poder, decretou que, todos 0s anos, os distritos deveriam enviar jovens de ambos
0S sexos para lutarem até a morte em uma arena.

Os espectadores do reality eram de habitantes da Capital a propria familia dos
adolescentes. N&o havia possibilidade de superagdo do sistema, uma vez que a
comunicacgdo entre os doze distritos era escassa, diminuindo as oportunidades de
formacéo de grupos de resisténcia. Mesmo com a carente comunicacao interdistrital
e 0s problemas peculiares a cada regiao (fome, torturas), Panem insistia no acesso a

educacao a todos, intencionando infundir a ideologia a seu favor desde criancas.

De algum modo, quase tudo na escola acaba se relacionando com
carvao. Além de leitura basica e matematica, grande parte de nosso
ensino remete ao carvao — exceto a palestra semanal sobre a histéria
de Panem. E ndo passa de conversa mole sobre o que devemos a
Capital. Sei que deve haver muito mais coisas do que o que nos é
ensinado. Deve haver algum relato real do que aconteceu durante a
rebelido. (COLLINS, 2008, p. 24)

O cenario confortavel ao mais abastados da Capital iniciou processos de
remodelacdo quando a personagem principal, Katniss Everdeen, se voluntaria pela
irm&, Primrose Everdeen, para os jogos durante a Colheita, que ja era em si um evento
desigual: “O sistema da colheita € injusto, com os pobres ficando com a pior parte”
(COLLINS, 2008, p. 8). Everdeen nunca planejou incitar uma revolugédo, mas seus
atos acenderam uma fagulha de esperanca nos cidaddos de Panem, os quais nao
conseguiam mais sustentar a subserviéncia aos poderosos.

“Também desafiam a ideia de que, necessariamente, a racionalidade da vida

passe pela morte do outro; ou que a soberania consiste na vontade e capacidade de
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matar a fim de viver.” (MBEMBE, 2003, p. 20). Para os governantes de Panem, a
morte dos jovens nos jogos era ferramenta notavel para declaracdo de sua soberania
e, consequentemente, sobrevivéncia, uma vez que, deste modo, mantinha os distritos
em seu poder.

A primeira atitude da protagonista incomodou os chefes da Capital, através do
simbolo do passaro, bem como a melodia criada por ela, incitando a resisténcia no
pais: “A possibilidade de enraizar no passado a experiéncia atual de um grupo se
perfaz pelas mediacdes simbolicas. E o gesto, o canto, a danca, o rito, a oracéo, a
fala que evoca, a fala que invoca.” (BOSI, 1992, p. 15). A semiédtica deste ato revela a
capacidade de persisténcia na procura pela liberdade, mesmo diante das dificuldades,

como observado no seguinte trecho:

Durante a rebelido, a Capital criou animais geneticamente modificados
para serem usados como arma [...] Um deles era um passaro especial,
conhecido como gaio tagarela, que tinha a habilidade de memorizar e
repetir conversas humanas em sua totalidade. Eram passaros que
retornavam ao lar, exclusivamente machos, e que eram lancados nas
regidbes em que se sabia que o0s inimigos da Capital estavam
escondidos. Depois que 0s passaros juntavam as palavras, eles
voavam de volta aos centros para que o conteldo fosse gravado.
Demorou um tempo até que as pessoas se dessem conta do que
estava acontecendo nos distritos, de como conversas particulares
estavam sendo transmitidas. Ai, é claro, os rebeldes comecaram a
fornecer a Capital as mais diversas mentiras, e essa era a piada.
Entéo, os centros foram fechados e os passaros foram abandonados
na natureza para morrer. (COLLINS, 2008, p.24)

No entanto, foi descoberto mais tarde que esses passaros, por sua propria
sorte, conseguiram sobreviver, desafiando naturalmente a Capital: “A resisténcia,
entdo, estava ligada ao ato de falar, as vezes cifradamente, sobre aquilo que nao se
podia dizer.” (DALCASTAGNE, 2020, p. 25). Isto &, os simbolos e gestos reproduzidos
nas obras sdo também utilizados na contemporaneidade por vozes (in) submissas
como estratégias de resisténcia a governos e acgdes opressoras.

Esta inquietacdo, provocada pela revolucéo ja desejada e a esperanca de um
futuro sem opresséo, foi tratada cautelosamente pela Capital, dando espaco para o
segundo livro da trilogia, Em Chamas (2011). Katniss foi forgada a criar um
relacionamento com Peeta durante seu tempo na arena, a fim de receber auxilios de
patrocinadores da Capital, magnatas alienados pelo espetaculo. Por este motivo, ap0s

seu retorno a casa, ela recebe a visita do préprio presidente de Panem, Coriolanus
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Snow. Este, por sua vez, faz ameacas que demonstram um possivel enfraquecimento

do sistema:

Vocé nao tem acesso a informacgdes sobre o clima nos distritos. Em
varios deles, todavia, as pessoas viram 0 seu pequeno trugue com as
amoras como um ato de desafio, n&o como um ato de amor. E se uma
garota do Distrito 12, logo esse, pode desafiar a Capital e escapar
incélume, o que os impedira de fazer o mesmo? — diz ele. — O que
podera impedir, digamos, um levante? (COLLINS, 2009, p. 13)

E neste momento que a resposta de Katniss da inicio a uma luta armada e
ideoldgica, a qual almejara derrubar a Capital: “Ele [o sistema] deve ser muito fragil
mesmo, se um punhado de amoras pode derruba-lo.” (COLLINS, 2009, p.13). Esta
frase proferida pela protagonista impacta o governante, o qual passa a ver Katniss
nao como uma jovem mazelada que cometeu um acidente, mas sim como ameaca ao
sistema. Por esta razdo, Snow intensifica 0s seus métodos opressores. Apos a visita,
a Turné da Vitoria, onde o campe&o dos Jogos € recebido por cada distrito para fazer
um discurso, é utilizada pela Capital mais uma vez como artificio de opresséo e
violéncia. Katniss a caracteriza como “[...] uma maneira de manter o horror vivo e
presente. Nao apenas nés, residentes dos distritos, somos forcados a nos lembrar da
mao de ferro do poder da Capital a cada ano, como também somos for¢cados a
comemora-la.” (COLLINS, 2009, p. 4).

“O escravo, por conseguinte, € mantido vivo, mas em ‘estado de injuria’, em um
mundo espectral de horrores, crueldade e profanidade intensos.” (MBEMBE, 2003, p.
28) Este €, de fato, o objetivo da Capital ao manter o vitorioso vivo e torna-lo mentor
dos jogos seguintes: exibir a sua soberania e prender os vencedores a sua corrente
ideolégica, nunca permitindo que retornem ao seu estado psicolégico pré-jogos.

Essa visita a todos os 12 distritos foi essencial para instaurar o caos e a
desordem pelo pais, como percebe-se no seguinte trecho que se deu apds um
discurso espontaneo de Katniss para a familia de Rue, sua aliada de arena, no Distrito
11: “Um par de Pacificadores arrastando o homem idoso que assobiara em direcéo
ao topo da escada. Forcando-o a se ajoelhar diante da multiddo. E colocando uma
bala em sua cabega.” (COLLINS, 2009, p. 35).

Mais uma vez afirmando seu poder, a Capital mostra que “[...] a expressao
maxima da soberania reside, em grande medida, no poder e na capacidade de ditar

quem pode viver e quem deve morrer.” (MBEMBE, 2003, p. 5). Esse assovio, 0 mesmo
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utilizado para comunicacéo entre Katniss e Rue na arena, também se tornou um dos
simbolos da revolu¢do. Enquanto terminavam a turné pelos distritos, mais e mais
levantes comecavam.

Como detentora do poder e dos processos de mortificacdo da populacéo, a
Capital encontrou uma maneira de mostrar-se inabalavel perante os ataques,
promovendo o denominado Massacre Quaternario: “[...] para que os rebeldes nao se
esquecam de que até mesmo o mais forte dentre eles ndo pode superar o poder da
Capital, o tributo masculino e o tributo feminino serdo coletados a partir do rol de
vitoriosos vivos.” (COLLINS, 2009, p. 91). Ou seja, todos os campedes das prévias
edi¢des dos Jogos Vorazes poderiam ir para arena novamente, incluindo a nova face
da revolucéo, Katniss Everdeen.

Sem o conhecimento da personagem principal, deu-se inicio um compld -
protagonizado por Peeta, Haymitch e Plutarch Heavensbee, idealizador daquela
edicdo dos jogos, infiltrado como rebelde - para derrubar o Massacre e,
consequentemente, enfraquecer a Capital. De fato, a arena foi explodida e Katniss
retirada de |a, sendo convidada pela presidente do secreto Distrito 13, Alma Coin, para

ser o Tordo, o rosto da revolugéo.

O que eles querem é que eu assuma verdadeiramente o papel que
designaram para mim. O simbolo da revolu¢cdo. O Tordo. N&do é
suficiente o que fiz no passado, desafiando a Capital nos Jogos,
fornecendo um ponto de reorganizagdo. Devo agora tornar-me a lider
real, o rosto, a voz, o corpo da revolucdo. A pessoa com quem 0S
distritos — a maioria dos quais estdo agora abertamente em guerra com
a Capital — podem contar para incendiar a trilha em direcéo a vitoria.
(COLLINS, 2010, p. 9)

Para manter o fogo da resisténcia queimando, Katniss aceita o convite. Porém,
receosa, pois observava que, aquele distrito que todos acreditavam ter sido extinto,
“em algumas coisas, [...] € ainda mais controlador do que a Capital.” (COLLINS, 2010,
p. 22).

Da mesma forma que existem minorias dentro de grupos minoritarios, existem
oprimidos iniciando processos opressores: ‘O ‘estado de sitio’ em sitio € uma
instituicdo militar. Ele permite uma modalidade de crime que néo faz distingcao entre o
inimigo interno e o externo. Populagdes inteiras s&o o alvo do soberano.” (MBEMBE,

2003, p. 48). Esse € o caso da governante do distrito 13, Alma Coin, que, objetivando
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assumir o poder depois da queda de Snow, mata diversas criangas inocentes
culpando a Capital, incluindo a irma de Katniss:

Pelo menos, eu devo ter ficado mole, eu me encontro na base do
mastro, incapaz de explicar os ultimos segundos. Entdo estou
atravessando a multidao, assim como fiz antes. Tentando gritar seu
nome acima do rugido. Eu estou quase 14, quase na barricada, quando
penso que ela me ouviu. Porque s6 por um momento, ela me avista,
seus labios formam o meu nome. E é entdo que os paraquedas
restantes explodem. (COLLINS, 2010, p. 190)

A aceitacédo de Katniss como Tordo foi um gatilho para agucar as lutas contra
a estrutura de opressao hegemanica que controlava a sociedade no enredo de Collins,
esta ja aterrorizada pela carnificina duradoura: “Em vez disso, o terror colonial se
entrelaca constantemente com um imaginario colonialista, caracterizado por terras
selvagens, morte e ficgdes que criam o efeito de verdade.” (MBEMBE, 2003, p. 36).
Apds um bombardeamento em um hospital no Distrito 8, Katniss grava um comercial

para toda Panem:

O presidente Snow diz que esta nos enviando uma mensagem? Bom,
tenho uma para ele. Vocé pode nos torturar e nos bombardear e
gueimar nossos distritos até que eles virem cinzas, mas esta vendo
isto aqui? — Uma das cameras segue o local que eu aponto com a
mao: as aeronaves queimando no telhado do armazém em frente a
nos. A insignia da Capital em uma das asas brilha visivelmente em
meio as chamas. — Est4 pegando fogo! — Estou gritando agora,
disposta a ter certeza de que ele ndo perderd nenhuma palavra. — Se
nds queimarmos, vocé queimara conosco! (COLLINS, 2010, p.57)

Ao passo que a resisténcia avanca, a populacdo tem forca para continuar
lutando para fragilizar a Capital. Esta, por sua vez, perde 0s recursos que provinham
dos distritos. “A Capital é fragil porque depende dos distritos para tudo. Comida,
energia, até mesmo para recrutar os Pacificadores que nos policiam. Se
proclamarmos nossa liberdade, a Capital entra em colapso.” (COLLINS, 2010, p. 94).
E, os rebeldes, através de lutas e revolugcdes, conseguiram proclamar essa liberdade
e, de fato, colapsar a Capital.

ApoOs a guerra, Alma Coin se autodeclarou presidente interina de Panem e, na
sua primeira reunido com os vitoriosos, sugeriu “uma edicao final e simbdlica dos
Jogos Vorazes, usando as criancas relacionadas diretamente aqueles que tinham

mais poder.” (COLLINS, 2010, p. 201). Ao entender que este tipo de governo geraria
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ainda mais opresséo e violentaria paulatinamente a populacao, Katniss, na cerimbnia
que a faria lancar uma flecha em Corolianus Snow, mira em Alma Coin e deixa que a
populacao revoltada destrua o prévio presidente. Instaurou-se, portanto, um periodo
de paz em Panem. Periodo este advindo de revoltas contra o sistema politico, lutas

da populacéo e, primordialmente, resisténcia.

CONSIDERACOES FINAIS

Podemos perceber neste estudo como o0s personagens da trilogia Jogos
Vorazes arquitetaram métodos de resisténcia ao sistema politico opressor vigente no
contexto das obras, bem como essas taticas podem ser representacfes para a grande
massa popular e por grupos minoritarios para manifestar sua propria revolucao, seja
através de simbolos, oratoria ou guerras.

O corpus literario englobou, além da trilogia, concep¢des sobre necropolitica,
exclusao e literatura a fim de associar os questionamentos dos livros com as teorias
politico-sociais. Ao analisar a resisténcia social, como esta se encaixa nas mazelas
populares e os estratagemas contra a opressao, foi possivel gerar a discussédo aqui
apresentada.
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RESUMO: O presente estudo focaliza na analise das manifestacdes fonoldgicas que
se materializam no portugués falado em pessoas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), mais precisamente em pessoas pertencentes a APAE de Piripiri-Pl. Este
trabalho apresenta-se como resultado de um projeto de pesquisa nas areas da
Sociolinguistica Variacionista, bem como no campo da Fonética e Fonologia. No
estudo foram analisadas as relagbes pertinentes a variacdo linguistica, em
contrapartida os desvios fonologicos, e/ou Metaplasmos por Transformacéo, dentre
0S quais destacam-se: Velarizacdo e Yeismo. Para a coleta de dados, foram
entrevistados 06 individuos com TEA (Transtorno do Espectro Autista) da APAE de
Piripiri. O corpus foi colhido por meio de gravagbes em audio de conversas do
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cotidiano, organizadas através de um questionario com perguntas relacionadas ao
contexto social destes, no intuito de preservar a naturalidade da cena interativa. Assim
também, utilizou-se jogos, adivinhas, atividades interativas e ladicas, a fim de prender
a atencdo da comunidade em andlise por um periodo maior. Para tanto, utilizou-se o
alicerce tedrico fornecido por Marcos Bagno (2007; 2012); Fernando Moreno da Silva
(2011) Fernando Tarallo (1990); Mussalim (2008); Catarina Costa (2014); Marluce
Coan e Raguel Freitag (2010); Solange Issler (2006) Ana Silva (2012); Temple
Grandin e Richard Panek (2015). Desse modo, este trabalho justifica-se pela
importancia de se trabalhar os fenbmenos fonoldgicos que estdo presentes em
pessoas com TEA, como também pela andlise da discrepancia que visa realizar entre
o fendmeno linguistico e o social, assim combatendo o preconceito linguistico ainda
vigente. O referido estudo se deu por meio de uma orientacao quantitativa e explicativa
dos fenbmenos encontrados, a fim de contribuir com o conhecimento linguistico das
variantes locais a comunidade académica, assim como a sociedade em geral. Além
de questionar os valores patolégicos que muitas vezes séo atribuidos as variantes
linguisticas historicas e contextuais, as quais o individuo esté inserido.
Palavras-chave: Variacao. Idioleto. Autistas. Metaplasmos. Sociolinguistica.

Introducéo

O presente trabalho atém-se ao estudo linguistico das manifestacfes
fonologicas presentes no portugués falado em pessoas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), mais precisamente em pessoas pertencentes a APAE de Piripiri. Este
trabalho apresenta-se como resultado de um projeto de pesquisa nas areas da
Sociolinguistica Variacionista, bem como no campo da Fonética e Fonologia. Dessa
forma, através das classificacbes da fonética articulatéria foram descritos os
fendmenos variacionistas no ato comunicativo e também elementos que remontam ao
aspecto idioletal.

No estudo foram analisadas as relagfes pertinentes a variacao linguistica, em
contrapartida os desvios fonologicos, e/ou Metaplasmos por Transformacéo, dentre
0s quais destacam-se: Velarizacdo e Yeismo.

Para tanto, utilizou-se o alicerce teorico fornecido por Marcos Bagno (2007;
2012) e Fernando Moreno da Silva (2011), que ajudaram no tocante a identificacao
dos metaplasmos em questdo. Quanto a classificacdo e conceitos de fonética e
fonologia, contou-se com o apoio tedrico de Tais Cristéfaro Silva (2010) e Callou e
Leite (2009).

No campo da Sociolinguistica Variacionista, recorreu-se a Fernando Tarallo
(1990); Mussalim (2008); Catarina Costa (2014); Marluce Coan e Raquel Freitag

30



Coletanea Conhecimento e Inovagao

(2010). No estudo dos idioletos, as contribuicbes de Solange Issler (2006). Por fim,
para esclarecer conceitos, classificagdes do TEA, contou-se com o apoio de Ana Silva
(2012); Temple Grandin e Richard Panek (2015).

Para a coleta de dados, foram entrevistados 06 individuos com TEA
(Transtorno do Espectro Autista) da APAE de Piripiri. O corpus foi colhido por meio de
gravacdes em audio de conversas do cotidiano, organizadas através de um
guestionario com perguntas relacionadas ao contexto social destes, no intuito de
preservar a naturalidade da cena interativa. Assim também, utilizou-se jogos e
adivinhas a fim de prender a atencdo da comunidade em andlise por um periodo
maior.

Este trabalho justifica-se pela importancia de se trabalhar os fendmenos
fonologicos que estdo presentes em pessoas com TEA, como também pela analise
da discrepancia que visa realizar entre o fenbmeno linguistico e o social, assim
combatendo o preconceito linguistico ainda vigente.

O referido estudo se deu por meio de uma orientacdo quantitativa e explicativa
dos fenbmenos encontrados, a fim de contribuir com o conhecimento linguistico das
variantes locais & comunidade académica, assim como a sociedade em geral.

Com isso, os resultados foram delineados nos enfoques linguisticos -
fonolégicos em pessoas com transtorno do espectro autista de 10 a 19 anos, (fase
posterior a aquisicdo da linguagem) em que também foram observados fatores
variacionais, juntamente com aspectos fonoldgicos sistematicos ou nao (idioleto).
Nesse enfoque, apresentam-se a seguir 0os objetivos que partem dessa finalidade
geral: Observar a ocorréncia da comunicagéo, como também verificar se o fator social
ou afetivo contribui no realce das variagdes nesta comunidade; Verificar a ocorréncia
dos fendbmenos fonoldgicos a partir da pesquisa in loco e com eles comprovar a
presenca da variacao linguistica.

Postula-se que fatores de ordem social e afetiva contribuem notadamente para
a manifestacéo dialetal das variantes encontradas. Nesse contexto, espera-se que
este trabalho possa contribuir como um importante corpus para o ensino de lingua
materna, podendo despertar o interesse para o enriguecimento da area com trabalhos
de mesma natureza, auxiliando tanto o professor, quanto o fonoaudidlogo, prezando

pela relacdo interdisciplinar entre a linguistica e outras areas.
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Sociolinguistica e Variagéo idioletal

A Sociolinguistica € um ramo da linguistica que estuda os fenbmenos presentes
na lingua em detrimento das relacdes sociais, apoia-se no estudo dialetal das
variantes, “[...] a qual afirma dois enunciados que se referem ao mesmo estado de
coisas com o mesmo valor de verdade constituem-se como variantes de uma mesma
variavel” (Labov apud Coan e Freitag, 2010, p. 176).

Convém abordar a distincdo entre dialeto e idioleto, uma vez que a
Sociolinguistica Variacionista contempla em seu estudo apenas o0 primeiro, pois ela
esta interessada nos aspectos que dizem respeito a lingua e sociedade. Tal assertiva
€ confirmada por Preti (2003, p. 20): “nem sempre é possivel estabelecer padrbes de
linguagem individual, de acordo com uma variedade muito grande de situacéo, que
pudessem servir de ponto de referéncia para uma classificagao [...]".

A partir dessa reflexao, pode-se compreender que a linguagem idioletal por ser
proferida por apenas um falante, torna-se imprevisivel estabelecer uma
sistematizacao, papel da Sociolinguistica. Por outro lado, esta ciéncia trabalha com
meios quantitativos de levantamento de dados, e essa caracteristica n&do favorece o
estudo idioletal nesse sentido.

Dessa forma pode-se estabelecer a diferenga em: “O termo dialeto é também
utilizado como sinénimo de variante. Ao referirmos a fala especifica de um individuo
adotamos o termo idioleto” (SILVA, 2010, p. 14). Preti (2003) acrescenta que ¢ a fala
em um tempo determinado. Ou seja, as caracteristicas linguisticas utilizadas por um
individuo, conforme sua sistematizacdo particularizada num dado momento, pois a
forma como este sistematizou sua fala hoje, pode ser que amanha ocorra uma
mudanca.

Sendo assim: “[...] a escola ndo pode ignorar as diferengas sociolinguisticas.
Professores e alunos devem estar conscientes de que existem duas ou mais maneiras
de dizer a mesma coisa.” (Bortoni-Ricardo apud Coan e Freitag, 2010, p.180).

Por razbes como esta, torna-se bastante valido o estudo variacionista voltado
para a comunidade autista, uma vez que o preconceito linguistico soa duplamente
estigmatizado para com eles e deve ser desconstruido, até porque auxiliara tanto os
professores quanto os alunos, sejam autistas ou ndo para o ensino e aprendizado de

lingua materna.
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7

Diante disso, € valido trazer a lume as definicbes quanto ao aspecto de
mudanca linguistica pelo olhar de Marcos Bagno (2012), o qual defende que existem
duas forcas matrizes para explicar o aspecto de mudanca linguistica, ou da variacao,
sendo estas: A forca centripeta, em que tal forca age sobre a lingua com o intuito de
puxa-la ao centro, uniformizar, como as instituicbes sociais e também a forca
centrifuga, que se baseia fundamentalmente na forga natural, que € a variante
linguistica, tendo como motivadores os fatores sociais, estruturais e linguisticos.

Portanto, a variacdo linguistica pode ser ocasionada por razfes culturais,
sociais, ou por experiéncias coletivas e individuais. Menciona-se também a respeito
da afetividade, que através do contato social também ser4d um motivador para a

mudanca linguistica na comunidade autista.

Processos Fonético-Fonoldgicos

A razao das linguas evoluirem ao longo dos tempos pode ser algo digno de
guestionamento a humanidade. Quando se fala em mudanca linguistica é possivel
gue se possa tracar uma linha comparativa da seguinte forma asseverada por Bagno
(1999) “A lingua € como um rio”. Mas por que seria?

Primeiramente pode-se compreender que um rio ao longo dos tempos pode
mudar seu curso, através da acdo humana ou por questdes naturais, mas que de
alguma forma altera seu fluxo e passagem. Portanto, a lingua, assim como o rio pode
formar afluentes que seriam as varia¢des, ou novas linguas. Um exemplo é o latim
que originou as linguas romanicas; e, por conseguinte, destaca-se a origem frequente
de novos vocébulos ou expressfes que constroem o pano historico linguistico até os
dias de hoje.

Os processos fonético-fonoldgicos sdo mudancas ocasionadas na estrutura
dos lexemas, também sdo chamadas de metaplasmos, estes podem ser definidos
como uma permuta significativa na estrutura de um lexema, ocorrendo, pois, por
adicao, reducao, deslocamento sonoro de composicdo da palavra, transposi¢cao ou
por transformagao.

Ao longo dos tempos na constru¢ao do portugués podem-se notar a recorréncia
de diversos tipos de metaplasmos e, ainda hoje, na lingua é possivel notar sempre
Nnovos casos a partir dos anteriores. Esse processo é designado por Bagno (2012)

como o Principio de Uniformitarismo que diz respeito a explicagdo de que o0s
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processos ocorridos no passado se equiparam as mesmas mudancas que ocorrem
no tempo presente, em um movimento ciclico. Em outras palavras, os principios que
ocasionaram as mudancas anteriores, também explicam as vigentes, uma vez que ao
observar o passado linguistico, este também pode dar indicios do presente.

O linguista Labov também se apoiou firmemente nessa reflexao, para explicar
a dindmica da mudanca linguistica ao longo dos tempos. Assim também, a partir desse
principio poderia observar as mudancas presentes e deduzir as proximas variantes
que viessem a surgir futuramente.

Postula-se, pois, que esse carater vivo da lingua a qual sempre encontra-se
em transformacédo contribui notadamente para a presenca de uma gama incontavel
de variantes, como ja foi mencionado no capitulo anterior e; assim também é possivel
presenciar tal ciclicidade nos falares da comunidade autista da APAE de Piripiri que
também se incluem no processo de for¢a centrifuga jA mencionado, e diz respeito a
forca natural dos efeitos sociais relacionados a lingua.

Os metaplasmos se tratam, pois, dessa alternancia sonora. Para Issler (2006),
estes fendmenos serdo designados como dislalias, que segundo ela, ocorrem quando
uma pessoa ndo consegue realizar tragos distintivos (fonemas) na cadeia sonora dos
lexemas, por conta de imaturidade articulatoria (natureza fonética) ou quando este
falante ndo aplica as regras linguisticas pela falta de compreensao das relacdes
sonoras (hatureza fonoldgica). Ocorrendo por transposicéo, supressao ou adicao.

Por essa razdo, os metaplasmos, sendo fendbmenos de alternancia sonora
(fone/fonema), podem ser analisados tanto do ponto de vista sincrénico, num dado
momento, quanto diacronico ao longo dos tempos. Tendo em vista isso, frisa-se que
sera enfocado o aspecto sincronico, revelando pois os processos fonético-fonoloégicos
atuantes no portugués falado da comunidade autista em andlise. Tais processos
podem dividir-se em quatro conjuntos distintos, sendo eles: Metaplasmos por
acrescimo; Metaplasmos por supressdo; Metaplasmos por transposicdo e

Metaplasmos por transformacao, este ultimo serd o enfoque desta pesquisa.

.Metaplasmos por Transformacéo

Um metaplasmo por transformagé&o pode ser reconhecido quando ocorrer de

um fonema vocabular substituir outro, ocupando o lugar do primeiro, numa espécie de
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troca sonora que o falante utiliza para economizar os segmentos que para ele
possuem um correspondente sonoro.

Esses processos sdo caracterizados por Fernando Moreno da Silva (2011)
como toda alteracdo que um fone ou fonema venha a sofrer. Ha diversos tipos de
alteracOes, de consoantes e de vogais, que podem ser consideradas “substituicdes”,
termo utilizado por Silva (2011) para os processos de transformacgao. Tal substituicéo
€ assinalada quando um segmento da seu lugar a outro de outra carga sonora,
semelhante ou ndo. Destaca-se, pois, 0 seguinte processo fonético-fonolégico, de
acordo com a classificacdo de Bagno (2007 e 2012): Yeismo: [A] > [y]; ocorre quando
o falante faz a troca de segmentos laterais por outros vocalizados. Exemplo:

malhacdo> maiacéo. Sendo este um processo presente em nosso trabalho.

Metodologia

A presente pesquisa foi realizada a partir do levantamento de dados, por meio
de uma orientacdo quantitativa, que ocorreu através de entrevistas individuais; porém,
a principio, em companhia de uma pessoa responsavel pelo entrevistado podendo ser
a mae, outro parente de escolha, ou o fonoaudio6logo.

As gravacoes foram coletadas por meio de um aparelho de gravacao em audio
portéatil e também por um aparelho celular, no qual cada gravacao teve duracédo de no
minimo 40 a 50 minutos, para a qual foram escolhidos 03 dias na semana para visitas.
Sendo realizadas através de conversas do cotidiano, assuntos de dominio do
individuo, bem como a utilizacdo de imagens, figuras e jogos interativos, para se
observar as ocorréncias linguisticas variacionistas presente na comunidade. A
pesquisa ocorreu com o objetivo de analisar os mecanismos linguisticos expressos
nos dialetos dos autistas da APAE de Piripiri, no intuito de observar a manifestacéo
das variantes linguisticas através dos metaplasmos, assim como postular explicacbes
para o fendmeno idioleto.

Para realizar a coleta de dados, foram entrevistadas 06 pessoas autistas da
APAE de Piripiri, com idade entre 10 a 19 anos (fase posterior a aquisicdo da
linguagem). Essas gravagdes ocorreram de forma continua, para que se pudesse
adentrar na rotina do individuo, de modo que ndo interferisse em seu

acompanhamento clinico. A partir dessas amostras, foram analisados padrées de
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ocorréncia de variacao linguistica, e também explicacbes para a manifestacdo da
variante idioletal.

A partir da observacéao das variantes, foram configurados padrbes baseados no
corpus coletado, atentando-se para a interpretacdo e descricdo das ocorréncias
variacionais, e/ou trocas fonémicas (fenébmenos fonético-fonologicos) linguisticos,
através do (IPA) Alfabeto Fonético Internacional.

Vale destacar que os entrevistados, bem como todos os envolvidos na
pesquisa: parentes, familia, profissionais engajados no plano de contato com o
individuo, foram informados do intuito da pesquisa, consequéncias, beneficios, para
gue estes tenham total conhecimento dos fundamentos.

Portanto, fez-se necessario atentar-se para a conformidade e reconhecimento
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que garante a
confidencialidade e a privacidade das informacfes prestadas. Qualquer dado que
possa identificar o individuo foi omitido na divulgacao dos resultados da pesquisa e 0
material, armazenado em local seguro; garantindo, assim, seu sigilo e privacidade.

E valido frisar que os participantes s&o naturais de Piripiri, como também néo
tem um histérico que aponte o contato linguistico com outro local, assim foi possivel

observar um corpus sem marcas fonoldgicas de outra regiao.

Andalise de dados

O nosso corpus se detém aos dois fendmenos: Yeismo e Velarizacdo. Assim,
o Yeismo pode ser entendido quando h& a troca de [A] por [y]; ocorrendo quando o
falante faz a troca de segmentos laterais por outros vocalizados. Ex: malhacao>
maiacdo. Ja a Velarizacdo pode ser entendida como um fenbmeno em que um
segmento passa a ter caracteristicas que a parte de trds de nossa lingua é articulada
até o palato mole. Ex: [[ing'lo] que € um segmento alveolopalatal, sera pronunciado
como [xing'lo], que se trata de um segmento velar.

Tal afirmacdo é validada a partir da andlise do corpus em questéo,
primeiramente observa-se a transcricdo fonologica representada entre barras e
posteriormente a transcricdo fonética entre colchetes. /fi'nelus/ > [xTnels]; >/fi' neis/
[Xi'neis], /finelari'a/ > [xinelari'a].

A tabela a seqguir est4 organizada em cinco (05) colunas, a primeira consta a

guantidade de falantes que apresentam o fendbmeno em sua variedade, na segunda
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mostra a posicdo em que se deve observar a troca e também o motivo para que esta

ocorra, na terceira a transcricdo ortografica, na quarta a fonémica e na ultima a

fonética. Sendo que a partir desse ponto, tal configuracao de tabela sera padréao para

todas as outras que virdo. S8o perceptiveis os padrdes de ocorréncia do fendmeno a

partir dos exemplos abaixo listados na tabela a seguir:

Tabela 01- Velarizacao: Alternancia da Fricativa Alveolopalatal Desvozeada

(1]

pela Fricativa Velar Desvozeada [x]

Inicio palavra,
acmnpanhada do i,
precedida de
segmento nasal.
da
acompanhada do
de

segmento nasal.

da
acompanhada do [i],
precedida de
segmento nasal.
da
acompanhado de [g],
de
segmento nasal.
da
acompanhada do [i], e

Lm

Inicio palavra,

[i]

precedida um

Inicio palavra,
Lm
Inicio palavra,
precedido um
Inicio

palavra,

segmento nasal

chinelo /M nelu/
chinchilas finfi’'laf
China " ina/
Xena {'fena/
chinfrdo {infrao/

[x1 nely]

[ la]

[ xTna]

[ %Ena]

[xifrau]

Fonte: pesquisa direta

O fenbmeno designado Velarizacao foi perceptivel na comunidade estudada

em apenas um dos falantes. Segundo Silva (2010), a consoante [[]
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inicio de silaba e em todos os dialetos do portugués brasileiro; sendo assim, este
segmento se caracteriza pela movimentacao do articulador ativo que € a parte anterior
da lingua e o articulador passivo, a parte medial do palato duro. Dessa forma, este
segmento possui a classificacdo fricativa quanto ao modo de articulagdo, que é
guando o som produz um efeito de friccdo no momento da passagem de ar.

J4 a definicdo de [x] também sendo de carater fricativo e desvozeado, €
possivel constatar um som audivel no momento de prondncia deste. No fenémeno
denominado Velarizacdo, pode-se notar a diferenca minima na troca, uma vez que
nessa variedade linguistica dos autistas em estudo, segmentos de natureza
alveolopalatais ndo estdo presentes, geralmente estdo precedidos de segmentos
nasais, pois o correspondente mais proximo do falante foi a busca por segmentos
velares, uma vez que a classificacdo fricativa e desvozeada pertence tanto ao
segmento []] quanto ao [x] constatando a alternancia apenas quanto ao lugar de
articulacao (alveolopalatal > velar). Como por exemplo, a palavra [fine'lo] que é um
segmento alveolopalatal, sera pronunciado como [xine'lo], que se trata de um
segmento velar. Observando também nos exemplos: [fena] > [xena].

Notou-se também que tal fendbmeno obteve uma frequéncia constante de
ocorréncias em todas as palavras que obtinha esse contexto apresentado; no entanto
ocorreu em somente um dos falantes, por essa razao € designado como um idioleto.
Dessa forma, tendo sua realizacdo apenas em segmentos que trazia consigo as
vogais: alta [i], e a vogal média-alta [e], ambas precedidas de um segmento nasalizado
[n] como observa-se no segmento apresentado anteriormente.

No momento de articulacéo, de acordo com a regra mais propicia para o falante
em questdo, estas vogais supracitadas sdo as motivadoras para a ocorréncia do
fenbmeno, ou melhor, as mais produtivas para a realizacdo da troca de [[] por [X],
assim como a vogal [i], a vogal [e] também contribui para a realizacdo da alternancia,
nesse falante em particular.

A partir disso, pode-se perceber que o carater alto das vogais supracitadas e
também por estas se encontrarem proximas a cavidade nasal, este fator corrobora
para ocorréncia do fenbmeno, pois sera através da cavidade nasal a reproducao dos
segmentos, ressaltando que o som de [x] sendo velar (parte posterior da lingua em
direcdo ao palato mole), tal articulacdo se torna mais proxima ao som das vogais altas

e médias altas, que sdo condicionantes do fenémeno, ao inicio de palavras.

38



Coletanea Conhecimento e Inovagao

A alternancia sonora s6 ocorre na presenca do abaixamento do véu palatino,
guando este expele a corrente de ar pelas narinas, se tratando, pois de um segmento
nasal. As vogais motivadoras do fendmeno ocorrem por serem de carater média alta.
Observa-se, com issoO que segmentos com as vogais supracitadas ocorreram apenas
em inicio de palavras com essas caracteristicas.

Ja o fenbmeno designado como Yeismo também foi uma variante fonético-
fonologica presente nos falares da comunidade em analise, se caracterizando, pois
também nos pais dos autistas. Entretanto, observou-se esta ocorréncia na
comunidade autista e naquela que a envolve, caracterizando assim que esta
variedade dialetal se manifesta atravées do carater afetivo como antes mencionado no

inicio do trabalho. A seguir é possivel notar nos dados abaixo presentes na tabela 2:

Tabela 02 - Yeismo - Troca de [A] por [i]

Final da palavra

seguido pela vogal Abelha fa'behal [a'beia]

=]

Final da palavra

seguido da wvogal Joelho fjo'eho/ [zo eio]

0]

Final da palavra

seguido da vogal Melhor /meAo’h/ [meia’]

0]

Final da palavra
seguido pela vogal toalha lto'aka/ [t v aia]

a

Fonte: pesquisa direta.

Assim, Bagno (2012) afirma que a prondncia em que ocorre a troca de [A] pela

vogal [i] ndo se trata de uma variedade pertencente ao vernaculo brasileiro de maneira
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ampla, pois ainda ocorre uma estigmatizacdo deste fenémeno, quando a camada
urbana e escolarizada, atribui esse dialeto aos falares de pessoas de ordem social
humilde.

Assim, ainda existem formas de se desconstruir essas barreiras que foram
interpostas ao longo dos tempos. Dado esse contexto, a respeito da comunidade
autista o professor deve se ater as variantes linguisticas e explicar a seus alunos, que
esse processo de mudanca linguistica se da de forma continua e, que isso ndo ocorre
pela incapacidade de seus falantes, mas ocorre por fatores de organizacao fruto das
relacdes sociais.

Dessa forma, a Sociolinguistica explica bem sobre esse processo, e frisa que
existem regras de sistematizacao linguistica em seu aspecto oral, acontece que nao
estdo normatizadas como a gramatica normativa, pois aquela se desenvolve de
maneira natural.

Portanto, ao reproduzir este fendmeno, o falante realiza um esforgo reduzido,
relacionado a necessidade de fala célere, fato que € caracteristico dos falares
nordestinos. Visto que, as reproducdes dos sons vocalicos ocorrem de forma mais
comoda do que um segmento lateral. Pois, os segmentos de natureza consonantais
exigem do falante um esforco de pronlncia e, por conseguinte um trabalho
articulatério maior, pois os sons consonantais quando reproduzidos, ocorre uma
obstrucao das pregas vocais; diferente dos vocalicos, que passam livremente por elas,

sem que haja a obstrucéo de suas paredes.

Consideracgdes Finais

No percurso deste trabalho, foram analisados os fenbmenos fonoldgicos
presentes na comunidade autista da APAE de Piripiri, contendo falantes entre idades
de 10 a 19 anos (fase posterior a aquisicdo da linguagem), naturais da cidade
supracitada, a qual comprovou-se por meio das andlises do corpus, que ha
manifestagc&o variacionista por meio da presenca do metaplasmo por transformacao:
yeismo.

Quanto ao Yeismo, observou-se que a substituicdo do segmento consonantal
[A] pela vogal [i] ocorre porque a pronuncia vocalica se torna mais cobmoda, uma vez
que nado ha obstrucdo da passagem de ar. Constata-se também que esse fendbmeno

se apresentou de forma majoritaria nesta comunidade.
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Levando em conta a heterogeneidade comunitéria, é valido apresentar que as
variagbes linguisticas ocorrem muitas vezes de forma particular a uma certa
comunidade, ou pode ser que um dado conjunto de seres possuam caracteristicas
préprias que determinam tal variacdo, que podem ser de ordem geogréfica, faixa
etaria, referente ao género, ou por aspectos afetivos. Sendo que essas motivacdes sb
serdo sistematizadas a partir da observacdo das variagdes e consequentemente das
caracteristicas pertinentes a comunidade.

Com base nessa reflexédo, confirma-se a relevancia da aplicacéo de estudos
dessa natureza para a comunidade autista, pois muitas vezes essas estigmatizacdes
linguisticas estdo associadas ao TEA, fato que deve ser desconstruido, pois
pesquisas como esta poderdo esclarecer que 0s autistas possuem variacdes, assim

como a comunidade nao autista.
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Resumo: Os livros didaticos tornaram-se objeto de estudo de muitos pesquisadores.
A analise dessas obras contribui diretamente para o0 aumento da sua qualidade.
Apesar do avanco na qualidade dos livros didaticos desde a criacdo do PNLD
(Programa Nacional do Livro Didatico) ainda é necessario descrever a forma como a
Fonética, Fonologia e a Variacdo Linguistica vém sendo abordadas, posto que é
indiscutivel a importancia dessas areas para a plena formacdo linguistica dos
estudantes da educacédo basica. Todavia, o lugar destinado a essas areas no curriculo
brasileiro ainda é insatisfatério, isso tem se refletido nos livros didaticos, uma vez que
estes também tem tratados das referidas areas de forma superficial e restrita. Nesse
contexto, o presente trabalho visa encontrar resposta(s) para 0s seguintes
questionamentos: (1) qual o lugar da Fonética, Fonologia e Variacdo Linguistica nos
livros didaticos de Lingua Portuguesa do 6° ano aprovados pelo PNLD 20207; (2) Por
que tais obras didaticas foram aprovadas? e (3) Qual o diferencial que elas trazem?
Para tal, o estudo realizado tem como objetivo geral analisar o lugar da Fonética,
Fonologia e Variagao Linguistica em dois livros didaticos de Lingua Portuguesa do 6°
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ano aprovados pelo PNLD 2020 (“Tecendo Linguagens” e “Se liga na lingua: leitura,
producdo de texto e linguagem?”), a fim de compreender o porqué tais obras foram
aprovadas, assim como verificar se essas obras didaticas conseguem ir além da
superficialidade j& previsivel. Quanto aos aspectos metodolégicos destaca-se que a
pesquisa realizada € delineada como exploratéria e documental de carater quali-
quantitativo. A investigacdo estd ancorada, principalmente, nos pressupostos tedricos
de Cagliari (2009), Seara, Nunes e Lazzarotto-Volcédo (2019), Callou e Leite (2009),
Rodrigues e S& (2018, 2020), Bagno (2007), Chamma (2007), Santana (2017) e
Gonzalvez (2015), entre outros que tratam da tematica. Integraram o corpus da
pesquisa os capitulos das obras didaticas que abordavam as areas investigadas.
Diante das analises realizadas evidenciou-se que as areas investigadas foram
abordadas nos dois livros didéaticos, ainda que de forma superficial, indireta e restritiva.
O LD 1 foi a obra didatica mais adotada pelos professores, todavia esta ndo aborda
diretamente a Fonética e Fonologia, bem como faz uma breve discussdo sobre
guestdes relacionadas a variacao linguistica. O LD 2 mostrou alguns pontos positivos,
este dedicou um capitulo para a abordagem da Fonética e Fonologia e outro para a
Variacdo Linguistica. Além disso, trouxe uma discussdo sobre o preconceito
linguistico e a transversalidade entre as areas analisadas.

Palavras-chave: Fonética. Fonologia. Variacdo Linguistica. Livro Didatico.

Abstract: Textbooks have become the object of study of many researchers. The
analysis of these books contributes directly to the increase in their quality. Despite the
progress in the quality of textbooks since the creation of the PNLD (Programa Nacional
do Livro Didatico), it is still necessary to describe how phonetics, phonology and
linguistic variation have been addressed, since it is undeniable the importance of these
areas for the full linguistic education of students in basic education. However, the place
given to these areas in the Brazilian curriculum is still unsatisfactory, and this has been
reflected in the textbooks, since these have also dealt with these areas in a superficial
and restricted way. In this context, the present work aims at finding answer(s) to the
following questions: (1) what is the place of Phonetics, Phonology and Linguistic
Variation in the 6th grade Portuguese Language textbooks approved by PNLD 2020";
(2) why were such textbooks approved? and (3) what is the differential they bring? To
this end, the study has the general objective of analyzing the place of Phonetics,
Phonology and Linguistic Variation in two 6th grade Portuguese Language textbooks
approved by PNLD 2020 ("Tecendo Linguagens" and "Se liga na lingua: leitura,
producdo de texto e linguagem"), in order to understand why these works were
approved, as well as to verify if these textbooks manage to go beyond the predictable
superficiality. As for the methodological aspects, the research is delineated as
exploratory and documental, with a quali-quantitative character. The research is
anchored, mainly, in the theoretical assumptions of Cagliari (2009), Seara, Nunes and
Lazzarotto-Volcéo (2019), Callou and Leite (2009), Rodrigues and Sa (2018, 2020),
Bagno (2007), Chamma (2007), Santana (2017) and Gonzalvez (2015), among others
that deal with the theme. The research corpus included the chapters of the textbooks
that dealt with the investigated areas. Based on the analyses performed, it was evident
that the areas investigated were addressed in both textbooks, although superficially,
indirectly, and restrictively. LD 1 was the textbook most adopted by the teachers;
however, it does not deal directly with phonetics and phonology, as well as briefly
discussing issues related to linguistic variation. LD 2 showed some positive points, as
it dedicated a chapter to Phonetics and Phonology and another one to Linguistic
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Variation. In addition, it brought a discussion about linguistic prejudice and
transversality among the analyzed areas.
Keywords: Phonetics. Phonology. Linguistic Variation. Didactic Book.

INTRODUCAO

E incontestavel a importancia da Fonética, Fonologia e Variacdo Linguistica
para a plena formacéo linguistica dos estudantes da educacdo basica. Estudar e
compreender os sons da lingua materna é importante para o aperfeicoamento de
dominios mais concretos como, a diversidade das variag@es linguisticas, a ortografia,
as relacfes lexicais, entre outros. No entanto, o lugar reservado a essas areas no
curriculo brasileiro ainda € insatisfatério. Segundo Cagliari (2009) os curriculos
escolares priorizam a morfologia e a sintaxe, deixando de aprofundar os estudos sobre
a fonética, fonologia, seméantica, sociolinguistica, gramatica e analise do discurso.
Essa postura por sua vez, tem-se refletido nos livros didaticos (LD).

Os LD vém se tornando objeto de estudo para muitos pesquisadores, fazendo-
nos entender que este € um importante instrumento de analise. Ademais, “se o LD
esta na sala de aula e, nela, ocupa um lugar significativo, é fundamental que continue
a ser descrito, debatido, avaliado, no esforco coletivo de ampliar sua qualidade”
(MARCUSCHI; CAVALCANTE, 2005, p. 238). Assim, pesquisas que tenham o LD
como objeto de estudo podem contribuir para o aumento da qualidade das obras
didaticas utilizadas no processo de ensino-aprendizagem. Os LD devem ser vistos
apenas como um dos recursos de que o professor precisa ter para o processo de
ensino-aprendizagem dos seus alunos. Ademais, os LD devem proporcionar uma
abordagem adequada dos contetdos de forma a oportunizar um processo de ensino-
aprendizagem de qualidade, pois caso contrario, especialmente observando a
realidade brasileira vivenciada por muitos alunos e professores, se este instrumento
didatico nao for de qualidade podera vir a ocasionar uma lacuna no aprendizado, posto
que, as vezes, é o Unico material de apoio do professor e que o0 aluno tem acesso para
estudar.

Apesar da grande melhora na qualidade dos LD desde a criagdo do PNLD
(Programa Nacional do Livro Didéatico) ainda € necessario rever a forma como a
Fonética, Fonologia e a Variagéo Linguistica vém sendo abordadas. Considerando a
tendéncia entre os LD que essas areas sejam abordadas de maneira superficial e
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restritiva; a variagdo linguistica se limita ao social, ao regional e ao nivel do Iéxico e
ndo transversaliza com a Fonética e Fonologia, sendo tratada como um simples
conteido de Lingua PORTUGUESA (RODRIGUES; SA, 2020). Diante desse
contexto, o presente trabalho pretende encontrar resposta(s) para 0s seguintes
questionamentos: (1) “qual o lugar da Fonética, Fonologia e Variagao Linguistica nos
livros didaticos de Lingua Portuguesa do 6° ano aprovados pelo PNLD 20207?7”; (2)
“Por que tais obras didaticas foram aprovadas?” (3) “Qual o diferencial que elas
trazem”? Dessa forma, a fim de responder tais questionamentos o presente trabalho
objetiva analisar o lugar da Fonética, Fonologia e Variacao Linguistica em dois livros
didaticos de Lingua Portuguesa do 6° ano aprovados pelo PNLD 2020, a fim de
compreender o porqué tais obras foram aprovadas, assim como verificar se essas
obras didaticas conseguem ir além da superficialidade ja previsivel. Nas secdes
seguintes realizamos uma discussdo tedrica embasada em Seara, Nunes e
Lazzarotto-Volcao (2019), Callou e Leite (2009), Cagliari (2009), Rodrigues e Sa
(2018, 2020), Bagno (2007), Chamma (2007), Santana (2017), Gonzalvez (2015),
entre outros que tratam da tematica em andlise. Em seguida, descrevemos a
metodologia utilizada, posteriormente realizamos a andlise das obras didaticas, e por

fim apresentamos as consideragdes finais.

FONETICA E FONOLOGIA

A principio é essencial pontuar que a Fonética e a Fonologia tém como objeto
de estudo os sons da fala. Essas duas areas devem ser entendidas a partir da sua
relacdo de interdependéncia, conforme afirmam as autoras Seara, Nunes e
Lazzarotto-Volcao (2019, p. 14) “é bastante dificil fazer Fonologia sem antes entender
(ou fazer) Fonética”. Todavia, historicamente, os dominios dessas areas foram
concebidos de forma separada.

Recorrendo a Saussure (2006 [1916]), observamos que a Fonética foi retratada
como a ciéncia que estuda as evolugcbes dos sons, € histérica e analisa
transformacdes. Ja a Fonologia, em contra partida, se coloca fora do tempo, uma vez
gue 0 mecanismo da articulagdo permanece sempre igual a si mesmo. Somente, no
Circulo Linguistico de Praga (CLP), que as questdes sobre a Fonética e a Fonologia
ganharam destaque, principalmente, com a obra de Trubetzkoy que diferente de

Saussure definiu a Fonética como a ciéncia que trata dos sons da lingua e a Fonologia
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dos sons da fala. A partir dos estudos Trubetzkoy varias foram as definicbes dadas a
essas areas.

Callou e Leite (2009) nos apresentam que a caracterizacdo mais aceita pela
maioria dos linguistas € a de que a Fonética trata da substancia da expressao,
enquanto a Fonologia trata da forma da expressédo. J& Seara, Nunes e Lazzarotto-
Volcéo (2019) afirmam que a Fonética € a ciéncia que est preocupada em descrever
e identificar os sons da fala -a producdo de fato- jA a Fonologia tem por objetivo
descrever aquilo que é distinto, ou seja, aquilo que tem funcao na lingua, postulando
regras e compreendendo como acontece a variagédo na realizacdo efetiva dos sons.
Ademais, a unidade da Fonética € o fone, enquanto a unidade da Fonologia € o
fonema. Além disso, cabe aos foneticistas o trabalho com medidas precisas,
estatisticas, ao passo que os fondlogos tratam da organizacdo mental da linguagem
com a identificacdo das distingdes sonoras, regularidades de distribuicdo dos sons,
ou quais sdo o0s principios que determinam as diferentes pronuncias (SEARA,
NUNES; LAZZAROTTO-VOLCAO, 2019).

FONETICA E FONOLOGIA NO LIVRO DIDATICO

No que se refere ao lugar dado a Fonética e a Fonologia nos materiais
didaticos, Cagliari (2009, p. 75) afirma que o que se ensina sobre “Fonética nas
escolas, nos livros didaticos e gramaticas € em geral desastroso. Nao ha nenhum
cuidado com as explicacbes, h& erros primarios e uma incompreensao quase total da
realidade da lingua”. Consoante a esse pensamento do autor, tem-se os resultados
da pesquisa de Silveira (2016, p. 11), que analisou o tratamento fonolégico no livro
didatico, chegando a conclusao que “abordagem a fonologia € sempre de modo breve,
sintetizada, deixando de lado um contetdo que muito favorece a aprendizagem da
fala/escrita. Ha alguns equivocos no tocante aos conceitos apresentados em relacéo
a essa area’.

Rodrigues e Sa (2018, p. 588), em uma pesquisa mais atual, destacam que tal

caréncia presente nos livros didaticos de Lingua Portuguesa se deve ao:

parco espago que essas areas, tradicionalmente, tém nas orientacdes
curriculares nacionais. Se 6rgdos governamentais responsaveis pela
criacdo e pela implementagdo do curriculo ndo reconhecem a
importancia desses campos para a ampliacdo dos saberes linguisticos
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dos alunos e acabam por suprimir ou minimizar a sua presenca nas
orientacBes curriculares nacionais, elas, por sua vez, também néo se
fardo presentes nos livros didaticos de Lingua Portuguesa.

As autoras ainda afirmam que esse “n&o-lugar” no curriculo parte do
pressuposto equivocado de que essas areas sao necessarias somente nos primeiros
anos de escolaridade dos alunos. Porém, ndo é essa a realidade encontrada se
observarmos os péssimos resultados na redacao do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), visto que é perceptivel o elevado numero de alunos que ndo dominam a
ortografia da sua lingua materna. Nota-se, dessa maneira, que faltam a esses alunos
conhecimentos basicos de Fonética e de Fonologia. Dessa forma, um estudo
adequado dessas areas € um requisito indispensavel no processo de aprendizagem
de uma lingua, e conforme aponta Cagliari (2009) este estudo precisa ser programado
ao longo de todos os anos do ensino fundamental e médio.

Tomando o LD como um instrumento pedagdgico que viabiliza as acfes
docentes em sala de aula é necessario que se preze por sua qualidade. Todavia, 0
cenario tem sido outro, isto pode ser atestado segundo os resultados da pesquisa
realizada por Rodrigues e Sa (2020) que analisaram o lugar da Fonética e Fonologia
em livros didaticos de Lingua Portuguesa do ensino fundamental anos finais
(aprovados pelo PNLD 2016), concluindo que essas areas foram abordadas em
apenas uma das obras analisadas, mas de maneira muito superficial e restrita. Esses
resultados nos intrigam, uma vez que diversas pesquisas sobre essas areas tém sido
desenvolvidas, modernamente, os autores de livros didaticos tem acesso as essas
discussoes tedricas, estes poderiam atualizar os instrumentos didaticos com o que ha
de mais atual no campo da Linguistica. Diante desse contexto, que o presente trabalho
se propOe a analisar o lugar dado a Fonética e a Fonologia em dois livros didaticos
aprovados pelo PNLD 2020.

A SOCIOLINGUISTICA VARIACIONISTA

A Sociolinguistica € um ramo da Linguistica que estuda a lingua em seu uso
real, para tal leva em consideracdo as relagbes entre a estrutura linguistica e os
aspectos sociais e culturais da producéo linguistica. Essa corrente foi desenvolvida
nos Estados Unidos na década de 1960, especialmente, com os trabalhos de Willian

Labov, Gumperz, Dell Hymes e William Bright. No entanto, foi Labov quem criou um
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modelo tedrico-metodolégico conhecido como Sociolinguistica Laboviana, também
denominado de Sociolinguistica Variacionista ou, ainda, Sociolinguistica quantitativa.

Labov em seu livro “Padrées sociolinguisticos” (2008 [1972]) aponta o
componente social como indispensavel aos estudos linguisticos. O linguista
supracitado vé a Linguistica como uma ciéncia social. Nesse sentido, a
Sociolinguistica equivaleria a Linguistica, com énfase na andlise das varidveis de
natureza extralinguistica. Para a Sociolinguistica a lingua € uma instituicdo social e,
por conseguinte, ndo pode ser estudada fora do contexto social, cultural e historico
das pessoas que a utilizam como meio de comunicagdo. Essa corrente linguistica
também parte do principio de que a variacdo é inerente a todas as linguas, sendo
impossivel compreendé-la sem observar o seu contexto social de reproducéo, visto
gue pressdes socais sao exercidas sobre ela.

Bagno (2007) afirma que a variagdo linguistica significa o mesmo que
heterogeneidade, um fen6meno natural determinado pelos diversos modos de falar
provenientes de aspectos linguisticos marcados por fatores internos e externos,
abrangendo tracos sociais e culturais. E possivel identificar variacdo em todos os
niveis da lingua: fonético-fonolégica, morfolégica, sintatico, semantico, lexical e
estilistico-pragmatico. O referido autor também destaca que a variacao é estruturada,
organizada e condicionada. Quanto ao condicionamento Labov (2008) afirma que os
niveis extralinguisticos de variacdo sdo: a variacao regional, geografica ou diatépica;
a variacao estilistica ou diafasica e a variacdo social ou diastratica. A variacao
diatopica refere-se as marcas linguisticas que caracterizam a fala de uma regido em
relacdo a de outra. A variacdo diafasica leva em consideracéo o grau de formalidade
do contexto interacional ou do meio usado para a comunica¢éo. Ja a variacdo social
estd associada a diferencas entre os grupos socioeconémicos, como, por exemplo,
grau de escolaridade, faixa etaria, género, idade, condi¢cdo social, profissdo, entre
outras (CEZARIO; VOTRE, 2020, p. 144-145).

Bagno (2007, p. 46) destaca ainda a existéncia da variagdo diamésica “a que
se verifica na comparagao entre a lingua falada e lingua escrita”. Embora, existam
essas classificacbes é necessario pontuar que as variagbes sofrem também
interferéncias entre si. Dessa maneira, uma inovacgao linguistica pode comecar em
uma determinada regido e ser prépria de um sé grupo social; sendo utilizada somente
em determinadas situagfes. Sendo assim, a lingua deve ser considerada como um

conjunto de variedades linguisticas. Dentro dos estudos de variacdo linguistica € de

50



Coletanea Conhecimento e Inovagao

extrema importancia também diferenciar os termos: variavel e variante. O primeiro faz
referéncia a um aspecto da lingua que se encontra em variagdo, enquanto o segundo
corresponde as formas individuais que “disputam” em uma variavel, como as formas
pronominais nés e a gente (LABOV, 2008). Assim, a abordagem variacionista procurar
demonstrar como uma variante se implementa ou desaparece na lingua.

Além de colaborar com a descricdo e a explicacado de fenbmenos linguisticos,
a Sociolinguistica também propde novos métodos de ensino de lingua materna, com
o intuito de promover uma educacado linguistica eficaz que elimine o preconceito
linguistico, oportunizando a todos os falantes uma igualdade no aprendizado.
Portanto, é fundamental que os LD aprovados pelo PNLD tenham uma base tedrica

apoiada na Sociolinguistica.

A VARIACAO LINGUISTICA NO LIVRO DIDATICO

Bagno (2007) destaca que muitos livros ja avancaram de modo positivo no
tratamento de aspectos da renovagdo do ensino, no entanto, quando se fala em
variacao linguistica o resultado quase sempre € insatisfatorio e problematico, visto que
falta uma base teorica consistente. Um exemplo dessa probleméatica segundo o autor
€ a grande insisténcia em se associar o0 estudo das variacdes linguisticas nos LD as
tirinhas do personagem Chico Bento, um samba do repertério de Adoniran Barbosa
ou poema de Patativa do Assaré.

Chamma (2007) investigou a variacao linguistica nos livros didaticos de
portugués (52 a 82 séries) aprovados pelo PNLD 2005 e 2008. A pesquisadora aponta
que os resultados do seu estudo foram satisfatorios, constatou que houve uma
melhora na qualidade dos livros didaticos de Lingua Portuguesa, desde a publicacéo
de materiais elaborados por profissionais da Linguistica e da Pedagogia que integram
as equipes do MEC, PCN e PNLD. Entretanto, ressalta que ainda existem equivocos
conceituais, mistura e confusao terminoldgica e um nivel de criatividade reduzido no
sentido de abranger os géneros textuais e na formulacao de exercicios direcionados
a variagéo linguistica.

Santana (2017, p. 71) também empreendeu uma pesquisa sobre a variacao
linguistica nos livros didaticos aprovados pelo PNLD 2014 e na pratica docente de
Lingua Portuguesa. Os resultados da referida pesquisa demonstraram que ndo houve

um avanco em relagé@o ao trabalho com a heterogeneidade/variacéo linguistica desde
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a pesquisa de Chamma (2007). Santana (2017) pontuou que “quando, no livro, se fala
em variedade linguistica normalmente é para mostrar ao aluno que os textos devem
ser escritos na variedade padrao”. Ademais, “o foco recai sobre a necessidade de
aprender as normas de prestigio, cria-se assim uma correlacdo: variedades de
prestigio = adequadas; variedades desprestigiadas = inadequadas.” (SANTANA, p.
78). Tomando como referéncia os resultados apresentados pelas pesquisadas
realizadas, anteriormente, que o nosso estudo visa também analisar e descrever a
abordagem tedrico-metodoldgica dada a variacao linguistica nos livros aprovados pelo
PNLD 2020.

PNLD 2020 E OS LIVROS DIDATICOS DO 6° ANO DE LINGUA PORTUGUESA
APROVADOS

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), embora com outra
denominacédo, iniciou-se em 1937. Este é um antigo programa originado,
historicamente, com o decreto-lei n°® 93, de 21 de dezembro de 1937, no qual criou-se
o Instituto Nacional do Livro. No ano de 1938, com o Decreto-Lein° 1.006, de 30/12/38,

instituiu-se a Comissao Nacional do Livro Didatico (CNLD), que determinava a politica
de producao e controle de circulacdo do livro didatico no Pais. Apds a criacdo de
diferentes programas do livro didatica somente em 1985 que o PNLD foi firmado, este
novo programa trazia as seguintes mudancas em relacdo aos anteriores: indicacédo do
livro didéatico pelos professores; reutilizacao do livro; extenséo da oferta aos alunos de
12 e 22 série das escolas publicas e comunitarias e fim da participacao financeira dos
estados, passando o controle do processo decisoério para a FAE e garantindo o critério
de escolha do livro pelos professores. Basicamente, foram estabelecidas diretrizes
que caracterizam o programa que se volta a distribuicdo gratuita de obras didaticas
aos alunos da rede publica de ensino. (FNDE, 2020) . Com o passar dos anos, 0
programa sofreu diversas modificagOes e aperfeicoamentos, todavia atualmente volta-
se a educacdo béasica brasileira, com exce¢do dos alunos da educagdo infantil.

Gonzalvez (2015, p. 66) pontua que

entre as décadas de 1970 e 1980, a producao cientifica brasileira vé
um crescente niumero de criticas aos livros didaticos, em especial com
relacdo a veiculacdo de iniUmeras preconceitos e a a presenca de
incorregBes tedricas. Como resultado, em 1995, o PNLD comega a

4 Fonte Site FNDE: http://www.fnde.gov.br/component/k2/item/518-hist%C3%B3rico
52


https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=DEL&num_ato=00001006&seq_ato=000&vlr_ano=1938&sgl_orgao=NI

Coletanea Conhecimento e Inovagao

fazer uma avaliacdo dos livros didaticos antes de compré-los e
distribui-los.

A primeira avaliacéo foi feita pelo MEC, no decorrer dos anos, o procedimento
foi aprimorado e até hoje é aplicado. Inicialmente, o processo de avaliacéo era feito a
partir de dois critérios de eliminagdo, bem como por outros critérios comuns e
especificos. Estes deram origem uma lista de livros classificados como excluidos, néo-
recomendados, recomendados com ressalvas e os recomendados (GONZALVEZ,
2015). Dessa forma, com objetivo de garantir um padrdo minimo de qualidade dos
livros didaticos criou-se, portanto, o primeiro “Guia de Livros Didaticos” de 12 a 42
série. O PNLD/1996 ofereceu aos professores esse Guia com resenhas de todos os
livros recomendados e os recomendados com ressalvas.

Como dito anteriormente, essa pratica se perpetua até os dias atuais.
Basicamente, os gestores das escolas e professores recebem o “Guia de Escolha do
Livro Didatico” e discutem entre si sobre a escolha da obra didatica que pretendem
adotar. Apés as escolhas cabe ao MEC realizar junto as editoras as negocia¢des de
compra dos livros escolhidos. Em seguida, concluida a compra, as obras séo
distribuidas para as escolas. O nosso objetivo neste trabalho é analisar dois livros
didaticos de Lingua Portuguesa do 6° ano aprovados pelo PNLD 2020, a fim de
compreender o porqué essas obras foram aprovadas e como estas tratam da
Fonética, Fonologia e Variagéo Linguistica.

O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico 2020 (PNLD 2020) —
Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental Anos Finais, contou com a inscricdo
de 17 obras, das quais, uma foi invalidada pelo FNDE por descumprimento de critérios
na fase de validacéo. Das 16 obras restantes somente 6 foram aprovadas, sobre elas
0 guia ressalta que “as cole¢des de Lingua Portuguesa aprovadas no PNLD 2020
apresentam um trabalho pedagogicamente adequado, principalmente, no que
concerne as Préticas de Linguagem da Leitura e da Produgéao de Textos” (BRASIL,
2019, p. 19).

Espera-se que os materiais aprovados e enviados as escolas sejam de
qualidade e; sobretudo que a sua abordagem esteja em concordancia com as
competéncias e as habilidades definidas pela BNCC. Em conformidade com 0 nosso
objetivo de pesquisa, pontuamos que as obras que serdo analisadas sdo: a) Tecendo
Linguagens, 6° ano, de autoria Lucy Aparecida Melo Araujo, Tania Amaral Oliveira,

Elizabeth Gavioli de Oliveira Silva e Cicero de Oliveira Silva, da editora IBEP-

53



Coletanea Conhecimento e Inovagao

designaremos essa obra didatica de livro didatico 1 (LD 1)- e b) Se liga na lingua:
leitura, producdo de texto e linguagem, 6° ano, de Wilton de Souza Ormundo e
Cristiane Escolastico Siniscalchi, da editora Moderna- denominaremos esse livro de
livro didatico 2- (LD2). A opcao pela analise dessas duas obras didaticas se deve ao
valor dos livros vendidos pelo PNLD em decorréncia da escolha dos professores. As
duas colegbes foram as mais escolhidas pelos professores, ocuparam
respectivamente a 1° e 2° posi¢cbes, ambas custaram um investimento do PNLD
totalizando o valor de R$ 58.865.664,10 (ROCHA, 2020). Na proxima secdo
apresentaremos 0s processos metodologicos utilizados no presente trabalho, em
seguida, realizamos a analise e discussao dos dados.

METODOLOGIA

O estudo realizado classifica-se quantos aos objetivos como uma pesquisa
exploratoria, visto que se objetiva investigar e apresentar informacdes sobre o lugar
da Fonética, Fonologia e Variacdo Linguistica em dois livros didaticos de Lingua
Portuguesa do 6° ano aprovados pelo PNLD 2020. No que diz respeito aos
procedimentos, a pesquisa classifica-se como documental, de -carater quali-
guantitativo realizada em duas etapas.

A primeira etapa € caracterizada como quantitativa, visto que buscou-se
verificar os valores gastos pelo PNLD 2020 nas obras didaticas mais escolhidas pelos
professores. Ademais, pontuamos que durante a andlise das obras didaticas
verificamos o numero de ocasides em que foram abordadas as areas da Fonética,
Fonologia e Variacao Linguistica. A segunda etapa é de natureza qualitativa, ja que
realizamos respectivamente a interpretacdo e a descricdo do lugar da Fonética,
Fonologia e Variacdo Linguistica nos livros didaticos selecionados para o estudo. Para
a analise das obras didaticas selecionamos todos 0s capitulos e exercicios que
abordavam os conteldos das areas investigadas, estes compdem o corpus da
pesquisa. Em seguida, analisamos e descrevemos a abordagem tedrico-metodologica
dada a essas areas. A execuc¢do de tais passos visa alcancar os objetivos propostos

no presente trabalho.
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ANALISE DAS OBRAS DIDATICAS
LIVRO DIDATICO 1

A obra esta estruturada em quatro unidade, cada unidade apresenta dois
capitulos, o que totalizam 08 capitulos. Cada unidade organiza-se em torno de uma
tematica central, alinhada aos capitulos e se¢c6es em estudo. No inicio da unidade sédo
expostos os conteudos que serdo estudados, em seguida, inicia-se o capitulo com
uma secao denominada de “Para comecgo de conversa”, que apresenta uma discussao
sobre questdes atuais, esta caracteriza a unidade e o tema central. A nossa anélise
iniciou-se na unidade 1- Capitulo 2 (pagina 51), nesta verificamos em exercicios os
conteudos das areas da Fonética e da Fonologia, mesmo que de forma indireta e
superficial. A figura 3 demonstra a atividade em questdo. O exercicio solicita que os
alunos indiguem os pares de sons parecidos, sem mencionar que esses sons se
chamam fonemas. Nota-se, portanto, que a atividade esta diretamente relacionada ao
conceito de fonema, no entanto o exercicio ndo abre nenhuma discusséo relacionada

a noc¢ao de fonema, ficando a cargo do professor realizar tais colocacdes.

Figura 3: Questao sobre Fonemas

CObserve as duplas de palavras a seguir:
dez — pés pido — corpo @SCUro — muro
verde — olhar tangerina — menina

al Copie em seu cademo os pares de palavras que apresentam sons parecidos no final.

Fonte: Tecendo Linguagens (ARAUJO et al., 2015, p. 51)

A abordagem teérica sobre o fendbmeno da variedade linguistica, embora seja curta
traz conceitos importantes como a énfase em demonstrar que a lingua é dinamica e pode
manifesta-se em diferentes variedades. Todavia, destacamos que nao houve nenhuma
mencao quanto ao preconceito linguistico, apesar de mencionar sobre as normas urbanas de

prestigio e das variedades.

Figura 5: Abordagem teérica sobre Variedade Linguistica
v

Em nossa sociedade, ha falares mais prestigiados e outros menos.

Os falares urbanos que desfrutam de maior prestigic politico, social e cultural sGo conhecidos co-
mo nermas urbanas de prestigio.

As normas urbanas de prestigio correspondem aos usos da lingua mais associados a escrita, a
tradig@io literdria e a instituigbes como o Estado, a escola, as igrejas e a imprensa.

Mas a lingua pode se manifestar em outras variedades, ou seja, em outras maneiras de falar e
escrever tdo legitimas quanto as normas urbanas de prestigio.

Por ser dinamica, a lingua passa por processos naturais de mudanga e seu uso se modifica de
acordo com a situagdo, variando conforme o tempe em que se vive, o lugar onde se mora, a idade,
a circunstancia em que a produzimos etc. A essas diferentes maneiras de falar e escrever chamamos
variedades lingulsticas.

Jéa a norma-padré@éo é um modelo idealizado de lingua correspondente a um cenjunto de regras
ditadas pela gramdtica normativa. Ela serve de referéncia geral para os usudrios da lingua e é es-
tudada na escola para que as pessoas possam usd-la de acordo com a sua necessidade e interesse.

Fonte: Tecendo Linguagens (ARAUJO et al., 2015, p. 74)
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Somente na Unidade 4, Capitulo 2 (paginas 220 e 222) que verificamos uma
discusséo acerca da Variacdo Linguistica, esta acontece a partir da analise de dois

textos.

Figura 6: Questfes sobre os textos

A Na trilha da oralidade

Varlagéo linguistica

1. Relgia as palavras destacadas nas cancoes “Sabia de melao” e "Avido avuadd”. Compare a
linguagem do vagueiro cantador 2 linguagem empregada pelas lavadeiras e diga o que ha de
semelhante entre elas.

2. Mos textos 1 e 2, encontramos as expressoes "os avido” e "das mata” em vez de "os avides”
& “das matas”. Por que vocé supde que o texto registra a lingua dessa forma?

3. Pesquise, entre seus familiares e amigos, diferentes palavras, das diversas regifes do pals, que

=30 utilizadas para designar o mesmo ser.

¥
¥

Fonte: Tecendo Linguagens (ARAUJO et al., 2015, p. 222)

A primeira questdo solicita que os alunos voltem a atencdo as palavras
destacadas nos dois textos, a fim de observar o que estas tém de semelhante. A
pergunta abre a possibilidade de que o professor estabeleca uma discussdao bem
proveitosa sobre os processos fonoldgicos. E necessario que se tenha o cuidado de
chamar a atencao dos alunos que esse tipo de processo (supressao do -r, como em
‘vé&’, ‘voltd’, ‘cal¢d’) nao ocorre somente nos falares do sertdo nordestino. Do mesmo
modo tem-se a segunda questdo que também proporciona um momento para que o
professor discuta sobre o uso da lingua em determinados contextos. A terceira
guestao traz uma proposta de levar os alunos a campo, a fim de que facam pesquisas
sobre palavras de regides diferentes, mas que contenham o mesmo significado. A
altima questdo da a oportunidade de que os alunos vejam o fenbmeno da variacéo
diatépica, sendo de extrema importancia que o professor aproveite essa atividade
para incitar o aprofundamento dos varios niveis e tipos de variacdo linguistica, posto
gue no LD1 ndo se menciona mais nada sobre a Variacdo Linguistica, o assunto que
€ abordado logo em seguida € acentuacéao grafica.

A analise do LD 1 evidenciou que a obra didatica ndo abordou diretamente a
Fonética e Fonologia, todavia fez uma mencéo a variedade linguistica, assim como
abordou a nocédo de variacéo linguistica, embora de forma breve, sem discutir sobre
os diferentes niveis de variacdo. De um modo geral, verificamos que as é&reas
investigadas se fizeram presentes, embora de forma superficial e indireta. Apos essa
analise cabe ressaltar um ponto que nos intrigou, essa foi a obra didatica mais adotada

pelos professores.
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LIVRO DIDATICO 2

O LD 2 inicia-se com a apresentacao da obra, que visa proporcionar ao aluno
as mudancas dos livros didaticos nos ultimos anos. Em seguida, tem-se a secéo
"Conheca seu livro", que faz uma apresentacdo resumida da organizacdo e das
caracteristicas da obra, explicando as se¢des que compdem cada unidade. A obra
contém 8 capitulos, com diferentes se¢cfes, em que se apresentam de modo integrado
conforme os conteudos trabalhados. Os contetdos das &reas em investigacao sédo
abordados no LD 2 nos Capitulos 2 e 3. No capitulo 2, na se¢do “Mais da lingua”
(paginas 63 a 65), anuncia-se que a Variacao Linguistica comecara a ser estudada. A
abordagem tedrica dada a nocdo de variacao, ilustrada na figura 9, contempla os
principios que regem o fendbmeno. No decorrer do capitulo, sdo apresentadas as
definicdes de variacao diacronica e regional, mesmo que de forma superficial. Além
disso, o LD 2 aborda sobre as girias, porém nao faz nenhuma referéncia a variacéao

diastratica.

Figura 7: Abordagem teérica da Variacdo Linguistica

A variacdo linguistica € um fendmeno que ocorre em todas as linguas.
Alingua sofre mudangas conforme o tempo passa e em razdo do contato com
outras linguas. As particularidades de cada falante, como sua idade e nivel
de escolaridade, também fazem com que a lingua nao seja sempre a mesma.
Além disso, a lingua também é empregada de modo diferente em situacdes
que exigem maior ou menor formalidade.

Fonte: Se liga na lingua (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018, p. 65)

A questao representada na figura 8 faz a associacao da variacao linguistica a
fonética e fonologia, bem como trata da variacao regional. A primeira alternativa da
introduz a tematica da transversalidade ao solicitar que os alunos observem a
pronuncia dos fonemas. Esse € um ponto relevante sobre a obra, posto que viabiliza
uma discusséo sobre a transversalidade entre essas areas. Na terceira alternativa,
solicita-se que os alunos determinem outras palavras que marcam a variagao regional.
De modo geral, a referida questdo mostra-se como um avango, posto que demonstra

a transversalidade entre a fonologia e a variagéo.
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Figura 8: Questfes que associam variacao linguistica a Fonética e Fonologia
a) Por que a palavra paulista foi escrita comx (“paulixta”) e ndo com s?

b) Por que essa forma de escrever a palavra paulista é fundamental
para que o leitor entenda a tira?

) Que outras palavras usadas pelo mesmo falante também marcam
a variedade regional da cidade do Rio de Janeiro?

d) Alémdalingua, que outro aspecto cultural é citado para diferenciar
os moradores das duas regides?

e) As tiras do Urbanoide sdo publicadas em jornais da cidade de
S&o Paulo. Que diferenca haveria se essa tira circulasse em um
jornal carioca?

Fonte: Se liga na lingua (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018, p. 70)

Ainda neste capitulo, verificamos outro ponto positivo do LD 2 ao trazer uma
discusséo sobre o preconceito linguistico, um ponto que néo foi abordado no LD 1. A
nocao de preconceito linguistico no LD 2 é apresentada junto a no¢éo de variedades
urbanas de prestigio. A obra didatica enfatiza que ndo existe um unico modo de utilizar
a lingua, destacando a importancia de se respeitar todas as variedades evitando

assim a pratica do preconceito linguistico.

O capitulo 3 da obra é dedicado ao estudo dos fonemas, neste apresenta-se a
definicdo de fonema e letra. O fonema é abordado a partir da relagdo de par minimo.
Podemos observar uma preocupacado dos autores em transmitir aos alunos que o
fonema é a menor unidade sonora capaz de causar distin¢do de significados. Além de

evidenciarem que os fonemas sao representados entre barras inclinadas.

Figura 9: Abordagem tedrica sobre os fonemas
Observe a seciué-ncia abaixo.

vl fal fcl faf It/ fal il 1af
fal 1t/ [ofl /V/ fal /dl faf fal im/ Jo/ /Y [af Idf /a/

As unidades minimas de som da lingua sdo chamadas de fonemas.
As letras sao as representacoes escritas dos fonemas. Pronuncie em voz
alta algumas palavras e observe a correspondéncia entre sons e letras.

Fonte: Se liga na lingua (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018, p. 98)

Apbs essa discussao tedrica o LD 2 orienta que os alunos respondam as
atividades sobre a tematica estudada. Adiante, ha quatro questées que em uma ou
outra alternativa tratam sobre os fonemas, todavia nota-se que estas nao fogem ao
superficial. A questdo representada na figura 10 versa sobre a contagem do numero
de letras e fonemas, essa questao ja classica nos livros didaticos, portanto demonstra
superficialidade. A alternativa seguintes cita sobre os sons nasais, embora 0 seu
objetivo esteja relacionado as regras ortograficas de uso da letra -m. A questdo néo
realiza nenhuma abordagem sobre os fonemas nasais da LP.

Figura 10: atividade sobre os fonemas

c) Conte o nimero de letras e de fonemas das palavras corporais,
habito, verifique e participando. Ele & 0 mesmo em cada uma
delas?

58



Coletanea Conhecimento e Inovagao

d) Os fonemas representados pelas letras destacadas nas palavras
assim, gente e longe apresentam sons nasais. Que regra ortografica
justifica a escrita desse som ora com m ora com n?

Fonte: Se liga na lingua (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018, p. 100)

Perante o exposto, verificamos mais pontos positivos no LD 2, embora este
tenha sido a segunda obra mais adotada pelos professores. O referido livro didatico
dedicou um capitulo para a abordagem da Fonética e da Fonologia, trouxe também a
nocao de fonema a partir da nocédo de par minimo. No entanto, os exercicios sobre a
tematica ainda se mostraram muito superficiais e previsiveis. A variagdo linguistica no
LD 2 também é descrita em um capitulo especifico, neste apresentou-se as variagcdes
diacrénicas (historia), diatopica (regional) e diastratica (sociocultural, grupos

socioeconémicos). Além de abordar o preconceito linguistico.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, analisamos o lugar da Fonética, Fonologia e Variacao
Linguistica em dois livros didaticos de Lingua Portuguesa do 6° ano aprovados pelo
PNLD 2020. Através da analise constatamos que as areas investigadas foram
abordadas nos dois livros didaticos ainda que de forma superficial, indireta e restritiva,
todavia evidenciamos que o LD 2 (a segunda obra mais adotada) se comparado ao
LD 1 mostrou muitos pontos positivos, posto que trouxe a discussao sobre o
preconceito linguistico, assim como a transversalidade entre as areas analisadas.
Dessa forma, os pressupostos tedricos de Cagliari (2009), assim como os resultados
das pesquisas realizada por Rodrigues e S& (2020) e Santana (2017) sao ratificados
neste trabalho.

Ademais, embora as referidas obras tenham abordado as éareas em
investigacdo, ainda se tem um longo caminho a percorrer quanto ao tratamento da
Fonética, Fonologia e Variacdo nos livros didaticos, uma vez que compreender 0s
sons da lingua, assim como a variacao linguistica € de extrema importancia para o
desenvolvimento de dominios mais concretos da lingua. Concluimos nosso estudo
destacando que as pesquisas que tém o livro didatico como objeto de estudo podem

contribuir no aumento da sua qualidade.
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RESUMO

Esse artigo visa destacar a importancia da Tertulia literaria para o ensino da Lingua
Inglesa a leitura, compreensado, comunicagéao e reflexao critica sobre a obra durante
0S encontros estabelecidos nas aulas. A Tertulia Literaria € uma pratica de leitura
dialégica que consiste em um encontro ao redor da literatura, no qual os participantes
leem e debatem, de forma compartilhada um capitulo escolhido para a aula, a obra
classica deve apresentar a literatura universal. Durante a escolha da obra foi feito um
curso de capacitacao online na plataforma: comunidades de aprendizagem a saber o
que é uma tertalia, como fazer uma tertulia dialégica literaria e quais obras utilizar em
uma tertdlia literaria. A tertdlia foi organizada por capitulos e por datas para nao
prejudicar os alunos durante o planejamento semestral das aulas. O livro escolhido
foi Hamlet de William Shakespeare uma ora classica e de valor para aprimorar
vocabularios, leituras, oralidade. O livro Hamlet de Shakespeare é um livro totalmente
em inglés e de Nivel elementar, rico de glossarios acompanhados de desenhos é um
HQ que os alunos prendem sua atencéo, as palavras no livro interagem junto com as
imagens e isso facilitou o entendimento da narrativa. A Tertulia Literaria foi aplicada
para os alunos dos 1° anos do Ensino médio na Escola de Tempo Integral em Coroata
Maranhdo. O objetivo desse trabalhol) Promover o acesso da leitura de uma obra
classica de Lingua inglesa e a promocado nas aulas de Lingua Inglesa. 2) Conhecer
novas vocabularios 3) refletir sobre a obra e destacar aspectos positivos para seu
aprendizado. Entretanto destacar as praticas de leitura dialdégica e Tertulia Literéaria,
aumentam o vocabulario, melhoram a expressdo oral e escrita, ampliam a
compreensao leitora, o pensamento critico e a capacidade de argumentacao em todos
0os envolvidos, produzindo importantes transformacdes na superagdo de
desigualdades. Esse trabalho teve uma contribuicdo para o aperfeicoar os estudantes
a leitura a aquisicdo de vocabularios o contato com a obra na Lingua Inglesa e o
desenvolvimento da autonomia em fazer uma leitura em uma obra estrangeira.
Palavras-chave: Literatura Inglesa. Tertulia. Letramento linguistico. Leitura

ABSTRACT

This article aims to highlight the importance of the Literary Gathering for the teaching
of the English Language the reading, comprehension, communication and critical
reflection about the work during the meetings established in the classes. Literary
Tertulia is a dialogical reading practice that consists in a meeting around literature, in
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which the participants read and discuss, in a shared way, a chapter chosen for the
class, the classic work must present universal literature. During the choice of the work
an online training course was done on the platform: learning communities to know what
a tertulia is, how to make a literary dialogical tertulia and which works to use in a literary
tertulia. The tertdlia was organized by chapters and by dates so as not to hinder
students during semester class planning. The book chosen was Hamlet by William
Shakespeare, a classic and valuable book to improve vocabulary, reading, and
speaking skills. The book Hamlet by Shakespeare is a book entirely in English and at
an elementary level, rich in glossaries accompanied by drawings, it is a comic book
that holds the students' attention, the words in the book interact with the images and
this facilitated the understanding of the narrative. The Literary Tertulia was applied to
the students of the first years of high school in the full time School in Coroatd,
Maranh&o. The objective of this workl) Promote the access to the reading of a classic
work of English Language and the promotion in English Language classes. 2) Know
new vocabularies 3) Reflect about the work and highlight positive aspects for their
learning. meanwhile, to highlight the practices of dialogic reading and Literary Tertulia,
increase vocabulary, improve oral and written expression, expand reading
comprehension, critical thinking and the capacity for argumentation in all involved,
producing important transformations in overcoming inequalities.
This work has contributed to the students' improvement in reading, vocabulary
acquisition, contact with the work in the English language, and the development of
autonomy in reading a foreign work.

Keywords: English Literature and Tertulia and Language Literacy. Reading

INTRODUCAO

O que é tertdlia literaria? E um encontro de pessoas para dialogar e promover
uma construcéo coletiva de significado, além da aproximagédo com a cultura classica
universal e o conhecimento cientifico reunido pela humanidade ao longo do tempo. E
facilita a troca conhecimento entre todos os participantes sem divisdo de idade,
género, cultura ou capacidade. Esta pesquisa tem por finalidade de mostrar que inserir
as tertulias dialégicas em especial em lingua inglesa é importante para os alunos
aprenderem vocabularios, leitura e a praticar a escrita de lingua inglesa. E durante a
pesquisa para o material foi feito um curso de capacitagéo para o professor entender
0 porqué selecionar uma obra classica e como trabalhar as tertulias dialégicas em sala
de aula.

A Tertdlia Literaria Dialdgica nasceu em 1978, na escola de adultos La Verneda
SantMarti, de Barcelona. Por um grupo de educadores, liderado por Ramén Flecha,
implementou essa atividade cultural e educativa que atualmente é difundida pelo

mundo todo.
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Ha variedade livros e textos em inglés para trabalhar em sala de aula com a
leitura e compreensdo em lingua inglesa. Os dicentes enfretam alguns problemas que
os e relatam dificuldades em formar frases e até mesmo ler frases e imagens por
terem pouco vocabulario em inglés. Este estudo irA mostrar que os alunos séo
capazes de fazer leituras e compreensdo, aumentar vocabularios na lingua através
da obra HQ durante as tertrulias dialodicas literarias com a obra de Hamelet de
Shakeaspeare.

A Tertulia Literaria € uma pratica de leitura dialégica que consiste em um
encontro ao redor da literatura, no qual os participantes leem e debatem, de forma
compartilhada, obras classicas da literatura universal.

O HQ( doravante historia em quadrinhos) é um livro livro para leitores iniciantes
e facilita o a leitura para os alunos de novel basico e além de apresentar gravuras para
facilitar a leitura dos dialogos,0s glosséarios sdo presentes para que os alunos os
alunos de ampliem os vocabularios e compreendam o assunto principal da obra
colocando seus pontos de vista e conhecimento de mundo sobre o tema, pois durante
a tertdlias os alunos comparavam exemplos reais com algumas passagens nos
capitulos proposto do livro.

Durante a leitura da obra percebi que os alunos tém um conhecimento
suficiente associando as imagens, os glossarios presentes no rodapé do livro e esses
componentes auxilia com precisdo a leitura para o inglés.

Este € um estudo descritivo e qualitativo que identificou o trabalho com as
tertilias dialdgicas de lingua inglesa trouxe alguns pontos significativos para
aprendizado da lingua em escola de rede publica no Ensino Tempo integral na Cidade
de Coroata MA.

Os dados para este estudo foram coletados foram perguntas com respostas em
inglés espondidas em sala de aulas apos a leitura dos capitulo durante o escontro
marcado. Cada capitulo do livro € composta por perguntas para facilitar o
entendimento da obra.

Ressalta-se a importancia dessa pesquisa para ajudar alunos de nivel basico
que dificuldades em ler em inglés e mostrar que eles podem ler e entender em euma
lingua estrangeira e ter acesso a uma obra literaria classica em inglés e fazer de suas
aulas uma aula produtiva e além de aprender novas palavras no contexto, a gramatica

€ aprendida no contexto e é possivel se comunicar, criar frases e ampliar vocabularios
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atraves da leituras de imagens e assim auxiliar os alunos nesse processo do ensino e
aprendizagem.

Por que é fundamental ler os classicos? Sao obras que expressam com
profundidade os grandes temas humanos, a despeito da época e da cultura,
inspirando por isso a reflexdo. E aproximar essa literatura de grupos culturais e sociais
gue normalmente ndo teriam contato com ela, preenche-se uma lacuna cultural
importante. Isto aumenta as expectativas, transforma o entorno e abre as portas ao
éxito académico.

O objetivo geral dessa pesquisa é estabelecer aperfeicoar os estudantes a
leitura a aquisicdo de vocabularios o contato com a obra na Lingua Inglesa e o
desenvolvimento da autonomia e com énfase na leitura de lingua inglesa atraves
leitura de non verbal e interface com HQ. Os objetivos especificos € promover o
acesso da leitura de uma obra classica de Lingua inglesa e a promocao nas aulas de
Lingua Inglesa. Conhecer novas vocabularios, refletir sobre a obra e destacar
aspectos positivos para seu aprendizado.

Durante a metodologia o encontro é baseado na leitura dial6gica, que envolve
um processo de leitura e interpretacdo coletiva, em um contexto no qual sao
valorizados os argumentos dos participantes sobre os textos lidos.

A Leitura coletiva do livro Hamlet de William Shakespeare de literatura classica
universal, escolhidos com um comum acordo dentre os livros que seria adaptado e de
facil acesso para o prazer na leitura. E além de exercicios para compreensdo dos
textos de forma interpretativa e coletiva.

Vale lembrar que a tertdlia dialégica se fundamenta na pratica em que
predomina o dialogo igualitario, promovendo o desenvolvimento de valores como a
convivéncia, o respeito e a solidariedade. O que ndo fundamenta a tertulia dialégica é
leitura de diferentes textos escolhidos de acordo com a classe econémica e a situagao
académica dos participantes, pratica formativa em que nao héa dialogo igualitario entre
0s participantes e, portanto, um ensina e 0s demais aprendem e exercicio de leitura
coletiva em que predominam as interpretacdes e a compreenséo das pessoas com

maior status académico, que monopolizam o debate ou imp&em suas opinides.
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AS TERTULIAS LITERARIAS APLICADA NAS AULAS DE 1° ANO E SUA
IMPORTANCIA PARA O ENSINO E APRENDIZADO DE LINGUAS

Para entender o que é tertulia literaria e quais processos realizados pelos
participantes, sera necessario primeiro compreender 0s conceitos que fornecem a
base teorica para a investigacao atual, outrossim, passando da teoria para a prética,
estudos anteriores de natureza relacionada também seréo revisados e avaliados para
justificar a importancia do presente estudo.

“A leitura ndo vem da autoridade do professor ou do curriculo, mas sim de
sentimentos humanos muito intensos. Nao era para ser individualmente estudada,
mas, sim, coletivamente compartilhada.” (Flecha, 1997, p.50).

Para organizar e desenvolver a Tertulia Dialégica Literaria serdo precisos dividir
em trés momentos. 1) momento: ANTES - o que o docente precisa preparar e
organizar para fazer a Tertulia Dialogica Literaria. 2) momento: DURANTE - como
atuam o moderador (professor ou voluntario) e os participantes (alunos, familiares,
funcionérios e demais pessoas da comunidade) durante a Tertulia Dialogica Literaria.
3) momento: DEPOIS - sdo as acbes dos participantes e do moderador apos a
realizacdo da proposta.

1) Momento: Foi escolhido do moderador e livro a ser lido e logo apés a leitura
das péaginas selecionadas e escolha do trecho para compartilhar.

2) Momento: Na medida que os alunos liam cada trecho, a
moderador(professora) abriu  novo turno para comentarios e @ a
moderadora(professora) abre o primeiro turno de palavra e respeitando sua ordem até
o final.

3) Momento: Leitura das paginas selecionadas e para a proxima tertdlia e
escolha do trecho a compartilhar.

Essa pratica foi realizada com os alunos de 1 anos do ensino Médio de Rede basica
de uma escola de Tempo Integral. A tertulia literaria de lingua inglesa pode ser inserida
a qualquer faixa etaria, uma vez que tanto o professor quanto um colega podem ler
para agqueles que ainda ndo tém dominio completo da leitura. Para Flecha: A tertulia
€ uma atividade que se diferencia das demais nao apenas pelo seu carater dialogico,
mas também pela sua organizacao e funcionamento. Uma definicdo bem clara de seu

funcionamento pode ser encontrada nas palavras.
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A tertulia literéria se reine na sesséo semanal de duas horas. Decidir-
se juntos o livro e a parte a comentar em cada préxima reunido.
Todas as pessoas leem, fotos e conversam com familiares e amigos
durante a semana. Cada uma traz um fragmento eleito para ler em voz
alta e por qual razdo lhe explicou especialmente significativo. (1997
pag. 17-18)

Para Bakhtin, porém, ndo € apenas uma forma composicional na qual ocorre
uma alternancia de falas marcadas por dois pontos e travessédo. A dialogia, para ele
representa os diferentes posicionamentos que envolvem os individuos e as
configuram no signo linguistico. O discurso veicula, portanto, valores que estdo
fundamentadas nas posicfes sociais que 0s sujeitos ocupam no contexto da interacéo
verbal. E a leitura em outra lingua vai possibilitar aos estudantes o envolvimento, o

conhecimento dos signos linguisticos e a posi¢do social para uma interacdo verbal.

As palavras do outro, introduzidas na nossa fala, sdo revestidas
inevitavelmente de algo novo, da nossa compreensdo e da nossa
avaliacdo, isto &, tornam-se bifocais. [...] O nosso discurso da vida
prética esta cheio de palavras de outros. Com algumas delas fundimos
inteiramente a nossa voz, esquecendo-nos de quem séo; com outras,
reforcamos as nossas proprias palavras, aceitando aquelas como
autorizadas para nés; por ultimo, revestimos terceiras das nossas
préprias intencdes, que sdo estranhas e hostis a elas (BAKHTIN,
1981a, p. 169).

Para Flecha, 1997 As habilidades praticas sdo aquelas que se aplicam para
resolver uma situagdo concreta na vida cotidiana, incluindo as que se aprendem
observando os outros, as que se adquirem através da propria acdo. As habilidades
comunicativas sdo aguelas usadas nos atos comunicativos para resolver problemas

gque, em um primeiro momento, uma pessoa nao seria capaz de resolver sozinha.

A leitura dialégica é uma forma de compreender uma obra classica na
gual seu conteldo (seja ele um texto, um quadro, uma masica etc.)
séo interpretados entre todos, sejam leitores e apreciadores habituais
ou ndo. As primeiras experiéncias, emoc¢des ou sentidos gerados a
partir da leitura ou apreciacédo da obra passam a ser objeto de dialogo
e reflexdo conjunta, com foco ndo s6 no significado do texto/da obra
cldssica, mas também nas experiéncias de cada um. A experiéncia
individual de ler e apreciar torna-se uma experiéncia intersubjetiva, e
a incorporagdo das diferentes vozes, vivéncias e culturas gera uma
compreensdo que ultrapassa aquela a que se pode chegar
individualmente. (Soler, 2001).
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Levando em consideracdo a BNCC que trata do eixo Leitura: se refere a
interag&o do leitor com o texto escrito, envolvendo a sua compreensao e interpretagcao
dos diversos géneros apresentados na lingua Inglesa. O foco € a construcdo de
significados no idioma estrangeiro. A Base mostra a relevancia do estudo de uma

pluralidade de géneros, explicando que:

“O trabalho com géneros verbais e hibridos, potencializados
principalmente pelos meios digitais, possibilita vivenciar, de maneira
significativa e situada, diferentes modos de leitura (ler para ter uma
ideia geral do texto, buscar informacdes especificas, compreender
detalhes etc.), bem como diferentes objetivos de leitura (ler para
pesquisar, para revisar a propria escrita, em voz alta para expor ideias
e argumentos, para agir no mundo, posicionando-se de forma critica,
entre outras). Além disso, as praticas leitoras em lingua inglesa
compreendem possibilidades variadas de contextos de uso das
linguagens para pesquisa e ampliagdo de conhecimentos de tematicas
significativas para os estudantes, com trabalhos de natureza
interdisciplinar ou fruicdo estética de géneros como poemas, pecas de
teatro etc.” (BNCC, p.144.)

O LIVRO HQ HAMLET WILLIAN SHAKEASPEARE

Para 0 momento da apresentacao foi criado um banner para apresentar os
encontros durante as aulas onde iriamos abordar apenas a Tertulia literaria e deixando
claro a presenca e a participacdo da turma na data marcada. O livro apresenta as
cenas, as falas dos personagens e do narrador e além das imagens para situar os
estudantes a pratica a interacao.

O que devemos fazer para implementar as tertulias dialégicas em sala de aula?
Primeiramente vocé via fazer o cadastro e login na plataforma comunidade de
aprendizagem o curso € de curta duracdo com direito a certificado, as aulas sédo online
e gravadas, assuntos bem dinamicos.

Para a apresentacao foi elaborado um banner e colocado nos grupos de aula
da escola para que os alunos se preparassem para 0s encontros. Nas imagens abaixo
apresenta algumas partes do livro e uma atividade de compreensao essas perguntas
estdo no livro e foram analisadas e respondidas em inglés durante o encontro da
tertdlia.

O livro conta com a introducgéo representando imagens e palavras de rodapé
com ilustracOes e glossario para dialogar e fazer os alunos lerem e treinar haja visto

gue é uma das caracteristicas do livro. Além de aprender novos vocabularios, dados
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importantes sobre o autor todos envolvidos tem um olhar amplo sobre a importancia
de ler essa magnifica obra adaptada e levar por toda a sua vida.

DATAS: DIA 26/11/21
02/ E 03/12
09/ E 10/12
16/ E 17/12/21

1 MOMENT- READING PAG 5 A 21
2 - MOMENT- PAG 26 A 47
3 - MOMENT - PAG 48 A 89
TURMAS: 2 ANOS
TEACHER: LEONETE FERNANDES
LET'S GO THIS MOMENTS + O

‘P‘RESEN T
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Banner para apresentacédo. Fonte da autora.

DRAMATIS PERSONAE

H Prin of I A
[ K of Denmar k. Ham lert !
I () of the dead k Herrndet feat)
(&) ' 0 the Que Hleaam lert ” t} f/ T i ] 1i
I 1 tl Ki 1
L.AavrrTy Polonius's son
Ornenia, Polonius’s daughter

Howratio, Hamlet's friend
2 S RANTZ,
ROSRNC } courtiers and student friends of Hamlet
GUILDENSTERN,

Members of the King's Guard
Travelling Actors
A Sailor
A Gravedigger

Lords, Ladies and Attendants

scENE. The Danish Royal Palace at Elsinore

Special Symbols for the Activities

Have you understood the story?

Help Hamlet check the facts! SR

7/ Writing practice — by order
of King Claudius!

Improve your English vocabulary
with Lord Polonius

Listening with Ophelia — and extra

practice after the bells ‘.

Rofresh your memory with Queen
Gertrude’s grammar points!

Péagina 12 book elementar HQ — Hamlet Prince of Denmark, William Shakespeare

ACTIVITY BOOK HAMLET OF WILLIAM SHAKESPEARE

1. What happende in Part one? Tells the life and where Shakespeare lived

A) Where did the guards see the Ghost? in the castle corridor

B) Why was Hamlet sad? Hamlet is feeling very depressed about his father's death
C) Who was the new king? King James VI.

D) Why did Hamlet go to the castle walls at Midnight? In Hamlet, Claudius murders
King Hamlet by pouring poison into his ear while he slept.

E) How did Claudius murder King Hamlet?

F) What did Hamlet decide-to do? hamlet decides what he is going to do for revenge.
hamlet no longer has control over his actions

2. Do you believe in ghosts? Yes.

3. Have your ever seen one? Yes.
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4. Write a short paragraph about your experience(s). you can use the questions below
to help you) Exemple: Do you like stories or films about ghosts?

5.Does your town/city have a ghost story? in the castle corridor Hamlet is feeling very
depressed about his father's death King James VI Tells the life and where
Shakespeare lived Yes. Yes. | was in my room sleeping when | woke up scared and
sweating, and | Sawye a being all black Yes do not remember.

We must rell Horano. Prnce Homiet's fnend
Perhops the Ghost wans 10 give 0 mewage
won

Pagina 13 book elementar HQ — Hamlet Prince of Denmark, William Shakespeare
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(Hamlet. (Prince of Penmark ?—' ‘

iiiii 1. Dhe Ghost
A
'Y | (]
ring m
i

-

{oratio stays to watch with the guards The ),
ord hoy
sy

he next night. F

\t i woaring the same armour ! as the old king
again. It is Wod >

This is o bad Sign

Something sinister is RSBpening

1 armewr [wmsl - metal chothes (for fighting in & war)

" "

Pagina 16 and 17 book elementar HQ — Hamlet Prince of Denmark, William

Shakespeare

CONSIDERACOES FINAIS

As Tertllias Literarias possibilitaram-me vivéncia aprendizagens sobre a
lingua, sobre ampliar vocabularios e a socializagdo durante a aulas. E destravar
os alunos de crencgas que ndo entendem nada no inglés e que é dificil. E que
durante as aulas de inglés é possivel trazer assuntos que os alunos coloquem seu
contexto e conhecimento de mundo. E todos nesse processo de aprendizagem sao
capazes de participar das aulas, argumentar e fazer suas préprias conclusdes, isto €,
ser um leitor critico e autbnomao.

O papel das Tertulias Literarias € fazer com que os participantes se aproximem
de culturas, e redescobrem juntos o prazer da leitura e amplificam suas possibilidades
interpretativas e desenvolver andlises criticas profundas por meio de atos
comunicativos dialégicos além de uma experiéncia subjetiva com a obra adaptada em
HQ a reflexd@o e interpretacdo coletiva e reinterpretacéo para além da tertulia.

E a histéria em quadrinho faz despertar o gosto pela leitura, e ler os classicos
sugere a pratica Dialogica que é uma atividade que possibilita a interacao igualitaria

73



Coletanea Conhecimento e Inovagao

de todos os alunos e professores, € primordial o professor de linguas ter esse
engajamento com os alunos ao mesmo tempo salientamos que o professor de Lingua
Inglesa precisa sempre repensar a sua pratica, se inovar, estamos em um mundo que
todos os dias se modifica, inclusive os géneros textuais de interesse dos alunos. N&o
fique preso ao livro didatico e ensinar a gramatica sem um contexto precisa ser
dindmico, existem varias formas de aprender uma lingua, ofereca diversos caminhos
para que o aluno mostre seu potencial, aprenda e seja desafiador

O trabalho “Praticas de leitura com Histéria em quadrinhos nas aulas de Lingua
Inglesa: Tertulia Dialogica, oportunizou refletir e contemplar diferentes estratégias de
leitura sendo elas skimming, scanning, predicdo do texto e garantindo ao discentes
ndo s6 aprender a Lingua Inglesa, mas também aprender a empregar tais
conhecimentos na vida. O livro Hamlet na Lingua Inglesa contribuiu para confirmar a
hipétese de que a formacéo leitora e escritora do aluno deve ser uma pratica constante
e ndo apenas nos limites de uma sala de aula, é preciso que sejam levados em conta
alguns fatores como: incentivar a leitura em todos os espacos possiveis dentro e fora

da escola dessa forma é significante para o aluno.
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Resumo: O trabalho teve o objetivo de analisar as Prosddias da palavra ‘usuario' que
permeiam os discursos em registros da lingua portuguesa do Brasil. Analisamos o
termo de busca e seus respectivos plurais e os géneros masculino e feminino por meio
da producédo de linhas de concordancia e, observamos os itens mais recorrentes que
acompanham o termo 'usuario’, a fim de levantarmos e analisarmos os padrdes léxico-
gramaticais. Posto isto, pudemos descrever as preferéncias semanticas, a prosodias
semanticas positivas, negativas e neutras e a preferéncias discursivas, estabelecendo
as Representagcbes Culturais que permeiam o0s discursos nos registros brasileiros
relacionados a este vocabulo. Para tanto, usamos Corpus do portugués brasileiro
ptTenTen disponivel online, no portal Sketch Engine. Fizemos uso da teoria e do
fundamento da Linguistica de Corpus (Berber, 2004 - 2009; Sinclair, 1991 — 1996),
gue estuda e analisa a linguagem ou variedade linguistica com uso de computador,
além das Representacbes Culturais (Hall, 1997). Analisamos uma amostra que
corresponde cerca de 10% do total de ocorréncias no subcorpus brasileiro ptTen Ten,

77


mailto:zelimgg@gmail.com
mailto:miasiss@gmail.com

Coletanea Conhecimento e Inovagao

0 qual representa mais de 61.000 linhas de concordancia. Concluimos que o termo
esta associado a tecnologia e servicos com a maioria das recorréncias e, ao uso de
drogas com menor recorréncia.

Palavras-chave: Linguistica de Corpus. Prosodias. Usuario.

Abstract: The work aimed to analyse the Prosodies of the word 'user’ that are present
in speeches in registers of the Portuguese language of Brazil. We analysed the search
term and its respective plurals and male and female genders through the production
of lines of concordance, and we observed the recurrent items that accompany this term
— ‘user’, in order to raise and analyse the lexical-grammatical patterns. And in that
case, we were able to describe the semantic preferences, the positive, negative, and
neutral semantic prosodies, and the discursive preferences, establishing the Cultural
Representations that are in the discourse, in the Brazilian registers related of this word.
For that, we used Corpus of Brazilian Portuguese ptTenTen available online on the
Sketch Engine portal. We made use of the theories and methodologies of Corpus
Linguistics (Berber, 2004 - 2009; Sinclair, 1991 - 1996), which studies and analyses
language or linguistic variety using a computer. In addition to the Cultural
Representations (Hall, 1997), we analysed a sample that corresponds to about 10%
of the total occurrences in the Brazilian sub corpus ptTenTen, which represents over
61,000 lines of concordance. We conclude that the term is associated with technology
and services with the most recurrences and the term user when is associated with drug
show low recurrence.

Keywords: Corpus Linguistics. Prosodies. User.

INTRODUCAO

O trabalho objetiva identificar as prosédias e preferéncias da forma usuéario nos
usos do portugués brasileiro, analisando os padrdes léxico-gramaticais em um corpus
eletrbnico, a fim de verificar a Representacdo Cultural que permeia a ideologia
brasileira quanto ao uso do termo ‘usuario’. Para tanto, buscamos analisar os padrbes
|éxico-gramaticais e verificar a recorréncia das prosédias que cercam este termo. Os
padrdes |éxico-gramaticais segundo Berber (2004) sdo: “coocorréncias recorrentes de
palavras, cujos sentidos sdo compartilhados pelos usuarios da lingua e emergem pela
observacdo de grandes quantidades de dados”. O conjunto desses padrdes, quando
referentes a um mesmo vocabulo, é entendido como o perfil lexical da palavra em
guestdo onde a analise pode ser observada pelos trabalhos realizados em corpora,
utilizando também padrdes Iéxico-gramaticais para investigar Representacoes, tais
quais: Stubbs (1996), Baker (2014) e Baker & McEnery (2015). Padrdes léxico-
gramaticais analisados nesta pesquisa podem ser verificadas pelo relacionamento de

um item lexical com itens que aparecem com maior frequéncia do que a probabilidade
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aleatéria em seu contexto. Os autores destacam que as representacdes sao
produzidas e se conservam por meio da lingua em uso, mais especificamente por
meio das repeticdes de padrbes léxico-gramaticais. Através da repeticdo desses
padrdes, as representacdes se disseminam nos falantes e usuarios da lingua. Esses
usuarios podem ser grupos sociais que difundem esses padrdes e representacdes ou
a maioria dos usuarios, construindo conceitos de si ou de outros grupos. Ja& com
relacdo a representacao, Hall (1997) dispbe que € através do uso que fazemos das
coisas, 0 que dizemos, pensamos e sentimos — como representamos — que damos
significado. Posto isto, construimos significados de objetos, pessoas, seres e eventos
através da linguagem. E, em parte, damos significado através da forma como as
utilizamos, ou como as integramos em nossas praticas do cotidiano.

De acordo com Hoey (1991), “as preferéncias semanticas, prosodias
semanticas e prosadias discursivas sdo os fatores determinantes na recorréncia das
palavras”. As prosddias e os sentidos por elas construidos que enfocamos foram
aquelas referenciadas pela forma ‘usuario’, bem como seu respectivo plural. A escolha
desse item especifico foi motivada por nosso interesse em, primeiramente, descrever
as representacdes léxico-gramaticais relacionadas ao uso e seus contextos. Segundo
levantar as prosodias e preferéncias discursivas que estdo associadas a este termo.

Nosso trabalho também fez uso da Linguistica de Corpus definida por uma
abordagem empirista da linguagem e é vista como um sistema probabilistico. Assim,
segundo Berber (2004):

“A Linguistica de Corpus ocupa-se da coleta e da exploracdo de
corpora, ou conjuntos de dados linguisticos textuais coletados
criteriosamente, com o propdsito de servirem para a pesquisa de uma
lingua ou variedade linguistica. Como tal, dedica-se a exploracdo da
linguagem por meio de evidéncias empiricas, extraidas por
computador”.

Sendo assim, a Linguistica de Corpus é uma area do conhecimento que estuda
a linguagem por meio da utilizacdo de grandes quantidades de dados empiricos
relativos ao uso da linguagem ou uma variedade linguistica, com auxilio de

computador (Gonzalez, 2007).
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METODOLOGIA

Para as analises, utilizamos o corpus da lingua portuguesa disponivel online, o
ptTenTen que contém 3.900.501 palavras. O corpus € composto de textos retirados
da web tanto em portugués brasileiro quanto do portugués europeu e € acessivel pelo
portal Sketch Engine, que retne grande numero de corpora de varias linguas. O portal
permite a producdo de linhas de concordéancias, que sao listagens das ocorréncias,
nos textos do corpus, de um termo de busca (p.ex. uma palavra ou qualquer sequéncia
de caracteres), de tal modo que o termo de busca aparece centralizado, com trechos
do texto ao seu redor. O corpus ptTenTen apresenta duas coletas, um de textos
brasileiros e outro, de portugueses. Esses dois componentes foram identificados
automaticamente a partir do dominio de Internet de onde os textos foram coletados.
Para este estudo, analisamos aproximadamente 10% das ocorréncias do termo
‘usuario’ no subcorpus ‘brasileiro’ do ptTenTen. Conforme dito, a base metodoldgica
do estudo foi a nogao de perfil lexical da forma ‘usuario’. Os dados foram levantados
e analisados aplicando os procedimentos que seguirdo explanados. Primeiramente,
foi feita a busca da forma ‘usuario’ no Sketch Engine, que retornou o total de citagdes
(ocorréncias da palavra). Em segundo lugar, obtivemos a partir também do portal, a
lista de colocados mais frequentes do nédulo (usuario). Terceiro, a partir da lista dos
colocados selecionamos 0s mais frequentes, ou seja, 0S que apresentaram maior
namero de ocorréncias. Posto isto, optamos, entdo, analisar os padrdes fixos e assim,
verificarmos as posicdes dos padrdes (anteposto ou posposto ao nddulo). Para
verificarmos se a palavra usuario esta associada a algumas drogas, como hipotese
inicial, contabilizamos também as variaveis para ‘droga’, tais quais: crack, maconha,
cocaina, medicamentos, alcool, entorpecentes. Ndo foram encontradas ocorréncias
para algumas drogas, tais quais, cigarro, remédio, haxixe, LSD, éxtase. Com o0s
padrdes fixos, analisamos as linhas de concordancia da lista de colocados mais
frequentes. Em quarto lugar, ao analisarmos as linhas de concordancia, anotamos
manualmente cada padrao Iéxico-gramatical, estabelecendo a preferéncia semantica,
prosodia seméantica e prosodia discursiva. Por fim, foi tracado o perfil lexical geral do

termo ‘usuario’ em cada contexto a partir das interpretacoes.
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ANALISE DE DADOS

Nas subsecdes seguintes apresentamos as analises e as descricdes dos
dados, bem como seus respectivos resultados com as interpretacdes. Logo apos,
foram descritas as analises das Colocacdes da forma, Prosodia seméntica e
Preferéncia Semantica/discursiva dos itens: usuario/usuarios e usuaria/usuérias, a fim
de estabelecer as Representacfes Culturais que estdo presentes nos registros da
lingua portuguesa do Brasil. A seguir apresentamos uma amostra da tela com a busca

do termo usuéario e os colocados:

Figura 1: Figura com a tela do ptTenTen - nédulo ‘usuario’

Brazil e jdv.co...  rentes, amigos e interessados.</s><s>E nds meros usudrios destes falidos sistemas, a mercé de toda esta traquinagem
Brazil e valedo... wis#io.</s><s>Alguns programas serfio pagos pelos  usudrios do  console enquanto outros serfio gratuitos e acompanl
06 Brazil » jorpla nas e semi-produtos, empresas transformadoras ou  usudrias de  materiais plasticos compostos, centros técnicos, labe
Brazil » tecla uropa.</s=<s>Além disso, é crescente o numero de  usudrios do  openSUSE ne Brasil @ nos EUA, conferindo a ele po
Brazil ® garopa... sta composto de forma paritaria entre setor publico, usuarios dos  recursos e organizagbes nao-governamentais (ONG
Brazil e teia.b... 3 X, todas elas funcionam perfeitamente.</s><s>0s  usuarios da  Debian que, como eu, preferem o aptitude ao invés ¢
Brazil e uited... :ntes ao evento foi o relative a descriminalizaggo do  usudriode  drogas, pois o palestrante, citando direito comparade
Brazil e jornal...  ocesso de amordagamento dos representantes dos  usudrios da  salde com pequenas solugdes que serlam comuns,

Brazil » brandn... mpresa concessionaria, gue, segundo a maioria dos  usuarios do  novo sistema, vem causando atrasos frequentes alé
Brazil » mg.gov. providéncias para que o tfratamento destinado aos  usudrios de  drogas seja mais efetive, tanto o ambulatorial quantc
Brazil « pgcnot 5 interno da conferéncia, apresentacdo do perfil dos  usuarios da  Assisténcia Social e das agdes desenvolvidas pelo C
Brazil e patroc...  ial.</s><s>Esta medida foi tomada por seu filho ser  usudariode  drogas e rotineiramente furtava dinheiro e objetos de
Brazil e alfena... ao presidio, que hoje é de terra e ainda favorece os  usudrios da  estrada, que liga Alfenas & Fama.</s><s>Neste livro

Brazil e ouropr... o nivel coletiva.</s><s>Entretanto, o que aguarda o usuariodo  transporte individualizado sao impostos escorchante

OoO0O0O0O0O00O0O0O0O0O0O00

Brazil » barbac Is><s>A terca-feira (3) foi de comemoragdo para 05 usudrios do  transporte alternative da cidade. </s><s>0s perueiro

Fonte: https://www.sketchengine.eu/

ANALISE DOS RESULTADOS

A seguir apresentamos as descricdes dos dados, bem como seus respectivos
resultados e as interpretacdes. Descrevemos as analises das colocac¢des identificando
a Prosodia Seméantica e Preferéncia Semantica e Prosodia Discursiva do item
“‘usuario” e os seus respectivos plurais e géneros, com intuito de investigar as
representacdes que permeiam o pensamento da sociedade brasileira com relacdo a

esse item.
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Itens usuario (s) /usuarias (s)

Foram consideradas as variagdes do termo ‘usuario’: plural / singular e géneros
— masculino / feminino. O total de ocorréncias no corpus portugués brasileiro foi
611.888 e as colocacdes mais frequentes foram contabilizadas e identificadas, sendo

apresentadas na Tabela O1.

Tabela 1. Colocados mais frequentes e total de ocorréncias no corpus

Colocado Ocorréncias
Drogas 14.659
Permite 8.101

Servigos 7.466
Sistema 7.223
Acesso 6.794
Namero 6.675
Servico 5.586
Atendimento 5.501
Informacdes 5.409
Senha 5.134
Total de 65.760
Ocorréncias

Prosédia Semantica — usuario (s) / usuéria (s)

As prosédias semanticas de usuario e as variacdes (género e flexdo) foram
identificadas e apresentadas na amostra e aparecem na Tabela 02. Como se

percebe, a maioria delas € do tipo Negativa.

Tabela 2. Prosddias semanticas do termo usuario (s) / usuaria(s)

Prosoddia ~
A Padrdes Exemplos
Semantica
a) confirmavam a sua suspeita, a vitima era usuaria de
drogas ilicitas, esta dependéncia
Preposicao | b) ha risco de infeccdo quando usuéarios de drogas
) + usam instrumentos comuns
Negativa | droga(s) |c) relacionada a um acerto de contas, pois a vitima era
usuaria de drogas.
d) Considerando gque os usuarios destes medicamentos
séo pacientes crénicos
€) expostos aos mesmos riscos de quem € usuario de
cigarros e derivados de tabaco
Preposi¢cao | a) ANMP nao informou o0s usuarios sobre a paralisacao
+ servicos | do servico publico
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Negativa b) essencial no processo de adesdo do usuario ao
tratamento da tuberculose
c) direito de reclamacdo dos usuarios de servicos
publicos e a protecéo
Preposicdo | a) patriménio e da comunidade interna, usuarios de
+ servicos | servicos e visitantes
Neutra b) conexado em alta velocidade a Internet para usuarios
com acesso por banda larga
c) efetuada em setembro com 3260 usuarios do sistema
AvantGo.
Preposicao | a) aparelhos para melhorar a experiéncia do usuario ao
+ ver videos no celular
Neutra tecnologia [b) seja acessada apenas por usuarios com login e
(s) senha cadastrados
C) o0 servico esta disponivel apenas para usuarios de
Nova York,
Preposicdo [a) "Entre os usuarios dessa nova midia, 40%
o + consideram-na como
Positiva | tecnologia |b) cria um empatia e credita 0s usuarios dessa nova
(s) ferramenta de rede social
c) ajuda a aumentar ainda mais os usuarios da nova
versao do navegador
a) encaminham o usuario a pagina inicial e o obrigam
Preposicdo | a inserir a senha
) + b) passou a ser dor de cabeca para 0s usuarios da
Negativa | tecnologia | nova tecnologia.
(s) c) Inicialmente, este tipo de mensagem induzia o
usuario ao acesso a paginas fraudulentas

Preferéncias semanticas — usuario (s)/ usuéaria (s)

As preferéncias semanticas de usuario (s) / usuaria (s) aparecem na Tabela

03.

Tabela 03. Preferéncias semanticas de usuario (s)/ usuéria (s)

Preferéncia
semantica

Exemplo

Ser usuario é ser
conectado com a
tecnologia

a) Stewards: sado usuarios com acesso completo a
interface wiki

b) por parte de usuarios com pouca ou media
experiéncia no uso de interfaces web
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Ser usuario é ser c) transformar os usuarios do iTunes em usuarios da
moderno nova rede social: "A Apple

a) contingente de novos usuarios dos servicos
publicos, novos consumidores e

Ser usuario é ser b) beneficia diretamente os usuarios do SUS , uma
cliente/ consumidor | vez que permite a populacdo maior acesso
c) com outros clientes e_usuarios de produtos
Microsoft em todo o mundo.
a) relacBes com preservativos, e nem para 0 usuario

Ser usuério é ser de drogas usar seringas descartaveis.
doente b) profissionais do sexo, traficantes e usuarios de
Ser usuario é ser drogas nas ruas da regiao,

infrator/ criminoso . . : .
c). Recuperar e reabilitar usuarios de cigarros, alcool

e outras drogas;

Prosddia Discursiva

A seguir apresentaremos a Prosodia Discursiva ou o sentido que estéo inseridos
em contexto os padrdes Iéxico-gramaticais formados com o termo ‘usuario’.
. Usuario + prep. (drogas): Mencéo de uso de varias substancias quimicas:
entorpecentes, drogas, maconha, cocaina, crack, medicamento (s), associado ao
tratamento ou a delitos cometidos por usuarios. Também h& ocorréncia do termo ex-
usuario (a), (s) com referéncia a acompanhamento ou tratamento contra vicio;
. Usuario + prep. (tecnologia): Os textos mencionam o0 uso de varias
tecnologias, desde equipamentos, comumente utilizados com tecnologia desenvolvida
para diversas funcdes, como também as redes sociais. Exemplo: Internet,
computadores, senhas, Instagram, Facebook, Twitter, Orkut. Outro ponto a destacar
€ que ha recorréncia de alusbes a novas tecnologias, aplicativos e programas
desenvolvidos para facilitar a vida de usuario;
. Usuario + prep. (servicos): Varios servicos sdo oferecidos por Instituicoes
Pablicas (SUS, ANVISA etc.), Privadas (Manual do usuario, caixa eletronico, cartao
de bancos, Empresa de agua, Esgoto, Eletricidade, Telefonia etc.) e ONGs com
inscri¢cdes para servigos ou pedidos diversos. Ha o uso da palavra usuario se referindo
muitas vezes a cadastro online para Manifestacdo ou se referindo a solicitacdo de
servicos ou reclamacoes;
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. Usuério - sem prep. (servicos): SOS (anteposto), Externo e interno (posposto).
No primeiro caso, as estradas e rodovias dispde de servigos para atendimento ao
usuario que prestam socorro aos veiculos avariados ou acidentes de transito, como
também, servicos aos usuarios que solicitam ajuda para algum problema de saude
emergencial. No segundo caso, o0 usuario externo ocorre quando alguém que néo faz
parte da Instituicdo utiliza servicos de uma InstituicAo ou empresa. Ja usuarios
Internos estéo associados a funcionarios/prestadores de servigos que utilizam de um

cadastro para acessar alguma informacé&o ou servico.

ComparacOes entre os Padrbes Léxico-gramaticais e as Representacdes

. A partir das analises pudemos levantar e comparar os diferentes padrées
|éxicos gramaticais e estabelecer assim, as prosodias acerca do termo investigado,
tais quais: na maioria das vezes, os padrdes sao formados por ‘preposicao +
substantivo’ e posposto ao nédulo;

. Os padrdes séo formados por diferentes e recorrentes preposi¢coes que indicam
servicos. Por outro lado, ha recorréncia de padrdes formados com preposicdes
especificas (de/da (s)) que estao associados ao uso de substancias quimicas;

. As polaridades das formas, em sua maioria, S840 negativas, indicando que a
palavra usuario esta associada a problemas ou empecilhos;

. A maioria dos padrbes anteposto ao ndédulo ndo sédo formados por preposicdes
e indicam servicos;

. Requisicéo de login e senha séo opg¢des para solugéo para alguns problemas
dos usuarios e/ou comunicacdo com alguma Instituicao;

. No corpus os termos Telegram e WhatsApp ndo apresentam ocorréncias com
0 nddulo usuario, isso se deve provavelmente a época em que foi coletado o Corpus.
. A amostra analisada foi de 10% das ocorréncias do termo usuario no Corpus o
que representa mais de 61.000 linhas de concordancia as quais apontou que 0
discurso em torno da palavra usuério é mais recorrente quando menciona servicos e

tecnologia;

CONCLUSAO
A pesquisa teve como objetivo levantar as prosodias que estdo associadas a

palavra usuario no uso do portugués brasileiro. Para tanto, analisamos os padrdes
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léxico-gramaticais em um corpus eletrénico ptTenTen disponivel online, com intuito
de investigar a Representacdo Cultural que permeia a ideologia brasileira quanto ao
uso do termo ‘usuario’. Desta forma, buscamos analisar os padrdes léxico-
gramaticais, por meio de linhas de concordancia e verificar a recorréncia das
prosddias que cercam este termo.

Percebe-se por meio das ocorréncias que as representacdes associadas a
forma ‘usuario’ normalmente s&o negativas (3/6) e neutras (2/6). A representacédo de
‘usuario’ em cerca de 2/3 da amostra analisada, ndo esta associada a drogas. A
representacdo associada as drogas € majoritariamente ‘negativa’, destacando os
maleficios a salide, ao tratamento para vicios, ligadas também a infracdes ou a crimes.

As Representacdes relacionadas a servicos apontaram dois polos: negativo e
positivo. As Representagdes ‘negativas’ destacam problemas e reclamacdes no
oferecimento/ fornecimento de servicos publicos em geral ou de transito, tratamento
de saude etc. Também é recorrente as Instituicbes privadas que oferecem servicos
(dgua, esgoto, telefonia, eletricidade). Ja a polaridade € ‘positiva’ quando busca
solucdes, sugestdes e inovacdes para 0s usuarios.

J& as Representacbes associadas a tecnologia apontam trés polos: neutra,
positiva e negativa. No primeiro caso, a Representacao esta associada a instrucdes
no uso de equipamentos/ aplicativos/ ferramentas, além de informacdes aos usuérios
sobre localizacao, utilizacdo de aparelhos, produtos e cadastro (login). No segundo
caso, as Representa¢cfes sdo positivas quando indicam novas ferramentas, novos
sites, novos aparelhos, desenvolvimento de novas tecnologias, ou seja, remete a
inovacgao tecnoldgica. Ja o polo negativo relaciona o mundo tecnolégico a problemas,
tais como: imposicdo de cadastro, emboscada na captacdo de senhas, sites
fraudulentos ou com dados impréprios etc. Ha muitas vezes a correlacdo entre uso
de tecnologia e uso ou solicitagéo de servicos.

Assim, a analise linguistica dos nédulos (usuario (s)/usuéaria (s) investigados no
Corpus permitiu-nos verificar as prosédias que permeiam em textos produzidos no
Brasil e quais as Representacdes estao presentes no pensamento dos brasileiros,

marcados nos discursos e construindo as ideologias que cercam este item.
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Resumo: O presente artigo tem como objetivo sugerir uma proposta didatica sobre o
efeito da forca inercial de Coriolis para o ensino de Fisica, em colaboracdo com a
disciplina de Geografia no Ensino Médio, resultando em uma interdisciplinaridade
sobre o tema. A fim de alcancar esse objetivo, foi realizada uma revisao da literatura
por meio de uma abordagem exploratéria. A forca inercial de Coriolis surgiu como
objeto de estudo neste artigo apds se entender que esta grandeza Fisica pode ser
abordada de forma clara e concisa no Ensino Médio. A metodologia de pesquisa
utilizada para producao deste artigo, foi de natureza bibliografica e buscou organizar
o conhecimento obtido de forma qualitativa para se atingir o objetivo presente no
mesmo. Obteve-se, como resultado da pesquisa, 0 suporte necessario para a
fundamentacdo da proposta didatica, e a indicacdo do uso de um aparato
experimental simples que contribui, dentro da perspectiva do ensino por investigacao,
para o entendimento dessa forca agindo nos objetos e de seu efeito em fenbmenos
climaticos, como ventos e furacGes, assim espera-se que, ao ler esse texto, 0s
professores tenham uma alternativa de abordagem didatica para explicar alguns
fenbmenos climaticos normalmente estudados nas aulas de Geografia, mas que
requerem uma explicacao sob a otica dos principios da Fisica.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade. Ensino de Fisica. Proposta didatica.
Fendmenos climaticos

Abstract: This article aims to suggest a didactic proposal on the effect of the Coriolis
inertial force for Physics teaching, in collaboration with the Geography discipline in
High School, resulting in an interdisciplinarity on the subject. In order to achieve this
objective, a literature review was carried out through an exploratory approach. The
Coriolis inertial force emerged as an object of study in this article after understanding
that this physical quantity can be addressed clearly and concisely in high school. The
research methodology used to produce this article was of a bibliographic nature and
sought to organize the knowledge obtained in a qualitative way to achieve the objective
present in it. As a result of the research, the necessary support for the foundation of
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the didactic proposal was obtained, and the indication of the use of a simple
experimental apparatus that contributes, within the perspective of teaching by
investigation, to the understanding of this force acting on objects and of its effect on
climatic phenomena, such as winds and hurricanes, so it is expected that, when
reading this text, teachers have an alternative didactic approach to explain some
climatic phenomena normally studied in Geography classes, but which require an
explanation from the perspective of the principles of Physics.

Keywords: Interdisciplinarity. Physics teaching. Didactic proposal. Climatic
phenomena.

INTRODUCAO

A forca inercial de Coriolis® é uma grandeza Fisica percebida quando se
pretende analisar movimentos a partir de referenciais ndo inerciais, como, por
exemplo, as movimentacfes de massas de ar que ocorrem na atmosfera do planeta
Terra. Para se ter uma ideia de como atua essa for¢ca, podemos considerar que uma
rotacdo no sentido horario implica em uma forga inercial com sentido para a esquerda,
enguanto uma rotacdo anti-horaria implica em uma forca inercial com sentido horario
para direita. “Uma forca inercial € um efeito percebido por um observador estacionario
em relagao a um sistema de referéncia n&o inercial quando analisa seu sistema como
se fosse um sistema de referéncia inercial.” (BORGES; BRAGA, 2010, p.1416).

Pensar a forga de Coriolis apenas como uma ideia abstrata como é mostrada
no paragrafo acima, pode significar que os alunos ndo compreendam a profundidade
deste evento. Isso acaba por desenvolver uma espécie de “rigidez” na propria
definicdo dessa forca, fazendo com que alguns professores de Fisica do Ensino Médio
acabem esquecendo totalmente desta grandeza Fisica e ndo a abordem em sala de
aula. Ja os professores de Geografia abordam os fenbmenos climéticos que sofrem
acao da forca de Coriolis, mas, geralmente, ndo entram na explicacdo sob o ponto de
vista da Fisica.

A forca inercial de Coriolis surgiu como objeto de estudo neste artigo apés se
entender que esta grandeza Fisica pode ser abordada de forma clara e concisa no
Ensino Médio, estabelecendo conexdes entre as disciplinas de Fisica e Geografia, por
se tratar de algo que influéncia o clima do planeta.

Compreender esta grandeza Fisica, tanto no ambito do que é esta forca, quanto

de suas aplicagOes fisicas e geograficas, pode colaborar com o entendimento de

5 Além da nomenclatura “forga inercial de Coriolis”, também utilizaremos “forga de Coriolis” para nos
referir a essa grandeza Fisica.
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fendmenos relacionados ao clima do planeta e de como podemos perceber as
proprias forcas da natureza ao nosso redor.

Diante deste cenario, 0 presente artigo tem por objetivo apresentar uma
proposta didatica que aborde a for¢ca de Coriolis analisando fendmenos sob os pontos
de vista da Fisica e da Geografia, proporcionando assim uma oportunidade de
interdisciplinaridade.

Assim sendo, este artigo explora um tema de importancia para referidas
disciplinas. Espera-se que, ao ler esse texto, o professor tenha uma alternativa de
abordagem didatica para explicar alguns fenémenos climaticos normalmente
estudados apenas nas aulas de Geografia, mas que requerem uma explicacao sob a
Otica dos principios da Fisica. Na proposta apresentada, o uso de atividades préticas
esta apoiado nas ideias do ensino por investigagao, que é “um modelo de proposta
didatica que privilegia a problematizacdo, em que o aluno é o0 sujeito do
conhecimento.” Ou seja, tem a finalidade de aproximar o aluno do fenémeno
estudado. (CARVALHO, 2015, p. 7162).

A metodologia de pesquisa utilizada para producao deste artigo, foi de natureza
bibliogréfica e buscou organizar o conhecimento obtido para se atingir o objetivo. A
escolha desse tipo de pesquisa se mostrou ideal para os propdsitos deste trabalho,
pois “o0 processo e seu significado sédo os focos principais” (FREITAS; PRODANOV,
2013, p. 70). Com isso os meios utilizados para tal pesquisa foram artigos e livros
didaticos que tratassem sobre o tema e pudessem gerar uma interpretacdo da
grandeza Fisica abordada.

Para que esse enfoque seja contemplado e o objetivo principal, seja atingido, o
presente artigo foi divido em quatro secdes. Na primeira é realizada uma abordagem
bibliografica que expde os conceitos da forca inercial de Coriolis e suas aplicacdes. A
segunda apresenta a metodologia de pesquisa. A proposta didatica do artigo esta na

terceira secao e, por fim, sdo apresentadas as consideracgdes finais.

Forca Inercial de Coriolis

Sera apresentada uma sintese da pesquisa realizada para servir de
embasamento tedrico sobre a forca inercial de Coriolis relacionando este topico do
Ensino de Fisica com sua manifestacdo em fenémenos abordados na Geografia. O

texto esta estruturado para haver uma relagcdo do tema com o problema circundante
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da pesquisa, que é a baixa frequéncia na abordagem desta grandeza durante as aulas

de Fisica no ensino médio.

2.1.1 Aforcainercial de coriolis e suas relacdes com a geografia e a fisica

A forga inercial de Coriolis atua sobre objetos que se movem em um referencial
nao inercial. Referenciais ndo inerciais sdo aqueles em que “uma particula livre ndo
estd em repouso nem em movimento retilineo uniforme (MRU)” (MAZIERO, 2021, p.
2). E o caso, por exemplo, de uma plataforma girante onde um objeto (particula) se

move do centro para a borda (Figura 01).

Figura 01 - Plataforma girante com uma particula colocada inicialmente no centro

Fonte: Autor (2022)

Na Figura 01 temos um objeto que € lancado do centro de uma plataforma
girante (referencial ndo inercial), pelo observador 1, em dire¢cdo ao ponto x na borda
da plataforma. Os observadores 2 e 3 esperam gque o objeto chegue até o ponto X,
porém, para eles, o objeto faz uma curva como visto na Figura 01. Esse efeito é
visualizado em virtude da acdo da forca inercial de Coriolis. Os observadores na
plataforma, tém a impressao de que o objeto foi “desviado” para a direita.

Outro exemplo, é o do movimento de objetos (corpos) sobre a superficie da
Terra. A rigor, a Terra é um referencial ndo inercial por ter movimento de rota¢&o, mas
€@ comum a utilizarmos como um referencial inercial, pois, geralmente, analisamos
movimentos “curtos”, quando comparados com as dimensfes do planeta, e que
envolvem massas relativamente pequenas. Neste artigo, a Terra sera tratada como

um referencial nao inercial, pois, como ja foi dito, a proposta aqui apresentada tenta
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contribuir para a interdisciplinaridade entre Fisica e Geografia através da explicacao
de fenbmenos climaticos afetados pela For¢ca de Coriolis. Existem varios outros
fenbmenos onde esta forca atua de forma determinante, porém eles ndo seréo

abordados aqui, por uma questao de objetividade do texto.

2.2. A forgainercial de coriolis: movimentos nos sentidos equador — norte e
equador — sul (movimentos em dire¢cao aos polos)

Pensando no exemplo da Terra como um referencial ndo inercial, imaginemos
que um objeto é lancado da linha do Equador para o Norte, por um observador
qualquer®. Ao se manter em movimento, a velocidade desse objeto “ganhara” uma
componente orientada para Leste. Se ele se distanciar o suficiente da linha do
Equador, ou seja, continuar se aproximando do polo Norte, apresentara um “desvio”

em sua trajetoria em direcdo a Leste, como mostra a Figura 02.

Figura 02 - Trajet6ria de um objeto partindo da linha do Equador em dire¢éo ao polo Norte

POLO NORTE

T |1
LINHA DO EQUADOR

ROTAGAQ DA TERRA

POLO SUL

Fonte: Autor (2022)

Para o observador que esta na linha do equador observando o objeto no
referencial ndo inercial (Terra), esse movimento aparente para o Leste parece ser o
resultado da acdo de uma forca “misteriosa” que o “empurra” naquela direcdo. Santos

e Oliveira Neto (2011, p. 1402) argumentam sobre esta forca da seguinte forma:

Em um sistema de referéncia ("referencial") em rotacdo uniforme, os
corpos em movimento, tais que vistos por um observador no mesmo

6 Para fins didaticos, consideraremos que os objetos se movem por grandes distancias sobre o globo
terrestre.
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referencial, aparecem sujeitos a uma forga perpendicular a dire¢céo do
seu movimento. Esta forca € chamada Forca de Coriolis, em
homenagem ao engenheiro francés Gustave-Gaspard Coriolis.
(SANTOS E OLIVEIRA NETO, 2011, p. 1402).

O gue basicamente ocorre € que a Terra tem uma velocidade de rotacéo e esta
influéncia o movimento do objeto, influenciado pela acédo da forca de Coriolis, que
“tende a desviar a trajetoria dos corpos que estéo solidarios ao referencial ndo inercial
girante, ela sO aparece quando o objeto e o referencial descrevem um movimento
curvilineo.” (VALENTIM et al, 2020, p. 9)

Sendo assim, 0 objeto lancado segue seu movimento em dire¢do ao Norte, mas
devido a rotacdo da Terra o objeto aparenta ter tomado um novo trajeto em direcao a
Leste do globo.

Ocorre 0 mesmo com 0s objetos langcados da linha do Equador em direcéo ao
polo Sul, onde em igual forma, os objetos apresentardo a componente Leste da
direcdo em seu desvio (Figura 03). No referencial do objeto, esse desvio € para

esquerda.

Figura 03 - Trajetoria de um objeto partindo da linha do Equador em dire¢&o ao polo Sul

POLO NORTE

ROYAQAO DA TERRA!

LINHA*DO'EQUADOR!

SuL

Fonte: Autor (2022)

Este “desvio” na direcdo Leste, ocorre devido ao objeto ter sido langado de um
local da Terra que possui uma velocidade de rotacdo alta (no Equador), e ter ido para
um local com uma velocidade de rotagdo mais baixa (mais préoximo aos polos). E
valido lembrar que a velocidade de rotacédo da Terra na altura da linha do Equador é
de 1666 km/h, ja nos polos essa velocidade € quase nula. O objeto, em seu movimento

na direcdo dos polos, preserva a componente da velocidade na direcdo do movimento
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da superficie da Terra (Leste). Sendo assim, a velocidade durante o movimento se
mantém igual a velocidade inicial de seu lancamento. Entdo, o objeto se deslocara,
nessa direcdo, mais rapido do que a superficie abaixo dele.

Analisando a Figura 04 percebemos que rl > r2 > r3, sendo r o raio de

circunferéncia da Terra em diferentes latitudes.

Figura 04 - Esquema da relacao de rotacdo da Terra

Eixe de rotagio

r3 x\a

——

Rolag

ferra

Fonte: Autor (2022)

Isto implica que a velocidade de rotacdo (v,) de um local com raio (r) de
circunferéncia maior tende a apresentar uma velocidade (w) linear (tangencial a
trajetdria circular) maior do que em locais com raios menores, como prevé a relacao:

v = wr [1]

2.3 A forca inercial de coriolis: movimentos nos sentidos norte — equador e
sul —equador (movimentos em dire¢cao a linha do equador)

Um objeto lancado por um observador do polo Norte em direcao a linha do
Equador, apresentara um “desvio” em sua trajetoria na diregdo Oeste. Como mostra
Domelen (2000, p. 3) “Objetos se movendo em diregdo ao Equador acabarao por se
mover mais lentamente do que o chao sob eles e seréo aparentemente forcados para
Oeste.”

O mesmo ocorre quando o objeto € lan¢cado do polo Sul por um observador e
segue em direcao a linha do Equador. Temos que o “desvio” em sua trajetoria seria
igualmente para Oeste, como vemos na Figura 05. Isto se deve novamente ao efeito
da forga de Coriolis sobre os objetos. O “desvio” da trajetéria é ocasionado pela

diferenca de velocidade de rotagdo da Terra em diferentes pontos da superficie.
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Nestas condi¢cbes, o objeto foi lancado de um local da Terra que possui uma
velocidade de rotag&o baixa, e se movimentou para um local com uma velocidade de
rotacdo mais alta, como é “justificado pelo movimento de rotacdo e velocidade da
Terra” (LONGO; FRAGA; SILVA, 2013, p.8).

Figura 05 - Trajetoria de um objeto partindo dos polos em dire¢éo a linha do Equador

POLO NORTE

ROTAGAO DA TERRA

POLO SUL

Fonte: Autor (2022)

2.4 Aforcainercial de coriolis: movimentos nos sentidos leste — oeste e oeste

— leste (movimentos entre meridianos)

Sera descrito agora como a forca de Coriolis afeta 0s objetos que se encontram
em movimento de Oeste para Leste ou de Leste para Oeste na Terra (referencial ndo
inercial).

Para facilitar o entendimento desses movimentos, primeiro vamos analisar um
objeto se movimentando no hemisfério Norte ou Sul sem a acao da forca gravitacional,
e logo em seguida levando em conta a forca gravitacional da Terra sob 0 movimento.

Inicialmente vamos considerar a visualizacdo do hemisfério Norte como um
disco a partir de um angulo de visdo que parte de um ponto “acima” do polo Norte
como ilustra a Figura 06.

Um observador no hemisfério Norte estd em um ponto na superficie terrestre
(1) no instante t, , e lan¢ca um objeto na direcdo Leste (2). Apés algum tempo, devido
a rotacdo da Terra o0 observador se desloca para uma nova posicao (3)
correspondente ao instante t; e percebe que o objeto sofreu um “desvio”, pois ele
esperava que 0 objeto descrevesse uma trajetoria reta acompanhando o sentido do
movimento da superficie da Terra (4). Esse desvio na trajetoria do objeto é devido a

acado da forca inercial de Coriolis e mais uma vez é para direita. Nesse caso, pode-se
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afirmar que objeto foi desviado para longe do eixo de rotacdo da Terra, conforme a
Figura 06.

Figura 06 - Acdo da forca de Coriolis sob um objeto na superficie do hemisfério Norte

(4) Diregdo esperada

observador uperficie
Longamento na diregdo
Leste da Terra (parece (2)
so afastar do eixo)

Posigho do
observador em t14

o do
ador em t0 (1)

Sentido de
Rotagdo da Terra

Tropico de Cance

Langamento na diregdo
Oeste da Terra (parece
se aproximar do eixo)

Linha do Equador

Fonte: Autor (2022)

Se este mesmo observador, ainda no hemisfério Norte, lancar um objeto na
direcdo Oeste, também percebera o objeto sendo desviado para direita. Nesse caso,
se aproximando do eixo de rotacdo da Terra. Mais uma vez, iSso € consequéncia da
forca de Coriolis atuando sobre o objeto, pois como afirma Domelen (2000, p. 4) “[...}
se um observador lanca uma bola para o Oeste, esta aparentemente seria puxada
para o eixo de rotacdo porque a linha da direcao Oeste se moveu.”

Ja para objetos lancados no hemisfério Sul, temos que a influéncia da forca
inercial de Coriolis os desviara para esquerda. No caso do objeto indo para Leste o
desvio é afastando o objeto do eixo de rotac¢do da Terra, enquanto no movimento para
Oeste, o desvio é aproximando o objeto do eixo de rotacéo. E importante ressaltar que
esta é a “percepcdo do observador’ que esta sobre a superficie da Terra (um
referencial ndo-inercial). (DOMELEN, 2000, p. 4).

Consideremos as mesmas situacdes descritas nos paragrafos acima, porém
agora acrescentamos a atuacdo da forca gravitacional. E consenso que a forca
gravitacional atuara atraindo os objetos para o centro da Terra. Entdo, para facilitar a
compreensao do movimento do objeto sob acdo da for¢ca de Coriolis e da forca
gravitacional recorreremos a ilustracdo da Figura 07, que apresenta parte da
superficie da Terra.
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Figura 07 - Decomposicao das forcas atuando em um objeto lan¢cado no hemisfério Norte. a)
Objeto lancado para Oeste e b) objeto lancado para Leste.

a) t.. |b) oo

Feory +Fi

Fror jeto Langado pra Leste

Objeto Feor
langado
para

Deste Fo+Feory

Fror X

Tena [Hembditio Roro] Terra (Hemiidicio Rome)

Calmda
r L gt |
(2) dorrse Linha de Equadse

Lesie |Salnda
'3 o Pl

Lirita g Equarder

Fonte: Autor (2022)

Se um observador lancar do hemisfério Norte um objeto para Oeste, temos que
este sofrera a acdo da forca inercial de Coriolis que parece influenciar o objeto a se
aproximar do eixo de rotagdo da Terra. Se decompormos a forga de Coriolis em
componentes X e Y, temos que a componente Y aponta na mesma direcdo da forca
gravitacional e no sentido contrario da forca normal’, o que anula estas forcas, fazendo
com que apenas a componente X influencie no movimento do objeto, o que “desvia”
0 mesmo para Norte, conforme a Figura 07 (a).

Se o observador lancar do hemisfério Norte um objeto para Leste, temos que
este sofrerd a acdo das mesmas forcas vistas no caso anterior, porém, a forca de
Coriolis parece afastar o objeto do eixo de rotacdo. A componente Y da forca de
Coriolis apontara na direcdo da forca normal e sera contraria a forca gravitacional,
anulando estas forcas, fazendo com que a componente X seja a Unica que influéncia
no movimento do objeto que sofrera um “desvio” para Sul, conforme a Figura 07 (b).

Da mesma forma, se observarmos as demais partes da Terra, teremos estes
mesmos desvios assegurados, pois isto “ocorre devido a acédo da forca inercial de
Coriolis sob os objetos.” (DOMELEN, 2000, p. 5).

E valido lembrar que “a aceleracéo da forca inercial de Coriolis € muito pequena
se comparada a forga gravitacional da Terra.” S6 conseguimos observar o efeito da

forca de Coriolis, em corpos que se movam muito rapido, no caso de fenbmenos

7 A forca normal aqui citada ndo é exercida pela superficie da Terra, mas pelo empuxo da atmosfera.

98



Coletanea Conhecimento e Inovagao

climaticos, em grandes massas de ar e para objetos que se movam durante um
periodo de tempo muito longo. (BORGES; BRAGA, 2010, p. 1417).

2.5 Aforcainercial de coriolis: interacdes climéaticas

“Furacdes, tornados, tufées e grandes massas de ar sao eventos climaticos que
surgem na natureza e s&o definidos genericamente como ciclones.” (FORSDYKE,
1978, p. 159). Para compreender como esses fendbmenos se movimentam ou Sao
criados, é “preciso compreender o efeito da forca inercial de Coriolis que age sobre
eles.” (THORNTON; MARION, 2016, p. 46).

Antes de continuarmos a explanacao sobre as interacdes climaticas e o efeito
da forca de Coriolis sobre elas, € necessario lembrar o que é um sistema com um
centro de baixa pressao®.

Um centro de baixa pressao, € um local na atmosfera terrestre onde € criado
um movimento de ventos que direciona o ar para o centro deste local. Nestes locais a
pressdo atmosférica € menor do que nas areas ao seu redor (locais com pressao
atmosférica mais elevada), isso implica que na area de baixa pressao (centro do local)
a velocidade dos ventos é maior, de forma que ao redor deste local, as pressdes
tentardo se equalizar, balanceando as forgas tanto no centro de baixa pressao quanto
nas areas vizinhas. Essa variacao da pressédo do ar pode ser chamada de forca de
gradiente de pressao.

Podemos entdo imaginar que o ar esteja em um ponto e, partindo do repouso
em relacdo ao solo, se movera em direcdo ao centro de baixa pressao. O movimento
do ar no centro de baixa pressao tera ventos velozes que originardo uma espécie de
fluxo de ventos que rotaciona em algum sentido, essa rotacéo sera influenciada pela
forca de Coriolis.

A forca de gradiente de pressao sobre as massas de ar é dirigida para o centro
de baixa presséo, ja a forca inercial de Coriolis € dirigida para fora gerando um fluxo
de ventos que se “surgir no hemisfério Norte a rotacdo sera no sentido anti-horario
(Figura 08) e, surgindo no hemisfério Sul, o fluxo gira no sentido horéario.” (FERREIRA,
2006, p.153).

8 Para fins de objetividade no texto, ndo abordaremos os fendmenos climaticos que surgem nas zonas
de alta presséao (anticiclones) e consequentemente suas relagdes com os ventos contra-alisios.

99



Coletanea Conhecimento e Inovagao

Figura 08 - Sentido de rotacdo dos ventos no centro de baixa pressdo no hemisfério Norte e

no hemisfério Sul

J \

Baira Proesio \ Baixa Presso
—)\J /-

hemisfério Norte hemisfério Sul

Fonte: Autor (2022)

As massas de ar, ao se deslocarem no sentido que aponta para o centro de
baixa presséo e tendo origem no hemisfério Norte, sdo sempre desviadas para direita
(no referencial das massas de ar em movimento), dando origem ao voértice (Figura 08)
e mesmo apos entrarem no movimento de rotacdo (vértice) continuam sendo
“empurradas para direita” (Figuras 09 - 10) pela forca de Coriolis. (TAYLOR, 2013, p.
350).

Figura 09 - registro do “olho” do furacao

= = ol -— v -;'. 5

Fonte: https://www3.unicentro.br/petfisica/2018/09/11/efeito-coriolis/ (2018)

Um exemplo claro do efeito da forca inercial de Coriolis em agcdo € quando
observamos o “olho” do furacao (fenébmeno climatico que é formando a partir de um
centro de baixa pressao). Este fenbmeno apresenta ventos velozes curvados em um
circulo, movendo-se tédo rapidamente que eles ndo podem ser sugados para o centro

e que possuem seu sentido de rotacdo determinado pelo hemisfério no qual surgem.
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A baixissima pressdo no centro do furacdo, significa que existe “uma forga
muito intensa puxando o ar para 0 centro”, que € uma zona de baixa pressao.
(FERREIRA, 2006, p. 188). Ja as regides em volta dele sdo de alta presséo e, com
iSs0, 0 vento se movimenta das regifes de alta presséo para a regiao de baixa pressao
(forca de gradiente de presséo representada pelas setas azuis na Figura abaixo) numa
direcéo radial apontada para o centro. Esses ventos estdo se movendo em trajetoria
circular, de forma que através do efeito da forca inercial de Coriolis (notada atraves
das setas vermelhas na Figura 10 é possivel perceber que o sentido de rotacdo
desses ventos é anti-horério (as setas pretas na Figura 10 indicam a a¢éo do efeito
da forca de Coriolis sob os ventos), 0 que nos garante que este furacdo surgiu no

hemisfério Norte.

Figura 10 - efeito da forga inercial de Coriolis em suas dire¢cdes no “olho” do furacdo

P i 2

Fonte: https://www3.unicentro.br/petfisica/2018/09/11/efeito-coriolis/ (2018)

Esta mesma influéncia da forca inercial de Coriolis para furacdes, também pode
ser analisada para outros fendbmenos climaticos, como: vortices, tornados e tufdes.
Onde mesmo que as caracteristicas fundamentais destes fendmenos sejam
divergentes, o sentido de rotacao sera influenciado pelo efeito da forca inercial de
Coriolis e ndo havera mudancas nos resultados obtidos.

A forca de Coriolis também influéncia a dire¢do de deslocamento dos furacdes
e ciclones sobre a superficie do globo terrestre. Ou seja, além da rotagéo, a forgca de
Coriolis influéncia o movimento de translacdo das massas de ar que formam os
eventos climaticos citados. Porém, para uma compreensao satisfatoria sobre tal
influéncia, € necessaria uma explanacao sobre a ocorréncia dos ventos alisios e

contra-alisios. Os préximos paragrafos tratam desse tema.
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No que se refere aos padrées de ventos globais, j& entendemos como age a
forca de Coriolis em relagdo aos ventos de um furacdo, porém em ventos
considerados como planetarios esta forgca se “destaca principalmente nos ventos
alisios e contra-alisios.” (CASTRO, 2014, p. 55).

Os ventos alisios sao entendidos como deslocamentos de massas de ar quente
e umido convergindo para a zona equatorial de baixa pressao ou para a zona subpolar
de baixa presséo da Terra, onde ha menor pressao atmosférica (Figura 11). “Essas
zonas sao definidas a partir da pressao do local no qual estao situadas.” (REBOITA
et al, 2012, p. 36).

Figura 11 - efeito da forca inercial de Coriolis nos ventos alisios e contra-alisios
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ventos alisios do sudeste

contra-: aI|s|os
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zona polar

de alta pressao

Fonte: Autor (2022)

Jé os ventos contra-alisios se deslocam no sentido contrario dos alisios, sendo
ventos extremamente secos que se dirigem para localizagbes com pressdes mais
elevadas. “Assim os ventos contra-alisios se movimentam para as zonas subtropicais
de alta presséo e as zonas polares de alta pressdo.” (REBOITA et al, 2012, p. 36).

A acéo da forca inercial de Coriolis sobre os ventos alisios segue a mesma
regra de deflexdo que foi vista para os objetos em geral em movimento sobre a

superficie terrestre.

“No hemisfério Norte, o movimento de desvio dos ventos alisios é no
sentido horério (para a direita, conforme o referencial da massa de ar
em movimento). Ja no hemisfério Sul os ventos alisios tém seu desvio
no sentido anti-horario (para a esquerda, conforme o referencial da
massa de ar em movimento).” (LONGO; FRAGA; SILVA, 2013, p.8).
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Por sua vez os ventos contra-alisios possuem a mesma regra de deflexdo dos

ventos alisios em movimento sobre a superficie terrestre.

“No hemisfério Norte, o movimento de desvio dos ventos contra-alisios
€ no sentido horario (para a direita, conforme o referencial da massa
de ar em movimento). No hemisfério Sul o desvio € anti-horario (para
a esquerda, conforme o referencial da massa de ar em movimento).”
(LONGO; FRAGA,; SILVA, 2013, p.8).

A forca inercial de Coriolis, ao agir sobre esses ventos alisios, acaba por ter
influéncia na movimentacéo territorial (translagdo) dos furacées, tufées, vortices e
tornados, de forma que esses fenémenos climaticos séo “desviados” de sua trajetoria
dependendo do hemisfério no qual surgem. Se o surgimento de um desses fenébmenos
climaticos for no hemisfério Norte o efeito de Coriolis, através de sua acao nos ventos
alisios, “desviara” o movimento de translagcdo do mesmo para a direita. Ja no caso de
o fenbmeno climético surgir no hemisfério Sul, em uma zona de ventos alisios,
teremos um “desvio” no movimento de translagado para a esquerda. (THORNTON;
MARION, 2016, p. 46)

Como vemos na Figura 12, o furacédo Dorian, que surgiu no Oceano Atlantico,
possui uma trajetoria que se inicia no ponto 1 chegando até o ponto 7. Esse furacéo
foi “empurrado” pelos ventos alisios até a costa Leste dos Estados Unidos da América

chegando a atingir o continente na regido da Florida.

Figura 12 - Movimentagéo do Furacdo Dorian no mar do caribe.
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Fonte: https://gl.globo.com/mundo/noticia/2019/08/30/furacao-dorian-ganha-forca-e-florida-

se-prepara-para-ser-atingida.ghtml (2019)
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Embora no continente os furacées acabem “perdendo forga”, eles ainda podem
causar estragos. Essa “perda de forga” ocorre pois os furacbes ndo encontram, no
continente, as mesmas condi¢des favoraveis que existem no oceano.

Outros exemplos de “interagdes geograficas da forga inercial de Coriolis”,
podem ser vistos nos movimentos das correntes oceanicas, onde sao percebidos os
mesmos resultados da acéo da Forca de Coriolis sobre padrdes de ventos globais e
para os fenémenos climaticos. (LONGO; FRAGA; SILVA, 2013, p. 9)

2.6 Aforcainercial de coriolis: sentido e diregao

A diregéo e o sentido da forga de Coriolis podem ser determinados pela “regra
da mao direita®’(TAYLOR, 2013, p. 349). De acordo com essa regra, os dedos, com
excecao do polegar, devem apontar no sentido da velocidade angular(Q) , o dedo
polegar deve apontar no sentido da velocidade do objeto relativa ao referencial em

rotagdo(v) e a palma da méo determina o sentido da for¢a de Coriolis(F).

Figura 13 - adaptagéo da “regra da mao direita” para a forga inercial de Coriolis

Fonte: Autor (2022)

O sentido do movimento de um objeto sobre o efeito da forca inercial de
Coriolis, em relacéo a Terra (referencial ndo inercial) sera sempre com base no local
de langamento do objeto ou, no caso de fendmenos climéaticos, no hemisfério onde
ocorre o fenbmeno.

Se utilizarmos a Figura 10 como base para utilizacdo da regra da mao direita,

podemos perceber que as setas vermelhas representam a for¢a de Coriolis, as setas

9 Existe uma analogia entre a forca de Coriolis e a Forca Magnética (qv x B) porém essa analogia ndo
tem nenhum significado fisico. Aqui ela serve apenas para facilitar a compreenséo do uso da regra da
mao direita.
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pretas indicam a trajetéria das massas de ar sob o efeito de Coriolis e as setas azuis
representam a forca do gradiente de pressao. Se colocarmos a palma da méao na
mesma direcdo da forca de Coriolis e 0 dedos (com excecdo do polegar) saindo do
plano (representando a velocidade angular), percebemos que o dedo polegar

apontara na mesma direcdo das setas azuis.

2.7 Aforcainercial de coriolis: expressao matematica

A expressdo matematica para a forca inercial de Coriolis no caso em que a
velocidade do objeto relativa ao referencial em rotacdo e a velocidade angular sé&o
perpendiculares entre si, € dada por:

F=2mv 2 [2]

Onde m representa a massa do corpo, v sua velocidade do objeto relativa ao
referencial em rotacado e 2 sua velocidade angular.

Se um objeto se encontra em repouso em relacdo ao solo da Terra e gira
apenas pelo efeito de rotacdo da mesma, a velocidade do objeto relativa ao referencial
em rotacdo sera zero, resultando numa forca de Coriolis nula, como mostra a
expressao [3].

F=2mv Q2->F=2m0 0N ->F=0 [3]

Em outro caso, se adotarmos a Terra como um sistema inercial, ou seja, se

desprezarmos os efeitos da rotacdo da Terra, a forca inercial de Coriolis também sera

nula, pois ndo existira a velocidade angular Q.

3 PROPOSTA DIDATICA
3.1 Metodologia da proposta didatica

A proposta didatica deste trabalho inclui a interdisciplinaridade entre as
disciplinas de Fisica e Geografia. Para que isso seja possivel é preciso que 0s
professores dessas disciplinas planejem suas aulas de forma colaborativa. A proposta
didatica trabalha a interdisciplinaridade na interpretacdo do conceito da forca inercial
de Coriolis por meio do uso do ensino por investigacdo. Nesse caso, cada professor
poderd trabalhar o contetdo a partir do contexto de suas respectivas disciplinas e da
forma que entender mais adequada. O que se indica nessa proposta de sequéncia
didatica € que o conteudo de Geografia referente a dinamica da atmosfera seja
trabalhado antes do momento em que o professor de Fisica abordara a forca de

Coriolis e em seguida realizara a atividade indicada neste trabalho.
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E valido ressaltar que dentro da area de Fisica, a forga inercial de Coriolis € um
assunto abordado dentro das aulas de mecanica, em especial no que se refere a
mecanica rotacional. Ja para o ensino de Geografia, esta forca € estudada nos
fendbmenos da denominada geografia fisica, que compreende as areas de dinamicas
dos climas e hidrografia, geologia, fatores climéaticos, massas de ar, correntes
maritimas, podendo também ser trabalhado na area de meio ambiente.

De forma interdisciplinar, trabalhar a forca de Coriolis em ambas as disciplinas
de forma integrada € um meio de colaborar para o entendimento de um fenémeno nos
dois ambitos: fisico e geografico. E importante destacar que essa agdo pedagogica
deve ocorrer sem perdas em ambas as disciplinas, visto que o exercicio interdisciplinar

€ considerado uma integracéo de conteudos entre disciplinas do curriculo escolar.

A interdisciplinaridade n&o dilui as disciplinas, ao contrario, mantém
sua individualidade. Mas integra as disciplinas a partir da
compreensdo das mdultiplas causas ou fatores que intervém sobre a
realidade e trabalha todas as linguagens necesséarias para a
constituicdo de conhecimentos, comunicacdo e negociacdo de
significados e registro sistematico dos resultados. (BRASIL, 1999, p.
89).

Assim, o uso da interdisciplinaridade néo se baseia em eliminar as disciplinas
e seus conteudos, trata-se de torna-las comunicativas entre si, entendé-las como
colaborativas entre si e construidas através do mesmo propdsito, pois seus
conhecimentos sao interdependentes.

Trabalhar a forca inercial de Coriolis nas aulas de Fisica com o auxilio da
Geografia pode se tornar o diferencial para uma melhor compreensdo desse assunto
e, em contrapartida, utilizar um entendimento fisico sobre esta forca nas aulas de
Geografia, pode ser um norteador de como os seus efeitos influenciam fenémenos
climaticos.

No que diz respeito a sequéncia didatica, propde-se que 0s conteudos sejam
ministrados de forma expositiva e dialogada, sendo expostos os conceitos envolvidos
com a forca inercial de Coriolis.

Apés a exploracdo dos conceitos tedricos, sera proposta uma atividade de
simulagdo do efeito de Coriolis nos fendmenos climaticos que surgem sobre a
superficie terrestre. Para realizar esta simulacéo, € indicado o uso de uma miniatura

do globo terrestre — material comum nas aulas de Geografia — ou de uma esfera de
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7

isopor que represente o globo. Este é o aparato experimental’® onde os alunos
poderdo aplicar o conteudo aprendido durante as aulas expositivas e tentar
representar o efeito da forca inercial de Coriolis.

Por fim, sera proposto um momento de “roda de conversa”, onde ambos os
professores poderdo entender os resultados da aplicagdo da sequéncia didatica
apresentada neste artigo. Neste momento, os estudantes devem relatar o que foi
compreendido por eles durante 0 momento experimentado em sala de aula

envolvendo a for¢a de Coriolis e o fenémeno climatico abordado.

3.2 Sequéncia didéatica

Esta sequéncia didatica visa uma proposta do ensino de Fisica através de uma
atividade com o uso de uma miniatura de globo terrestre como aparato experimental
para visualizacdo do efeito de uma forca. Propfe-se com o0 uso desse aparato
experimental uma participagao ativa dos alunos na investigagdo sobre a ocorréncia
de um fendmeno natural.

Para auxiliar no desenvolvimento da sequéncia didatica serdo utilizados das
etapas do ensino por investigagcédo, que € uma abordagem “relacionada a estratégias
especificas”, onde a acdes e praticas direcionadas pelo professor através da
“orientacado de tarefas” ou “atividades” que contribuam com a liberdade dos alunos
para a “investigagao de um problema.” (CARVALHO, 2015, p. 3).

Considerando ainda Carvalho (2015, p. 7), 0 ensino por investigacdo possui
uma série de etapas que fundamentam essas propostas investigativas, sendo eles: o
problema para a constru¢do do conhecimento; a passagem da acao manipulativa para
a acao intelectual na resolucdo do problema; a tomada de consciéncia; e a construcao
de explicacOes.

Ja no que se refere ao uso de experimentos, Oliveira (2010, p. 142), afirma que
tais atividades contribuem no trabalho coletivo através de atividades que favorecam
as “tomadas de decis&do, incentivando a criatividade coletiva e individual e,
favorecendo o tratamento das informacdes para a andlise e interpretacdo dos dados

para a construgdo de aprendizagens cientificas” (TAHA et al. 2016, p. 3).

10 Consideramos a miniatura do globo terrestre ou a esfera de isopor que representa o globo, como um
aparato experimental. Com isso, a atividade proposta também tem carater experimental, mesmo que
ndo haja uma visualizagc&o concreta do fenébmeno e sim uma simulacéo dele.
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Com base nisso, temos que a utilizacdo dessa metodologia contribui para que
os alunos possam desenvolver autonomia, além da compreenséo de temas de Fisica
gue se relacionam mais facilmente com aplicacdes diarias, pois a experimentacao é
uma metodologia eficiente para a criacdo de problemas reais que permitam a
contextualizagdo e o estimulo de questionamentos de investigagdo, como no “caso da
forca de Coriolis” (OLIVEIRA, 2010, p. 143), visto que este fenbmeno € mais bem
visualizado em situacdes geograficas e com utilizacdo de mapeamentos territoriais.

A simulacdo aqui proposta consiste entdo em visualizar, de uma forma mais
palpavel, o efeito de uma forca que explica parte dos movimentos que ocorrem em
referenciais ndo inercias. Esta forca é inerente ao movimento de objetos ou massas
gue se movem préximos a superficie da Terra, como deslocamentos de grandes
massas de ar ou furacoes.

Para iniciar a atividade proposta nesta sequéncia didatica o professor pode
utilizar do texto que se faz presente neste artigo para explicar teoricamente 0s
fendmenos climaticos e a for¢a de Coriolis, apds esse momento os professores podem
mostrar 0 aparato aos alunos e explicar a atividade proposta e, em seguida,
desenvolvida. Essa atividade deve ser orientada pelos professores, se necessério,
com auxilio de imagens ou retomando ao texto base deste artigo, conforme € indicado

a sequir.

3.2.1 O problema para construcédo dos conhecimentos

E solicitado aos alunos que fagam grupos de no maximo quatro membros, a
depender do niumero de discentes na sala de aula. Para cada grupo sera entregue
uma esfera que ira representar o globo terrestre (pode ser uma miniatura do globo
terrestre ou uma esfera de isopor, por exemplo), uma fita adesiva crepe (que sera
utilizada de forma a cobrir a superficie do globo e definir a trajetéria dos fenbmenos
climaticos, podendo ser descolada para que a esfera possa ser reutilizada em
atividades futuras).

Em seguida o professor apresenta aos grupos uma situagao com uma questao
proposta que deve ser respondida através do uso do aparato experimental e da
investigagdo baseada nos conhecimentos tedricos adquiridos nas aulas expositivas.

A questdo proposta que guiara a atividade é:

Como séo formados e como se deslocam os furaces/ciclones nos hemisférios

Norte e Sul da Terra?
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3.2.2 A passagem daacédo manipulativa para a acéo intelectual naresolucéo do
problema

ApOs apresentar a questdo, o docente deve permitir que os alunos manipulem
0 aparato experimental de simulacdo e seus recursos, de forma que eles possam
conhecer seus mecanismos, 0 que permitira, posteriormente, o teste das hipoteses. E
valido lembrar que os grupos podem fazer anotacdes e discutir as suas hipoteses.

Em seguida os alunos devem passar a buscar a solucédo da questdo, em que,
de fato, passardo a testar suas hipoteses com base na explicacdo da Fisica para a
formacéo e para os deslocamentos de furacoes.

Durante esses momentos é importante que o docente observe 0s grupos de
alunos, buscando perceber se entenderam a questdo, como estdo interagindo e
verbalizando suas hipéteses e como estao tentando solucionar a questao proposta. O
professor pode ainda orientar os alunos a escreverem um relatorio sobre suas

hipoteses e 0 que puderam perceber a partir da simulagéo.

3.2.3 Atomada da consciéncia

Para a terceira etapa da atividade os alunos devem ser organizados em um
grande grupo para que assim possam iniciar uma discussao coletiva em conjunto com
os professores de Fisica e Geografia, desenvolvendo uma discussao colaborativa.
Durante esse momento os grupos serao questionados pelos professores sobre “como”
encontraram a solucao e quais foram as suas hipoteses.

Estimulando o ato investigativo os professores devem questionar o “porqué” de
0S grupos terem encontrado o resultado ou a comprovacao da hipétese e em seguida
verificar se essas justificativas estdo de acordo com a solugdo para a questédo
proposta. Apds esse momento, os professores devem tomar a palavra e buscar ao
lado dos discentes um entendimento mais profundo sobre a forga inercial de Coriolis,
podendo relaciona-la com outros fendmenos e discutir os efeitos da atuagéo dela
nesses eventos. E indicado que os professores possam se utilizar de imagens,
videos!! ou retomar ao texto base deste artigo, que exemplificam a trajetéria de

objetos ou massas de ar sob o efeito da for¢ca de Coriolis.

11 Sugestéo de videos:
https://www.youtube.com/watch?v=EMQgx6Ee-08 Autor: BRCharter — Conhecimento Nautico
https://www.youtube.com/watch?v=dt XJp77-mk Autor: TSG Physics
https://www.youtube.com/watch?v=xDTGWO00YHzo Autor: Verve Cientifica
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Essa etapa serve para que o professor oriente e auxilie os grupos para
chegarem a novos questionamentos e entendimentos desta forca, podendo voltar ao
aparato experimental e demonstrar que a esfera (miniatura do globo terrestre ou
esfera de isopor) pode ser utilizada para representar o efeito da forca de Coriolis em

outros fendbmenos.

3.2.4 A construcéao de explicacbes

Na ultima etapa da aula, o professor deve solicitar aos alunos que facam um
novo relatério em forma de dissertacao, relacionando a atividade de simula¢do com o
que foi estudado sobre a forca inercial de Coriolis. Esse relatério deve ser solicitado
para que os alunos possam expressar, atraves da escrita, quais 0s principais aspectos
vivenciados durante a atividade da sequéncia didatica, e comparar as suas hipoteses
iniciais, feitas no primeiro relatério, com o que eles aprenderam na discusséao coletiva.
Ambos os professores devem ler estas dissertacOes para que eles possam evidenciar
0S pontos positivos e negativos encontrados no relatorio.

A avaliacdo dos alunos quanto a esta sequéncia didatica, fica a critério dos
professores envolvidos na utilizagdo dela, tendo em vista, que € possivel avaliar as
discussoes realizadas durante a roda de conversa, a participacdo durante a atividade

pratica, ou até mesmo a avaliacdo dos relatérios.

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste trabalho foi apresentar uma proposta didatica para o Ensino
Médio que aborde como a forca de Coriolis atua na ocorréncia de fenémenos
climaticos proporcionando uma oportunidade de interdisciplinaridade entre as
disciplinas de Fisica e Geografia.

Através da sintese tedrica construida durante a pesquisa, foi possivel elaborar
a proposta didatica que além de apresentar os fendbmenos climaticos que podem
sofrer a acdo da forga inercial de Coriolis, também engloba a interdisciplinaridade.

Além disso, foi possivel propor a utilizacdo de um aparato experimental que
pode servir como um facilitador do entendimento desta grandeza Fisica e de seu efeito
em eventos climaticos, visto que muitos professores de Fisica do Ensino Médio
acabam tendo dificuldades no ensino desse contetdo e ndo o abordam em sala de

aula. Entretanto, ao longo do trabalho foi possivel perceber que é possivel fazer uma

110



Coletanea Conhecimento e Inovagao

aplicacédo desse conteudo explorando desde 0s seus conceitos até a sua influéncia
nos fenbmenos climaticos.

Tanto a proposta didatica do uso do aparato experimental quanto da
interdisciplinaridade, foram frutos de um processo de leitura e pesquisa sobre o efeito
da forca inercial de Coriolis, onde a metodologia de pesquisa empregada foi suficiente
para conseguir chegar ao objetivo proposto neste artigo. Este trabalho, portanto,
apresenta uma proposta de conhecimento para a abordagem do referido assunto no
ensino meédio, estabelecendo conexdes entre as disciplinas de Fisica e Geografia.

E evidente que mesmo com esta proposta didatica, o professor ndo deve
abandonar a sua autonomia que deve estar presente em todo o processo de ensino-
aprendizagem, principalmente no ensino de uma grandeza Fisica complexa como no
caso da forca inercial de Coriolis. Esta autonomia permitira que cada educador possa
fazer as melhores escolhas e as adaptacbes necessarias a proposta aqui
apresentada, principalmente no uso da interdisciplinaridade.

Por fim, ndo existe a pretensdo de que o educador ao aplicar essa proposta
alcance completamente todos os objetivos pretendidos, mas a aposta € que com mais
sequéncias de aulas similares a esta e a afeicdo ao seu uso, possa chegar a
articulacdo de diversas estratégias didaticas, de forma que consiga atingir esses e
outros objetivos, facilitando o ensino de Fisica para o Ensino Médio.
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Resumo: O presente artigo tem por objetivo apresentar uma andlise das estratégias
de transicdo para a democracia no Brasil apés a Ditadura Militar, com o objetivo de
identificar as permanéncias e rupturas que marcam esse processo. Pretendemos,
entdo, discutir as politicas de memoaria implementadas no pais, em que se destaca
uma maneira de lidar com o passado mais ligada ao esquecimento e ao apagamento,
e a importancia do reconhecimento dos lugares que guardam a meméria de periodos
de trauma na afirmacdo do dever de memoaria.

Palavras-chave: Memoria. Ditadura. Anistia. Patriménio.

Abstract: This article aims to present an analysis of the strategies of transition to
democracy in Brazil after the Military Dictatorship, in order to identify the continuities
and ruptures that mark this process. We intend, then, to discuss the memory policies
implemented in the country, in which a way of dealing with the past more linked to
oblivion and erasure is highlighted, and the importance of recognizing the places that
keep the memory of periods of trauma in the affirmation of the memory duty.
Keywords: Memory. Dictatorship. Amnesty. Patrimony.

INTRODUCAO

A construcdo de uma memoria publica sobre a ditadura militar no Brasil
enfrenta muitos desafios, tanto no sentido de politicas partindo do Estado brasileiro,
de rememoragédo ou de preservagado - ou mesmo reconhecimento - de lugares de
memoria da repressdo; quanto da sociedade civil, em alguns momentos, em
reconhecer narrativas que se sobrepdem a memoria oficial.

A partir disso, caracterizamos o periodo de transicédo para a democracia, entre
0s anos 1979 e 1985, e as estratégias de abertura aplicadas pelo governo militar
como mecanismos que colaboraram (intencionalmente) para o apagamento da

memoria de suas vitimas, desde a lei da anistia, nos moldes em que foi aplicada, até
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a propria Constituicdo redigida em 1988, por seus aspectos conciliatérios que mais
caminhavam no sentido de uma continuidade das estruturas sociais e econdmicas
do periodo militar, do que de rupturas em relacdo ao passado ditatorial. Por isso, o0
reconhecimento dos lugares de memoria ligados a repressdo se torna mais dificil,
dadas as estratégias de esquecimento implementadas durante e depois da ditadura.

Neste trabalho, procuramos analisar de que forma esses mecanismos de
transicao influenciaram um certo silenciamento das vozes das vitimas da violéncia
de Estado, bem como tracar uma breve cronologia dos movimentos de luta por
memoria e justica no Brasil, evidenciando, nesse contexto, a importancia do

reconhecimento dos lugares que guardam a memoria das vitimas,

ANISTIA E IMPUNIDADE

A anistia que marca o processo transicional no Brasil passou por uma série de
significados, desde o0s primeiros movimentos que surgiram para reivindica-la,
passando por sua aplicacdo até a instauracdo da Comissédo Nacional da Verdade e
as investigacdes dos crimes de Estado acontecidos durante o regime militar. Nosso
objetivo é analisar em que medida essas investigacdes e as tentativas de reparacéo
foram impossibilitadas pela propria anistia.

Aprovada a lei em 1979, a anistia era, na realidade, uma reivindicagdo muito
antiga: poucos dias apés o golpe, ja havia a sugestao de um projeto de anistia para
0 ex-presidente Jodo Goulart e para Leonel Brizola (LEMOS, 2018). Sendo a primeira
proposta sobre o assunto, esse projeto antecedeu em um dia o Ato Institucional (Al)
no qual ficou clara a impossibilidade de sua aplicacdo; mas a partir dai a ideia esteve
em discussédo no pais durante todo o regime, em maior ou menor grau, e diversos
projetos surgiram.

Essas reivindicacbes se intensificaram especialmente as vésperas das
eleicbes de 1965, e a anistia vinha sendo vista como condi¢céo para a sustentacéo
das elei¢cdes. Nesse momento, Renato Lemos classifica a aplicacdo de anistia como
uma impossibilidade sistémica, uma vez que proposta no momento em que o Estado
se colocava em perseguicao a todo opositor e a repressao aumentava com a edicao

do segundo Ato Institucional (Al-2). E prossegue:
Ja a sua vinculagao a ‘pacificagdo da familia brasileira’ apresentava
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problemas de outra ordem. A familia (sociedade) brasileira assistia ao
espetaculo oferecido por filhos vencedores tripudiando sobre os filhos
derrotados. Como pacificar animos se 0 campo vencedor tratava 0s
vencidos, como talvez tivesse dito o escritor Cornélio Penna, com a
fria senha de muitas pequeninas vinganc¢as ao servico de uma forte
vinganca. (LEMOS, 2018, p. 60)

Importante chamarmos atencéo ao termo “pacificacéo”: essa ideia de anistia
para ‘pacificar a familia brasileira® € muito presente nos discursos que o autor
apresenta, bem como termos como “reconciliagao”, que discutiremos mais a frente.

Ainda assim, uma série de movimentos em favor da anistia surgem ao longo
do regime, especialmente apds 1966, através da Frente Ampla, e toma espaco de
fato na agenda politica brasileira a partir de 1970 (CUNHA, 2010, p. 31), quando
surgem entao diversos movimentos e comités de discussao e luta pela aprovacao da
anistia. Destacamos a atuacdo de dois deles: o0 Movimento Feminino Pela Anistia
(MFPA) e o Comité Brasileiro Pela Anistia Ampla, Geral e Irrestrita. O MFPA foi criado
em 1975 para reivindicar a concessao de anistia ampla, geral e irrestrita a todos os
perseguidos politicos, pautado principalmente na ideia de que seria a Unica forma de
garantir a paz. Formado principalmente por académicas, mulheres bem sucedidas e
de certa influéncia (como € o caso de sua fundadora, Therezinha Zerbine), o
movimento cresceu com 0O apoio popular e junto aos familiares que buscavam
respostas sobre seus entes desaparecidos. No entanto, € necessario pontuar alguns
detalhes importantes sobre a atuacdo e o posicionamento politico do MFPA.

Em primeiro lugar, havia uma certa necessidade das liderancas do movimento
de distancia-lo o maximo possivel de quaisquer ideais politicos que ndo a propria
anistia, especialmente de qualquer vinculacdo partidaria de si ou de seus membros:
um movimento de cunho politico que queria se dizer apolitico ao maximo a fim de
evitar conflitos diretos com o governo e de agregar mais membros. Além disso, em
seu anseio por pacificacdo e conciliagdo, propunham ainda a anistia ampla, porém
retérica, como neste trecho, de uma palestra de Zerbine em 1977 que Lemos

transcreve:

(...) serd que todo esse sacrificio foi em vao? sacrificio de todos os
lados: de mées, de pais, de filhos, até dos torturadores, até de quem
cometeu a violéncia contra os outros. Porque em s& consciéncia
ninguém faz isso (...). N6s, mulheres brasileiras, nds, povo brasileiro,
nés, os cidadaos conscientes, ndo podemos entender como fatos
passados ha treze anos, quatorze anos atras ainda venham a influir
como entrave do progresso e da paz nacional. (LEMOS, 2018, p. 237)
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Chamo atencéo para a constante presenca da ideia de paz nacional, nunca
de reparacao, e para o entendimento do movimento de que os acontecimentos de
“treze, quatorze anos atras” se justificavam em sua época, mas deveriam ser
deixados para tras em nome da paz e do progresso, em discursos “que combinavam
sentimentalismo e valores liberal-democraticos”. (LEMOS, 2018, p. 237) Esse
objetivo de pacificagdo nacional, sem culpabilizacdo do Estado, no sentido de passar
uma borracha no passado, norteou propostas dos mais diversos grupos em relacao
a anistia.

Em dezembro de 1977, a criagdo do Comité Brasileiro pela Anistia Ampla,
Geral e Irrestrita (CBA) traz uma nova perspectiva no sentido de “lutar pela anistia
plena e universal para todas as pessoas atingidas pelos atos institucionais baixados
apo6s 64.” (LEMOS, 2018, p. 246) Apesar de atuarem juntos em muitos momentos,
os dois grupos divergiam, por exemplo, na questdo da reciprocidade da anistia:
enquanto para o MFPA ela era caminho para a conciliagdo, dentro do CBA as
opinides sobre isso divergiam bastante. Para Eni Raimundo Moreira, presidente, o
Estado ndo podia ser anistiado justamente porque nunca havia sido punido (ou
reconhecido de fato culpa) (LEMOS, 2018, p. 254).

Além disso, muitos dos membros do governo que formularam propostas nesse
sentido discordavam da ideia de anistia ampla, especialmente em se tratando dos
chamados “crimes de sangue”, e apontavam para uma revisao das penas no lugar
de anistia total. Embora dentro do MDB essa proposta tenha agradado a alguns, o
MFPA e CBA n&do aceitaram a ideia de uma anistia restrita. Esses dois pontos
(reciprocidade e amplitude) foram as principais divergéncias que permearam a luta
por anistia. Para muitos, além de prevenir o possivel revanchismo, essa era a forma
de o governo consentir com a lei, como foi defendido por José Sarney (Arena-MA):
“‘No seu modo de ver, o assunto ndo podia ‘ser tema de radicalizacdo nem de
julgamento da Revolugcdo, sob pena de ndo haver anistia e de ndo cumprir 0s
objetivos da conciliagado” (LEMOS, 2018, p. 259).

Em 1978, as ruas foram tomadas pelas manifestacbes pautadas na anistia
ampla, geral e irrestrita, especialmente associada a retomada da democracia e para
gue se desfizesse a atmosfera de guerra civil que tomava o pais durante o regime e,
no mesmo ano, é realizado o | Congresso Nacional da Anistia e o Encontro Nacional

dos Movimentos pela Anistia, onde foi redigida a Carta de Salvador, documento que
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conclamava uma unido nacional em torno da luta pela anistia. A palavra de ordem
era, nesse contexto, liberdade, pela aplicagdo de uma anistia ampla, geral e irrestrita.

O caso é que, em 79, diversos projetos diferentes de anistia tramitavam no
congresso. A aprovacao da lei, nesse contexto, foi retratada como um acordo politico
entre os dois grupos que apresentavam as principais propostas: o MDB, oposi¢cao
consentida do governo, que tinha por objetivo trazer liberdade a todos os que foram
criminalizados pela ditadura, e o proprio governo, que excluia do perddo os
chamados “crimes de sangue”, e cujo principal ponto era a bilateralidade, a partir da
insercao da anistia aos “crimes politicos e conexos”. De maneira velada, a ideia de
crimes conexos refere-se diretamente a tortura, cuja ocorréncia o governo tentou
negar ao maximo e, ao meso tempo, criar dispositivos que seriam as bases para a
impunidade dos crimes do Estado na retomada da democracia.

Paulo Abrdo e Marcelo D. Torelly (2012) indicam a problemética em entender
este processo de disputa como acordo entre iguais: em primeiro lugar, muitos dos
parlamentares presentes nem mesmo haviam sido eleitos pelo povo; em segundo, a
vitéria do projeto governista foi alcancada, na verdade, por uma apertada maioria, ou
seja, a anistia aprovada ao final foi, na verdade, um processo de disputa, e ndo de
acordo. Por fim, apontam que “revela-se ai a sua face autoritaria, ao produzir-se uma
chantagem odiosa e repressiva: a concesséao de uma liberdade restrita somente seria
admitida com a condicdo da impunidade” (ABRAO; TORELLY, 2012, p. 363)

O periodo de transicao politica no Brasil foi, antes de mais nada, um processo
mais de continuidade do que rupturas. A aplicacdo da abertura lenta, gradual e
segura de Ernesto Geisel garantiu a democracia que se iniciava um siléncio e um
papel pacificador. A aplicacdo da lei de anistia, 6.683/79, € um episodio
particularmente ambiguo: se, por um lado, permitiu aos exilados politicos o retorno
ao pais, e aos presos a liberdade e o perdao pelos seus crimes, por outro impediu as
investigagdes das violagbes aos direitos humanos, por seu carater retorico, afinal,
por que investigar algo que ndo é passivel de punicdo?

Em funcdo desse questionamento, nos debrugcamos sobre os conceitos de
direito a verdade e direito a memoria, discutidos por José Carlos Moreira da Silva
Filho (2010) ao analisar as consequéncias da lei da anistia apds o regime militar. Ele
aborda o caréater construtivo, politico e publico da memdria, e ressalta a importancia

do exercicio da lembranca dos horrores da ditadura:
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Nessa acepcao o que deve ser esquecido € o interdito das narrativas
sufocadas e dos crimes acobertados. O esquecimento das dores e
violéncias sO6 pode acontecer como resultado de um exercicio
terapéutico de luto e de memoria. (SILVA FILHO, 2010, p. 9)

O autor destaca a lei da anistia como maior fator de esquecimento em relagcéo
aos crimes do Estado; segundo ele, a anistia no Brasil teve um conceito diferente:
ndo dizia respeito ao perddo do Estado a um crime, mas no préprio Estado fugindo
do reconhecimento de seus crimes ou da culpa, mas, principalmente, da
possibilidade de investigacdo, e, mais do que isso, baseando-se na necessidade
posta de que se apagasse a culpa “dos dois lados” para que a sociedade pudesse
ser pacificada, tudo em nome da reconciliagao.

Paul Ricoeur (2007) discute a aplicagdo de anistia como um ‘esquecimento
comandado’, onde demonstra a relacdo paralela entre os abusos da memaria e 0s
abusos do esquecimento. Abuso porque a anistia, “(...) enquanto esquecimento
institucional, toca nas préprias raizes do politico e, através deste, na relacdo mais
profunda e mais dissimulada com um passado declarado proibido” (RICOEUR, 2007,
460).

TRANSICAO POLITICA, MEMORIA E CONCILIACAO

A segunda fase a que nos referimos traz o conceito de anistia como reparagao
e memoria, que, de acordo com Abrdo e Torelly, tem inicio no processo da
constituinte, cenario que marca “uma nova disputa pelo conceito de anistia, tida em
um ambiente efetivamente mais democratico” (ABRAO, TORELLY, 2012, p. 363) Ao
fim desse processo, um novo cenario € inaugurado: a nova constituicdo rompe com

0S conceitos anteriores aplicados na anistia, bilateral, ambigua e restrita:

Ao contrario, a Constituicdo da Republica de 1988, faz referéncia em
seu Ato de Disposicdes Constitucionais Transitorias, a uma anistia
para os que foram atingidos por atos de excec¢éo, prevendo inclusive,
mais um conjunto de novos direitos reparatorios. Portanto, a anistia
constitucional dirigiu-se aos perseguidos politicos e ndo aos
perseguidores, omitindo-se quanto a anistia a crimes politicos e
conexos. (ABRAO, TORELLY, 2007, p. 366)

Jorge Zaverucha (2010) identifica esse aspecto de continuidade em diversos

pontos, tanto da Constituicdo quanto da propria transicao: a influéncia dos militares
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na eleicdo de Tancredo Neves, por exemplo, o ndo estabelecimento de controle civil
sobre os militares, a manutengao do Sistema Nacional de Informagdes e o controle
deste pelas préprias forcas armadas, inclusive na escolha de seu diretor-geral. E
mais, “O artigo 142 diz que as Forgas Armadas ‘destinam-se a defesa da patria, a
garantia dos poderes constitucionais e, por iniciativa de qualquer destes, da lei e da
ordem.” (ZAVERUCHA, 2010, p. 48) Ao nao explicar o que constitui essa defesa da
ordem (isso fica a cargo dos préoprios militares), e estabelecer que as forcas armadas
cabe a manutencao do Estado, e ndo o contrario, torna a possibilidade de um golpe
constitucional, assim como na constituicdo anterior, “desde que liderado pelos
militares.” (ZAVERUCHA, 2010, p. 49) Muito fragil, portanto, € a nova liberdade
adquirida.

Apesar dos entraves no que diz respeito a nova democracia em construcao, a
nova Constituicdo declarava que ao Estado democrético caberia a responsabilidade
da reparacéo as vitimas. Essa reparagao trouxe consigo, no entanto, a necessidade
da memdria e da investigacdo, afinal, € necessario conhecer os crimes do Estado
para poder se redimir com as vitimas, familiares, movimentos sociais, etc. A criacao
de memoriais, o reconhecimento dos lugares que guardam a memoria das vitimas, €
fundamental no resgate das histérias do regime autoritario.

ApGs a aplicacédo da Lei 6.683/79 e com o fim do regime militar, a luta pela
anistia no Brasil inicia uma nova fase, ainda mais desafiadora: a luta pela memoéria e
pelo direito a verdade, através da criacdo e implementacéo de politicas de memoria.
A memoria politica € construida por um conjunto de escolhas do que lembramos e
do que esquecemos, e as politicas em relacdo a memdria que constroem essa
lembranca refletem exatamente essas escolhas .Mas € possivel entdo dizer que o
gue vimos no caso da ditadura brasileira foi uma politica do esquecimento?

Johan Michel (2010), ao se debrugar sobre esse termo, que chama de “politica
de anti- memoaria”, define a memadria em si como, por natureza, seletiva, e aponta
tipos diferentes de esquecimento. O esquecimento ligado a omissdo ou a negacgao
advém, muitas vezes, de acdes involuntarias, ndo objetivados por uma politica
especifica de memdria, ou anti-memdéria. JA& o que observamos no periodo de
transicdo é um esquecimento que se impde, que o autor chama de esquecimento-
manipulagéo, um esquecimento voluntario, pensado e aplicado pelos atores sociais
que se responsabilizam pela “memaria publica oficial”.

Muito observado nos periodos de unificagdo nacional, justamente pelas
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situacdes de conflito que convém apagar, essa politica se mostra nas estratégias de
transicdo pensadas pelo governo militar, no intuito de evitar o revanchismo, trazer o
sentimento da conciliacdo e passar por cima das marcas do passado que seriam
traumaticas em nossa historia: “Em nome da reconciliagado da nagao com ela propria,
em nome da refundacdo de um viver junto, em nome da concérdia civil, o
esquecimento pode ocupar um lugar de vazio narrativo nas nos discursos oficiais
(...).” (MICHEL, 2010, p. 19) Uma politica que vai além da proépria anistia: esta na
prépria narrativa que foi feita do periodo, no sigilo sobre os documentos oficiais das
forcas armadas, no siléncio sobre o real destino das vitimas, e numa transicdo que
mais continuou o seu projeto de governo, do que rompeu com as leis e préaticas
deixadas pela ditadura (entre elas propria permanéncia da Policia Militar Estadual).

Até mesmo em narrativas ficcionais essa escolha de conciliagdo aparece: em
1979, logo em sua volta do exilio, o jornalista Fernando Gabeira publicou o livro O
gue é isto, companheiro?, obra ficcional que retrata os movimentos revolucionarios
dos anos 60 basicamente como uma grande aventura irresponsavel. Em 1997, Daniel
Aardo Reis Filho (1997) relne uma série de textos que discutem a apropriacdo e
apresentacao da memdria baseadas na recep¢ao e na constru¢ao desse livro e do
filme a que deu lugar, também em 97. Nele, o autor demonstra como essa visdo do
periodo contribuia para o anseio de conciliacdo, quando “a sociedade queria
recuperar e se reconciliar com a historia agitada dos anos 60, mas na concordia, sem
revanchismos estéreis, como aconselhavam os militares e os homens de bom senso.
(FILHO, 1997, p. 102)

Assim, em nome do esfor¢o da paz nacional, narrativas conciliatorias, e até
mesmo voltadas ao apagamento, encontram seu espaco na sociedade de transi¢ao:
“Esta atitude distanciada, critica, irbnica, a maioria dos leitores a desejava, e assim
foi possivel reconstruir o passado sem se atormentar com ele.” (FILHO, 1997, p. 103)

Quando se trata de um passado sobre o qual, particularmente, todos o0s
esforcos foram no sentido do apagamento, um conjunto de politicas de memoria é
necessario para que essa lembranca venha a tona, para que esse passado
traumatico possa de fato ser superado, ndo através do esquecimento, mas da
verdade e da justica; uma série de politicas em funcdo da defesa do dever de
memoria, de garantir a voz as vitimas que foram silenciadas e a busca por verdade
e justica foram implantadas nos ultimos anos, com diferentes propostas e cada uma

com importante papel, dentro de suas limitagcdes.
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A LUTA POR MEMORIA

Ao longo do século XX a expressao “dever de memdria” ganhou protagonismo,
especialmente relacionada a memaria do holocausto na Europa. Mas, a partir dai,
ela assume um papel importante no resgate de memdérias de diversos grupos
atingidos, em diferentes contextos sociais e politicos e se torna um imperativo no
caminho para a justica a esses grupos.

No caso da Franca, Luciana Heymann (2006) analisa os limites desse resgate,
discutindo a partir de que ponto se iniciam os abusos da memoria, que ela configura
como “um passado que nao passa”’, um excesso de rememorag¢ao. No caso do Brasil,
a questao do dever de memoria tem seu entrave no longo acervo de tentativas de
apagamento: Heymann op8e o excesso de rememoragdo na Franga ao excesso de
esquecimento no Brasil, para o qual ela usa o termo “resgate de memaria” como mais
apropriado, “em um pais em que o0 ‘passado passa’ e deixa poucos vestigios”
(HEYMANN, 2006, p. 7). A forma como a memoria se estabelece e é reivindicada
varia de acordo com contextos, organizacbes sociais e politicas diferentes de
memoéria que sdo aplicadas em cada caso, e com a forma com a qual cada sociedade
lida com seu passado traumatico. Buscamos aqui analisar como se deu a inclusao
de politicas de memdéria no contexto brasileiro.

O ano de 1985 marcou o inicio de muitas dessas lutas, com a criagdo do Grupo
Tortura Nunca Mais, um dos mais importantes na luta por justica nesse momento,
formado principalmente por vitimas (ex-presos politicos) e familiares, com objetivo de
discutir maneiras de garantir o afastamento de torturadores, ou pessoas ligadas a
tortura, dos cargos publicos que ocupavam. A partir dai, 0 grupo passou a receber
depoimentos de ex-presos politicos, e, a partir de 1992, conseguiu apoio financeiro
para que essas vitimas tivessem apoio psicolégico e pudessem resgatar suas
histérias e reivindicar suas memadrias. Em 1996, o grupo ja prestava apoio a 77
pessoas no Rio de Janeiro (HEYMANN, 2006, p. 6).

Também em 1985, entidades religiosas e advogados, sob coordenacédo do
cardeal d. Paulo Evaristo Arns, publicaram a primeira edicdo do livro Brasil Nunca
Mais, que reuniu resultados de analises de documentos de mais de 700 casos de
torturas, mortes e desaparecimentos, e mais de 10.000 inquéritos policiais,
apresentando, além dos nomes das vitimas, relatérios das modalidades de tortura

contabilizadas, localizac&o de centros clandestinos de detencao (casas da morte) e
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identificacdo de funcionarios e pessoas ligadas aos crimes em questdo. Segundo
Janaina de Almeida Teles, foi o livro mais vendido do Brasil por dois anos apos a
publicacdo (TELES, 2012, p. 265).

Em 1995, no governo de Fernando Henrique Cardoso, foi aprovada a lei “lei
dos desaparecidos politicos” (ampliada em 2002), que reconheceu como mortas
todas as pessoas desaparecidas no periodo entre 1961 e 1979 que houvessem se
envolvido em acdes politicas e detidas por agentes publicos. Além disso, por meio
dessa lei criou também a Comisséo Especial Sobre Mortos e Desaparecidos Politicos
(CEMDP), incumbida de fazer o reconhecimento de pessoas desaparecidas e
proceder esfor¢cos para a localizagcéo e reconhecimento de corpos e emitir parecer
sobre indenizacgdes, e teve papel fundamental nos primeiros esfor¢os por uma politica
de reparacédo, sendo responsavel pela abertura dos primeiros documentos oficiais
das Forcas Armadas; no entanto seu carater era puramente econdémico e individual,
apenas no sentido de reparacdo financeira as familias. A partir de entdo diversas
comissoes, comités e coletivos por verdade e justica surgem na luta pela restauracao
das memoarias das vitimas da ditadura militar. No mesmo ano, foi publicado o Dossié
de mortos e desaparecidos politicos a partir de 1964.

Em 2002 o Ministério Publico Federal sancionou a lei 10.559/02, relacionada
aos termos de reparacao aos familiares e vitimas que, entre outras coisas, prevé o
pagamento de indenizacao por parte do Estado e cria a Comissao da Anistia (CA),
para analisar os casos inconclusos. A criagdo da CA trouxe a ressignificacdo do
conceito de anistia, que comeca, entdo, a relacionar-se ao resgate de memoarias e
reparacao, através de diversos projetos implementados pela comissdo, que, ao
valorizar testemunhos e fontes orais, deu as vitimas voz e protagonismo na
construcdo da memoria coletiva. Exemplo disso foram as Caravanas da Anistia,
iniciadas em 2008, responsaveis por descentralizar as sessdes da comissado, até
entdo agindo somente em Brasilia. Até 2015, ja haviam sido feitas mais de 90
caravanas, nas quais recolheram mais de 75 mil requerimentos de anistia/reparagéo.

Além disso, a CA iniciou uma série de projetos com o objetivo de ampliar o
alcance e atuacéo de suas a¢fes, como o Projeto Marcas da Memoria, de fomento a
iniciativas de memoaria (textos, producdes de videos, entre outros); e o Projeto
Clinicas do Testemunho, que cria nucleos de apoio psicolégico a vitimas, familiares
e testemunhas. Todas essas atividades fazem parte do Projeto Anistia Politica:

educacao para a democracia, cidadania e os direitos humanos, iniciado para ampliar
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os debates sobre direitos humanos no Brasil e levar a voz das vitimas a todos os
espacos.

Por outro lado, no mesmo ano, Fernando Henrique Cardoso baixou o decreto
namero 4.553, que estabelecia a salvaguarda dos documentos publicos, definia
graus de sigilo (ultra- secretos, secretos, confidenciais e reservados) e colocava
prazo para a abertura, relativo ao grau de sigilo. Aos documentos classificados como
ultra-secretos, por exemplo, foi dado um prazo de 50 anos, sendo que poderia ser
renovado indefinidamente, “de acordo com o interesse da seguranga da sociedade e
do Estado”. Esse estabelecimento de prazos para abertura de documentos diz muito
sobre a construgcdo do pensamento sobre o estudo do passado, de que o passado
deve ser visto, ou julgado, de longe, depois que os atores ndo estivessem mais vivos,
ou quando o historiador, por exemplo, pudesse ser imparcial, obstaculos que a
Historia do Tempo Presente enfrenta constantemente e paradigmas que precisam
ser quebrados. O prazo de 50 anos, por exemplo, foi uma forma de afastar a
possibilidade de a culpa cair sobre os atores.

Assim, no mesmo ano em que € criada a comissao responsavel por uma nova
visdo da anistia no Brasil, esse decreto representa a impossibilidade de investigacao
e um retrocesso no sentido da verdade e da justica, tornando o préprio trabalho da
CA mais dificil em termos de fontes documentais. Esse era 0 momento em que se
intensificaram as lutas dos familiares do Araguaia por informacgfes acerca da acao

do Estado no enfrentamento da Guerrilha, e pelos restos mortais das vitimas.

Um dos marcos mais importantes na luta por verdade foi o caso Gomes
Lund'?, que recebeu repercusséo internacional e levou o Estado brasileiro a
condenacéo pela Corte Interamericana de Direitos Humanos. Desde 1982, familiares
de vinte e cinco mortos e desaparecidos da Guerriiha do Araguaia vinham
reivindicando, através de uma acdo na Justica Federal, informacbes sobre as
circunstancias dos desaparecimentos e mortes, além da localizacéo e traslado dos
corpos das vitimas. O caso foi levado a Corte Interamericana de Direitos Humanos
em 2009, e a decisdo saiu em 2010, quando a Corte concluiu a responsabilidade do
Estado pelo desaparecimento de 70 pessoas, entre militantes envolvidos na

Guerrilha e camponeses da regido, e, portanto, a responsabilidade do Estado em

12 Guilherme Gomes Lund foi militante do Partido Comunista do Brasil e membro da Guerrilha do
Araguaia. O caso foi movido inicialmente por seus familiares, em conjunto com familiares de outras
vitimas.
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garantir a reparagéo perante os familiares (e a sociedade), além de permitir o0 acesso
deles aos documentos oficiais que contenham informacdes sobre a guerrilha, acesso
que foi sancionado através da lei 12.527, chamada “lei de acesso a documentos
publicos”. Além disso, atribuiu ao Estado a obrigacéo de investigar as violacdes aos
direitos humanos de modo eficaz, com a participagédo das vitimas e familiares nesse
processo, e valorizando os testemunhos destas, e considerou a lei de Anistia
contraria ao Direito Internacional.*®

Assim, a condenacao do Brasil perante a Corte significou um divisor de aguas
no processo de luta pela verdade, uma vez que obrigou o Estado a implementar
politicas de memoria, através da criagdo da Comissdo Nacional da Verdade (CNV).
Até aqui, embora tenham sido implantados mecanismos para o resgate de memarias,
as unicas reparacfes do Estado as suas vitimas foi no sentido de reparacdes
financeiras e, embora a CA, por exemplo, tenha dado novo significado ao conceito
de anistia, na pratica do Estado o silenciamento se manteve como caracteristica.
Além disso, foi a primeira vez em que os documentos oficiais puderam ser abertos e
a responsabilidade pela investigacéo cai sobre o Estado.

A Comissao Nacional da Verdade foi criada em 2011, por meio da lei
12.528/11, como um 06rgdo temporério, vinculado a Casa Civil da Presidéncia da
Republica, destinado a combater a impunidade, por meio de investigacdes e
identificacdo dos agentes de crimes de lesa-humanidade no periodo ditatorial,
tornando publicas as violagbes do Estado, além dos espacos utilizados para
interrogatorios e torturas, sejam eles publicos ou privados, tudo isso através dos
depoimentos e testemunhos de vitimas, familiares e pessoas ligadas aos casos.

Nesse sentido, € importante lembrar que a CNV ja era uma reivindicacéao,
mesmo antes da deciséo da corte, por parte dos movimentos por memaria e Justica.
Juliana Grigoli (2016) chama atencéo para um aspecto em que a CNV no Brasil se
distingue das comissdes instaladas em outros paises: em geral, elas foram instaladas
imediatamente apds o fim dos regimes ditatoriais, no Brasil isso acontece quase 50
anos depois, tempo que ja dificulta a busca por documentos e testemunhos, até
mesmo rastros dos corpos de desaparecidos (GRIGOLI, 2016, p. 195).

O trabalho da CNV foi fundamental para a constru¢éo de novas politicas de

memoéria, no sentido de apontar caminhos para uma reforma das instituicdes do

13 Caso Gomes Lund e outros (“Guerrilha do Araguaia”) versus Brasil. op. cit. notas 138, 139 e 149.
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Estado, para além das investigacdes e coletas de testemunhos. Ao fim de seu
periodo de atuagéo (as comissdes da verdade sédo, como dito, 6rgdos temporarios),
a CNV apresentou uma lista de 29 recomendacdes ao Estado brasileiro para que
fizesse valer a afirmacao de politicas de memadria em diversos ambitos. Vale ressaltar
que muitas delas ou ndo foram cumpridas de fato, ou foram postas em préatica em
um ritmo téo lento que seus resultados ainda ndo séo visiveis.

Dentre essas recomendacfes estavam: a ampliacdo da abertura dos arquivos
militares, imprescindivel na garantia do direito a memaria; o reconhecimento de culpa
das forcas armadas e punicao dos agentes publicos envolvidos em torturas, além da
proibicdo de todo o tipo de comemoracdes do golpe!4. Além disso, recomendou a
revogacédo da Lei de Seguranca Nacional e o fim da Policia Militar estadual, heranca
do periodo ditatorial. A questdo dos curriculos escolares também entrou em
discusséao, recomendando uma reformulacdo na forma como a histéria da ditadura
foi tratada nos livros didaticos. Por fim, destacamos a indicacdo de manutencdo dos

trabalhos realizados pela Comissao e da busca pelos corpos das vitimas.

LUGARES DE MEMORIA E A AFIRMACAO DO DIREITO A MEMORIA, VERDADE
E JUSTICA

O reconhecimento e a preservacdo de espacos que guardam a memoaria do
passado ditatorial vém sendo defendidos como parte das politicas necessérias de
direito a memoria e a verdade. Os lugares de memdria assumem um espaco
significativo na memoaria coletiva, no sentido do pertencimento, da identidade coletiva
e, como aponta Pierre Nora (1993), esses espacos de memoria assumem uma
funcdo especial para os grupos marginalizados. Na Europa, por exemplo, a criacao
de museus do holocausto, memoriais para as vitimas e outras formas de preservacao
da memoria em lugares foi estratégia para lidar com o passado traumatico, para
garantia da nao repeticdo (HEYMANN, 2006)

A patrimonializacdo de lugares e objetos € sempre uma escolha do que se

14 A falta de seriedade no cumprimento dessa recomendacdo se viu, por exemplo, quando das
recomendac¢fes do Presidente Jair Bolsonaro de que se comemorasse 0S
55 anos do golpe em 2019.
https://www.bbc.com/portuguese/brasil-47741593 . Em S&o Jodo del Rei - MG, o Hotel de Tréansito
do 11° Batalhao de Infantaria de Montanha exibe um mural de comemoragéao a “revolugéo de 1964”.
Acesso em: 10/11/2022.
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deseja lembrar e 0 que se deve esquecer, escolha essa que reflete os interesses da
sociedade no geral, bem como do Estado, nessa disputa pela memoria. Por muito
tempo, a tarefa de julgar esses lugares e definir patriménios e tombamentos coube
aos arquitetos, e ndo aos historiadores, cuja “curiosidade do oficio os conduz
insensivelmente a pesquisas laterais demoradas e absorventes com prejuizo dos
informes simples e precisos que interessam a reparticdo” (NEVES, 2012, p. 53).

A memoria é sempre um espaco de disputa, e a problematica dos lugares de
sua preservacao se coloca, particularmente em relacdo aos crimes do Estado na
ditadura, em especial reconstrucdo dos significados até ent&o atribuidos a eles. E o
caso, por exemplo, dos homes de ruas e pracas, a memaria preservada em lugares
publicos, que muitas vezes retrata uma memoria oficial glorificadora de agentes da
repressdo e presidentes do regime militar, como no caso, por exemplo, da Ponte
Costa e Silva, que liga a cidade do Rio de Janeiro a Niteréi. Desde a aprovacao do
[Il Plano Nacional de Direitos Humanos (PNDH3), em 2009, é discutida a mudanca
de nomes desses locais, huma tentativa de ressignificar a memoéria da ditadura e
caminhar no sentido do uso pedagdgico dela, em sua diretriz 25, relacionada as
alteracfes na legislagdo que promovam o direito a memoria e a verdade. Em suas
agdes programaticas consta a de “Fomentar debates e divulgar informagdes no
sentido de que logradouros, atos e proprios nacionais ou prédios publicos nao
recebam nomes de pessoas identificadas reconhecidamente como torturadores”
(PNDH3, p. 177).

Também o relatorio final da Comissao Nacional da Verdade aponta para essa

mudanca, em sua 49° recomendacao:

b) promover a alteragcdo da denominacdo de logradouros, vias de
transporte, edificios e instituicbes publicas de qualquer natureza,
sejam federais, estaduais ou municipais, que se refiram a agentes
publicos ou a particulares que notoriamente tenham tido
comprometimento com a préatica de graves violacdes.®

Apesar disso, h4 um dissenso com relacdo a alteracbes desse tipo, como
aponta Padrés: “De um lado estdo os que defendem a retirada sem contemplacgoes;
do outro, os que consideram gue ndo se deve mexer em algo que ja € patrimodnio da

cidade” (PADROS, 2012, p. 77). Essa ideia de que a redefinicdo de nomes vai contra

15 RELATORIO FINAL COMISSAO NACIONAL DA VERDADE. Presidéncia da Republica/Casa Civil.
Volumes |, Il, lll. Disponivel em: http://www.cnv.gov.br/. Brasilia, 2014. Acesso em: 21/09/2022.
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o patrimonio da sociedade e mesmo de que a mudanca sugere um mero revanchismo
esta muito presente, e deve ser muito discutida no sentido de que, a0 mesmo tempo
gue se configuram como patrimonio, a alteracdo ou a ressignificacdo desses lugares
faz parte da construcédo da historia viva, e langca um novo olhar, mais problematizador,
pautado no direito a justica, sobre 0 nosso passado. Padrés ressalta, também, que a
simples mudanca do nome pode ser mais prejudicial do que a permanéncia, a
depender da forma como for trabalhada, justamente por conta de seu uso
pedagogico: € necessaria uma pratica educadora em relagdo aquele lugar, ao nome
e ao que significa: sendo mantido, que se discuta a problemética dele e porque esta
ali, ou seja, que leve a uma discussdo a respeito dos motivos que levaram a
sociedade a homenagea-los. E, sendo retirado, que isso seja feito também de forma
explicativa, que haja uma discussdo a fundo com a sociedade a respeito do que

essas figuras representam:

A tentativa reparatoria de impedir que persista esse tipo de
reconhecimento publico a cidaddos associados a praticas
antidemocraticas, pode gerar um dano muito maior, o de impedir que
se faca a devida reflexao, ndo sobre o “procer” escolhido, mas sobre
agueles que, em dado momento histéricos, decidiram homenagea-lo.
Ou seja, dentro dessa perspectiva, poderia ser encarado como forma
de desresponsabilizacao de um setor da sociedade, que pelos motivos
gue forem, agraciou alguém associado a ditadura. (PADROS, 2012, p.
78)

De qualquer forma, uma série de acdes nesse sentido vém sendo propostas,
em geral para que se altere o nome de envolvidos em crimes de lesa-humanidade
por nomes de suas vitimas, de pessoas ligadas a resisténcia. No projeto de mudanca
de nome da ponte Rio - Niteréi (PL 3388/2012), por exemplo, de autoria do deputado
Chico Alencar (PSOL), propde-se a mudanca para "Ponte Herbert de Souza -
Betinho", nome do socibélogo e ativista que foi exilado durante o regime. Outros
projetos tramitam pela substituicdo de nomes de logradouros, especialmente no
Estado de S&o Paulo, e demonstram como lembrangas da ditadura ainda séo um
amplo espaco de disputa em memoria.

A mencédo a necessidade dos locais que configuram espacos de memaoria em
relacdo a ditadura militar aparece pela primeira vez no PNDH-3, cuja diretriz 24
aponta para “preservacdo da memoria histérica e construgao publica da verdade”,
por meio de acdes de identificacdo e patrimonializacdo dos lugares publicos que

foram utilizados pela repressédo, bem como aqueles em que os corpos das vitimas
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foram ocultados. Além disso, propde a criagcdo de museus e memoriais, além de
centros de documentacéo sobre a ditadura (p. 176). E importante salientar que o
PNDH é um guia para as a¢fes do Estado brasileiro, mas nao tem efetivamente
nenhuma forca de lei, nem fornece os subsidios necessarios para a implantacao
dessas medidas.

Em 2009, em cumprimento as decisdes da Corte Interamericana de Direitos
Humanos, foi iniciada em Belo Horizonte a construcdo do Memorial da Anistia Politica
do Brasil, que, apds dez anos de construcao, corre o risco de nunca ser inaugurado.
Em agosto de 2019 a ministra do Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos,
Damares Alves, anunciou o cancelamento das obras devido aos altos gastos do
projeto, e afirmando que o governo ja via outras finalidades para o prédio.®
Originalmente, o memorial estava a cargo do Ministério da Justica. Ja em outubro, o
Ministério Publico Federal abriu uma a¢éo na justica para obrigar o Estado a terminar
a construcédo. Vale lembrar que a implementacdo do memorial foi utilizada pelo
Estado brasileiro como argumento no caso Gomes Lund e outros, “com vistas a
comprovar o cumprimento de suas obrigacdes internacionais em termos de justica
transicional.”t” Esse processo demonstra a dificuldade ainda existente na
implementacgé&o do direito a memoria pelos 6rgaos do Estado.

Outras estratégias de memorializacdo importantes sdo as relacionadas aos
locais utilizados para ocultacdo de corpos das vitimas da repressao. Em 1990 foi
encontrada uma vala clandestina no Cemitério Dom Bosco, em Perus - SP, gracas a
luta de familiares de desaparecidos politicos que descobriram registros da atividade
no local ainda na vigéncia do regime. A abertura da vala, apds o fim da ditadura, teve
grande repercussdo nacional, e levou a instalagcdo de politicas investigativas

importantes:

A pedido dos familiares, o presidente Fernando Collor promoveu a
abertura dos arquivos das policias politicas estaduais, os DOPS, a
partir de 1991. Este processo culminou na criagdo da Comissdo de
Direitos Humanos do Congresso Nacional e a promulgacéo da Lei dos
Mortos e Desaparecidos Politicos (lei 9.140), em 1995. (TELES, 2012,
p. 265)

16 Disponivel em: https://veja.abril.com.br/politica/memorial-da-anistia-que-ja-custou-r-28-mi-sera-
cancelado- diz-damares/ acesso em: 22/09/2022.

17 Disponivel  em: http://pfdc.pgr.mpf.mp.br/informativos/edicoes-2019/outubro/mpf-entra-na-justica-
para- obrigar-uniao-a-concluir-construcao-do-memorial-da-anistia-politica/ acesso em: 22/09/2022.
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Foram encontradas ossadas de mais de 1049 pessoas, entre indigentes,
perseguidos politicos assassinados e mesmo “criangas vitimas da meningite (desde
um surto “censurado” da doenga, que ocorrera nos anos 1970)” (TELES, 2012, p.
281), e foi instaurada uma Comissdo Parlamentar de Inquérito (CPI) para
investigacdo a respeito dos crimes do Estado e dar circunstancias das mortes dessas
vitimas. A descoberta da vala de Perus influenciou a busca de outros locais utilizados
para essa finalidade. Em 11 de dezembro de 2011, foi inaugurado o Memorial dos
Presos Politicos da Ditadura, no Cemitério Ricardo de Albuquerque, no Rio de
Janeiro, onde foram encontradas ossadas de 14 militantes enterrados

clandestinamente.

CONCLUSAO

Apesar dos avancos no sentido de politicas de memodria que vém sendo
implantadas nas ultimas décadas, ainda ha muito que se fazer, principalmente em
guestBes de patrimonializacdo e de praticas educacionais relacionadas a memaoria
da ditadura militar. Além das constru¢cdes do Memorial da Anistia, tramitam outras
medidas em aberto, como a construcdo de um Memorial do Araguaia em Xamboia,
destinado a preservacdo da memaria da guerrilha, além do tombamento da chamada
Casa Azul, também na regido, apontado pela CNV como um dos principais centros
de tortura utilizado pelo governo. Além disso, a ressignificacdo dos locais que
carregam o nome de agentes da repressdo ainda precisa ser posta em prética de
forma satisfatéria. Os lugares que guardam a memoria da ditadura seguem sendo
um espaco de grande disputa simbdlica, entre a memdéria oficial e a historia dos
vencidos.

Nesse sentido, nossos esforgcos na construcdo deste trabalho foram de
levantar, de forma breve, os passos que foram dados até aqui na afirmacao do dever
de memoria no Brasil, tragando em paralelo as dificuldades impostas, principalmente,
pelas politicas transicionais conciliatérias. O reconhecimento dos espacos que
abrigam a memoéria traumatica tem, portanto, a fungcédo de reafirmar esse dever, e

nesse quesito ainda existem muitos esforgos por vir.
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Resumo: E comum ouvirmos muitos professores falarem sobre a importancia da
leitura, da formacao critica do aluno e da sua atuagéo ativa na sociedade, no entanto,
na pratica, pouco tem sido feito efetivamente em sala de aula para mudar essa
realidade. Freire (1985, p. 11-12) discorre sobre a importancia da valorizagdo do
“‘mundo” do educando e a relacdo que ele deve ter com o processo educacional; €
importante que os conteddos ministrados em sala de aula sejam ou estejam
relacionados de alguma forma com a realidade do aluno, com o contexto social em
que ele esta inserido, para que aquilo que esta sendo dito/ensinado pelo professor
faca sentido para o educando, para o autor “a leitura do mundo precede a leitura da
palavra”. Nesta perspectiva, este trabalho tem como objetivo apresentar um relato de
experiéncia de uma professora de Literatura de uma escola estadual do estado de
Alagoas, mais especificamente na cidade de Arapiraca, em uma turma do primeiro
ano do ensino médio, sobre o trabalho com a poesia slam em sala de aula, discorrendo
sobre a sua importancia enquanto recurso literario intercultural e critico, contribuindo
para a formacao do sujeito leitor e, sobretudo, da sua identidade enquanto ser social.
E evidente que trabalhar a literatura em sala de aula exige um desenvolvimento de
estratégias pedagogicas especificas que possibilitem uma maior aproximagdo dos
alunos com o universo da leitura, por isso acreditamos que o trabalho com a poesia
slam apresenta-se como uma forma eficiente de despertar o prazer pela literatura e
manter o educando engajado com as questdes sociais nas quais ele esta inserido,

18 Artigo resultado das discussdes nas aulas de Seminarios tematicos em LA e Semindarios em estudo
do texto, ministrada pela Professora Doutora Flavia Colen Meniconi, no periodo letivo 2022.1, no
programa de Pdés-Graduacao em Linguistica e Literatura na Universidade Federal de Alagoas-Ufal,
campus A.C.Sim8es- Macei6. A referida professora contribuiu ainda com a producgédo desse artigo na
condicdo de Orientadora.
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assim como possibilita o0 desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita. Para o
desenvolvimento do trabalho, tomamos como aporte tedrico as consideracfes de
Thiollent (2011), quando se refere a sequéncia didatica (SD), Duboc (2016), Cosson
(2012) e Freire (1985), no que se refere ao letramento critico, Silva (2000) e Hall
(2006) que tratam sobre identidade. Ao fim da SD, foi notavel a contribuicdo do género
literario — a poesia slam — para as aulas de literatura e para a formacéo da identidade
do sujeito leitor, por fomentar, de forma critica e reflexiva, a discussao sobre temas
relevantes da sociedade, entre eles, o respeito e a aceitacao das diferentes culturas
e sujeitos. A SD utilizada pode também ser adaptada a outras realidades de sala de
aula, com seus diferentes contextos e especificidades.

Palavras-chave: Interculturalidade. Poesia slam. Identidade.

Abstract: It is common to hear many teachers talk about the importance of reading,
the critical training of the student and their active performance in society, however, in
practice, little has been done effectively in the classroom to change this reality. Freire
(1985, p. 11-12) discusses the importance of valuing the "world" of the student and the
relationship he must have with the educational process; it is important that the contents
taught in the classroom are or are related in some way to the reality of the student,
with the social context in which he is inserted, so that what is being said/taught by the
teacher makes sense for the student, for the author "reading the world precedes the
reading of the word". In this perspective, this work aims to present an experience report
of a literature teacher from a state school in the state of Alagoas, more specifically in
the city of Arapiraca, in a first year high school class, about working with slam poetry
in the classroom, discussing its importance as an intercultural and critical literary
resource, contributing to the formation of the reading subject and, above all, of his/her
identity as a social being. It is evident that working literature in the classroom requires
the development of specific pedagogical strategies that allow students to be more
close to the universe of reading, so we believe that the work with slam poetry is an
efficient way to awaken pleasure in literature and keep the student engaged with the
social issues in which he is inserted, as well as enabling the development of reading
and writing skills. For the development of the work, we take as theoretical contribution
the considerations of Thiollent (2011), when referring to the didactic sequence (SD),
Duboc (2016), Cosson (2012) and Freire (1985), with regard to critical literacy, Silva
(2000) and Hall (2006) who deal with identity. At the end of the DS, it was remarkable
the contribution of the literary genre — slam poetry — to the literature classes and to the
formation of the identity of the reading subject, for promoting, in a critical and reflexive
way, the discussion on relevant themes of society, among them, the respect and
acceptance of different cultures and subjects. The DS used can also be adapted to
other classroom realities, with its different contexts and specificities.

Keywords: Interculturality. Slam poetry. ldentity.

SOBRE AS AUTORAS

Antes de iniciarmos as discussfes acerca do nosso relato de experiéncia com
a poesia slam na sala de aula, acreditamos ser necessario destacarmos 0 nosso lugar
de fala que, segundo a fil6sofa Djamila Ribeiro (2019), € o lugar (locus social) a partir

do qual compreendemos o0 mundo e produzimos conhecimento. Para a autora, “[...]
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guando falamos de pontos de partida, ndo estamos falando de experiéncias de
individuos necessariamente, mas das condi¢cfes sociais que permitem ou ndo que
esses grupos acessem lugares de cidadania.” (RIBEIRO, 2017, p. 61), considerando,
sobretudo, o ato de produzir conhecimento como um ato de poder e, por iSso, nao
pode ser considerado neutro. Assim, este é o lugar de fala das autoras deste artigo:

Maria Alcione dos Santos, mulher, latino-americana, brasileira, cisgénero,
parda (apesar dos muitos questionamentos e discussdes que existem em volta dessa
declaracédo), que reconhece os privilégios da branquitude em uma sociedade racista
e desigual, sempre estudei em escola publica e, atualmente, sou professora efetiva
da rede publica estadual de ensino em Alagoas e Mestranda na Universidade Federal
de Alagoas (UFAL), filha mais velha de seis filhos de um casal composto por uma
mulher negra e costureira que s6 estudou até a quarta série do Ensino Fundamental
e um homem pardo, trabalhador rural e analfabeto.

Rafaela Martins da Silva, mulher, latino-americana, brasileira, cisgénero, parda.
Estudei toda a minha vida em escola publica em Pernambuco e hoje sou professora
efetiva da rede estadual do estado de Alagoas. Também, com muito orgulho e
gratiddo, mestranda da Universidade Federal de Alagoas (UFAL). Filha do meio em
uma familia de cinco irmé&os, primeira filha mulher de uma familia protetora e muitas
vezes também machista e opressora. Nao julgo (ndo mais) meus pais por isto; em sua
tentativa de protecéo, fui muitas vezes coagida a agir assim simplesmente porque as
coisas sao assim e pronto (ndo ha argumento diante disto). Meu pai era fazendeiro,
pardo, concluiu a sexta série do ensino fundamental e minha mée, branca, rainha do
lar, concluiu a quarta série do ensino fundamental.

Feitas as apresentacdes, partiremos agora para 0 nosso relato de experiéncia
gue objetiva discorrer sobre a importancia do trabalho com a poesia slam na escola
como recurso literario decolonial e critico, contribuindo para a formacao do aluno leitor

e, sobretudo, da sua identidade enquanto ser social.

CONSIDERAGCOES INICIAIS

Freire (1985) discorre sobre a importancia da valorizagdo do “mundo” do
educando e a relacdo que ele deve ter com o processo educacional. E nessa
perspectiva que consideramos ser importante a ministragdo de contetdos em sala de
aula que sejam ou estejam relacionados de alguma forma com a realidade do aluno,

com o contexto social em que ele esta inserido, para que aquilo que esta sendo
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dito/ensinado pelo professor faca sentido para o educando, j& que, como salienta
Freire (1985, p. 11-12), “a leitura do mundo precede a leitura da palavra”.

Cabe, entdo, a escola fazer essa correlacéo para que o educando perceba a
ligacdo entre o que esta sendo ensinado e a realidade que ele estd buscando
transformar. E importante ressaltar que esse “mundo” do qual falamos anteriormente
é entendido nesta pesquisa como a cultura na qual o educando esta inserido para
além da escola, nos termos do antropélogo Clifford Geertz (2019): cultura é uma teia
de significados tecida pelo homem, podendo de alguma forma orientar a sua
existéncia. “A cultura é publica porque o significado o é” (p. 9). Em outras palavras,
podemos dizer que qualquer pessoa dentro de uma mesma cultura (no caso professor
e aluno) podem entender o que as suas diferentes praticas sociais significam.

Segundo Hall (2016, p. 17), “cultura diz respeito a ‘significados compartilhados™
e esses significados sdo compartilhados pelo acesso comum a linguagem. Nessa

perspectiva,

A linguagem € capaz de fazer isso porque ela opera como um sistema
representacional. Na linguagem, fazemos uso de signos e simbolos —
sejam eles sonoros, escritos, imagens eletrbnicas, notas musicais e
até objetos — para significar ou representar para outros individuos
Nnossos conceitos, ideias e sentimentos. A linguagem é um dos ‘meios’
através do qual pensamentos, ideias e sentimentos séo representados
numa cultura. A representacdo pela linguagem €, portanto, essencial
aos processos pelos quais os significados sdo produzidos. (HALL,
2016, p. 19).

Seguindo essa linha de pensamento, podemos dizer que o individuo, por si s6,
€ um ser interpretativo e, consequentemente, constituinte de sentido, uma vez que
cada acdo social (entendida aqui como a acdo na sala de aula) significa algo tanto
para quem a pratica quanto para quem a observa em razao das culturas em que cada
individuo (professor-aluno) encontra-se inserido. Assim, toda acéo social €, portanto,

cultural e repleta de significado. Ainda segundo Hall (2016),

Membros da mesma cultura compartilham conjuntos de conceitos,
imagens e ideias que lhes permitem sentir, refletir e, portanto,
interpretar o mundo de forma semelhante. Eles devem compartilhar,
em um sentido mais geral, os mesmos ‘codigos culturais’. Deste modo,
pensar e sentir sdo em si mesmos ‘sistemas de representagao’, nos
guais nossos conceitos, imagens e emocgodes ‘ddo sentido a’ ou
representam — em nossa vida mental — objetos que estéo, ou podem
estar, ‘la fora’ no mundo (HALL, 2016, p. 23).
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Podemos inferir entdo que é a partir do modo como vemos as coisas que
construimos em ndés a nossa percepgdo, representacdo ou o que chamamos de
conhecimento, considerando que estamos em constante processo de aprendizagem.
Por isso, a importancia do contato com diferentes tipos de textos/culturas, para que
possamos ampliar o nosso modo de ver e perceber a realidade, além de construirmos
nossa identidade a medida que desconstruimos relacdes de poder historicamente
estabelecidas e homogeneizadas.

O trabalho com a poesia slam possibilita e evidencia o protagonismo do aluno,
conforme expresso na BNCC, uma vez que, por meio do slam o aluno se mostra como
autor da sua narrativa, posicionando-se socialmente e refletindo sobre o seu lugar no
mundo, considerando todas as desigualdades que o rodeiam (social, politica,
econbmica, de género, entre outras), para s6 entdo (re)construir sua prépria historia,
conforme ratifica Baptista (2019, p. 123): “por meio da linguagem sdo tanto
(re)afirmadas como negociadas as multiplas identidades”.

E nitido que a modernidade contemporanea é definida sobre as bases da
colonialidade a medida que nos apresenta uma identidade Unica e padronizada, a
“‘identidade geocultural” definida por Quijano (2000, p. 221) em que as identidades e
conhecimentos legitimados sao dos brancos, deixando todos os outros ndo-brancos
como inferiores ou subalternos. Por isso, a importancia de nés, enquanto professores,
proporcionarmos aos nossos alunos um ensino critico e decolonial, nos desprendendo
da légica do mundo capitalista de um Unico mundo possivel e abrirmos espacos na
sala de aula para a diversidade, as multiplas identidades e nas palavras de Walsh
(2013, p. 28), “os saberes outros”. Assim, a nossa escolha do trabalho € com a poesia
slam, por ser um género marginalizado e pouco conhecido e trabalhado por
professores em sala de aula, no entanto, trata-se de um género que abre espaco para
a diversidade, liberdade de expressdo, formacédo, identificacdo e aceitacdo de
diferentes identidades.

LETRAMENTO LITERARIO CRITICO NA SALA DE AULA

Entendemos a necessidade de despertar em nossos alunos a pratica da leitura,
mas nao a leitura silabica, e sim a leitura dinamica, com propriedade do que se esta
lendo, com perspectivas de analises interrogativas, exclamativas e reflexivas. De

acordo com Kleiman (2008):
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Na perspectiva dos Estudos do Letramento, ndo h& apenas uma forma
de usar a lingua escrita — a reconhecida e legitimada pelas instituicbes
poderosas, a qual poucos tém acesso —, mas ha multiplas formas de
usa-la, em préticas diversas que sdo sociocultural e historicamente
determinadas (KLEIMAN, 2008, p. 487).

Ainda de acordo com Kleiman (2008), “O processo de letramento na formagéo
do professor de lingua inclui a especificidade da matéria pela qual sera responsavel
na escola”. Assim, sob a necessidade de refazer as leituras em um mundo digital e
interativo, precisamos, além de apresentar diversas propostas diferentes, também
abrir o leque para que o jovem possa conhecer e apreciar ndo apenas as formas de
producdo tradicionais, mas a visdo contemporanea de visualizacdo e releitura do
mundo de hoje.

Sendo assim, podemos enfatizar sobre o quanto as variadas préaticas sociais
sdo importantes para a conscientizacdo e valorizacdo do letramento literario critico.
Além disto, reforcamos, embasadas em Duboc (2016), sobre como € significativo para
o desenvolvimento deste tipo de trabalho o planejamento processual das atividades
para que o caminhar faca sentido e para que 0 ensino seja menos verticalizado e mais
participativo e colaborativo, delineando uma sequéncia didatica com o0s possiveis
procedimentos que precisam ser cumpridos e respeitados no desenrolar do projeto.

Por conseguinte, como afirma Ribeiro e Miranda (2020, p. 68) sobre a
importancia da sequéncia didatica, a escolarizacéo da literatura ndo pode ser tratada
como uma simples leitura. Ao contrario, e sem deixar o prazer de lado, o seu trabalho
exige um compromisso com o saber, que ndo pode ser assistematico; ha a
necessidade de um meétodo “para se trabalhar a leitura na escola, compreendendo
que todo processo educativo precisa ser organizado para atingir seus objetivos”
(COSSON, 2014, p. 13).

Nessa direcdo, o docente pesquisador delineia e sugere a sequéncia didatica
como um dos possiveis procedimentos para efetivar o letramento literario na sala de
aula. Uma salutar forma de despertar este desejo pratico e dinamico de leitura é
apresentar a ele os mais variados géneros textuais, para que assim ele possa ter a
oportunidade de se identificar com algum ou alguns. Limitar o acesso da linguagem,
enquanto professores de lingua portuguesa, pode ser considerado uma falta de
comprometimento com o juramento de comprometimento feito na esperada graduacgao

de letras.
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Partindo desse principio, consideramos o trabalho com o género textual slam
um recurso literario muito pertinente para ser trabalhado em sala de aula; por ter um
carater politico e social, ele permite discussfes diversas e profundas, dependendo da
maturidade da turma, podendo ser trabalhado, dentre outros aspectos, 0

silenciamento que muitos alunos vivem diariamente. Para Silva (2018),

[...] “o slam é, empiricamente, esse lugar de equivaléncia democrética,
no qual diversas lutas se encontram em um corpo engajado”. A forma
poética e performatica é a identidade dessas lutas transformadas, o
meio pelo qual as vozes de uma multiddo de artistas periféricos e
marginalizados deixam de ser invisibilizadas (SILVA, 2018, p.11).

SLAM: LITERATURA MARGINAL

No inglés a palavra slam corresponde a uma onomatopeia para representar um
som de uma batida, € como se no portugués correspondesse a expressao “pa’
também de uma batida. A poesia slam é considerada um movimento de afirmacao e
resisténcia. No Brasil, o slam chegou em 2008, trazido por Roberta Estrela D’ Alva,
apresentando todas as quintas-feiras, exceto no més de janeiro, disputas
denominadas de ZAP! Slam (Zona Autbnoma da Palavra). Aos poucos este tipo
caracteristico de poesia foi chamando a aten¢éo e ganhando destaque em mais areas
do pais e ganhando forca. Logo, ocorriam apresentacoes de destaque nacional, que
normalmente ocorrem em 10 disputas mensais no decorrer do ano, de fevereiro a
novembro; e em dezembro é realizada a grande batalha final, onde apenas os
vencedores de cada més disputam e o vencedor representa o Brasil no torneio anual
que acontece em Paris. Segundo D’ Alva (2011), uma das maiores estudiosas da

poesia slam no pais,

Poderiamos definir o poetry slam, ou simplesmente slam, de diversas
maneiras: uma competicdo de poesia falada, um espaco para livre
expressao poética, uma agora onde questdes da atualidade sédo
debatidas ou até mesmo mais uma forma de entretenimento. De fato,
é dificil defini-lo de maneira tdo simplificada, pois, em seus 25 anos de
existéncia, ele se tornou, além de um acontecimento poético, um
movimento social, cultural, artistico que se expande progressivamente
e é celebrado em comunidades em todo o mundo (D’ALVA, 2011,
p.109).

Ainda segundo D’ Alva (2011), a poesia slam precisa seguir algumas regras
basicas: os poemas necessitam ser de autoria da pessoa que ira apresenta-lo; nao e

aceito o uso de figurinos ou ainda acompanhamentos musicais nas apresentacoes e
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cada apresentacdo sO pode ter trés minutos que sao cronometrados por um conter
(nome dado a pessoa que desenvolve esta tarefa), este também tem a incumbéncia
de registrar as notas estabelecidas pelos jurados. Estas notas séo reveladas apenas
no final da competicéo.

Assim, podemos considerar a poesia slam um género lirico de grande
dinamismo e aceitacéo por parte dos jovens. Pode ser abordado com diversos temas
diferentes e chama o publico para assistir este tipo de espetaculo, por isto podendo

ser trabalhada em sala de aula sob a perspectiva dos mais diversos assuntos.

POR UM ENSINO DECOLONIAL: REFLEXAO

Brasil — o pais colbnia, nossa histéria enquanto nacao é marcada por esta fase,
0 que acarreta que esta marca de pais dependente deveria ter ficado no passado,
mas no decorrer do tempo, nossa cultura vai sendo enraizada tendo como preceitos
diversos conceitos tidos como verdadeiros por muitos no passado. Afinal, ser colonial
nao era apenas uma questdo de subserviéncia econémica, mas ser colocado como
inferior enquanto cultura, enquanto nacdo pensante e criadora de arte, precisar muitas
vezes do aval dos filésofos estrangeiros para algo ser categorizado como bom e que
vale a pena ser lido ou apreciado.

Mignolo (2009) afirma que “Como sabemos: o primeiro mundo tem
conhecimento, o terceiro mundo tem cultura; os nativos americanos tém sabedoria, 0s
anglo-americanos tém ciéncia”’. Ele defende, nesse fragmento, a necessidade de
ruptura da cultura estrangeira e a imprescindibilidade de valorizarmos nossas
producdes, assim como nossos conhecimentos decoloniais, 0 que se faz necessario
para crescermos enquanto nacao democratica, ética e nao colonial.

Precisamos valorizar nossas tao ricas formas de conhecimentos criadas no
préprio pais, por brasileiros, por pessoas de nosso meio, por hossos alunos. Como ja
dizia a musica de Titas “a gente ndo quer sé comida”, ndo queremos apenas criar por
criar, queremos também ser lidos, mostrar nossa arte, temos o que falar. Esta
abordagem apresentada sobre poesia slam pretende valorizar as criagdes dos nossos
alunos, estudando e apresentando os textos criados por eles, suas producdes. Para
isso, utilizamos a metodologia da pesquisa-acdo de Thiollent (2011), para quem 0s
participantes da acdo envolvem-se de modo cooperativo e, sobretudo, participativo,

como no exemplo da sequéncia didatica utilizada.
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CARACTERIZAC}AO DA ESCOLA

A escola onde a sequéncia didatica foi desenvolvida € uma Instituicdo da rede
estadual de ensino em Arapiraca/AL, Escola Manoel André, localizada na Avenida
Jose Lucio da Silva, Bairro Jardim Esperanca, CEP: 57307-430. A escola possui 11
salas de aula, um laboratério de informética e um de ciéncias, uma cozinha com
despensa e um almoxarifado, uma secretaria, uma diretoria, uma sala dos professores
com banheiro feminino e masculino e uma sala dos coordenadores, uma biblioteca,
uma sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE), dois banheiros para os
alunos (feminino e masculino e um banheiro adequado para alunos com deficiéncia
ou mobilidade reduzida), um pétio coberto e uma area verde. A escolha por realizar a
atividade nesta escola foi por ser a instituicdo em que uma das autoras deste artigo
leciona atualmente como professora de lingua portuguesa em turmas do primeiro ano
do ensino médio. A escola oferta o ensino fundamental 2 no periodo vespertino e o
ensino médio no periodo matutino, com uma média entre 45 e 50 alunos por turma e

com aulas na modalidade presencial.

SEQUENCIA DIDATICA

1. IDENTIFICACAO DA AULA: A poesia slam como recurso de valorizacéo e
construcéo de identidades

DISCIPLINA: Literatura

TEMA/ASSUNTO: Poesia Contemporanea

SERIE: 1° ano do Ensino Médio

TEMPO DE AULA ESTIMADO: 4 aulas (50 minutos cada)

2. APRESENTACAO DO TEMA/ASSUNTO DA AULA

Nesta aula, discutiremos sobre a diversidade da literatura com foco na poesia slam,
sua historia e cultura.

3. OBJETIVO DA AULA

» Conhecer o género literario slam;

* Discutir sobre o preconceito linguistico e social,;

* Refletir sobre as multiplas identidades e a importancia da representatividade.

4. DESENVOLVIMENTO OU METODOLOGIAS/ESTRATEGIAS

Aula expositiva com apresentacdo de videos na plataforma YouTube sobre a poesia

slam (videos de outros alunos participando de apresentacdes de batalhas de
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slam/poesia falada), mostrando que a poesia ndo € somente escrita e considerando
a valorizacao da oralidade.

5. MATERIAL/RECURSOS DIDATICOS

» Computador

TV

» Material impresso (com alguns poemas da poesia slam)

DESENVOLVIMENTO E CONDUCAO DA AULA
12 AULA: Iniciei a aula levantando o seguinte questionamento a turma:
* Vocés conhecem ou ja ouviram falar na poesia slam?

ApGs ouvir a turma, apresentei slides com um pequeno resumo da histéria da
poesia slam, em seguida mostrei videos com performances de outros alunos
apresentando a poesia, o “slam interescolar’54 Preferi apresentar videos aos
estudantes de outros estudantes como eles (em vez de videos de youtubers famosos)
para causar uma maior identificacdo, para que eles pudessem se ver naguela
situacdo, declamando os poemas como aqueles alunos. Depois, deixei que eles
falassem sobre o que tinham achado, a fim de compreender suas percepgoes
relacionadas ao género.

22 AULA: Nesta aula, focamos na leitura dos poemas impressos, que eu tinha
entregue na aula anterior, com foco nos versos, estrofes, rimas e o carater politico dos
poemas: o conteldo abordado. Pedi para alguns alunos lerem em voz alta para a
turma, em seguida mostrei os videos dos autores dos poemas declamando no
YouTube. Depois deixei que falassem sobre a diferenca da leitura feita pela turma e a
leitura dos autores dos poemas, as diferentes entonacdes e expressividades.

32 AULA: Nesta aula, propus a elaboracéo de poemas pelos préprios alunos, deixando
livre a tematica que seria abordada (como politica, racimo, feminismo etc.). Como nem
todos os alunos gostam de apresentacdes orais, permiti que formassem grupos de até
cinco pessoas (foram quatro turmas de primeiros anos e cada turma tem, no minimo,
50 alunos) e cada grupo poderia eleger um representante para ir até a frente da sala
apresentar ou, se achassem necessario, o grupo todo poderia apresentar. Marcamos
entdo a data da apresentacéo para a proxima aula de literatura que seria na semana
seguinte.

42 AULA: Cabe ressaltar que, durante o espaco de tempo entre a ultima aula e o dia

da apresentacdo, os alunos que tiveram duvidas ou insegurancas sobre a escrita da
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poesia me contataram via WhatsApp e eu os orientei sobre esse processo de escrita.
Na hora da apresentagdo, ndo conseguimos fazer circulos, em nenhuma das turmas,
devido a grande quantidade de alunos por turma, e eu preferi ndo leva-los para o patio,
por ser a primeira apresentacdo desse tipo por parte dos alunos e minha primeira
experiéncia com esse género literario em sala de aula também (género esse que tomei
conhecimento em uma das aulas do Mestrado lecionada pela professora Dra. Flavia
Colen Meniconi, em uma apresentacdo de seminario realizada por outros dois colegas
de turma).

Os alunos se apresentaram na frente da turma em forma de seminario (por ser
a performance parte essencial do género trabalhado) e optei também em néo fazer
em forma de batalhas, como esse género costuma ser trabalhado, justamente porque
gueria ver como 0s alunos iriam se sair nas apresentacdes orais, COmo suas poesias
seriam performatizadas e também queria deixa-los bem a vontade, proporcionando
um momento de prazer e apreciacao do género, logo, esta atividade néo foi avaliativa;
trabalhei mais como uma forma de apreciacdo do género literario e debates sobre
diferentes reflexdes de questdes referentes a realidade na qual eles se encontram
inseridos. A seguir, apresentaremos trés textos produzidos pelos alunos.
POEMA 1: Tema abordado: POLITICA
E lamentavel o Brasil ter um Governador racista/ Falo e falo mesmo/ Campanha
baseada em mentira/ Fake News e Kit Gay e tem gente que acredita.
POEMA 2: Tema abordado: VIDA PESSOAL
Muitos me perguntam como eu tenho passado/ Por que eu passo tanto tempo
acordado/ O que eu tenho feito nos ultimos anos/ Quantos sonhos eu deixei de lado/
Amigos perguntam por que eu sumo tanto/ Muitos perguntam por que eu fumo tanto
Minha mée se pergunta no que eu estou pensando/ Mas ndo pensa no que eu tenho
passado/ Mas tenho tentado, eu estou tentando/ Tentando ser menos paranoico e
mais simpatico/ Ninguém tem culpa de eu ser problematico/ Ninguém me escuta
quando eu estou cantando/ As vezes estou bem, ndo muito bem/ Mas isso é normal,
nao lhe convém.
POEMA 3: Tema abordado: VIOLENCIA CONTRA A MULHER
Enquanto esse mundo todo parece adormecido/ Ou pra quem é mulher e ndo sabe
nada de cor/ Somos julgadas desde cedo em qualquer lugar aonde vamos/ Algumas
mortas por dentro, outras a sete palmos do chao/ Mas a luta ndo foi em vao/ Falam

da minha roupa, cabelo e cor/ Eu ndo pedi para ser assediada, meu senhor/ Meu
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corpo, minhas regras, sobre isso ninguém pode opinar/ Defendem um estuprador,
mas, quanto a mulher, vao perguntar “que roupa ela estava a/ usar?”/ Engoli até o
odio, ndo tenho forcas para ficar brava, qual o motivo de tanta raiva?/ Sobreviveriamos
unidas, nas letras, nos bares, para onde os sonhos nos levarem/ E hora do
matriarcado, girl power generalizado!/ Nas quebradas, no rolé, de salto alto ou a pé,
daremos o0 nosso recado/ A culpa ndo é da vitima, ta ligado? Vocé é um perigo

constante, machista e galante.

ANALISE

Baseada no modelo tridimensional de Norman Fairclough (2001), que entende
o discurso como pratica social, a analise dos poemas escritos pelos alunos nos mostra
gue esse género textual pode contribuir para formacdo do pensamento critico dos
educandos e diminuir consideravelmente as possibilidades de manipulacéo por meio
do discurso. Segundo Van Dijk (2008, p. 234), “a manipulagdo implica o exercicio de
uma forma de influéncia deslegitimada por meio do discurso: os manipuladores fazem
0s outros acreditarem ou fazerem coisas que sédo do interesse do manipulador, e
contra os interesses dos manipulados”. Como podemos observar, os alunos
abordaram temas variados como Politica, Desigualdade Social, Vida Social,
Feminismo e Racismo, expondo, através do discurso, suas inquietacdes, percepcdes
de mundo e subijetividades e revelando o desejo de transformar as praticas sociais
gue os rodeiam. Apés as apresentacdes, realizamos um debate sobre os temas
apontados por cada equipe ou aluno individualmente, desenvolvendo um pensamento
critico acerca de questbes que fazem parte do nosso cotidiano, como 0 nosso lugar
de fala e as intersec¢des de marcadores sociais que contribuem para a construcao da
nossa identidade, mas que a escola, muitas vezes, ndo abre espaco para que 0S
alunos possam falar sobre essas questdes abertamente, de forma mais engajada e
comprometida socialmente falando.
NO POEMA 1 o que gerou mais discussao na aula foram as expressoes: Governador
Racista, Fake News e Kit Gay, por se tratar de expressdes que séo corriqueiramente
ditas e ouvidas, principalmente por estarmos em ano de elei¢cdo. Alguns desses alunos
gue apresentaram ja tém 16 anos ou mais e, portanto, ja podem votar, o que fomenta
frequentes discussdes sobre politica na sala de aula, por isso eles viram na poesia
marginal uma forma de expressar suas opinides sobre a politica no contexto atual,

falando abertamente sobre a realidade vivenciada.
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No poema 2 o aluno falou sobre ele mesmo, foi um momento em que a turma se
comoveu e o aluno também se emocionou ao terminar a leitura do poema. Falar sobre
nossa vida pessoal exige muita coragem e sensibilidade. O aluno construiu uma
narrativa onde ele era a referéncia, mostrando que escrever € também um ato de
autoconhecimento e reflexdo e 0 momento em que ele encontrou essa abertura para
falar de si na sala de aula foi por meio da poesia marginal. “Mas tenho tentado, eu
estou tentando”: essa frase evidencia o esforgo que esse aluno especificamente faz
para se manter na escola, para estudar apesar da adversidade, do seu contexto social
e da falta de perspectiva. Essa escola tem um publico muito periférico, alunos que nao
tém referéncia familiar e que muitas vezes se sentem sozinhos. Assim, a poesia slam
possibilita uma liberdade de expressao que da ao aluno a “licenga poética” para falar
0 que estava preso na garganta por algum motivo.

No poema 3 a aluna trouxe um discurso feminista, o0 que gerou bastante burburinho
na turma na hora da apresentagao, porque essa aluna € conhecida como “a militante”
da turma (claramente uma forma naturalizada do discurso machista, mesmo que
inconscientemente). Na expressao “ou pra quem é mulher e ndo sabe nada de cor”, a
aluna fala sobre a mulher branca que ocupa espacos de poder e desconhece a
diversidade na qual se encontra inserida e, ainda, da mulher negra que nao se
reconhece engquanto minoria oprimida, abordando consequentemente o que a autora
Djamila Ribeiro (2019) enfatiza sobre lugar de fala: ndo é porque a pessoa pertence
ao grupo dos oprimidos que ela vai saber falar sobre a opressdo. No entanto, procurei
discutir com a turma sem me aprofundar muito no assunto, considerando, sobretudo,

a maturidade da sala para abordarmos assuntos mais complexos.

CONSIDERACOES FINAIS

Percebemos, apds a analise critica discursiva realizada, que a leitura é crucial
para nosso desenvolvimento e atuacdo na sociedade, pois por meio da leitura nos
podemos conhecer e entender outras culturas e podemos ainda transformar a nossa
identidade e atuagdo no convivio social, uma vez que ler e ser leitor sdo praticas
sociais que transformam as relacdes humanas (COSSON, 2012). E € justamente esse
0 objetivo de uma leitura ativa: transformar o leitor e fazé-lo transformar a sua
realidade a partir daquela leitura.

Assim, sob a perspectiva do modelo tridimensional, que considera o texto, a

pratica discursiva e a pratica social como topicos interligados, evidenciamos como o
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discurso nos poemas analisados € carregado de intengcdo, considerando a lingua
como interacédo e, portanto, indissociavel do seu contexto de uso.

Em relacéo a poesia slam, destacamos que é um género relativamente novo e,
aos poucos, esta conquistando seu espaco como literatura marginal na escola, uma
literatura de resisténcia e representatividade, no entanto, esperamos “que um dia ela
Nao mais precise resistir, mas existir em todos 0s espagos e que nao seja apenas a
poesia que esta a margem [...] tendo inclusive respaldo legal para ser trabalhada nos
ambientes escolares.” (OLIVEIRA, 2020, p. 30) Esse género literario € uma forma de
manutengao, preservacao e socializagdo de diferentes culturas, refletindo diretamente
na formacdo e aceitacdo das identidades, com um olhar critico, reflexivo e
interseccional sobre as diferencas que as constituem e moldam suas vivéncias.

Os marcadores de diferenca que mais apareceram nos textos dos alunos
foram: género, classe social, raca e sexualidade, evidenciando as diferencas que
interpelam e constituem as identidades. Esses aspectos sdo constantemente

mobilizados para estabelecer relacfes de privilégio e opressao. Logo,

Pensar a interseccionalidade é perceber que ndo pode haver primazia
de uma opressédo sobre as outras e que, sendo estas estruturantes, €
preciso romper com a estrutura. E pensar que raca, classe e género
nao podem ser categorias pensadas de forma isolada, mas sim, de
modo indissociavel. (RIBEIRO, 2016, p. 101).

Nesse sentido, enfatizamos que ndo podemos desconsiderar a leitura de livros
candnicos na sala de aula, no entanto, antes de partir para a leitura de classicos, é
interessante que o professor desperte o desejo e a curiosidade dos alunos por meio
de livros e temas que sejam considerados por eles interessantes, que faga parte do
seu cotidiano e que faca sentido de alguma forma. E nessa perspectiva que
enfatizamos o papel fundamental do professor enquanto formador de novos leitores e
contribuinte ativo para a (re) construcdo das mdultiplas identidades, € a isso que
chamamos de pensar pedagogicamente decolonial, sendo a colonialidade entendida
como processos permanentes de violéncia do outro ndo-europeu na face oculta da
modernidade (QUIJANO, 2009).

Nesta perspectiva, como relevancia cientifica e social, este artigo contribui com
as crescentes reflexdes acerca do desenvolvimento das habilidades de leitura e o
fazer decolonial na escola, considerando, sobretudo, a implementacédo da pratica da

poesia slam e possibilitando a disseminagdo do conhecimento, fazendo com que
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muitos professores possam Se inspirar e usar esse recurso em suas aulas,
incentivando o protagonismo do aluno, visando a formagao de novos leitores atuantes
e criticos na sociedade. Que esse relato de experiéncia possa contribuir
significativamente e que ele possa ser aplicado e aprimorado de acordo com as

especificidades de cada realidade escolar.

REFERENCIAS

BAPTISTA, L. M. T. R. (De)Colonialidade da linguagem, l6cus enunciativo e
constituicdo identitaria em Gloria Anzaldua: uma “new mestiza”. Polifonia, Cuiaba, v.
26, n. 44, p. 123- 145, 20109.

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Brasilia: Ministério da Educacéo, Secretaria de Educacéo Basica, 2018.

COSSON, Rildo. Letramento literéario: teoria e pratica. Sdo Paulo: Editora Contexto,
2012.

D’ALVA, Roberta Estrela. Um microfone na mao e uma ideia na cabega — o poetry
slam entra em cena. Synergies Brésil, Pelotas, n. 9, p. 119-126, 2011.

DIJK, Teun. A. Van. Discurso e poder. Sdo Paulo: Contexto, 2008.

DUBOC, A. P. M. A avaliacao da aprendizagem de linguas e o letramento critico:
uma proposta. In: JESUS, D. M. de; CARBONIERI, D. (org.). Préaticas de
Multiletramentos e Letramento Critico: outros sentidos para a sala de aula de
linguas. Campinas: Pontes

Editores, 2016. (Cole¢&o Novas Perspectivas em Linguistica Aplicada, 47).
FAIRCLOUGH, N. Discurso e mudancga social. Brasilia: Editora da UnB, 2001.
FREIRE, Paulo. Leitura: teoria e pratica. Campinas: Mercado Aberto, 1985.
GEERTZ, Clifford. A interpretagdo das culturas. Rio de Janeiro: LTC, 2019.
HALL, Stuart. Cultura e representacédo. Rio de Janeiro: Editora PUC-Rio, 2016.

KLEIMAN, Angela B. Os estudos de letramento e a formacao do professor de lingua
materna. Linguagem em (Dis)curso — LemD, v. 8, n. 3, p. 487-517, set./dez. 2008.

MIGNOLO, Walter D. Desobediéncia epistémica, pensamento independente e
decolonial. Traducao Isabella B. Veiga. Universidade Federal do Parana, 2021.

149



Coletanea Conhecimento e Inovagao

OLIVEIRA, Jagueline Maria de. O slam como recurso educacional na construcao
daidentidade de alunos do ensino fundamental |l das escolas publicas
municipais de Curitiba. 2020.

QUIJANO, A. Colonialidad del poder, eurocentrismo y Ameérica Latina. In: LANDER,
E. (comp.). La colonialidad del saber: eurocentrismo y ciencias sociales.
Perspectivas latinoamericanas. Buenos Aires: CLACSO, 2000. p. 201-246.

QUIJANO, A. Colonialidade do poder e classificacdo social. In: SANTOS, B. S,;
MENEZES,

M. P. (org.). Epistemologias do Sul. Palheira-Assafarge: Grafica de Coimbra, 2009.

QUIJANO, A. Colonialidade do poder e classificacdo social. In: SANTOS, B. S;
MENEZES,

M. P. (org.). Epistemologias do sul. Palheira-Assafarge: Grafica de Coimbra, 2009.
RIBEIRO, Djamila. Feminismo negro para um novo marco civilizatorio. Revista
Internacional de Direitos Humanos, v. 13, n. 24, p. 99-104, 2016.

RIBEIRO, Djamila. Lugar de fala. Sdo Paulo: Pdlen Producgé&o Editorial LTDA, 2019.
RIBEIRO, Jodo Ricardo Vieira Santos; MIRANDA, Kétia Rodrigues Mello. Se a aula
€ de poesia, que tal uma experiéncia literaria com o Poetry Slam? Cad. Letras UFF,

Niterdi, v. 31, n. 61, p. 53-75, 2° sem. 2020.

THIOLLENT, Michel. Metodologia da pesquisa-acao. 18. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2011.

TITAS. Musica Comida. Disponivel em:
https://www.vagalume.com.br/titas/comida.html. Acesso em: 15 ago. 2022.

WALSH, C. Introduccién. Lo Pedagdgico Y Lo Decolonial: Entretejiendo caminhos.
In: WALSH, C. (ed.). Pedagogias Decoloniales: Practicas insurgentes de resistir,
(re) existir y (re) vivir. Quito-Ecuador, 2013.

150


https://www.vagalume.com.br/titas/comida.html

Capitulo 9
CULTURA INFANTIL NO CONTEXTO DO CIBERESPACO:
RESSIGNIFICACAO MIDIATICA NO IMAGINARIO DAS
CRIANCAS
Calita Fernanda de Paula Martins
Dilson César Devides



Coletanea Conhecimento e Inovagao

CULTURA INFANTIL NO CONTEXTO DO CIBERESPACO:
RESSIGNIFICACAO MIDIATICA NO IMAGINARIO DAS CRIANCAS

Célita Fernanda de Paula Martins

Doutoranda em Estudos de Cultura Contemporanea pela Universidade Federal de
Mato Grosso (UFMT), na linha de pesquisa Comunicacdo e Media¢bes Culturais.
Professora pedagoga (efetiva) na rede municipal de Cuiaba. E-mail:
calitajornalista@gmail.com.

Dilson César Devides

Doutor em Estudos Literarios pelo IBILCE/UNESP. Mestre em Letras - Estudos
Literarios pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul e graduado em Letras
Portugués/Espanhol pela Universidade Estadual de Ponta Grossa. Tem experiéncia
na area de Letras, com énfase em Teoria Literaria e Literatura Brasileira. E-mail:

dilson.devides@ufmt.br.

Resumo: O universo da ciberinfancia nos possibilita ressignificar a forma de ver a
crianga e sua infancia no ambito da cultura contemporanea, e, principalmente, a forma
de pensar 0s jogos, brincadeiras, praticas de consumo e as representacdes midiaticas
no imaginario dessas criancas. A partir disso, a questao a ser pesquisada consiste em
compreender e analisar a cultura infantil no contexto do ciberespaco, em especial, no
que se refere as préaticas de consumo, jogos e brincadeiras. Para isso sera realizada
uma pesquisa de abordagem qualitativa, quanto aos objetivos, uma pesquisa
descritiva e quanto aos procedimentos, um levantamento bibliografico e uma pesquisa
de campo. A instituicdo apresentada como lécus da pesquisa pertence a rede publica
municipal de Cuiabéa e atende a Educacéo Infantil (4 anos e 5 anos) e 0s anos iniciais
do Ensino Fundamental (1° ano, 2° ano, 3° ano e 4° ano). A pesquisa proposta sera
desenvolvida com criancas na faixa etaria de 8 a 10 anos de idade, por intermédio da
observacéo participativa e entrevistas. Tendo como orientagdo tedrica para este
estudo: Buckingham (2007), Cairoli (2010), Castells (2002), Dornelles (2005), Lemos
(2002), Levy (1999), Menezes (2013), Munarim (2007), Piaget (1978), Sarmento
(2004), Vygotsky (1984), entre outros autores. A pesquisa a ser realizada busca
averiguar a tese de que as criangas que nasceram em meio as tecnologias digitais
tem uma experiéncia diferenciada com relacdo as praticas de consumo, jogos e
brincadeiras no contexto do ciberespaco.

Palavras-chave: Infancia; Crianca; Ciberespaco; Cultura Contemporanea.

Abstract: The universe of cyber childhood allows us to re-signify the way of seeing
children and their childhood in the context of contemporary culture, and, mainly, the
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way of thinking about games, games, consumption practices and media
representations in the imagination of these children. From this, the question to be
researched consists of understanding and analyzing children's culture in the context of
cyberspace, in particular, with regard to consumption practices, games and games.
For this, a qualitative approach research will be carried out, regarding the objectives,
a descriptive research and regarding the procedures, a bibliographical survey and a
field research. The institution presented as the locus of the research belongs to the
municipal public network of Cuiaba and serves Early Childhood Education (4 years
and 5 years) and the initial years of Elementary School (1st year, 2nd year, 3rd year
and 4th year). The proposed research will be developed with children aged 8 to 10
years old, through participatory observation and interviews. Having as theoretical
orientation for this study: Buckingham (2007), Cairoli (2010), Castells (2002), Dornelles
(2005), Lemos (2002), Levy (1999), Menezes (2013), Munarim (2007), Piaget (1978),
Sarmento (2004), Vygotsky (1984), among other authors. The research to be carried
out seeks to verify the thesis that children who were born in the midst of digital
technologies have a differentiated experience in relation to consumption practices,
games and games in the context of cyberspace.

Keywords: Childhood; Child; Cyberspace; Contemporary Culture.

INTRODUCAO

A pesquisa realizada no mestrado resultou em questdes problematizadoras,
gue nortearam o desenvolvimento deste projeto. E na intencdo de aprimorar e dar
sequéncia ao estudo sobre a presenca dos elementos midiaticos no imaginario das
criancas, busco apresentar narrativas que justifiguem a realizacdo da pesquisa
apresentada neste projeto, pois com os resultados da pesquisa pude perceber a
necessidade de aprofundar acerca das teorias e saberes epistemolégicos sobre a
tematica da cultura infantil no ciberespaco.

Em resposta a busca por compreender as possiveis relacdes entre 0s meios
eletrbnicos, com o brincar e o0 imaginario dessas criancas, notamos uma
ressignificacdo dos elementos midiaticos através do imaginario, pois sentidos
diferentes sdo dados aos brinquedos e ao espago em que brincam. Ao ressignificarem
os elementos midiaticos, cada crianca interpreta e da sentidos diferentes a esses
elementos, gerando outros sentidos e significados, aos discursos produzidos pela
midia. De modo que as criangcas possuem um jeito proprio de vivenciar esses
discursos, utilizando como roteiros suas vivéncias em familia, na escola, em
sociedade e também suas relagbes com as préoprias midias.

E na oportunidade de dar sequéncia a pesquisa busco mais uma vez
relacionar minhas formacdes iniciais de jornalista e pedagoga com o interesse em

investigar a tematica apresentada, pois muito se discute da crianga e da infancia, mas
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notei que é preciso buscar por teorias que sustentem essa discussédo para além do
ambiente pedag0gico, pois é necessario perceber a vivéncia dessas criancas durante
sua infancia para o desenvolver das suas acoes.

E a partir da realidade educacional que estou inserida, observo que as
criangas que frequentam o ambiente escolar vivem intensamente o mundo do
ciberespaco e, por isso, elas ndo tém ideia do que seria a falta de acesso a internet.
As manifestacdes de divertimento dessas criancas acontecem através dos jogos e da
interacdo com o outro no ciberespaco. E embora os jogos representem o grande
destaque da manifestacao ludica, quando se fala da relacdo crianca-internet, pude
perceber que a propria interacdo com o outro se revela um momento de grande prazer
e divertimento.

E outro fato que justifica € a importancia em debrucar nesse conhecimento
para 0 ambito educacional e comunicacional a partir de um enfoque teérico e
epistemologico, na oportunidade de ressignificar a forma de ver essa crianga e sua
infancia no contexto da cultura contemporanea, pois as criancas de hoje,
impulsionadas pelas tecnologias eletrénicas e digitais estdo construindo seu préprio
estilo de vida e modificando a forma na qual compreendemos essa crianga e sua
infancia. Sao novas possibilidade de pensar seu modo de se divertir, brincar e
consumir, que passam ser resultantes das relagdes proporcionadas no contexto do
ciberespaco.

Nesse viés, a discussdo acerca da relacdo das criancas, do brincar e do
imaginario com os meios eletrbnicos abre caminhos para que questfes relativas a
este tema possam vir a ser investigadas. O poeta e cronista Fabricio Carpinejar (2006,
p. 121) nos ajuda a situar o problema da pesquisa e a necessidade de investigar o
assunto ao mencionar que “sempre existira um jeito de brincar de outro modo, de
brincar diferente”. Assim, o estudo proposto € um dos caminhos, e possibilita
compreender e analisar a cultura infantil no contexto do ciberespaco, em especial, no
gue se refere as préaticas de consumo e aos jogos.

Por esse motivo torna-se necessario compreender a cultura infantil no
contexto do ciberespaco, pois entendo que o universo da ciberinfancia nos possibilita
ressignificar a forma de ver essa crianga e sua infancia no ambito da cultura
contemporanea e, principalmente, a forma de pensar os jogos, as brincadeiras, as

praticas de consumo e as representacdes midiaticas no imaginario dessas criancgas,
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que nasceram junto as tecnologias digitais e cujo as vivéncias estdo imersas no
ciberespaco.

Assim, surge questionamentos, como: Quais elementos ciberculturais estéo
presentes na vivéncia dessas criancas? Qual o perfil das criancas que nasceram junto
as tecnologias digitais? Como elas se manifestam no ciberespaco? Que elementos
midiaticos sao ressignificados no imaginario dessas crian¢cas? Que acbdes conduzem
0S jogos, as brincadeiras e as praticas de consumo durante a infancia? Quais autores
se debrucam a esse conhecimento? De que forma esses saberes possibilitam
ressignificar a forma de pensar a crianga e a infancia no contexto da cibercultura?

E a partir disso, a pesquisa a ser realizada busca averiguar a tese de que as
criancas que nasceram em meio as tecnologias digitais tem uma experiéncia
diferenciada com relacéo aos jogos, brinquedos, brincadeiras e até mesmo as praticas
de consumo, resultantes de um modelo de vida sustentado nas tecnologias eletrénicas
e digitais.

Dessa forma € apresentado como objetivo geral deste estudo, analisar a
crianca e a infancia no contexto da cultura contemporanea, debrucando nos principios
da ciberinfancia para compreender a presenca dos elementos midiaticos no imaginario
dessas criancas. Para isso é apresentado como caminhos: verificar quais elementos
ciberculturais estédo presentes na vivéncia das criancas; compreender se 0s conteddos
exibidos pela midia estdo presentes no imaginario e consequentemente nas
brincadeiras e jogos infantis; entender como se constroi a relacdo entre as criancas
com os meios de comunicacado e descrever como essa relacdo reflete no imaginario
das criangas; observar a vivéncia das criangas no contexto do ciberespago, em
especial, no que se refere as praticas de consumo, jogos e brincadeiras; e ressignificar

a forma de pensar a crianca e a infancia no contexto da cultura contemporanea.

CULTURA INFANTIL NO CONTEXTO DO CIBERESPACO

Ao discutir crianca e infancia deparamos com terminologias essenciais e que
estdo ligadas diretamente a esses termos, como: brinquedos, brincadeiras, jogos,
movimentos, ludicidade, entre outros. As criancas de hoje, impulsionadas por essas
tecnologias estdo construindo seu préprio estilo de vida. Sado novas possibilidade de
pensar a crianca e sua infancia, principalmente, seu modo de se divertir, jogar, brincar

e consumir, que passam ser resultantes das relacdes proporcionadas no contexto do
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ciberespaco. Nessa perspectiva, temos um chamado emergente para estudar a
ciberinfancia.

Leni Dornelles (2005) é quem utiliza esse termo ao se referir a geracado das
criancas nativas digitais, ou seja, aguelas que nasceram na era da internet, em contato
com as tecnologias e que desde cedo acessam e manipulam diversos recursos
tecnologicos. E apesar das controvérsias em relacéo aos prejuizos e/ou beneficios da
exposicao precoce as tecnologias digitais, razdo pelo aumento de pesquisas que
discutem a relacéo infancia-tecnologia.

A proposta da ciberinfancia, apontada pela autora, ainda € um desafio para
as familias e profissionais da educacao, até mesmo por ndo possuirem a mesma
desenvoltura tecnoldgica dessas criancas. Também é valido refletir que as tecnologias
digitais estéo inseridas no cotidiano de muitas criancas, por isso entendemos que 0s
professores precisam conhecer e refletir sobre 0 seu uso nas praticas pedagogicas.
Para essa discussdo € necessario embasar nas contribuicdes de André Lemos e
Piérre Levy que desenvolveram estudos acerca cibercultura.

De fato, que a cultura contemporanea esta ligada diretamente as tecnologias
digitais. Lemos (2002) nos explica essa conexao ao falar de cibercultura, relacionando
o termo as praticas tecnoldgicas. Considera-se que desde os primordios o ser humano
inventa, cria e recria para sua sobrevivéncia e com o0s avancos das tecnologias da
informacéo e comunicacdo chegamos a criacao da rede mundial de computadores e
a comunicacdo via satélite. Os impactos dessas tecnologias e a dinamica
proporcionada por elas resultou no que chamamos de cibercultura. Sendo um
conjunto das praticas sociais desenvolvidas a partir dessas tecnologias.

A cibercultura faz parte das nossas vivéncias através do uso dos celulares,
cartdes inteligentes, voto eletrénico, imposto de renda, jogos digitais, redes sociais, e-
commers, internet banking, entre outros. Sendo o ciberespaco o local onde essas
novas relacdes se desenvolvem. Esse ambiente de conexao possui sua estrutura,
regras, codigos e linguagens especificas, assim como acontecem em qualquer outro
local especifico, por intermédio da conexdo em rede. Essas caracteristicas
proporcionam aos usuarios habilidades de produzir e fazer circular sua propria cultura,
tornando o ambiente virtual um espaco de producao e trocas de informacgdes. Levy
(1999, p. 49-50) nos explica que:
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A extensdo do ciberespaco acompanha e acelera uma virtualizacao
geral da economia e da sociedade. Das substancias e dos objetivos
voltamos aos processos que o produzem. Dos territérios, pulamos
para o nascente, em dire¢do as redes moveis que os valorizam e as
desenham. Dos processos e das redes, passamos a competéncias e
aos cendarios que as determinam, mais ainda. Os suportes de
inteligéncia coletiva do ciberespaco multiplicam e colocam em sinergia
as competéncias. Do design a estratégia, os cenarios sdo alimentados
pelas simulacdes e pelos dados colocados a disposicdo pelo universo
digital. Ubiquidade da informagdo, documentos interativos
interconectados, telecomunicacao reciproca e assincrona em grupo e
entre grupos: ciberespaco faz dele o vetor de um universo aberto.
Simetricamente a extensdo de um novo espaco universal dilata o
campo de acdo dos processos de virtualizacgéo.

Na perspectiva do autor, Manuel Castells (2002) acrescenta que as culturas
séo construidas por processos de comunicag¢ao baseados no consumo e na producao.
Essa proposta considera como esséncia da cibercultura a inser¢cdo do comportamento
humano dentro da realidade virtual. De forma que essa realidade promove
possibilidades informativas oportunizando um comportamento dindmico. Para Levy
(1999, p. 111):

Quanto mais o ciberespaco se amplia, mais ele se torna universal, e
menos o mundo informacional se torna totalizavel. O universal da
cibercultura ndo possui nem centro nem linha diretriz. [...] Este
acontecimento transforma, efetivamente, as condi¢cdes de vida da
sociedade. Contudo, trata-se de um universo indeterminado e que
tende a manter sua indeterminagéo, pois cada novo né da rede de
redes em expansao constante pode tornar-se produtor ou emissor de
informacdes, imprevisiveis, e reorganizar uma parte da conectividade
global por sua prépria conta.

No contexto do ciberespaco é preciso discutir a perspectiva da crianca e da
infancia para desenvolver a pesquisa dentro da tematica apresentada. Sarmento
(2004, p. 11) nos explica que “a infancia € uma construgao histérica, resultado de um
processo complexo de producédo, de representagcfes sobre as criangas, de
estruturagcéo dos seus cotidianos e mundos de vida e, especialmente, de constituicao
de organizagdes sociais para as criancgas”.

Dessa forma, 0 autor torna esse conceito mais explicito e afirma que a infancia
deve ser compreendida como uma categoria social, na qual a crianga € considerada
um sujeito concreto, que integra um determinado grupo cultural, uma classe social e
vive em um determinado tempo histérico. O autor vé a infancia como uma forma

especifica de se pensar as criancas e de possibilitar as suas experiéncias de vida. A
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partir disso, compreendemos que criangas sempre existiram, mas a infancia foi sendo
construida historicamente, pois nem sempre existiu. Springer (2016, p. 7) observa

que:

Esse conceito ou ideia que se tem da infancia foi sendo historicamente
construido e a crianga, por muito tempo, ndo foi vista como um ser em
desenvolvimento, com caracteristicas e necessidades proprias e sim,
como um adulto em miniatura como ja vimos anteriormente nas falas
de Aries. Nitidamente percebe-se que a crianga e a infancia
avancaram muito em termos de conceituagdo e reconhecimento
social. Muitos tedricos como Wallon, Vygotsky que traz a ideia do ser
humano como “fruto” do contexto histérico e Piaget que em suas
pesquisas, concebeu a crianga como um ser dindmico, que a todo o
momento interage com a realidade remeteram seus estudos ao
desenvolvimento e a aprendizagem das criangas, cada qual de uma
perspectiva distinta, emocional, epistemolégica ou social. Junto a
esses tedricos muitos outros como Frenet, Froebel, Pestalozzi, Maria
Montessori remeteram seus estudos a respeito da crianga, da infancia
do seu processo de aprendizagem das influencias que o meio em que
a crianga vive exerce sobre ela, entre muitas outras caracteristicas.
Ademais, a infancia € um periodo da vida da crianca em que ela
legitima suas experiéncias.

A autora nos ajuda a compreender a infancia como um periodo em que o ser
humano se desenvolve integralmente - nos aspectos fisicos, emocionais, sociais e
intelectuais. Na visdo de Piaget (1978), as criancas séo as construtoras ativas do seu
conhecimento, elas criam e testam suas teorias sobre o mundo. Segundo o autor, 0s
processos equilibradores da assimilacdo e da acomodacdo sdo responsaveis por
todas as mudancas associadas ao desenvolvimento cognitivo.

Contudo, Munarim (2007) aponta que buscamos definir o que € ser crianca de
acordo com nossas proprias vivéncias, o0 que causa uma distancia do modo de vida
atual que elas possuem, pois agimos como se ndo soubéssemos o que é ser crianca.
De modo que as lembrancas de um tempo passado jA ndo se parecem com a
sociedade de hoje. Ha uma nova perspectiva de ver e pensar a infancia,

principalmente, o brincar. Segundo Frois (2010, p. 88):

O brincar digital apenas traz questbes que podem atravessar
negativamente a experiéncia infantil por este desconsiderar e reduzir
as vivéncias concretas e espontaneas. Isso ndo se pode eliminar a
experiéncia concreta da vida de uma crianca, nem considerar que tal
experiéncia tenha sido sempre positiva para ela. Ela, ainda que
brinque com jogos eletrénicos ou na internet, ndo pode se isolar nesse
mundo, ja que sua condicao fisica e educacional lhe impde uma
dindmica de alimentar-se, vestir-se, ir a escola, enfim, ter contato com
a concretude do mundo.
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A autora explica que em um periodo anterior ao brincar digital e virtual na
internet, criancas com um desenvolvimento saudavel embasado nas vivéncias infantis
a partir do brincar concreto. Frois (2010, p. 89) afirma que “este brincar, concreto e
criativo, também é acometido pelas influéncias e moldes da época e, mesmo que
indiguem uma possibilidade maior de manejo ante a realidade, também estéo a indicar
certo modo de brincar, de representar e de agir’, essas diferentes formas de brincar
implicam em relacdes sociais que também podem ser estabelecidas no ciberespaco.
Cairoli (2010, p. 344) ressalta que a todo momento surgem novas formas de

interatividade, nesse caso 0s jogos eletronicos:

Nota-se que uma crian¢a jogando videogame possui pouco espaco
para criar, ja gue 0s games ja vém com um roteiro pré-determinado,
embora alguns mais do que outros. Mesmo que seja possivel optar
entre tarefas paralelas ou secundarias a missao de um jogo, estas ja
estdo definidas previamente. Além disso, é possivel permanecer horas
frente a tela sem a presenca do outro.

Os jogos eletronicos ndo possuem a mesma dimensdo simbolica das
brincadeiras e brinquedos tradicionais. A autora afirma que jogar videogame, bem
como outras brincadeiras que envolvem brinquedos eletronicos podem empobrecer a
experiéncia. Na internet também é comum que sejam jogados diferentes tipos de
jogos. Cairoli (2010, p. 345) salienta que:

O cotidiano das criangas contemporaneas tornou-se diferente das
criancas de alguns anos atras que ainda nao conviviam com a web. O
ciberespago € uma rede sem fronteiras determinadas, um espaco
novo constituido pela interconexao de computadores do mundo inteiro.
As criancas estdo fazendo pesquisas escolares na internet,
conversando com amigos através do Messenger, [...] escrevendo em
blogs, participando de salas de bate papo, jogando games e até
realizando compras pela web, entre outras atividades.

De acordo com a autora, as brincadeiras tradicionais como casinha e boneca
estdo sendo substituidas por versdes online. Ao citar a pesquisa realizada pelo
Ibope/NetRatings, ela afirma que existem sites de bonecas virtuais, que estao entre
0s dez mais acessados pelas criancas de nosso pais. Cairoli (2010, p. 345) explica
que:

Nessas paginas da web, as meninas podem “brincar” com bonecas,
escolhendo roupas e acessorios disponibilizados on-line. [...] Os
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meninos deixaram os conhecidos tabuleiros de War para brincarem de
guerra na tela do computador. Muitos preferem os jogos de futebol
virtuais em detrimento dos jogos nos campinhos de futebol.

Diante disso, é possivel compreender que cada vez mais as criancas tém
acesso as tecnologias e as midias eletrbnicas. Buckingham (2007) ressalta que
precisamos entender as limitacbes que as criancas tém em participar do mundo
adulto. Ele observa que, geralmente, as criangas optam por brinquedos que estao no
topo da lista dos mais vendidos, principalmente quando ligados a midia, isso simboliza
gue elas estdo atentas ao processo midiatico, podendo estar sendo manipuladas pela

industria da midia. Menezes (2013, p. 99-100) assevera que:

A presenca da tecnologia digital, sobretudo da Internet, no cotidiano
infantil e na cultura produzida pelas criangas é mais uma forma e
condicéo de se fazerem sujeitos e parte da sociedade, mantendo seu
modo especifico de ver e sentir as coisas da vida, e também de
expressa-las e significa-las. Nota-se que a capacidade criativa e
imaginativa das criangas as leva para uma aprendizagem autbnoma
ou independente de adultos ou escolas para interagir com os produtos
disponibilizados pela tecnologia digital, a hipermidia e a rede de
computadores. No entanto, pelo que observei, o fascinio pelos jogos
digitais n&o significa descolamento das demais formas de brincar e
muito menos do seu contexto socio-historico.

E por meio da brincadeira que a crianca reproduz o discurso externo e o
internaliza, construindo seu proprio pensamento. Vygotsky (1984) ressalta que é
brincando e jogando que a crianca revela seu estado cognitivo, motor, visual, tétil,
auditivo e seu modo de aprender. E através das atividades ludicas que a crianca
reproduz, por meio da imaginacéo situacdes vividas em seu cotidiano. E por meio das
imagens, simbolos e cultura em que esté inserida, que a crianc¢a vai buscar elementos
para criar suas representacdes imaginarias.

Girardello (1998, p. 2) desenvolveu em sua tese!® uma pesquisa buscando
compreender a relacdo entre imaginacdo e narrativa na atribuicdo de sentidos a
cultura, feita pela crianga. A pesquisa constatou que a televisao se fazia presente na
casa de todas as criangas entrevistadas e elas garantiam que dividiam bem o tempo
de brincar com o de assistir TV. De acordo com a autora, o0 que as criangas veem na

televisdo, as leva as mais diversas formas de brincar, trazendo para o seu mundo

19 Tese defendida em 1998 pela Universidade de S&o Paulo, intitulada Televisédo e imaginacao infantil:
histérias da Costa da Lagoa.
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imaginario situacdes e personagens da midia, agregando imagens televisivas a suas
fantasias. Girardello (1998, p. 131) diz que “o conteudo da televisédo é incorporado a
brincadeira, sendo os herdis, heroinas e aventuras da TV usados como matéria-prima
da vida de fantasias das criancas”. Neste processo de apropriagdo as criangas
ressignificam os conteddos, fazendo-os seus em suas brincadeiras, ou seja, elas
utilizam as imagens e discursos da midia, porém esse material € ressignificado em
suas vivéncias.

Assim como Girardello (1998), Monica Fantin (2006) considera que a crian¢a
reelabora os cédigos audiovisuais conforme seu relacionamento com o mundo, com
a familia, com os amigos e com tudo que a cerca. Desse modo, cada crianca interpreta
e da sentidos aos conteudos de formas diferentes, gerando muitos sentidos e
significados. A pesquisa desenvolvida pela autora em sua tese?® deixou aparente a
preferéncia das criancas por filmes relacionados as fantasias, contos de fadas e temas
do género comédia, atribuidos a diversao. Fantin (2006) explica que a diferenca entre
o Brasil e a Italia esta relacionada a forma de ver os filmes, pois no Brasil eles sédo
assistidos, em grande parte, pelas criancas sem a presenca da familia, ja na Italia a
pratica de assistir esta inserida na atividade familiar.

Buckingham (2007) explica que as criangcas possuem um jeito préprio de
ressignificar os discursos da midia, utilizando como roteiros suas vivéncias em familia,
na escola, em sociedade e também nas suas relagcdes com as préprias midias. Além
disso, quando as midias apresentam nos discursos de suas producdes alguns signos
estabelecidos pela sociedade como moradia, trabalho, escola e familia, ela leva os
individuos a crerem nos fatos apresentados, dando maior proximidade entre a

realidade da vida das pessoas e as narrativas da ficcéo.

METODOLOGIA

A proposta de pesquisa apresentada neste projeto decorre das inquietacdes
resultantes da pesquisa de mestrado, principalmente, diante da necessidade de refletir
a realidade que cerca as criancas e sua infancia no contexto da cultura
contemporanea. Observa-se que as formas de imaginar, comunicar, jogar, brincar,

consumir, pensar e até mesmo se divertir modificaram com o tempo. Assim, a

20 Tese defendida em 2006 pela Universidade Federal de Santa Catarina, intitulada Criangas, cinema
e midia-educacdao: olhares e experiéncias no Brasil e na Italia.
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pesquisa a ser realizada busca averiguar a tese de que as criangcas que nasceram em
meio as tecnologias digitais tem uma experiéncia diferenciada com relacao as praticas
de consumo, jogos e brincadeiras no contexto do ciberespaco.

E ao propor analisar a crianca e a infancia no contexto da cultura
contemporénea, compreende-se que a questdo metodolégica é de fundamental
importancia para alcancar os resultados esperados. Por isso, a necessidade em definir
os tipos de pesquisa a serem realizadas. Demo (1985, p. 19) assevera que a
metodologia trata das formas de se fazer ciéncia, “ela cuida dos procedimentos, das
ferramentas e dos caminhos. A finalidade da ciéncia é tratar a realidade teorica. Para
atingirmos tal finalidade, colocam-se varios caminhos”.

E para o desenvolvimento do estudo apresentado neste projeto, esta previsto
uma pesquisa de abordagem qualitativa, quanto aos objetivos, descritiva e quanto aos
procedimentos, um levantamento bibliografico e uma pesquisa de campo. Marconi e
Lakatos (2007) afirmam que a pesquisa qualitativa se preocupa em analisar e
interpretar aspectos mais profundos, descrevendo a complexidade do comportamento
humano, fornecendo anélise mais detalhada sobre os habitos, atitudes, tendéncias,
dentre outros aspectos. Em uma pesquisa qualitativa os resultados ndo podem ser
traduzidos com ndmeros, o pesquisador é o instrumento chave para o processo.
Assim, ele tende em analisar os dados indutivamente.

Dessa forma, a instituicdo apresentada como locus de trabalho e aqui
pensada para desenvolvimento da pesquisa, pertence a rede publica municipal de
Cuiaba e atende a Educacao Infantil (4 anos e 5 anos) e os anos iniciais do Ensino
Fundamental (1° ano, 2° ano, 3° ano e 4° ano). Sendo 4 turmas de cada etapa/ciclo,
somando 24 salas de aula, 12 no periodo matutino e 12 no periodo vespertino, além
da sala de apoio pedagdgico.

A escolha desta instituicdo se ampara na possibilidade de explorar o ambiente
de trabalho na busca por intervencbes e solugcdes que respaldem a atuacao
profissional e que por meio de pesquisas cientificas apresentem-se formas de
compreender e analisar a ciberinfancia, bem como a apropriacéo das tecnologias para
retratar as vivéncias dessas criangas no ambito do ciberespaco.

A possibilidade de ter o locus de trabalho como ferramenta de estudo tem o
objetivo primordial de aprimorar a atuacdo profissional e as acdes a serem
desenvolvidas. E vélido considerar que a divulgacio do resultado da pesquisa, a ser

realizada, pode amparar perspectivas inovadoras de pensar a crianga e a infancia no
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contexto da cultura contemporanea. E na observacao diaria do ambiente educacional
posso afirmar que as criangas tém contato com as tecnologias, estdo imersas no
ciberespaco e ressignificam diariamente os elementos midiaticos em suas vivéncias
no ambito educacional.

O estudo a ser realizado aponta como sujeitos, as criancas de 09 aos 10 anos
de idade, que estédo vivendo um periodo de descoberta do mundo vivido a partir da
experiéncia, principalmente por demostrarem autonomia no uso das tecnologias
digitais e mesmo antes de serem alfabetizadas, essas criancas demostram facilidade
no uso de celular, computador, acesso a internet, redes sociais e outros.

E para apreender as formas de brincar e consumir dessas criangas, pretende-
se inicialmente acompanhar pelo menos cinco, por meio de um processo de
observacdo mais detalhada para compreender e analisar a cultura infantil no contexto
do ciberespaco, em especial, no que se refere as praticas de consumo, jogos e
brincadeiras.

E para desenvolvimento da pesquisa Bogdan e Biklen (2006, p. 126) nos
ensina que “as criangas poderao olhar para os adultos de diferentes modos; podem
procurar a sua aprovacgao ou inibir-se. [...] Uma alternativa consiste em participar com
as criangas, nao enquanto figura de autoridade (um adulto), mas como quase amigo”.

Corsaro (2005) também é uma das referéncias nesta etapa e explica que seu
maior desafio durante sua pesquisa com criancas, nos Estados Unidos e na Italia,
estava em nao ser percebido por elas como um adulto. A partir disso, o autor passou
a realizar estudos “com” criancas e ndo mais “sobre” criancas, pois assim elas
passavam a participar e a contribuir de forma mais direta com os resultados da
pesquisa.

Compreende-se, também, como parte da coleta dos dados, os instrumentos
que serdo utilizados pela pesquisadora para colher as informacdes. Nesse caso, é
importante considerar a observagao participativa, a entrevista nao estruturada e o
diario de campo enquanto instrumentos de pesquisa. Quanto a observagédo
participante, Gerthardt et al (2009, p. 75) afirmam que € um método que consiste em

ver e examinar os fatos que se pretende investigar:

O investigador participa até certo ponto como membro da comunidade
ou populagdo pesquisada. A ideia de sua incursdo na populacdo &
ganhar a confianga do grupo, ser influenciado pelas caracteristicas
dos elementos do grupo e, a0 mesmo tempo, conscientiza-los da
importancia da investigacdo. Este tipo de observacéo foi introduzido
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nas ciéncias sociais pelos antropélogos no estudo das chamadas
sociedades primitivas. A técnica de observacdo participante ocorre
pelo contato direto do pesquisador com o fenédmeno observado.
Obtém informacdes sobre a realidade dos atores sociais em seus
préprios contextos.

Esse tipo de observacdo é uma técnica que faz uso dos sentidos para
compreensdao de determinados aspectos da realidade. Assim, pretende-se
acompanhar pelo menos cinco de cada turma por meio de um processo de observagao
mais detalhada. Essas criancas serdo observadas no ambiente pedagogico durante
suas atividades em sala de aula e na recreacao.

Também, pretende-se entrevistar os pais das criancas observadas e 0s
professores das salas de aulas escolhida enquanto locus de estudo. No que diz
respeito a esse instrumento, Gerthardt et al (2009, p. 72) apontam que “é uma técnica
de interacdo social, uma forma de dialogo assimétrico, em que uma das partes busca
obter dados, e a outra se apresenta como fonte de informacao”. A entrevista nao
estruturada permite a livre expressao do entrevistado ao mesmo tempo em que
garante a manutencao de seu foco pelo entrevistador.

O processo de coleta dos dados sera registrado com a utilizagdo de um
gravador para a captacdo do som, para facilitar a transcricdo dos dados, além de um
diario de campo para registrar o processo de observacdo das criangas e as entrevistas
com os pais e professores. Gerthardt et al (2009) afirmam que o diario de campo
facilita na criacdo do habito de observar e escrever com atencao, de refletir sobre os
acontecimentos e de descrever com precisdo, adquirindo, com isso, o carater
descritivo e reflexivo. Nele se anotam todas as observacfes de fenbmenos sociais,
acontecimentos, experiéncias, reflexdes e comentarios.

A partir dos objetivos, justificativas e procedimentos metodolégicos
apresentados neste estudo, busca-se averiguar a tese de que as criancas que
nasceram em meio as tecnologias digitais tem uma experiéncia diferenciada com
relacdo as praticas de consumo, jogos e brincadeiras no contexto do ciberespaco.

Contudo, as pesquisas qualitativas geram um enorme volume de dados que
precisam ser organizados e compreendidos. Isso se faz através de um processo
continuado em que se procura identificar categorias, dimensdes, padrdes, tendéncias,
desvendando os significados. Este é um trabalho complexo, que implica um trabalho

de reducéo, organizacao, descricao e interpretacéo dos dados.
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E & medida que os dados védo sendo coletados, a pesquisadora busca
tentativas de identificar temas e relagdes, construindo interpretagdes e gerando novas
guestdes, 0 que por sua vez, leva a buscar novos dados. Portanto, deve estar presente
em todas as fases da pesquisa, uma vez que a sua presenca se reflete diretamente

na qualidade dos resultados finais.

CONSIDERACOES FINAIS

As criancas de hoje, impulsionadas pelas tecnologias eletrénicas e digitais
estdo construindo seu proprio estilo de vida e modificando a forma na qual
compreendemos essa crianga e sua infancia. S&o novas possibilidade de pensar seu
modo de se divertir, brincar e consumir, que passam ser resultantes das relacdes
proporcionadas no contexto do ciberespaco.

E na oportunidade de ressignificar a forma de ver a crianca e sua infancia no
contexto da cultura contemporanea, observo - a partir da realidade educacional que
estou inserida - que as criancas que frequentam o0 ambiente escolar vivem
intensamente o mundo do ciberespaco e, por isso, elas ndo tém ideia do que seria a
falta de acesso a internet.

As manifestacdes de divertimento dessas criangas acontecem através dos
jogos e da interagdo com o outro no ciberespaco. E embora os jogos representem o
grande destague da manifestacéo ludica, quando se fala da relacéo crianca-internet,
pode perceber que a prépria interacdo “virtual” se revela um momento de grande
prazer e divertimento.

Contudo, as reflexbes tedricas que foram abordadas no decorrer do texto
norteiam a discussdo da imagem midiatica e o imaginario infantil. E como resultado
dessa reflexdo debrucamos na capacidade de ressignificacdo dos elementos
midiaticos através do imaginario infantil, pois sentido diferentes passam a ser dados
as imagens presentes na midia.

De modo que a crianga tem a capacidade de ressignificar, através do seu
imaginario, os elementos midiaticos, cada uma interpreta e da sentidos diferentes as
imagens presentes na midia, gerando outros sentidos e significados, ou seja, cada
uma possui um jeito préprio de vivenciar os discursos midiaticos, utilizando como
roteiros para ressignificacdo suas relagcbes com as préprias midias e, também, suas

vivéncias em familia, em sociedade e na escola.
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Nesse viés, a discusséo acerca da cultura infantil na contemporaneidade abre
caminhos para que questdes relativas a este tema possam vir a ser investigadas. O
poeta e cronista Fabricio Carpinejar (2006, p. 121) nos ajuda a situar a tematica da
pesquisa e a necessidade de investigar o assunto ao mencionar que “sempre existira
um jeito de brincar de outro modo, de brincar diferente”. Assim, o estudo proposto é
um dos caminhos, acredita-se que € possivel que venha aparecer outros sujeitos que
estejam pesquisando situacdes semelhantes. Contudo, a pesquisa esta em fase inicial
e busca compreender a cultura infantil no contexto do ciberespaco.

Por esse motivo torna-se necesséario essa discussdo enquanto objeto de
pesquisa do doutorado, pois entendo que o contexto da ciberinfancia nos possibilita
ressignificar a forma de ver essa crianca e sua infancia no ambito da cultura
contemporanea e, principalmente, as relacées entre as praticas de consumo, 0s jogos
eletrdnicos e o imaginario das criancas, que nasceram junto as tecnologias digitais e

Ccujo as vivéncias estdo imersas no ciberespago.
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Resumo: As representacdes da mulher, tanto na literatura quanto no cinema, variam,
indo desde a mocinha indefesa que sempre precisa ser salva a jovem guerreira forte
e decidida que Iuta bravamente com as préprias maos. Essas mesmas
representacdes eventualmente acabam se transformando em objetos de pesquisa
que, apesar de muitas vezes seguirem em direcbes opostas, possuem objetivos
semelhantes: expor suas caracteristicas e responder alguma inquietacdo despertada
pelo contato entre pesquisador e objeto literario. Nesse sentido, este artigo visa
responder a seguinte pergunta: De que forma a representacdo feminina da
protagonista Fa Mulan rompe com o estere6tipo de mocinha indefesa na animacgéo
Mulan (1998) do Estudio Walt Disney? Para responder essa indagacdo, foram
delineados dois objetivos especificos: Discutir os pressupostos teéricos dos Estudos
Feministas, especificadamente o conceito de representacdo da mulher, e descrever o
esteredtipo de mocinha indefesa perpetuado nas animacdes hollywoodianas,
principalmente aquelas dos Estudios Disney. Com uma abordagem qualitativa, a
pesquisa de cunho bibliogréafico esta fundamentada em pesquisadores como Beauvoir
(2009), Tyson (2006), Zolin (2009) e dentre outros. Os resultados obtidos revelam que
a figura feminina representada por Mulan rompe com os padrées e modelos de
comportamento impostos pela sociedade patriarcal as mulheres e que, mesmo
carregando o titulo canbnico de princesa, sua caracterizacao difere, e muito, das
demais princesas criadas e estereotipadas pela Walt Disney como Cinderela, Branca
de Neve e Rapunzel.

Palavras-chave: Estudos feministas. Mulan. Estere6tipo. Animacao.

Abstract: The representations of women, both in literature and in cinema, vary, going
from the helpless little girl who always needs to be saved to the strong and determined
young warrior who fights bravely with her own hands. These same representations
eventually become research objects that, although they often follow opposite
directions, have similar objectives: to expose their characteristics and respond to some
concern raised by the contact between the researcher and the literary object. In this
sense, this article aims to answer the following question: In what way, the female
representation of the protagonist Fa Mulan breaks with the stereotype of helpless
young girl in the animated movie Mulan (1998) from Walt Disney Studio? To answer
this question, two specific objectives were defined: Discuss the theoretical premises of
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Feminist Studies, specifically the concept of representation of women, and describe
the stereotype of the defenseless girl perpetuated in Hollywood animations, especially
those from Disney Studios. With a qualitative approach, the bibliographical research is
based on researchers such as Beauvoir (2009), Tyson (2006), Zolin (2009) and others.
The results obtained reveal that the female figure represented by Mulan breaks with
the standards and behavior models imposed by the patriarchal society on women and
despite carrying the canonical title of princess, her characterization differs considerably
from other princesses created and stereotyped by Walt Disney, such as Cinderella,
Snow White, and Rapunzel.

Keywords: Feminist studies. Mulan. Stereotype. Animation.

CONSIDERACOES INICIAIS

A figura feminina sempre esteve rodeada por esteredtipos e imposicdes
estabelecidas pela sociedade. E, por meio das paginas dos livros classicos
conhecidos como literatura céanone, que vemos as muitas representacdes das
mulheres como criaturas delicadas, frageis e submissas aos seus maridos, os chefes
da casa, com a Unica preocupacdo de realizar os afazeres domésticos, cuidar da
educacao e criacéo dos filhos e dar amor e respeito aos seus conjuges.

No entanto, o canone literario escrito por homens nédo € o Unico que conseguiu
mostrar as representacdes das mulheres como servas de um sistema patriarcal, em
gue os desejos e ordens vindos da figura masculina se consideravam absolutas, e que
um comportamento contrario do que se esperava delas poderia garantir julgamentos
e repreensdes de toda a sociedade. Dessa forma, muitas vezes o cinema, um meio
visual mais moderno e préximo do publico, expressa em suas telas, as mesmas
caracteristicas estereotipadas da figura feminina: indefesa, vulneravel e sobretudo,
obediente.

De acordo com Zimmermann e Machado (2021), as producdes filmicas:

Desse modo, as producbes cinematograficas contemplam
representacdes, que podem ser perscrutadas tanto como potencial
documento histdrico de pesquisa, quanto como um importante
instrumento didatico de contextualizacao histérica e de formacado
humana. (ZIMMERMANN & MACHADO, 2021, p.663)
Nesse sentido, podemos afirmar que o cinema e seus feitos em geral,
contribuem de forma significativa para a criagcao de objetos que mais tarde, podem ser
analisados por pesquisadores das mais diversas areas de estudo, colaborando com

uma formacdo mais humana e uma nova onda de producdo de conhecimentos. Em
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outras palavras, a producao filmica fornece ao pesquisador um objeto valioso que sera
investigado a fim de responder as suas inquietacdes acerca da tematica.

Nessa esteira, este artigo € o fruto de uma analise da animacgéo estadunidense
Mulan lan¢ada pelos Estudios Walt Disney em meados 1998, problematizada a partir
da seguinte questado norteadora: De que maneira a figura feminina é apresentada por
Fa Mulan na animacdo Mulan (1998) lancado pelos Estudios Walt Disney? Para
responder essa indagacéo, foram delineados dois objetivos especificos: Discutir 0s
pressupostos tedricos dos Estudos Feministas, especificadamente o conceito de
representacdo da mulher e descrever o estere6tipo de mocinha indefesa perpetuado
nas animacdes hollywoodianas, principalmente aquelas dos Estudios Disney. Para
alcancar esses objetivos, realizamos uma pesquisa com abordagem qualitativa, de
cunho bibliografico, fundamentada em Beauvoir (2009), Selden et al. (2005), Tyson
(2006) e outros.

No que diz respeito a sua estrutura, o artigo esté dividido nos seguintes tdpicos:
Consideragdes Iniciais; Estudos Feministas: Do conceito ao movimento; O Estereo6tipo
de Princesa; A Princesa Mulan; Andlise das Cenas e Consideragdes Finais.

ESTUDOS FEMINISTAS: DO CONCEITO AO MOVIMENTO

Uma das perguntas que os Estudos Feministas visam responder esta
relacionada ao modo de como a mulher € retratada na sociedade e em obras literarias.
Dessa forma, se partimos de um ponto em que podemos provar que a figura feminina
vive inserida em um meio social que possui um sistema patriarcal que a oprime e a
sujeita a submissao, forcada e mesmo inconsciente, temos um indicio claro da
resposta que buscamos.

Héa séculos, os trabalhos domésticos e a educacédo dos filhos tém sido as
principais tarefas e obrigagcdes que uma mulher deveria saber realizar com perfeicao
em suas casas para seus pais e maridos, os lideres da familia. Quanto a
personalidade delas, a gentileza e submissao deveriam serem seguidas a risca para
gue elas pudessem ser consideradas verdadeiras mulheres pela sociedade que as
rodeava. Ensinamentos como esses eram passados por suas maes, que foram
instruidas por suas mées e desta forma em diante, como um grande ciclo vicioso, pois,
seguindo as tradi¢Oes, era a maneira correta de se portar.

O indicio de um ensinamento contrario ao que se ensinava as mulheres desde

muito novas, era motivo para um forte preconceito e julgamento. Para exemplificar o
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quao subestimadas intelectualmente e socialmente eram, Zolin (2009) fala que a
figura feminina na Era Vitoriana (1837 — 1901), foi:

[..] tenazmente marcada por diversos tipos de discriminacoes,
justificadas com o argumento da suposta inferioridade intelectual das
mulheres, cujo cérebro pesaria 2 libras e 11 oncgas, contra as 3 libras
e meia do cérebro masculino. Resulta disso que a mulher que tentasse
usar seu intelecto, ao invés de explorar sua delicadeza, compreenséo,
submisséo, afei¢cao ao lar, inocéncia e auséncia de ambicéo, estaria
violando a ordem natural das coisas, bem como a tradi¢éo religiosa.
(ZOLIN, 2009, p. 220)

Ainda por volta do século XIX, as mulheres deveriam ser e agir como um reflexo
de toda a suavidade e educacdo que se era esperada. Durante esse periodo, de
acordo com Tyson (2006), a figura feminina poderia ter duas identidades: a de “boa
garota”, ou seja, ela obedecia as regras do regime autoritario; ou a de “garota ma”,
sendo julgada por seu comportamento e aparéncia, que iam contra ao desejo da

sociedade. A pesquisadora supracitada acrescenta que a mulher, na cultura vitoriana:

[...] was the “angel in the house.” She made the home a safe haven for
her husband, where he could spiritually fortify himself before resuming
the daily struggles of the workplace, and for her children, where they
could receive the moral guidance needed to eventually assume their
own traditional roles in the adult world. (TYSON, 2006, p.90)%

Dessa forma, podemos ver claramente como a sociedade era dividida entre
homens e mulheres da época. A figura masculina desempenhava um papel em que
era lhe permitida uma imensa lista de regalos, como ser o lider da familia e nunca ter
suas ordens contestadas ou desobedecidas. Ao passo que a esposa ou filha, como
eram lembradas, teriam que seguir as regras de um meio social ao qual as
inferiorizava e moldava suas personalidades de modo que se encaixassem no
ambiente normativo que estavam inseridas.

Tyson (2006, p.83) explica que os Estudos Feministas “[...] examines the ways
in which literature (and other cultural productions) reinforces or undermines the
economic, political, social, and psychological oppression of women.”?2 Em outras

palavras, eles buscam compreender de que formas os livros e producdes culturais,

21 “[...] ela era o "anjo na casa". Ela fez do lar um porto seguro para seu marido, onde ele poderia se
fortalecer espiritualmente antes de retomar as lutas diarias do local de trabalho, e para seus filhos, onde
eles poderiam receber a orientacdo moral necessaria para eventualmente assumir seus proprios papéis
tradicionais no mundo adulto.” (TYSON, 2006, p.90, tradugéo nossa)

22 “[...] analisa as formas pelas quais a literatura (e outras produgdes culturais) reforga ou mina a
opressdo econdmica, politica, social e psicolégica das mulheres.” (TYSON, 2006, p.83, tradugdo nossa)
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como filmes, perpetuam ou mesmo propagam a opressao da figura feminina em meios
politicos, sociais ou mesmo econdmicos.

Os Estudos Feministas estdo presentes em diversos trabalhos
cinematograficos e literarios da atualidade, dando énfase a perspectiva da figura
feminina nas obras, considerando seu espaco de vivéncia e época em que esta
inserida. Segundo Zolin (2009, p. 217):

No que se refere a posicdo social da mulher e sua presenga no
universo literario, essa visdo deve muito ao feminismo, que pdés a nu
as circunstancias socio-historicas entendidas como determinantes na
producdo literaria. Do mesmo modo que fez perceber que o
esteredtipo feminino negativo, largamente difundido na literatura e no
cinema, constitui-se num consideravel obstaculo na luta pelos direitos
da mulher.

Assim, se antes tinhamos versfes em que as mulheres eram sujeitas as regras
impostas pela sociedade, os Estudos Feministas emergem com o propésito de
descontruir tal aspecto e evidenciar a propria figura feminina juntamente com seus
pensamentos e vivéncias em um meio social cego para suas lutas.

Foi assim, buscando romper com as desigualdades de género que colocavam
a mulher em uma posicéo submissa e marginalizada, que as primeiras manifestacdes
feministas surgiram. Considerado um acontecimento que abarcou as diversas esferas
da sociedade, o movimento feminista foi dividido em trés grandes momentos que
foram chamados de ondas e marcaram profundamente a histéria da luta pelos direitos
de igualdade da mulher.

A chamada Primeira Onda se concentrou em trazer para a sociedade o inicio
de uma nova virada para o lado feminino. De acordo com Selden et al (2005, p.118,
grifo nosso), “The Women’s Rights and Women’s Suffrage movements were the
crucial determinants in shaping this phase, with their emphasis on social, political and
economic reform [...].”> Em outras palavras, entendemos que essa fase do movimento
estava fundamentada em um cunho politico que se infiltrou tanto nos circulos
econdmicos como sociais da época.

A Segunda Onda, que ocorreu entre as décadas de 1960 a 1980, buscou

intensificar a luta pela igualdade social ao mesmo tempo que fazia as mulheres

23 “Os movimentos dos Direitos da Mulher e o Sufragio Feminino foram os determinantes cruciais para
moldar esta fase, com suas énfases na reforma social, politica e econémica [...]” (SELDEN et al., 2005,
p. 118, grifo nosso, traducdo nossa)
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guestionarem sua submissdo ao patriarcado que as isolava e subjugava, pois,
segundo Selden et al. (2005), visava a libertagdo de seus préprios corpos de um
sistema impositor que as via apenas como objetos sexuais e reprodutores. Nao
obstante a isso, outras pautas que esta fase do feminismo centrou foram, segundo
Selden et al. (2005, p. 120):

Although second-wave feminism continues to share the first wave’s
fight for women'’s rights in all areas, its focal emphasis shifts to the
politics of reproduction, to women’s ‘experience’, to sexual ‘difference’
and to ‘sexuality’, as at once a form of oppression and something to
celebrate.?*

Por fim, temos a Terceira Onda que se iniciou apds os anos 1990 e trouxe como
objetivo principal de sua luta, a liberdade total do direito de escolha da mulher sobre
sua propria vida. Foi nesta mesma época que 0s movimentos que visavam uma maior
participagdo feminina, introduziram na sociedade o conceito Interseccionalidade,

definida por Kimberlé Crenshaw (2002) como:

Uma conceituacdo do problema que busca capturar as consequéncias
estruturais e dindmicas da interagdo entre dois ou mais eixos da
subordinagao. Ela trata especificamente da forma pela qual o racismo,
0 patriarcalismo, a opressdo de classe e outros sistemas
discriminatérios criam desigualdades basicas que estruturam as
posicOes relativas de mulheres, racas, etnias, classes e outras.
(CRENSHAW, 2002, p.117)

Em outras palavras, a Interseccionalidade discute e analisa, de modo mais
especifico, a figura feminina levando em conta ndo apenas a opressado do sistema
patriarcal, mas também sua classe social, etnia e mesmo cor da pele que oprimem e
criam desigualdades de todos os tipos. Logo, percebemos que com os trés momentos
que formaram o movimento feminista e ajudaram a firmar os direitos da mulher, as
reinvindicagbes foram se desenvolvendo a fim de alcangar um maior nimero de
pessoas e participantes que lutassem pelo mesmo propésito.

Esse movimento evidentemente repercutiu no mundo da literatura e das
producdes cinematograficas que ganharam uma nova perspectiva de pesquisa

académica e cientifica: de quais maneiras a figura feminina é construida e retratada

24 “Embora o feminismo da segunda onda continue a compartilhar a luta da primeira onda pelos direitos
das mulheres em todas as areas, sua énfase se desloca para a politica de reproducdo, para a
"experiéncia" das mulheres, para a "diferenca" sexual e para a "sexualidade", como ao mesmo tempo
uma forma de opresséo e algo para celebrar.” (SELDEN et al., 2005. p.120)
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nas obras literarias canones e filmicas e como esse estere6tipo tem sido propagado

e mesmo perpetuado na sociedade em que vivemos.

ESTEROTIPO DE PRINCESA

Durante a infancia, € comum para as meninas ouvirem que deveriam ser como
as famosas princesas dos contos de fada, seguindo a tradicdo de como se portar
delicadamente, gentiimente e, sobretudo, obedientemente. Este ciclo repetitivo
seguido pelas mulheres, mesmo que na fase infantil, € o resultado do sistema social
em que vivemos estar repleto de esteredtipos acerca da figura feminina e sobre seu
lugar no mundo.

Com o avanco da tecnologia, ficou cada vez mais simples ter em méaos filmes
lancados décadas atras. Producdes filmicas estreadas em preto e branco podem ser
resgatadas facilmente com apenas alguns cliques permitindo assim visualizar seus
protagonistas homens, sedutores e corajosos, e suas esposas, as mulheres gentis e
obedientes que cuidam da casa e ddo amor infinito para seus maridos e filhos. Sobre
isso, Zimmermann e Machado (2021, p.664) ressaltam que “[...] o cinema é um rico
campo de pesquisa, repleto de possibilidades, na qual o/a historiador/a pode resgatar
acgdes de diferentes de grupos humanos e em diferentes dimensdes sociais.”

Nessa esteira, os Estudios Walt Disney séo, na concepc¢ao de Zimmermann e
Machado (2021, p.668), “[...] um verdadeiro império do mundo cinematografico,
reconhecida mundialmente pelo pioneirismo na industria de longas-metragens de
animacdo e uma histéria de producdo de filmes com ampla circulacdo e
popularizagao”. Dentre todas as animacgdes ja produzidas pelo gigante empresarial, a
franquia “Princesas Disney”, referente as princesas dos contos de fada, se tornou a
favorita do publico, sendo amplamente difundida pelo globo como um conceito de
marca de sucesso.

No entanto, apesar de estarem voltados para o coletivo infantil e fazerem parte
das memodrias de muitos, os filmes das princesas trazem a tona problematicas que
devem ser observadas sob um olhar mais critico. Seja com Cinderela e seu sapatinho
de cristal perdido no baile; Branca de Neve e os Sete Andes com o espelho magico e
a maca envenenada ou mesmo Bela Adormecida com a roca enfeiticada e seu sono
profundo, todas apresentam caracteristicas em comum: a gentileza, a delicadeza e,

sobretudo, a obediéncia.
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Todos estes perfis semelhantes nos levam em direg&o a algo mais profundo e
de grande importancia investigativa: os estere6tipos que, de acordo com Filho (2005):

[...] reduz toda a variedade de caracteristicas de um povo, uma raca,
um género, uma classe social ou um “grupo desviante” a alguns
poucos atributos essenciais (tracos de personalidade, indumentaria,
linguagem verbal e corporal, comprometimento com certos objetivos
etc.), supostamente fixados pela Natureza. (FILHO, 2005, p.22)

Em outras palavras, os estereétipos conseguem fazer com que os tracos
herdados pelos individuos e seus povos sejam reduzidos para apenas uma
caracteristica expressa por eles, tornando-se assim conhecidos com um sentido
negativo. Filho (2005, p.22) acrescenta que “[...] os esteredtipos ndo se limitam,
portanto, a identificar categorias gerais de pessoas — contém julgamento e
pressupostos tacitos ou explicitos a respeito de seu comportamento, sua visao de
mundo ou sua histéria.”

Nesse sentido, notamos claramente que Branca de Neve e o0s sete Andes
(1937), Cinderela (1950) e A Bela Adormecida (1959), princesas dos contos de fadas
da Disney, apresentam semelhancas curiosas em sua construcdo de personagem,
seja em relacdo a sua personalidade, seja em relacdo a sua aparéncia exterior. De
acordo com Pimenta (2009, p.29), “a representacado feminina possui um padrao de
beleza seguido por mulheres altas, de pele e olhos claros, cabelos macios e méos
delicadas que comp&em assim, o estere6tipo de uma mulher considerada bela criado
pela sociedade”.

Referenciando-nos nas trés princesas supracitadas, compreendemos que nao
apenas sua estética se baseia no estereotipo de Pimenta (2009) acerca da aparéncia
fisica baseada em um aspecto encantador de cabelos suaves e corpos e rostos
perfeitos, mas em seu comportamento em sociedade, demonstrando a delicadeza,
gentileza e submisséo para com uma figura de maior poder em seu meio comumente
associados a figura feminina.

Segundo Lopes (2015, p.42), Branca de Neve, Cinderela e Bela Adormecida,

conhecidas como princesas da era classica:

Correspondem ao estere6tipo da mae no lar, as princesas classicas
sdo mulheres enaltecidas, idolatradas, idealizadas pelos homens
segundo o perfil “esposa-mae-dona-de-casa”, cujo Unico objetivo é
encontrar o amor verdadeiro e, a partir dai, se dedicar a sua Unica
razéo de viver: cuidar do marido, dos filhos e da felicidade da familia.
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A pesquisadora supracitada ressalta que, ao contrario de Cinderela e Aurora,
esse aspecto é mais facilmente visivel em Branca de Neve pela “[...] forma como se
preocupa em manter a casa dos andes limpa e organizada — antes mesmo de saber
gquem ali mora — e, como condicdo para ser aceita, conquista os anfitribes se
comprometendo com os afazeres domésticos [...]". Em outras palavras, € possivel
perceber que a personagem exprime um desejo inconsciente pela forma que, ao
chegar na casa dos andes, logo se ocupa em arrumar a bagunca do local, de realizar
os trabalhos caseiros, refletindo assim as caracteristicas femininas estereotipadas.

Sobre isso, Pimenta (2009, p. 34-35) nos alerta que:

A influéncia dos movimentos feministas abarcou grande parte da
sociedade, motivo pelo qual a empresa de Walt Disney teve de adaptar
seus personagens e enredos até entao produzidos. Neste momento,
em torno da década de 1970, ocorre uma mudancga significativa no
padréo dos filmes com protagonistas mulheres.

Logo, apesar de compartilharem um mesmo esteredétipo, a empresa iniciou uma
nova era para se adequar aos movimentos sociais da época e mudaram o rumo de
muitas producdes filmicas, inovando a personalidade de suas princesas. E foi assim,
que os estudios Walt Disney criaram Cinderela (1950), a dona do famoso sapatinho
de cristal, como sua nova aposta cinematografica, apds o lancamento da animacéo
Branca de Neve e os Sete Andes (1937).

De acordo com Lopes (2015), ndo apenas Cinderela como também A Bela
Adormecida, ambas lancadas ao publico na década de 1950, trouxeram o perfil “dona
de casa” com menos forga, e apresentaram os esteredtipos, marcos das personagens
classicas, como a extrema valorizacdo da beleza e a dependéncia de um homem. Ou
seja, as princesas classicas supracitadas ainda tém uma personalidade submissa e
recatada como a maioria, mas comportamentos dedicados aos afazeres domésticos
diminuidos, como é o caso de Cinderela cuja Unica preocupacao € estar bonita para
0 baile no castelo.

Outra questdo que esta profundamente enraizada no estere6tipo perpetuado
pelas princesas da Disney é necessidade de haver um Principe Encantado, pronto
para fazer sua entrada e salvar a mocinha das garras do inimigo e das adversidades
da vida, levando-a para seu castelo onde, apds se casarem, viverdo felizes para
sempre. Sobre Branca de Neve, Cinderela e Bela Adormecida, Tyson (2006) as

caracteriza como:
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[...] a beautiful, sweet young girl (for females must be beautiful, sweet,
and young if they are to be worthy of romantic admiration) is rescued
(for she is incapable of rescuing herself) from a dire situation by a
dashing young man who carries her off to marry him and live happily
ever after. The plot thus implies that marriage to the right man is a
guarantee of happiness and the proper reward for a right-minded
young woman. (TYSON, 2006, p.89)*

Nesse sentido, € notadvel que a maioria dos enredos apresentados nas
animacdes que compdem o grande repertério cinematografico dos estudios da Walt
Disney e da franquia das princesas, tenham como um dos personagens de maior
visibilidade, o Principe Encantado. E ele quem, além de se exibir em um cavalo
branco, resgata a heroina dos perigos que espreitam sua vida e a toma para si,
colocando uma alianca de casamento em seu dedo anelar em uma demonstracao
considerada de amor e representando assim, o carinho, conforto e a seguranca.

Segundo Gomes (2000, p.172), “sua vendagem é certa, todos querem comprar
o imaginario deste amor, a certeza dos encontros, a unido com a “pessoa certa”, a
fusdo das “almas gémeas”, em que os conflitos s&o extintos, os sonhos séo realizados
e o “final feliz”, o inicio de um “belo recomec¢o”.” Logo, somos levados a crer que, nas
palavras de Breder (2013, p.50), a figura feminina, ao encontrar seu Principe
Encantado e “par perfeito”, estaria, enfim, encontrando a felicidade.

Entretanto, ndo podemos generalizar e afirmar que todas as princesas estao
em busca de principes e relacionamentos heteronormativos, ou mesmo que, baseado
em seus estereotipos, elas lutariam ou esperariam por um Principe Encantado e seu
possivel amor. Ao contrario de animac6es como Branca de Neve e os Sete Andes
(1937), Cinderela (1950) e Bela Adormecida (1959) que apresentam seus
comportamentos e sentimentos ligados a um homem, Merida (2012) e Mulan (1998),
por exemplo, batalham por suas proprias conquistas como mulheres independentes

nao precisando assim, de um homem e menos ainda, de um Principe Encantado.

A PRINCESA MULAN
Apesar de ter estreado nas telas de todo o mundo na década de 1990, a

animacdo Mulan (1998) possui uma fonte de inspiragdo que data desde muito antes

25 “[...] uma jovem bela e doce (as mulheres devem ser belas, doces e jovens para que sejam dignas
de admiragdo romantica) é resgatada (pois ela é incapaz de se salvar) de uma situagao terrivel por um
jovem destemido que a carrega para se casar com ele e viver feliz para sempre. (TYSON, 2006, p.89,
traducdo nossa)
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de se pensar em fazer uma producao filmica sobre tal. Baseado no antigo poema
chinés “A Balada de Mulan”, de autor desconhecido, o longa-metragem Mulan (1998)
pertencente aos estudios Walt Disney, conta em linhas gerais, a histéria de Fa Mulan,
uma jovem que toma a posicao do pai adoentado no exército chinés e salva toda a
China dos Hunos, os terriveis inimigos que desejam controlar o pais.

Assim como o enredo principal da animacéo, o poema traz como personagem
central Mulan, filha mulher de uma familia chinesa comum. De acordo com Neto
(2016), apesar das muitas versdes conhecidas do poema, é certo de que, acreditando
gue seu amado e velho pai ndo conseguiria retornar da guerra lancada sobre a China,
Mulan, impulsivamente, veste a armadura do homem, se apresenta como seu “filho”
e vai em direcdo ao campo de batalha em que permanece lutando por quase doze
anos.

Mesmo com acontecimentos que diferem do poema, a producdo da Disney
mostra ao telespectador a jornada corajosa da garota que, com o passar dos dias,
acaba construindo uma amizade com o0s outros soldados no campo de treinamento,
ao mesmo tempo em gue luta para manter sua verdadeira identidade a salvo de todos
e assim evitar as consequéncias de seu ato, esforcando-se para aprender as
habilidades de um guerreiro e defender a si mesma.

No entanto, mesmo sendo um filme voltado para o publico infantil, & possivel
notar que a sociedade em que Mulan esta inserida tem como maior caracteristica o
sistema patriarcal em que o homem ¢ a figura que deve ser obedecida fielmente pela
mulher. Isso pode ser claramente visualizado nos momentos iniciais da animagao
qguando todas as garotas da vila sdo convocadas para uma verificacdo de seus
conhecimentos sobre os afazeres domésticos e regras que devem seguir para entao,
se consideradas boas o suficiente pela casamenteira, serem imediatamente
colocadas como disponiveis para o casamento.

Apesar de ser pressionada por sua familia, 0 casamento ndo € um assunto que
anime Mulan, o que acaba contrariando os costumes do local em que ela vive. Por
iSso, obrigada a trazer honra para sua casa por meio de um bom casamento, ela se
forca para ser alguém que ndo consegue a fim de orgulhar seus pais e se encaixar na
sociedade. Esse comportamento retraido acaba causando um nitido contraste de
guando a protagonista esta na guerra, lutando ao lado dos outros soldados, e usando

sua perspicacia e bravura para proteger seu pais e aqueles que ama.

180



Coletanea Conhecimento e Inovagao

Contrariando a delicadeza e ingenuidade de princesas como Cinderela e
Branca de Neve, Mulan surge entdo, como uma princesa corajosa e astuta que nao
tem medo de lutar com as proprias maos e ndo espera um principe encantado em seu
cavalo branco chegar para salva-la dos perigos. Nem por isso, ela ndo deixa de ser
uma jovem que tem suas insegurancgas e incertezas que a fazem humana, como o
pensamento de que ndo € uma boa filha para seus pais ou que ndo conseguira
completar sua missao sem ser descoberta pelos outros.

Podemos afirmar entdo que Fa Mulan € uma princesa oriental que luta pela
igualdade de géneros. Ela possui forga, inteligéncia e acima de tudo, vai totalmente
contra o padréo estereotipado que uma mulher era impelida a ter séculos atras. Sobre
o perfil dela, Zimmermann e Machado (2021) a caracterizam como questionadora e
gue ndo tem medo de falar, mesmo tendo sido criada com o costume de permanecer

em siléncio na presenga de um homem.

ANALISE DAS CENAS

Apesar de ser um filme voltado para o publico infantil, é inegavel que Mulan
(1998) traz em sua bagagem uma grande variedade de questdes que merecem um
tempo Unico para estuda-las a luz dos Estudos Feministas. Assim, nesta se¢éo
apresentamos duas cenas da animacao problematizadas a partir dessas lentes

tedricas.

Andlise da primeira cena

Figura 1 — Mulan murmura algumas licdes.  Figura 2 — Mulan anota as licbes em seu braco.

Fonte: Mulan (1998)
MULAN: Calm and demure. Graceful. Polite. Delicate. Refinad. Poised. Ponctual.
(MULAN, 1998, 00:03:06 — 00:03:19)?¢

26 MULAN: Calma e reservada. Graciosa. Educada. Delicada. Refinada. Equilibrada. Pontual. (MULAN,
1998, 00:03:06 — 00:03:19, traducdo nossa)
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Observando essa cena do filme, percebemos o Patriarcado como um dos
conceitos centrais da animacdo. Seja nas cenas iniciais que apresentam ao publico
varios momentos em que Mulan € obrigada a seguir as imposi¢cées de um sistema
dominador, ou mesmo quando tenta, inutiimente, convencer o pai a nao ir para a
guerra, sendo veementemente repreendida por ele.

O regime autoritario €, de acordo com Tyson (2006), “[...] thus, by definition,
sexist, which means it promotes the belief that women are innately inferior to men”
(20086, p. 85, grifo do autor)?’. Em outras palavras, a sociedade na Mulan esta inserida
a obriga a ter um comportamento repleto de imposi¢cdes que a levam a crer que ela
esta em uma posicao abaixo da do homem, seja de forma econémica, politica e social.

Aqui, a personagem recita palavras (figura 1) ao mesmo tempo em que as
transcreve em seu antebraco direito como forma de lembrete importante (figura 2).
Podemos notar que os adjetivos como “graciosa” e “delicada” transmitem o sentimento
de que a figura feminina deve moldar sua prépria personalidade para algo que seja
aprovado pela sociedade em que ela esta inserida e, principalmente, por seu marido.
Ao realizar tal acdo, Mulan demonstra que seu principal objetivo é adequar sua propria
esséncia a fim de seguir um padrao imposto pela sociedade em que vive.

Na mesma cena, Mulan esté indo para a cidade onde seria, juntamente com
outras garotas, entrevistada pela casamenteira para mostrar seus “valores” como
mulher e, se aprovada, arranjada para um casamento. De acordo com Beauvoir
(2009), para uma jovem, o casamento era 0 Unico meio de justificar sua existéncia e
meio de vida. Ou seja, ndo apenas Mulan, mas também as outras garotas que foram
levadas por suas familias e aquelas que ainda seriam obrigadas a passar por isso,
teriam o dever de aprender desde muito cedo, as qualidades femininas requeridas
para se ter um marido.

A pesquisadora supracitada acrescenta que, “for young girls, marriage is the
only way to be integrated into the group, and if they are “rejects,” they are social
waste”?8. Em palavras mais simples, o casamento era considerado uma passagem
importante para a integragdo em meio social e caso as jovens fossem recusadas, uma

marca negativa cairia sobre sua figura de forma permanente. Na animacéo, Mulan

27 “[...] ainda, por definigdo, sexista, o que significa que isso promove a crenga de que mulheres sdo
inerentemente inferiores aos homens.” (2006, p. 85, grifo do autor, tradugdo nossa)
284...] para as jovens, o casamento é a Unica forma de se integrar ao grupo, € se elas forem "rejeitadas”,

serdao um desperdicio social.” (BEAUVOIR, 1949, p. 504, tradugao nossa)
182



Coletanea Conhecimento e Inovagao

falhou em sua entrevista e foi recusada pela casamenteira na frente de toda a vila,
provocando um grande constrangimento ndo apenas para a propria Mulan, mas
também sua familia.

Podemos inferir entdo, que a mulher deveria seguir uma imagem fabricada pelo
regime patriarcal que as dominava. Para a sociedade, elas deveriam ser graciosas,
educadas e submissas, regra principal para conseguirem um casamento e serem
reconhecidas e respeitadas pela sociedade em que vivem, sendo assim consideradas

mulheres adequadas as tradi¢cdes patriarcais e milenares.

Andélise da segunda cena

Figura 3 — Mulan tenta convencer Shang.  Figura 4 — Mulan questiona Shang.

Fonte: Mulan (1998)

MULAN: Shang!
SHANG: Mulan?
MULAN: The Huns are alive! They’re in the city!
SHANG: You don’t belong here, Mulan. Go home.
MULAN: Shang, | saw them in the mountains. You have to believe me!
SHANG: Why should I?
MULAN: Why else would | come back? You said you’d trust Ping. Why is Mulan any
different? (MULAN, 1998, 01:06:33 — 01:07:00)%°

Depois de passar muito tempo no campo de treinamento disfarcada de homem
sob o pseuddnimo de Ping, a identidade verdadeira de Mulan é finalmente revelada
para os soldados e Li Shang, o capitdo das tropas. Apos o confronto da verdade, a

29 MULAN: Shang!

SHANG: Mulan?

MULAN: Os Huns estéo vivos! Eles estéo na cidade!

SHANG: Vocé néo pertence aqui, Mulan. Va para casa.

MULAN: Shang, eu os vi nas montanhas. Vocé tem que acreditar em mim!

SHANG: Por que eu deveria?

MULAN: Por que mais eu voltaria? Vocé disse que confiava em Ping. Por que com Mulan é diferente?
(MULAN, 1998, 01:06:33 — 01:07:00, traducdo nossa)
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personagem é deixada para tras nas montanhas e decide retornar para casa quando
é surpreendida pela visdo dos inimigos que pensou estarem derrotados ainda de pé,
0 gque a leva ir em direcdo ao local onde o imperador esta.

No entanto, ao chegar na Cidade Imperial para avisar Li Shang sobre o perigo
iminente, Mulan é inesperadamente inferiorizada por ele (figura 3). Sobre a
inferiorizacéo e invisibilidade da mulher, Beauvoir (2009, p. 193) as explica a partir do

conceito de Outro:

History has shown that men have always held all the concrete powers;
from patriarchy’s earliest times they have deemed it useful to keep
woman in a state of dependence; their codes were set up against her;
she was thus concretely established as the Other.*®

Em outras palavras, a mulher considerada como o Outro, é marginalizada e
inferiorizada pela figura do homem, que busca sempre coloca-la em um segundo
lugar. Isso porque, segundo Lima et al. (2019, p.105-106), “[...] o homem é visto como
0 primeiro e isso também esté relacionado as suas capacidades de conhecimento.
Todavia, para a fémea € atribuido o lugar do outro - o inferior.”

Nessa cena, Mulan questiona Li Shang sobre existir alguma diferenca entre ele
depositar sua confianca em Ping, mas ndo em Mulan (figura 4). Ping, como vemos
durante toda a animacéo, € a caracterizacao e imagem de um homem e de como ele
deveria ser e se portar: destemido, astuto e forte. Mas Mulan era uma mulher, e
apenas esse fato incontestavel foi o suficiente para coloca-la em um patamar inferior,
pois ela estd associada a fragilidade, submissdo e a incapacidade de realizar outras
tarefas que ndo sejam as domésticas.

O alarde feito por Mulan sobre os vildes estarem de volta € completamente
desconsiderado por Li Shang que, apesar de estar agradecido por ela ter salvo sua
vida anteriormente, demonstra que preferiria acreditar em Ping por ser homem e néo
em Mulan, uma mulher rebelde e totalmente fora dos padrées desejaveis a época.

Dito isso, mais uma vez voltamos ao regime patriarcal em que a mulher néo
pOSSUi vOzZ e nem opiniao que possa ser levada em conta pela sociedade. Isso também
pode ser visualizado na cena em que Mulan chega a cidade, repleta de pessoas

comemorando o retorno dos soldados vitoriosos, e ao tentar falar com alguns homens

30 “A histéria mostrou que os homens sempre detiveram todos os poderes concretos; desde os primeiros
tempos do patriarcado, julgaram atil manter a mulher em estado de dependéncia; seus codigos
estabeleceram-se contra ela; e assim foi que ela se constituiu concretamente como Outro.”
(BEAUVOIR, 2009, p. 193, traducéo nossa)
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proximos dela sobre o perigo que se aproxima, eles resmungam e lhe d&do as costas
guando viram que se tratava de uma mulher.

No entanto, o ostracismo sofrido por Fa Mulan na animacdo mostra o quéo
inferiorizada e descriminada a figura feminina seria se ndo respeitasse os padrdes
impostos e ndo soubesse o seu “local de fala”. Logo, podemos perceber que, de todo
o esforgo feito por Mulan ao longo do filme para conseguir ser visivel, restou a

inferiorizac&o por ser quem era: uma mulher.

CONSIDERACOES FINAIS

O patriarcado e a inferiorizacdo da mulher sdo conceitos-chave dos Estudos
Feministas, a partir dos quais problematizamos a figura feminina sempre téo
estereotipada pela literatura canone escrita por homens e pela propria sociedade no
qual esté inserida.

Mulan é uma princesa canonizada pelos Estudios Walt Disney. No entanto,
mesmo que o titulo de princesa seja associado a uma figura cuja imagem transmite
fragilidade, delicadeza e que precise ser salva a cada momento do dia por seu
Principe Encantado, Mulan possui a personalidade corajosa, teimosa e astuta o
suficiente para lutar por si mesma e proteger aqueles que séo preciosos para ela.

Mesmo com os estere6tipos que rodeiam as princesas dos contos de fada da
Disney, ainda é possivel ver que, a medida em que movimentos revolucionarios
emergem na sociedade, as personagens em questdo apresentavam mudancas
importantes para serem adequadas a cada contexto historico. Um exemplo claro disso
sdo as diferencas de personalidades e atributos fisicos entre Branca de Neve e Mulan,
pois € possivel notar que a primeira tem uma imagem de delicadeza exacerbada e a
Gltima, por sua vez, pouco Se preocupa com sujar as maos em uma guerra.

Dito isso, respondendo a pergunta motivadora deste artigo, afirmamos que a
figura feminina apresentada por Mulan foge dos padrbes antes mostrados por outras
princesas famosas como Bela Adormecida e Cinderela. Nao apenas pelo fato de se
disfarcar de homem e ir para a batalha no lugar de seu pai para protegé-lo, mas
também por lutar para poder decidir seu proprio futuro e honrar sua familia néo pelo
casamento, mas por suas conquistas como uma mulher guerreira.

Assim, problematizar a producédo filmica Mulan (1998) com as lentes dos
Estudos Feministas nos possibilitou perceber o quéo inferiorizada e dominada a

mulher €, ndo apenas no ambito social em que vive, mas também pela préopria familia,
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que € o lugar em séo perpetuados esse tipo de comportamento. Por isso, esperamos
que esse artigo tenha contribuido de forma significativa na discusséo sobre a forma
em gue a figura feminina € vista aos olhos do regime patriarcal e de que maneiras ela

é silenciada por ele.
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Resumo: A docéncia tem se transformado ao passar dos anos e em meio as
tecnologias e mudancas de habitos dos préprios profissionais que buscam se adaptar
a tais evolucdes, nas areas do ensino superior o professor precisa ter melhorias
significativas para incentivar e inovar o ensino e a aprendizagem dos discente, mas
as dificuldades que aparecem mudam a visdo de cada profissional e ndo seria
diferente em meio a pandemia do corona virus causada em pleno século em que
vivemos. As mudancas trazem até um certo desconforto, pois tem que mudar a rotina,
a forma de aplicar contetdo e até trazer coisas diferentes dentro da metodologia
aplicada e existe a dinamica para com os discentes, as dificuldades dos docentes em
meio a pandemia do corona virus foi tAo repentina que precisou-se acrescentar e
aprimorar o uso das tecnologias no seu meio de trabalho e ensino, trazendo varias
ferramentas digitais e educacionais para o dia a dia de cada profissional. O uso da
plataforma padlet para a aplicacéo e troca de conhecimento foi acrescentada na forma
de aprendizagem no ensino superior para ter diferentes angulos de troca do saber e
também o ponto de vista de ensinar os conteudos aos discentes, aplicou-se temas ja
visto e abordados para alguns discentes do curso superior de arquitetura e urbanismo
com uma turma do 3° semestre da Universidade da Amazénia (UNAMA), obtivemos
resultados significativos, dando a possiblidade de troca de conhecimento, debates e
criou uma liberdade de opinido e visdo para os discente que é o seu tempo de estudo.
Houve algo importante, o uso diversificado na forma de conteudo e aprendizagem,
para os discentes foi algo novo, pois 0s mesmo nao conheciam a plataforma, fica claro
gue essa mudanca foi algo inovador, pois 0s contetudos precisam estar sempre dentro
da rotina dos discentes, ndo tendo como escapar muito desses meios de ensino
remoto, mas tendo em vista que se acrescenta também uma pratica através do uso
da tecnologia para aprimoramento desses conteudos, por tanto, foi uma metodologia
de abordagem interativa e facilitadora para os discentes.

Palavras-chave: Pandemia, Tecnologias, Padlet, Ensino e Aprendizagem.
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Abstract: Teaching has been transformed over the years and in the midst of
technologies and changes in the habits of professionals who seek to adapt to such
developments, in the areas of higher education the teacher needs to make significant
improvements to encourage and innovate the teaching and learning of students.
student, but the difficulties that appear change the vision of each professional and it
would be no different amid the corona virus pandemic caused in the middle of the
century in which we live. The changes even bring a certain discomfort, because you
have to change the routine, the way to apply content and even bring different things
within the applied methodology and there is the dynamics towards the students, the
difficulties of the teachers in the midst of the corona virus pandemic was so sudden
that it was necessary to add and improve the use of technologies in their work and
teaching environment, bringing several digital and educational tools to the daily life of
each professional. The use of the padlet platform for the application and exchange of
knowledge was added in the form of learning in higher education to have different
angles of knowledge exchange and also from the point of view of teaching the contents
to students, themes already seen and addressed were applied. for some students of
the architecture and urbanism university course with a 3rd semester class at the
University of the Amazon (UNAMA), we obtained significant results, giving the
possibility of exchanging knowledge, debates and creating a freedom of opinion and
vision for the students that is your study time. There was something important, the
diversified use in the form of content and learning, for the students it was something
new, as they did not know the platform, it is clear that this change was something
innovative, as the content must always be within the students' routine, not having much
way to escape these means of remote teaching, but considering that a practice is also
added through the use of technology to improve these contents, therefore, it was a
methodology of interactive approach and facilitator for the students.

Keywords: Pandemic, Tchnologies, Padlet, Teaching and Learning.

INTRODUCAO

Através de varias ferramentas de ensino a distancia os professores buscam
diversificar e ampliar seus conhecimentos em relagéo as certas plataformas de ensino
e aprendizagem, em meio a pandemia do coronavirus houve uma mudanca drastica
e repentina nos métodos de ensino de uma sala presencial para uma sala de aula
remota, isso fez com que varios profissionais da area de ensino mudasse a forma de
abordar e aplicar seus conteudos, trazendo meios no qual facilitasse e ajudasse tanto
o seu trabalho como também a aprendizagem dos seus discentes. De acordo com:
SOUZA, 2017. “Dessa forma, impbe-se a préatica docente a adocdo de novas
metodologias de ensino, com a diversificagdo de meios e recursos de aprendizagem
e, principalmente, que exigem uma nova postura diante do processo de producao e
construgcdo do conhecimento. Isso exige dos professores que abram mao de préticas
tradicionalistas, pautadas em rigidos modelos de instrucdo, passando a adotar

praticas condizentes a essa nova realidade educacional. (MOGILKA, apud, 2003)”".
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Assim, o aprimoramento dos profissionais é de tal importancia que muda
também a visdo dos discentes em busca de conhecimento e aprendizagem, 0s
préprios discentes tém suas dificuldades e limitagdes, afinal, sdo bem mais limitados
que os docentes em algumas areas da forma que aborda: Viana e Neto, 2020. “Do
ponto de vista dos discentes, ha também muitas situagBes adversas enfrentadas.
Além de todo o isolamento social e a falta de interacdo aos moldes convencionais...,
os alunos enfrentam outras adversidades como a falta de equipamentos compativeis
com as plataformas tecnolégicas oferecidas pelas faculdades, a falta de acesso a uma
internet com velocidade adequada, e a falta de conhecimento acerca das ferramentas
tecnologicas utilizadas. Isso é o bastante para causar no aluno desinteresse e
desmotivacdo. Esse fato € deveras preocupante, visto que interfere diretamente na
aprendizagem do discente, comprometendo significativamente a compreensédo e
assimilagao do conteudo”.

Para tanto, é necesséario buscar e aprimorar os conhecimentos ndo sé de
acordo com o uso da tecnologia, mas também através do conhecer da realidade do
préprio docente e discente, o meio no qual esta inserido e também a realidade e

dificuldade que os mesmos possuem.

Plataforma Padlet como uso de ensino e aprendizagem

O uso de uma plataforma que diferencia e também traga algo inovador para 0s
discentes foi o maior desafio para se inovar, afinal, algo novo e também nédo sendo
usado em sala de aula remoto, fez como que os discentes tivessem uma outra visdo
de instrumentacdo usada para aplicacdo de ensino a distancia. A plataforma Padlet
de acordo com: Inovaeh, 2019 “O Padlet € uma ferramenta online que permite a
criacdo de um mural ou quadro virtual dindmico e interativo para registrar, guardar e
partilhar conteddos multimidia. Funciona como uma folha de papel, onde se pode
inserir qualquer tipo de contetdo (texto, imagens, video, hiperlinks) juntamente com
outras pessoas”. E 0 seu uso para metodologias de ensino ja sdo bem utilizadas e
encontradas, como também em pesquisa cientifica e artigos, como citadas nas
referéncias finais desse trabalho de pesquisa de ensino cientifico, que foi o principio

e a motivacao para conhecer e utilizar a plataforma.
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Uso da plataforma Padlet no curso de arquitetura e urbanismo

Foi feita uma aplicacéo e apresentacéo da plataforma Padlet com os discentes
de uma turma do 3° semestre do curso de arquitetura e urbanismo da Universidade
da Amazénia (UNAMA), aplicou-se uma proposta de metodologia na qual os discentes
pudesse observar, interagir e analisar uma plataforma inovadora, no qual fosse
inserida no contexto do curso e semestre em que eles estdo estudando, com
perguntas feitas e abertas a comentarios e discussdes, dentro do tema em que eles
ja viram e estdo vendo, assim, trouxe um embasamento tedrico dentro dessa analise
de discussdo e divulgacdo de conhecimento para o ensino e aprendizagem dos
mesmos.

Nas figuras abaixo mostra-se as diferentes perguntas e interacdes que foram
criadas para aplicagcdo com os discentes junto a plataforma Padlet, sendo que
algumas foram vistas, comentadas e curtidas pelo discentes do curso de arquitetura

e urbanismo.

Print da plataforma Pladet 1 - interacdo dos discentes

padiet T CLONAR = COMPARTILHAR £ . 35
€ Jonilson Dias + 1 + 14
m ARQUITETURA & URBANISMO

Criado para discussao e troca de opinido sobre os temas envolvidos a arquitetura e urbanismo do 3° semestre.

FIGURAS DE ARQUITETURA E
URBANISMO.

ADICIONAR FIGURAS QUE
ENVOLVAM OS DIFERENTES
TIPOS DE ARQUITETURA LOCAL E
NACIONAL.

VEJA E DEIXE SEU COMENTARIO
OU ATE MESMO SUGESTOES.

USO DA PLATAFORMA
PADLET PARA O ENSINO
COMO FORMA DE
APRENDIZAGEM.

DESENHO TECNICO
COMPARTILHAMENTO DE
APRENDIZADO DA DISCPLINA.
VEJA E DEIXE SEU COMENTARIO
OU ATE MESMO SUGESTOES.

L X

& adi

PROJETOS DE ARQUITETURA
E URBANISMO.

ADICIONAR TROCA DE PROJETOS B

DE ARQUITERURA E URBANISMO
FEITO EM PLATAFORMAS TIPO:

. SketchUp. Armedia. AutoCad.

Lumion 3D.
VEJA E DEIXE SEU COMENTARIO
OU ATE MESMO SUGESTOES.

HISTORIA DA ARQUITETURA
E URBANISMO.

COMPARTILHAMENTO DE
APRENDIZADO DA DISCPLINA.
VEJA E DEIXE SEU COMENTARIO
OU ATE MESMO SUGESTOES.

(§) Helloisy Costta 15h
Esse material que compartilhei, foi
apresentado por mim e por minha
colega de sala onde, aborda um
pouco das influéncias arquitetonicas
deixadas pelos franceses, espanhdis
& holandeses aqui no Brasil. Mostra

APRENDIZAGEM NO CURSO
DE ARQUITETURA E
URBANIMOS.

ESCREVA AQUI O QUE VOCE
APRENDEU NO CURSO DE
ARQUITETURA ATE O PRESENTE
MOMENTO, DETALHANDO O
SEMESTRE EM QUE ESTA.
EXEMPLO: DISCIPLINA QUE MAIS
GOSTOU, 0 QUE TANTO
APRENDEU, ETC.

L ]
1 comentério

(3 Helloisy Costta 15h
Mesmo cursando o 3° semestre,
aprendi a fazer desenhos técnicos,
maquetes bem estruturadas e usar o
programa para fazer plantas.

Fonte: Figura do autor.

GEOMETRIA E TOPOGRAFIA

AQUI ESTA UMAS NOTAS DE
AULAS SOBRE A DISCIPLINA
APLICADA NOS CURSOS DE
ARQUITETURA.

VEJA E DEIXE SEU COMENTARIO
OU ATE MESMO SUGESTOES.

APONTAMENTOS DAS AULAS DE
I

Topografia e
LER 340

'8 fot_7010apostila_nova_de_topogbafia_
PDF document

Print da plataforma Pladet 2 — pdf mais detalhes da plataforma.
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06/07/2021 ARQUITETURA & URBANISMO

pad let padlet.com/jonilsong/arquiteturaeurbanismo

ARQUITETURA & URBANISMO

Criado para discussao e troca de opiniao sobre os temas envolvidos a arquitetura e urbanismo do 3°
semestre.

JONILSON DIAS 28/06/21, 14:32 HS

FIGURAS DE ARQUITETURAE
URBANISMO.

ADICIONAR FIGURAS QUE ENVOLVAM OS DIFERENTES
TIPOS DE ARQUITETURA LOCAL E NACIONAL.

VEJA E DEIXE SEU COMENTARIO OU ATE MESMO
SUGESTOES.

Influéncias arquitetonicas espanholas, francesas e
holandesas no Brasil.docx (1)
Documento PDF

PADLET DRIVE

DESENHO TECNICO

COMPARTILHAMENTO DE APRENDIZADO DA DISCPLINA. Esse material que compartilhei, foi apresentado por mim e
VEJA E DEIXE SEU COMENTARIO OU ATE MESMO por minha colega de sala onde, aborda um pouco das
SUGESTOES influéncias arquitetonicas deixadas pelos franceses,

espanhois e holandeses aqui no Brasil. Mostra também,
imagens de lugares que possuem essa forte influéncia.

— HELLOISY COSTTA

HISTORIA DA ARQUITETURA E
Gostei bastante do material apresentado e inclusive vou
URBANISMO. compartilhar com alguns amigos que fazem arquitetura
— ANONIMO

COMPARTILHAMENTO DE APRENDIZADO DA DISCPLINA.
VEJA E DEIXE SEU COMENTARIO OU ATE MESMO

SUGESTOES. APRENDIZAGEM NO CURSO DE

ARQUITETURA E URBANIMOS.

ESCREVA AQUI O QUE VOCE APRENDEU NO CURSO DE
ARQUITETURA ATE O PRESENTE MOMENTO,
DETALHANDO O SEMESTRE EM QUE ESTA. EXEMPLO:
DISCIPLINA QUE MAIS GOSTOU, O QUE TANTO
APRENDEU, ETC.

https://padlet.com/padlets/ll4xn3msn9zzbhx0/exports/print.html 1/2

Fonte: Figura do autor.

Print da plataforma Pladet 3 — pdf mais detalhes da plataforma.

193



Coletanea Conhecimento e Inovagao

06/07/2021 ARQUITETURA & URBANISMO

Mesmo cursando o 3° semestre, aprendi a fazer desenhos VEJA E DEIXE SEU COMENTARIO OU ATE MESMO
técnicos, maquetes bem estruturadas e usar o programa para  QUGESTOES.
fazer plantas. — HELLOISY COSTTA

GEOMETRIA E TOPOGRAFIA

AQUI ESTA UMAS NOTAS DE AULAS SOBRE A DISCIPLINA
APLICADA NOS CURSOS DE ARQUITETURA.

VEJA E DEIXE SEU COMENTARIO OU ATE MESMO
SUGESTOES.

https: /www.unama.br/noticias /boa-vista/all

https: #edisciplinas.usp.br/course /view.php? ' e 5

id=72991&lang=en

Plantas
APONTAMENTOS DAS AULAS DE Documento PDF
Topografia e Geoprocessamento | PADLET DRIVE

LER 340

Esse material mostra todas as plantas que tem que ser feitas,
me ajudou pra caramba — ANONIMO

Prof. Dr. Rubens Angulo Filho

USO DA PLATAFORMA PADLET PARA O
ENSINO COMO FORMA DE

fot_7010apostila_nova_de_topogbafia_pdf APRENDIZAGEM.
Documento PDF DESCREVA O QUE VOCE ACHOU DA PLATAFORMA PADLET
PADLET DRIVE PARA USO DE ENSINO NO SEU CURSO DE FORMACAO DE

ARQUITETURA E URBANISMO.

Plataforma de facil acesso e navegagdo. Recomenddvel para

PROJETOS DE ARQU ITETURAE estudantes de arquitetura sanar duvidas. ;)
URBANISMO. — HELLOISY COSTTA
ADICIONAR TROCA DE PROJETOS DE ARQUITERURA E Muito bom amigos, facil e rapido acesso, recomendo :D
URBANISMO FEITO EM PLATAFORMAS TIPO: SketchUp. — ANONIMO

Armedia. AutoCad. Lumion 3D.

Fonte: Figura do autor.

ANALISE DOS RESULTADOS

Pelo pressuposto trabalho apresentado aos discente do curso de arquitetura e
urbanismo do 3°semestre demonstrou que a plataforma é algo inovador e
diferenciado, de facil acesso e navegacgdo, que 0sS mesmos recomendariam para

outros discentes trabalhar e aprender, houve troca de conhecimento e informacdes
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dentro do ambiente, compartiihamento de ideias e material do curso, além dos
proprios discentes confirmarem que seria de muita ajuda no seu curso de formacéo,
mesmo nédo tendo 100% de participacdo, mas a ideia principal € demonstrar uma
ferramental como base para uma metodologia de ensino e aprendizagem nos cursos
superiores.

As mesmas afirmacdes se ddo em trabalhos ja publicado como: RANZAN, 2020
“Assim como incentiva a criatividade dos discentes ao explorar a internet na busca de
maneiras de se expressar e realizar as tarefas solicitadas, pois 0s mesmos podem
usar musicas, videos, textos ou imagens, conforme diversidade concedida para a
execucao das atividades... Cada estudante teve uma experiéncia diferente ao utilizar
o padlet, nem todos os anseios pedagdgicos planejados inicialmente foram atingidos
por todos. Os alunos seguiram regras adequadas de etiqueta digital, e de modo geral
colocaram suas opinides de forma clara e objetiva, o que deveria facilitar a interacéo
online”.

Os objetos propostos para esse trabalho foi concluido como analise da
perspectiva de uma nova ferramenta utilizada como meio para abordar contetdo para
0 ensino e aprendizagem no ensino superior, buscando aprimorar e trocar
conhecimentos entre discentes do mesmo curso, além de mostrar aos profissionais
de ensino superior uma ferramenta a mais para o seu trabalho em sala de aula remoto,
saindo um pouco de uma dinamica video, conteudo e discussfes, e sim mostrando
aos discente uma plataforma onde eles possam interagir entre si e com seu proéprios
colegas, compartilhar e diversificar a forma de aprendizagem mais préxima de sua
realidade de conhecimento, sempre deixando claro que o docente precisa ser o
mediador do conhecimento, pois assim o discente vai ser o protagonista de seu préprio

saber.
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Resumo: O presente artigo originou-se no desejo de explorar os recursos linguisticos
e dinamicos especificamente usando o filme Mamma mia(2008) como objeto de
estudo focando-se na lingua inglesa em termos de auxilio na pronuncia, escuta, fala
e reconhecimento de traducdo prévio. Busca- se abordar ao longo dos topicos
escolhidos sobre o encorajamento a trabalhar com midia em sala de aula de acordo
com pontos da BNCC, uma introducédo aos os conceitos de abordagem, método e
técnica, a origem do género musical no cinema, andlise e recortes de musicas e
didlogos de Mamma mia que podem ser trabalhados em sala de aula. Os autores
escolhidos para discorrer sobre os pontos citados foram Lima(2018), Anthony (1963),
Shlindwein e Sorte (2016), Nicholls (2001), dentre outros.

Palavras-chave: abordagem, metodologia, musical, lingua inglesa

Abstract: This article originated in the desire to explore linguistic and dynamic
resources specifically using the film Mamma mia(2008) as an object of study focusing
on the English language in terms of aid in pronunciation, listening, speaking and
recognition of previous translation. It seeks to address along the chosen topics on the
encouragement to work with media in the classroom according to BNCC points, an
introduction to the concepts of approach, method and technique, the origin of the
musical genre in cinema, analysis and clippings of songs and dialogues of Mamma
mia that can be worked in the classroom. The authors chosen to discuss the points
cited were Lima (2018), Anthony (1963), Shlindwein and Sorte (2016), Nicholls (2001),
among others.

Keywords: approach, methodology, musical, english language.

Introducéo
E de conhecimento geral que as metodologias da lingua inglesa utilizadas em
sala de aula evoluiram ao longo dos anos, dependendo de varios contextos como o

econdmico, social e até regional utilizava-se uma abordagem especifica ou até mesmo
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a mesclagem de algumas.O que se conclui de fato € que néo existe uma metodologia
perfeita. E devido as diversas abordagens e métodos produzidos e utilizados trabalhar
com o ensino da lingua inglesa requer atencéo, pratica e adaptacéo aos novos tempos
em sala de aula, além de obviamente ter um documento nacional base para lecionar
e produzir as aulas também h& a evolucdo da tecnologia. Internet, aparelhos
eletrbnicos como ebooks, tablets adentram no mundo dos alunos a evolugcao e
propagacédo da midia. Musicas, filmes, séries, podcasts etc, atualmente existem varios
meios de consumo midiatico que obviamente um ou outro mecanismo faz parte do
cotidiano do aluno, o presente artigo escolhe como recurso o filme musical norte
americano como ferramenta pois € possivel explorar diversas nuances de ensino e
pratica da lingua inglesa nele como cenas de dialogo e musicas especificas do filme.
Também ir4 ser apresentado trechos da BNCC sobre trabalhar em sala de aula
recursos tecnoldgicos/filmicos, um pouco da histéria do musical no cinema baseado
nos estudos de Castro, Santaella, Castilho, Garcia e Dall'lgna (2011), uma analise
sobre o filme Mamma Mia e recortes de cenas e muasicas que podem ser trabalhadas
em sala de aula. O presente artigo tem por objetivo apresentar os conceitos de
abordagem, metodologia e técnica de acordo com Lima(2018) apud Anthony (1963) e
aplica-los no trabalho de escolher um artigo midiatico o filme musical Mamma mia na

lingua inglesa e em como o filme poderia ser trabalhado em sala de aula

A BNCC sobre a lingua inglesa

Primeiramente, como a lingua inglesa supostamente é para ser trabalhada em
sala de aula? A BNCC encontra-se aqui pois é de enorme importancia ja que este
documento projeta-se também sobre a lingua estrangeira, neste caso em especifico,
serdo observados trechos que introduzem o eixo de oralidade, como € sugerida e
apoiada a criatividade com objetos de midia em sala de aula e em como organiza-se
0 sistema da lingua inglesa nesse contexto. O documento introduz 0s eixos

organizadores, neste caso cabe a destaque o eixo Oralidade, sobre ele:

“Envolve as praticas de linguagem em situag8es de uso oral da lingua
inglesa, com foco na compreenséao (ou escuta) e na producéo oral (ou
fala), articuladas pela negociacdo na construcdo de significados
partilhados pelos interlocutores e/ou participantes envolvidos, com ou
sem contato face a face.”(BRASIL, 241, 2017)
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No caso a ser trabalhado, a oralidade se encaixa por trabalhar a escuta, fala e
aprendizado requerido ao praticar o dialogo, seja escutando ou produzindo com outra
pessoa ( no contexto da sala dialogar com um colega). Ou seja, € possivel um
professor da lingua inglesa fazer recortes de dialogos de algum filme ou série e
trabalhar com elas em sala de aula, primeiro pode-se apresentar e reproduzir o filme
para os alunos e em um segundo momento utilizar as cenas com os dialogos. Mas,
0S recursos midiaticos sdo devidamente aceitos no ambiente escolar? Sao

relevantes? A BNCC responde:

“Para o trabalho pedagoégico, cabe ressaltar que diferentes recursos
midiaticos verbo-visuais (cinema, internet, televisdo, entre outros)
constituem insumos auténticos e significativos, imprescindiveis para a
instauracdo de praticas de uso/interacdo oral em sala de aula e de
exploracdo de campos em que tais praticas possam ser trabalhadas.
Nessas praticas, que articulam aspectos diversos das linguagens para
além do verbal (tais como o visual, o sonoro, o gestual e o tatil), os
estudantes terdo oportunidades de vivéncia e reflexdo sobre os usos
orais/oralizados da lingua inglesa.” (BRASIL, 241, 2018)

Logo, com o apoio e encorajamento para explorar essas ferramentas € possivel
dar continuidade ao tema. Ao trabalhar com recursos midiaticos em especifico o filme,
apresentam-se diversas maneiras que os professores podem praticar com os alunos.
Eles podem acompanhar as falas dos personagens, que vao estar em estado natural,
trabalhar a escuta, pois escutardo um sendo mais de um sotaque da lingua inglesa,
inclusive até trabalhar sua capacidade de traducdo, ao acompanhar a legenda em

portugués ao mesmo tempo.

Abordagem, metodologia e técnica

Ao tratar-se sobre ensino da lingua inglesa é preciso reconhecer que para
trabalha-la, faz-se necessario apresentar abordagem, método e técnica. Existem
diversos estudos e conceitos sobre abordagem, metodologia e técnica e para basear
o presente documento foram escolhidos Thaina Rosalem Lima (2018) explicando o

pensamento de Edward Anthony (1963):

“A abordagem refere-se ao conjunto de hipoteses sobre a natureza
da lingua, do ensino e da aprendizagem. Método foi descrito como um
plano geral para apresentacdo sistematica da lingua com base em
uma abordagem selecionada. Técnica refere-se a atividades
especificas usadas em sala de aula em consonancia com o método e
a abordagem escolhidos.” ( LIMA, 2018 apud ANTHONY, 1963)
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Ao basear-se nesses conceitos foram escolhidos uma abordagem, método e
explicacdo da producao da técnica em sala de aula. Neste caso a abordagem que vai
se encaixar na justificativa de utilizar filmes nas salas de aula baseado no conceito de
oralidade nomeia-se como comunicativa, € explicado algumas caracteristicas por
Schlindwein e Sorte (2016) referenciando Nicholls (2001), sdo mencionadas as
principais caracteristicas que dao base a essa abordagem:

- A meta a ser alcancada é a competéncia comunicativa e estratégica,
ou seja, o foco passa a ser no sentido da comunicagdo, que é
determinada ndo s6 pelas formas linguisticas como também pelo
contexto social, pelo conhecimento prévio e partilhado entre os
interlocutores;

- A lingua é mais auténtica e significativa, refletindo uma realidade
possivel para o aluno. A comunicagdo tem sempre um proposito ou
intengdo. Abandonam-se os didlogos artificialmente montados e fora
do contexto;

- Com relacdo a fonética, ndo ha mais uma preocupacao excessiva
pela prondncia exata das palavras. Adota-se um enfoque que parte de
problemas ao nivel do discurso oral para sana-los no nivel inferior, das
unidades fonoldgicas discretas;

(SCHLINDWEIN e SORTE, 2016 APUD NICHOLLS, 2001, 62)

Ou seja, apods a reproducdo e um momento de discussédo sobre o filme, o
professor pode praticar com os alunos didlogos especificos. Esses didlogos se
justificam na abordagem escolhida por trabalharem a comunicagdo, conversacoes
espontaneas retiradas do filme ao invés de utilizar conversas formais e padrédo de
algum livro, ha também uma tranquilidade em relacdo as pronuncias, a intencado aqui
nao é fazer os alunos reproduzirem os dialogos tal como ouviram/viram no filme, pelo
contrario, que o realizem sem a pressao da perfeicdo, o importante € seu interlocutor
compreender o que foi dito.

A metodologia escolhida para basear o artigo denomina-se audiolingual e sobre

ela Schlindwein e Sorte (2016) mencionando Oliveira (2014) afirmam:

“O objetivo principal do Método Audiolingual, explica Oliveira (2014), é
capacitar o aluno a se comunicar oralmente na lingua estrangeira com
um nivel de proficiéncia semelhante ao de um falante nativo. A
comunicacao por meio da escrita ocupa uma posi¢ao secundaria: para
esse método, a lingua é primariamente um veiculo de comunicagéo
oral. As teorias estruturalista e behaviorista da linguagem dao base a
esse método. (SCHLINDWEIN e SORTE, 2016, apud OLIVEIRA,
2014, 60-61)

O método audiolingual pode-se até ser considerado oposto a abordagem

comunicativa caso ndo seja explorado seu conceito. Este método foi escolhido
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justamente por remeter as consequéncias apresentadas ao trabalhar-se com didlogos
de nativos, uma pessoa ao consumir midia estrangeira em especifico o inglés
americano pode acabar-se por repetir entonacdes e expressdes linguisticas com o
tempo sem que o perceba. Esse método encontra-se aqui por esta razao, mesmo que
o foco da abordagem apresentada ndo seja restrita em relacdo a pronuncia ndo seria
de admirar-se caso um aluno adquirisse de alguma forma sotagues ou outras
caracteristicas vindas de nativos, se por assim o consumisse com certa frequéncia
esses conteudos.

Por ultimo tem-se a técnica, aqui ela demonstra-se na maneira como O
professor pode explorar as ferramentas que o filme pode ter. Pode-se retirar cenas
especificas do filme para analisa-las, reproduzi-las, traduzi-las, pode-se escolher
musicas e classifica-las nos modos facil, médio e dificil, com as musicas pode-se
praticar a escuta, praticar as pronuncias etc.

Primeiro, far-se-a uma introducéo sobre a origem do género musical no cinema
e analise e algumas informac@es sobre o filme Mamma mia e ap0s isto, a técnica sera

apresentada exemplificando diadlogos e cenas retirados do filme.

Um pouco sobre a histéria do género musical

JA que se esta trabalhando um filme do género musical, se demonstra
importante sobre como este género teve seu inicio. A musica em filmes,
contextualizada na histéria possui uma denominacdo chamada de musical, hoje ele
possui um nicho especifico do cinema mas como define-se? De acordo com Castro,
Santaella, Castilho, Garcia e Dalllgna (2011): "Filme musical € um género de filme,
no qual a narrativa se apoia sobre uma sequéncia de musicas coreografadas,
utilizando musica, cangfes e coreografia como forma de narrativa, predominante ou
exclusivamente.” Os autores prosseguem, a Warner produziu a 6pera Don Juan com
passagens cantadas, a producéo fez sucesso e a empresa prosseguiu trabalhando
com isso e produziu O cantor de Jazz, outro sucesso, entdo aqui oficialmente € marco
do cinema sonoro, pois a musica ndo se apresenta somente em trilha sonora pelo
contrario, as producdes musicais sao produzidas justamente para encaixar-sem na
histéria contada do filme, podendo-se haver coreografias, cenarios enfim, toda uma

producdo em conjunto para que o show continue.
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Apds o reconhecimento desse novo modo de producéo filmica, o primeiro
musical é oficialmente produzido em 1929, “Broadway Melody”, dali varios outros
filmes foram produzidos seguindo este eixo até que o género evoluisse até tornar-se
0 que conhecemos hoje. Sobre a estrutura das cenas musicais naquela época 0s

autores dao continuidade:

"A maior parte dos musicais, como j& foi dito, vinha de adaptacfes da
Broadway, mantendo caracteristicas “teatrais” as cameras
geralmente mostravam planos gerais das cenas, como se Vé nos
teatros, os cenarios eram mais limitados e havia poucos objetos ao
centro, para que as dangas fossem realizadas; os nUmeros musicais
nao faziam tanto parte da narrativa, era uma “parada para cantar” no
meio do filme, a apresentacdo musical, muitas vezes, era diegética, ou
seja, 0s personagens realmente estavam cantando dentro da
narrativa; os nimeros musicais também estavam ligados intimamente
a danca, o sapateado, principalmente." (Castro, Santaella, Castilho,
Garcia e Dalllgna ,2011)

E ndo se trata apenas da musica tocando em alguma cena especifica, ha uma
estrutura produzida com a finalidade de proporcionar ao telespectador toda a
experiéncia dessa cena, seja 0 musical sobre algo bom ou algo ruim.

De acordo com os autores jA mencionados, nos anos 40/50/60 devido a uma
época dificil por causa da Guerra Fria, os musicais foram divididos em dois tipos:
"Musical Up" e "Musical Down", nessa época produziam-se “Musical up” justamente
para melhor fortalecer a sociedade telespectadora, ela assim € denominada pois 0s
caracterizados como “Musical up” contém historias felizes, musicas dangantes e/ou
confortaveis de ouvir, cenarios claros e com conclusdes felizes, o que era muito
necessario naquele contexto social.

Enquanto os classificados como “Musical down” apareceram em um novo
contexto social de luta, mudancas ecoldgicas e movimentos contra a guerra, agora 0s
musicais assim classificados dessa vez contém histérias pesadas, cenarios escuros e
cortes de cenas diretos e ndo necessariamente um final feliz. De modo geral, todos
esses musicais eram (e ainda s&o) produzidos com o intuito de passar ao
telespectador sensacdes que variam desde amor, paixdo, conforto até tristeza,

desconforto e solidao.

A histéria e um pouco de andlise sobre Mamma Mia
Apo6s explicar sobre o musical no cinema € possivel apresentar o objeto de

analise do artigo: o filme Mamma Mia. Toda sua producéo foi baseada nas musicas
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do grupo musical chamado ABBA, primeiro houve uma adaptacdo do livro de
Catherine Johnson e apés isso a adaptacao lancada em 2008 que conhecemos hoje,
uma producdo realizada por Phyllida LIoyd, Benny Andersson e Bjorn Ulvaeus. O filme
foi lancado em 2008, 18 de julho nos Estados Unidos e 12 de setembro no Brasil. a
sinopse trata-se sobre basicamente Donna Sheridan ( a incrivel talentosa Meryl
Streep) dormir com 3 homens em curtos espacos de tempo, engravidar de sua filha
Sophie (Amanda Seyfried) e ela aos seus 20 anos e noiva quer ser levada ao altar por
seu pai, acaba por encontrar o diario antigo da mée, localiza seus possiveis pais e
envia convites para seu casamento! Nisto o filme desenrola-se com bastante humor,
uma paisagem de tirar o félego e claro musicas incriveis e cativantes.

Mamma mia ndo classifica-se como musical up a toa, além de todas
caracteristicas ja citadas o elenco do filme faz um trabalho gigantesco. As melhores
amigas de Donna, Tanya, interpretada por Christine Baranski e Rosie, interpretada
por Julie Walters, sao cativantes, bem humoradas e demonstram ao longo de todo o
filme como amam e respeitam Donna, além de fazerem parte de um dos melhores
nameros do filme, a tdo bem conhecida Dancing queen! O elenco masculino também
nao fica de fora, Pierce Brosnan é Sam Carmichael, Stellan Skarsgard € Bill Anderson
e Colin Firth € Harry Bright, os trés em cena tornam-se um trio dinamico e divertido de
se assistir, afinal, ali estdo eles na esperanca de rever Donna pois se passaram mais
de 20 anos e invés de provocarem um clima de estranheza e desconforto
simplesmente formam uma amizade e se divertem e no final do filme decidem
dividirem a paternidade de Sophie, uma estrutura de familia nova mas com muito
amor.

E obviamente a responsavel por esse encontro inesperado, Amanda Seyfried
traz a vida Sophie Sheridan. Se o telespectador ndo souber pode até confundir
Seyfried com uma filha real de Meryl Streep, aléem da Obvia semelhanca uma com a
outra, as atrizes reproduzem uma dinamica linda e prazerosa com suas personagens,
afinal, Sophie foi criada apenas por sua mae, logo, um lago especifico foi desenvolvido
ao longo de anos onde nao havia outra figura para qual se olhar. Seyfrield interpreta
uma personagem que foi criada por uma mulher incrivel e sabe viver sua vida, Sophie
claramente divertiu-se no espaco onde foi criada, provavelmente aprendeu a nadar
naquelas aguas cristalinas, a estudar e aprender com facilidade a lingua grega pois
teve acesso a ela como lingua materna, fez também incriveis melhores amigas como

Donna e assim conheceu seu noivo Sky interpretado por Dominic Cooper. As atuacdes
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de Streep e Seyfried aqui sdo muito bem apresentadas, € impossivel nao falar sobre
um dos numeros mais emocionantes do filme “Slipping through my fingers”,
protagonizado por elas, trata-se sobre o tempo que voa, Donna e Sophie fizeram e
ainda fazem o maximo para se amarem e aproveitarem a presenca uma da outra e
mesmo assim ndo ha tempo suficiente, como a vida real bem é exposta aqui, podemos
ter todo o tempo do mundo com aqueles que amamos e nunca sera possivel fazer
tudo que desejamos. Donna vai relembrando da filha pequena ao olhar para ela agora
ja uma mulher, prestes a se casar, realiza uma performance incrivel ao cantar sobre
a nostalgia e a saudade que implicam em um relacionamento de méae e filha cujo amor
demonstra-se enorme. Para finalizar, as musicas do filme foram estritamente
baseadas e adaptadas do grupo musical ABBA, ha diversos numeros musicais
protagonizados por cada nicho dos personagens relevantes: Donna e suas amigas,
Sophie com as amigas e 0 noivo, 0s possiveis pais etc, o filme é um grande doador
de serotonina ao telespectador que o sabe aproveitar. No presente artigo o filme
"Mamma mia" classifica se como um forte Musical Up, afinal, sua histéria € um tanto
cabulosa e engracada e ndo obstante o humor, a histéria € ambientada na ilha de
Kalokairi, um lugar claro, amplo, com aguas cristalinas e sempre ensolarado, as cenas

sdo iluminadas, amplas e sempre ddo muito destaque ao cenario natural.

Exemplos de praticas para utilizar em sala de aula

J& apresentado um pouco da histéria do filme Mamma mia e uma introducéo sobre o
musical no cinema, direciona-se para a parte técnica do estudo do artigo. Lembrando
que a técnica sdo as ferramentas e a producéo das abordagens e métodos escolhidos,
como eles sao trabalhados em sala de aula. Pode-se escolher trés casos de dialogos
que poderiam ser trabalhados, esses dialogos aconteceriam entre 0s colegas.

Exemplos:
Didlogo um
Sophie esta no quarto com as melhores amigas que vao ser suas madrinhas de

casamento, esta arrumando seus vestidos. Sky entra, eles conversam sobre o

casamento deles, Sky sai do quarto, as amigas de Sophie questionam.
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Ali: Why haven't you told him you invited your dads?

Sophie: Because he would say that I'd have to tell my mom.

Lisa: Donna is absolutely gonna kill you when she finds out!

Sophie: By the time she finds out, It will be too late! | feel that's a part of me missing and when
| meet my dad everything will fall into place.

Didlogo 2
Donna e as amigas conversam sobre a possibilidade de Sophie descobrir a verdade sobre
seu pai, entrando no quarto de Donna.

Rosie: Do they know about Sophie?

Donna: What are they? Psychics? No! I've never told a soul!

Tanya: Oh, Donna! Keeping it to yourself all these years!

Donna: This isn't about me, that doesn't matter, the only thing that matters is that Sophie never
finds out!

Tanya: Or maybe she will be cool with it.

Donna: Cool with it? You don't know my daughter. This would be like a bomb shell!

Dialogo 3
Sky esta procurando e chamando Sophie na praia

Sky: Where have you been? Peaople have been arriving all the afternoon, no one's seen you.
Sophie: I'm sorry. | was around the island and | just lost track of time. Where are you going?
Sky: It's my stag do, my last night of freedom! Which is how some people might see it but for
me It's the last night before the greatest adventure of my life!

Sophie: So you know how | said that | wanted to find my father?

Sky: Sophie, we've talked about this a thousand times, you don't need a father, you have a
family.

Sophie: And you'll never gonna leave me, right?

Sky: Are you kidding? You've turned my world upside down!

Os dialogos foram escolhidos focando-se na facilidade e cenérios simples fora
do padrdo de formalidade. ( as frases foram adaptadas para melhor leitura e
compreensao dos alunos).

Seria interessante também imaginar que o professor poderia fazer um tipo de
dindmica entre os alunos dividindo a sala em grupos e os fazendo cantar em coro
partes da musica escolhida. Por exemplo, Thank you for the music, (esta aparece no
fim do filme juntamente com os créditos) classifica-se no modo facil, por ser lenta e

com repeticdo continua do refrdo, segue a primeira estrofe e refrao:

Thank you for the music (Mamma mia- Amanda Seyfrield)

I'm nothing special, in fact, I'm a bit of a bore
When | tell a joke, you've probably heard it before
But | have a talent, a wonderful thing

‘Cause everyone listens when | start to sing

I'm so grateful and proud

All I want is to sing it out loud

206



Coletanea Conhecimento e Inovagao

So | say

Thank you for the music, the songs I'm singing
Thanks for all the joy they're bringing

Who can live without it, I ask in all honesty
What would life be?

Without a song or a dance what are we?

So | say thank you for the music

For giving it to me.

Primeiramente, o professor reproduz a musica em alguma caixa de som ou
outro elemento reprodutor musical e os alunos acompanham a musica sozinhos,
apenas reconhecendo quais palavras podem identificar sozinhos. Apdés isto, o
professor reproduz a musica pela segunda vez e pode compartilhar paginas com a
letra impressa para os os alunos e eles poderdo acompanhar s6 que desta vez
ouvindo e lendo a letra, para finalizar, a musica é reproduzida por uma terceira vez e
os alunos com letras e ja ouvido duas vezes podem acompanhar cantando.

Classificando agora uma musica de nivel médio apresenta-se por acelerar em
algumas partes da musica mas também apresentar versos lentos: Money, money,

money, é o segundo nimero musical no filme, também ha repeticdes do refréo.

Money, money, money (Mamma mia- Christine Baranski, Julie Walters e Meryl
Streep)

I work all night, | work all day to pay the bills | have to pay
Ain't it sad?

And still there never seems to be a single penny left for me
That's too bad

In my dreams | have a plan If I got me a wealthy man

| wouldn't have to work at all I'd fool around and have a ball
Money, money, money, must be funny In a rich man's world
Money, money, money, always sunny In a rich man's world
All the things | could do If | had a little money

It's a rich man's world, it's a rich man's world

A man like that is hard to find

But | can't get him off my mind

Ain't it sad?

And if he happened to be free, | bet he wouldn't fancy me
That's too bad

So | must leave, I'll have to go to Las Vegas or Monaco
And win a fortune in a game, my life would never be the same.

Por ultimo, Voulez vous se classifica como dificil por ser mais rapida, logo, mais

dificil de acompanhar, além de brincar em alguns momentos com outras linguas

207



Coletanea Conhecimento e Inovagao

porém, seria interessante trabalhar em sala de aula de modo gradativo e

possivelmente perceber a evolugdo dos alunos:

Voulez-vous ( Mamma mia- elenco completo)

People everywhere

A sense of expectation
Hangin' in the air

Givin' out a spark

Across the room your eyes
Are glowin' in the dark
And here we go again
We know the start

We know the end
Masters of the scene
We've done it long before
And now we're back

To get some more

You know what | mean

Voulez-vous

Take it now or leave it
Now is all we get
Nothing promised
No regrets
Voulez-vous

Ain't no big decision
You know what to do
La question

C'est voulez-vous
Voulez-vous

Considerac0es finais

Diante do que foi visto, & possivel concluir sobre a importancia de atualizar-se
e produzir meios ndo convencionais em sala de aula. Também é importante apontar
em como € interessante o fato da tecnologia evoluir aos poucos e de alguma forma
adentra nos mais diversos ambientes e com o espaco escolar, néo foi diferente. Nao
ha como deixar de reconhecer o respeito que deve-se dar ao professor pois ele
sempre estard em constante movimento de aprendizado para adaptar-se com seus
alunos, sejam as mudancgas econdmica e/ou socio culturais, a sociedade e a lingua
mudam e juntamente mudam-se os ambientes de ensino, vao se produzindo novas

formas de incentivar o aluno a estar presente em sala de aula e logo aprende-se a
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importéancia de atualizar-se junto a ele, neste caso utilizando-se de ferramentas
midiaticas como complemento em sala de aula, cabe ao professor escolher sua
abordagem, método e sua técnica para sua aula ter inicio. Gratificante também falar
um pouco sobre como o género musical dentro do cinema se tornou uma fonte muito
rica e prazerosa ao longo dos anos e como seria satisfatorio utilizar musicais leves em
sala de aula, pois além de diadlogos, ha musicas de melodias e letras envolventes que

chamariam a atencéo de qualquer telespectador, seja ele aluno ou professor.
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Resumo: Pretende-se examinar, no presente artigo, o lar e a familia sob a 6tica do
pensamento educacional de Hannah Arendt. Ela, enquanto pensadora, rejeitou o titulo
de filbsofa em uma entrevista e se declarou uma teérica politica. A tradicdo do
pensamento filoséfico nos apresenta sempre os grandes fildsofos pertencentes ao
género masculino, todavia Hannah Arendt ndo se encaixa em nenhuma escola
filosofica, ela trata de temas como educacéo, autoridade, liberdade, poder, o publico
e o privado. Neste estudo, procuramos interligar alguns pontos que se encontram nas
obras de Hannah Arendt, destacando os aspectos significativos. O objetivo geral
busca compreender o pensamento de Hannah Arendt sobre o lar e a familia e seu
posicionamento para a educacdo. A metodologia adotada € a da pesquisa
bibliografica. Neste texto, analisaremos, no primeiro momento, a concepcao
arendtiana de familia e lar; por fim, a educacao e a familia numa reflexao a partir do
pensamento de Hannah Arendt. Convém enfatizar que o que mais chama atencao é
a conclusdo a que Hannah Arendt chega de que ndo podemos deixar as nossas
criancas a deriva da sua propria sorte, nem arrancar das maos delas a oportunidade
de um futuro melhor que seus pais tiveram. A familia € uma das responsaveis pela
educacdo, mas todas as pessoas que amam esse mundo devem contribuir com um
futuro melhor para o mundo e para os novos que aqui chegam.

Palavras-chave: Dominio do Lar. Educacédo. Familia. Politica. Vida Publica.

Abstract: The aim of this article is to examine the home and family from the
perspective of Hannah Arendt’s educational thinking. She, as a thinker, rejected the
title of philosopher in na inter view and declared herself a political theoris. The tradition
of philosophical thought always presents us with the great philosophers belonging to
the male gender, however Hannah Arendt does not fit into any philosophical school,
she delas with themes such as education, authority, freedom, power, the public and
the private.In this study we try to Interconnect some points found in the works of
Hannah Arendt, higlighting the significant aspects. The general objective seeks to
understand Hannah Arent’s thinking about home and family and her positioning for
education. The methodology adopted was bibliographic research. In this text we will
first analyze the Arendtian conception of family and home, lastly, education and the
family a reflection from Hannah Arendt thoughts.It should be emphasized that what
draws the most attention is the conclusion reached by Hannah Arendt that we cannot
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leave our children adrift to their own fate, nor snatch from their hands the opportunity
for a Dbetter future that their parents had. The family is one of those responsible dor
education, but all people who love this world must contribute to a better future for
the world and for the new ones who arrive here.

Keywords: Home Domain. Education. Family. Policy. Public Life.

1 INTRODUCAO

Este trabalho foi desenvolvido no ambito da disciplina “Educacéo e liberdade
- uma analise filosofico politico”, do curso de mestrado, da faculdade de educacgao, na
qualidade de aluno especial, da Universidade Federal da Bahia. Nesse contexto,
optou-se por pesquisar sobre o lar e a familia sob a 6tica do pensamento educacional
de Hannah Arendt.

O trato com um estudo verticalizado em filosofia com um tema relacionado as
relacbes de afeto na familia e educacdo das criancas traz rica discussédo e
ensinamentos, sobretudo da importancia de se compreender questdes filosoficas com
fundamentos da autora Arendt. Para ela, o lugar tradicional da crianca € na familia.
Neste artigo, selecionamos alguns pontos da obra de Hannah Arendt como: educacéo,
familia, lar, politica, vida publica e vida privada. Também, numa perspectiva geral,
para a construcdo deste texto, consultamos alguns ensaios de Entre o passado e o
futuro, e sua obra de fundamental importancia A Condicdo Humana, mais
especificamente o segundo capitulo, além de outras obras de intelectuais que
estudam o pensamento de Arendt.

A filésofa Hannah Arendt institui que a esfera privada corresponde a esfera
do lar e da familia, enquanto a esfera publica se refere exclusivamente a politica;
buscando, assim, conhecer as contribuicdes filoséficas do passado em torno da
familia e do lar para entender alguns aspectos da familia e do lar na atualidade.

A opcao metodoldgica adotada foi a da pesquisa bibliografica. Foi necessario,
para este estudo, recorrermos as obras da pensadora Hannah Arendt e de seus
comentadores. Neste texto, analisaremos, no primeiro momento, a concepgao
arendtiana de familia e lar. Cumprindo assim esse itinerario, estaremos aptos a
conhecer um pouco sobre a relacéo entre a educacao, a familia e o lar em Hannah
Arendt.
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2 CONCEPCAO ARENDTIANA DE FAMILIA E LAR

Ao se pensar na estrutura de uma familia, logo se imagina constituida por um
casal e seus filhos. Nos dias atuais, essa constituicdo tem sido modificada. Temos
visto familia constituida por dois pais e seus filhos, duas maes e seus filhos, e mae
solo®!. A concepcédo de pai e mae do modelo tradicional ndo é mais a Unica referéncia
de estrutura familiar. Para André Lalandre, a palavra familia pode ter diferentes

sentidos como:

A. Grupo de individuos parentes ou aliados que vivem conjuntamente.
Distinguiram-se, nesse sentido, varios tipos de familia: monogamica,
poligamica, poliandrica, puna Luana, etc-perpétua, temporaria etc. B.
O conjunto de todos os individuos vivos hum dado momento que
mantém entre si relagdes definidas de parentesco ou de alianga. C.
Sucessao de individuos que descendem uns dos outros e daqueles a
guem se uniram por aliancas. D. Mais especialmente e, sobretudo nas
sociedades contemporaneas, o grupo formado pelo pai, pela mae e
pelos filhos. E. Por analogia, nas ciéncias bioldgicas, grupo de géneros
reunidos por caracteristicas comuns e que se pode considerar como
descendentes de um tipo ancestral inico. Termo usado primeiramente
em boténica e que mais tarde se estendeu a zoologia, onde se tornou
muito usual. (LALANDRE, 1999, p. 382-383, grifo nosso).

Alguns filésofos deram atencdo a questao da familia, dentre eles, o aleméo
Georg Wilhelm Friedrich Hegel®?. Na obra Principios da filosofia do direito, Hegel

disserta sobre a familia. Nas palavras de Hegel, a familia

[...], como pessoa juridica, sera representada perante os outros pelo
homem, que é o seu chefe. Além disso, sdo seus atributos e privilégios
0 ganho exterior, a previsdo das exigéncias, bem como dispor e
administrar a fortuna (HEGEL, 2003, p. 158).

O pensamento de Hegel € convergente ao de Arendt quando afirma que o
homem é o chefe da familia. Hannah Arendt (2019), em sua obra A condi¢do humana,
se refere “A distincdo entre as esferas privada e publica da vida corresponde aos
dominios da familia e da politica, que existiram como entidades diferentes e

separadas, pelo menos desde o surgimento da antiga cidade-Estado; [...].” (ARENDT,

31 Mae solo é a mulher que criar seu filho sozinha. Ela pode ser vilva, solteira ou divorciada.
32 A pensadora Hannah Arendt foi leitora do filosofo alemao Hegel. Este € o que melhor desenvolve
esse tema.
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2019, p. 34)%. A familia necessita da vida privada, do ocultamento, de ndo estar
exposta a luz do espaco publico. O filosofo Aristoteles também pensou sobre a familia
em sua obra intitulada Politica. Aristételes afirma que: “A familia é fundamentada
sobre as duas relacbes: a de homem e mulher, e a de senhor e escravo; ela existe
para satisfazer as necessidades diarias do homem” (ARISTOTELES, 2017, p. 7). Para
0 pensador Aristoteles, a familia € importante para subsisténcia das necessidades
diarias dependendo de duas relagbes, como mencionado na citacdo anterior. A
pensadora Hannah Arendt3* era uma admiradora dos gregos, tanto que na sua obra
A condicdo humana ela se refere a pélis grega como experiéncia inspiradora pelos
seus conceitos de publico e privado. A vida publica é o campo da politica onde se é
visto e ouvido por todos. A vida privada estava ligada a producéo para subsisténcia.

Vejamos, portanto, como a filosofa Hannah Arendt nos explica isso:

O fato de que a manutencéo individual devesse ser a tarefa da mulher
era tido como Obvio, e ambas as fun¢bes naturais, o trabalho do
homem para fornecer o sustento e o trabalho da mulher no parto eram
sujeitas a mesma preméncia da vida. Portanto a comunidade natural
do lar nascia da necessidade, e a necessidade governava todas as
atividades realizadas nela. (ARENDT, 2019, p. 37).%°

Conforme o extrato acima, a tarefa da mulher era ser responsavel pelo parto,
através do nascimento, a chegada de novos membros na familia. A pensadora afirma
que: “Jamais existiu um dominio publico entre os membros de uma familia, e era,
portanto, improvavel que viesse a surgir da vida comunitéria crista, se esta fosse
governada pelo principio da caridade e por nada mais”. (ARENDT, 2019, p. 66)%¢. Na
familia, ndo pode ter um dominio publico, é necessaria a protecdo do lar. De acordo

com Arendt, “(...), pois era s6 no lar que os individuos se preocupavam basicamente

33 A obra A condicdo humana o original foi publicado em 1958 por The University Of Chicago Press.
Essa citagéo se encontra desta forma na obra original: “The distinction between a private and a public
sphere of life corresponds to the house hold and political realms, which have existed as distinct,
separate entities at least since the rise of the ancient city-state [...].” (ARENDT, 1958, p. 28).

34 Arendt também foi leitora de Aristételes.

35 Na obra original, este pensamento se encontra desta forma: “That individual maintenance should be
the task of the man and species survival the task of the woman was obvius, and both of these natural
functions, the labor of man to provide nourishment and the labor of the woman in giving birth, were
subject to the same urgency of life. Natural community in the household therefore was born of necessity,
and necessity ruled over all activities performed in it.” (ARENDT,1958, p. 30).

36 Na obra original, esta citagcdo se encontra desta maneira: “A public realm had never come into being
between the members of a family, and it was therefore not likely to develop from Christian community
life if this life was ruled by the principle of charity and nothing else.” (ARENDT,1958, p. 54).
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em defender a vida e a sobrevivéncia préprias”. (ARENDT, 2019, p. 43).3” No lar eram
produzidos a alimentac&o e os bens de consumo. Para Arendt, existe uma diferenca
entre a polis e o lar. “A polis diferenciava-se do lar pelo fato de somente conhecer
‘iguais’, ao passo que o lar era o centro da mais severa desigualdade.” (ARENDT,
2019, p. 39)%. Na pdlis, ndo havia a luta pela sobrevivéncia; no lar, os filhos nédo
poderiam dialogar com os pais como os cidadaos da pdlis o faziam uns com os outros.

Vejamos, portanto, como a filosofa Hannah Arendt nos explica isso:

Enquanto os homens organizam corpos politicos sobre a familia, em
cujo quadro familiar se entendem, o parentesco significa, em diversos
graus, por um lado, aquilo que pode ligar os mais diferentes e, por
outro, aquilo pelo qual formas individuais semelhantes podem separar-
se de novo umas das outras e umas contra as outras. (ARENDT, 2018,
p. 22).

Os estudiosos de Arendt sabem que a esfera da liberdade é o campo da
politica. A pensadora Hannah Arendt analisa a liberdade na familia e conclui que é

inexistente. Na polis, a liberdade é essencial para a vida. Desse modo, estar junto no

lar faz parte de uma necessidade e ndo de uma escolha. Segundo Correia,

[...], Hannah Arendt julga que na modernidade desapareceu o abismo
gue os antigos tinham de cruzar diariamente para suplantar a limitada
esfera do lar e alcancar a esfera politica. Justamente por isso a
coragem era a virtude politica por exceléncia, pois deixar a protecdo
do lar, em que se defende em segurancga a vida e adentrar na esfera
publica em que se devia de antemao estar disposto a arriscar a propria
vida e se expor a inseguranca de uma livre interacao entre iguais,
exige coragem — um excessivo amor a vida era um obstaculo a
afirmacao da liberdade e um claro sinal de covardia, como assinalava
Aristételes. (CORREIA, 2007, p.46).

E preciso ter coragem para participar da esfera publica e ndo ter um apego a
vida, isso poderia atrapalhar a liberdade como afirma acima o autor Adriano Correia
em referéncia a ideia assinalada por Aristételes. Prosseguindo as nossas reflexdes
para entender o pensamento Arendtiano, passamos a segunda parte deste trabalho
que € a educagdo e a familia: uma reflexdo a partir dos pensamentos de Hannah
Arendt.

37 Na obra original, encontramos desta forma: “[...] in the household was one primarily concerned with
one’s own life and survival.” (ARENDT,1958, p. 36).

%8 No original, temos: “The polis was distinguished from the household in that it knew only ‘equals,’
whereas the household in that it knew only ‘equals,” whereas the household was the center of the
strictest ineqality.” (ARENDT,1958, p. 32).
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3 A EDUCACAO E A FAMILIA: UMA REFLEXAO A PARTIR DOS PENSAMENTOS
DE HANNAH ARENDT

A reflexdo e a investigacao acerca da questéo da educacéo em Arendt séo de
interesse de muitos intelectuais da educacdo porque suas obras e o seu legado
intelectual continuam a responder inquietacfes dos dias atuais. Para Celso Lafer
(2003, p.11), “A fortuna critica e o reconhecimento da obra de Hannah Arendt (1908-
1975) vém crescendo continuamente. Atualmente, a irradiagéo dos temas centrais de
sua reflexdo € muito mais significativa do que quando estava viva [...]". Hannah Arendt,
apesar de ter apenas dois artigos sobre a educacdo, sendo o texto A crise na
educacdo o mais utilizado para as pesquisas académicas, as pesquisas sobre a
educacdo baseadas em seus pensamentos cresceram muito nos Ultimos anos.

Levantemos agora uma questdo aparentemente estranha, mas proposta por
Arendt. Qual o lugar tradicional da crianca? A pensadora Hannah Arendt reconhece
que “Por precisar ser protegida do mundo, o lugar tradicional da crianga é a familia,
cujos membros adultos diariamente retornam do mundo exterior e se recolhem a
segurancga da vida privada entre quatro paredes”. (ARENDT, 2016, p. 156). O dominio
privado é onde existe a protecdo para a crianca e ela ndo deve ser exposta a vida
publica. Como sabemos, a familia tem um papel fundamental na educacédo das
criangas e dos adolescentes, ela contribui para o crescimento intelectual dos seus

membros.

As criancas sao, em primeiro lugar, parte da familia e do lar, e isso
significa que séo ou deveriam ser criadas naquela atmosfera do lar, e
isso significa que s&o ou deveriam ser criadas naquela atmosfera de
exclusividade idiossincratica que transforma uma casa num lar forte e
seguro o suficiente para proteger os mais jovens contra as exigéncias
da esfera social e as responsabilidades da esfera politica. O direito
dos pais de criar os filhos como acharem adequado é um direito de
privacidade, pertencente ao lar e a familia. (ARENDT, 2004, p. 279).

Desse modo, Arendt chama atencdo para o fato do direito que os pais
possuem de educar seus filhos do jeito que eles acharem melhor. Esse direito de
privacidade tem a ver com a suas escolhas religiosas, seus valores morais que
distinguem cada individuo. Podemos usar a palavra lar como um termo carinhoso para

se referir a nossa casa, local onde habita a familia. Ela pode ser constituida por
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consanguinidade ou afetividade. Dessa forma, o mundo publico, nos pensamentos de
Arendt, é onde as pessoas e seus trabalhos sdo valorizados. Trabalho esse que cada
um contribui para a igualdade do mundo, mesmo o mundo ndo dando atencéo a vida
gue deve ser oculta e protegida do mundo. Aqui ndo ha sé a discussao de qual o lugar
tradicional da crianca, também o da vida publica e privada. Para Arendt, um bom
exemplo seria a fama que traz o mundo publico para dentro do lar, ocasionando
insegurancga para as criangas, pois essas crescem sem ter um espago seguro.

A escola, a crianca e a familia formam um tripé responsavel pelo processo
educativo. A crianca tem sua responsabilidade gradativamente aumentada a medida
que se desenvolve biologicamente, até entdo cabe a familia assumir inteiramente essa
responsabilidade. Ela é de fundamental importancia no desenvolvimento da crianca
e dos jovens. Podemos, desde ja, apontar que o que temos observado na educacgéo
€ a escola assumir um papel que nao é o da sua responsabilidade.

Os pais também séo responsaveis pela educacéo das criancgas e jovens. Eles
nao necessitam apenas da parte material, mas também da afetividade e da presenca
na educacao deles. Aos pais cabe assumir a responsabilidade por essas vidas que
trouxeram ao mundo. E importante frisar que Hannah Arendt pensa: “Qualquer pessoa
gue se recuse a assumir a responsabilidade coletiva pelo mundo nao deveria ter
criangas, e € preciso proibi-la de tomar parte em sua educagao”. (ARENDT, 2016, p.
159). Os pais precisam cobrar dos filhos a execucédo das atividades da escola, o
estudo para as avaliacdes e revisoes.

O amor que os pais possuem pelos seus filhos pode n&o lhes permitir a
correcdo de possiveis descuidos aos estudos. Nosso dialogo com a pensadora
Hannah Arendt frutificou algumas reflexdes a respeito deste assunto: os pais devem
reconhecer a eventual falta de comprometimento dos préprios filhos com a sua
aprendizagem, os pais nao devem responsabilizar a escola e o professor pelas “notas
abaixo da média”. O conhecimento transpassa os exames que apenas atribuem
valores. A escola, para Arendt, esta na intermediacdo entre o espago publico e o
privado. Vejamos abaixo a explicacdo dessa pensadora a respeito da escola e da
familia:

Normalmente a crianca é introduzida ao mundo pela primeira vez
através da escola. No entanto, a escola ndo €, de modo algum, o
mundo e ndo deve fingir sé-lo; ela €, em vez disso, a instituicao que

interpomos entre o dominio do lar e 0 mundo com o fito de fazer com
gue seja possivel a transi¢cdo, de alguma forma, da familia para o
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mundo. [...] em relacdo a crianca, a escola representa, em certo
sentido, o mundo, embora ndo seja o mundo de fato. Nessa etapa da
educacdo, sem duvida, os adultos assumem mais uma vez uma
responsabilidade pela crianca, s6 que, agora, essa hdo é tanto a
responsabilidade pelo bem-estar vital de uma coisa em crescimento
como por aquilo que geralmente denominamos de livre
desenvolvimento de qualidades e talentos pessoais. (ARENDT, 2016,
p. 158, grifo nosso).

E responsabilidade da familia prover a educac&o as criancas e aos jovens,
mas a escola também tem a sua responsabilidade, bem como os professores, esses
gue ministram o conhecimento das disciplinas. Almeida (2015) ao analisar a

responsabilidade do professor pela educacao ressalta:

[...] o professor € responsavel pela educacao dos jovens. Assumir essa
tarefa exige um papel ativo e uma acédo deliberada do professor. Ha&
escolhas que cabem a ele, como decisdes a respeito dos contetdos e
do modo como conduzir o processo educativo. Assumir a
responsabilidade pela educacéo de seus alunos significa, num sentido
mais basico, ndo abandona-lo a seus proprios recursos ou aquilo que
possam aprender por conta prépria, mas contribuir da melhor forma
possivel para que possam usufruir de seu legado, viabilizar seu direito
de ter acesso aos bens culturais, transmitir saberes e familiariza-los
com a historia do mundo que sera deles e pelo qual futuramente, assim
esperamos, assumirdo, por sua responsabilidade. (ALMEIDA, p. 23).

O mestre é responsavel pelo conhecimento a ser transmitido, ele €, nas
palavras de Arendt, um “representante do mundo”. A educacgdo, no pensamento
arendtiano, envolve os habitantes desse mundo, ndo apenas a familia, a escola, os
professores. No entanto ndo ha como dialogar sobre a educacédo nos pensamentos
arendtianos sem tocar na questao da politica, ja que a prépria Arendt se intitula teérica

politica. Vejamos como Arendt nos explica isso:

Em termos pratico-politicos, porém, a profunda importancia da familia
repousa sobre o fato de estar o mundo organizado de tal modo que
nao ha nele lugar para o individuo, ou seja, para de tal modo que néo
h& nele lugar para o individuo, ou seja, para quem quer que seja
diferente. As familias sdo fundadas como abrigos, poderosas
fortalezas num mundo indspito e estranho no qual queremos introduzir
0 parentesco. Este desejo conduz a perversdo fundamental da politica,
porque abole o atributo basico da pluralidade, ou melhor, confisca-a
pela introducdo do conceito de parentesco. (ARENDT, 2009, p. 145-
146).
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A filésofa Hannah Arendt é uma tedrica politica®®, defende que devemos
separar a crianga, o jovem, aquele que esta sendo educado do contato com a politica.

Conforme Silva, para Arendt,

guem quer educar deve proteger a pessoa gue vai ser educada de se
relacionar com a politica, pois na politica convivemos com individuos
gue ja tém personalidade formada, ou seja, que ja esta intrinseco os
seus conceitos e pré-conceitos sobre os fatos. Desta forma néo
podemos mais nos posicionar a esta personalidade. (SILVA, 2007, p.
16-17).
N&o devemos expor as criangas e 0s jovens a vida publica sem, de fato,
estarem com uma personalidade formada, isso porque a politica se utiliza da
persuasdo. Os pais devem proteger os filhos que trouxeram a esse mundo, e serem

responsaveis pelos novos* e pelo mundo.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A pensadora Hannah Arendt deu importancia central a questao politica e a
distinguiu da vida privada, ou seja, o0 que ocorria dentro do lar e da familia. Arendt ndo
estabelece um conceito de familia em suas obras. A autora ndo se preocupa em
dialogar sobre a relacdo da familia e dos seus membros em suas discussdes sobre a
vida privada. Pelo motivo de o chefe da familia ter total dominio sobre os outros
membros da familia, a mulher era vista como fundamental na manutencéo da familia.
O lar era o local de sustento da familia, no espaco privado esta o ocultamento, a
protecdo do lar. A abordagem acima se refere ao século V a.C, na Grécia. No ensaio
A crise na educacédo, a autora afirma que o lar é o local seguro onde as criancas
devem crescer, sendo a familia fonte de protecdo das criancas.

Convém enfatizar que o que mais chama atencéo é a concluséo a que Hannah
Arendt chega de que ndo podemos deixar as nossas criancas a deriva da sua propria
sorte, nem arrancar das maos delas a oportunidade de um futuro melhor que seus
pais tiveram. A familia € uma das responséveis pela educagéo, mas todas as pessoas

gue amam esse mundo devem contribuir com um futuro melhor para o mundo e para

39 A pensadora Hannah Arendt se declara uma tedrica politica por reconhecer que a sua profisséo seja
a teoria politica e nao a filosofia.

40 A palavra “novos” no vocabulario arendtiano quer dizer aqueles que sdo introduzidos neste mundo
pelo nascimento. Os novos estéo ligados ao conceito de natalidade.
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0S novos que aqui chegam. Nossas leituras levaram a seguinte reflexao sobre aqueles
que representam a nacao, os politicos e como uma familia deveria ser eles os

responsaveis por uma educacao gratuita de qualidade para a populacéo.
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