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APRESENTACAO

A importancia da Educacao vai além da transmissdo de conhecimento tedérico
das disciplinas curriculares, ela contribui para a formacéo cidada dos estudantes e

promove a transformacao do meio social para o bem comum.

A Escola, como principal instituicdo da educacéo formal, € um ambiente social
no qual as criancas vivenciam suas primeiras relagdes com seus semelhantes e

aprendem a conviver em sociedade.

A Educacao € uma das dimensdes essenciais na evolugédo do ser humano, pois
em cada conquista rumo a civilizacéo, faz-se presente junto a esta, a necessidade de
transmissdo aos semelhantes. Assim, pode-se dizer que a educacdo nasce como

meio de garantir as outras pessoas aquilo que um determinado grupo aprendeu.

Desta forma, esta publicacdo tem como um dos objetivos, garantir a reuniao e
visibilidade destes contetdos cientificos por meio de um canal de comunicacdo

preferivel de muitos leitores.

Este e-book conta com trabalhos cientificos de diferentes areas da Educacéo,
contabilizando contribuicdes de diversos autores. E possivel verificar a utilizagéo de
muitas metodologias de pesquisa aplicadas, assim como uma variedade de objetos
de estudo.
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Capitulo 1
O MENINO E O RIO: AS MATERI

ALIDADES POETICAS DO LIVRO-
OBJETO

Maria de Fatima Castro de Oliveira Molina
Iza Reis Gomes



O MENINO E O RIO: AS MATERI ALIDADES POETICAS DO LIVRO-
OBJETO

Maria de Fatima Castro de Oliveira Molina
Doutora em Letras pela UNESP; Professora do Departamento de Letras Vernaculas
e do PPG Mestrado em Estudos Literarios da Universidade Federal de Rondbnia —

UNIR; E-mail: fatimamolinaunir@gmail.com

Iza Reis Gomes

Doutora em Sociedade e Cultura na Amazonia pela UFAM; Professora do Instituto
Federal de Rondo6nia — IFRO; Professora credenciada no PPG Mestrado em Estudos
Literarios da Universidade Federal de Rondbénia — UNIR; E-mail: iza.reis@ifro.edu.br

Resumo: As materialidades que compdem o livro-objeto O menino e o rio atuam na
construcdo de sentidos como marcas de uma producdo atenta aos desafios e
dindmicas de apreensdo. Em sua densidade poética, o projeto grafico da obra
expande os sentidos do texto e convoca o leitor para participar de um intenso didlogo
gue se traduz pelas vias da imaginacao mediada pela palavra e pela imagem. Partindo
dessa configuracdo, a proposta deste artigo consiste em analisar a atuacao das
materialidades da obra O menino e o rio, do escritor Rubens Cavalcante, a partir da
disseminacédo de sentidos gerados pelo projeto gréafico na relacdo com o verbal e com
o visual. A fundamentacao tedrica constitui-se a partir dos conceitos relacionados a
literatura infantil e juvenil, ao livro ilustrado e ao letramento literario, a partir das
concepcdes de Colomer (2017), Linden (2018), Menegazzi e Debus (2020) e Moraes
(2008). O percurso metodologico desenvolve-se pela identificacéo tedrica e conceitual
dos elementos que compdem o livro-objeto, seguida da analise das materialidades da
obra, com foco projetado para as relac6es entre o projeto grafico, as imagens e o
poema na obra. Em O menino e o rio as materialidades trazem a marca da dimensao
estética do projeto grafico, do verbal e do visual. Em suas especificidades constitutivas
de formato e espacialidade, esses elementos atuam como vias apreenséo imediata e
significativa da obra.

Palavras-chave: Literatura infantil e juvenil. Materialidades. Letramento literario. O
menino e o rio.

Abstract: The materialities that make up the object-book O Menino e o rio act in the
construction of meanings as marks of a production attentive to the challenges and
dynamics of apprehension. In its poetic density, the graphic design of the work expands
the meanings of the text and invites the reader to participate in an intense dialogue
that is translated through the paths of imagination mediated by words and images.
Based on this configuration, the purpose of this article is to analyze the performance
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of the materialities of the work O menino e o rio, by the writer Rubens Cavalcante, from
the dissemination of meanings generated by the graphic design in relation to the verbal
and the visual. The theoretical foundation is based on concepts related to children's
and youth literature, illustrated books and literary literacy, based on the concepts of
Colomer (2017), Linden (2018), Menegazzi and Debus (2020) and Moraes (2008). The
methodological course is developed by the theoretical and conceptual identification of
the elements that make up the book-object, followed by the analysis of the materialities
of the work, with a projected focus on the relationships between the graphic project,
the images and the poem in the work. In O Menino e o rio, the materialities bear the
mark of the aesthetic dimension of the graphic project, both verbal and visual. In their
constitutive specificities of format and spatiality, these elements act as means of
immediate and meaningful apprehension of the work.

Keywords: Children's and Youth Literature. Materialities. literary literacy. O menino e
o rio.

INTRODUCAO

A obra O menino e o rio (2017), de Rubens Vaz Cavalcante, ilustracdo de Mara
Perpétua e projeto grafico de Luara Monteiro, publicada pela Tematica Editora, tem
suas materialidades marcadas pela densidade estética dos seus elementos
composicionais. Associados ao formato, marcado pelo formato sanfonado das
paginas, os enunciados verbal e visual marcam o diferencial estético do projeto grafico
da obra.

Partindo dessa configuracdo, a abordagem proposta neste estudo tem como
foco de analise os elementos das materialidades do livro-objeto. Em suas estruturas
constitutivas, texto, imagens e projeto grafico desvelam a plasticidade poética que se
entrelaca e harmonicamente atua na construcdo de significados no processo de
apreenséao da obra.

Essa perspectiva de andlise tem como base de fundamentagdo teorica os
conceitos que envolvem o design do livro infantil e juvenil, o projeto grafico e a
diagramacao do livro ilustrado, partir das concepcdes de Sophie Van Der Linden
(2018), Odilon Moraes (2008), Douglas Menegazzi e Eliane Debus (2020). Relacionar
essas questdes tedricas com os elementos da materialidade da obra € o alinhavo da
investigacdo proposta. Partindo da identificagdo conceitual desses elementos, a
andlise é projetada para a atuacao do projeto grafico nas relacdes de sentido que se

instauram com o0 poema e com as ilustragoes.

10
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Os recursos que se entrelacam na composicdo das materialidades em O
menino e o rio aliam-se a proposta enunciativa da obra revelada nas estruturas
constitutivas do projeto grafico, do poema e das ilustracbes. O desdobramento das
paginas em formato sanfonado atua na construcédo de caminhos que possibilitam uma

apreenséo mais significativa de suas materialidades.

O menino e o rio em suas materialidades poéticas

As materialidades do livro infantil e juvenil revelam o campo fecundo que se
abre para o estudo das interacdes entre texto e imagem como acesso significativo
para o contato do leitor com a obra. Junto com o livro ilustrado, o livro-objeto carrega
também essas propriedades composicionais que provocam no leitor a interatividade
por meio de uma performance perceptiva, seja visual, sonora ou tatil. Nesse sentido,
as caracteristicas do projeto grafico também atuam como elemento dessa composi¢ao
literaria, haja vista a combinacédo de elementos “para a formagéo de significados
impossiveis de serem construidos ou percebidos de outro modo” (MENEGAZZI,
DEBUS, 2020, p. 21). Dessa forma, na obra O menino e o rio, essa materialidade
revela-se visivel na dindmica da linguagem verbal e visual que, em suas diferentes
manifestacdes, colabora para a construcdo de significados no ato de apreenséo da
obra.

A compreensdao de projeto grafico ganha um contorno diferenciado a partir das
relacbes que Odilon de Moraes estabelece entre a obra e a apreenséo do leitor. Nao
por acaso, o escritor e ilustrador associa o projeto grafico do livro infantil e juvenil a
ideia de corpo e alma. A ideia de corpo esta vinculada a “forma, tamanho, cor, tato,
cheiro (por que ndo? Etc., que € como ele se apresenta para nés, aos nossos sentidos”
(MORAES, 2008, p. 49). A alma, por sua vez, esté ligada ao interior, ao conteudo que
se desvela no contato e se revela aos olhos do leitor “a medida que percorremos seu
texto, vemos suas imagens, passamos suas paginas, adentramos seu interior, sua
atmosfera, os caminhos que ele nos propde imaginar” (2008, p. 49). Portanto, por ser
a via imediata de acesso, 0 projeto grafico convoca para si 0 papel de suscitar o
primeiro olhar de encantamento sobre a sua materialidade. Influenciado por esse
olhar, o caminho a ser percorrido pelo interior e pela atmosfera da obra nao é

desprovido do fascinio gerado no encontro com a forma, ou seja, com o “corpo”.

11
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Em O menino e o rio, os caminhos propostos pelo poema narrativo conduzem
o leitor ao universo de um rio que se forma com as aguas da imaginacao e da poesia.
A concretizacdo dessa imagem do rio se revela no desdobramento das paginas do
livro, estabelecendo, assim, uma estreita relacéo de sentido com os demais elementos
que compdem a materialidade da obra. Nesse engendramento, o projeto gréafico,
estruturado no formato sanfonado, é o eixo por onde veiculam os sentidos que

atravessam o poema e as ilustracdes. Ao encontro dessa configuracao,

a dimensao material do livro atua como elemento complementar a
historia, enriquecendo ndo apenas a dimensdo estética, mas também
atuando para que o leitor tenha em méaos obras que o estimulem, que
promovam leituras polissémicas e que o leve a exercitar a imaginagéo
e criatividade; formatos que ao influenciarem no modo como como o
leitor interage com o texto, modificam a experiéncia de leitura como
um todo (RUIZ; MARTINS, 2013, p. 08).

Esses aspectos conduzem ao entendimento de que a confluéncia poética entre
a palavra e a imagem em O menino e 0 ri0o protagoniza a composicdo das
espacialidades do texto nas suas diferentes camadas de apreensdo. Em suas
estruturas expressivas, palavras e imagens redimensionam o campo de percepcao do
leitor, em especial, pelo projeto grafico que, em seus desdobramentos, inova na
materialidade do livro-objeto.

Na investigacdo sobre os elementos fundamentais do design do livro infantil
ilustrado contemporaneo, Menegazzi e Debus relacionam a materialidade, a
diagramacao, a tipografia, as qualidades estilisticas do texto e das ilustracées, os
acabamentos graficos e o0s elementos paratextuais e peritextuais como 0s
fundamentais que, em suas intersecgbes, demonstram “caracteristicas do projeto
grafico como elemento literario” (2020, p. 16). Todavia, neste estudo, a analise esta
direcionada para os elementos relacionados a materialidade que abrange o formato,
a disposicéo do texto e das ilustracdes que se resvala na diagramacao do livro-objeto
O menino e o rio.

Por todas essas caracteristicas, a materialidade do livro ilustrado
contemporaneo, segundo Menegazzi e Debus, “¢ um dos principais aspectos de
design pela qual o leitor tera contato com a narrativa”. Quanto ao formato, os autores
pontuam que “pode colaborar com os significados da narrativa, pois possui uma
materialidade que permite, entre outros aspectos, a interagdo com o publico” (2020,

p. 26-27). Nas considera¢fes pontuadas, identificamos o papel que assume o formato

12
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da obra na interacdo com o leitor, por ser o elemento tétil por onde veiculam os
primeiros contados de apreensdo. Ao encontro dessa perspectiva, o objeto-livro O
menino e o rio também se constitui no formato sanfonado das paginas que da forma

ao rio e tece a rede de significados que entretece texto e imagens.

7

O engendramento desses recursos na tessitura narrativa € anunciado na
composicdo da capa e da quarta capa. Em suas estratégias composicionais, dao
visibilidade a enunciacdo grafica que perpassa toda a espacialidade do texto,
caracterizada, segundo Claudia Barbieri, “pelo uso de recursos artisticos e plasticos
empregados na sua composi¢ao, tais como ritmo, sonoridade, pausas, repeticdes e
outros” (2009, p. 122). Por esse viés, importa considerar a interacdo entre texto e
imagem integrados a rede de sentidos que perpassa 0 espaco enunciativo da obra.

O percurso das aguas atravessa o projeto grafico e dialoga com o enunciado
verbal por meio das ilustragdes que evocam o sentido de encanto que contorna o rio
navegado pelo menino. Nesse rio de encantos, peixes e menino navegam no
movimento de um balé orquestrado na correnteza das aguas e nos ritmos das

palavras:

ERA UM MENINO
MEIO AVOADO
NAO TINHA MEDO
DE VIAJAR
TOMOU UM GOLE
DE POESIA
NUM CERTO DIA
PRA FLUTUAR

MAS AO CONTRARIO
DO QUE PENSARA
EM VEZ DO CEU
PARA VAGAR
TINHA ERA UM RIO
UM RIO LINDO
CHEIO DE ENCANTOS
A NAVEGAR

PRA SEU ESPANTO
VIERAM PEIXES
DE TODA ESPECIE
PRA CONVERSAR
VEIO A SARDINHA
LHE DEU UM BEIJO
E ALGUNS POEMAS
PARA BRINCAR

VEIO A PIRANHA

13
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— QUE LINDOS DENTES
E DEU-LHE UM SONHO
PARA ILUSTRAS
COM LINDAS CORES
DE ARCO-IRIS
POTES DE OURO
DE RIO E MAR
(CAVALCANTE, 2017)

Na encenacdo desse universo maravilhoso, o dialogo entre 0 menino e os
peixes também é marcado pelo estranhamento da presenca da guerra naquele
espaco. No entanto, a guerra dos peixes € contra a acdo humana de exterminar 0s

peixes com a contamina¢do das aguas do rio com o mercurio.

E GUERRA CONTRA
A EXTINGCAO DA RACA
QUE O MERCURIO
VEM DESTRUIR
E O LIXO PODRE
QUE TODO DIA
SOMOS FORCADOS
A ENGOLIR

O BOM MENINO
ENVERGONHADO
PEDIU DESCULPAS
PELA RACA HUMA
O TAMBAQUI
QUE ALI PASSAVA
ASSISTIU ATUDO
E ACHOU BACANA
(CAVALCANTE, 2017).

Todavia, essa nuance critica ndo ofusca a beleza poética que marca a
simplicidade composicional de cada estrofe. Além do humor gerado pela imagem do
boto dancando tango com o mandi, o problema da guerra pela sobrevivéncia é
atenuado com o presente do boto para o menino: o livro novo do Mario Quintana.
Nesse presente ha um indicativo de continuidade do encanto que, pela forca da
palavra poética, atravessa diferentes aguas, territérios e geracdes. A poesia
apresenta-se como um caminho para amenizar os males do mundo.

No universo encantado do rio, tudo € possivel e o encanto tem continuidade
na escrita de um conto. O gesto de registrar o espanto e o encanto da viagem pode

ser compreendido como a possibilidade de reinvencdo da vida pela palavra que

14
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sempre se renova na surpresa do encontro. Na busca de inventar a vida e ensinar um
canto, 0 menino escreve um conto, uma forma de prosseguir com o encanto.

Figura 1 — texto e imagens

i

Fonte: (CAVALCANTE, 2017)

Em consonancia com a proposta enunciativa da obra, verbal e visual
intensificam a forca expressiva do rio e a relacdo poética do encanto que envolve rio
e menino. Nesse sentido, Colomer afirma que “A capacidade do texto e da imagem
de oferecer informacgbes através de seus proprios recursos se vé acrescida pelas
possibilidades do contrato que estabelecem ambos os cdodigos” (2017, p. 281). Na
espacialidade da obra, a ilustracdo expande os significados do texto pelas diferentes
perspectivas em que o0 poema harrativo se mostra ao leitor. Em seus desdobramentos,
verbal e visual estimulam diferentes percep¢des na construgdo dos significados que

envolvem rio e menino no poema.

Os desdobramentos do projeto grafico na obra

No posfacio “A ilustragdo em foco”, presente na obra O que é qualidade em
ilustrac@o no livro infantil e juvenil: com a palavra o ilustrador, Nelly Novaes Coelho
(2008) aponta para a relacdo de sentido que envolve o leitor e os elementos da
construgdo do livro-objeto, entre eles, o projeto grafico. Tendo em vista essa relacao,
afirma: “A palavra cria o texto, o qual serve de fonte para a criagdo da imagem, cuja

15



Tragos e Reflex6es: Educagdo e Ensino

tarefa é dialogar e expandir os sentidos do texto de modo a provocar, no leitor-
aprendiz (a crianga e o adolescente), o ‘olhar de descoberta que fara dele um leitor

criativo”. Torna-se compreensivel, portanto, o importante papel desses elementos na
apreenséo significativa da obra, isto €, nos modos de ler a sua materialidade. Por
essa via de entendimento, ganha visibilidade a atuacédo do projeto grafico na obra O
menino e o rio, no sentido de ampliar as dimensodes de leitura dos enunciados verbal
e visual que integram o livro-objeto.

Sobre o surgimento do que se concebe como livro-objeto, Marcelo Terca-

Nada afirma:

Vérios artistas e poetas se debrucaram sobre o livro o recriando
enguanto objeto. Fazendo diversas experimentacdes com sua forma,
funcionalidade e materialidade, casando em inimeras possibilidades
imagem, escrita e meio. Dessas variadas experiéncias € que surgiram
os livros-objeto, que extrapolam o conceito livio rompendo as
fronteiras comumente atribuidas aos livros de leitura para se
assumirem como objetos de arte. No livro-objeto, a narrativa literaria é
substituida por uma narrativa plastica (TERCA-NADA, 2002).

Os elementos convocados para a construcao do livro objeto ja se anuncia na
elaboracao da capa. O enunciado visual, constituido com a ilustracdo de um copo com
a imagem de um barquinho de papel sobre a agua, atua como elemento articulador

na construcdo dos sentidos que perpassam todo a obra:

Figura 2 — Capa

0 MENNO £ 0 K0

RUBENS VAZ CAVALCANTE

MARA PERPETUA

ILUS TRAGAO

LUARA MONTEIRO

PROJETO GRAFICO

Tematica
Editora

Fonte: (CAVALCANTE, 2017)
16
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Os elementos paratextuais, segundo Menegazzi e Debus “podem ser
minuciosamente planejados em funcdo de contextualizar e reforgar assuntos da
histéria” (2020, p. 46). Portanto, a ilustracdo da capa cumpre o papel de criar
expectativas e suscitar o imaginario do leitor quanto as possiveis relacées com a
histéria a ser lida. O didlogo com o poema se instaura a partir dos primeiros versos

gue narram a viagem do menino pelo rio:

Figura 3 — O gole de poesia

A NAVEGAR

" Fonte: (CAVALCANTE, 2017)

As estrofes iniciais conduzem ao entendimento de que a agua no copo
representa o gole de poesia que redimensiona todo o percurso das aguas na histéria
contada no poema. Ao ser ingerida, a agua se transforma no rio de encantos por onde
0 menino navega em uma viagem conduzida pela imaginacdo. As aguas se
desdobram em todas as paginas, trazendo consigo as palavras e as ilustracfes que
preenchem todo o projeto grafico da obra, uma marca diferenciada nessa producao
literaria.

A posicao ocupada pela imagem e pelo texto na pagina dupla do livro intensifica
a apreensédo dos sentidos em O menino e o rio. Sobre os efeitos desse trabalho de
diagramacdao, Linden considera que “é determinante a forma como textos e imagens
se inscrevem nesse espago” (2018, p. 65). A diagramacao, portanto, interfere no
processo de percepcao, interacdo e leitura dos poemas narrativos curtos e bem-
humorados que contam a histéria da viagem do menino no rio.

Na ilustracdo do menino bebendo a 4gua, a imagem ocupa o espago da pagina
dupla, um efeito que contribui para valoriza-la. Assim, “o leitor passa sucessivamente
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da observacdo da imagem para a leitura do texto, cada um se desvelando em
alternancia” (LINDEN, 2018, p. 68). A forma como imagem e texto se inscrevem no
espaco da pagina dupla registra a dinamica que envolve os discursos visual e verbal
em todo o percurso do poema. Pela disposicdo das imagens e das estrofes, veiculam
os efeitos da relacdo simbdlica que une o menino ao rio. Portanto, o formato visual do
ro na espacialidade do texto desvela as relacdes de sentido entre percepcdo e
imaginacédo, que dao contorno ao rio encantado que flui no imaginario do menino.

Em sua abordagem sobre os caminhos para ler o texto visual, Graga Ramos da
destaque ao projeto grafico de um livro que “pode ser inovador j& na materialidade do
objeto, apresentando um formato diferente, que requer cortes especiais”. Na obra O
menino e o rio, essa inovacdo se da no desdobramento das paginas que acompanha
0 percurso da agua ingerida pelo menino. Com esse formato, o livro surpreende pela
forma como texto e imagem interagem com o leitor. Portanto, o copo ilustrado na capa
serve de liame para os sentidos que perpassam todo o poema, a partir da presenca
da agua e sua relagdo com o0 menino, com o rio € com a poesia.

Em O menino e o rio, a estrutura do texto convoca para si um olhar diferenciado
do leitor sobre os elementos que constituem o poema. Palavras, ritmo e rimas déo o
tom do dialogo entre peixes e menino nas aguas do rio. As qualidades estilisticas do
texto, segundo Menegazzi e Debus, estéo relacionadas a ideia de enunciagao gréfica,
ou seja, “ao modo como o texto é materializado” (2020, p.38). Esse modo envolve,
portanto, a comunicacdo por imagem que se instaura por meio da forma do texto, ou
a forma como o projeto grafico “pode tornar mais ou menos legivel e visivel o texto”
(RAMOS, 2011, p. 145). Materializados no espaco da narrativa, esses modos de
enunciagao convergem para o didlogo entre os textos verbal e visual. Logo, atuam no
preenchimento de lacunas, em consonancia com o mundo ficcional convocado pela
obra. Segundo a formulagdo tedrica de Luis Camargo, a enunciacdo grafica
compreende tanto aspectos linguisticos quanto graficos, bem como é indissociavel da
percepcao visual do texto, na medida em que se revela sensivel aos sentidos
(CAMARGO, 2006, p. 118). Na obra, a convergéncia desses elementos é desvelada
pelo formato da obra, isto é, por meio do desdobramento das paginas que gera a
imagem do rio.

Ha, portanto uma disseminacdo de sentidos na articulagdo desses elementos

que, por sua vez, dao o direcionamento e o ritmo de leitura gerado pela confluéncia
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do verbal com o visual. Nesse sentido, Moraes aponta para os modos de leitura

realizados em consonancia com o projeto grafico do livro:

O projeto grafico de um livro propbe seus espagos, compostos por
textos e imagens, e constréi um ambiente a ser percorrido. No passar
das péaginas, o projeto grafico nos indica uma ideia de ler, isto €, uma
ideia de um tempo para se olhar cada pagina, de um ritmo de leitura
por meio do conjunto de paginas, de um balanco entre o texto escrito
e a imagem, para que, juntos, componham e conduzam a harrativa
(MORAES, 2008, p. 50).

Ao encontro dessa configuragdo tedrica, o projeto grafico em O menino e o rio
€ um aspecto relevante, pois o préprio formato do livro que se abre mostrando o
percurso das aguas tem significacdo. No processo de apreenséo da obra, a viséo e
0 tato sdo requisitados para percorrer 0s espacos das paginas sanfonadas
correspondendo, assim, a ideia de ler conforme a indicacdo suscitada pelo projeto
gréfico.

A organizacdo do conteudo no espaco das paginas na obra, ou seja, a
diagramacéao entre texto e imagem “implica diretamente nas relagbes de leitura de
acordo com a distribuicéo grafico-espacial no formato da pagina dupla” (MENEGAZI,
DEBUS, 2020, p. 30). Essa distribuicdo em O menino e o rio é materializada pela
presenca do enunciado verbal sobre o visual. Na obra, ndo ha um espaco diferenciado
a ser ocupado pelo texto ou pelas ilustracdes, pois as duas linguagens interagem no
preenchimento das espacialidades:

Figura 4 — O percurso do rio

=

Fonte: (CAVALCANTE, 2017)
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Na obra, as espacialidades das paginas sdo ocupadas por um emaranhado de
formas, cores e tracados sem moldura, constituindo uma composi¢ao Unica. A esse
tipo de diagramacéo, Linden denomina de conjungao: “Textos e imagens ja ndo se
encontram dispostos em espacos reservados. [...] Sejam elas visuais ou verbais, as
mensagens se revelam conjunta e globalmente” (2018, p. 69). Essa conjuncéo de
imagens, palavras e cores pode ser associada aos registros da imaginacao do menino
e sua havegacao pelo rio encantado.

Assim estruturados, texto e imagens atendem ao propdsito de dar fluidez a
imaginacdo do menino, uma vez que, organizados no mesmo espa¢o da pagina,
possibilitam uma “leitura mais dindmica por meio dessa sucessao de imagens e textos
curtos” (LINDEN, 2018, p. 69). Na montagem da historia, por meio do encadeamento
de uma péagina para outra, essa dinamicidade potencializa a interacdo entre o leitor e
a obra.

No verso das paginas que se desdobram na quarta capa, o enunciado verbal
cede lugar para as ilustracdes. Na auséncia do verbal, o visual assume a funcao de
“‘expandir ou propor uma visualidade nova para o que esta dito com as palavras”
(RAMOS, 2011, p. 146). Os tragos simplificados das ilustragbes estabelecem
proximidade com o cédigo visual infantil, na representacao dos elementos convocados
para a composicdo da obra. A disponibilidade das ilustracées cria ritmos visuais,

produzindo um movimento sequenciado no sanfonado das paginas:

Figura 4 — As ilustracdes

O MENNC € O RO @ .- O MENNO £ 0 RO

Fonte: (CAVALCANTE, 2017)
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Assim dispostos, verbal e visual jogam com a nuance poética e ludica do
encontro do menino com os peixes. Dessa forma, a materialidade do livro também
atua na compreensdo da tematica que une o poema e as ilustracées. De acordo com
Linden: “Do ponto de vista do contetdo, o humor e a sutileza dos temas abordados
sao trabalhados em func¢do do suporte e da materialidade do livro” (2018, p. 19). Na
obra, esse trabalho ganha visibilidade por meio do projeto gréafico, no desdobramento
das paginas que revela o formato da agua do rio, bem como por meio do conteudo
perpassado com o fio do humor no diadlogo entre peixe e menino.

Convergem para esse elemento do design do livro-objeto os demais elementos
relacionados a qualidade estilistica do texto e das ilustracdes. Assim articulados,
imagens e palavras, reciprocamente, atuam na construcdo dos sentidos que fluem da

histéria do menino no encontro com 0s peixes no seu rio encantado.

CONSIDERACOES FINAIS

O olhar direcionado para os elementos da materialidade da obra O menino e o
rio seguiu pela apreensdo dos recursos convocados para a construcao do projeto
grafico, por meio dos elementos verbal e visual. Como formas de expresséo criativa
da linguagem, tais recursos possibilitam aproximar o leitor por diferentes vias de
comunicacdo e de percepcao. Por esse viés, importa considerar a interacdo entre
texto e imagem integrados a rede de sentidos que perpassa 0 espaco enunciativo da
obra.

Em O menino e o rio, os modos de ler as materialidades da obra revelam a
dimensdo de um percurso de construcdo literaria de sentidos, possivel de ser
experienciado na apreensdo do projeto grafico, do texto e das imagens. Em suas
diferentes formas de expresséo artistica, aliam-se a proposta enunciativa da obra e
intensificam a apreensao das diferentes camadas significativas do texto. O formato
sanfonado das péaginas intensifica a indissociavel relagcdo que esses elementos

mantém com os enunciados verbal e visual nas espacialidades da obra.
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Resumo: A partir da perspectiva historica, este trabalho apresenta com os discursos
vigentes em cada época afetam a producdo de contetddo sobre ciéncia em livros
escolares, em especial as ciéncias de matriz africana. Partimos nessa pesquisa das
publicacdes de livros de cunho eugenista e terminamos com uma proposta de um livro
afrocentrado sobre o protagonismo negro na ciéncia brasileira. A partir dessa analise
buscou-se identificar registros sobre o protagonismo das populacdes negras na
ciéncia. Ao fim da pesquisa, foi feita uma breve proposta de contetdo para um livro
didatico que faca uma releitura das disciplinas escolares a partir de uma visao
afrocéntrica do ensino. Essa proposta visa contribuir a aplicacéo da Lei 10.639/2003
gue obrigada o ensino e cultura da historia e cultura de matriz africana nas escolas.
Compreendendo que na préatica as ciéncias de matriz africana ndo sdo conhecidas
por grande parte dos educadores, portanto, ndo sdo ensinadas aos alunos. Ao fim da
pesquisa, hd uma proposta de conteudo para um livro didatico que faca uma releitura
das disciplinas escolares a partir de uma visédo afrocéntrica do ensino.
Palavras-chaves: descolonizacao do curriculo, ensino de ciéncias, educacéo
cientifica, divulgacao cientifica.

Abstract: From the historical perspective, this work presents, with the discourses in
force in each era, the production of content about science in school books, especially
as sciences of African origin. We started in this research with the publications of
eugenics books and ended with a proposal for an Afro-centered book on black
protagonism in Brazilian science. Based on this analysis, we sought to identify records
about the protagonism of eligible black women in science. At the end of the research,
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a brief content proposal was made for a textbook that reinterprets school subjects from
an Afrocentric view of teaching. This proposal aims to contribute to the application of
Law 10.639/2003, which obliges the teaching and culture of African history and culture
in schools. Understanding that in practice the sciences of the African matrix are not
known by most educators, therefore, they are not taught to students. At the end of the
research, there is a content proposal for a textbook that reinterprets school subjects
from an Afrocentric view of teaching.

Keywords: curriculum decolonization, science teaching, science education, science
communication.

INTRODUCAO

[...] costuma-se descobrir que a “teoria” ou as
‘teorias” sé&o visées ocidentais da sociedade e
da cultura bem-estabelecidas, [...] baseadas
no pensamento e na experiéncia filoséficos
académicos e populares europeus, que
depois séo aplicados a humanidade como um
todo. (OWUSU, 2016, p.206).

No periodo colonial, “a camada senhorial organizava e mantinha a instrugéo
escolar para si” (ARAUJO, SILVA, 2005, p.65). Entretanto, uma educacéo informal
dos negros escravizados era possivel “tanto no meio rural como no meio urbano por
meio da observacao silenciosa das aulas das sinhas-mocas e da instrucéo religiosa
dos padres, entre outras situagdes improvisadas” (ARAUJO, SILVA, 2005, p.69). E,
mesmo havendo varias “politicas de negacédo do reconhecimento do direito as
diferengas” (CRUZ, 2005, p. 17), sempre existiram espacgos de ensino nao-formais,
um exemplo é a Sociedade dos Artistas Mecéanicos e Liberais de Pernambuco
(SAMLP). Em 1843, a sociedade divulgava ao publico aulas de geometria e mecanica
aplicada as artes onde muitos de seus aprendizes eram escravos (LUZ, 2016, p.128).

Ao longo da histdria, negros e negras séo representado(a)s, “em grande parte,
nos meios de comunicacdo e materiais pedagogicos, sob forma estereotipada e
caricatural, despossuidos de humanidade e cidadania” (SILVA, 2005, p. 21). Em A
representacdo social do negro no livro didatico: o que mudou? Por que mudou?, Ana
Célia da Silva avalia 15 livros didaticos de lingua portuguesa do ensino fundamental

dos anos de 1990 dos quais apenas cinco “apresentaram uma representacao
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[imagética] sem estigmas, porém com baixa frequéncia de personagens ilustrados
negro” (SILVA, 2011, p.137).

Em 1980, Fulvia Rosemberg analisou 157 textos escritos entre os anos de 1930
e 1950 e constatou diversas referéncias depreciativas dirigidas as pessoas negras.
Para o ensino médio, uma analise similar poderia ser feita ainda que os livros do
ensino médio ndo sejam ilustrados. Seria possivel analisar as formas de construcéo
das narrativas que moldam o imaginario sociorracial dos alunos. Nos livros didaticos
do ensino médio, o adolescente deixar de ter o recurso das ilustracGes, salvo
fotografias, charges e outras imagens importadas de outras fontes, mas ele continua
sendo educado a partir de narrativas pedagégicas. E mesmo diante de todos os

problemas da escola a:

[...] procura da instrugdo, da educagdo, como forma de mobilidade e
contribuicdo para a nacdo sempre foi uma meta perseguida pelos afro-
brasileiros. Homens de cor com instrugdo elevada distinguiram-se
antes e apo6s a abolicao” (SILVA, 2011, p.81).

O desafio da educacdo cientifica € ainda maior quando se trata da ciéncia
africana e afrodiasporica. Se ja é dificil inserir o negro como mero personagem em um
livro didéatico, torna-se quase impossivel inseri-lo como um cientista. Contudo,
educadores e divulgadores cientificos compreendem que “educar para ciéncia € uma
forma de promover a cultura cientifica, objetivando fazer da ciéncia algo pertinente e
ligado a cultura de um povo” (PORTO, MORAES, 2009, p.102). Existe (ou h& espaco

para que exista) uma cultura cientifica afro-brasileira?

A Cultura cientifica Afrobrasileira

Em toda a diaspora africana e no préprio continente africano ha uma estratégia
de importar valores culturais e teorias cientificas vindas do exterior. Esse movimento
de importacdo de valores externos a cultura é marcante em ex-colénias europeias.
N&o se trata da coexisténcia de culturas contemporéneas num viés globalizado, mas
de um movimento de negacéo (ou de desqualificacédo) da propria identidade cultural.
Se trata menos ainda, de uma suposta inexisténcia de método cientifico nas
producdes de conhecimento de matriz africana. Essa rejeicdo as producdes negras
tém origem no processo colonizador.

Como nos lembra Munanga (2005-2006, p.49), apos a Conferéncia de Berlim -

realizada entre novembro de 1884 e fevereiro de 1885 em que diversos paises

26



Tragos e Reflex6es: Educagdo e Ensino

europeus compareceram para discutir a partilha da Africa - surge dois movimentos

sistematicos de “mundializagdo da colonizag&o do continente africano”:

[...] o direct rule ou a administragdo direta francesa, que visa
assimilagdo dos povos colonizados dentro do modelo racista
universalista destruidor das identidades nao-ocidentais, por outro o
indirect rule ou a administragdo indireta britdnica, que visa a
aculturacdo dos povos colonizados, num processo que
declaradamente pretendia conservar as identidades tradicionais para
nao criar choques desnecessarios que poderiam prejudicar 0 processo
(MUNANGA, 2005-2006, p. 49-50).

E imperioso dizer que Portugal teve grande participagdo nessa conferéncia.
Compreende-se, a partir disso, que o projeto de colonizacdo do Brasil também se
tornou sistema e desde o inicio esforcou-se para garantir o apagamento da cultura
africana. Nao apenas pelo gesto simbdlico de dar a volta na arvore do esquecimento
denuncia essa intencdo, mas as proprias leis de proibicdo de uso de idioma nativo a
explicitam. Como consequéncia, da particdo do continente, os africanos ainda hoje
ndo sdo reconhecidos como produtores de ciéncias, em parte, por serem
considerados povos “pré-alfabetizados’, ‘analfabetos’, ‘culturas sem escrita”
(YANKAH, 2016, p.151). Em parte, por uma suposta auséncia de rigor cientifico que
existiia somente nos paises “avancados” cientificamente. Essa premissa
desconsidera o pioneirismo cientifico africano em diversas areas.

Como nos lembra Yankah (2016, p.143), ha uma “desqualificacdo do discurso
académico da Africa como sendo ndo académico”. A produgdo académica costuma
usar referéncias europeias nas pesquisas baseando-se num classicismo literario.
Essa valorizacdo etnocéntrica europeia sempre ocorreu no continente africano e foi
transportada, no processo de colonizagao, para as diasporas africanas. Assumir uma
cultura cientifica afro-brasileira é reconhecer o Brasil como um pais que importa o
conhecimento africano e o transmuta.

As obras, as descobertas e as invengdes cientificas produzidas por africanos e
negros em diaspora costumam sofrer “rejeicao pelo establishment” - para usar uma
expressdo cunhada professor Pio Zirimu em carta a Abdias Nascimento
(NASCIMENTO, 2016, p. 27) — por estarem (in)diretamente relacionada a uma
guestdo étnico-racial. Nado € possivel pensar uma ciéncia de matriz africana sem
considerar as vivéncias do povo e sem relacionar o todo as teorias desenvolvidas. A
experiencia empirica € uma premissa para a producdo do conhecimento africano. E
necessario antecipadamente compreender as bases para a producdo desse
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conhecimento para entdo entender o que dele foi importado pela diaspora afro-
brasileira.

Para compreender, ensinar e divulgar a ciéncia africana e afrodisporica
precisamos lembrar que a divulgacao da ciéncia € uma “agao coletiva de cientistas,
professores, divulgadores da ciéncia, jornalistas, especialistas em museus,
estudantes e todas as pessoas envolvidas com o trabalho cientifico e sua divulgagao”
(MASSARANI, MOREIRA, 2021, p. 128). E deve ter como uma de suas metas.

[...] reconhecer e valorizar 0s aspectos culturais e humanisticos da
ciéncia, bem como o reconhecimento da importancia de saberes e
préaticas populares e tradicionais, dentro de uma visdo mais ampla do
conhecimento espalhado na sociedade. Por outro lado, se deve ter
como referéncia importante diregcao apontada pela “ciéncia cidadd”,
gue valoriza a aprendizagem e a construcéo coletiva do conhecimento
e sua apropriacdo social, bem como desenvolve uma pratica da
divulgacdo cientifica que incorpora muito mais as pessoas nas
atividades investigativas (MASSARANI, MOREIRA, 2021, p. 128).

Os divulgadores cientificos vém pouco a pouco descolonizando o pensamento,
mas para eficacia desse movimento é preciso buscar referenciais préprios de cada
uma das comunidades cientificas. O recurso a perspectiva histérica das producdes
cientificas dessas comunidades nos ajuda a elaborar conteidos que atendam a esta
demanda. Fazer uma leitura do afrodiasporico usando uma literatura eurocentrada
pode manter os cientistas negros e negras a margem dada a sua descontextualizagao.
Essa é a prerrogativa para a elaboracéo do livro didatico digital sobre o protagonismo
negro na ciéncia brasileira com olhar afrocentrado, sob o qual o sumario € discutido

nessa pesquisa.

A relevancia do livro

H& um debate pouco explorado sobre a inser¢do do movimento eugenista na
educacao. Contudo, convém dizer que, além das propostas de “politicas educativas”,
0s adeptos desse movimento escreveram alguns livros didaticos. Muitos desses livros
foram distribuidos em escolas publicas. Em 1929, a Imprensa Oficial da Bahia publicou
o livro de contetudo eugenista Pelo Futuro do Brasil, de Euvaldo Diniz Gongalves
(NOGUEIRA, 2019, p. 147). No mesmo ano, foi publicado o Album Infantil: o livro das
criancas, de autoria de Augusto Wanderley (VERZOLLA, 2013, p. 61). Sete anos
antes, em 1922, a Diretoria Geral de Instrucdo Publica de Sdo Paulo aprovou o
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Sciencias physicas e naturaes, hygiene: de accérdo com o programma oficial, de
autoria de Miguel Milano (Idem, Ibidem, p. 57).

Em 1923, tivemos o livro Historia Natural ou o Brasil e suas riqguezas e algumas
nocdes de hygiene: para uso das escolas (Ildem, Ibidem, p. 58). E, dez anos depois,
em 1933, o livro Brasil Eugenico, por Joao Toledo e Ulysses Freire (Idem, Ibidem, p.
65). Essas ndo foram nem de longe as Unicas obras produzidas por adeptos desse
movimento, mas elas sdo alguns exemplos bem documentados e pesquisados sobre
o tema.

N&o somente livros com propostas eugénicas foram incorporados no ensino
publico, mas livros explicitamente racistas foram usados durante muito tempo nas
escolas. O uso de alguns desses livros s6 foram suspensos apés inUmeras denuncias
de ativistas do movimento negro, como o liviro O sonho de Talita, publicado pela
Editora Didatica. Ha dezenas de livros analisadas por pesquisadores como ja dito
antes com teor racistas em suas paginas. De modo geral, o que se pode dizer de um
livro didatico brasileiro em relacdo a sua abordagem do aspecto cultural e cientifico
negro é:

Ao analisarmos pesquisas a respeito dos livros didaticos, ndo temos
davida em afirmar que a escola — mesmo a publica — é “branca”, que
agride os alunos de outros grupos étnicos em seus textos e imagens.
Os proprios te6ricos, quando produziam — ou produzem — seus

materiais pedagdgicos, ndo enxergam o Brasil na sua totalidade
(ROCHA, 2005, p.214).

Portanto, se faz necesséario propormos obras que sirvam de apoio ao ensino
antirracista. A relevancia de um livro didatico digital para o ensino das relacdes étnico-
raciais, ou mesmo insercao do tema no conteudo programatico escolar de um livro de

conteldo néo exclusivamente afrocentrado:

[..] tende a contribuir com uma formagdo que fortalece sua
autoestima, a nocdo de pertenca e autoaceitacdo. Nesse sentido, a
educacao escolar Ihe ofereceria condicdes de romper com o siléncio
imposto simbolicamente, criando possibilidades de almejar e efetivar
a participacdo nos espacos em que ainda ndo se faz presente. Do
mesmo modo, também participaria da formacao da crianca e do jovem
nao negro a medida que criaria possibilidades de valorizacdo e de
reconhecimento do outro. (BRITO; MACHADO; 2017, p. 106).

Como relata (WEDDERBURN, 2005, p.157), “ha em toda a América Latina uma
caréncia de material didatico sobre a Africa, em linguas portuguesa e espanhola’.
Sobretudo, porque “a traducdo e a publicagdo das obras estdo submetidas a
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consideragdes de mercado e da politica das grandes editoras”. Por este motivo, a
coletanea Histéria Geral da Africa organizada pela Unesco se configura como um
marco para a pesquisa e educacdo sobre o legado africano. Transpor esse
conhecimento para a linguagem e o formato escolar € um desafio necessario. O
professor de filosofia Renato Noguera coordenou uma pesquisa com professores de
filosofia da rede publica de ensino do Rio de Janeiro e Minas Gerais em que constatou

que:

[...] 84% das pessoas entrevistadas que a Lei de Diretrizes e Bases da
educacdo nacional (LDB) foi modificada e que os contetudos de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena se tornaram
obrigatdrios; mas 76,9% das professoras e professores de filosofia ndo
cumprem essa obrigacao legal e 100% ndo tiveram esses conteddos
durante sua formacgédo docente. Das pessoas entrevistadas, 92,3%
formaram entre 2004 e 2013, isto €, apds a LDB tornar obrigatéria a
inclusdo de Histéria e Cultura Afro-Brasileria e Africana nos curriculos
(NOGUERA, 2014, p.16).

Essa auséncia da histéria e cultura africana e afrodescendente do conteddo
programatico escolar ndo ocorre somente no ensino de filosofia. Em todas as areas
de ensino ha uma auséncia de abordagem do tema em sala de aula. E certo que de
2014 para c4, com a ampliacdo da adesdo do sistema de cotas nas universidades
publicas, houve uma demanda por uma formacéo multidisciplinar nas universidades
que afetaram diretamente o conteddo ensinado na rede basica de ensino.
Paralelamente, muitas obras sobre educacdo das relacBes étnico-raciais foram
langadas.

Dentre as producfes, destacam-se o catalogo Intelectuais Negras Visiveis,
elaborado por Giovana Xavier. O projeto “Contando Nossa Histoéria”, idealizado por
Katemari Rosa. O site Biografia de Mulheres Africanas da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS) que conta com 552 histéria de mulheres negras. Temos
ainda dois livros ndo-didaticos especificamente sobre a ciéncia, a tecnologia e as
inovagdes negras: O primeiro é A Tecnologia Africana na Formacao Brasileira, escrito
em 2010 por Henriqgue Cunha Jr., e o segundo é Génios da Humanidade: Ciéncia,
tecnologia e inovacdo africana e afrodescendente, escrito em 2017 por Alexandra
Baldeh Loras e Carlos Eduardo Dias Machado.

Todos esses conteudos foram produzidos em sua maioria por professores e
intelectuais do Movimento Negro. No entanto, como nos lembra Noguera (2014, p.18),

o Plano Nacional para Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
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Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais estabelece que “toda a sociedade ¢é
destinataria dessas agdes”. Logo, € importante reafirmar que todo esse material deve
ser trabalhado em sala de aula por todo(a)s o(a)s professore(a)s, sejam ele(a)s

branco(a)s ou negro(a)s.

Propondo um sumario

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), os livros didaticos
devem compreender conhecimento das &reas de Linguagens e suas Tecnologias,
Matematica e suas Tecnhologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas. Nessa pesquisa eu avalio 0 sumario de uma proposta
de livro digital didatico (Quadro.1) que esta dividido em quatro unidades homénimas.
A divisdo por essas areas segue o modelo do Exame Nacional de Ensino Médio
(Enem), adepto desta desde 2009, e das propostas da BNCC que adota essas
categorias desde 2018.

Cada capitulo, teve um texto base para a criacdo das subareas. Por vezes, 0s
autores inspiradores usavam os termos “antirracistas”, “descolonizador’,
“afroperspectiva” e “educacao étnico-racial’. A autora dessa pesquisa optou pelo
termo “afrocentrado”. A razao para tal, parte do entendimento que no continente
africano ha uma diversidade cultural distribuida por seus 54 paises e em suas
diasporas espalhadas por todo o globo terrestre sejam, mas “os povos negros dentro
de seus contextos histéricos e culturais depois de um deslocamento provocado pelo
racismo antinegro” (NOGUERA, 2014, p.48) sempre buscaram um método de

resisténcia ao racismo. Segue as fundamentacdes teoricas para cada unidade:

Unidade 01 - Linguagens, Cédigos e Suas Tecnologias

A lingua portuguesa € a lingua do colonizador. E uma lingua imposta aos
negros escravizados e que foi duramente sendo incorporada aos seus processos de
comunicacao interpessoal. Curiosamente, a lingua veicular usada pelos colonizadores
no trafico negreiro foi o idioma angolano, quimbundo. Ou seja, mesmo condenando
as linguas africanas, os colonizadores fizeram uso dela para promoc¢ao do genocidio
negro. A influéncias linguistica dos povos africanos é expressa na diferenca estrutural,
semantica e sonora entre portugués do Brasil e o portugués de Portugal. Por essa

razao, o uso da norma padrao “desfavorece um olhar para a contribuicdo dos povos
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amerindios e africanos na constituicdo da gramatica do portugués brasileiro”
(BORGES, CONSUELO; 2015, p.94).

Em resumo, o ensino da lingua oral no Brasil € um ensino tecnicista,
com foco nas expressdes e usos cotidianos da oralidade —
especialmente em contextos formais -, e ndo se baseia hos axiomas e
nas pesquisas modernas preocupados em descrever e explicar a
sintaxe da lingua oral como um fenémeno cientifico (BORGES,
CONSUELO; 2015, p.93).

Borges e Consuelo (2015, p.110), explicam que o fenbmeno cientifico da
aquisicdo da linguagem é descrito pela teoria da gramatica gerativa. Essa teoria teve
seus alicerces fundados, em 1957, com a publicacdo de Estruturas Sintaticas, de
Avram Noam Chomsky. Essa teoria afirma que “ha, em toda a espécie humana, um
conhecimento gramatical inato ricamente estruturado”. Essa riqueza inata nos permite
aprender uma lingua sem nunca ter estudado formalmente sobre ela e transforma-la,
adapta-la a diferentes contextos. Para Borges e Consuelo, € compreensivel que 0s
africanos por serem aglotas - maioria falante de uma lingua cujos nativos sdo minorias
na regido - do portugués tenham tido um papel importante na “reestruturagdo do
paradigma verbal do PB [portugués brasileiro] e suas implicacdes para a gramatica do
PB [portugués brasileiro] em termos formais” (BORGES, CONSUELOQO; 2015, p.120).

Seguindo essa linha, essa unidade é dividida em trés capitulos sobre lingua e
gramatica. O primeiro é Gramética Gerativa e a ciéncia da fala, onde serdo abordadas
as influéncias cognitivas e sociais da constru¢do sintatica das Linguas Africanas,
Linguas Afrodiasporicas, Linguas afro-brasileiras, Linguas Afro-indigenas. O segundo
€ obras de ficcao cientifica que visa a partir dos escritos literarios como fonte histérica
depreender sobre o protagonismo negro nas ciéncias. Nesse capitulo a investigacao
se dara por literaturas Africanas, literaturas afrodiaspoéricas e literaturas afro-

brasileiras com alguns expoentes da escrita negra.

Unidade 02 - Ciéncias Humanas e Suas Tecnologias

O primeiro capitulo dessa unidade tratara da filosofia afrocentrada. Segundo
Noguera, a filosofia afroperspectivista debate sobre a pluriversalidade do humano,
sem se opor a ideia do sujeito universal apresentada pela filosofia eurocéntrica que
nos coloca “diante de uma razdo metonimica (que toma a parte pelo todo)”
(NOGUERA, 2014, p.32). Ele ressalta que ambos 0s conceitos podem coexistir

contrariando a “légica dicotdmica — ‘ou isso ou aquilo™ para propor uma “inclusao —
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‘isso e aquilo”” (Idem, Ibidem, p.34). Nota-se que n&o s6 o contetdo disciplinar muda
como a epistemologia € outra.

Noguera defende um ensino ainda mais abrangente ao que chama de “filosofia
afroperspectivista” em que as ideias quilombismo, afrocentridade e perspectivismo
amerindios sejam trabalhadas em conjunto. Por quilombismo se entende, grosso
modo, os ideais de libertacdo negra e adocdo de uma postura intelectual
descolonizada e politizada na diaspora, anunciadas por Abdias Nascimento em obra
O quilombismo: Documentos de uma militancia Pan-Africanista, relancada em 2019.
E por perspectivismo amerindio se compreende o conceito de multinaturalismo criado
por Eduardo Viveiros de Castro em que supde existe uma Unica cultura compartilhada
entre 0s seres humanos e diversas naturezas. Afrocentricidade, é um termo criado por
Molefi Kete Asante como ja mencionado outras vezes ao longo desse trabalho.

Essa discussao sobre o tipo de abordagem filoséfica a ser feita em uma sala
de aula, por si s0 ja se caracteriza como debate filoséfico de presenca de conteudo
essencial para um livro didatico. Se tratando do ensino e divulgacdo da ciéncia, a
filosofia sem davidas contribui para transformacdes, pois € a mudanca de pensamento
que leva as transformacdes politicas, sociais, econémicas e paradigméticas. A fim de
cumprir o propésito, quatro capitulos sobre filosofia compdem esse modulo. O primeiro
€ Rekhet: filosofia, sabedoria e ciéncia em que um longo debate sera feito sobre a
palavra egipcia usada para designar tanto filosofia quanto sabedoria e ciéncia. O
segundo é Oralituras sobre o qual se abordara os dialogos que a transmissdo de
conhecimento oral estabelece com a psicologia, antropologia e fontes arqueolégicas.
O terceiro Filosofias Africanas traz as interfaces entre as diferentes correntes
filosoficas do continente africano e as filosofias de outras partes do globo. O quarto e
altimo capitulo sobre a tematica, traz consideracfes sobre a atuacéo de alguns nomes
importantes no cenario brasileiro.

A segunda parte dessa unidade apresenta topicos de geografia inspirados nos
apontamentos feitos por Milton Santos. A geografia se apresentando como um campo
transdisciplinar que lida com a filosofia da ciéncia geogréfica e a incorporagédo de uma
linguagem matematica, bem como com as influéncias antropologia, sociologia e
psicologia para o campo de estudos da disciplina. Esse capitulo visa se desvencilhar
da geografia tradicional que possui “fundamentos da filosofia da ciéncia geografica [...]
em Descartes, Kant, Darwin, Comte, [...] Hegel e Marx” (SANTOS, 2004, p. 47-48).
Embora, como Santos (2004, p. 59-63) nos mostra, esse movimento tenha ocorrido
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entre 1950 e 1970, ele ndo se deu de forma inclusiva. N&o se pautou as perspectivas
amerindias, africanas e afrodiasporicas. Os seis capitulos propostos tentam preencher
essa lacuna, a saber: Filosofia da Ciéncia Geogréafica, Geografia Imperialista,
Geografia Africana, Geografia Afrodiasporica, Geografia Afrobrasileira e, por fim
informacdes, sobre a trajetdria de Milton Santos.

A terceira parte foca na sociologia afrocéntrica. Apenas trés capitulos
compreendem esse trecho. O primeiro é sociologia colonial a que muitos consideracao
como “tradigbes sociolégicas”, mas que ignoram tanto o(a) sociélogo(a) negro(a)
quanto a sua sociologia. O segundo capitulo trata da Sociologia da Ciéncia numa
comparacao entre o pensar sociolégico sobre a ciéncia num viés eurocéntrico e um
pensar sociolégico num viés afrocentrado. O terceiro capitulo apresenta ao leitor dois
grandes sociblogos negros brasileiros: Guerreiro Ramos e Lélia Gonzalez. A base
construcdo desses capitulos vem das ideias dispostas na coletanea O resgate das
ciéncias humanas e das humanidades através de perspectivas africanas organizada
por Kofi Anyidoho e Helen Lauer com publicacao eletrbnica em 2016.

As divisBes feitas no quarto e ultimo médulo segue as proposicées de Carlos
Moore Wedderburn (2005) para um ensino de historia sobre a Africa e o conteido sera
retirado da coletdnea Histéria Geral da Africa organizada pela Unesco e ja
supracitada. Vale salientar que se fala em educacédo afrocentrada, educacdo
antirracista ou educacao das relacdes étnico-raciais quase sempre o discurso se
prende ao estudo da histéria da Africa que em que alguns elementos sdo incorporados
em outras disciplinas escolares. Isso mostra que sabemos muito sobre a historia dos
povos africanos e pouco sobre a ciéncia, ou mesmo a histéria da ciéncia, africana. A
organizacao segue quatro capitulos: investigacdo historiogréafica, organizacdo social,

racialismo e ciéncia, e historiadore(a)s afro-brasileiro(a)s.

Unidade 03 - Ciéncias da Natureza e Suas Tecnologias

A biologia, primeira parte desta unidade, aborda um conceito inovador: a
etnoecologia. Essa concepcao promove um didlogo entre os conhecimentos locais e
a producéo cientifica académica. Os tedricos desse campo criticam o cientificismo por
este sugerir uma superioridade da producédo cientifica académica e perpetuar a
marginaliza¢ao dos povos tradicionais, africanos e afrodescendentes. Observa-se que
o sufixo “etno” estuda nao s6 as distribuicdes societarias de matriz africanas, mas

também as amerindias e outras populagcdes marginalizadas (NETO, 2018). Trés
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capitulos sdo destinados aos estudos bioldgicos: biologia (tradicional/colonial)
Etnobiologia e Bidlogos Brasileiros.

A segundo parte se debruca sobre as propostas apresentadas na dissertacao
de mestrado de Anderson Castro de Oliveira para um ensino de fisica antirracista
(OLIVEIRA, 2018). As ideias propostas por ele foram experimentadas em uma
unidade de ensino e analisadas em sua pesquisa. Para o livro digital, como propde o
sumario, sera feita uma teorizacdo dessas e outras possibilidades de acdes
pedagdgicas. E imperioso afirmar que diferente de Oliveira, neste capitulo ndo se
pretende focar na histéria e cultura de matriz africana. Ele destina-se exclusivamente
apresentar a fisica africana com seus instrumentos cientificos africanos e
astronomias, a fisica afrobrasileira com desenvolvimento de equipamentos e
exemplos praticos de teorias fisicas aplicados tais equipamentos, e, por fim, listar
fisico(a)s afro-brasileiro(a)s que sao referéncia.

A terceira divisdo da unidade tratara da Quimica apoiando-se em alguns
insights surgidos na leitura da dissertacdo de mestrado de Antdnio César Batista
Alvino em sua dissertacdo de mestrado. Serdo apenas trés capitulos extensos, sendo
o primeiro Da Alquimia & Quimica, o segundo Quimica Afrobrasileira e o terceiro
apresenta importantes Quimico(a)s afro-brasileiro(a)s. O propdsito desse capitulo nao
serd tratar da historia dos povos africanos, mas da historia da quimica enquanto
ciéncia de matriz africana. Nao dando a ela o status de pioneira, mas fazendo coexistir

com outros conhecimentos cientificos conferindo igual importancia.

Unidade 04 - Matematica e Suas Tecnologias

A matematica, entendida pelo ocidente como integralmente abstrata, possui
valores socioculturais para o pensamento africano. No campo das discussoes
cientificas que perpassam pelas descobertas arqueoldgicas, pelas pesquisas
historicas e antropoldgicas, ha um debate que defende as origens africanas como
parte da proto-matematica e outro debate que afirma que o homem sempre usou a
contagem como um recurso, sendo a matematica africana parte de um campo maior
denominado etnomatematica (SILVA, 2018).

A etnomatematica, termo cunhado por Ubiratan D’Ambrosio, se refere aos
modelos matematicos milenares de todos os povos. Do mesmo modo que a
etnoecologia o prefixo “etno” a insere em um sistema amplo, envolve diversas culturas.

Contudo, o enfoque dado ao livro serd apenas a matematica africana e a execucgao
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de calculos valores sociais, antropoldgicos, filosoéficos e, por fim, matematicos. Tanto
a protomatematica quanto etnomatematica ndo sdo conceitos afrocentrados. Porém,
discutem sobre ideias que dialogam com essa linha de pensamento, tornando-se um
exemplo pragmatico de um conceito epistemologico.

Para esta unidade, foram usados dois referenciais teoricos: o artigo
Descolonizando a Matematica do Ensino Fundamental na perspectiva da Lei
10639/2003, escrito por Getulio Silva (2018) e o material didatico Jogos Africanos e a
Educacdo Matematica, proposto por Celso José dos Santos. O capitulo Proto-
matematica é sobre temas que podem ser inseridos nesse conceito sem deixar de dar
espaco para uma concepcao de matematica africana muito bem fundamentada.
Apenas procura-se trazer praticas que antecedem alguns de seus proprios processos
evolutivos. Ja o capitulo Etnomatemaética trata de nocdes complexas, ou nédo, da
matematica africana ja entendendo como um sistema de célculos bastante
desenvolvido. E, por fim, o capitulo Matematico(a)s brasileiro(a)s problematizara os
poucos cientistas renomados no campo e apresentara duas matematicas: Lis Ingrid
Roque Lopes Custodio e Nedir do Espirito Santo.

Um contetdo bénus foi adicionado a unidade: Tecnologias e inovacdes. Este
conteudo tratara das ideias discutidas (e pensadas a partir do) no artigo As tecnologias
derivadas da matriz africana no Brasil: um estudo exploratério, escrito por Lucas Cesar
R. Silva e Rafael de Brito Dias. Este modulo traz um capitulo sobre Centros de
Pesquisa (ainda em elaboracdo). O capitulo Tecnologias afro-brasileiras mostra
inovagcbes no campo da  Metalurgia, Mineracdo, Agricultura, Construcao Civil,
Carpintaria, Producdo Téxtil, Navegacdo, Instrumentos Musicais, Medicina,
Engenharia e arquitetura. O capitulo final Arquiteto(a)s e engenheiro(a)s afro-

brasileiro(a)s biografa a vida de trés figuras histéricas nesses campos.

Tabela 1: Proposta de Sumario

Prefacio
POR QUE FALAR DE AFRICA?
Unidade 01 - Linguagens, Cédigos e Suas Tecnologias

A Gramaética Gerativa e a ciéncia da fala
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Linguas Africanas
Linguas Afrodiaspéricas
Linguas afro-brasileiras
Linguas Afro-indigenas
Obras de Ficcdo Cientifica

Literaturas Africanas
Literaturas afrodiaspoéricas
Literaturas afro-brasileiras
Escritore(a)s Afro-brasileiro (a)s
Ale Santos
Fabio Kabral
Lu Ain-Zaila
Unidade 02 - Ciéncias Humanas e Suas Tecnologias

Rekhet: filosofia, sabedoria e ciéncia
Oralituras
Filosofias Africanas

Filosofia Ubuntu

Filosofia Kemética

Escola de Alexandria

Filosofia Yorub&a

Reino do Congo

Cultura Akan

Filosofia Bantu

Mogobe Ram e outros filosofos africanos
Filoséfo(a)s Afro-brasileiro(a)s

Djamila Ribeiro
Katiuscia Ribeiro
Renato Noguera
Sueli Carneiro
Filosofia da Ciéncia Geografica

Geografia Imperialista

Nocéo de espaco e tempo
Geografia Africana

O humano e o meio ambiente
Partilha da Africa
Mapa geografico africano

37




Tragos e Reflex6es: Educagdo e Ensino

Mapa geografico europeu
Fronteiras, Migracdes e Reflgios
Geografia Afrodiasporica

Geografia Afrobrasileira

Agricultura Familiar
Distribuicdo espacial
Gedgrafo(a)s Afro-brasileiro(a)s

Milton Santos
Sociologia colonial

Sociologia da Ciéncia

Debates Africanos
Debates Afrodiasporicos
Socidlogo(a)s Afro-brasileiro(a)s

Guerreiro Ramos
Lélia Gonzalez
Investigacédo historiografica

Fundamentos da Historia da Africa
Fundamentos da Histéria das Diasporas
Organizacao social

Primeiras civilizacbes mundiais
Géneros Homos
Impérios Africanos
Matriarcado Africana
Producao societéaria
Colonizagbes
Invasbes
MigracOes
Racialismo e ciéncia

Escravidao Racial

Movimento Eugénico

Descolonizagéo Africana
Historiadore(a)s afro-brasileros

Amilcar Pereira
Joel Rufino
Maria Beatriz Nascimento
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Unidade 03 - Ciéncias da Natureza e Suas Tecnologias
Biologia
Etnoecologia

Cultivo de Plantas nos Terreiros
Preservacédo da biodiversidade
Bidlogo(a) Afro-brasileiro(a)s

Simone Maia Evaristo
Fisica Africana

Instrumentos cientificos
Astronomia e a hagéo de Dogon
Fisica afro-brasileira

A fisica nos equipamentos do periodo escravista
Conceito de forca
Fisico(a)s Afro-brasileiro(a)s

Katemari Rosa
Sobnia Guimaraes
Da Alguimia a Quimica

Quimica Afro-brasileria

Quimica dos alimentos

Ciclo do Agucar

Ciclo da Mineracgéo
Quimico(a)s Afro-brasileiro(a)s

Anita Canavarro

Joana D'Arc Félix de Souza

Viviane dos Santos Barbosa
Medicina Egipcia

Imotep
Medicina Brasileira

Ester Sabino
Jaqueline Goes de Jesus
Juliano Moreira
Virginia Bicudo
Unidade 04 - Matematica e Suas Tecnologias

Proto-Matematica
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China, India, Egito e Mesopotamia
Sistema Numérico Binario
Etnomatematica

Os Ossos de Lebombo e de Ishango
Primeiros Calendarios
Jogos Africanos
Tecidos Africanos
Matemética Egipcia
Matematico(a)s brasileiro(a)s

Lis Ingrid Roque Lopes Custddio
Nedir do Espirito Santo
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RESUMO

Ha um novo paradigma no processo de aprendizagem relacionado a tecnologia que
ocupa — ou deveria ocupar — o cotidiano da escola publica presente a algum tempo
em paises da Asia e Europa preocupados com o desenvolvimento. No Brasil a
realidade é diferente. Muitos operadores do ensino ainda néo atingiram a capacitacao
necesséria para o uso das ferramentas tecnoldgicas que ja estdo a disposi¢do dos
alunos. De outro aspecto, os problemas de acesso a comunicacédo virtual no Brasil
atingem, com maior rigor, as populagcdes menos assistidas. Sob a premissa Deweyana
de aprendizado com valorizacdo do conhecimento real, é salutar que gestores,
educadores e sociedade reflitam em direcdo ao processo das parcerias exitosas nas
universidades, empresas, academias e outros segmentos da educacao capazes de
promover conteado de qualidade, traduzido como a liberdade do estudante em
elaborar as suas proprias certezas e definicAo de conhecimentos afetos a sua
realidade. Vislumbra-se esta mudanca para combater o ensino padronizado baseado
em recepcdo passiva de conhecimentos e busca de classificacdes de aprovacéo
medidas pela trivial conquista de notas. No rol das praticas que advém deste processo
tem-se os projetos, estudos de caso, sala invertida e aprendizagem cooperativa. Estas
solugdes, segundo estudiosos de renome, sdo capazes de transformar o ambiente de
aprendizagem, de viés competitivo, para cooperativo, ou seja, a questdo acerca da
educacdo que necessitamos passa, necessariamente, pelas metodologias ativas
cujas ferramentas funcionais dardo respostas as demandas sociais que permeiam a
escola e que se apresentam relevantes para a mudanca rumo a educacdo de
qualidade.

Palavras-chave: Educagéo. Metodologias Ativas. Ensino. Aprendizagem. Autonomia.

ABSTRACT

There is a new paradigm in the learning process related to technology that occupies —
or should occupy — the dalily life of public schools present for some time in countries in
Asia and Europe concerned with development. In Brazil the reality is different. Many
teaching operators have not yet achieved the necessary training to use the
technological tools that are already available to students. From another aspect, the
problems of access to virtual communication in Brazil affect, with greater rigor, the least
assisted populations. Under the Deweyan premise of learning with appreciation of real
knowledge, it is salutary that managers, educators and society reflect towards the
process of successful partnerships in universities, companies, academies and other
segments of education capable of promoting quality content, translated as freedom of
the student to elaborate their own certainties and definition of knowledge related to
their reality. This change is envisaged to combat standardized teaching based on the
passive reception of knowledge and the pursuit of approval ratings measured by the
trivial achievement of grades. In the list of practices arising from this process we have
projects, case studies, flipped room and cooperative learning. These solutions,
according to renowned scholars, are capable of transforming the learning environment,
from a competitive bias, to a cooperative one, that is, the question about the education
we need necessarily involves active methodologies whose functional tools will provide
answers to social demands. that permeate the school and that are relevant to the
change towards quality education.

Keywords: Education. Active Methodologies. Teaching. Learning. Autonomy.
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INTRODUCAO

Identificar as metodologias ativas atualmente ndo é tarefa tdo complexa. A
tempos atras, até podiamos considera-la uma alternativa inovadora, mas hoje, diante
de tanta tecnologia a nossa volta e com tantas possibilidades no ambiente académico
e escolar, & praticamente impossivel pensar diferente. Em um cenario de tantas
mudancas, com aparatos digitais em nossas maos, conectando nossas vidas, a
educacao deve trilhar caminhos que venham a convergir e nao segregar.

Até bem pouco tempo, se pensava na educagdo como um ato realizado dentro
de quatro paredes, quatro linhas: o ambiente escolar. Mas aspectos ligados a
autonomia e a independéncia do aluno diante da supremacia académica por parte
apenas do professor vém mostrando que a educacéao se faz além dos muros da escola
e da faculdade. Até porque educacéo se faz todo dia, em todo lugar. O aspecto formal
da educacdo pede uma instituicdo que norteie o aluno, entretanto esta mesma
instituicdo nao se deve prender ao que esta escrito nos livros. A vivéncia do aluno, por
exemplo, € um rico universo de trabalho. A educacao por meio da significacdo mostra
que o aluno aprende mais quando, para ele, aquilo que esta a sua frente tem
significado real em sua vida. Probleméticas similares se comunicam com o legado de
Paulo Freire quando este aponta na direcdo da autonomia e do significado.

O que se encontra hoje em nossas escolas, universidades e cursos de um
modo geral sdo alunos que ja ndo se contentam com o Obvio, boa parte das vezes
proveniente da pura e simples leitura de textos e livros, sem qualquer aplicacdo pratica
OU que va se conectar com o seu cotidiano, sua vida.

Certos aspectos precisam tomar lugar em nossos estudos e, um deles, refere-
se a compreender que educacdo se faz muito além do espaco escolar. A
escolarizacéo tem o seu lugar, assim como a educacéao formal, a educacéo nao-formal
e a educacao informal. Em certa medida, todas séo fundamentais para a construgao
de saberes, além de funcionarem como fortes aliadas ao ensino formal e, até,
tradicionalmente esperado.

Entretanto, caminhando para fora das quatro linhas, a educacdo encontra e

respira novos ares, que fazem uso de outras dinamicas igualmente relevantes e uteis.

47



Tragos e Reflex6es: Educagao e Ensino

2. DESENVOLVIMENTO
2.1 A educacgéo formal e marco legal

A carta magna do Brasil, a Constituicdo Federal, promulgada em 05/10/1988,
prevé o direito a educacao a todo brasileiro (SANTOS, 2003). A educacao constitui
um dos direitos sociais, ao lado da saude, a alimentagéo, o trabalho, a moradia, o
lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade, a infancia e a
assisténcia aos desamparados. Dispde também que a Unido deve legislar sobre as
diretrizes e bases da educacdo nacional, deixando claras as competéncias e
responsabilidade da Unido, dos Estados, Distrito Federal e dos Municipios, assim
como qualidade de ensino e aplicacéo de recursos.

A LDB (Lei de Diretrizes e Bases) (LDB, 1996), sancionada em 20/12/1996,
estabelece as diretrizes e bases da educacdo no Brasil, e abrange os processos
formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nas instituicbes de ensino e pesquisa, Nn0os movimentos sociais e organizacdes da
sociedade civil e nas manifestacdes culturais. Nesse contexto da escolarizacdo, a
educacao formal em nosso pais traz disciplinas como portugués, matematica, historia,
geografia, entre tantas outras, e que, em conjunto, formam o curriculo escolar. No
emprego desta dindmica associada ao cotidiano escolar, busca-se a igualdade de
condicdes para 0 acesso e a permanéncia na escola. Juntos, tais artificios contribuem
para a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar, divulgar a cultura, o pensamento, a
arte e o saber.

Santos (2003) também aponta que a Constituicdo faz referéncia aos direitos,
deveres, fins e principios norteadores da educacédo e nos da a garantia de que esta
seja paratodos. No Art. 6°, a educacéo, entre outros, € mencionada como direito social
a todos os brasileiros, enquanto no Art. 22 em seu inciso XXIV, determina a criacao
de diretrizes e bases para a educacdo. No Art. 23 em seu inciso V, afirma que é
competéncia comum da Unido, dos estados, do Distrito Federal e dos municipios o
acesso a educacdo, enquanto o Art. 24 inciso IX, afirma que é de competéncia da
Unido, dos estados e do Distrito Federal legislar sobre educacéao. O Art. 30, inciso VI,
incumbe aos municipios manter, com a cooperacao téecnica e financeira da Unido e
do Estado, programas de educacéo infantil e de ensino fundamental. Tais artigos e
incisos, além de assegurar o direito a educacdo, dividem a responsabilidade de
oferecé-la entre as esferas administrativas.

No titulo VIl da Constituicdo Federal, que legisla sobre a ordem social, em seu
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capitulo lll, a secao | é exclusivamente dedicada a educacgdo, a comecar pelo Art. 205
que reafirma que a educacéo é direito de todos, dever do Estado e da familia. O Art.
206 destaca os principios da ministracdo do ensino, tais como igualdade de acesso a
escola, liberdade de ensino e aprendizagem, pluralidade de ideias e de concepc¢éao
pedagdgica, valorizacdo dos profissionais, piso salarial para os profissionais da
educacao, entre outros. O Art. 208 também afirma que é garantido o direito ao acesso
a educacéao basica gratuita dos 4 aos 17 anos, atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia fisica e garante o direito de criancas de até 5 anos a
frequentarem creches e a pré-escola.

Ainda expondo o conceito legal, a Lei de n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996
estabelece as diretrizes e bases da educacédo nacional, afirmando que a educacéao
abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais,
organizagbes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais. Tal artigo em seu
paragrafo segundo deixa claro que a educacao escolar devera vincular-se ao mundo
do trabalho e a prética social.

Diante das definicbes acima destacadas, percebe-se que, ao menos nas leis e
diretrizes, a educacdo escolar caminha na dire¢do de formar um carater social e
vinculado ao mundo do trabalho, da realidade do aluno e da sociedade como um todo.
Mas o que se vé na pratica ndo é bem isso.

Moran destaca que

A educacao formal estd num impasse diante de tantas mudancas
na sociedade: como evoluir para tornar-se relevante e conseguir
gue todos aprendam de forma competente a conhecer, a construir
seus projetos de vida e a conviver com o0s demais. Os processos
de organizar o curriculo, as metodologias, 0s tempos e 0s espagos
precisam ser revistos (MORAN, 2014).

Nota-se claramente que os métodos tradicionais, que privilegiam a transmissao
de informacdes pelos professores, faziam total sentido quando o acesso a informacao
era dificil, quando o aluno tinha talvez a biblioteca da escola como uma de suas Unicas
fontes de acesso a novas informacdes ou o0 uso das grandes enciclopédias que
enfeitavam as salas. Por outro lado, com o advento da Internet e a divulgacéo aberta
de muitos cursos e materiais, podemos aprender em qualquer lugar, a qualquer hora
e com muitas pessoas diferentes. Isso € complexo, necessario € um pouco

assustador, porque ndo temos modelos prévios bem sucedidos para aprender de
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forma flexivel numa sociedade altamente conectada. (ALMEIDA & VALENTE, 2012).
Vale destacar ainda que

As instituicdes educacionais atentas as mudancas escolhem
fundamentalmente dois caminhos: um mais suave e com mudancas
progressivas tendo um modelo curricular com priorizacdo do
envolvimento do estudante em projetos interdisciplinares, ensino
hibrido e sala invertida e outro mais amplo com mudancas
profundas, inovadoras, disruptivos, sem disciplinas, com
metodologia baseada em desafios, problemas, jogos e onde o
educando aprende em seu proprio ritmo sob supervisdo de
docentes orientadores (MORAN, 2014).

E é neste momento da encruzilhada que a educacao precisa escolher para que
caminho seguir. Naturalmente a escolha nao é facil, até porque, mudar nunca é facil,
ainda mais em se tratando de aspectos educacionais, que sao ancorados em
fundamentos ndo apenas ligados a instituicdo em si, mas critérios que ultrapassam a
escola, através de padrbes, métricas, diretrizes e curriculos.

Mas fica claro que, onde quer que se queira chegar é evidente a necessidade
de se construir uma base soélida e que traz uma boa dose de autonomia para o
cidaddo. E qual o melhor lugar para se receber os conceitos basicos ligados a
cidadania, alicercado em valores que prezam por um ser humano proativo e ndo mais
apenas reativo e passivo, no que se refere a construcdo de conhecimentos?

Certamente este lugar é a escola.

2.2 A autonomia discente

E importante, porém, que seja definido o termo "autonomia” e do ponto de vista
etimolégico, a palavra autonomia vem do grego, sendo formada pelo adjetivo "autos",
gue significa "o mesmo”, "ele mesmo" ou "por si mesmao”, seguido da palavra "nomos”,
gue significa "nomes', e que também pode ser entendida como "normas" ou ainda
"regras".

Autonomia significa, de acordo com o dicionario Houaiss (Houaiss , 2001, p.
351): "autbnomo: que tem autonomia. 1. Dotado da faculdade de determinar as
proprias normas de conduta, sem imposi¢cdes de outrem (diz-se de individuo,
instituicoes, etc.) [...] 3. Que tem o direito de governar segundo as suas leis e
costumes."

Dewey foi enfatico ao afirmar que
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Dizer que a educacao é uma funcao social que assegura a direcédo
e o desenvolvimento dos imaturos, por meio de sua participacdo na
vida da comunidade a que pertencem, equivale, com efeito, a
afirmar que a educacéo variara de acordo com a qualidade de vida
que predominar no grupo. E particularmente verdade o fato de que
uma sociedade que, ndo somente muda, mas que, também, para
estimula-la, faz da mudanca um ideal, tera normas e métodos
educativos diferentes dos de outra que aspire meramente a
perpetuacao dos seus préprios costumes (DEWEY,1979, p. 87).

Inclusive Dewey (1978, p. 36) aponta em suas reflexfes a real importancia da
educacdo e sua relacdo com a vida, ao afirmar que a "Educacdo € vida, nao
preparacdo para a vida". Algo que parece elementar para os padrdes atuais de
educacao, seja em qual etapa for, mas que ainda encontra resisténcia, gracas aos
defensores do modelo tradicional de ensino, centrado no professor e na sua
capacidade de ser o Unico capaz de transmitir conhecimento.

Café (2013, p. 2) reforca o pensamento de Dewey quando afirma que

Para Dewey a educacgdo é considerada o instrumento que da a
continuidade a vida, que ajuda o homem a enfrentar as dificuldades
da vida, no intuito de supera-las tanto no meio como na sociedade,
para manter um bem estar. Com o desenvolver da sociedade,
observava-se que, antes, o0s ideais e costumes, mensurados pela
sociedade, giravam em torno dos mais velhos, considerados como
os detentores de grande sabedoria. Agora, ndo desprezando a
experiéncia de vida dos mais velhos, a educagdo habilitou este
esforco a pessoas que passam por todo um itinerario formativo e a
cada individuo que vai de encontro a cultura. Essa educacao
prioriza muito a continuidade social do grupo que fundamenta o
educar como questéo essencial (CAFE, 2013, p. 2).

Freire é outro defensor conhecido da autonomia discente. Em sua obras

“Pedagogia da Autonomia” (1996), ele reconhece sua importancia ao afirmar que:

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica €
propiciar as condi¢des em que os educandos em suas rela¢des uns
com os outros e todos com o professor ou a professora ensaiam a
experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-se como ser social e
historico, como ser pensante, comunicante, transformador, criador,
realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de amar.
Assumir-se como sujeito porque capaz de reconhecer-se como
objeto. A assuncdo de nés mesmos nao significa a exclusdo dos
outros. E a “outredade” do “ndo eu”, ou do tu, que me faz assumir
a radicalidade de meu eu. (FREIRE, 1996. p. 42)

Em suas pesquisas, Freire também reporta o papel do educador neste

processo ao analisa-lo junto a constru¢do do educando:
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Saber que devo respeito a autonomia, a dignidade e a identidade
do educando e, na pratica, procurar a coeréncia com este saber,
me leva inapelavelmente a criacdo de algumas virtudes ou
gualidades sem as quais aquele saber vira inauténtico, palavreado
vazio e inoperante. De nada serve, a hdo ser para irritar o educando
e desmoralizar o discurso hipdcrita do educador, falar em
democracia e liberdade mas impor ao educando a vontade
arrogante do mestre (FREIRE, 1996. p. 61).

O aspecto dialdgico, defendido por Freire se comunica perfeitamente com a

importancia da autonomia, a postura reflexiva / questionadora e do ato de vivenciar

do educando:

Estimular a pergunta, a reflexéo critica sobre a prépria pergunta, o
gue se pretende com esta ou com aguela pergunta em lugar da
passividade em face das explicacGes discursivas do professor,
espécies de resposta a perguntas que nao foram feitas. Isto ndo
significa realmente que devamos reduzir a atividade docente em
nome da defesa da curiosidade necessaria, a puro vai-e-vem de
perguntas e respostas, que burocraticamente se esterilizam. A
dialogicidade ndo nega a validade de momentos explicativos,
narrativos em que o professor expde ou fala do objeto. O
fundamental é que professor e alunos saibam que a postura deles,
do professor e dos alunos, é dialégica, aberta, curiosa, indagadora
e ndo apassivada, enquanto fala ou enquanto ouve. O que importa
€ que professor e alunos se assumam epistemologicamente
curiosos. (p. 83)
Percebe-se, assim, que os discursos de Freire e Dewey se aproximam nestes
aspectos. A postura passiva quanto ao ato de aprender, enquanto se |é e se aprende,

€ sumariamente repudiada por ambos.

2.3 A vida como aspecto educacional

Deste modo, Dewey (1959, p. 6), sustenta que a vida social é educativa tendo
em vista que nela, por meio da comunicacdo, os seres humanos estédo
constantemente compartilhando e adquirindo novas experiéncias. O autor vai além e
destaca que o que diferencia o ser humano em relagéo aos outros animais que vivem
na natureza € a linguagem, sendo este um instrumento de cooperacao social.

Neste sentido é esperado que aspectos ligados a vida cotidiana e o uso regular
de experiéncias sejam usados como formas de fundamentarem o processo de
aprendizagem. Para Dewey, “as coisas que melhor conhecemos sdo aquelas que
mais usamos, como cadeiras, mesas, pena, papel, roupas, alimento, facas e garfos,

para mencionarmos algumas de uso comum — ou outras coisas especificas de acordo
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com as ocupagdes de cada um” (DEWEY, 1959, p. 204-205).

O uso da experiéncia de do uso de tarefas j4 de conhecimento acabam por se
tornar fortes aliados no processo de aprendizagem de novos saberes.

Segundo Amaral (1990), Dewey percebe a sociedade como sendo um
processo em que ocorre a associacdo de experiéncias, ideias, emocdes e valores
transmitidos e tornados comuns. Neste sentido, em fungdo de seu papel

transformador,

A educacdo pode ser pensada como um dos aspectos mais
importantes da cogni¢cdo humana. Por este processo, ao homem é
possivel apreender nogBes comuns e inerentes as peculiaridades
de seu grupo social. A capacidade de pensar torna o homem capaz
de refletir sobre o mundo e sobre si mesmo, desta forma lhe é
fornecido a capacidade de transformar a natureza ao seu redor e
se transformar (MENDONCA; ADAID, 2018, p. 137).
Consegue-se enxergar uma conexao bastante evidente entre a pedagogia da
autonomia de Freire e os pensamentos de Dewey no que se refere a experiéncias de
vida e suas relagbes com o ser autbnomo, protagonista de seu processo de

aprendizagem. Segundo Mendonga e Adaid (2018)

[...] a educacéo capacita o individuo a refletir sobre o mundo e sobre
si mesmo, vindo a ser sujeito ativo de seus atos e ndo mero
coadjuvante. Sendo assim, dotado desta ferramenta libertadora, na
medida em que o educando se torna capaz de ressignificar, surge
um novo ser, melhor e mais evoluido, num processo de
metamorfose (MENDONGCA; ADAID, 2018, p. 138).

Quando apontamos nessa direcdo, entendemos que a colaboracdo e a
cooperacao acabam por se unir no ambito da educacdo e é exatamente ai que as
metodologias ativas de aprendizagem podem render frutos, uma vez que elas
reforgcam fortemente tais dinamicas.

Nesta nova configuracdo, entende-se que o cenario em que se constroi 0s
novos saberes se externaliza e acaba por ser elementar que o aluno tende a encontrar
um contexto mais proativo das instituicbes de ensino, exatamente porque o papel

reativo e passivo do aluno da lugar a um ser mais autbnomo e ativo:

A centralidade da crianca no ambito das escolas e do mundo
contemporaneo; a importancia da sua atividade enquanto condicao
primeira das aprendizagens que efetua; a necessidade de se
alargar e encontrar outros recursos educativos para além daqueles
gue o costume pedagdgico consagrou; a redefinicdo do papel dos
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professores como docentes e a configuragdo das novas dinamicas
gue se desenvolvem nas [universidades] para se estabelecer os
programas de trabalho ou a importancia do auto-governo, quer
como finalidade educativa, quer como instrumento de gestdo do
guotidiano (TRINDADE, 2012, p. 29).

Dewey (1959) deixa claro que o ensino deve acontecer por meio da acéo e nao
pela instrucdo. Ele ainda formula que é através da experiéncia produtiva de cada um
que problemas tém suas respectivas resolucées. Dewey acaba por validar como
fundamental e de extrema importancia as vivéncias reais com o ensino observando a
educacdo como um ciclo de renovacao de experiéncias, mas sem um fim imediato a
ser alcancado, mas sim como processo gradativo e que deve ser vivenciado ao longo
de toda uma vida.

Quanto ao aspecto da autonomia, ndo apenas Freire, mas também Contreras
(2012) argumenta sobre a evidente complexidade de tais elementos envolvidos no

contexto educacional:

[...] a autonomia, no contexto de pratica de ensino, deve ser
entendida como um processo de construgdo permanente no qual
devem se conjugar, se equilibrar e fazer sentido muitos elementos.
Por isso, pode ser descrita e justificada, mas ndo reduzida a uma
definicdo autoexplicativa. [...] irAo se entrelagando os aspectos
pessoais (0s proprios compromissos intelectuais) com os de
relacionamento (ja que o ensino se realiza sempre em um contexto
de relacbes pessoais e sociais); as tentativas de compreenséo e
equilibrio social com a defesa profissional de valores educativos, e
a independéncia de juizo com participacdo social (CONTRERAS,
2012, p. 120).

Gadotti (2002) destaca que o educador norte-americano John Dewey é
notadamente como o primeiro formulador de um ideal pedagd6gico ao preconizar a
nova educacdo como "[...] essencialmente pragmatica, instrumentalista [...]", onde a
"[...] a experiéncia concreta da vida se apresentava sempre diante de problemas que
a educacdao poderia ajudar a resolver” (GADOTTI, 2002, p. 143). Dewey acaba por ser
um dos primeiros pedagogos a se questionar sobre a capacidade de pensar dos

alunos.

2.4 A pedagogia de John Dewey
A pedagogia defendida por Dewey aponta na direcdo de uma pratica docente

com fortes bases na liberdade do aluno em elaborar suas proprias certezas e 0s seus
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proprios conhecimentos. Enquanto se apresenta questdes ou problemas aos alunos,
o educador ndo define nem tampouco conceitua de antem&o um assunto. Pelo
contrario, ele favorece procedimentos que encorajam seus alunos a raciocinarem e
elaborarem o0s proprios conceitos para, no decorrer do processo, de modo
progressivo, confronti-los com o conhecimento sistematizado (DEWEY, 2007).
Dewey também fala da necessidade de evitar os preconceitos, a arrogancia do
saber tido como certo (da supremacia do saber - algo relativamente comum e popular

nos ambientes académicos), e ainda que é preciso ter o "espirito aberto":

Esta atitude pode ser definida como independéncia de
preconceitos, de partidarismo e de outros habitos como o de cerrar
a mente e indisp6-la a consideracdo de novos problemas e novas
ideias. (...) A indoléncia mental concorre grandemente para que se
entope o espirito contra ideias novas. (...) E bem penosa labuta é a
de alterar velhas crencas. (...) Medos inconscientes também nos
arrastam a atitudes puramente defensivas, que funcionam como
cota de armas, ndo apenas para barrar novas concepg¢des, mas
para impedir a nés proprios 0 acesso a nova observacéo. O efeito
cumulativo dessas forcas é o de enclausurar o espirito e promover
o afastamento de novos contatos intelectuais necessérios a
aprendizagem . (DEWEY, 1959, p. 39)

Dewey (1976, p. 59) destaca que "a Unica liberdade de importancia duradoura
€ a liberdade da inteligéncia, isto é, liberdade de observacdo e de julgamento com
respeito a propositos intrinsecamente validos e significativos". Partindo deste
principio, evidencia-se que sera a partir desta integracéo, da liberdade exterior com a
liberdade interna ou ainda intelectual, que as experiéncias terdo um sentido inerente,
real e verdadeiro.

Segundo Dewey, aquele homem que nao aprende a exercitar seu pensamento
reflexivo e se deixa levar por impulsos, pode facilmente estar a mercé das influéncias
exteriores, ser influenciavel, por assim dizer. "A verdadeira liberdade (...) € intelectual,
reside no poder do pensamento exercitado, na capacidade de ‘virar as coisas ao
avesso’, de examina-las deliberadamente (...)" (Dewey, 1959, p. 96). Ele vai além e
sustenta "pois liberdade € poder de agir e executar, independentemente de tutela
exterior" (Dewey, 1959, p. 93). Assim, € demonstrado que seria por meio da educacao
gue o homem pode desenvolver um pensamento reflexivo, uma vez que a escola deve
dar énfase a isso e garantir este desenvolvimento e a formacgéo da capacidade logica
e disciplinada de pensar. Sob a visdo de Dewey, disciplina e liberdade sdo duas

praticas que podem e devem ser conjugadas e estarem presentes no ato de educar
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e pensar.

2.5 As metodologias ativas de ensino e aprendizagem

Quando utilizamos uma terminologia que insere a palavra "ativa" em sua
definicdo, é de se esperar que exista a aprendizagem "passiva". Pois bem, sob os
olhares de quem lida com metodologias ativas, o ensino formal tradicional & passivo,
uma vez que o0 aluno, mesmo que nos papéis e documentos oficiais seja 0
protagonista do processo de ensino e aprendizagem, na pratica ndo € isso que
acontece. O modelo tradicional de educac¢éo nao se renova a décadas e seu "formato"
traz claras referéncias a fabricas e até mesmo prisées. A forma em o aluno se vé no
ambiente escolar mais se aparenta ao encarceramento do que ao ambiente ludico de
aprendizado.

Deste modo, entende-se que, no ensino tradicional recorrente e popular, o
aluno é visto como um ser passivo, que estando ali, sentado, assimila o que lhe é
ofertado, sendo assim um receptor do conhecimento. N&o se espera que o aluno crie
algo, desenvolva algo ou inove. Desde que assimile o que lhe entregue (e tire a nota
esperada), basta. Importante ressaltar porém que existem raras exceg¢des, mas o que
se V&, seja no ensino publico, seja no ensino particular, infelizmente € isso.

Diante disso, nota-se que a percepc¢ao de que é unanime entre os discentes e
docentes, uma necessaria e urgente mudanca no processo de ensino-aprendizagem.
Existe uma lacuna, um vazio enorme entre o que temos e o0 que espera da educacéo
neste milénio. O aluno ja ndo chega na escola vazio de conteido, como antigamente.
Arrisca-se a pensar que talvez nem antigamente isso se daria, uma vez que a
experiéncia de vida e o cotidiano sempre se fizeram presentes na vida de qualquer
ser humano, ndo importando sua idade. O que se havia (e que hoje ja ndo é realidade)
€ a presenca de um ser humano que néo tinha acesso a educac¢éo formal ou mesmo
a conhecimentos mais elaborados por falta de recursos e meios. Hoje, qualquer aluno,
em qualquer periodo de ensino (desde o ensino infantil a universidade) tem a seu
dispor acesso. Alguns com devidas restricdes, outros ndo. Mas a caréncia por falta de
informacdo e meios para acessa-la ja ndo existe. A tecnologia se encarregou de
transportar para dispositivos e aparatos, bibliotecas inteiras, acervos de videos em
multiplas linguagens e idiomas, recursos didaticos dos mais variados, textos inéditos
e classicos, entre outros. Com o0 uso da metodologia adequada, o ato de ensinar e

aprender recebe novas formas e um novo dimensionamento.
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Para que seja compreendido melhor o conceito de metodologias ativas, pode-

se recorrer a Bastos (2006):

Metodologias ativas sdo processos interativos de conhecimento,
andlise, estudos, pesquisas e decisdes individuais ou coletivas,
com a finalidade de encontrar solugdes para um problema. E o
processo de ensino em que a aprendizagem depende do préprio
aluno. O professor atua como facilitador ou orientador para que o
estudante faca pesquisas, reflita e decida por ele mesmo, o que
fazer para atingir um objetivo (BASTOS, 2006, p. 1).

J& a definicéo feita pelo Thesaurus, do Institute of Education Science (ERIC),

aponta que a aprendizagem ativa pode ser definida como aquela em que o estudante

ou aluno se encontra no centro do processo de ensino e aprendizagem e o professor

€, que em outros tempos era o detentor do conhecimento, passa a ser agora um

mediador. Dentre as inUmeras préticas (que podem ser utilizadas em momentos e

publicos diferentes), estdo a aprendizagem baseada em problemas, em projetos, em

estudos de caso, por pares, a sala de aula invertida, a aprendizagem cooperativa,

entre outras. De certo modo, e guardadas as devidas propor¢des (de usos, momentos

e publicos), todas levam a aprendizagem ativa, que é definida pelo The Greenwood

Dictionary of Education (2003) como:

Processo no qual ha engajamento dos estudantes em atividades
gue os levem a refletir sobre seus pensamentos e como os utilizam.
Exige regularmente dos estudantes avaliagdo prépria quanto ao
grau de entendimento e habilidade ao lidar com conceitos e
problemas de uma disciplina. A consolidacdo do conhecimento
acontece por participacdo e contribuicdo. Processo em que 0s
estudantes sdo mantidos mentalmente, e muitas vezes fisicamente,
ativos em seu aprendizado por meio de atividades que os envolvem
no agrupamento de informagdo, raciocinio e resolucdo de
problemas (The Greenwood Dictionary of Education, 2003, p.5).

Borges e Alencar (2014) também trazem a sua definicho quanto as

metodologias ativas:

Podemos entender Metodologias Ativas como formas de
desenvolver o processo do aprender que os professores utilizam na
busca de conduzir a formacao critica de futuros profissionais nas
mais diversas areas. A utilizagdo dessas metodologias pode
favorecer a autonomia do educando, despertando a curiosidade,
estimulando tomadas de decisdes individuais e coletivas, advindos
das atividades essenciais da pratica social e em contextos do
estudante (BORGES E ALENCAR, 2014, p. 120)
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Ao colocarmos sob a mesa tais fundamentos primordiais citados anteriormente,
consegue-se identificar duas metodologias que se comunicam perfeitamente com o0s
dois olhares propostos: a Aprendizagem Baseada em Projetos e a Aprendizagem

Baseada em Problemas.

2.5.1 Aprendizagem baseada em problemas

A metodologia que tem como foco a solucéo de problemas toma como estrutura
fundamental as teorias de autores como Ausubel, Bruner e Dewey, como aponta
Ribeiro (2008, p. 16-17),

[...] o PBL, em seu formato original (curricular), teria suas raizes no
principio da aprendizagem autdbnoma de Dewey e na ideia em
Bruner de que a motivagao intrinseca (epistémica) atua como uma
forca interna que leva as pessoas a conhecer melhor 0 mundo. A
prépria utilizacdo de problemas como ponto de partida para o PBL
na premissa da psicologia cognitiva de que a aprendizagem néo é
um processo de recepcdo, mas de construgdo de novos
conhecimentos (RIBEIRO, 2008, P. 16-17).

Assim, é importante destacar que a "Aprendizagem Baseada em Problemas
(ABP), advinda do termo inglés "Problem Based Learning (PBL)", tem portanto, sua
origem conceitual nos americanos Jerome Seymour Bruner e John Dewey, a partir de
uma ideia surgida na Harvard Business School (RIBEIRO, 2008).

Ribeiro (2008, p.18-19) traz uma definicdo bastante direta sobre a ABP:

[...] uma metodologia de ensino-aprendizagem em que um
problema é usado para iniciar, direcionar, motivar e focar a
aprendizagem, diferentemente das metodologias convencionais
que utilizam problemas de aplicacéo ao final da apresentacédo de
um conceito ou contetdo (RIBEIRO, 2008, p.18-19).
Esta é talvez esta a caracteristica fundamental do PBL, ao mesmo tempo que
a "diferencia de outras formas de aprendizagem ativa, colaborativa, centrada nos
alunos, voltadas para a pratica ou fundamentadas em casos de ensino" (RIBEIRO,
2008, p. 19). A se fundamentar na resolucao de problemas reais como o seu objetivo
inicial, o estudante acaba sendo estimulado a desenvolver 0 seu pensamento e senso
critico, a aprender a discernir, avaliar e considerar alternativas, ja que necessita
concluir o desafio proposto pelo professor ou mediador.
Para Souza e Dourado (2015) enquanto estdo imersos neste processo de

aprendizagem, os alunos seriam "desafiados a comprometer-se na busca pelo
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conhecimento, por meio de questionamentos e investigagcéo, para dar respostas aos

problemas identificados". Os autores complementam ainda que:

Podemos constatar que, na extensa literatura produzida sobre ABP,
existe um consenso acerca de suas caracteristicas basicas. Numa
percepc¢do comum, todos admitem que a ABP promove a aquisi¢cdo
de conhecimentos, o desenvolvimento de habilidades, de
competéncias e atitudes em todo processo de aprendizagem, além
de favorecer a aplicacéo de seus principios em outros contextos da
vida do aluno. Assim, a ABP apresenta-se como um modelo
didatico que promove uma aprendizagem integrada e
contextualizada (SOUZA e DOURADO, 2015, p. 185).

Pela sua natureza disruptiva, a utiliza¢cdo do PBL envolve mudancas nos papéis
dos atores centrais do processo de ensino e aprendizagem - os discentes, iSso porque
esta metodologia tem uma prética de ensino centralizada no aluno, conferindo a ele,
pelo menos uma parte da elaboracdo dos objetivos, pertinéncia do problema e a

responsabilidade sobre a aprendizagem ativa (RIBEIRO, 2008).

2.5.2 Aprendizagem baseada em projetos

Entretanto existe outra metodologia ativa igualmente inovadora sob o0 aspecto
educacional mas ndo tdo nova no que se refere a sua utilizagdo fora do ambiente
escolar. Trata-se da PJBL.

A Aprendizagem Baseada em Projetos - PJBL, termo advindo do inglés "Project

Based Learning" é definido por Bordenave e Pereira (1982) como:

[...] atividades que redundam na produgéo, pelos alunos, de um
relatério final que sintetize dados originais (praticos ou tedricos),
colhidos por eles, no decurso de experiéncias, inquéritos ou
entrevistas com especialistas. O projeto deve visar a solu¢éo de um
problema que serve de titulo ao projeto (BORDENAVE E PEREIRA,
1982. p. 233).

Esta metodologia é considerada por Bender (2014, p. 15), como sendo "uma
das mais eficazes formas disponiveis de envolver os alunos com o conteudo de
aprendizagem e, por esta razdo, € recomendada por muitos lideres educacionais
como uma das melhores praticas educacionais da atualidade". Nesta metodologia, 0s
estudantes escolhem muitos tépicos de suas tarefas a partir de problemas do mundo
real. E 0 que acaba tornando esta metodologia tdo empolgante, € que, muitas das

vezes, as solucdes encontradas pelos alunos contribuem diretamente com as
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necessidades da comunidade em que eles vivem.

Ja Grant (2002, p. 1), entende-se PJBL como sendo "um método instrucional
centrado no aluno", e talvez por ter exatamente esta caracteristica, a rigidez
encontrada nos planos de aula tradicionais da lugar a um direcionamento mais
especifico, focado em resultados de aprendizagem, através de construcdo de um
artefato-significativo que, no momento em que se esté utilizando tal metodologia, pode
ser uma peca de teatro, um projeto de uma horta, uma apresentacdo multimidia ou a
construcdo de um poema. Em todos os casos, os alunos, ao final, fazem a
representacéo ou demonstracao do conhecimento realizado e adquirido.

Diante de tal situacéo, o professor, que faz o papel de facilitador e mediador do
processo PJBL, conduz os trabalhos, apontando as direcdes da construcdo de
artefatos a serem seguidos de forma colaborativa e cooperativa com e entre os alunos
(GRANT, 2002). Entende-se que com este tipo de acdes, a aprendizagem baseada
em projetos ressalta a diversidade de interesses, capacidades e estilos de
aprendizagem variadas dos alunos (BENDER, 2014).

Mesmo com as metodologias ativas a seu dispor, cabera ao professor escolher
a que melhor Ihe convém e a mais indicada para atingir o seu objetivo didatico naquele
momento, jA que ndo existe a obrigatoriedade de uso de apenas uma metodologia.
Muito pelo contrario. E comum o uso combinado de varias metodologias e isso tem
muito a ver com o tipo de aluno (perfil, faixa etaria e série) e objetivo a ser alcancado.
Também ndo se espera que se retire os planos de aula tradicionais, uma vez que
medir certos aspectos passa a ser uma tarefa mais complexa.

As metodologias ativas surgem como aliadas ao processo de ensino e
aprendizagem e devem ser utilizadas com conhecimento e sabedoria por parte

daquele que as domina.

3. CONSIDERACOES FINAIS

O ambiente escolar sempre foi encarado por muitos como um verdadeiro
campo de batalhas. Tal visdo é compartilhada por muitos, justamente por talvez nao
conseguirem enxergar a magnitude e riqueza que este espaco prové. Claro que, sob
0 aspecto da batalha, a competicdo passa a ser palavra de ordem, mesmo em um

lugar onde a cooperacao e o compartilhamento deveriam ser muito mais importantes.
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As metodologias ativas trazem para dentro da sala (e também para fora dela),
novos enfoques. Enquanto a competicdo é amparada por muitos, a cooperacao pode
ser entendida como um aspecto fraco ou mesmo de menor importancia. Mas ao
colocar em pratica dinamicas ativas no processo de ensino e aprendizagem, o proprio
fator "nota" passa a ser secundéario. Agora objetivos devem ser alcancados, sob a
orientacao de um tutor/mediador e que, no final trara a tona a finalizacdo de uma etapa
com um projeto ou solucéo para um problema. N&o se trata de uma competicdo onde
o melhor obtém a melhor nota e o pior é reprovado.

Em um ambiente de colaboracéo e cooperacéo, certos aspectos passam a ser
irrelevantes ou de menor importancia quando se trata de tornar o aluno, um cidadao
melhor, preparado para o mundo, solucionador de problemas, tolerante as diferencas
e autbnomo. Nao se espera que o curriculo e todo o aspecto escolar em torno da
aprovacao / reprovacdo seja deixado de lado. Entretanto, deve-se pensar até que
ponto, estar sentado durante quatro horas diante de um professor tornard o aluno um
ser humano melhor. Sera realmente eficiente e eficaz? Serd que, ao invés de
guerermos que o aluno decore e engula trés capitulos de um livro para a prova, nao
seja mais razoavel coloca-lo em campo a fim de que ele possa, juntamente com outros
pares, solucionar uma demanda local ou de sua comunidade? Existe nota que
contemple tal acdo? S&o questdes que merecem ser consideradas, ainda mais em um
mundo que clama por igualdade, fraternidade e solidariedade.

Sera que estamos educando para um mundo melhor? Deve-se ter isso em
mente quando se entra em uma sala e se observa os olhares daqueles que, virdo a
construir o futuro, ser o futuro. A sociedade espera cidadaos que possam transforma-
la para melhor, que sejam autbnomos, independentes, mas que, a0 mesmo tempo,
saibam lidar com os problemas da coletividade, na esperanca por respostas e
solucdes. Fica notério que tais mudancas podem e devem comecar na escola.

Por fim, e através de uma citacdo de Paulo Freire, reforca-se a urgéncia de se
pensar em uma mudanc¢a educacional, repensando e ressignificando o ambiente
escolar, lugar de mudancas e diferencas. Freire afirmava que "mudar € dificil, mas é
possivel e urgente” (FREIRE, 1991).

Com o proposito de se levar educacédo de qualidade para os cidadaos que
habitardo o amanha e com uma 6tica fundamentada em Dewey, compreende-se que

as metodologias ativas atuam como ferramentas funcionais no processo de
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ensino/aprendizagem e extremamente relevantes nesse mundo inconstante e repleto

de mudancas.
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Resumo: A escola se insere em um contexto globalizado possuindo fungcdes de
carater social, logo a escola atua na e para a sociedade. Nesse sentido, o fenébmeno
da globalizacdo, em diferentes escalas, nos proporciona o contato com as tecnologias
digitais (TIC), essas que passaram a ocupar uma posi¢ao importante no cenario das
relacdes sociais. O discurso educativo, tende a entender a educagdo como um meio
para fins politicos, sociais e pessoais. Logo entendemos que seu desenvolvimento €,
hoje em dia, imbricado do uso e da gestdo de outros meios, as TIC. O uso das
tecnologias digitais nesse projeto, foi direcionado a para a criacado do website “projeto
cartografando”. Pensar na escola tendo um papel globalizado, digitalizado e
multifacetado se tornou imprescindivel, urge se pensar em uma pedagogia que aborde
0os campos do trabalho, cidadania e vida pessoal. Nossa abordagem em relacdo a
residéncia pedagodgica busca auxiliar na formacdo de sujeitos que possam ser
protagonistas sociais, tanto no ambito da sala de aula quando no de sua vida social.
Cientes da lacuna da vida cotidiana dos alunos com as praticas pedagogicas
escolares, buscamos elaborar um material que vivencie melhor o mundo dos alunos
com a geografia, focalizando em multiplas praticas e em varias esferas das atividades
humanas.
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Palavras-chave: Metodologias ativas; Residéncia Pedagdgica; Ensino de Geografia.

Abstract: The school is part of a globalized context, having functions of a social nature,
so the school acts in and for society. In this sense, the phenomenon of globalization,
at different scales, provides us with contact with digital technologies (ICT), which have
come to occupy an important position in the scenario of social relations. The
educational discourse tends to understand education as a means to political, social
and personal ends. We soon understood that its development is, nowadays,
intertwined with the use and management of other means, the ICT. The use of digital
technologies in this project was directed to the creation of the website “cartographing
project”. Thinking about the school having a globalized, digitized and multifaceted role
has become essential, it is urgent to think of a pedagogy that addresses the fields of
work, citizenship and personal life. Our approach in relation to the pedagogical
residency seeks to help in the formation of subjects who can be social protagonists,
both in the classroom and in their social life. Aware of the gap between students’
everyday life and school pedagogical practices, we sought to develop material that
better experiences the students’ world with geography, focusing on multiple practices
and on various spheres of human activities.

Keywords: Active methodologies; Pedagogical Residence; Geography Teach.

INTRODUCAO

A educacado assume um papel crucial para a sociedade contemporanea, tendo
em vista, sobretudo, os fendmenos globalizantes que condicionam direta e

indiretamente as relacdes sociais e a propria estrutura da sociedade.

Um relatério do Férum Econdmico Mundial assinala que os
paises emergentes, apesar do vistoso desempenho econdmico
dos ultimos anos, ainda estdo muito atrasados no investimento
em tecnologias da informacdo (Tl), isto &, os sistemas de
gerenciamento de dados e de comunica¢do. Trata-se de uma
area crucial para que o desenvolvimento desses paises, entre
0S quais esta o Brasil, mude de patamar, dando-lhes melhores
condi¢cbes de competir com o0s paises ricos e de proporcionar
bem-estar & populacdo. O estudo do Forum adverte que a
demora na superacdo das deficiéncias comprometera o
potencial de expansédo dos emergentes [...]. (PENA, 2013)

A escola, aléem de se inserir nesse contexto globalizado, possui funcbes de
carater sociais, ou seja, a escola atua na e para a sociedade, logo se privilegia por
estar em posicao fundamental para a construgao e para a qualidade desta. Assim, o
elo que liga a escola ao social, aproxima também as transformacdes politicas,

econdmicas e culturais a realidade escolar, que se vé entranhada a tantas dimensoes
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que influenciam na estrutura da sociedade e, consequentemente, influenciam no
processo de ensino e aprendizagem.

Uma das transformacgdes recentes que mais demonstram essa realidade sao
aguelas proporcionadas pelas inovacgdes tecnolégicas, que imprimem uma nova face
as formas de se comunicar e de se relacionar, criando um novo espacgo de
sociabilidade, o qual também se insere a escola, tendo em vista a rapida difusdo de
aparelhos eletronicos pela sociedade, cada vez mais presentes no cotidiano.

Nesse sentido, o fendbmeno da globalizacdo, e em diferentes escalas, as
tecnologias digitais passaram a ocupar uma posicdo importante no cenario das
relacdes sociais, e, por conseguinte, na educacéo, espaco repleto de relagcdes que se
desenvolvem ao longo do processo de ensino aprendizagem. Embora exista algumas
criticas sobre o uso, ou abuso, dos aparelhos tecnoldgicos, sobretudo no que diz
respeito ao interesse dos alunos pelo ensino, ao passo em que estes tém ao alcance
uma ferramenta que o permite se conectar com o mundo no espaco digital, com
inimeras possibilidades de lazer, entretenimento, aprendizagem, entre outros, a
tecnologia € um fenbmeno que veio para ficar.

Se de um lado, as tecnologias de informagéo, em especial os celulares, podem
até certo ponto, influenciar negativamente o interesse do estudante pela educacao,
por outro, podem ser um importante aliado do professor e da gestdo pedagdgica, para
aproximar o aluno do objeto de conhecimento, isto €, o contetdo escolar, atrelado a
sua realidade. Deste modo, entende-se que utilizar essas ferramentas, em especial
0S games, a principio ndo pensado como um recurso didatico, € uma forma de adotar
a linguagem do aluno, e a partir dessa comunicagédo, construir o conhecimento, de
forma mutua, em que o estudante seja autbnomo do proprio saber.

Nesse sentido, o presente trabalho, tem como objetivo analisar e discutir o
processo de formacgéo docente em Geografia, discutindo o emprego das metodologias
ativas e a aplicacdo de tecnologias digitais como ferramenta didatica e pedagogica
para a construcéo do saber, bem como a construgao de projetos como ferramenta
para aprendizagem, no ambito do programa da Residéncia Pedagdgica realizado junto
a Universidade Estadual de Goias, trazendo para a discussdo as experiéncias
vivenciadas ao longo do processo.

Para elaboracdo do projeto para as atividades da Residéncia Pedagogica,
como as oficinas, planos de aula, e dinamicas, adotou-se metodologias ativas, como

o caminho didatico e pedagdgico a ser percorrido. Segundo Bernini (2017)%, as
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metodologias ativas podem ser definidas enquanto praticas e atividades que integrem
o aluno a construcdo do ensino e aprendizagem, isto €, que levam o aluno a pensar
criticamente sobre o que estd fazendo, compreendendo seu papel nesse processo,
utilizando diferentes fontes de informacgdes e conhecimentos.

O principal foco desse tipo de metodologia de ensino, é proporcionar ao
individuo estudante a capacidade de construir seu presente e futuro escolar, em que
o professor busca aproximar o objeto de conhecimento cientifico, transformado em
conhecimento escolar, da realidade do aluno, facilitando assim sua assimilacéo
enguanto ser e sujeito ativo da sociedade e do mundo (MORAN, 2015; CASTELLAR,
2016).

Nesse contexto, o projeto, intitulado “Geografizando onde vivo!”, se orienta a
partir dessa aproximacao, retirando o objeto de estudo, longe do alcance do aluno,
atréds de um livro didatico, e trazendo-o para sua realidade pratica. Além do projeto,
adotou-se o método de sala de aula invertida (flipped classroom), que consiste, como
o préprio nome sugere, em uma inversao da sala de aula, ou seja, 0 que normalmente
€ realizado em sala de aula, agora € executado em casa, e o que é feito em casa, é
realizado em sala de aula (BERGMAN, 2018).

O intuito dessa inversao, € trazer a pratica para dentro de sala de aula, e colocar
o aluno como sujeito ativo de seu processo de aprendizagem. Outro importante ponto
considerado nos procedimentos metodoldgicos, no que se refere as ferramentas, foi
0 uso de games, para aproximar o objeto de estudo a uma linguagem mais acessivel,
e que desperte o interesse dos alunos, de uma forma didatica e dindmica. A utilizacdo
desse recurso, promove uma maior interagéo entre ensino e aprendizagem, professor
e aluno, se mostrando satisfatéria para a participacdo e motivacdo dos estudantes
(FARDO, 2013; VIANNA, 2013).

Nesse sentido, o fendbmeno da globalizacdo, em diferentes escalas, nos
proporciona o contato com as tecnologias digitais (TIC), essas que passaram a ocupar
uma posi¢ado importante no cenario das relagdes sociais. O discurso educativo, tende
a entender a educacdo como um meio para fins politicos, sociais e pessoais. Logo
entendemos que seu desenvolvimento €, hoje em dia, imbricado do uso e da gestéo
de outros meios, as TIC. Pensar na escola tendo um papel globalizado, digitalizado e
multifacetado se tornou imprescindivel, urge se pensar em uma pedagogia que aborde
0s campos do trabalho, cidadania e vida pessoal. Nossa abordagem em relacao a

residéncia pedagogica busca auxiliar na formacdo de sujeitos que possam ser
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protagonistas sociais, tanto no ambito da sala de aula quando no de sua vida social.
Cientes da lacuna da vida cotidiana dos alunos com as préaticas pedagogicas
escolares, buscamos elaborar um material que vivencie melhor o mundo dos alunos
com a geografia, focalizando em multiplas praticas e em varias esferas das atividades

humanas.

DESENVOLVIMENTO

A Gamificacdo € uma estratégia pedagogica que vem crescendo enguanto
pratica nos ultimos anos, trazendo cada vez mais dinamismo ao processo de ensino-
aprendizagem, sendo um recurso que aproxima o aluno do objeto do conhecimento
dentro de sua realidade. De acordo com Alves (et al., 2016), a gamificagéo representa
0 uso dos games em cenarios diferenciados, isto é, criando espacos de aprendizagem
mediados pelo desafio e pelo entretenimento.

Fardo (2013) sobre esse assunto versa, a gamificacdo encontra na educacgao
formal uma area bastante fértil para sua aplicacao, pois la ela encontra os individuos
gue levam consigo aprendizagens oriundas da popularizagédo dos games, e de suas
capacidades intrinsecas de motivar a acédo, resolver problemas e potencializar
aprendizagens nas mais diversas areas do conhecimento e da vida dos individuos.
Segundo Alves (et al., 2016), a gamificacdo colabora, nos diferentes espacos
educacionais, para a aquisicdo de diversas habilidades, dentre elas, as cognitivas e
sociais. Bacich e Moran (2018), por outro lado, destacam que as metodologias ativas
elevam as relacdes entre estudantes e professores a um patamar de cooperacgao e
integracao.

Moraes e Castellar (2018), seguindo essa perspectiva, destacam que empregar
metodologias ativas no ensino de Geografia, por meio de jogos, oficinas e dinamicas,
colabora diretamente na construcdo dos conceitos geograficos e na construcao da
visdo geografica nos alunos, podendo compreender de forma critica o espago em que

vive e se relaciona.

Dialogando com os autores, entende-se que ensinar Geografia pode
ser divertido e a criatividade ao apresentar os contetdos, conceitos,
temas e objetos de aprendizagem da Geografia pode fazer
diferenca no estimulo aos estudantes, pois, criar uma atmosfera
de acolhimento e divertimento, por meio de metodologias e cenarios
educativos que despertem a curiosidade dos estudantes €é um
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grande passo para quererem aprender o que estdo sendo
provocados (LIMA, 2021, p. 98).

Lima (2021) ainda destaca a importancia de procurar metodologias alternativas
no atual momento vivenciado pela sociedade. Com a pandemia, bruscas mudancas
foram impostas aos espacos de aprendizagem, tornando a necessidade de inovar, ja
existente, ainda mais latente, no intuito de buscar caminhos para alavancar os novos
espacos de aprendizagem, atraindo os alunos para o contetudo, o que muitas vezes é

feito por meio do uso de Tecnologias Digitais. O autor ainda aponta que

E por meio das ferramentas digitais que muitos docentes tém
conseguido manter viva a sala de aula, embora sejam inegaveis as
diferentes realidades e contextos socioespaciais que despontam pais
afora. Contudo, séo as tecnologias digitais e a internet que ainda tem
feito a distancia entre docentes e discentes se encurtar frente a um
contexto de incertezas. Elas também representam um caminho para
explorar o ludico e junto a ele somam-se as oportunidades de
construcao do saber (LIMA, 2021. p. 98).

Os jogos, nesse contexto, colaboram para despertar a chamada "curiosidade
epistemoldgica”, trazendo iniUmeros conceitos que estimulam a aprendizagem,
permitindo a interacdo com 0 meio e a constru¢do coletiva de conceitos e
experiéncias. Lima (2015) destaca que o objetivo da gamificacdo ndo é criar um game
que aborda determinado problema a ser solucionado, mas sim utilizar as mesmas
estratégias e métodos utilizados para resolver os problemas dos cenarios virtuais em
situacdes reais.

Nesse sentido, gamificar ndo significa criar um jogo reproduzindo dada acao da
realidade, mas sim, pressupde o emprego de determinados elementos encontrados
nos games em outras atividades que ndo estao diretamente associadas a eles, como
sistemas de feedback e recompensas, narrativas, conflito e cooperacédo, competicao,
objetivos e regras, niveis e etapas, tentativa e erro, interacdo e diversdo, além de
teoria e pratica.

Ao longo das atividades realizadas no Programa de Residéncia Pedagogica, a
gamificacdo foi uma estratégia adotada no intuito de aproximar o conteudo escolar do
aluno, em uma linguagem mais acessivel e de maior interesse a este, e a0 mesmo
tempo conectar teoria e pratica, posicionando o aluno no centro do processo de
construgéo do conhecimento, que ocorre mediante a relagdo ensino-aprendizagem.

Uma das atividades realizadas, juntamente com os alunos residentes do

Programa, foi a “Caga ao Tesouro”, que buscou conceituar os conceitos basicos da
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cartografia por meio da gamificacdo. Esta atividade contou com a participagdo dos
residentes, envolvendo uma série de elementos de aprendizagem articulados ao jogo,
gue consistia em uma busca por tesouros. Todos se caracterizaram de piratas, dando
uma estética mais fiel ao contexto histérico representado, contribuindo assim para a
relacdo entre espaco e tempo, a0 mesmo tempo em que deixou a atividade mais
atrativa e din@mica para os alunos.

Outro destaque vai para o Projeto Cartografando, que culminou na criacdo de
um website, utilizando da gamificagcdo como uma ferramenta ludica para a construcao
da aprendizagem, mediada pelas tecnologias digitais. Este projeto também contou
com a participacao dos residentes, que participaram do planejamento e aplicacao das
atividades, da construgéo do website, assim como diretamente no processo de ensino-
aprendizagem.

Enquanto professor preceptor, realizei a mediac@o entre a escola basica e a
formacao de professores, podendo atuar junto aos residentes em sua trajetoria, assim
como proporcionar aos alunos da escola momentos impactantes em seu aprendizado.
Os alunos, de modo geral, estiveram envolvidos profundamente nessas atividades, o
que no contexto da pandemia, que impds inumeras dificuldades ao ensino, torna-se
ainda mais valido e essencial para prover a qualidade e eficacia a educacéo basico.
Para isso, foi indispenséavel a participacédo e resposta dos alunos, enquanto sujeitos
ativos na construcao da aprendizagem.

Outras estratégias de ensino atuaram no sentido de inserir 0s alunos no centro
do processo educacional, sendo uma delas o uso de mapas mentais. De acordo com
Rocha (2007), mapa mental pode ser visualizado como uma linguagem simbdlica que
transmite uma mensagem, de forma verbal ou grafica, em que o autor registra 0s
elementos mais relevantes de determinado tema, criando uma conexao entre eles.
Segundo Lima et al (2020), os mapas séo representacbes esquematizadas de
informacdes e dados que permitem demonstrar as relacdes de significado e hierarquia
entre as ideias e 0s conceitos, e, com isso, sintetizando o conhecimento, estruturado

para ser transmitido de forma rapida e clara.

A criacdo dos mapas mentais tem uma relagdo intrinseca com as
fungbes da mente de relacionar, classificar e sistematizar, baseando-
se na representacao visual sucinta de informacdes para processar 0
conhecimento advindo delas (GOSSACK-KEENAN et al, 2019). Os
mapas conceituais, embora também possam sistematizar as
informacdes, possuem a caracteristica especifica da inter-relagédo de
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conceitos-chave por meio de "palavra(s) de enlace”, onde o conjunto
destes conceitos formam proposicdes que irdo descrever as ideias
gerais de um determinado conteldo, organizando um conhecimento e
externalizando representagdes internas de quem faz o mapeamento
(LIMA et al., 20186, p. 3).

Sao importantes ferramentas que podem auxiliar na aprendizagem em
Geografia, pois 0s mapas mentais sédo representacdes do real elaboradas por meio
de um processo em que percepcgdes proprias sdo relacionadas. A cultura maker, por
sua vez, se insere dentro do chamado movimento maker, que € a filosofia do aprender
fazendo, que vem do inglés to make, que significa "fazer" (SOUZA, 2021). Este
movimento emprega diversas caracteristicas, tais como o uso da criatividade,

sustentabilidade, originalidade, colaboracdo em equipe, entre outros.

O principal elemento do movimento maker sdo os “‘makers” ou
criadores, aqueles que transformam as ideias em realidade, ou seja;
construir, reformar, adaptar, consertar ou fabricar. Esses fazedores
ndo estdo vinculados somente ao uso de laboratério especifico. A
cultura maker abrange diversas possibilidades e valoriza o uso de
recursos proprios ou de facil acesso. De acordo com Anderson (2012
apud Carvalho; Bley, 2018, p. 26), “os makers tém em comum 0 uso
de ferramentas digitais para criar produtos e o compartilhamento de
informagbes e colaboragdo em comunidades online”. Portanto, os
makers além de criar, adaptar ou transformar um determinado artefato,
eles fazem o compartilhamento de suas ideias para colaborar com
novos projetos. (SOUZA, 2021, P. 19).

Sendo assim é uma estratégia de aprendizado, baseado na prética, na acao,
gue incorporada ao ensino traz inameras possibilidades e facilidades ao processo de
aprendizagem, além de possibilitar a emancipacdo do aluno como sujeito ativo na
relacdo educacional. Por isso, buscou-se impregnar a cultura maker as atividades da

residéncia pedagogica, fazendo dela a extensao pratica e metodoldgica do programa.

Resultados e discussao

Ao longo do programa da Residéncia Pedagogica, realizada na Escola
Municipal Clévis Guerra, diversas atividades, praticas pedagogicas, oficinas e projetos
foram realizados no intuito de colocar em préatica a vivéncia teérica construida,
buscando incorporar no ensino junto aos residentes, estratégias que visem a
integracéo dos alunos da escola ao saber de modo que este se torne o construtor de

seu conhecimento. Para tanto, foram utilizadas metodologias e préaticas baseadas na
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integracao de saberes, no faca vocé mesmo, na gamificacdo e em outras praticas com
uso das tecnologias digitais.

Um dos projetos realizados foi o chamado “Projeto Cartografando”, que
consistiu em uma série de praticas, jogos e atividades realizadas presencialmente e
de forma remota. Esse projeto rendeu uma série de frutos, tanto ao professor
preceptor, como aos professores em formacéo e alunos da residéncia, e também aos

alunos da escola, que vivenciaram e experimentaram a pratica do projeto.

Figura 1 - Momento semi-regéncia. Setembro/ 2021

Fonte - Acervo do autor

Uma das praticas realizadas presencialmente foi a aula dindmica “Cacga ao
tesouro”, realizado junto aos residentes nas turmas do 7° do Ensino Fundamental, que
teve como objetivo conceituar os conceitos basicos de cartografia por meio da
gamificacdo, associando os conteludos aplicados em sala de aula acerca da

orientacao, localizacdo, cartografia e orientagdo geogréfica.
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Figura 2 - Caga ao Tesouro Outubro/2021

Caga-tesouro-
Gamificagio-
Cosplay

|, E possivel fazer um caga-
ola

Fonte - Acervo do autor

Nesta atividade, todos fizeram cosplay de pirata, para proporcionar uma maior
fidelidade histérica ao jogo, assim como desafiar os alunos a pensar do ponto de vista
geografico. Para isso, foi trabalhado antes da atividade uma contextualizacdo do
conteudo, introduzindo a cartografia e seus principais conceitos, principalmente
relacionados aos aspectos de localizacdo, como pontos cardeais e coordenadas
geograficas.

Figura 3 — Caca ao tesouro Outubro/2021

Fonte - Acervo do autor
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A parte digital do projeto consistiu na criacdo de um site, chamado
Cartografando Gamer, que faz uso da gamificagao no intuito de abordar os conceitos
relacionados a cartografia, empregando elementos da cultura pop, como o multiverso
de Star Wars, para aproximar de uma linguagem proxima a realidade dos alunos. O
jogo é consistido de etapas e desafios que buscam suscitar nos alunos, por meio da
solugéo de problemas, o emprego dos conceitos aprendidos em sala de aula.

Figura 4 — Website Cartografando Outubro/2021

Bem vindo aoAS'i:t\é.\“
ot STNS \Eroje@rtog
) T o

e
o
5 TN\

A

Bem-vindo ao Cartografando Gamer! assista esta breve
introdug&o e vamos jogar. Lembrando que no més
passado o tema foi a tecnologia, a Cartografia vale muito

das atividades oriundas da Tecnologia.
LY - T -

Fonte - Acervo do autor

As atividades realizadas junto aos alunos do curso de licenciatura em Geografia
da UEG, na Escola Municipal Clévis Guerra, vinculados ao programa de Residéncia
Pedagdgica, contribuiram veemente para o aperfeicoamento da pratica docente, bem
como para a aproximagado entre pesquisa e ensino, no intuito de incorporar as
novidades ja discutidas no universo académico ao processo de ensino-aprendizagem.

Tendo sido realizado no contexto da pandemia, o programa possibilitou, mesmo
com as dificuldades do ensino remoto, o uso de estratégias e metodologias que
diversificasse as aulas, agregando diferentes formas de construcdo do conhecimento,
sobretudo ligadas as tecnologias, o que contribui para a aproximacao dos alunos ao
ensino, em um cenario de afastamento.
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Figura 5 - Alunos residents. 2022.

Fonte - Acervo do autor

Os alunos residentes, empenhados em proporcionar metodologias ativas ao
processo de ensino-aprendizagem, contribuiram para a constru¢do de um projeto que
envolveu a aplicacdo de oficinas, intervencdes, atividades préaticas, jogos e
brincadeiras, levando a uma constru¢cdo mutua do conhecimento escolar, que contou
com a participacdo ativa dos estudantes. Nesse sentido, em meio a um cenario
desafiador, o programa de Residéncia Pedagdgica, unindo a forca docente da escola
publica e da universidade, contando com a participacao de professores em formacao,

conseguiu dar um pouco de cor ao cinza e dificil contexto da pandemia.

Considerac0es finais

De modo geral a Residéncia Pedagdgica atuou como uma espécie de formacéao
continuada, que permitiu ao professor preceptor o contato com novas ideias do mundo
académico, articulando a experiéncia de sala-de-aula com o saber teérico, que
combinados as tecnologias digitais formaram a frente de luta pela educagéo. Assim,
encontrou-se nas metodologias ativas um porto seguro no qual as aulas ganharam
maior forma e dinamica, levando a construcdo de um ensino-aprendizagem mais

eficaz.
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Resumo: A literatura, enquanto modalidade artistica, surge naturalmente na espécie
humana. Criada na relacdo do homem com sua realidade, a literatura recria a
realidade. Assim, ao se ter acesso as obras literarias, o leitor pode refletir sobre
assuntos diversos, sensibilizando-se sobre tépicos que passariam desapercebidos.
Uma obra literaria consegue impactar aqueles que a leem, fazendo-os se identificar
com as situagdes narradas, simpatizando ou repudiando as a¢bes de personagens,
ao ponto de abrir o leitor para as novas perspectivas de mundo. Desse modo, o atual
objetivo é analisar, compreender e refletir sobre a importancia de tratar de temas
relevantes para os atuais momentos da vida dos estudantes. Ao tratar da tematica da
despedida, assunto fundamental apés os momentos vividos pela sociedade durante a
pandemia, a partir do livro Tchau (BOJUNGA, 2019), a pesquisa buscou analisar as
propostas de atividades de leitura realizadas com os alunos durante o estagio
curricular supervisionado, ocorrido na turma de 7° ano da ECI Professor Itan Pereira,
Campina Grande - PB, em 2021. Fundamentadas em conceitos trabalhados por
Candido (2011), Pinheiro (2018) e BNCC (2018), percebemos como a escolha de
trabalhar essa obra na integra foi importante para a turma por trazer reflexdes quanto
aos sentimentos que se somam no momento de despedida. Concluimos, entdo, como
essa experiéncia pode trazer reflexdes acerca do eixo leitura, especialmente por
contribuir para a formacao critica, reflexiva e criativa dos discentes e dos docentes.
Palavras-chave: Formacao docente. Humanizacao. Lygia Bojunga. Tchau.

Abstract: Literature, as an artistic modality, arises naturally in the human species.
Created in man's relationship with his reality, literature recreates reality. Thus, by
having access to literary works, the reader can reflect on various subjects, becoming
aware of topics that would otherwise go unnoticed. A literary work manages to impact
those who read it, making them identify with the narrated situations, sympathizing or
repudiating the actions of characters, to the point of opening the reader to new world
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perspectives. Thus, the current objective is to analyze, understand and reflect on the
importance of dealing with relevant topics for the current moments of students' lives.
When dealing with the theme of farewell, a fundamental subject after the moments
lived by society during the pandemic, based on the book Tchau (BOJUNGA, 2019),
the research sought to analyze the proposals for reading activities carried out with
students during the supervised curricular internship, occurred in the 7th grade class of
ECI Professor Itan Pereira, Campina Grande - PB, in 2021. Based on concepts worked
on by Candido (2011), Pinheiro (2018) and BNCC (2018), we perceive how the choice
to work on this work in its entirety was important for the class to bring reflections on
the feelings that are added at the moment of farewell. We conclude, then, how this
experience can bring reflections on the reading axis, especially for contributing to the
critical, reflective and creative formation of students and teachers..

Keywords: Teacher training. Humanization. Lygia Bojunga. Tchau.

INTRODUCAO

A pandemia causada pelo COVID-19 mudou a realidade de muitas pessoas no
ambito pessoal e profissional. Politicas publicas que visam a prevencao foram
tomadas, sendo o isolamento social e o uso de méscara dois deles. Com o isolamento
social, muitas pessoas comecaram a habitar ainda mais em suas casas, tornando-as
seus espacos. Diversos hobbies foram postos em pratica, sonhos realizados pelo
tempo disponivel em casa. Contudo, essas mudancas nem sempre foram positivas.
Com a crise sanitaria, uma crise politico-econémica também surgiu. Apenas um ano
depois, dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas demonstra como o
desemprego apanhou cerca de 14,7 milhdes de pessoas* e, consequentemente,
esses brasileiros precisaram voltar as ruas em busca de empregos. Junto a isso, a
falta de apoio legal fez com que a fome, a miséria e o desespero fossem somados aos
mais de 400 mil de mortos pela infeccéo do coronavirus®. Um nimero tdo absurdo que
chegou a ser desumanizados, relativizados por negacionistas, como no caso da fala

do ministro Queiroga®, em outubro de 2021.

4Segundo reportagem do jornal G1, o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas desenvolveu essa
pesquisa no primeiro trimestre de 2021. Disponivel em:
https://g1.globo.com/economia/noticia/2021/06/30/desemprego-fica-em-147percent-no-trimestre-
terminado-em-abril-diz-ibge.ghtml. Acesso em 12 nov 2022.

5 A reportagem do jornal G1 traz os nimeros atualizados de mortes por COVID-19 até abril de 2021.
Disponivel em: https://www.cnnbrasil.com.br/saude/mortes-por-covid-19-no-brasil-tem-alta-de-23-5-
em-abril/. Acesso em 23 nov 2022.

6 Segundo reportagem do jornal G1, o ministro Queiroga relativizou a morte de 600 mil pessoas pelo
Covid ao dizer que 380 mil mortes ocorreram por problemas cardiacos. Disponivel em:
https://www.google.com/amp/s/gl.globo.com/google/amp/saude/noticia/2021/10/08/queiroga-

80



https://g1.globo.com/economia/noticia/2021/06/30/desemprego-fica-em-147percent-no-trimestre-terminado-em-abril-diz-ibge.ghtml
https://g1.globo.com/economia/noticia/2021/06/30/desemprego-fica-em-147percent-no-trimestre-terminado-em-abril-diz-ibge.ghtml
https://www.cnnbrasil.com.br/saude/mortes-por-covid-19-no-brasil-tem-alta-de-23-5-em-abril/
https://www.cnnbrasil.com.br/saude/mortes-por-covid-19-no-brasil-tem-alta-de-23-5-em-abril/
https://www.google.com/amp/s/g1.globo.com/google/amp/saude/noticia/2021/10/08/queiroga-relativiza-marca-de-600-mil-mortes-por-covid-no-brasil-so-doenca-de-coracao-sao-mais-de-380-mil-obitos-todos-os-anos.ghtml

Tragos e Reflex6es: Educagdo e Ensino

Nesse ponto, torna-se importante discutir a fungdo ou as fungbes que a
literatura possui quanto a formagédo humana. Como apresenta Lenz (2015), a literatura
nao tem a mesma perspectiva de formacéo encontrada no ambiente educacional. Do
ponto de vista pedagodgico, o ensino prefere mostrar o lado bom e positivo dos fatos
reais. Entretanto, essa valorizacdo do belo impacta de forma negativa na formagao
dos alunos. Se os estudantes ndo entrarem em contato com oS momentos altos e
baixos em ambiente “controlado”, eles ndo conseguirao lidar da melhor forma possivel
em outros ambitos.

A literatura, por outro lado, expressa o humano, as perfeicbes e as
imperfeicdes. Ao contato com a literatura, o leitor tem seus sentimentos e expressoes
despertados, por estar se “abrindo [as] novas possibilidades de visdo de mundo”
(LENZ, 2015, p. 31) e podendo refletir inconscientemente as suas aces. Assim como
o professor Antonio Candido (2011) defende que direito a literatura deveria ser
respeitado e aplicado, ndés corroboramos com essa expectativa devido ao poder
transformador que as singelas palavras de poemas, contos e crénicas fazem na vida
dos leitores. Desse modo, a literatura tem a funcdo humanizadora. Em obras de Lygia
Bojunga, essa humanizacdo se faz presente nas acdes, nos sentimentos e nos
desejos dos personagens. As narrativas sao tao corriqueiras que os leitores podem
se identificar com as situagdes, 0s dramas e 0S pensamentos escritos.

Em virtude disso, o0 objetivo deste artigo é analisar, compreender e refletir sobre
a importancia de tratar de temas relevantes para os atuais momentos da vida dos
estudantes. Ao reger um estagio supervisionado em uma turma do ensino
fundamental, propomo-nos em realizar a leitura de contos do livro Tchau (2019), de
Lygia Bojunga, a fim de trabalhar a tematica da despedida, tdo presente no contexto
atual. Com isso, a pesquisa buscou examinar as propostas de atividades de leitura
realizadas com os alunos durante o estagio curricular supervisionado, ocorrido na

turma de 7° ano da ECI Professor Itan Pereira, Campina Grande - PB, em 2021.

A LITERATURA HUMANIZADORA EM TCHAU, DE LYGIA BOJUNGA

A literatura, enquanto modalidade artistica, acompanha a humanidade desde

seus primordios. Sendo uma forma de interacdo com a realidade, a literatura

relativiza-marca-de-600-mil-mortes-por-covid-no-brasil-so-doenca-de-coracao-sao-mais-de-380-mil-
obitos-todos-os-anos.ghtml. Acesso em 21 nov 2022.
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possibilita a comunicagdo de ideias, sentimentos, pensamentos e historias e permite
essa verbalizacdo. Assim, 0 acesso a essa arte se torna indispensavel, tendo em vista
0 poder gque a palavra possui has sociedades humanas (CANDIDO, 2011).

Além disso, a literatura fornece ao leitor arcabouco para entender,
compreender e refletir sobre diversas tematicas de forma prazerosa. Ao apresentar as
funcdes da literatura, mais especificamente a poesia, Eliot (1991 apud PINHEIRO,
2018) corrobora com a necessidade da leitura ser uma experiéncia prazerosa. Pois
esse prazer esta na transmissdo de novas experiéncias, sendo a obra o meio de
comunicacgao entre o poeta e o leitor. Assim, a leitura literéria vai além do simples ato
de ler, se construindo com base em expressbes e atos humanos. Por tal
complexidade, o ato de ler no contexto educacional requer de todos, mais
especificamente do docente, “estar atento a procedimentos e cuidados especificos
que convém a cada género” (PINHEIRO, 2018, p. 21).

Quanto a humanizacdo presente em obras literarias, Santos (2018) explica
como o estabelecimento de relacbes do leitor com o texto se torna uma exigéncia,
pois a leitura ndo se trata de um ato mecanico. Nesse ponto, destacamos a
importancia da leitura durante o espaco escolar, tendo em vista os alunos que nao
possuem praticas cotidianas de leitura literaria, porque esses necessitam de
orientacao de professores, por sua vez, precisam ter condi¢cdes para se trabalhar tais
textos em sala de aula. Pinheiro (2018) denomina essas condicbes como
indispensaveis, pois para que haja um significativo trabalho docente, o professor
precisa possuir um significativo repertério literario e permitir a democratizacdo da
escolha literaria a partir dos gostos e desgostos de seus alunos.

Nesse ponto, a leitura seria um processo compartilhado, desde o momento de
escolha até o momento de discussdo sobre a obra. Contudo, Pinheiro (2018) aponta
para que o professor ndo escolha apenas o0s textos ou as tematicas sugeridas, pois
como ele afirma “temas “pesados” - como a guerra, a violéncia - possibilitam
experiéncias riquissimas: discussdo, apreensdao de imagens, ritmos, causas e
consequéncias [...]" (p. 23). Nesse passo, os discentes podem descobrir, refletir e
expressar seus proprios sentimentos relacionando-se com essas obras. Ao trazer o
momento de discussédo da obra, os alunos podem ser ouvidos, ouvir um ao outro,
debater um com o outro e formar, assim, um significativo conhecimento Esse
conhecimento humano que € agregado a sua formacdo cidadd. Como aponta as

competéncias gerais da educacéo basica da BNCC (2018), o ensino deve incentivar
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os alunos a serem reflexivos, criticos e criativos, compreendendo e valorizando as
manifestacdes artisticas e culturais do ser humano.

Ainda com relac&o ao papel humanizador da literatura, a autora Lygia Bojunga
se destaca por seu estilo literario especifico. Em suas obras, as personagens possuem
identidades tdo complexas que podem ser igualadas as narrativas reais, pessoais.
Criados de forma que suas acdes, suas emocdes e suas expressdes carregassem
vivéncias humanas, “ela faz com que suas personagens cresgam e amaduregam no
decorrer da trama, mistura o real e a fantasia de forma equilibrada” (LENZ, 2015, p.
33). Ou seja, suas tramas sdo construidas de modo que apresentem forte teor critico
sobre a realidade que nos rodeiam. Suas criticas sociais possuem um viés de
demonstrar pelas personagens as vivéncias sofridas por pobreza, por racismo, por
violéncia, por desejos ndo concretizados e/ou realizados, enfim, vivéncias diversas.
Para isso, Bojunga destaca simbolos que carregam diversos significados. O leitor, ao
decorrer da leitura, pode inferir o amadurecimento dos personagens por meio dos
espacos, sejam abertos como o mar, sejam fechados como a bolsa amarela (LENZ,
2015).

Além disso, outro destaque das obras de Bojunga é o protagonismo infantil.
Isso €, em seus enredos, as criancas sdo tomadas como elemento principal. Essas
personagens tomam acgles, sentem emocdes, amadurecem significativamente ao
decorrer das histérias, buscam ter seus préprios espacgos e construir suas préprias
identidades. Em Bolsa Amarela, por exemplo, a protagonista Raquel passa por um
conflito consigo mesma e com a sua familia sobre as suas ideias. Nessa historia, apés
ser ridicularizada e silenciada por seus parentes, ela resolve esconder tudo dentro de
si em uma bolsa amarela. Nesse ambiente fechado de coloracao alegre, ela expressa
0S seus segredos, que ao passar do tempo pesa-lhe nos ombros. Enfim, ao decorrer
da narracéo, o leitor acompanha o amadurecimento da personagem, que se apresenta
em suas reflexdbes quanto aos limites que lhe sdo impostos e a formacédo de sua
prépria identidade. Assim, a autora humaniza suas personagens, sensibiliza o seu
leitor e o faz se identificar a partir de suas experiéncias de vida.

Vale ressaltar que o leitor de Lygia Bojunga nao € exclusivamente infantil. Nao
se pode encaixa-la como autora de livros infantis, pois suas obras nédo se limitam a
essa simples adjetivagdo. Como Lenz (2015) afirma, as obras sdo complexas, criticas
e reflexivas demais para se limitar apenas ao grupo infantil. Pessoas de diversas

idades Iéem, se identificam e refletem as narrativas de Bojunga. Afinal, “ela é
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genuinamente literatura, sem adjetivos que a restrigem” (SILVA, 2008, p. 136 apud
LENZ, 2015).

A obra Tchau (2019) € composta por quatro contos que possuem uma tematica
compartilhada: a despedida. Como o préprio nome ja indica, o livro contém quatro
contos que apresentam separagcdes em suas narrativas, mas as abordam de maneiras
diversas. Sentimentos de tristeza, medo, perda, fuga, conclusdo de um ciclo e até
mesmo alegria sdo postos nesses contos, de forma que humaniza até mesmo objetos
inanimados.

Os titulos dos contos sao: Tchau, O bife e a pipoca, A troca e a tarefa e La no
mar, cada um deles possui uma despedida diferente. No primeiro conto, a despedida
ocorre entre a mae e a filha, no momento em que a mulher foge de casa para viver
um romance com um grego. Em O bife e a pipoca, essa despedida ocorre antes
mesmo da narrativa ocorra, pois Guilherme, um amigo de Rodrigo, foi morar longe.
Assim, a historia narra o Rodrigo construindo uma amizade com um outro aluno, o
Tuca. No terceiro conto, a despedida ocorre entre uma escritora e sua escrita, visto
gue pressente a sua morte ao concluir mais um livro. Por fim, o Gltimo conto apresenta
a despedida tragica entre o Barco e o Pescador. Nesses trés contos, a dor da perda
é bastante significativa e pode ser expressada pelo mar.

O mar faz parte de todas as obras, podendo ser representado “num momento
um ambiente alegre, claro, aprazivel, divertido e aconchegante, pode também
significar o momento da despedida, da dor da perda, de dissabores [...]” (LENZ, 2015,
p. 34-35). Ja a autora Santos (2013), a figura do “mar surge como representacao de
um espaco cheio de imprecisdes e de incertezas.” (p. 148) Nao apenas isso, como
esse espaco em branco é considerado um local de mudancas, sejam elas positivas
ou negativas. E um ambiente de renovacdo, que pode ser aconchegante ou ser o
causador da dor. E nesse ambiente que as tramas apresentam momentos decisivos
para os personagens. Em La no mar, por exemplo, o titulo ja indica o espaco habitado
pelos personagem e nao apenas isso, como indica que algo acontecera no mar. A
morte do Pescador, o desejo de afundar que o Barco possui e a chegada do menino.
Todos esses fatos ocorrem no mar, que ora € descrito como calmo, ora é visto como
bravo. Em Tchau, esse ambiente ensolarado € palco para a confissdo da mae para a
filha. Assim, todos os contos carregam a presenca do mar junto com as interpretacoes
dele.

Nesse ponto, Lenz (2015) indica como a autora humanizou cada conto dessa
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obra ao apresentar enredos simples e personagens complexos. A partir da perspectiva
de personagens infantis, ela sensibiliza o leitor sobre cada acontecimento, cada
historia, exigindo maturidade do leitor para compreender as personagens,
especialmente por causa da atualidade que essa tematica possui. Assim, percebemos
a importancia de se trabalhar tais contos em sala de aula, em que a leitura
compartilhada pode fornecer maior auxilio aos jovens leitores. Desse modo, 0s
seguintes tépicos deste relato sdo: a) a contextualizagdo do estagio supervisionado,
em que apresenta-se as condi¢cdes da escola em que se ocorreram o estagio; b) a
descricdo das aulas e a andlise de uma aula, que detalha a pratica educacional

proposta; e c) as consideragodes finais.

CONTEXTUALIZACAO

Este trabalho se refere ao relato de experiéncia do estagio curricular
supervisionado do curso de Letras - Portugués (UFCG) em uma turma do ensino
fundamental. Por nos permitir ter acesso a vivéncias e praticas educacionais, esse
estagio torna-se indispensavel para nos, futuros docentes, por permitir que
construamos planos de aulas e materiais que auxiliam as aulas. A turma de 7° ano
desse estagio faz parte da Escola Cidada Integral Professor Itan Pereira, localizada
na rua Luis Mota, s/n, bairro Bodocongé, Campina Grande - PB. Como esperado, essa
instituicdo de ensino adotou o sistema remoto emergencial, que faz com que as aulas
ocorressem pela interface Google Meet, amplamente adotada pelas instituicdes de
ensino brasileiras. Contudo, ndo séo todos os estudantes que podem comparecer a
esse momento sincrono, o que faz com que seja necessario a criacdo de materiais de

ensino xerocopiados, que séo disponibilizados na escola.

O ESTAGIO SUPERVISIONADO

Descricao das aulas

O estagio supervisionado pode ser dividido em dois momentos principais: o
planejamento e a execucgdo das aulas. Entre os dias 03 e 26 de julho de 2021,
escolhnemos o0 conteudo e as praticas educacionais perante o conteddo. Ao

constatarmos inicialmente que a metodologia de ensino a professora supervisora
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possui, buscamos nos corresponder com tais metodologias: aulas no encontro
sincrono pelo Meet Google, elaboracéo de slides, exercicios e material textual de cada
aula. A producao desse material sobre o conteudo se deve ao fato de alunos que nao
possuem acesso a internet possam dar continuidade ao ensino de modo assincrono,
como foi informado anteriormente.

Apos esse planejamento, foi decidido que tais aulas seriam sobre a obra Tchau
(2019), de Lygia Bojunga, tendo em vista o contexto social do momento das aulas.
Com um total de quatro encontros de duas horas-aula cada, foi acordado que dois dos
contos do livro seriam escolhidos para serem lidos e discutidos no momento sincrono:
L4 no mar e Tchau. Entretanto, esse planejamento inicial necessitou de mudancas
apos a primeira aula, em que nés entendemos que poderiamos ler e discutir um conto
inteiro por aula: A troca e a tarefa.

Quanto a proposta didatica, inspiramo-nos nas estratégias elencadas por
Pinheiro (2018), sobre focar, primeiramente, na apreciacdo da leitura e, depois, na
discusséo do tema e dos elementos narrativos. Desse modo, o primeiro e o segundo
encontro estdo relacionados ao conto L4 no mar. Como dito antes, a literatura ndo
precisa ter apenas o que é bom ou positivo. No caso desse conto, a despedida é
funebre, pois se trata da morte do Pescador. Como aponta Lenz (2015), o leitor pode
se identificar com o protagonista, especialmente pelos sentimentos deste com relacéo
a morte de alguém querido. Durante a aula, por exemplo, incentivamos o
compartilhamento de experiéncias préprias, desde a morte de algum animal de
estimacao até a de algum parente proximo. Ao continuar a leitura, onde percebemos
0 novo recomeco do Barco, debatemos sobre como perder alguém pode ser
desolador, mas que precisamos seguir em frente, como o personagem fez.

Ainda com relacdo a essas duas aulas, ao final da leitura compartilhada,
discutimos os elementos da narrativa: narrador e personagem. Ao apresentar esses
dois elementos, buscamos debater com o conhecimento dos alunos sobre os tipos de
narrador e de personagem. Como 0 conto possui 0 personagem Barco, a discusséo
girou em torno da humanizacao e personificagéo de objetos e animais. Apresentou-se
obras em que os personagens ndao sao humanos, como a Emilia e o Visconde de
Sabugosa do Sitio do Pica-Pau Amarelo, de Lobatto.

No terceiro encontro, utilizamos a mesma metodologia, muito embora o conto
Tchau teve uma maior interacéo durante a leitura. Como Santos (2018) aponta, o ato

de ler vai além da proépria leitura. Faz-se necessario que o leitor se envolva com texto,

86



Tragos e Reflex6es: Educagdo e Ensino

compreendo-0. Por isso, resolvemos pedir aos alunos que imaginassem a sequéncia
correta dos titulos dos capitulos, para assim hipotetizar a historia. Assim, antes de
cada capitulo, incentivamos os estudantes a discutirem o capitulo anterior e qual seria
o proximo. Com relacdo a discussao, voltou-se principalmente para os elementos
narrativos enredo e conflito, relacionado-os com as hip6teses que eles criaram ao
decorrer da leitura e com o conflito do quinto capitulo. Essa tentativa também correu
no material escrito, muito embora ndo sabiamos como os alunos reagiram a estratégia
de leitura.

Por fim, no ultimo encontro, o conto A troca e a tarefa forneceu aos estudantes
um momento para refletirem quanto as despedidas que fazemos a coisas importantes
para nds, como foi a escrita para a protagonista. Nessa narrativa, em que o tempo, 0
espaco e o ambiente foram presentes por causa dos momentos psicologicos da trama,
a discussado do conto focou principalmente nesses elementos quanto a presenca do
mar. Como apresenta Lenz (2015), o mar é um ambiente aconchegante e violento.
N&o apenas isso como também representa renovacao, reinvencao, transformacgéo. Ao
discutir tal ponto em aula, buscamos fazer os alunos refletirem sobre a troca presente
no conto. Por fim, conversamos sobre as atitudes da personagem principal e quais
seriam as atitudes deles.

Com relacéo as aulas sincronas, houve a producéo de slides e de exercicios
com questdes sobre a discussdo das aulas. Esses slides possuiam 0s contos por
inteiro, somado a imagens gue pudessem representar a narrativa. Para a aplicacao
das atividades, utilizamos a interface Google Forms. Com relacdo as aulas sincronas,
sob orientacBes da professora supervisora, o material textual também continha o
conto, assim como as questdes.

Por fim, as atividades ocorreram no momento sincrono e assincrono. O
primeiro momento se refere aguele em que a aula ocorreu pelo Google Meet e permitiu
gue os alunos pudessem interagir com a estagiaria e expressar suas davidas sobre o
assunto. Como as questdes possuiam um viés mais pessoal, 0s alunos puderam
refletir sobre a narrativa e os elementos que a compdéem. De modo geral, os alunos
foram induzidos a refletir sobre os contos. Ja no momento assincrono, a ndo interacao
entre o docente e o0s discentes ndo permitiram que conseguissemos verificar como 0s
alunos obtém as propostas das aulas e ndo puderam esclarecer duvidas que eles
pudessem ter. Para minimizar esse problema, os materiais didaticos produzidos

tiveram um gabarito com a explicacao das respostas.
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Analise de uma aula

A aula escolhida para ser analisada foi referente ao primeiro conto trabalhado
em aula: La no mar. Como explicado na se¢do anterior, as aulas ocorreram de modo
a priorizar a leitura do texto. Durante a leitura, pausas foram feitas para que
pudéssemos discutir as acfes e os sentimentos dos personagens. Santos (2013)

comenta sobre o Barco,

Trata-se da imagem do ser, do humano, revelado na figura do barco
gue, a0 mesmo tempo em que é personagem, é também espaco. O
Barco constitui-se pela confluéncia de duas categorias espaciais. Por
um lado, é a casa, 0 pequeno refagio no qual o pescador se sente
seguro e protegido. Por outro, é espaco interior, € um ser humanizado
e, portanto, consciente do mundo externo e da sua prépria existéncia
nele. E o espago da alma humana na qual se revelam sentimentos de
medo, soliddo, saudade e amizade. (SANTOS, 2013, p. 147)

Desse modo, a discussdo em sala foi pautada na humanizacdo do Barco.
Debatemos 0s sentimentos que caracterizam esse ser, especialmente no momento
da morte do Pescador e o luto posterior. Em uma dessas pausas da leitura, um dos
alunos disse sobre como o Barco e o Pescador sdo o lar um do outro. Ele, junto a
outro colega, comentou sobre uma experiéncia pessoal quanto a dor do luto. Disse
que 0s pensamentos conscientes do Barco apés a morte do Pescador séo
compreensiveis apos a perda de um ente querido.

Além disso, a nossa interacdo, enquanto docente, com os dois discentes
permitiu que eles refletissem sobre a necessidade de seguir em frente apds a morte
de um ente querido. O outro aluno comentou sobre sua prépria jornada quanto ao luto
por uma avé, comparando-se ao Barco devido a impoténcia de ndo poder ajuda-la, o
medo de perdé-la e o desespero da morte.

Por fim, durante a atividade proposta para esse conto, outra discente reflete
apontou como a Crianca foi importante para que o Barco saisse dessa “tristeza
inacabavel”. Segundo ela, “todos nds precisamos de ajuda apdés um momento dificil
como esse”.

Portanto, percebemos como essa obra literaria fornece um excelente momento
discursivo em aula, especialmente por conseguir gerar um vinculo de identificagdo
necessario para a reflexao do texto. Mesmo havendo complicagdes durante a regéncia

das aulas, como a participacao ativa de apenas trés alunos em média, percebemos
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como essas interacdes foram bastante significativas para a formacao critica do aluno,

visto que o ensino remoto é muito diferente do presencial.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao final desse relato, percebemos como a literatura possui papel de formar o
leitor como um ser humanizado, consciente de sua realidade e critico a ela. Em um
momento tao critico com o atual, essa arte apresenta-se como relevante para que 0s
leitores consigam aproveitar e refleti-las. Ao realizar a leitura como um ato reflexivo, o
leitor irh além do ato de compreender o que esté escrito. Ao refletir uma obra literéria,
ele podera vivenciar experiéncias unicas, distantes e tdo proximas que ele conseguira
se identificar com as personagens. Assim, percebemos como realizar leituras em sala
de aula pode ser transformador para a vida do estudante. A possibilidade de debater
e de construir conhecimentos significativos para a formacao cidada é um dos pontos
positivos de trabalhar a literatura em sala de aulas, especialmente se o professor
conseguir fazer com que seus alunos tenham o habito de consumir leitura. Enfim, de
modo geral, esse estagio supervisionado apresentou diversas contribuicbes
relevantes para a formacgéo docente, especialmente porque pudemos entender como
as praticas docentes do eixo de leitura literaria devem funcionar partindo de uma

proposta mais intima com a literatura..
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RESUMO

A alimentacdo é um fazer essencial para a vida, por muito tempoessa pratica vem se
modificando e se tornando cada vez mais complexa. O espaco da cozinha se tornou
um lugar que possibilita encontros, identificacdo, pertencimento e expressfes
culturais, além de contribuir para a promo¢ao da autonomia e independéncia dos
individuos. A partir da primeira infancia se inicia o contato com os alimentos, sendo
esta uma interacdo que estimula a exploracdo de diferentes aromas, texturas e
sabores que serdo ofertados de acordo com a cultura de cada familia e influenciam
no desenvolvimento e aquisicéo de habilidades. Tal experiéncia para muitas pessoas
€ algo comum, no entanto paraa pessoa com deficiéncia ela pode ser incompleta visto
as barreiras que podem impedi-los de realizar suasescolhas. Com isto posto, a
Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) de Sorocaba/SP, desenvolve
atividades que proporcionam a vivéncia da pessoa com deficiéncia no ambienteda
cozinha através de oficinas do Centro de Convivéncia eFortalecimento de Vinculos,
servi¢co tipificado na Tipificagdo de Servigos Socioassistenciais. As atividades
facilitaram a construcéo do livro de receitas adaptado, construido coletivamente e a
partir das poténcias desenvolvidas dentro da oficina Cozinha Experimental, todo o
processo incitou a construgcdo de autonomia, 0 sentimento de pertencimento e
identificacdo das potencialidades de cada uusario a partir da aproximacao de cada
histéria, conforme previsto na Politica Nacional de Assisténcia Social. Este relato de
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experiéncia propde compartilhar o trabalhado desenvolvido pelo servico de
Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos, descorre sobre as metodologias utilizadas
para elaborar uma linguagem adaptada e identificar as poténciais individuais de cada
usuario para a construcao do livro, bem como os resultados alcangados que impactam
diretamente a qualidade de vida desses sujeitos.

Palavras-chave: Assisténcia Social; Inclusdo Social; Culinaria; Deficiéncia
Intelectual.

INTRODUCAO

A cozinha é um espaco de encontro, que favorece a sensibilidade e o espirito
de colaboracdo em ambientes de convivéncia. O preparo de refeicbes no cotidiano
para muitas familias brasileiras € um oportuno e raro momento de trocas afetivas entre
as pessoas que temos vinculo.

Conforme sua finalidade Institucional, a Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais de Sorocaba € uma organizacao da Sociedade Civil, sem fins lucrativos,
de Assisténcia Social que preconiza a defesa e garantia de direitos para pessoas com
deficiéncia intelectual e multiplas. Também desenvolve ac¢des voltadas as politicas de
saude e educacdo, em consonancia com as diretrizes tracadas em territério nacional.

Desde 2015 a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais de Sorocaba
executa o Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos de Pessoas com
Deficiéncia Intelectual e/ou mdaltiplas, priorizando aquelas que estdo em situacéo de
vulnerabilidade e risco social devido a fragilizacdo de vinculos familiares e
comunitarios. O Servigco de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos esta tipificado
na Protecdo Social Basica e segundo o Ministério de Desenvolvimento Social (MDS),
tem como objetivo previnir a ocorréncia de situacdes de risco social, sendo assim
estimula seus usuérios a identificar suas potenciailidades de forma singular,
desenvolver socializacdo e convivéncia comunitaria e fortalecimento dos vinculos
familiares (BRASIL, 2009).

Dados do IBGE no Censo 2010 indicam que o Brasil possuia 190.755 799
habitantes e com estimativa de 213 317.639 em 2021. Em 2019 a PNS (Pesquisa
Nacional de Saude) apontou que 8,4% da populacéo total possui algum tipo de
deficiéncia, sendo elas deficiéncia visual, auditiva, motora e/ou intelectual.

Segundo um relatério emitido pela UNICEF?, existem quase 240 milhdes de
criancas com deficiéncia no mundo e estas apresentam desvantagens em

comparacdo a criangas sem deficiéncia, no que tange as medidas de bem-estar
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infantil e pleno desenvolvimento. Os desafios enfrentados por esse publico se
apresentam desde ‘a dificuldade de acesso a politicas publicas para construcéo de
planejamento familiar, acesso a assisténcia pré-natal de qualidade para um
diagnéstico eficaz e ndo tardio, puerpério acompanhado por equipe qualificada e a
elaboracao do luto familiar.

A execucdo do servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos, visa
garantir o direito de pleno desenvolvimento dessas pessoas, de forma que elas
atravessem todas as fases do ciclo de suas vidas com equidade de oportunidades,
autonomia e qualidade de vida.

Uma das estratégias do atendimento desenvolvido no servi¢o foi a oficina
“Cozinha Experimental: Sabores e Afetos”, que prevé atividades voltadas para
garantia da seguranca alimentar dos usuarios e suas familias, formado de acbes
continuas, vinculadas a atividade “Lancando Sementes” também desenvolvida na
instituicdo. Tem a finalidade de promover as familias o acesso a producédo de uma
alimentacéo saudavel que incida sobre os indices de adoecimento pela ma qualidade
da alimentacao e/ou escassez de valores nutricionais nos alimentos consumidos, em
consonancia com a Politica Nacional de Segurancga Alimentar.

Para as familias em situacdo de empobrecimento ou cuja renda nédo é suficiente
para garantir a variedade de alimentos ideal, as atividades da Cozinha Experimental
trazem estratégias para aproveitamento de tudo que normalmente é descartado,
transformando em fonte de alimentacdo saudavel e de valores nutricionais aliados no
enfrentamento a inseguranca alimentar. As atividades desenvolvidas se fundamentam
na Politica Nacional de Assisténcia Social (2004), que prevé a elaboracao de servicos
voltados a garantia dos minimos sociais, contribuindo com a inclusédo e equidade dos
usuarios, assegurando a¢des que garantam a convivéncia familiar e comunitaria.

Assim, o presente trabalho prevé relatar uma das atividades desenvolvidas na

= ”

oficina, a elaboragao do livro “Misturando as Gostosuras do Comilao”, produzido e
editado pelos usuarios do Centro de Convivéncia, com recursos de linguagem
adaptados a pessoas com deficiéncia intelectual e que materializou o objetivo das
atividades desenvolvidas na oficina de desenvolver as potencialidades da pessoa com

deficiéncia, a sensibilidade, o espirito de colaboracéo e iniciativa, a motivacao e a

7 Fundo das Nacgobes Unidas para a Inféncia, 2021. Disponivel em:
<https://www.unicef.org/brazil/comunicados-de- imprensa/ha-no-mundo-quase-240-milhoes-de-
criancas-com-deficiencia-revela-analise-do-unicef> Acesso em junho, 2022.
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aquisicao de repertério com valores de cooperacéo e solidariedade em uma culinaria

afetiva.

AUTONOMIA A PARTIR DA ALIMENTACAO: A RELACAO DO INDIVIDUO COM A
COMIDA E SEUS IMPACTOS SOCIAIS

A comida estd presente na vida de qualquer ser vivo como principal fonte de
proteinas, carboidratos, lipideos, vitaminas e minerais; que quimicamente se
transformam em energia e outros componentes necessarios para manutencdo do
COrpo e sua existéncia.

No entanto com a evolu¢do da humanidade a comida deixou de ser apenas um
ato necessario a sobrevivéncia, e através da modificacdo do cultivo e preparo dos
alimentos houve a descoberta de diferentes técnicas de culinaria o que a partir de
entdo passaram a guardar tradicdes, representar culturas, firmar identidades e unir
grupos diversos de pessoas, tornando um fazer que antes era apenas fundamental
para sobrevivéncia em um espaco de outras possibilidades.

O desenvolvimento de um individuo se d& através das experiéncias vividas, as
trocas de saberes e o praticar dessas acgOes. Ainda na primeira infancia,
instintivamente, a crianca explora 0 ambiente ao seu redor em busca de estimulos que
vao complementar e aprimorar o seu desenvolvimento e a aquisicdo de habilidades,
neste periodo as experiéncias sdo fundamentais para o seu aprendizado. A
alimentacdo exerce um papel primordial neste periodo, pois proporciona o contato
com diferentes texturas, aromas, sabores, 0 que a partir do processamento sensorial
o individuo armazena a memoria baseada na experiéncia, além de promover a
construcdo da autonomia e independéncia e ser um dos primeiros contatos da crianca
com a cultura de sua familia. Como cita Azevedo, S. e Ortale, F. (2019), a cozinha
evidencia uma identificacdo cultural e a escolha de um alimento, muitas vezes,
carrega o sentimento de pertencimento de uma comunidade.

Mas, para que a experiéncia seja completa é preciso considerar o contexto de
vida, as subjetividades e as caracteristicas que compdem uma familia, por exemplo,
uma crianca com deficiéncia pode precisar de outros mecanismos ou auxilio para
explorar o ambiente da cozinha e assim descobrir suas potencialidades nesse espaco.
No entanto, uma familia que ndo tem acesso a orientacbes especificas ou
acompanhamento profissional, podera encontrar maiores dificuldades e n&o conseguir

proporcionar essa vivéncia por completo, podendo refletir negativamente em seu
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desenvolvimento.

Dentre as diversas experiéncias proporcionadas na culinaria encontramos as
trocas culturais, que sao primordiais para a construcao de identidades. Essa troca
pode acontecer de diferentes formas, mas neste caso iremos discutir sobre a
experiéncia do individuo com o alimento e os impactos sociais em torno da comida.

Durante as atividades na oficina de Cozinha Experimental, no Centro de
Convivéncia e Fortalecimento de vinculos da APAE-Sorocaba, oferecidas para um
publico de adultos, jovens e idosos com deficiéncia intelectual e multiplas; foram
observados que a maioria dos usuarios do servico ndo tiveram o contato com o
alimento em sua integridade durante a infancia, ou quando tiveram, existia sempre
impedimentos que tornavam a experiéncia incompleta, apresentando reflexos disso
em sua vida adulta. Na presenca de algo que impeca a participacdo efetiva de uma
atividade cotidiana, encontram-se rompimentos no desenvolvimento de autonomia e
independéncia, o que pode levar o individuo a grandes impactos ao longo de todas as
fases de sua vida.

A alimentacéo é algo que esta presente em todo ciclo da vida e ela est4 ligada
com outras acfes cotidianas, como na consolidacdo das relacdes, construcdo de
identidade e assim como as suas diferentes formas de fazer, o ato de cozinhar ganhou
também espaco nas tradi¢cdes de diferentes povos, reunindo pessoas e permitindo a

construcdo de uma memoria afetiva completa vivenciada.

Compreendendo o impacto do alimento na nossa vida € possivel construir
outras discussbes em torno disso, como o fato de que ao se alimentar um individuo
precisaria realizar escolhas e identificar aquilo que seu corpo aceita, o que é
necessario para sua saude e o que esta inserido no seu repertério e cultura, acao que
pode ser traduzida como autonomia de escolha, mas que quando se trata de algumas
parcelas da sociedade se torna algo distante.

Para algumas pessoas com deficiéncia na sociedade, ainda é muito distante a
possibilidade de escolha sobre aquilo que se vai consumir ou fazer no universo da
culinaria. Pessoas com deficiéncia historicamente sdo segregadas das atividades
coletivas da sociedade e o fato de sua presenca nao ser permitida no fazer e escolhas
do ambiente da cozinha traduz o quéo hostil tem sido a sua participacdo nos espagos,
afinal a cozinha é onde as pessoas se reinem, conversam, fazem suas escolhas,

constroem memodarias, firmam sua identidade, constroem a independéncia financeira e
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estabelecem seu lugar naquela cultura configurando tradi¢des.

Segundo Azevedo e Ortale (2019, apud Heck e Belluzzo (1998, p. 90), a
culinaria representa identidades que nao se diluem com o contato multicultural. Ao
contrario, ela permanece como “marca de resisténcia a aculturagao absoluta” e pode
ser vista como um cédigo simbdlico que organiza a producdo econdmica e as
relacées. Ou seja, a pratica alimentar revela o valor social, sinaliza a origem e os lacos

afetivos de quem a consome e traz imbricadas memdérias e costumes.

DESENVOLVIMENTO: MISTURANDO AS GOSTOSURAS DO COMILAO,
PROCESSO DE IDENTIFICACAO E PERTENCIMENTO ATRAVES DA COMIDA

Para muitos € comum estar em contato com os alimentos e realizar a escolha
sobre aquilo que se vai consumir, no entanto para pessoas com deficiéncia essa
realidade pode ser outra, por exemplo se resumir apenas ao ato de se alimentar, sem
obter controle sobre a sua alimentacdo, muitas vezes por falta de acessibilidade,
adaptacdes e até mesmo reconhecimento das suas potencialidades por terceiros,
familiares, amigos e sociedade em geral.

O inicio das atividades na cozinha experimental encontrou barreiras existentes
justamente pela falta de repertério e contato com o ambiente da cozinha, seus
utensilios, equipamentos, 0s proprios ingredientes e para além disso a autonomia de
escolha. O espaco da oficina se torna fundamental para proporcionar essa vivéncia
na busca de ampliar o repertorio através do contato com os alimentos,
compreendendo sua diversidade e a cultura expressa através dele e além disso
possibilitar que os usuarios reconhecam e habilitem as suas potencialidades.

Assim, 0s primeiros passos da oficina tiveram como objetivo facilitar e promover
0 contato com utensilios e suas formas de utilizacdo, para garantir a seguranca dos
usuarios neste ambiente. Neste processo foi necessario estudar formas de
adaptacdes e a construcdo de tecnologias assistivas, junto das Terapeutas
Ocupacionais da instituicdo, que pudessem facilitar as atividades na cozinha para
alguns usuarios. Deste modo, estas atividades promoveram o ganho de autonomia e
independéncia. A Lei Brasileira de Inclusdo- LBI(Lei N° 13.146, de 6 de julho de 2015),
preconiza que esse servi¢co tenha como objetivo a garantia da seguranca de renda,
da acolhida, da habilitagcdo e da reabilitagdo, do desenvolvimento da autonomia e da
convivéncia familiar e comunitaria, para a promog¢ao do acesso a direitos e da plena
participacéo social.
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Escolher a propria comida requer proximidade com o alimento, ou seja,
identificacdo e sentimento de pertencimento, decisdo essa que é fundamentada nas
experiéncias vividas e ofertadas pelo nucleo familiar, 0 que expressa também a sua
identidade. Portanto, segundo Azevedo e Ortale (2019 apud Montanari (2008, p. 15-
16) comida é cultura quando produzida, quando preparada e quando consumida,
porque o homem escolhe a prépria comida com critérios ligados as dimensdes
econdmicas, nutricionais e de valores.

Para desenvolver este contato com os alimentos, foi preciso compreender
juntos o caminho que o alimento percorre até chegar a mesa. Entender os recursos e
mao de obra que sdo necessarios e assim possibilitar o debate politico sobre
seguranca alimentar, quais os impactos na sociedade e as lutas, ainda existentes,
para que populacdo tenha o acesso a uma alimentacdo digna e completa.

O direito a uma alimentacdo completa € garantido na Constituicdo Brasileira
(Brasil, 1988), e que infelizmente ainda é um privilégio para poucos. E ent&o a partir
da proximidade com este ambiente, ingredientes e seus processos que 0S usuarios
passam a se identificar e compreender a sua cultura através do alimento.

De acordo com Aliaga M. A.; Sandra M. C.; Trad L. A. B. (2020), a seguranca
alimentar e nutricional vai além da disponibilidade de alimentos, e se configura como
a seguranca da relacao que o individuo e o coletivo ttm com o alimento.

Entretanto, durante as oficinas, a partir da leitura de um livro de receitas
convencional, os participantes da atividade levantaram a discussdo da falta de
acessibilidade no ambiente da cozinha em todos 0s seus contextos, identificando mais
uma barreira que os afastava da possibilidade de escolha e autonomia sobre sua
alimentagao.

Através de uma Assembléia com os usuarios, foi decidido construir um livro de
receitas autorais, iniciado no segundo semestre de 2018, que pudesse ser acessivel
financeiramente e ofertasse diferentes formatos de leitura. A elaboracdo do livro
contou com a participacdo dos usuarios do centro de convivéncia, que fizeram a
construcédo de forma coletiva, realizando testes das receitas e explorando as mais
diversas formas de utilizar um ingrediente.

Para facilitar a leitura e tornar o conteudo do livro mais acessivel, todo o passo
a passo das receitas foram fotografados pelos usuarios e separados por cor,
facilitando o leitor a encontrar a pagina escolhida. E vélido ressaltar que a edi¢do do

livro foi realizada em conjunto com uma pessoa com deficiéncia intelectual e multipla

98



Tragos e Reflex6es: Educagdo e Ensino

que trouxe para essa finalizagdo um olhar ampliado daquilo que poderia contemplar
diferentes publicos.

Pertencer a um lugar € poder sentir-se parte, estar integrado e participar de
forma efetiva. Neste contexto, a pessoa com deficiéncia ainda encontra dificuldades,
a partir do fato de que o mundo nao é acessivel e a grande maioria das producdes,
estruturas arquitetonicas, formas de comunicagao e materiais ndo sdo pensados para
contemplar uma diversidade de pessoas.

A efetivacao do livro de receitas “Misturando as Gostosuras do Comildao” é
também um ato de resisténcia frente uma sociedade capacitista. Cada pagina carrega
uma identidade, uma expressao artistica daquilo que foi experienciado pela primeira
vez de forma autbnoma, com liberdade, existéncia e protagonismo.

O processo foi concretizado através de um desejo dos usuarios em realizar
oficialmente o lancamento do livro, produzindo exemplares para todos os familiares
atendidos pela APAE e também poder distribuir para a comunidade, com o objetivo
de ampliar a discusséo sobre acessibilidade.

O processo de revisdo, diagramacéo e impressao dos exemplares foi possivel
através de uma emenda parlamentar que foi fundamental para producéo, além de
possibilitar a discusséo sobre acessibilidade e o quao necessario € estabelecer esse
dialogo e incluir pessoas com deficiéncia na construcédo desses e demais projetos.

A pandemia do COVID-19 trouxe contratempos para a realiza¢do do evento,
sendo preciso alterar a data e o local do langamento. O evento foi entdo prorrogado
para acontecer junto ao Sarau da APAE - Sorocaba/SP em 2022, momento em que
sao reunidas diferentes expressdes artisticas e que € fundamentado em lutas e pautas
sociais, este em especifico sobre o Setembro Verde, Més de Inclusdo da Pessoa com

Deficiéncia.

CONSIDERACOES FINAIS

A elaboragéo do livro de receitas, teve como objetivo promover o sentido de
pertencimento e constru¢do de identidade, com base nas historias de vida de cada
individuo e as diversas expressdes culturais que surgem através do alimento. Com
isso, as atividades relatadas foram essenciais para estreitar os lagos dos usuarios
com os seus familiares, promovendo o contato com a culinaria afetiva.

E importante ressaltar que a acessibilidade para a participacdo efetiva da

pessoa com deficiéncia em muitos espagos ainda é um processo em construcao, que
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necessita ser assumido como responsabilidade, afinal entende-se que é um dever do
Estado, comunidade e familia assegurar a pessoas com deficiéncia direitos inerentes

a vida como um todo, conforme previsto na Lei Brasileira de Incluséo.

E dever do Estado, da sociedade e da familia assegurar & pessoa com
deficiéncia, com prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida,
a salde, a sexualidade, a paternidade e a maternidade, a alimentacao,
a habitacdo, a educacdo, a profissionalizacdo, ao trabalho,
previdéncia social, a habilitacdo e a reabilitagdo, ao transporte,
acessibilidade, a cultura, ao desporto, ao turismo, ao lazer,

informacé&o, a comunicacao, aos avancgos cientificos e tecnoldgicos, a
dignidade, ao respeito, a liberdade, a convivéncia familiar e
comunitaria, entre outros decorrentes da Constituicdo Federal, da
Convencgéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu
Protocolo Facultativo e das leis e de outras normas que garantam seu
bem-estar pessoal, social e econémico (Lei N° 13.146, de 6 de julho

de 2015).

Q-

A construcdo do livro de forma deliberativa entre os usuarios foi um marco
importante na histéria desses sujeitos e de suas familias, que puderam visualizar que
através do estimulo e equiparacéo de oportunidades, existe poténcia até mesmo em
um espaco popularmente considerado menos acessivel, e principalmente que esta
emerge a partir do vinculo.

Compreender em esséncia o alimentar-se, além de uma acdo que supre
necessidades basicas, € assimilar que estes momentos sdo responsaveis pela
construcdo de rituais familiares com receitas tipicas e encontros ja fechados, é
aquisicdo de repertoério, que incide diretamente na construcdo de sociabilizacdo
qualitativa e saudavel.

Todo processo de elaboracdo do livro proporcionou a aproximacédo do sujeito
com a sua histéria, o tornando protagonista e permitindo que a partir deste lugar
pudesse entender sua existéncia, seus desejos e firmar as suas escolhas na vida,
favorecendo a sua participagdo em sociedade de forma efetiva através da
acessibilidade.

A producéo do livro se tornou mais do que apenas um material resultado de
uma atividade, esse processo instrumentalizou os usuarios para sua participacéo e
posicionamento fora da instituicdo, encontrando formas de estar inserido em um
cotidiano mais ativo e funcional, através do fortalecimento de vinculo com os seus

familiares e territorio.
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Resumo: Este artigo procura apresentar o uso de metodologias ladicas como
ferramenta para o desenvolvimento do conceito de Territorio para as aulas de
Geografia, através da aplicacdo do jogo Sextou na 44, jogo este desenvolvido pela
autora, em que se baseia nas cateteristicas apresentadas no Centro Comercial da 44
e na jogabilidade de jogos de tabuleiro como Banco Imobilidrio. As bases para o
desenvolvimento do jogo partem das caracteristicas territoriais que estdo sendo
constantemente desenvolvidas por relacdes comerciais, sociais, politicas, entre outras
gue compdem a cidade. O objetivo da pesquisa foi analisar a potencialidade do jogo
de tabuleiro para construcdo da percepcédo dos multiplos territérios por meio da
formacdo do pensamento espacial. Foi considerado para o desenvolvimento da
proposta a investigacdo dos arranjos comerciais da 44, a investigacdo das
caracteristicas sociais dos diferentes grupos e sujeitos que ocupam 0s espacos do
Centro Comercial da 44 e o desenvolvimento dos conceitos de territorio para as
praticas escolares, onde a aplicacédo do jogo foi realizada com estudantes do curso de
licenciatura em Geografia da disciplina de Metodologia no ano de 2021.
Palavras-chave: Jogo de Tabuleiro; Ludico; Territério; Formacao de Professor.

INTRODUCAO
O artigo pretende trazer a compreensao sobre as particularidades presentes
nas regides comerciais que integram a cidade, como séo os perfis das pessoas que

fazem parte deste ambiente e como constituem e delimitam o espago em que fazem
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parte. A ideia, ao desenvolver a pratica e a elabora¢do de um jogo que caracteriza um
territorio especifico da cidade, é aproximar os estudantes do cotidiano vivido neste
espaco em foco, destacando os aspectos da diversidade de territorialidade e utilizando
o ladico como motor para o desenvolvimento da aprendizagem.

O artigo apresenta o conceito de Territdrio e como pode ser relacionado na
disciplina de Geografia, tanto em seus aspectos urbanisticos, quanto enfocando as
caracteristicas comerciais existentes na cidade, suas concepcbes de
microterritorialidades e os tipos de sujeitos que disputam os espacos que compdem
os territérios comerciais.

Para a realizacdo da pesquisa foi necessario analisar as caracteristicas do
processo de formacédo do Centro Comercial da 44 ligado aos aspectos cartograficos
gue o compdem. Além disso, foi necessaria a pesquisa dos grupos que frequentam e
exercem seu dominio sobre os microterritérios que caracterizam o Centro Comercial
44 e suas especificidades é de fundamental importancia.

O funcionamento esta estruturado na mecéanica se inspira no jogo Banco
Imobiliario. O nome escolhido para o jogo foi Sextou na 44, pois representava o dia
de sexta-feira, primeiro dia de abertura da Feira Hippie e de grande movimentacao no
comércio da 44.

O principal objetivo desta pesquisa € analisar a potencialidade do jogo de
tabuleiro para construcéo da percepcao dos multiplos territérios por meio da formacéo
do pensamento espacial. Para tal, foi necessario investigar os arranjos comerciais do
espaco da 44 por meio do mapeamento cartografico, observando seus padrbes
regulares e irregulares de mercado. Além de desenvolver o conceito de territdrio nas
praticas escolares, considerando os aspectos locais do Centro Comercial da 44 e
identificar caracteristicas sociais dos diferentes grupos e sujeitos que ocupam esses
espacos. Tudo isso com o intuito de fortalecer as capacidades geograficas de
imaginacao e de criacdo dos escolares, utilizando aspectos ludico-metodologicos do
jogo de tabuleiro.

Para compreender as multiplas escalas espaciais, o conceito de Territdrio
facilita o entendimento das complexidades, principios e proporc¢des, tornando-se,
assim, importante para o estudo da construcdo do espaco geografico, e para a
concepcao da estrutura da cidade.

A leitura do conceito de territério, quando percebido pela perspectiva da cidade,

pode contribuir para analise de diferentes grupos sociais e suas influéncias nos
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espacos que ocupam. Além disso, as mudancas espaciais e a acdo humana, por
diversos recortes temporais auxiliam na percepcdo da multiplicidade do territorio.
Desse modo, o recorte propicia a avaliagdo de aspectos sociais transformadores de
cada parte da cidade, permitindo a comparacéo entre os diversos microterritorios em
um mesmo ambiente, conectados de forma dindmica e em frequente mudanca.

Enquanto professores é importante que possamos sempre diversificar as
ferramentas que estdo sendo utilizadas para desenvolver o conhecimento com os
estudantes, no intuito de proporcionar um ensino mais atraente aos discentes. Quando
se almeja uma sociedade que valoriza a ciéncia, € necessario divulgar os
ensinamentos aos estudantes e demonstrar haver uma relacdo do que se é estudado
com o que é experienciado na vida cotidiana.

Ao considerar os aspectos da cidade, como a abundéancia de feiras e centros
comerciais, formais e informais, presentes em quase todos os bairros da cidade de
Goiania, percebemos grande potencial para trabalho pedagdgico em sala de aula,
justamente por ser algo comum ao cotidiano dos estudantes. Posto isso, um jogo
baseado nesse potencial pode ter maior capacidade, se compararmos com as aulas
expositivas, de gerar identificacdo, assimilagdo e compreensdo por parte dos
estudantes.

METODOLOGIA

Esta pesquisa explora o desenvolvimento de aulas através da proposta Iudica
de ensino, trabalhando com uma metodologia pouco abordada, mas muito Gtil no
processo de ensino/aprendizagem, sendo a utilizagdo de jogos para o
desenvolvimento da disciplina de Geografia em sala de aula. A linguagem utilizada
para a analise das mediacdes em sala de aula € o jogo Sextou na 44, o qual visa
trabalhar o conceito de territério no espacgo urbano econémico que ocupa um recorte
espacial goianiense.

Além do levantamento bibliogréafico, utilizado para desenvolver as analises do
conceito de territério e desenvolvimento dos aspectos geogréficos, foi desenvolvida
uma oficina pratica cujo objetivo foi testar a aplicabilidade do jogo elaborado e sua
funcionalidade, além da aplicacdo de dois questionarios para os participantes da
oficina e a discussdo que ocorreu ao final de cada sessdo de jogo, discutindo as

praticas de ensino abordadas pelo Sextou na 44.
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A coleta de dados foi realizada por questionarios, utilizando a ferramenta
Google Forms, antes e depois do desenvolvimento da oficina de jogos, ministrada na
disciplina de Metodologia para o Ensino de Geografia | — 2021/1, cuja responsavel
foi a professora Dra. Adriana Olivia Alves. A énfase dessa disciplina esta nas
competéncias sociais e culturais.

Através do teste do jogo formulado para o desenvolvimento desta pesquisa, 0s
discentes da disciplina supracitada, analisaram a dinamica e 0s aspectos geograficos
apresentados pelo jogo. Visando o aprimoramento desta pesquisa, questionarios
foram enviados aos discentes, com as finalidades de prepara-los e extrair os melhores
resultados em relagéo a oficina de jogos trabalhada.

No processo de préatica do jogo, foram observadas as questdes inerentes ao
método de ensino e aprendizagem de Geografia, como: localizacdo, distribuicéo
espacial, relacbes de comércio, territério econémico etc.

Para a formacao de professores, fazem-se necessérias praticas de ensino mais
efetivas nas universidades, que priorizem as praticas de conhecimentos assimilados,
atuando com metodologias voltadas para sala de aula, caracterizando cada contetudo
desenvolvido no decorrer do curso. Altet (2017), em seu artigo “A Observacéo das

praticas de ensino efetivas em sala de aula: pesquisa e formacao”, afirma que:

Os professores que utilizam modalidades pedagoégicas que dédo a
palavra ao aluno, que criam relagBes professor-aluno de confianga,
encorajando-os na realizacdo das tarefas, na resolugéo de problemas,
orientando-o0s e 0s avaliando, e que tém expectativas mais altas em
relacdo a todos os alunos séo aqueles que produzem maior impacto
sobre os resultados de aprendizagem. (ALTET, 2017. p. 8).

Souza (2020) apresenta uma perspectiva clara, com a qual concordamos,
sobre a formagéao de professores, onde ela explica que:

O ensinar e o0 pesquisar, considerados temas centrais na formacao de
professores nas instituices publicas de ensino superior, sdo dois
aspectos acerca da questdo da qualidade da formagéo docente que
nem sempre sdo enfatizados e articulados na estrutura curricular do
curso. (SOUZA, 2020. p. 47).

Para isso ocorrer, acreditamos haver a necessidade de vincular conceitos com
praticas de ensino que auxiliem no desenvolvimento das disciplinas escolares. Para

tanto, ha a necessidade do envolvimento das disciplinas da universidade com a
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realidade que influencia o discente, para a compreensdo do desenvolvimento

metodoldgico que o mesmo aplicard em suas aulas na escola.

RESULTADOS

O tabuleiro possui trés pontos fundamentais para o comércio atacadista. O
primeiro, o Centro Comercial da 44, com vérias galerias dispostas entre a Rua 44, a
Avenida Contorno e a Marginal Botafogo. Em segundo, a Feira Hippie, onde héa varias
barracas de vendas de roupas, ocupando a Praca do Trabalhador. E finalmente, a
Rodoviaria de Goiania, o ponto de saida e chegada dos jogadores, conforme podemos

ver representado na figura 01.

Figura 01 — Tabuleiro do jogo Sextou na 44

SORTE. Popue uma carta de sorte (verd) o
109 da pia o Gescbrs a0t ganbs o
.m-——.-..-(.-.)
0 1490 83 plha ¢ eja o Que scontece.
S
AMBLANTE Ponte dn vendedorns smbuisnten.
Compre Qusstas pecas veck e
— Comre S o e oo possuem mota aca, wiets 8 PEROA.

Rodoviaria IE :
de Goiania c ]

Chegada ) . i C

0

Chegada v [o——

Fonte: Caroline Costa Prado, 2022.

Ao percorrer as rotas disponiveis no tabuleiro, o jogador vivencia a experiéncia
de um consumidor que faz compras na 44. Enquanto ele passa pelo percurso, alguns
eventos podem ser disparados, isso depende da casa onde ele para ao final de cada

rodada. Uma das opc¢des é “cair” em frente a uma loja de galeria.
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O jogo possui cartas de territorios, atribuidas as lojas das galerias,
representada pela figura 02. Fichas de controle de compras por vendedores de
galerias e vendedores ambulantes. Cartas de azar, representadas pela figura 04, que
podem acontecer caso o jogador pare na casa de cor roxa, que representam
problemas que podem acontecer no cotidiano dos compradores. Cartas de sorte,
representadas pela figura 03, representados pela casa verde, que apresentam
situacdes positivas que podem acontecer no cotidiano de um consumidor atacadista.
Existem pontos para comprar com ambulantes, paradas obrigatérias para alimentacéo
e pontos de carga. O objetivo € sair da rodoviaria e voltar para ela, o primeiro que

chegar até ela finaliza o jogo.

Figura 02 — Carta Territorio Figura 03 — Carta Sorte Figura 04 — Carta

Azar

Saldo Positivo EmeiuEde

Fonte: Caroline Costa Prado, 2022.

Considerando a perspectiva dos estudantes de Geografia que jogaram Sextou
na 44, representados no grafico 01, os resultados foram positivos enquanto a fluidez,
jogabilidade, aspectos geograficos apresentados, bem como o potencial para

aplicagéo enquanto ferramenta didatica.
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Grafico 01 — Experiéncia de jogo para os académicos participantes da pesquisa

Quao boa fol sua experiéncia com o jogo Sextou na 44, considerando o aspecto de
jogabillidade (ou seja. quéo facil e fluido & jogar)?
14 respostas

4280%)

4

5 (35 7%
4
3214%
o . . I
) |
0 ; > 4 2 _" 1m0

Fonte: Caroline Costa Prado (2021). Analise dos aspectos positivos e de revisdo do
jogo "Sextou na 44",

No questionamento foi considerada a perspectiva dos participantes a respeito
da potencialidade do jogo e outras metodologias participativas no processo de ensino
e aprendizagem. Considerando esse aspecto, o grafico 02 apresenta os seguintes
resultados.

Grafico 02 — Importancia de metodologias lidicas para os discentes

Cudo importante & o uso de jogos e outras metodologias participativas no processo de
ensino e aprendizagem?

14 respostas

5 [35,7%) 5 (25,T%)

0{0% {05

Fonte: Caroline Costa Prado (2021). Questionario de Abertura | Sextou na 44.

Como resultado desse questionamento, podemos perceber, no gréafico acima,

gue a maioria dos discentes que participaram da pesquisa prévia, mesmo sem a
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experimentacdo do jogo proposto para a aula, observava as préaticas ludicas para
ensino de maneira positiva.

Para compreendermos melhor a perspectiva do discente, enquanto professor
em formacdo, consideramos pertinente entender sua perspectiva, sobre as
metodologias ludicas enquanto fixadoras de conteudo. O grafico 03 representa a
perspectiva dos professores em formacao sobre metodologias ludicas.

Grafico 03 — A perspectiva dos discentes sobre as metodologias ludicas enquanto fixadoras de

contetido

O guanto o uso de jogos pode ajudar a fixar conceitos previamente abordados em aulas de
Geografia?

14 respostas

5| I:'Iligb:

3121,4%) 3121,4%)

Fonte: Caroline Costa Prado (2021). Questionario de Abertura | Sextou na 44.

Percebemos que, em uma perspectiva prévia de como 0s jogos podem ser
ferramentas capazes de fixacdo de conteddo, a maioria dos estudantes acredita que
sim. Contudo, ao debater em sala de aula, para que o jogo se torne um método efetivo
para aborda os temas trabalhados pela disciplina, o conteddo necessita ser

previamente abordado nas aulas.

DISCUSSAO
A analise dos jogadores sobre o jogo foram positivas. Quando questionados
sobre os aspectos positivos do jogo Sextou na 44, o participante 3 (chamaremos P3),

apresentou a seguinte concepgao:

Acredito que, partindo do uso de um texto de apoio e a realizacdo de
uma introducdo anterior a dindmica em sala de aula sobre temas
relacionados a geografia econémica e/ou o conceito de territorio, €
possivel ilustrar esses conteddos com mais clareza parra 0s
estudantes. Os personagens escolhidos para fazer parte do jogo
destacam esse carater de instrugdo dos conceitos geograficos, como
o de territério a partir da disputa entre camelds e lojistas, enquanto que
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a relacdo que estabelece na compra de mercadorias e no ato de
adquirir territérios pode ser usada para demonstrar como funciona a
relacdo da dindmica econbmica. (P3, 2021. Questionario de andlise
dos aspectos positivos e de revisédo do jogo).

O discente propde um proposito que vai além da concepcao de territorio.
Deixando claro que antes da aplicacdo do jogo, ha uma necessidade de preparo do
estudante pelo docente. Faz-se, portanto, necessario considerarmos que jogos
trabalhados sem preparacéo prévia (incluindo a assimilagdo do conteltdo que sera
abordado) podem né&o desenvolver perspectivas pedagogicas.

Devemos considerar que, os discentes da turma que experimentaram 0 jogo
Sextou na 44, acreditam que a pratica de jogos como ferramenta de ensino pode ser
trabalhada em sala de aula, gerando resultados positivos para a compreenséo e
desenvolvimento dos conteudos geograficos. Contudo, devemos questionar qual seria
o melhor momento para a utilizacdo de jogos no ensino. O gréfico 04 destaca a
guestao das perspectivas dos professores em formacao do curso de Geografia sobre

esse tema.

Grafico 04 — Aplicabilidade do jogo no planejamento das aulas

Considerando a perspectiva de sala de aula, vocé utilizaria jogos como ferramenta didatica’!

11 respostas

Sim, ao iniciar um contaldea. —0 (0%

contelido. 5 (45.5%)
extraclassze

MEo. Jogos afrapalnam o

0 (0%
processo de ensing !

0 4 J

[=-]

Fonte: Caroline Costa Prado (2021). Andlise dos aspectos positivos e de revisdo do

jogo "Sextou na 44". Relag&o do grupo de teste.

CONSIDERACOES FINAIS
Tradicional e comumente, o conceito de territério ndo é relacionado em praticas

educacionais com explicacbes que vao além de seu significado politico. Por outro
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lado, ao constatarmos o territorio e sua relagdo de poder e dominio, relacdo essa
sendo intrinseca ao significado de territério, podemos considerar outras
possibilidades.

A metodologia desenvolvida expressou ser significativa para a compreensao
dos discentes, mesmo que as regras fossem a parte mais complexa a ser
compreendida, a priori, todos os jogadores apresentaram entendimento sobre a
geografia espacial apresentada, sobre como jogar e 0s pontos que caracterizavam as
relacbes do Centro Comercial da 44.

A 44, como polo de moda, foi ressignificada em perspectiva geografica, os
conflitos entre lojistas e os vendedores informais (ambulantes) deixaram de ser meras
brigas, agora, aos olhos dos discentes que experimentaram o jogo, e passaram a ser
entendidos como disputas de poder. As relacées que constituem o territério passaram
a ser percebidas no Centro Comercial da 44. E o processo ludico nos proporcionou

uma linguagem de maior compreensdo sobre o conceito de territorio.
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Resumo: Este artigo tem a pretensao de investigar as praticas pedagogicas de leitura
literaria e como o género textual poema pode contribuir para a formac¢do do aluno
leitor. Percebeu-se o problema: por que os poemas nao sao trabalhados de forma
efetiva, contextualizada e critica? Como esse género literario pode contribuir para
desenvolver a competéncia leitora nos alunos das turmas do ensino fundamental? O
artigo apresenta argumentacdes tedricas estruturadas nos autores: Candido (2011),
Freire (2002), Andruetto (2007) entre outros que enfocam assuntos relacionados a
esse tema. A proposta buscara desmistificar, entre os professores de Lingua
Portuguesa, a crenca de que trabalhar o género textual poema é de dificil manuseio
pedagdgico, e avaliar como os poemas podem contribuir para desenvolver a
competéncia leitora. A metodologia propora, como recurso didatico pedagogico, a
utilizacao dos poemas de Carlos Drummond de Andrade, por compreender que esses
podem auxiliar no processo de autoconhecimento subjetivo e despertar o aluno a
observar o objeto ndo de forma superficial, mas em sua esséncia. Assim, torna-se
capaz de reconhecer-se dentro de seu contexto assim como intervir sobre ele,
emancipando a si e a seus pares. Compreende-se que 0 incentivo a poesia motiva o
aluno a utilizar a leitura como prética social.

Palavras-chave: Linguagem. Leitura de poemas. Formacao do aluno leitor.

Abstract: This article wants to investigate the pedagogical practice of literary reading
and how poems can contribute to the formation of the reader student. There is the
problem: why poems are not worked in a effective, contextualized and critic way? How
this gender can collaborate to develop a good reading competence in elementary and
middle school students? This article presents theoretical arguments structured in the
authors Candido (2011), Freire (2002), Andruetto (2007) and many other that writes
about the theme. The proposal is to search to demystify, between Portuguese
Language teachers, the belief of working the poem gender is a difficult pedagogical
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handling, and to assess how poems can develop the reading competence.The
methodology proposes the utilization of Carlos Drummond de Andreade’s poems,
because they can help in the process of subjective self knowledge and to arouse the
student to see the thing not in the superficial, but in the essence. In this way, the
student is able to recognize itself inside of a context and to intervene on it,
emancipating itself and it pairs. The stimulus of the poetry motivates the student to
utilize the reading as social practice.

Keywords: Language. Poem reading. Student reader training.

INTRODUCAO

Existe, no Brasil, uma vulnerabilidade na formacéo da competéncia leitora, um
pais que deixa muito a desejar quando tratamos do tema Educacdo no seu contexto
geral. A escola é a instituicdo formal que possui a funcéo social de utilizar o processo
educativo para formar o sujeito por meio dos conhecimentos cientificos,capacitando-
0 para viver plenamente em sociedade. A literatura ndo deve ser apenas uma
coadjuvante na prética educativa referente ao Componente Curricular Lingua
Portuguesa. Ela precisa garantir sua fungéo social no ensino dos conteudos cientificos
num processo permanente em que as obras literarias, autores e leitores dialogam
entre si.

Segundo Céandido (2011, p. 177),

Por isso é que nas nossas sociedades, a literatura tem sido um
instrumento poderoso de instru¢do e educagdo, entrando nos
curriculos, sendo proposta a cada um como equipamento intelectual e
afetivo. Os valores que a sociedade preconiza, 0s que considera
prejudiciais, estdo presentes nas diversas manifesta¢des da ficcdo, da
poesia e da acdo dramatica. A literatura confirma, nega, propde e
denuncia, apoia e combate, fornecendo a possibilidade de vivermos
dialeticamente os problemas.

Frustra-se, assim, o objetivo central da formacgédo do leitor — que € de dar
oportunidade aos alunos de adquirir o prazer da leitura e o conhecimento acumulado
pela humanidade ao longo de sua historia, registrado nas obras literarias. Os
professores, que sdo vitimas de todo tipo de opressao sistematica e estrutural,
permanecem, lamentavelmente, acomodados em uma pratica pedagdgica tradicional.
Acarretam-se, desse modo, descrencga e desconexdo de uma pedagogia ativa, na qual
0 ensino e a aprendizagem surgiriam de uma interagdo dos alunos que aprenderiam

uns com 0s outros, consigo e com a mediagao pedagogica.
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Ensinar um conteldo pela apropriacao ou a apreensao deste por parte
dos educandos demanda a criacdo e o exercicio de uma séria
disciplina intelectual a vir sendo forjada desde a pré-escola. [...] Mas,
assim como nao é possivel ensinar a aprender, sem ensinar um certo
contetido através de cujo conhecimento se aprende a aprender, ndo
se ensina igualmente a disciplina de que estou falando a ndo ser na e
pela préatica cognoscente de que os educandos vao se formando
sujeitos cada vez mais criticos. (FREIRE, 2006, p.82).

Na escola, o que se vé sdo as obras literarias sendo trabalhadas de forma
descontextualizada, enfocando pequenos fragmentos, em vez de se conhecer a
complexidade da obra e do autor. Dessa maneira, a formacao do aluno leitor torna-se
comprometida, pois ndo se trabalha a leitura como fonte de prazer e de fruicao.

Dessa forma, passamos a adentrar a poesia de Carlos Drummond de
Andrade. A experiéncia € a pedra de toque no caminho do poeta que canta: “O tempo
€ a minha matéria, o tempo presente, os homens presentes, a vida presente’
(DRUMMOND, 1974, p. 55).

A LEITURA DE POEMAS NA SALA DE AULA DOS SEXTOS ANOS

A poesia estd em todos os lugares, no olhar de uma mée para seu filho, na
natureza, nas coisas cotidianas, nos sentimentos apaixonados, no olhar do poeta. A
poesia também existe em outras expressdes artisticas, como na musica, em pinturas,
esculturas e imagens. Existe na natureza, nas flores, no céu, nos animais, enfim a

poesia estd em todos os lugares, nas coisas belas e nas feias.

A poesia é conhecimento, salvacdo, poder, abandono. Operacgéo
capaz de transformar o mundo, a atividade poética é revolucionaria
por natureza; exercicio espiritual, € um meétodo de libertag&o interior.
A poesia revela este mundo; cria outro. [...] Isola; une. Convite a
viagem; regresso a terra natal. Inspiracdo, respiracdo, exercicio
muscular. [...] Expresséo historica de racas, nagfes, classes. Nega a
histéria: em seu seio resolvem-se todos os conflitos objetivos e o
homem adquire, afinal, a consciéncia de ser algo mais que passagem.
(PAZ, 1982 ,p.26)

A escola tem como funcdo social ensinar os conteudos cientificos,
sendo, entdo o lugar privilegiado para efetivar o processo de formagéao do aluno leitor,
por ser a instituicdo formal de aprendizagem do conhecimento acumulado pela

humanidade.
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O trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em
cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da educacao
diz respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos culturais que
precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para
gue eles se tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a
descoberta das formas mais adequadas para atingir esse objetivo.
Quanto ao primeiro aspecto (a identificacdo dos elementos culturais
(SAVIANI, 2011 ,p.13).

Sendo assim, é na escola que, na maioria das vezes, 0 aluno tera acesso a
leitura e, por conseguinte, a sua interpretacédo social de uma funcdo emancipadora.
Na sala de aula a leitura de poemas pode ser utilizada como pano de fundo para
apresentar ao aluno dos sextos anos, a sua sociedade, seus costumes e tradi¢coes, 0s
varios tipos de homens e suas inquietacdes. O aluno torna-se leitor e por meio do
conhecimento literario, amplia a sua visdo de mundo, desenvolve-se e reconhece-se

através da leitura e passa a ter acesso aos sentimentos universais.

Um leitor capaz de permitir que o texto o afete em proprio ser,
em seu intimo, e o leve por novos caminhos de conhecimento,
até deparar-se com aquele que luta para tornar visivel, mesmo

com o risco de nos transformar (ANDRUETTO, 2017, p. 81).
Para que o processo de aprendizagem ndo seja superficial mas que seja
significativo. A leitura de qualquer tipo de texto precisa ser usada para proporcionar
uma reflexdo e para que o mundo ao nosso redor passe a fazer sentido. O género
textual poema pode contribuir com esse propdsito de trazer reflexdo ao processo de
leitura do aluno nas turmas de sextos anos. Os alunos dos sextos anos sao inquietos
e curiosos, para prender a atencéo desses jovens leitores em sala de aula ndo é uma
tarefa muito simples. Os poemas por oferecerem diversas possibilidades de leituras
e de interpretacdes podem ser bem aproveitados por professores atentos e dispostos

a utilizd-los na sua pratica educativa.

A LEITURA DE POEMAS NA SALA DE AULA DOS SEXTOS ANOS

Por se tratar de um género textual complexo, o género textual poema,
proporciona além de um conhecimento formal da lingua, leva o aluno também a
construcdo de pensamento proprio. Apesar disso, os professores de Lingua

Portuguesa, muitas vezes, deixam de aprofundar no estudo dos poemas, por
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considera-los de dificil manuseio pedagogico e por acreditarem que sejam um género
exaustivo e complicado, preferindo utilizar outros tipos de leituras, como as leituras
em forma de prosa.

Entretanto, os poemas podem surpreender o professor que esteja disposto a
encantar-se pela sua leitura em sala de aula. A leitura de poemas néo é dificil ou
complicada. A dificuldade de entendimento logo de cara existe, mas é transponivel.
Ela consegue atender com exceléncia a necessidade do aluno leitor das turmas de
sextos ano por ser uma leitura inquietante, eles ficam atentos e reflexivos tentando
decifrar as nuances da linguagem poética.

Segundo Carlos Felipe Moisés (2012), “A dificuldade na leitura de poemas
existe, mas nao é intransponivel. E ao longo do esfor¢o, a satisfacdo que podemos
atingir é altamente compensadora. A dificuldade maior é superar certo preconceito.”

A mediacao do professor em sala de aula €, neste momento, o divisor de aguas
na busca de uma leitura significativa, uma vez que o enfrentamento das dificuldades
gue ocorrerdo na leitura dos poemas e necessitara do auxilio de um leitor mais
experiente — ou seja, um leitor que indiqgue o caminho como se estivesse com um
mapa em suas maos, que seja capaz de elucidar diversas nuances proporcionadas
pela leitura do poema, sua a contextualizacao histérica, a linguagem metaférica e a
relacdo da cultural os elementos sociais que possam estar implicados nele.

A leitura de poemas desenvolve nos alunos sua sensibilidade estética. Nesse
sentido, por meio do estudo da métrica, da rima, da estrutura e do conteudo dos
poemas, a oralidade e a escrita serdo estimuladas, tendo como finalidade a criagéao
subjetiva de cada aluno — o que os aproxima da leitura e producao de textos literarios.
Necessita-se de concentracdo e dedicacdo para ler e interpretar poemas. Desse
modo, sé existe prazer na leitura, caso haja a superacao da dificuldade leitora.

A funcao social de ensinar os contetdos é a mais importante que ocorre durante
o trabalho pedagogico do professor. A intimidade dele com uma pedagogia mais ativa
pode ser sempre reavivada por meio de uma mudanca de sua postura metodoldgica.

Segundo Freire, (2006, p.12), o educador, mesmo que desde de o principio de
sua experiéncia formadora, assumindo-se como sujeito na producdo do saber,
convencga-se de que ensinar ndo é transferir conhecimento mas criar possibilidades

para sua construcéo e producao.
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O USO DOS POEMAS DE CARLOS DRUMMOND DE ANDRADE

Carlos Drummond de Andrade possui uma extensa obra literaria. Os temas que
estdo presentes em seus poemas mostram a sociedade de forma critica, mediante
uma escrita simples e riquissima em detalhes.

A escrita do poeta, nesse aspecto, € capaz de gerar questionamentos
sobre 0 mundo e sobre n6s mesmos. A poesia drummondiana apresenta
caracteristicas que prendem a atencao do aluno leitor, pois traz memarias cotidianas

e enfoca as questbes sociais, metafisicas, do ser e estar no mundo.

CONSIDERACOES FINAIS

A identidade literaria do aluno da escola publica ser4d construida e
desconstruida pelo professor em sala de aula. O papel do professor € ser um

mediador capaz de promover reflexao critica do que esta sendo aprendido pelo aluno.

Ensinar um conteudo pela apropriacdo ou a apreensao deste por
parte dos educandos demanda a criagdo e o exercicio de uma
séria disciplina intelectual a vir sendo forjada desde a pré-escola.
[...] Mas, assim como ndo é possivel ensinar a aprender, sem
ensinar um certo conteudo através de cujo conhecimento se
aprende a aprender, ndo se ensina igualmente a disciplina de
gue estou falando a ndo ser na e pela pratica cognoscente de
gue os educandos vao se formando sujeitos cada vez mais
criticos (FREIRE, 2006 ,p.82).

A mediacdo pedagdgica do professor de Lingua Portuguesa sera primordial
para a aquisicdo da leitura literaria pelo aluno, pois ele € o sujeito que podera
desenvolver estratégias de ensino que satisfaca o processo de aprendizagem dos
alunos.

As dificuldades geradas pela falta de insumos pedagdgicos e uma grade
curricular estreita e tendenciosa impedem uma pedagogia ativa dentro do ambiente
escolar. A medida que se aplicam novas metodologias, tais dificuldades podem ser,
finalmente, superadas.

A necessidade de novas abordagens de ensino da leitura literaria é tao

necessaria que nao pode ser ignorada, muito pelo contrario. Essas devem ser
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incentivadas por meio de novas perspectivas de ensino e uma busca incansavel pelo
conhecimento.

Enfim, acreditar que a leitura de poemas, como pratica social em sala de aula,
pode contribuir na formacgéo de jovens leitores tornando-os mais aptos a desvendar
os discursos aos quais eles estdo submetidos dentro de uma sociedade pode mudar
a realidade do nosso pais.
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