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RESUMO

TERTULIANO, Solimara Aparecida. Ensino de Historia e fotografia: uma proposta
de estudo das transformactes das paisagens urbanas para os anos iniciais. 86 f.
Dissertacdo. Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Histdria — Mestrado Profissional.
Universidade Estadual do Parana, Campus de Campo Mourdo. Campo Mourdo, 2022.

Em meio aos desafios para o ensino de Histéria na atualidade esta o de aproximar a realidade dos
alunos dos conteudos trabalhados em sala de aula. Diante disso, buscamos desenvolver atividades
voltadas para o estudo da paisagem urbana do municipio de Janidpolis - Pr nas aulas de Historia.
Esta proposta estd ancorada na seguinte problematica: como trabalhar o processo historico de
transformacdo da paisagem urbana do municipio, a partir das abordagens das relagbes entre
sociedade e natureza e a passagem do tempo, que demarcam esse fenémeno histérico, com alunos
dos anos iniciais do Ensino Fundamental? Acreditamos que uma das possibilidades seja a do
trabalho com fotografias antigas e atuais por meio de atividades que abordam a transformagéo da
paisagem e as memdarias desse processo, visto que € a fotografia uma fonte de facil acesso, tanto
para professores quanto para alunos. Como resultado da pesquisa apresentamos um material
didatico para alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental estruturado na analise de
comparacdo de fotografias antigas e atuais da cidade de Janiopolis - PR. Com base em leitura
bibliogréafica, as atividades desenvolvidas foram organizadas em um roteiro, que sera o produto
educacional deste trabalho, podendo ser utilizado e adaptado por outros professores de histéria.

Palavras-chave: Fotografia; Paisagem; Ensino de histéria; Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.



ABSTRACT

TERTULIANO, Solimara Aparecida. History and photography teaching: a proposal
to study the transformations of urban landscapes for the early years. 86 f.
Dissertation. Graduate Program in History Teaching — Professional Master's Degree.
State University of Parana, Campo Mourdo Campus. Campo Mourao, 2022.

Amidst the challenges for teaching History today is to bring the reality of students closer to the
contents worked in the classroom. That said, we seek to develop activities aimed at studying the
urban landscape of the city of Janidpolis - Pr in History classes. This proposal is anchored in the
following problematic: how to work the historical process of transformation of the urban
landscape of the city, from the approaches of the relations between society, nature, and the
passage of time, which demarcate this historical phenomenon, with students of the initial years of
the Teaching Fundamental? We believe that one of the possibilities is to work with old and current
photographs through activities that address the transformation of the landscape and the memories
of this process, since photography is an easily accessible source, both for teachers and students.
As a result of the research, we present didactic material for students in the early years of
Elementary School, structured on the comparison analysis of old and current photographs of the
city of Janiopolis - PR. Based on bibliographical reading, the developed activities were organized
in a script, which will be the educational product of this work, and can be used and adapted by
other history teachers.

Keywords: Photography; Landscape; History teaching; Early Years of Elementary
School.
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INTRODUCAO

A Historia é uma disciplina que esta presente na trajetdria escolar desde 0s anos
iniciais do Ensino Fundamental. Nos Anos Iniciais, os alunos iniciam um longo processo
pelo qual se espera que aos poucos percebam a si e aos outros enquanto sujeitos historicos,
compreendendo as organizacGes sociais, temporalidades, dentre outros aspectos. No
entanto, para que esse processo tenha sucesso, 0 aluno precisa ndo apenas receber o
conhecimento, mas também interagir com informacdes e fontes, sendo assim, estimulados
a pensar de forma mais critica (FERMIANO; SANTOS, 2014).

Neste sentido, Vasconcelos (2012) aponta que o uso de documentos no ensino de
Histdria é imprescindivel, pois se trata de algo complementar aos textos didaticos. Ainda
para 0 mesmo autor, a ampliacdo do que é considerado documento histérico é um fator
muito favoravel dentro do ensino, visto que “um depoimento oral, uma fotografia, um
desenho, uma carta oficial ou pessoal, um antigo caderno escolar, entre outros, hoje
podem ser considerados até mais importantes do que um registro escrito oficial,
dependendo do caso” (VASCONCELOS, 2012, p. 76).

No tocante ao Ensino de Historia, é importante lembrar que nenhum documento
fala por si mesmo, mas respondem perguntas dirigidas a eles, baseadas em preocupagdes
presentes, por isso, “o objetivo maior € que, partindo de questdes propostas e com a
orientacdo do professor, os alunos sejam capazes de uma anélise critica em suas leituras”
(VASCONCELOS, 2012, p. 77). Além disso, muitos sdo os temas a serem trabalhados
com alunos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Para isso, é necessario, a utilizacao
de fontes acessiveis tanto aos professores, quanto aos alunos e também uma aproximacéo
da realidade do aluno com temas de estudo dentro da disciplina.

Diante disso, acreditamos que uma das estratégias para aproximar as aulas de
historia da realidade dos alunos seria 0 estudo da paisagem urbana de seu municipio.
Nesta direcdo surgiu o seguinte problema: Como trabalhar o processo historico de
transformacdo da paisagem urbana do municipio de Janiopolis com alunos dos anos
iniciais Ensino Fundamental? Acreditamos que uma das possibilidades seja a do trabalho
com comparacdo entre fotografias antigas e atuais por meio de atividades que trabalhem
as acgdes de transformacdo do meio ambiente e da paisagem, a passagem do tempo e as
memo@rias da cidade. Escolhemos a fotografia como recurso, uma vez que se trata de um

recurso acessivel e de facil manuseio tanto por professores quanto por alunos, além de ser
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um registro produzido por a¢ao humana que “fornece o testemunho visual e material dos
fatos aos espectadores ausentes da cena” (KOSSOY, 2001, p. 36 a 37). Na perspectiva do
ensino de Histdria é necessario pensarmos a fotografia como uma representacdo da
realidade que traz aspectos materiais e imateriais da sociedade e que foi produzida num
determinado contexto e com uma intencdo (MAUAD, 2015).

Neste trabalho, escolhemos a paisagem urbana do municipio de Janidpolis
(cidade) para ser trabalhada com os alunos dos anos iniciais do ensino fundamental, pois
é aquela com modificacGes aparentes mais significativas, quando comparado ao espaco
rural do municipio estudado, além de que, foi possivel encontrar mais registros
fotogréficos da cidade do que do campo.

A partir da utilizagdo das fotografias buscamos trabalhar com os alunos as
transformacdes na paisagem urbana, a partir das relac6es entre passado e presente. Assim,
buscamos desenvolver um roteiro de atividades, as quais foram direcionadas para alunos
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, visto que, nesta etapa de escolarizacdo, 0s
alunos estdo aprendendo seus primeiros conceitos em Historia, ainda conhecer a historia
do que esta proxima deles, ajuda-os a se entenderem gradativamente enquanto sujeitos
historicos.

Vale frisar que o que notamos constantemente em experiéncias de ensino é que
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental poucas vezes aproximamos acontecimentos ou
localidades proximos aos alunos, e quando isso acontece ele ocorre de maneira
superficial, sem uma estratégia para ilustracdo do assunto ou para instigar o aluno a
relacionar os contetidos discutidos com a sua realidade.

O ensino de Histdria acontece muitas vezes desta forma, ndo necessariamente pela
falta de vontade do professor, mas por inumeros fatores que ainda sdo falhos nas
realidades da educacdo bésica, dentre eles, falta de materiais didaticos com contetdo
sobre 0s municipios em que os alunos residem, composto por propostas de trabalho para
conduzir a prética do professor; falta de conhecimento sobre o assunto e falta de formacéo
especifica para trabalho com esses contetudos, uma vez que a formacédo exigida para o
trabalho com os alunos das séries iniciais € licenciatura em Pedagogia ou curso
profissionalizante de nivel médio em Magistério.

No caso das escolas municipais do Parand, os livros didaticos séo escolhidos pelos
professores a partir de amostras das editoras credenciadas pelo Ministério da Educacgéo
(MEC). Esses materiais ndo sdo especificos para o estado e sim produzidos para serem

distribuidos em escala nacional, o que deixa os professores com poucas opgdes para
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trabalho com as realidades locais, visto que poucos sdo os materiais didaticos ou literarios
existentes ou atualizados sobre 0s municipios.

O objetivo geral da pesquisa é desenvolver para alunos dos anos iniciais do Ensino
Fundamental um material didatico estruturado na analise de historia comparada de
fotografias antigas e atuais da cidade de Janidpolis - PR. Como objetivos especificos
visamos compreender como a fotografia pode auxiliar no ensino de Histéria para alunos
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental; apresentar aos alunos dos anos iniciais do
Ensino Fundamental as paisagens urbanas do municipio de Janiépolis como produtos
historicos da acdo humana no meio ambiente; verificar por meio de comparativos entre
fotos antigas e atuais, algumas delas disponibilizadas online, as principais mudancas na
paisagem urbana do municipio de Janiépolis/PR; proporcionar uma aproximacao entre a
Histdria e a tematica ambiental com um estudo das transformac@es historicas.

A partir dessa abordagem metodoldgica e do tema proposto, temos entdo a
necessidade de pensarmos nas definicdes da relacdo sociedade e natureza, nas
particularidades e potencialidades do ensino para a turma selecionada, e ainda,
adentramos numa abordagem das transformacfes e permanéncias histdricas a serem
estudadas a partir de determinadas no¢oes de tempo historico. Neste sentido, temos aqui
a organizacdo desta dissertagdo, sendo, para o primeiro capitulo: a partir de uma
apresentacdo das discussdes conceituais da pesquisa problematizar as nossas apropriagoes
conceituais sobre a estrutura do ensino de historia nos anos iniciais; especificamente, das
possibilidades de abordagem da relacdo historica entre sociedade — local- e natureza
pensadas a partir da historia local e das no¢des centrais e usos das temporalidades.

Quanto ao segundo capitulo, ele também gravita em torno da proposta da
aproximacdo do ensino de Historia da realidade dos alunos de Janidpolis e esta ancorado
na apresentacdo de um aporte metodoldgico sobre a fotografia no ensino de Histdria e na
propria aplicacdo do material propositivo resultante da pesquisa apresentado nos
apéndices.

Portanto, as atividades aqui desenvolvidas estdo dispostas em material
propositivo, num roteiro, para que possam ser utilizadas por professores em sala de aula,
sendo elas producdo de mapas mentais, identificacdo de mudancgas e permanéncias em

fotografias e producéo de linhas do tempo.
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1

CIDADE, TEMPO E MEIO AMBIENTE NA AULA DE HISTORIA: O
REFERENCIAL TEORICO

1.1 Ensino de Historia, paisagem urbana e passagem do tempo

A priori, neste capitulo buscamos apresentar um embasamento tedrico sobre o
ensino de Historia nos anos iniciais do ensino fundamental. Assim discutiremos como o
esse ensino é tratado no documento norteador para o trabalho docente no Parana
(Referencial Curricular do Parand); como as paisagens e 0 meio ambiente podem ser
abordados; e por fim, como trabalhar o tempo histérico dentro do ensino de historia. Esse
aporte conceitual servird na sequéncia do texto para a analise e apresentacdo de como a
fotografia pode ser utilizada no ensino de histéria e quais os beneficios de seu uso para
estudo das transformagdes nos diversos meios. Além disso, tais leituras proporcionaram-
nos uma base solida para pensarmos sobre algumas formas da fotografia, que € um suporte
acessivel para professores e alunos, pode ser utilizada dentro do ensino de histéria nos
anos iniciais do ensino fundamental, para aproximar a realidade dos educandos aos

contelidos discutidos em sala de aula.

1.2 Caracterizacdo da area de estudo: o municipio

As atividades educacionais voltadas para o0 ensino de Historia, serdo
desenvolvidas com base em dados do municipio de Janiopolis — Pr, voltadas para alunos
dos anos iniciais do ensino fundamental. Sob esta ética, foram pensadas a partir da analise
de paisagens de fotografias antigas e atuais do municipio em questdo, considerando
paisagem como um elemento em constante mudanca e que expressa transformacoes
sociais, valores, sentimentos, dentre outras caracteristicas que podem ser notadas por
guem as vé (CAVALCANTI, 2015).
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Outrossim, diante da caréncia de mais bibliografias que tratem do municipio, o
recurso a fotografia apresenta-se como um elemento significativo para o mesmo sobre a
historia local. E importante destacar que ela foi escolhida por ser de facil acesso para
professores e alunos e também por ser um material que permite diversas abordagens e
olhares sobre um mesmo assunto (MAUAD, 1996), o que faz com que os conteddos sejam
de certa forma mais palpaveis para os discentes, e também aproximados de sua realidade,
visto que as fotografias aqui utilizadas serdo da cidade na qual eles moram. Outro ponto
que pode ser trabalhado a partir das fotografias, é a questdo da passagem do tempo, visto
que elas contém “tempos empilhados que podem se desdobrar, mas que estdo ali antes
como historias & espera e permanecem no estado de quebra-cabecas, enigmas, enfim,
simbolizagdes enquistadas na dor ou no prazer do corpo” (CERTEAU, 1998, P. 189).

Vale lembrar que o municipio de Janiopolis fica localizado no estado do Parana a
492,92 km da Capital Curitiba (IPARDES, 2019). A origem desse municipio deu-se com
a formacgdo de um patriménio denominado Pinhalzinho, no interior do municipio de
Campo Mourédo. Assim, em 1961, Pinhalzinho foi desmembrado de Campo Mourdo e
elevado a condicdo de municipio ganhando a nominacdo de Janiopolis em homenagem
ao ex-presidente Janio da Silva Quadros. A instalacdo do municipio deu-se em 18 de
novembro de 1962, tendo como primeiro prefeito Oscar Pereira de Paula (IBGE, 2017),

e conta com uma estimativa populacional de 4.948 habitantes atualmente.

Imagem A — Localizacdo do municipio de Janiopolis

Brasil ” Parana - Mesorregido Centro Ocidental

1000 km ' 4
Mesorregido Centro Ocidental com enfoque de Janiépolis - PR

s 23°46',
I

Fonte: Acervo da autora
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Precipuamente, o Unico material escrito que temos sobre a histéria do municipio
de Janidpolis é um blog intitulado Janidpolis Querido Rinc&o, produzido pela professora
de Histdria aposentada, Janislei Dangui em 2008. Neste blog, a autora busca contar a
histéria do municipio baseando-se em fotografias, relatos de pioneiros, mapas e dados
estatisticos. Ademais, € notada na pagina, a exposicao da historia de forma linear, a qual,
é enfatizada no prefacio, o qual diz que “ao descrever os fatos dentro de uma ordem
cronoldgica fiel e logica, incorpora, numa sintese também sincronizada, os indices
estatisticos dos fatores estudados e expostos numa sequéncia ordenada e progressiva dos
acontecimentos” (DANGUI, 2008, p. 1). Ainda, a mesma autora também possui uma
pagina na rede social Facebook intitulada Janidpolis Querido Rincdo, dedicada a
memorias do municipio, com fotografias e postagens relacionadas a ele. Ambas as fontes
serdo utilizadas para consulta de fotografias antigas e detalhes sobre a historia do
municipio.

Em consonancia com Dangui (2008), foi em 1935 que as primeiras comunidades
surgiram no atual territorio do municipio de Janiopolis — Pr. A abertura do territério deu-
se em meio a mata fechada com grande predominancia de pinheiros, o que levou os
desbravadores pioneiros a chamarem a regido de pinhalzinho. Vale destacar que o que
atraiu os primeiros habitantes teria sido o interesse na terra vermelha e em razdo da
hidrografia, uma das comunidades surgidas naquele momento foi fixada nas
proximidades de onde hoje é a sede do municipio. Além disso, os primeiros moradores
viviam da agricultura de milho, café e hortalicas e outros alimentos para a subsisténcia,
como também criavam porcos e extraiam madeiras.

Essa ocupagdo das areas hoje pertencentes ao territério do municipio de
Janiopolis, fez parte de uma movimentacdo de ocupacao paranaense que se deu ao longo
do século XX, contudo, segundo Gomes (2015) as primeiras movimentacbes para
ocupacdo do territério paranaense deram-se a partir do século XVI em trés frentes
pioneiras: “a Parana tradicional com avango do litoral para o planalto; a da regido Norte,
ligada a onda cafeeira paulista; a da regido Sudoeste com a corrente migratoria do Rio
Grande do Sul e Santa Catarina” (GOMES, 2015, p. 90). A partir da segunda metade do
século XX, comega a acontecer no Parand a chamada ocupacdo planejada, promovida
pelo governo do estado, e posteriormente, passada para a iniciativa privada.

Ainda coforme Gomes (2015, p. 92), 0 povoamento paranaense no século XX
“exigia a retirada da mata nativa para o plantio dos cafezais, processo esse que

logicamente impactava na paisagem e alterava o equilibrio ecologico”. A retirada da mata
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era feita e a terra era utilizada para producéo de subsisténcia e além da retirada da mata
com instrumentos bragais, a queimada também era utilizada, haja vista que a vinda dos
pioneiros “era exatamente com a finalidade de derrubar a mata para expandir as areas
agricolas, processo que passa a dar significado ao conceito de desenvolvimento, contudo
sem consciéncia das consequéncias de longo prazo” (GOMES, 2015, p. 93).

Outrossim, baseando-nos ainda nas escritas de Dangui (2008), tudo indica que a
ocupacdo da area pertencente ao municipio de Janidpolis, atualmente, também deu-se
desse modo. Além da obra de Dangui (2008), muito do que se sabe sobre a historia do
municipio é de ouvir falar, por isso € necessario ouvir também o que os alunos trazem
consigo nas conversas durante as atividades, as quais podem denotar preconceitos e
julgamentos.

Ademais, para evitar essas situacdes trabalhamos todas as atividades propostas
com muitas conversas e questionamentos, de modo a ouvir o aluno e também apontar o0s
equivocos ou preconceitos contidos em suas falas, sempre com cautela para nao
apresentar a histéria como uma verdade absoluta que que ndo pode ter outras versées ou
ser questionada. Ainda, para producéo e aplicacdo das atividades foi importante refletir
sobre como trabalhar os temas sem cair em anacronismos ou julgamentos, num excesso
de passadismo, presentismo ou futurismo, numa romantizacdo da natureza ou da agéo
humana no meio natural.

Primeiramente, como Janiopolis é uma cidade pequena, 0s trajetos entre a casa e
0 colégio, os usos do centro da cidade, os lugares de sociabilidade e de trabalho séo
facilmente identificados pelas criangas moradoras do municipio e desta maneira super
valorizam seus usos e potencialidades nas aulas de Histéria. A presenca de instituicGes
publicas e de instituicdes privadas, como as religiosas, ganham outros destaques e devem
ser analisadas tanto nas suas permanéncias quanto nas transformacdes materiais.

Além disso, a materialidade da cidade pode ser estudada, ou seja, é 0 caso da
substituicdo das constru¢fes de madeira por construces de alvenaria, ou mesmo, a
prépria permanéncia deste tipo de construcdes. Esses aspectos, por exemplo, podem
aproximar o professor da origem da matéria prima, do processo de desenvolvimento
urbano e ainda da relagdo com a natureza. Esse tema pode ser ainda percebido na
existéncia de enchentes as quais foram controladas na década de 2000. N&o ha estudos
que comprovem o motivo da reducdo das inundacGes, mas a provavel causa seria o
assoreamento do rio, devido a retirada da cobertura vegetal de sua borda, lembrando que,

nas ultimas décadas, os proprietarios precisaram fazer o plantio da mata ciliar devido a

15



mudanca na legislacdo, todavia segundo o que se houve falar pelos moradores mais
antigos do municipio, o tamanho do rio atual € bem menor que no passado. Logo, a
presenca do rio nas proximidades da cidade e as diferentes formas de apropriagéo do
espaco natural seriam neste caso destacadas.

Destarte, a caréncia de bibliografias e de material didatico ndo impede que sejam
apresentados alguns aspectos histéricos do municipio, especificamente no caso da nossa

pesquisa, da cidade.

1.3 O Ensino de Historia nos anos iniciais do Ensino Fundamental

Hodiernamente, a Histdria, como ensino escolar, “¢ vista, por boa parte dos
professores, como oportunidade para desenvolver o senso critico dos alunos em relacao
ao passado e a realidade que os cerca” (ZUCCHI, 212, p. 54). Entdo, com tal intuito o
professor de historia pode utilizar com seus alunos diversos recursos para analise e
obtencdo de informagdes, tais como “fotografias, imagens, filmes, poemas, etc.”
(ZUCCHI, 212, p. 54), inclusive, o proprio livro didatico dos anos iniciais ou de outras
séries pode ser utilizado como fonte, lembrando sempre que a introducdo de diferentes
fontes é de grande importancia para ampliacdo do repertorio e das formas de olhar do
aluno, pois “nada mais enriquecedor do que propormos que usufruam das diferentes
possibilidades apontadas pela teoria da Historia para tornar essa disciplina mais acessivel,
interessante e produtiva para as criangas em sala de aula” (ZUCCHI, 2012, p. 55).

Sob esta 6tica, Zucchi (212, p. 56) destaca que “nédo ¢é possivel ensinar Historia
para qualquer faixa etaria de alunos como um saber estatico, acabado e como verdade
unica”, além de que a diversidade de postos de vista e de documentos para embasamento
sobre um mesmo assunto torna o ensino de Historia muito mais atraente e assimilativo
pelos alunos, isto porque a aprendizagem de Historia nos primeiros anos de escolarizacdo
deve ser significativa.

Neste sentido, Fermiano e Santos (2014) ressaltam que, é durante 0s primeiros
anos do Ensino Fundamental que os alunos comegam aos poucos, e por meio de um longo
processo, a perceberem a si e aos outros como sujeitos histéricos. Logo, para que isso
aconteca, € preciso que haja estimulos e situacGes desafiadoras, para que a partir delas os
alunos possam interagir com as informac6es que os rodeiam, visto que, para estes autores,
é possivel levar os alunos a terem um pensamento critico mesmo nos anos iniciais do

Ensino Fundamental. Assim sendo, “o estimulo a investigagdo historica deve ser,
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portanto, uma pratica permanente desde os primeiros anos do ensino fundamental”
(AVELAR, 2012, p. 95), visto que

Na primeira etapa do ensino fundamental, os alunos tém entre 6 e 11
anos. Durante essa época da vida, as intervencfes pedagdgicas mais
eficazes sdo as que priorizam a acdo, ou seja, estimulam os alunos a
participar ativamente do processo de aprendizado. Em outras palavras,
os alunos aprendem melhor quando s&o levados a pensar, imaginar,
pesquisar, analisar, comparar suas ideias com as dos colegas
(FERMIANO; SANTOS, 2014, p. 12).

Nesta perspectiva, segundo Freire (1997), quem ensina também aprende durante
0 processo, Visto que, para ensinar, € preciso estar aberto a refletir e questionar o que ja
havia sido pensado, rever suas certezas, ou seja, nao basta apenas transferir o contetido
ao aluno. E preciso pensar criticamente sobe as formas de aprender e buscar “envolver-
se com a curiosidade dos alunos e os diferentes caminhos e veredas, que ela os faz
percorrer” (FREIRE, 1997, p. 19).

Ainda no tocante a aprendizagem de alunos dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, Zucchi (2012) ressalta que estudar a realidade regional faz com que a
aprendizagem historica comece a ganhar espaco, ja que desperta o interesse e a
curiosidade das criancas para conhecer aquilo que esta proximo de si, e posteriormente o
que esta longe, também.

Outro ponto importante destacado por Zucchi (2012, p. 64) relacionado a
aprendizagem historica de criancas nos anos iniciais do Ensino Fundamental, € a interacédo
com os objetos de estudos, fontes e discussao entre os colegas, uma vez que “a interagdo
social propiciada pela escola € um momento importante desse processo, pois possibilita
as criangas que aprimorem sua capacidade de abstragdo”, que ¢ indispensavel para a

construgéo e entendimento de conceitos, ou seja,

O aluno precisa de atividades nas quais ele ndo receba o conhecimento
passivamente, pois ndo é a organizag&o curricular que daré ao aluno ‘o
sentido de mundo’, e sim a capacidade de interagir com as informag6es
que estdo a sua volta. I1sso s6 se consegue com estimulos desafiadores e
situacBGes em que ele possa pesquisar, comparar, classificar, analisar,
imaginar, criar e se expressar (por escrito ou de muitas outras formas, e
por meio de diversas linguagens) (FERMIANO; SANTOS, 2014, p.
14).

Ainda em consonancia com Zucchi (2012, p. 65) “os conceitos relacionados ao

ensino de historia envolvem as seguintes habilidades: descricdo, comparagdo e
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abstracdo”. Desta forma, se 0 aluno apenas decora datas e nomes, dificilmente podera
relacionar o que aprendeu a outras situacdes, j& a aprendizagem de forma significativa
cria uma base sélida e um pensamento mais critico. Diante disso, 0 uso de fontes diversas,
como ja destacado, e a adaptacéo e simplificacdo de conceitos e ideias é elementar para a
aprendizagem dos educandos, porque “¢ evidente que os alunos dos primeiros anos do
Ensino Fundamental ndo podem e nem devem fazer as mesmas abstracdes que os dos
anos subsequentes” (ZUCCHI, 2012, p. 66).

Vale lembrar que para se entender, por exemplo, sobre o tempo ou transformagdes
em paisagens € preciso muito cuidado. Assim, Zucchi (2012), sugere a utilizacdo de
diversas atividades didaticas para consolidacdo das ideias de presente, passado e futuro.
Tais atividades podem envolver linhas do tempo e investiga¢Oes sobre as inimeras formas
e objetos utilizados para a contagem do tempo, visto que desta maneira € possivel partir
para temas mais complexos, como por exemplo, mudancas e permanéncias nas paisagens.
O trabalho com fontes historicas e atividades interativas e diferenciadas nas aulas de
historia coloca os discentes:

Diante de uma série de questdes que, a nosso ver, sao hoje essenciais a
pratica do professor de Historia: a postura de pesquisa como
investigacdo da realidade e do passado das pessoas com as quais
interage; a preméncia de tornar cada vez mais as aulas de Historia como
espacgo dessa pesquisa; a possibilidade de producdo do conhecimento
por parte dos alunos em idade escolar; a necessidade da atencdo e
elaboracdo de outras historias, além da tradicional oficial (CERRI,
2013, p 30).

Entdo, para isso, fontes como a fotografia podem tornar o objeto de aprendizagem
mais palpavel e préximo do aluno, atentando-se, neste caso, ao fato de que os documentos
historicos ndo foram criados com o objetivo de informar as pessoas do futuro sobre seus
modos de vida, mas sim, que “as pessoas produzam cartas, musicas, poemas, casas,
fotografias, instrumentos de trabalho, receitas de alimentos, etc. por demandas
particulares ou coletivas do momento em que vivem: o presente” (ZUCCHI, 2012, p. 94).

Assim, o professor dos anos iniciais do ensino fundamental “deve ter grande
atencdo para selecionar documentos histéricos que sejam adequados aos seus objetivos
didaticos e ao interesse e a possibilidade de anélise de seus alunos” (ZUCCHI, 2012, p.
95), mostrando aos alunos quais os tipos de informagdes que podem ser obtidas com
aquelas fontes, para que aos poucos possam ir ganhando autonomia para fazerem suas

proprias analises.
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Neste viés, para fazer tais analises, extraindo assim, informacdes sobre o0s
documentos, Zucchi (2012) recomenda que o professor aplique atividades partindo de
uma abordagem menos complexa para uma mais complexa, como pedir que os alunos
facam descricdo dos documentos, destaque de palavras ou partes que ndo entenderam,
comentarios sobre o que sentiram ao ver ou ouvir o documento, e em sequéncia podem
questionar sobre quem fez e quando fez aquela fonte, assim como seu objetivo em fazé-
la.

Sob esta Otica, segundo Avelar (2012), a utilizacdo de fontes documentais na sala
de aula é um dos caminhos para a construcdo do conhecimento histdrico. Nesta direcéo,
Fermiano e Santos (2014, p. 18) destacam que € de grande importancia que:

desde cedo, o aluno perceba que existem inimeras fontes de informacao
sobre o presente e o passado, sobre tempos e espagos que lhes sdo ou
ndo familiares: objetos, monumentos, narrativas, textos escritos,
musicas, fotografias, entre outros. Também deve-se ter uma ideia de
onde encontrar esse material e que tipo de perguntas podem ser feitas a
ele para obter mais informacdes.

Logo, para que isso aconteca, € necessario que o documento nao seja utilizado
apenas de forma ilustrativa e sim interativa, de modo que a criatividade deve se
manifestar, por isso, esse processo deve ser “mediado pelo docente, que deve estimular
constantemente a problematizacdo ao mesmo tempo em que oferece as informacGes
necessarias” (AVELAR, 2012, p. 99). Dessa forma, o aluno podera aumentar seu senso
critico com a percepcao da existéncia desta diversidade de fontes, diversas formas de
interpretacdo, variedade de intencionalidades por trés das fontes e acima de tudo, com a
ciéncia de que ndo existe uma verdade ou interpretacdo absoluta a respeito das
informacdes que as fontes oferecem.

Outro ponto importante dentro da aprendizagem de criangas dos anos iniciais do
ensino fundamental, € o ouvir o que o aluno tem a dizer, pois, segundo Freire (1997), ao
ouvir e acolher a fala do educando, o professor ensina-lhe a ouvir o que o outro tem a
dizer, seja este, colega ou professor. A fala dele apresenta ao professor muito de seu
contexto e de sua linguagem, e o respeito a fala gera a vontade de questionar, criticar e
posicionar-se, quesitos importantes na aprendizagem de qualquer tema.

Diante de tudo isso, é possivel inferir que a opcéo de levar diferentes documentos
para 0 ensino na sala de aula, como por exemplo a fotografia, € de grande valia para o
trabalho com temas que ndo ha um material didatico previamente produzido, como é o

caso da historia de alguns municipios, como Janidpolis — Pr, sobre os quais os referenciais
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curriculares sugerem um trabalho em sala de aula sobre os aspectos locais. Desta forma,
estas fontes suprem de certa forma a caréncia de materiais sobre a histdria local e ainda
rendem ao professor um trabalho mais dindmico com seus alunos, estimulando-os a
refletirem e exporem o que pensam sobre aquilo que esta proximo deles, entretanto que

muitas vezes ndo é contemplado nos materiais didaticos disponiveis na escola.

1.4 O referencial curricular do Parana e o ensino de Histdria nos anos iniciais do

ensino fundamental

E importante destacar que para orientacdo de conteidos e temas a serem
trabalhados dentro do ensino de Histdria nos Anos iniciais do Ensino Fundamental, as
escolas paranaenses, seguem o Referencial Curricular do Parana, documento baseado na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) o qual “traz as etapas Educacdo Infantil e
Ensino Fundamental com as discussdes pertinentes a cada uma e seus organizadores
curriculares, os quais correspondem a estrutura dos conhecimentos que respaldam o
trabalho pedagodgico” (PARANA, 2018, p. 8).

Os principios orientadores do Referencial Curricular do Parana sdo: Educacdo
como direito inalienavel de todos os cidaddos, pratica fundamentada na realidade dos
sujeitos da escola; igualdade e equidade; compromisso com a formagdo integral;
valorizacdo da diversidade; educacdo inclusiva; transicdo entre as etapas e fases da
educacdo basica; ressignificacdo dos tempos e espacos da escola; e por fim, uma avaliacdo
dentro da perspectiva formativa (PARANA, 2018, p. 10-11).

Segundo esse documento, na atualidade, é preciso olhar de forma diferente para
as praticas pedagogicas, visando a¢Ges que promovam participacdo dos alunos na vida
democratica, assim como conhecimento e pratica de seus diretos e deveres e respeito aos
direitos de outras pessoas, “inclusive o direito ao meio ambiente saudavel, sendo as
questdes ambientais articuladas ao curriculo como um processo educativo” (PARANA,
2018, p. 12).

No ensino fundamental, a crianca j& passou anteriormente pela educacdo infantil,
com uma estrutura pautada em brincadeiras e interagdes, comec¢ando entdo uma nova fase
organizada a partir de componentes curriculares. Entdo, sdo nove anos de estudo,
divididos em duas fases: anos iniciais (1° a 5° ano) e anos finais (6° a 9° ano). Ao longo

deste periodo os alunos devem desenvolver dominios de leitura, escrita, célculo,
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compreensdo dos meios naturais e sociais e das interagdes que neles acontecem
(PARANA, 2018).

Quanto ao referencial curricular referente a Historia nos anos iniciais, €
evidenciado no documento que é necessario uma formacao da consciéncia histérica desde
os anos iniciais, desse modo, “no contexto das etapas que contemplam a infancia, €
preciso valorizar os saberes da crianca e dos jovens e adolescentes, promovendo acolhidas
e adaptacgdes a partir de sua insercdo nos diferentes espacos (local, regional e mundial)”
(PARANA, 2018, p. 449). E destacado também, a importancia da utilizacio de fontes
histéricas no ensino de Historia, sendo estas consideradas “evidéncias que auxiliam na
compreensdo de um passado especifico, a partir das problematizacdes, andlises e
confrontos entre elas, de modo que apontem suas relagdes com o presente e a
possibilidade de articulagio com expectativas de futuro” (PARANA, 2018, p. 450).

Apesar de tudo isso, ainda nos deparamos com livros didaticos que abordam tais
temas de maneira genérica, visto que sdo produzidos em escala nacional, o que entra em
contradicdo com o texto do documento, que prega uma educacao ligada a realidade local
dos alunos. O ideal, ao nosso ver, seria que os livros didaticos fossem produzidos em
escala estadual, contendo mais elementos do contexto dos alunos, visto que nem sempre
encontra-se disponivel materiais para o trabalho sobre o estado e tdo pouco sobre o

municipio.

1.5 Transformacdes nas paisagens urbanas

Em principio, sabemos que as mudancas nas paisagens acontecem constantemente
devido aos mais variados fatores, sejam eles naturais ou relacionados a acdo humana. Tais
mudancas podem ser registradas por meio de fotografias, filmagens e até mesmo
lembrancas sobre determinados lugares. A vista disso, a discussdo sobre cidades e suas
paisagens envolve muitas perspectivas, pois:

Muitos desses espacos, edificagOes, praticas presentes nos centros
urbanos de nossas cidades vao surgindo ou desaparecendo, levando-nos
a refletir sobre como estes “vestigios” do passado, presentes, ou nao
podem nos ajudar a perceber e a conhecer nossa cidade, as inimeras
historias presentes nas memorias das pessoas e que com 0 passar do

tempo, podem se deteriorar e se perder (TORRRES NETO, 2018, p.
17).
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Esses vestigios do passado sdo definidos por Santos (2006, p. 92) como
rugosidades, ou seja, aquilo “que fica do passado como forma, espago construido,
paisagem, o0 que resta do processo de supressdo, acumulacgao, superposi¢cdo, com que as
coisas substituem-se e acumulam em todos os lugares”. Para que um trabalho com tal
tema seja bem desenvolvido é necessario que se faca uma reflexdo sobre o que é a
paisagem.

Entdo, as paisagens podem ser entendidas como “expressoes técnicas, funcionais
e estéticas da sociedade. S&do também dindmicas e historicas ja que se trata de expressdes
de movimentos da sociedade” (CAVALCANTI, 2015, p. 52), no entanto, é muitas vezes
relacionada pelos alunos a um lugar bonito e intocado pela agdo humana. Neste sentido é
preciso lembrar sempre que, a paisagem apresenta produtos sociais, dentre eles
sentimentos, convicgdes e valores, expressados por meio de uma forma, que é a paisagem
(CAVALCANTI, 2015, p. 53). Além disso, existe o fato cada individuo perceber a
paisagem de uma forma singular, sendo que:

A percepcdo € sempre um processo seletivo de apreensdo. Se a
realidade é apenas uma, cada pessoa a vé de forma diferenciada; dessa
forma, a visdo pelo homem das coisas materiais é sempre deformada.
Nossa tarefa é a de ultrapassar a paisagem como aspecto, para chegar
ao seu significado. A percepcdo ndo é ainda o conhecimento, que
depende de sua interpretagdo e esta serd tanto mais valida quanto mais
limitarmos o risco de tomar por verdadeiro o que € sO aparéncia
(SANTOS, 1988, p. 21).

Perante o exposto, o professor tem papel de extrema importancia, pois tem como
desafio “possibilitar ao aluno condi¢des para que os mesmos construam € reconstruam
seu conhecimento sobre o espaco geografico, estabelecendo relagbes entre o
conhecimento produzido na escola e a vida cotidiana” (FREIRE, 2018, p. 12), isto sim,
apesar das varias interpretacdes e preconceitos que ele traz consigo para a sala de aula.
Ao encontro disto, Silva et al (2017, p. 13) aponta que quando o professor adota “como
possibilidade mediatica a linguagem fotogréafica estara contribuindo para a construcao de
aprendizagens significativas, e estas aliadas aos conceitos geogréaficos, beneficiara sua
acao, o seu saber-fazer”.

O estudo dos inumeros vestigios que podem estar presentes nas paisagens pode
contribuir para a construcdo da consciéncia histérica dos individuos, mostrando o ser
humano como agente participante da histéria, principalmente nos trabalhos com a histéria
local (TORRES NETO, 2018). Indubitavelmente, falamos aqui de uma historia local

entendida como “uma abordagem que privilegia um recorte espacial microlocalizado,
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mas que nao perde seus nexos com outros tempos e espagos” (MACEDO, 2017, p. 63),
algo que segundo Cerri (2013, p. 37) precisa ir além de referenciais fisicos nas cidades,
uma vez que “o local ndo esta no espaco e sim na experiéncia dos individuos”.

Deste modo, conhecer a historia local ajuda o individuo na compreensao dos
processos historicos e “contribui para o fortalecimento das identidades das pessoas para
com os lugares onde nasceram/habitam” (MACEDO, 2017, p. 61). I1sso mostra que:

Contemporaneamente, 0s municipios, 0s bairros e as vilas sdo espagos
contraditorios, em que tradicGes ancestrais cruzam-se com a propria
tradicdo da modernidade. Os caminhos e 0 desenho dos quarteirGes das
pracas, resultantes de costumes e passagens de décadas ou de séculos
atrds, sao transitados por carros e Onibus produzidos por empresas
transnacionais, com propagandas e termos oriundos de diversas
culturas. O som que se ouve € polifonico: sdo musicas sertanejas de raiz,
o funk carioca e masica romantica genérica, em que fica indistinta a
origem rural ou do samba das periferias. O ar é cortado por ondas de
radio, televisao, aparelhos telefonicos celulares e redes de internet sem
fio... Esse ¢ o “local” em que a Histdria e o ensino se desenvolvem”

(CERRI, 2013, p 33).

Por esse angulo, Para Reznik (2008), os processos de identificacdo sdo muito mais
relacionados com a histéria local, na qual se estuda as conexdes mais proximas de um
determinado lugar ou grupo. Dessa maneira, o local pode se tornar em algo que conecta
as diferentes formas de identificacdo dos sujeitos. A historia local busca instigar o
individuo a refletir “sobre o lugar em que se encontra no mundo, formulando ideias sobre
si e sobre os que estdo ao seu redor” (REZNIK, 2008, p. 51) além de analisar 0s vinculos
comuns e sentimentos de pertencimento que sdo partilhados por um determinado grupo.

Ademais, com a histéria local é possivel estudar e encantar-se com a passagem do
tempo e com elementos do passado e dessa forma,

Ao se enfatizar temas e objetos, espagos, individuos e costumes que
podem ser reconheciveis entre alunos que pertencem a um determinado
sistema cultural, baseado em relagdes de vizinhanga, contiguidade
territorial e proximidade espacial, espera-se despertar, criar e ampliar o
gosto pelo estudo da Historia (REZNIK, 2008, p. 51).

A passagem do tempo na histéria local pode ser estudada por meio “acdes e
transformacg6es humanas (ou permanéncias) que se desenvolvem ou se estabelecem em
um determinado periodo de tempo, mais longo ou mais curto” (BARROS, 2006, p. 461),
ou seja, como a passagem do tempo afeta os modos de vida, pois, a histdria visa estudar
0 homem no tempo e no espaco, sendo este um lugar fisico ou estabelecido por meio de
relagdes sociais (Barros, 2006).

Ao estudar as paisagens, € preciso pensar
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A Terra como teatro de operacGes no qual intervinham os diversos
fatores fisicos como o clima e a base geoldgica, e sim a Terra enquanto
matéria viva, coberta de vegetacdo e variedade animal, formadora de
ambientes ecoldgicos e de possibilidades vitais (BARROS, 2006, p.
466).

Quando falamos sobre transformacdes na paisagem, falamos da interagdo dos
alunos com fontes historicas e mudancas temporais e ndo podemos deixar de lado o meio
ambiente e as transformagdes que ocorrem em suas paisagens, uma vez que, “as aulas de
Historia buscam, no minimo, nas Ultimas décadas, oferecer aos educandos possibilidades
destes refletirem sobre si mesmos, assim como inserir-se e participar ativa e criticamente
no mundo social, cultural ¢ do trabalho” (SOUZA, 2015, p. 129).

Além disso, as a¢des humanas interferem de maneira direta ou indireta no meio
ambiente, e também sdo afetadas e adaptadas conforme o meio e os elementos que o
rodeiam, portanto, “as relagdes homem/natureza historicamente construidas no ambiente
onde o aluno vive ndo podem ser ignoradas em numa aula de Histéria” (SOUZA, 2015,
p. 130).

Destarte, neste trabalho, a paisagem escolhida para ser trabalhada com os alunos
dos anos iniciais do ensino fundamental foi a paisagem urbana, isto se deve ao fato de
percebemos que ela sofreu aparentemente modificagdes mais significativas, se
comparado ao espaco rural do municipio estudado, e também pelo fato de termos mais
registros fotograficos da cidade, termo que corresponde a parte urbana do municipio.
Assim, segundo Certeau (1998), as formas como a cidade é organizada escondem muitas
historias, caminhos que se cruzam, dentre outros fatores que se refletem nas modificacbes
que acontecem no espago. Desse modo, a cidade é repleta de pluralidades, sendo
constituida por uma “dupla projecdo de um passado opaco e de um futuro incerto numa
superficie tratada”, guardando no visivel o que ja se tornou invisivel (CERTEAU, 1998,
p. 172).

Assim, Certeau ainda destaca que uma das formas de conhecer essas modificagdes
esta no ato de caminhar pela cidade, momento pelo qual € possivel refletir sobre tudo o
que esta ali e também sobre o que nédo esta. Sendo parecido com a forma de se aprender
uma nova linguagem, a caminhada pelo espago urbano “é¢ um processo de apropriagdo do
sistema topogréafico pelo pedestre (assim como o ato de palavra é uma realizacdo sonora
da lingua); enfim, implica relagdes entre posi¢oes diferenciadas” (CERTEAU, 1998, p.
177) e isso faz com que o caminhante de margens a mdultiplas interpretagdes, atribua

significados e importancias a determinados lugares, crie ou quebre regras, desvende ou
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imagine mistérios e outras curiosidades que podem envolver a area urbana, apropriando-
se do espaco, langando sobre ele suas impressdes e contemplando nas paisagens 0 que
Certeau (1998, p. 189) chama de “espessuras em movimento™.

Em um trabalho com criancas, acreditamos, seja quando nédo ha possibilidade de
fazer uma caminhada pela cidade, seja quando a caminhada pelo itinerario é feita
diariamente ou ainda, quando ela for realizada a posteriori, a fotografia pode ser um
recurso utilizado para apresentar e destacar alguns lugares da cidade aos alunos.
Entretanto, isto ndo substitui a caminhada, que engloba diversas formas de olhar para a
cidade e inUmeras sensa¢des ao contemplar o espaco urbano, porém, é uma forma de leva-
los a ter contato com lugares da cidade que ndo foram observados com atengéo ou nem
mesmo conhecidos por eles, podendo assim, ser utilizada para conduzir os alunos a uma

reflexdo sobre a cidade onde moram.

1.6 Meio ambiente e Historia

Primordialmente, quando se fala em estudos sobre a paisagem dentro da historia,
ndo é possivel negligenciar as relacdes entre sociedade e meio ambiente abordadas nos
estudos sobre paisagens e seus aspectos historicos. Sobre isso, Souza (2015) destaca que
0 tema natureza e meio ambiente podem ser discutidos amplamente, seja para trabalhar
educacdo ambiental, apropriacdo de recursos naturais, transformacdes e influéncias do
cenario em que os alunos estdo inseridos, dentre outros apontamentos. Ainda, para Carola
(2010) a histdria ambiental pode trazer muitas reflexdes sobre o mundo em torno do
aluno, e pode ser trabalhada a partir de textos literarios, filmes, imagens e ainda promover
a saida e observacao de campo e 0 uso da histdria oral, valorizando a memaria ambiental
guardada pelos seres humanos, visto que:

Compreender como a sociedade se comporta em relagdo a natureza é
uma tarefa de todos n6s na medida em que se integra ao nosso cotidiano
e nos mostra uma relacéo profunda e densa. N&o nos esquecamos disto
por nenhum momento. Mesmo que as a¢des — individuais ou coletivas
—sejam minusculas e, em especial localizadas no lugar em que vivemaos,
elas sdo primordiais para percebemos melhor o nosso lugar na natureza
e o lugar da natureza em nossa sociedade (KRUL; KOBELINSKI,
2013, p. 19).

Na nossa abordagem, ndo seguiremos com a proposta da Educacdo ambiental,
com todas as particularidades que os processos de Educacdo Ambiental assumem no

cotidiano escolar, todavia, os resultados da nossa pesquisa talvez possam contribuir com
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estes posicionamentos. Seguiremos de forma mais ampla com a abordagem do ambiental
pelo estudo histérico, naquilo que suas racionalidades permitem entender da relacdo entre
sociedade e natureza para assim, entendermos historicamente processos historicos da
nossa cidade nas aulas de histdria.

Logo, de acordo com Padua (2010), as bases epistemologicas da Historia
ambiental podem ser pensadas a partir de uma mudanga externa, dos movimentos sociais
historicamente percebidos no Ocidente principalmente a partir dos anos de 1970, nas
palavras do autor, as “vozes da rua” que cobram novas posturas ambientais, e de uma
mudanca interna, movimento no qual a disciplina de Histéria busca compreender o lugar
do mundo natural na vida dos seres humanos. No préprio Referencial curricular do Parana
¢ destacado que as questdes ambientais devem ser “articuladas ao curriculo como um
processo educativo” (PARANA, 2018, p. 12), buscando sempre a posi¢io da escola como
articuladora entre as realidades sociais e ambientais.

Ademais, para Leff (2005), o ambiente tem entrado em discursos politicos e
cientificos para dar novo significado a novas interaces entre homens e natureza. Para
isso, muitas disciplinas vém desenvolvendo estudos sobre tal pensamento. Dentre essas
disciplinas, a Historia comega a desenvolver a histéria ambiental, com a qual “abre uma
nova indagagdo sobre o tempo, sobre as temporalidades que definem o0s processos
ecoldgicos e as identidades culturais que se integram com 0S processos econdmicos e
tecnologicos, que marcam o curso da histéria moderna” (LEFF, 2005, p. 12).

Nessa concepcdo, ancorada numa acep¢do socioambiental da relagdo entre
sociedade e natureza, ndo seria necessario apenas pensar sobre os impactos causados na
natureza, mas também na problematizagdo das “relagdes entre ecologia e economia, a
partir do campo do poder e da cultura” (LEFF, 2005, p. 13). Em outra obra, Leff (2003,
p. 24) destaca que a histéria ambiental ndo é apenas uma forma de olhar o passado, mas
algo que descobre e revive as transformagdes da natureza ocasionadas culturalmente e
recupera “uma visdo das condigdes naturais que configuraram certas formas de
organiza¢do cultural”, o que faz com que, de certa forma, se abram caminhos para a
constituicdo de um futuro mais sustentavel.

Além disso, segundo Colacios (2017), embora os estudos sobre Histéria ambiental
venham crescendo na pesquisa brasileira, ainda falta muita discusséo tedrica. Um
exemplo disso, é a concepgdo de multidisciplinaridade, essencial para esta area, pois "O
trabalho com uma variedade de disciplinas, tanto das ciéncias humanas quanto das

bioldgicas e fisicas, amplia ainda mais as possibilidades metodoldgicas, inserindo
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conceitos que ndo faziam parte do escopo historiografico™ (COLACIOS, 2017, p. 7), e
que ainda é pouco debatida entre os pesquisadores.

Outro ponto destacado por Colacios (2017), é a insercdo de conceitos que nao
eram do campo da historia, que acabaram por abrir portas para novas fontes, auxiliando
estudos historiograficos e também de outras areas. Apesar disso, 0 autor ressalta que ainda
falta um pouco de critica quanto ao uso dessas fontes pelos historiadores ambientais e
atencdo aos sentidos dos conceitos utilizados, pois quando ha distorcdo destes, pode
acarretar conflito entre leitores e também entre os pesquisadores.Neste viés, 0 uso do
termo meio ambiente pelos historiadores, sendo usado muitas vezes de forma
generalizada e com diferentes significados, como é o caso do termo ser usado como
sinbnimo de natureza.

Outrossim, para Colacios (2017), as varias interpretaces do termo meio ambiente
concentram-se em 3 matrizes: ecoldgica, socioambiental e geografica. A matriz ecologica
é mais ligada a Biologia e a Ecologia, remetendo a uma ideia de “natureza separada da
sociedade” (COLACIOS, 2017, p. 13) e a interag¢do que hé entre uma e outra da-se quando
0s impactos ambientais atingem a natureza. A matriz socioambiental considera meio
ambiente e natureza como sendo sindnimos. Assim, para essa matriz 0 meio ambiente “é
amplo, pode ou n&o abarcar a humanidade/sociedades humanas, permite problematizar a
relacdo entre sociedade e natureza, pois ndo cria fronteiras especificas, tal como
ecossistemas ¢ mundo ndo humano” (COLACIOS, 2017, p. 15), o que permite interacdes
entre sociedade e natureza em varios niveis, dentre eles cultural, politico e econémico. A
terceira matriz, a geogréfica, € muito utilizada pelos historiadores que trabalham com
histdria regional, pois

na interpretacdo de meio ambiente por parte dos historiadores, enquanto
natureza, este fica caracterizado como um espago, um lugar
determinado. Uma cidade, vilarejo, um rio, toda uma regido ou entdo
certa paisagem sdo 0s objetos analisados pelos historiadores desta
matriz. Podem ser considerados uma variagdo da matriz
socioambiental, pois a maioria dos estudos que a compdem tem a
preocupacdo de promover a relagdo entre sociedade e natureza em
termos amplos, porém, focalizando um local especifico e retirando dele
as implicacBes dessa interagdo (COLACIOS, 2017, p. 17).

Diante dos fatos mencionados, neste trabalho, compreendemos o termo meio
ambiente em parte por meio da vertente geografica, a qual considera 0 meio ambiente
como um espaco determinado, podendo ser uma paisagem, uma cidade ou uma regiéo

(COLACIQOS, 2017), e em parte pela perspectiva socioambiental, que engloba meio
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ambiente e natureza como sindnimos, sem colocar fronteiras entre ambiente humano e
ambiente natural. (COLACIQOS, 2017; LEFF, 2005).

Entdo, atentaremos as diferentes racionalidades, pensadas a partir da
complexidade das praticas, atentos aos saberes dos sujeitos que, mais do que sujeitos da
racionalidade econémica, ou mesmo ecoldgica, sdo sujeitos que trazem saberes e formas
de se lidar com a natureza especificamente, com imagens da paisagem da cidade. Essas
transformac6es sdo historicas e reverberam diferentes temporalidades significativas para

0 ensino da historia local.

1.7 O tempo historico no ensino de Historia

Ensinar Histdria pode até parecer algo facil, porém, esta imagem muda quando se
pensa que o0 ensino acontece em escolas, que estdo inseridas em sociedades, que por sua
vez estdo num mundo em constante mudanca, cheio de conflitos, culturas, concordancias
e discussdes, tudo isso, permeado por individuos com diferentes valores, costumes,
rotinas, condicdes sociais, dentre outros pontos (SILVA, 2016).

Isso tudo ainda se associa ao fato de que as mudangas e 0s acontecimentos
historicos acontecem num tempo diferente do tempo cronoldgico com o qual estamos
habituados, e sim no tempo histérico, no qual as duracdes de fatos podem ter
temporalidades distintas, sendo que “a compreensdo dessas duragdes constitui parte do
processo de assimilacdo das duracgdes da realidade social e contribui para o entendimento
da duracdo de acontecimentos historicos, de movimentos sociais e de guerras, por
exemplo” (SCHMIDT; CAINELLI, 2004, p. 79).

Ademais, é preciso pensar que as formas de se perceber o tempo histérico séo
diversas, e durante toda a historia da humanidade é notada uma grande preocupagao com
o tempo, e na historiografia ndo foi diferente. Um exemplo disso, é a abrangéncia da
compreensdao da passagem do tempo nos elementos naturais e suas transformacOes
advindas ou ndo da a¢do humana, assim sendo, “a natureza apresenta-se cada vez mais
como algo em permanente construcao e reconstrucéo ao longo do tempo, distante da viséo
tradicional de uma realidade pronta e acabada, que serviria de referencial estavel para a
agitagdo do viver humano” (PADUA, 2010, p. 88). Ainda, Segundo Drummond (1991,
p. 177-178) “a maneira mais provocativa de colocar o significado da histéria ambiental ¢

considerar o fator tempo. O tempo no qual se movem as sociedades humanas ¢ uma
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construgdo cultural consciente”. Para este autor, o entendimento sobre o tempo ¢ algo que
se mistura ao inconsciente social, sendo “um fio condutor das mudangas ¢ continuidades”
(DRUMMOND, 1991, p. 178) a partir do qual, os historiadores tentam aproximar o
entendimento da passagem do tempo natural e do tempo social, sintetizando também,
contribuicgdes interdisciplinares como no caso de algumas conceituacdes.

Além disso, para Drummond (1991) a historia ambiental também apresenta fortes
conexBes com a histéria regional, pois da énfase a processos naturais e sociais que
envolvem as caracteristicas, mudancas e comportamentos de determinadas localidades ou
regides, podendo, dentre outras coisas, auxiliar no entendimento de “padrdes de usos de
recursos naturais” (DRUMMOND, 1991, p. 182). Assim, para isso, o historiador pode
dispor de inumeras fontes de linguagem escrita ou nao, dentre elas a fotografia e a
memoria, nossos pontos de ancoragem metodologicos, além da observacéo e da anotacéo,
técnicas que “podem ser usadas mesmo sem comprovagao suplementar dos documentos
propriamente ditos” (DRUMMOND, 1991, p. 184), haja vista que nem tudo numa ou
sobre uma determinada regiéo foi registrado.

Entdo, com as mudancas que acontecem ao longo do tempo “a paisagem se
transforma em si mesma num documento” (DRUMMOND, 1991, p. 184), sendo que este
documento pode ser lido e comparado com outros registros que podem complementar o
entendimento sobre um determinado local.

Conforme Hartog (2003), as preocupacdes voltadas para o tempo geraram
diversas formas de se perceber a conexdo entre passado, presente e expectativas de futuro,
formas estas, que mudavam também de acordo com os diferentes momentos da histéria e
que o autor chamou de “Regimes de historicidade”. Assim, para o autor, os regimes de
historicidade podem ser compreendidos como formas de enquadramento das experiéncias
temporais, condizendo com os modos de discorrer sobre o nosso tempo, sendo “uma
expressdo da experiéncia temporal, regimes que ndo marcam meramente 0 tempo de
forma neutra, mas antes organizam o0 passado como uma sequéncia de estruturas”
(HARTOG, 2003, p. 12).

Ainda, para exemplificar alguns desses regimes, 0 autor aponta que entre o0s
séculos XVII e XX predominou o que se chama de regime moderno de historicidade, no
qual o ponto de vista do futuro era dominante (futurismo). Diferentemente da
temporalidade —(passadista) que tem a historia como magistra vitae (mestra da vida), na
qual as experiéncias do passado serviam de exemplo para as a¢fes humanas (elas ndo

teriam sido suficientes para auxiliar no enfrentamento de acontecimentos novos como 0s
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da primeira e segunda guerra mundial), no regime moderno o passado era visto como
obsoleto. As palavras em evidéncia neste regime eram “reconstru¢do, modernizagdo,
planificacdo, competicdo, confronto entre Leste e Oeste, mudangas econdmicas e
técnicas” (HARTOG, 2003, p. 25). Mesmo assim, o futuro comecou a ganhar cada vez
menos espaco cedendo assim ao dominio do presente e nada além dele.

Esse fato direciona a outro regime de historicidade que pode ser observado em
alguns momentos da histdria, fendas do tempo segundo o autor, mas com destaque
principalmente no inicio do seculo XX: o presentismo. Nesse momento, com as grandes
mudancgas nos meios produtivos, avancos tecnologicos e cientificos, crescimento da
midia, dentre outros, o presente parecia a tudo inundar, tornando tudo ultrapassado cada
vez mais rapido e o foco era o presente por si s6. Desta forma, “Assim fomos do futurismo
para o presentismo e ficamos habitando um presente hipertrofiado que tem a pretenséo de
ser seu proprio horizonte: sem passado sem futuro, ou a gerar seu préprio passado e seu
proprio futuro” (HARTOG, 2003, p. 27).

Ainda nesta 6tica, Hartog (2013) destaca que o tempo passa e deixa suas marcas
por tudo e por todos, incluindo o meio ambiente. Frente a isso, 0 autor aponta as inumeras
tentativas de patrimonializacdo do meio ambiente, investimentos na transformacdo de um
“museu a céu aberto”, conferéncias a respeito de seu futuro, dentre outras. Mediante a
tais inquietacOes e a desastres naturais ou impactos ambientais causados pela agéo
humana, pode-se perceber “a patrimonializagdo do meio ambiente, que designa a
extensdo provavelmente mais concreta e mais nova da nocdo, abre incontestavelmente
para o futuro ou para novas interagdes entre o presente e o futuro” (HARTOG, 2013, p.
245).

Perante 0 exposto, 0 autor questiona fronteiras entre presente e futuro, se isso
indicaria que saimos do foco do presente para darmos lugar a preocupac6es com o futuro,
expondo também que é preciso refletir se 0s questionamentos sobre os regimes de
historicidade do patrimonio n&o nos levam a sermos conduzidos bruscamente do passado
a um futuro que “ndo ¢ mais um horizonte luminoso rumo ao qual caminhamos, poréem
uma linha de sombra que colocamos em nossa dire¢do, enquanto parecemos patinar no
campo do presente e ruminar um passado que nao passa” (HARTOG, 2013, p. 245).

Considerando os apontamentos do autor somos levados a refletir se:

A historiografia profissional foi entdo confrontada com o novo desafio
de estabelecer que um interesse pelo passado e um interesse pelo
presente ndo se contradiziam um ao outro, sem reativar o antigo padréo
da histéria magistral. Se o passado enquanto tal ndo comportava uma
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licdo direta para o presente, o problema seria transforma-lo, ou uma sua
parte, em um passado relevante (HARTOG, 2003, p. 26).

E preciso entdo, em todos os estudos e reflexdes, ponderar sobre a importancia
que damos ao passado, ao presente e ao futuro (expectativa de futuro), de modo a tentar
ndo pender apenas para “um dos lados” e sim, considerar que tudo € ligado e ndo
fracionado, sem relagdo com o0 outro e lembrar sempre que “as relagdes com o tempo
podem esclarecer, mas nao se decretar” (HARTOG, 2013, p. 247). Deste modo, cabe
evitar em uma aula de histéria com um foco exacerbado s6 no passado, sé no presente ou
s6 no futuro, para que ndo sejamos excludentes e ndo caiamos num passadismo,
presentismo ou futurismo.

A partir das contribui¢cfes de Hartog, cabe aqui nos reaproximarmos do ensino de
historia. Segundo Schmidt e Cainelli (2004), no trabalho com temporalidades em sala de
aula é importante levar os alunos a notarem que existe uma simultaneidade nos fatos que
acontecem. Assim, o trabalho:

Com alunos das séries iniciais, por exemplo, atividades de observacao
de dois objetos iguais, de épocas diferentes, podem ser Uteis para
desenvolver essas nogdes. Outras atividades, como trabalho com
imagens (fotos e gravuras de época), ordenacdo de fatos da vida
cotidiana e narracao de histdrias contadas por alguém, também podem
ajudar esses alunos a se situarem em tempos mais distantes daquele de
sua experiéncia pessoal e a localizarem os fatos histéricos (SCHMIDT;
CAINELLI, 2004, p. 78).
Desta forma, tais fontes podem ser utilizadas dentro de sala de aula e associadas
a fatos do cotidiano e da localidade dos alunos para leva-los a compreensao de como as
mudancas que os rodeiam sdo marcadas por temporalidades. No proximo capitulo,
apresentaremos as experiéncias obtidas com o uso de um tipo de fonte na sala de aula: a
fotografia, e assim poderemos explanar sobre a forma de abordagem, possiblidades de

apresentacdo e a interacdo dos alunos com a fonte, neste caso, a fotografia.

1.8 Fotografia e ensino de Histdria

A priori, muitos sdo os documentos que podem ser usados no ensino de Histdria.
Estas fontes historicas podem auxiliar tanto na pesquisa quanto no ensino de Historia e,
portanto, na compreensdo das “a¢des humanas no tempo e no espaco” (SEFFNER, 2017,

p. 249). A partir destas fontes, os alunos podem ‘“construir sua compreensao tanto dos
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modos de producdo daquelas fontes em particular quanto de outras fontes que Ihes
rodeiam” (SEFFNER, 2017, p. 248), sendo que, para que isso acontega, 0 autor ressalta
que é necessario promover uma discussdo tedrica adequada a idade dos alunos.

Na atualidade, a fotografia € um recurso muito presente no cotidiano das pessoas,
momento este no qual o consumo e producdo de imagens é constante, 0 que torna a
fotografia um elemento diverso, acessivel e de facil manuseio (PIRES, 2020, p. 118).
Assim, Cunha (2016) considera a fotografia como uma fonte insubstituivel, haja vista que
ela so existe porque algo foi captado, e deste modo traz-nos informacGes de lugares que
podem ndo mais existir, comprovando assim a sua existéncia num momento anterior.

No tocante ao ensino de Histdria, a fotografia pode ser um elemento atrativo tanto
para professores quanto para os alunos. Nesta perspectiva, Torres Neto (2018) destaca
que é de facil acesso para ambos, dado que ela esta na televisédo, internet, redes sociais,
além de poder ser produzida pelos alunos, em sua maioria portadores de aparelhos
celulares que captam momentos em situacOes diversas. Neste sentido, o autor aponta que
a fotografia e sua producdo podem levar “a compreensdo da construgdo de intimeras
memdarias que uma pessoa, grupo, lugar, objeto podem ter” (TORRES NETO, 2018, p.
78).

A memodria, segundo Santos (2012), é a capacidade dos individuos guardarem
fatos acontecidos, sejam eles coletivos ou individuais. Tais memdrias constituem a
identidade de um determinado povo ou lugar, assim sendo, “a historia como uma rea que
se ancora na memoria para constituir-se tem nos museus, N0S monumentos, e Nos
elementos da cultura imaterial como a danca, a alimentacdo e a musica importantes
lugares de memoria” (SANTOS, 2012, p. 3).

Na préatica da sala de aula, uma grande provocacdo que se coloca diante do
professor € o trabalhar com a memoria, “percebé-la e problematiza-la em suas maltiplas
dimensGes, considerando seus aspectos culturais, sociais e politicos” (OLIVINDO, 2017,
p. 11), dessa forma, o trabalho com fontes como a fotografia pode ajudar na
problematizacdo das memarias contidas em tais fontes e também nas apresentadas pelos
alunos em suas falas sobre o que ja viram ou ja ouviram falar sobre um determinado
assunto.

Corroborando Torres Neto (2018) ainda ressalta que o acesso as memaorias auxilia
0s sujeitos na percepcao do processo de “existir e desaparecer” de lugares e praticas,

colaborando para a percepcdo de si mesmos enquanto sujeitos histéricos e para a
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construcdo da consciéncia historica. Entdo, a consciéncia histdrica pode ser entendida

como:

Uma estrutura inerente ao pensamento e a acdo humanas, ainda que
varie em sua forma e contetdo. Ela é reconhecivel, em toda essa
diversidade, porque as pessoas se relacionam com o tempo, produzem
narrativas que lhes dao sentido e utilizam esse sentido para escolher
suas acOes (que incluem n&o agir ou considerar que ndo podem agir de
modo distinto do usual) mirando o futuro que desejam, ou ao qual
julgam que devam se submeter (CERRI, 2011, p. 61).

Ainda, Mauad (2015, p. 84) enfatiza que a utilizacdo da fotografia no ensino de

historia torna o ensino muito mais significativo para o aluno, visto que

A compreensdo de imagens requer um aprendizado cultural que, no
limite, permite reconhecer em uma fotografia ndo a realidade em si
mesma, mas a sua (re)apresentagdo. Tal operacdo, por mais simples que
pareca, implicard num exercicio de ver e reconhecer o que se vé por
meio de operagOes conceituais: uma imagem bidimensional onde
apareco, soprando as velinhas dos meus cinco anos é denominada
fotografia. Tal aprendizado se processa num ambiente cultural
historicamente determinado, seguindo regras de codificacdo definidas
segundo as préticas sociais de producéo de sentido.

Em outra obra, Mauad (1996), considera a fotografia como uma mensagem

engendrada no decorrer do tempo, que retrata muito mais do que 0s sujeitos que a

produzem ou aqueles que a apreciam e podem ver, e por isso, as vezes, " impressionam-

nos, comovem-nos, incomodam-nos, enfim imprimem em nosso espirito sentimentos

diferentes” (MAUAD, 1996, p. 5). Além disso, para a autora a fotografia é um recurso de

circuito social, estando presente com distintas abordagens e técnicas nos mais diversos

momentos de nossas vidas, registrando acontecimentos significativos ou ndo para as

pessoas, deixando aos historiadores o grande desafio de ir aléem da mensagem superficial,

ou se é possivel dar segmento a mensagem nela contida e como fonte histérica, a

fotografia deve passar por criticas antes de ser organizada e utilizada. Assim sendo,

A fotografia é interpretada como resultado de um trabalho social de
producdo de sentido, pautado sobre codigos convencionalizados
culturalmente. E uma mensagem, que se processa através do tempo,
cujas unidades constituintes sdo culturais, mas assumem fungdes
signicas diferenciadas, de acordo tanto com o contexto no qual a
mensagem é veiculada, quanto com o local que ocupam no interior da
prépria mensagem (MAUAD, 1996, p. 7).

A fotografia pode também ser muito util no estudo das temporalidades, dado que:

Por meio da fotografia pode-se, também, através do olhar na cidade,
identificar os vestigios do passado (ainda) existentes nela, bem como
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em seu entorno, possibilitando entender, a partir daquilo que muda ou
permanece, as formas de viver e de se relacionar das pessoas na e com
a cidade (TORRES NETO, 2018, p. 78).

Entdo, quando relacionada ao estudo da paisagem, a fotografia “mostra além de
uma mera explicacao, que por meio dela podemos apreender a cultura e as relages que
0S sujeitos estabelecem com a paisagem no dia a dia, repleta de sentimentos e
simbologias” (SOUZA, 2018, p. 1). Ainda, segundo Silva et al (2017, p. 12) a fotografia
pode levar o aluno a compreender o dinamismo que existe dentro da paisagem, pois
possibilita “que os alunos tenham uma maior compreensao das modificacGes que ocorrem
no espaco geografico, levando os mesmos a entenderem as mudancas observadas no
decorrer do tempo”, estimulando assim didlogos e exposi¢do de posicionamentos e
opinides sobre 0 assunto.

Outra importante contribuicdo, a de Kossoy (2001), aponta que além do valor
historico inerente a fotografia, € preciso pensa-la como um meio de disseminacdo de
informacdes, que envolve técnicas e estratégias de producdo, recortes de fatos, angulacao,
um momento escolhido propositalmente ou ndo, que ndo mostra o que veio antes e nem
0 que veio depois, dentre outras coisas advindas da carga cultural que o fotdgrafo carrega
consigo. Deste modo, “toda fotografia representa em seu contetido uma interrup¢do no
tempo e, portanto, da vida. O fragmento selecionado do real, a partir do instante que foi
registrado, permanecera para sempre interrompido e isolado na bidimenséo da superficie
sensivel” (KOSSOY, 2001, p. 44).

Diante de tudo isso, “a diversidade de registros fotograficos assumiu a condicéao
de fonte importante de estudo da sociedade contemporanea” (BITTENCOURT, 2009, p
366), no entanto, é preciso tomar alguns cuidados, lembrando-se sempre que existe um
fotografo por tras da foto, que direcionou seu olhar, com sua intencionalidade para aquilo
que fotografou, ou seja, “uma foto, ¢ sempre produzida com determinada intengao,
existem objetivos e ha arbitrariedade na captagdo das imagens” (BITTENCOURT, 2009,
p 367).

Destarte, 0 uso de documentos em sala de aula deve ser problematizado,
ressaltando que o mesmo ndo foi produzido de forma neutra, mas baseado num
determinado olhar, além de que tais fontes ndo trazem uma verdade absoluta sobre algo,

e estdo sempre abertas para novos questionamentos. Neste sentido:

O trabalho de ensino de Historia em sala de aula pressupde momentos
de critica, de andlise, bem como de producdo de argumentos que
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possam validar, no presente, determinadas leituras da realidade
passada, uma vez que o conhecimento histérico é uma operacdo
intelectual que se esforca por produzir determinadas compreensdes do
passado (SEFFNER, 2017, p. 249-250).

Desta forma, “o uso da fotografia pode favorecer o entendimento das mudangas ¢
permanéncias, por intermédio de um estudo comparativo” (BITTENCORT, 2009, p.
369), que pode ser feito com alunos das mais variadas faixas etarias. Por fim, como parte
do nosso acervo, assim como parte significativa de fotografias sobre as cidades estarem
disponibilizadas online, fecharemos este capitulo com a problematizacdo do uso de

“documentos” com suporte digital.

1.9 As fontes e 0 meio digital

Assim como com o passar do tempo novos documentos passaram a ser objeto de
estudo dos historiadores, também novas formas de armazenamento de documentos foram
surgindo. O meio digital é atualmente um dos meios pelo qual podemos encontrar
inimeros documentos, que podem ser alterados e que muitas vezes ndo conhecemos sua
origem. A exemplo da fotografia, esta pode ser compartilhada na internet e ser
armazenada por inUmeras pessoas para 0Ss mais variados fins, cortada, adaptada,
compartilhada em redes sociais, dentre outras formas de armazenamento, o que torna-se
flexivel assim como o uso, visto que 0 acesso é de grande alcance. Assim, torna-se dificil
entdo, falar de uma materialidade da fonte, até porque muito do que utilizamos do meio
digital sdo copias, que podem vir muitas vezes de memorias pessoais que foram
compartilhadas num determinado momento e que por estar num meio amplo muitas vezes
ha a impossibilidade de verificar sua autenticidade. Essa realidade possibilita, mesmo, a
problematizacdo do préprio significado da relacdo entre documento e arquivo, pensados
a partir da virada digital (PONS, 2017).

Em consonancia com essa ideia, segundo Almeida (2011), embora a internet seja
um espaco onde se é possivel encontrar muitas fontes histéricas, ainda ha uma relutancia
por parte dos historiadores para o uso destas. Alguns dos motivos para isso, segundo
Cezarinho (2018), sdo o da dificuldade de referenciacdo confidvel e da dificuldade de
acessar o material posteriormente, visto que os autores das paginas podem fazer alteracdes

a qualquer momento, além de que o tradicionalismo historiografico de se ter algo em
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méaos para chamar de fonte, ainda existe. Com o0 aumento da quantidade de fontes
disponiveis na internet,

para os historiadores que buscam compreender o presente, negligenciar
as fontes digitais e a Internet significa fechar os olhos para todo um
novo conjunto de praticas, de atitudes, de modos de pensamento e de
valores que vém se desenvolvendo juntamente com o crescimento e
popularizacdo da rede mundial de computadores (Almeida, 2011, p.
12).

Neste viés, Cezarinho (2018) propbe entdo uma reflexdo necesséria, quanto aos
empecilhos para utilizacdo de fontes disponiveis na internet, pois, nesse espacgo, a
identidade das obras dissolve-se em meio a imensidao de maos digitais pelas quais ela
passa, sendo assim, € preciso pensar “até que ponto ¢ realmente necessaria a presenga da
autoria? Sua auséncia pode impedir analises e contextualizacbes de determinadas
realidades em tempo/espaco especificos? Qual é o papel da autoria?” (CEZARINHO,
2018, p. 325), até porque, se existe uma mudanca no armazenamento de fontes e se
mesmo sem autoria as fontes levam-nos ao caminho de entendimento de um determinado
assunto, estas devem ser consideradas como validas.

Desse modo, Cezarinho (2018) enfatiza que o que se busca quanto as fontes
obtidas na internet ndo é se esquivar da questdo da autoria, mas sim, a compreensao de
que fontes, como por exemplo, uma “imagem que possa aparecer no Facebook carrega
contetidos que transhordam a sua forma, mas € a partir dela que os discursos organizam-
se abrindo brechas e possibilidades de serem interpretados pelo(a) historiador(a)”
(CEZARINHO, 2018, p. 331). Assim sendo,

Todas as fontes que surgem na internet devem ser compreendidas como
fruto ou consequéncia de relagdes externas. Consideradas dessa
maneira, passam a ganhar sentido e oferecem meios para que o(a)
historiador(a) atue sobre elas. Cabe entdo enquadra-las no
tempo/espago que lhe conferem sentido. Portanto, as fontes na/da
internet, no caso aqui especifico da plataforma Facebook, possuem
significados relativos a determinados contextos sociais, isto é, 0s
registros desprovidos de autoria recebem novos direcionamentos
podendo ser utilizados com a triangulacdo de distintas tipologias de
fontes como as orais, impressas, etc. (CEZARINHO, 2018, p. 329).

Neste trabalho, as fotografias utilizadas foram provenientes da internet,
disponiveis em blog e pagina no Facebook. Vale lembrar que optamos por considerar
estas fotografias, mesmo sem autoria identificada, tendo em vista que na época em que
foi feito o registro, a dificuldade em identificar os autores era muito grande e também por

tratar-se de registros escassos de uma determinada época, é preciso levar em conta que
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talvez este seja um dos raros lugares onde é possivel encontrar essas fotografias. Além
disso, tratando-se de fontes encontradas na internet, “a nogao de autoria parece perder-se
nesses ambientes obrigando que reflexdes sobre a sua presenga ou ndo sejam necessarias”
(CEZARINHO, 2018, p. 336).

No capitulo seguinte, apresentaremos como foi, na pratica, a aplicacdo de algumas
atividades com os alunos, que envolviam a fotografia. Essas experiéncias ajudaram-nos
a perceber como a fotografia pode atuar como elemento didatico e ser estimuladora de
conversas e aprendizagens sobre passagem do tempo, mudancas e permanéncias e sobre
a histéria que nos cerca e da qual também fazemos parte. Além da fotografia, outras
atividades foram realizadas e serdo também apresentadas. Elas foram pensadas para
serem aplicadas numa sequéncia combinadas com a fotografia. Conforme apresentamos,
elas intentaram problematizar as transformacdes histéricas da cidade e suas implicacdes

com o tempo e natureza.
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2

UMA PROPOSTA PARA AS AULAS DE HISTORIA:
METODOLOGIA DA PESQUISA

2.1 Encaminhamentos metodologicos

Esta pesquisa caracteriza-se tanto como pesquisa bibliografica quanto como
pesquisa qualitativa desenvolvida em parte em sala de aula. As duas dimensdes procuram,
conforme adiantamos, culminar em um material propositivo para o ensino de histdria
Local. A pesquisa bibliogréafica, segundo Gil (2002) é aquela que se utiliza de material
bibliogréafico para se analisar diferentes posi¢des sobre um mesmo assunto. A pesquisa
qualitativa busca explicar:

0 porqué das coisas, exprimindo o que convém ser feito, mas néo
quantificam os valores e as trocas simbdlicas nem se submetem a prova
de fatos, pois os dados analisados sdo ndo-métricos (suscitados e de
interacdo) e se valem de diferentes abordagens (SILVEIRA,;
CORDOVA, 2009, p. 32).

Neste trabalho, realizamos um aprofundamento de leituras sobre o ensino de
Historia nos Anos Iniciais do Ensino fundamental, o uso de diferentes fontes no ensino
de Historia, com énfase no uso da fotografia como um recurso didatico que auxilia os
alunos na compreensdo de contetdos propostos nas aulas. Ademais, como parte desta
pesquisa, desenvolvemos algumas atividades, que serdo explicitadas no tdpico seguinte e
que comporao o produto educacional desta dissertacdo, que se trata de um caderno de
atividades voltado para o ensino de Histéria com alunos dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

Estas atividades foram aplicadas com alguns alunos das series iniciais, devido a
impossibilidade de se trabalhar com uma turma completa, por conta da pandemia de
COVID-19 que acometeu a populagdo mundial nos Gltimos anos e, consequentemente,

resultou em distanciamento social que suspendeu aulas presenciais no periodo. E
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justamente a analise dos resultados dessas atividades que integram as escolhas e tipos de

apresentacdo do material propositivo presente nos apéndices do texto.

2.2 Atividades com fotografias do municipio

Ao pensar no trabalho com o ensino de Historia dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, de maneira que fatores locais da realidade do aluno fossem valorizados,
desenvolvemos quatro atividades, das quais, trés foram aplicadas com alunos das séries
iniciais. As falas dos alunos foram gravadas durante a atividade apenas para que alguns
detalhes pudessem ser lembrados durante a escrita desta dissertacdo, e eles néo seréo
identificados por motivo de escolha metodoldgica e ética. Ainda, para anélise das falas e
interpretagdes dos alunos, ¢ de grande importancia ter em mente que a explicacdo “que
os alunos vao produzir também serd assim marcada pela provisoriedade, inclusive em
suas vidas” (SEFFNER, 2017, p. 250), uma vez que cada um aplicara sua subjetividade.

Vale frisar que todas as atividades envolvem fotografias, por considera-las um
suporte acessivel para professores e alunos e também por se tratarem de fontes historicas
que, quando “transformadas em recursos didaticos, favorecem a introdugao dos alunos no
método de analise de “documentos histéricos” (BITTENCOURT, 2009, p. 369). As
discussOes sobre as fotografias giraram em torno de comparag@o com fotografias antigas,
com discussdes sobre os fatores que levaram as mudancas a acontecerem, e alguns
elementos a permanecerem, sejam na paisagem ou nos habitos humanos.

A primeira atividade trata-se de um comparativo de imagens antigas e atuais,
pensada com o intuito de produzir uma discussdao com os alunos sobre os motivos que
levaram os primeiros habitantes a escolherem aquela area para ali se instalar e quais
fatores foram considerados para modificacdo das paisagens. Para isso, apresentamos a um
aluno do quinto ano das séries iniciais uma imagem antiga e uma atual de uma avenida
da cidade de Janiopolis-PR, na qual surgiram as primeiras habitacGes da area, hoje
considerada urbana e uma fotografia atual.

Antes disso, foi realizada uma discussdo sobre o que o aluno entendia por
fotografia, e a resposta foi “guardar algo para ver depois”. Conversamos também sobre
as intencdes da fotografia quando ela foi tirada e também sobre os diversos olhares que o
fotografo pode direcionar ao fazer uma fotografia. Em seguida, foi apresentado ao aluno
uma fotografia atual de uma avenida da cidade (Imagem B) e perguntado se 0 mesmo

conhecia aquele local. Apds resposta afirmativa, ele foi questionado sobre o passado
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daquele lugar e se sabia algo sobre como era “antigamente”, entdo respondeu que achava
que era diferente, mas ndo sabia como. Neste momento, foi apresentado uma fotografia
antiga do local (Imagem C), explicando sobre o inicio da urbanizagéo ter comegado
naquela area, préximo ao rio que passa ao fundo da avenida (DANGUI, 2008), e em
seguida foi pedido para que ele apontasse as diferencas entre as duas imagens e falasse o
porqué das primeiras habitacGes e comércios terem se iniciado naquela regido. O rio é
popularmente conhecido como rio do sapo, devido a inundag¢Ges que aconteciam ha anos
atras e que chegavam algumas vezes até a parte urbana, propiciando a proliferacédo de
sapos, no entanto, conforme informacao adquirida por meio da carta topogréafica SG.22-
V-A-111-1 MI1-2802/1 (Jani6polis), obtida no site do Instituto Agua e Terra (IAT, 2022),
o rio tem 0 nome de Corrego Agua dos Pedes.

Imagem B — Primeira farmacia do municipio (Aproximadamente década de 70)

Fonte: http://janiopolismeurincao.blogspot.com/
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Imagem C — Avenida Parana (2017)

Fonte: https://www.facebook.com/photo/?fbid=856742271153153&set=a.101464513347603

Entre os elementos destacados, estava “a pouca quantidade de comércios”, “a rua
sem asfalto”, “as arvores ao fundo”, que chegavam até os prédios, “a falta de postes”.
Quanto ao local de origem da cidade estar proximo ao rio, o aluno relacionou diretamente
com a necessidade de “buscar agua para beber e para cuidar da casa”, “das roupas e dos
animais”, e também “peixes para comer”, conforme havia visto anteriormente em
matérias como a Geografia, e também Historia, em outros anos. Quando questionado
sobre 0 porqué de as mudancas acontecerem, falou sobre o aumento da populacdo na
cidade, sobre o surgimento de novos recursos como asfalto, energia elétrica, chegada de
materiais de construcdo, além da madeira. Ao final, para obter um registro escrito dele,
foi pedido que escrevesse sobre elementos que duravam desde a época da primeira foto
até os dias atuais e ele listou a farmacia, casas e rio. Ademais, foi pedido também que
escrevesse elementos que haviam durado pouco tempo e que hoje ja ndo existem ou
existem em menor quantidade, dentre os quais ele citou “arvores”, “madeira” e “pessoas”.

Na sequéncia, a segunda atividade trouxe fotografias de um outro ponto da cidade
de Janiopolis: a igreja catdlica e foi desenvolvida com um aluno do segundo ano dos anos
iniciais. Com esta atividade, buscou-se principalmente trabalhar além das transformacdes
na paisagem, as mudancas e permanéncias em costumes da populagdo. Para isso,

primeiramente, conversamos com o educando sobre fotografias, sobre o fato de que quem
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as registra tem uma intencionalidade e sobre a importancia sempre questionar a imagem
contida na fotografia. Na sequéncia apresentamos a um aluno do segundo ano do ensino
fundamental trés imagens de um mesmo lugar (a igreja catélica) em anos diferentes

(Imagens D, E e F).

Imagem D: Construcao da primeira igreja catélica (década de 1960)

Fonte: http://janiopolismeurincao.blogspot.com/

Imagem E: Igreja catélica (anos 2000)

o

Fonte: http://janiopolismeurincao.blogspot.com/
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Imagem F: Igreja catolica (dias atuais)

o - " -y

Fonte: https://www.facebook.com/janiopolis.queridorincao.9

O primeiro passo da atividade, foi apresentar as trés imagens e perguntar se 0
mesmo conhecia algum daqueles lugares. Apds a resposta positiva, com relacdo a imagem
e, que inclusive o aluno relatou que ja havia frequentado, foi explicado sobre o fato de a
primeira das imagens ser uma das primeiras construcdes do territorio onde hoje encontra-
se a parte urbana da cidade. Foi explicado também, sobre a chegada dos primeiros
habitantes nessa regido, suas intencBes e 0s recursos naturais existentes quando eles
chegaram, sendo a mata fechada e o rio com dimensao maior que a atual.

Na sequéncia, o discente foi questionado sobre o porqué de a igreja ser uma das
primeiras construcdes da localidade, e entéo a resposta foi que era porque néo tinha um
lugar para rezar, ai eles construiram um. Sobre a paisagem das fotografias, o aluno notou
primeiramente a diferenca da primeira foto em preto e branco e as demais coloridas, o
que demandou uma explicacdo sobre as transformacdes que acontecem com objetos
tecnoldgicos como a maquina fotografica, que, conforme o surgimento de novas
tecnologias, pode ter seu desempenho melhorado. Outro elemento destacado por ele foi a
mata ao fundo da imagem C, a qual hoje ndo mais existe, e também o chdo exposto na
figura C. onde hoje se encontra o calgamento da praca e o asfalto.

Ainda, questionado sobre o porqué da primeira igreja ter sido feita de madeira, o
estudante respondeu que este material foi usado porque era o que eles tinham na época e
talvez néo tivessem condicdes financeiras de comprar tijolos para fazer a igreja. Logo,
foi necessario fazer uma explicacdo sobre a dificuldade de localizagdo do territorio da

foto na época e do costume e da abundancia de madeira, 0 que levou os pioneiros a
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fazerem as construcBes da época com esse material, e também sobre a criacdo de novas
estradas para o acesso ao local, o que facilitou a chegada de materiais de outras
localidades, e consequentemente, a mudanca nas formas de construir. Sobre a mata que
havia ao fundo, o aluno relatou que havia sido tirada para fazer outras casas para moradia
e a madeira para utilizar na construcdo, para fazer moveis e ser usada como lenha.

A posteriori, 0 educando também foi indagado sobre a retirada da mata que cobria
a regido, se foi um acontecimento bom ou ruim para o local. E entéo, ele falou sobre os
animais que la viviam e ficaram sem ter para onde ir, todavia falou também que as pessoas
precisavam morar em algum lugar. Ao encontro disso, foi explicado sobre a retirada da
vegetacdo nativa e de perdas ndo s6 da moradia dos animais, mas também de plantas que
sO existiam ali, da protecdo do solo, da protecdo do leito de rios, como no caso do rio
préximo a cidade e que teve seu tamanho diminuido devido a retirada de mata ciliar que
0 protegia.

Quanto as modificacdes no prédio da igreja, o aluno comentou sobre a mudanga
de material, conforme explicamos anteriormente, sobre a mudanga na pintura e também
na escadaria. Além disso, destacou a respeito de que uma cadeirante ou pessoa com
deficiéncia ndo conseguiria subir aquelas escadas, e por isso tiveram que ser feitas
rampas. Logo, foi explicado que as politicas e pensamentos sdo modificados com o passar
do tempo e a inclusdo torna-se necesséria, fazendo com que se repense algumas
construcdes para gue todos os publicos sejam atendidos. Durante a conversa, 0 educando
também relacionou outros lugares, como por exemplo, casas de madeira que ainda
existem nas cidades, todavia em quantidades menores do que antigamente; sobre a
utilizacdo da lenha, que ainda é usada por algumas pessoas para fazerem comida e sobre
algumas ruas da cidade que ainda ndo tém asfalto.

Por fim, foi explicado sobre a fé das pessoas ser algo que ultrapassa geracoes,
tendo uma continuidade por outras, ou seja, a religido € algo que perdura ao longo dos
anos, enquanto a vida das pessoas tém uma duracdo menor e os elementos criados para
culto religioso, como por exemplo, as igrejas, sdo elementos modificados pelas
necessidades daqueles que as frequentam, por isso séo alterados com o passar dos anos.

Nesta atividade, foi possivel perceber que as marcas deixadas nas paisagens pela
passagem do tempo ou mesmo os modos de fazer de tempos atras podem ser confundidos
pelas criangas com a falta de recursos financeiros ou de zelo, o0 que demonstra um certo
preconceito a ser desconstruido, reforcando a importancia de se conhecer o passado do

lugar, as mudangas e as permanéncias que se apresentam nas paisagens urbanas.
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Portanto, como atividade final, foi pedido que o aluno fizesse dois desenhos sobre
0 que conversamos, sendo o primeiro com elementos que mesmo com algumas mudancas
ainda existiam, desde o inicio da cidade (Imagem G) e outro com elementos que existiram

por um periodo de tempo e depois foram substituidos ou ndo existem mais (Imagem H).

Imagem G — Desenho sobre elementos que foram substituidos ou que ndo existem mais
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Fonte: Acervo da autora (2022)

Imagem H — Desenho sobre elementos que existem desde o inicio da cidade

Fonte: Acervo da autora (2022)
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A terceira atividade, consistiu em apresentar a um aluno do terceiro ano do ensino
fundamental algumas fotografias (Imagens | e J) sobre uma parte da cidade que até
algumas décadas atras era inundada pelas &guas do rio e hoje ndo acontece mais isso.

Imagem I: Inundacéo de parte urbana causada pela proximidade com o rio

Fonte:
https://www.facebook.com/photo/?fbid=101646763329378&set=a.10144145001657
6

Imagem J: Avenida Parana (Anos 90 e 2010 aproximadamente)

Fonte:
https://www.facebook.com/photo/?fbid=102452626582125&set=a.10144145001657
6
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https://www.facebook.com/photo/?fbid=102452626582125&set=a.101441450016576
https://www.facebook.com/photo/?fbid=102452626582125&set=a.101441450016576

Nesta atividade, foi dialogado sobre a origem da parte urbana do municipio e as
proximidades com o rio. Na sequéncia, foram apresentadas as imagens | e J, ambas trecho
de uma avenida da cidade localizada nas proximidades do rio. Com isso, iniciou-se uma
conversa sobre as mudancas de um evento relacionado ao rio que aconteciam até um
tempo atrés e hoje ja ndo acontece mais: enchentes. Até pouco antes dos anos 2000,
quando chovia muito, as &guas do rio alagavam as casas da rua mais proxima, chegando
até as proximidades da avenida. Atualmente, ndo ha mais ocorréncias destas enchentes,
visto que o rio sofreu com assoreamento de seu leito, devido a retirada da mata ciliar no
passado. Como ndo podemos afirmar se este foi o Unico fator que levou a diminuicdo dos
alagamentos, conversamos também sobre outros fatores que poderiam ter influéncia,
como por exemplo, diminuicdo da quantidade de chuvas, diminui¢do do volume de agua
na nascente do rio ou em outra parte do corpo hidrico, devido a intervengcdo humana ou
né&o.

Entdo, tudo isso foi explicado ao aluno, a quem foi pedido que falasse o que tinha
levado aquelas pessoas que haviam chegado a regido a construirem suas primeiras
moradias proximas ao rio. Ele logo comentou sobre a necessidade de se buscar agua para
beber. Na sequéncia, foi explicado que além do consumo humano para beber, a 4gua era
necessaria para os demais afazeres domésticos, para a criagdo de animais e para o cuidado
com as plantas que eles iriam cultivar. Na sequéncia, o aluno afirmou que ja havia visto
na televisdo pessoas que utilizavam a &gua do rio para suas atividades domeésticas.
Também foi conversado sobre as enchentes que afetavam a cidade no passado e
questionado se ele ja tinha ouvido alguém comentar sobre isso, e ele relatou que ndo havia
ouvido nada sobre isso, em relacdo a cidade, que tinha visto enchentes apenas na
televisdo, em outras localidades.

Em seguida, foi discutido sobre a vegetacdo que protegia o0 rio e que existia
anteriormente na regido onde hoje é a cidade, e que foi diminuindo com o passar dos anos
para dar lugar ao que, posteriormente, viria a ser a parte urbana de Janiépolis-Pr. Quando
questionado sobre a diminuicdo desta vegetacdo, ele logo contou sobre a utilizacdo da
madeira para construcao de casas e também o uso da lenha para cozinhar, afirmando que,
atualmente, algumas pessoas ainda utilizam a lenha para essa finalidade e que ainda
existem algumas casas de madeira na cidade, e que ele proprio ja havia residido em uma,
feita deste material. Foi discutido entéo, sobre a importancia da preservacdo das matas

ciliares para conservacdo dos rios e também sobre como alguns habitos humanos
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mudaram como o uso dos fogdes a lenha, o uso da agua dos rios devido a escassez de
recursos ou aparecimento de novos produtos com o passar do tempo.

Por fim, foi pedido ao aluno que citasse algo que havia lhe chamado atencéo
quanto ao que havia sido discutido sobre a historia da cidade. Ele falou do fogédo a lenha.
Partindo disso, fomos para a nossa atividade de registro que foi um mapa mental

composto pelo termo destacado pelo aluno (Imagem K). Os mapas mentais sao

Uma estrutura esquematica para representar um conjunto de conceitos
imersos numa rede de proposicdes. Ele é considerado como um
estruturador do conhecimento, na medida em que permite mostrar como o
conhecimento sobre determinado assunto estd organizado na estrutura
cognitiva de seu autor, que assim pode visualizar e analisar a sua
profundidade e a extensdo. Ele pode ser entendido como uma
representacdo visual utilizada para partilhar significados, pois explicita
como o autor entende as relagcbes entre 0Ss conceitos enunciados
(TAVARES, 2007, p.72).

Vale lembrar que para a producdo de um mapa mental, o educando precisa ter uma
interpretacdo da realidade conectada com os assuntos discutidos na escola, apresentando
assim conexoes entre diversos elementos, o que ajuda o professor a “reconhecer quais séo
as experiéncias, as interpretagdes, os avangos e os limites de cada aluno” (LOPES;
RICHTER, 2013, p. 6).

Na construcdo desses mapas, os discentes poderdo fazer um diélogo entre
imagens, conceitos e palavras-chave, e principalmente com suas memorias e memorias
de familiares, o que evidenciara tudo que se tornou significativo para eles, no tocante ao
que aprenderam e as relagdes que estabeleceram entre os variados pontos
(MASTRANTONIO; DUARTE, 2017, p. 23364).

Estas relacdes podem ser potencializadas com o auxilio das fotografias, pois nelas
poderdo visualizar alguns elementos que muitas vezes conhecem sé de ouvir falar, e além
disso, tais imagens possibilitam pensar o seu entorno como um meio historico, com
vestigios do passado e que sofreu a agdo do tempo (TORRES NETO, 2018).

Na sequéncia temos 0 mapa mental produzido pelo aluno, que destacou elementos

do que havia estudado.
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Imagem K: Mapa mental produzido por um aluno
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Esta atividade propiciou ao aluno organizar conceitos e imagens, com ligacdes e
relagOes estabelecidas por ele. Quando a atividade foi solicitada e o educando destacou o
fogdo a lenha, pedimos entdo que relacionasse o que havia aprendido sobre aquilo durante
a conversa sobre as fotografias. O termo fogdo a lenha foi escrito no centro da folha pela
professora, visto que o aluno ainda ndo sabia escrever. Os desenhos relacionados a esta
palavra mostram as ligagOes estabelecidas por ele, como por exemplo, entre a madeira,
as arvores e a fumaca, presentes na discussao sobre as mudangas na paisagem urbana do
municipio e a utilizacdo destas na vida dos seres humanos, fatores que influenciaram
mudancas e permanéncias na paisagem urbana e representam o impacto das acOes
humanas e da passagem do tempo nessas modificacoes.

Assim, com a experiéncia desta atividade, pudemos perceber que o desenho é uma
forma muito eficiente tanto de fixacdo de conhecimento pelo aluno, quanto de avaliacéo
pelo professor, visto que tanto os alunos que conseguem escrever, quanto 0s que nao
sabem, podem realizar a tarefa da mesma forma. O desenho também auxilia quando ha
uma dificuldade de impressdo de imagens em quantidade para uma turma, além de
estimular a atividade motora, criatividade, interpretacdo e ser muito mais atrativo do que
a escrita.

Além disso, uma outra atividade pensada neste trabalho foi a producdo de uma
linha do tempo baseada em fotografias do municipio antigas e atuais ou com fotografias
de sua familia, com acontecimentos ou lugares, possibilitando o uso livre nas suas
concepgdes de tempo. A linha do tempo pode ser criada individualmente e também pode

ser feita em coletivo, pela qual os alunos podem interagir entre si e ir alocando fotografias
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em uma linha do tempo exposta em cartaz ou no quadro da sala ou produzindo sua linha
do tempo por meio de desenhos. A linha do tempo mostra-se como uma ferramenta de

grande potencial didatico devido a sua flexibilidade e dinamismo, pois o
docente pode criar a linha do tempo que achar mais apropriada para as suas
aulas. Neste sentido, da liberdade para que ele possa utilizar este recurso
de forma adaptada ao roteiro de aula que preparou, sem a necessidade de
ficar preso a materiais prontos e inflexiveis (TAVARES et al, 2019, p. 7).

Com esta atividade, buscamos mostrar ao aluno como as mudangas numa
determinada localidade podem acontecer de forma réapida ou devagar, devendo sempre
levar em consideracdo que leva um certo tempo para que a mesma ocorra. A atividade foi
desenvolvida com um aluno do segundo ano do ensino fundamental, ao qual,
primeiramente foram apresentadas as fotos antigas e atuais do municipio (apresentadas
aqui anteriormente), e foi realizada uma explicacao sobre a histéria do municipio, assim
como, uma conversa sobre o que ele conhecia dos lugares apresentados nas fotos, sobre
as principais transformacdes e também sobre o que permaneceu de alguma forma na
paisagem urbana da cidade. Conversamos sobre as intencfes que levaram pessoas de
localidades distantes a virem para o territorio que hoje corresponde a cidade de Janidpolis
— Pr, incluindo os antepassados de seus familiares.

Em seguida, pedimos como atividade de registro uma sequéncia de desenhos sobre
quatro momentos: a paisagem antes da chegada dos pioneiros, a chegada dos pioneiros e
suas atividades, as primeiras construcdes, e por fim, a cidade nos dias atuais. Ap6s 0s
desenhos prontos, pedimos para que 0s recortasse e 0s dispusesse num cartaz conforme a
imagem L.

Imagem L: Linha do tempo produzida por um aluno

Fonte: Acervo da autora (2022)

Na sequéncia conversamos com o0 aluno sobre linhas do tempo, de forma

simplificada, falando sobre ilustrar os acontecimentos numa sequéncia, mas lembrando
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gue nem sempre uma coisa acaba para dar sequéncia a outra, dando o exemplo das casas
de madeira, material abundante no principio, que foi aos poucos sendo substituido por
cimento e concreto, mas coexistindo, mesmo que em menor quantidade que no passado.
O aluno, inclusive deu o exemplo dos carros antigos, que mesmo vindo novos modelos,
ainda circulam na cidade.

Em todas estas atividades, vemos a necessidade de sempre ouvir o que o aluno
tem a dizer, visto que a oralidade é uma das primeiras expressdes do aluno quanto ao que
estd aprendendo ou conhecendo, e expde elementos que talvez ndo serdo vistos numa
atividade escrita, num desenho ou em qualquer outro registro que o professor solicite. E
interessante notar também, que nem sempre o foco principal de uma aula ou de algum
instrumento utilizado para a aprendizagem é o que mais chama atencao do aluno, visto
que as interpretacdes e as relacdes que cada um faz daquilo que vé séo influenciados por
sua subjetividade. Outro ponto a se destacar, deve-se ao fato de as fotografias despertarem
a imaginacdo dos alunos quanto ao passado e também os fazem pensar em coisas que ja
viram ou ouviram em seu cotidiano, levando-os até uma maior compreensao daquilo que
estd presente e proximo a ele, como por exemplo, uma rua, um comércio ou uma casa.
Para que isso aconteca, é necessario que o professor questione seus alunos e também a
fotografia utilizada, pois 0 documento ndo fala por si, devendo ser problematizado.

Por fim, acreditamos que a fotografia foi um elemento de grande valia para a
aprendizagem dos alunos, uma vez que s6 com a aula expositiva, com explicacdo do
professor, ndo teriamos possivelmente alcance de falas significativas dos e nem mesmo
de tamanha interacdo, visto que, as fotografias levaram a visualizarem um pouco do que
estava sendo discutido e as relacionarem com aquilo que viam na atualidade. 1sso fez com
que os educandos, além de conhecerem um pouco sobre a histéria da cidade em que
vivem, percebessem também alguns processos de transformacéo e as influéncias humanas
nas acOes do tempo. Lembrando que o mais importante ndo é o aluno decorar a histéria
da cidade em como era antes e depois, mas sim perceber que 0 tempo e outros fatores
levam os lugares, os modos de vida e a paisagem a modificarem-se, 0 que ndo significa
que essas mudangas levam tudo o que existiu no passado a desaparecer, todavia que elas
passam a existir em menor grau ou adaptadas a novas realidades. Além disso, quando
trabalhamos o entorno do aluno, ele passa a perceber-se enquanto sujeito histérico, visto
que percebe o quanto da historia o cerca, passando por seus ancestrais, por ele mesmo e

pelas gerag0es futuras.
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Outro destaque pertinente das experiéncias aqui obtidas, é que para se trabalhar as
mudangas e permanéncias com criangas, ndo é preciso adentrar em assuntos tedricos e
complexos. Todavia, o simples apontamento de detalhes visiveis, como por exemplo, um
modo de cozinhar, carros antigos e novos, casas de madeira e casa de tijolos, tempo de
vida das pessoas, dentre outros, j& oferece uma reflexdo sobre transformacoes,
permanéncias e passagem do tempo. Destarte, isso € muito bom, pois torna-se
significativo de alguma forma para o aluno, visto que ele consegue associar 0 que esta
estudando com aquilo que faz parte do que ele vé no cotidiano.

E importante ressaltar que a escolha de qual fotografia utilizar em sala de aula
também € algo muito subjetivo, passando sempre pelo interesse de quem as escolhe. No
caso das fotografias utilizadas neste trabalho, elas foram escolhidas para representarem
uma sequéncia, previamente pensada, que comecava com a chegada dos pioneiros ao
municipio, até os dias atuais, ilustrando alguns pontos importantes das mudancas que
aconteceram no ambiente que, hoje, é ocupado pela parte urbana da cidade, que também
foi escolhida por ser a localidade com mais registros fotograficos encontrados.

Outrossim, por se tratarem de imagens retiradas da internet, algumas delas ja
estavam num enquadramento, como é o caso da imagem J, 0 que ja sugeria de antemédo
uma ideia comparativa, que também foi explorada na sala de aula. Tudo isso nos mostra
que, mesmo as intencionalidades de quem tirou a fotografia, de quem a postou ou de quem
a escolheu para usa-la pode ser explorada em sala de aula para maior proveito do ensino,
haja vista que toda escolha leva a uma interpretacdo diferente, o que gera novos pontos

de vista, tanto dos alunos quanto dos professores.

2.3 O produto educacional

A “sala de aula como um espaco de investigacdo e reflexdo acerca do
conhecimento histérico € ainda uma pratica que precisa ser expandida” (AVELAR, 2012,
p. 95). Desta forma, buscamos produzir um produto educacional que ajude outros
professores a promoverem esta pratica com alunos dos anos iniciais do ensino
fundamental, utilizando-se de fontes histdricas. Essas atividades que compunha o material
propositivo apresentado nos apéndices do texto tiveram como suporte as atividades
citadas anteriormente.

Tal produto sera formatado como um roteiro de ensino, com as atividades aqui

descritas, 0 que pode ser apropriado, utilizado e adaptado por professores de diversas

52



localidades. A principal fonte a ser trabalhada com os alunos dentro deste roteiro,
conforme indicamos até o momento, ¢ a fotografia, elemento que nos da “excelente
oportunidade de contato com documentos historicos” (VASCONCELOS, 2012, p. 84),
conforme elencado no tépico metodologia.

Neste produto, também fizemos uma selecdo de fotografias do municipio de
Janiopolis-Pr, que podem ser utilizadas por outros professores, assim como substituidas
por fotos de outras cidades, conforme necessidade, visto que percebemos que no dia a
dia, quando se busca alguma informacéo para se trabalhar sobre o municipio, no caso de
Janiopolis — Pr, sempre ha a busca por referéncias a blog, todavia poucas vezes foram
vistas experiéncias que levassem as fotografias para que os alunos olhassem. Desta forma,
a fotografia pode se tornar um elemento a mais no ensino, de modo a permitir que o aluno
visualize um pouco do que se fala e também reflita sobre as mudancas e permanéncias

gue acontecem na cidade onde vive.

CONSIDERACOES FINAIS

Assim como nos demais tipos de texto que existem, a fotografia também passa
uma mensagem, sé que de maneira visual, a qual pode ser interpretada pelo leitor de
diversas formas, o qual pode ser influenciado pelo que conhece e também pelo que nédo
conhece. Isto posto, no caso de alunos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, essa
leitura deve ocorrer de forma dialogada com o que se esta estudando em Historia,
relacionando o conteudo ao entendimento da passagem do tempo, tendo por base um lugar
ou acontecimento da cidade.

Assim, é importante que o professor ao levar a fotografia para a sala de aula, tenha
um tema definido para que a apresentacdo da imagem n&o se torne aleatoria. E preciso
que fique claro, que quando se fala de municipio, ndo esta se falando s6 da cidade e que
quando esta se falando de cidade, esta ndo abrange a todo o0 municipio, mas apenas a parte
urbana, e por isso, a definicdo de um determinado local para conversar sobre suas
mudancas torna-se imprescindivel. A fotografia deve ser problematizada e o aluno
questionado e estimulado a pensar e falar sobre o assunto.

Ademais, como boa parte da historia ndo esta escrita, mas conhece-se sé de ouvir
falar, € importante sempre conversar com 0s educandos sobre as inimeras possibilidades

que acercam uma transformacao ou permanéncia, a fim de que o ensino seja uma base de
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reflexdes sobre a historia e ndo uma explanacdo sobre informacgdes tidas como
"absolutas"”, por isso 0s questionamentos sdo indispensaveis ao se trabalhar a historia de
uma localidade.

Neste trabalho, cada atividade foi desenvolvida em aproximadamente duas
horas/aulas, tempo que foi suficiente para as conversas introdutorias, discussoes sobre as
fotografias e atividades de registro. Estas atividades de registro foram solicitadas, porque
muitas vezes na escola, precisamos que conste algum registro das atividades dos alunos
para que possa ser atribuida uma nota ou conceito, no entanto, este ndo é ponto mais
importante, visto que tudo o que o aluno aprendeu, falou, questionou, dentre as demais
formas de interacdo deve ser considerado na avaliagdo da crianca.

Outrossim, 0 mais importante em tudo isso é que o aluno perceba que a Historia
acontece também préximo a ele e com ele e ndo apenas nos livros didaticos que se referem
a outros lugares e ndo mencionam a localidade onde vive. A Historia esta a sua volta, a
natureza, o ser humano (inclusive ele) e tudo mais que existe, também faz parte dela,
sendo afetados pelo tempo e transformados de alguma forma, ndo sendo elementos
estaticos em sua existéncia.

Além disso, ao fim desta dissertacdo, temos um apéndice com um material
propositivo baseado nas experiéncias obtidas com este trabalho e que pode auxiliar outros
professores no ensino de histdria. Este material contém uma parte introdutoria, com
autores que nos ajudam a pensar sobre o ensino de histéria, a aprendizagem dos alunos e
0 uso de fontes como a fotografia dentro deste processo. A segunda parte contém as
atividades aqui desenvolvidas e estruturadas em forma de roteiro, com sugestdes de
fotografias para cada uma.

Portanto, sugerimos a leitura de toda a dissertacdo para uma utilizacdo mais eficaz
das atividades a serem reproduzidas, para que assim o professor analise usos de conceitos
e de categorias centrais da pesquisa, bem como aos resultados das atividades
desenvolvidas, as quais poderédo contribuir para novos usos e apropriagoes.

Dessa forma, esse roteiro de atividades apresentado na sequéncia perpassa pela
origem da parte urbana da cidade, estuda algumas das suas localidades e é concluido com
a indicacdo de producéo de uma linha do tempo, todavia nada impede que o professor que
se inspire neste material, o utilize de forma alternada, com outros temas, outras séries e

outras atividades de registro.
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INTRODUCAO

Este Roteiro de Atividades é o produto educacional resultante da pesquisa
intitulada “Ensino de Historia e fotografia: uma proposta de estudo das transformacdes
urbanas para os anos inciais” do Programa de Po6s-graduagdo em Ensino de Histéria
(PROFHISTORIA), da Universidade Estadual do Parana, Campus de Campo Mouréo.

Este material traz algumas propostas de atividades voltadas para o ensino de
histéria nos anos iniciais do ensino fundamental. Apresentamos também, um breve
referencial tedrico sobre ensino de histéria nos anos iniciais, e suas ligacdes com a
fotografia, temporalidades e paisagens, com o intuito de aproximar a realidade dos alunos
ao conteudo trabalhado em sala de aula. Essas informagGes podem auxiliar o professor
em seu trabalho, visto que muitas vezes, sofremos com a escassez de materiais abordam
a histdria de forma aproximada do entorno dos alunos. Apesar de tudo isso, reforcamos
sempre a importancia do docente buscar sempre novas leituras e materiais para agregarem
em suas praticas, novas atualizacdes.

As atividades contidas neste Caderno foram pensadas para alunos dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental e nele trazemos algumas fotografias sobre a cidade de
Janidpolis — Pr, no entanto, podem ser adaptadas a outras cidades e turmas de alunos
conforme a necessidade do professor. Neste material trazemos algumas fotografias sobre
0 municipio de Janidpolis, que poderdo ser substituidas por professores de outras
localidades por imagens de seus respectivos municipios.

As adaptacdes escolhidas pelo professor devem ser pensadas sempre de modo a
trazer reflexdes aos alunos, de modo que eles percebm que tudo a sua volta tem historia

e que ele também é parte desta historia.

Autores: Solimara Aparecida Tertuliano

Jorge Pagliarini Junior

63



REFERENCIAL TEORICO, METODOLOGIAS E ABORDAGEM TEMATICA

Hodiernamente, a Historia, como ensino escolar, “¢ vista, por boa parte dos
professores, como oportunidade para desenvolver o senso critico dos alunos em relacao
ao passado e a realidade que os cerca” (ZUCCHI, 212, p. 54). Com tal intuito, 0 professor
de Histdria pode utilizar com seus alunos diversos recursos para analise e obtencdo de
informacdes, tais como “fotografias, imagens, filmes, poemas, etc.” (ZUCCHI, 212, p.
54), inclusive o proprio livro didatico dos anos iniciais ou de outras séries pode ser
utilizado como fonte, lembrando sempre que a introducdo de diferentes fontes é de grande
importancia para ampliacao do repertorio e das formas de olhar do aluno, pois “nada mais
enriquecedor do que propormos que usufruam das diferentes possibilidades apontadas
pela teoria da Historia para tornar essa disciplina mais acessivel, interessante e produtiva
para as criangas em sala de aula” (ZUCCHI, 2012, p. 55).

Quanto a isto, Zucchi (212, p. 56) destaca que “ndo ¢ possivel ensinar Historia
para qualquer faixa etaria de alunos como um saber estatico, acabado e como verdade
unica”, além de que a diversidade de postos de vista e de documentos para embasamento
sobre um mesmo assunto torna o ensino de Historia muito mais atraente e assimilativo
pelos alunos, isto porque a aprendizagem de Historia nos primeiros anos de escolarizagdo
deve ser significativa para os alunos.

Em consonancia com essa ideia, Fermiano e Santos (2012) ressaltam que, €
durante os primeiros anos do Ensino Fundamental que os alunos comegam, aos poucos,
e por meio de um longo processo, a perceberem a si € 0S outros como sujeitos histéricos.
Assim, para que isso aconteca, € preciso que haja estimulos e situacfes desafiadoras, para
que os alunos possam interagir com as informacdes que os rodeiam, pois, para estes
autores, € possivel levar os alunos a terem um pensamento critico mesmo nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. Além disso, “o estimulo a investigagdo histérica deve ser,
portanto, uma pratica permanente desde os primeiros anos do ensino fundamental”
(AVELAR, 2012, p. 95).

Ainda sobre a aprendizagem de alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
Zucchi (2012) ressalta que estudar a realidade regional faz com que a aprendizagem
historica comece a ganhar espaco, ja que desperta o interesse e a curiosidade das criancgas
para conhecer as histdrias sobre aquilo que esta proximo de si, e posteriormente, o que

esta longe também.
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Outro ponto importante destacado por Zucchi (2012, p. 64) relacionado a
aprendizagem histérica de criangas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental é a
interagcdo com os objetos de estudos, fontes e discussdo entre os colegas, uma vez que “a
interacdo social propiciada pela escola € um momento importante desse processo, Visto
que possibilita as criancas a aprimorarem sua capacidade de abstragdo”.

Isto é evidenciado também no Referencial Curricular do Parand (2018),
documento que orienta as praticas pedagdgicas de nosso estado. Este documento expe
que é necessario que a formacao da consciéncia historica desde os anos iniciais, desse
modo, “no contexto das etapas que contemplam a infancia, é preciso valorizar os saberes
da crianga e dos jovens e adolescentes, promovendo acolhidas e adaptacdes a partir de
sua insercdo nos diferentes espacos (local, regional e mundial)” (PARANA, 2018, p.
449). E destacado também a importancia da utilizacio de fontes histéricas no ensino de
Histdria, sendo essas consideradas “evidéncias que auxiliam na compreensdo de um
passado especifico, a partir das problematizagdes, analises e confrontos entre as mesmas,
de modo que apontem suas relagdes com o presente e a possibilidade de articulacdo com
expectativas de futuro” (PARANA, 2018, p. 450).

A principal fonte historica abordada neste trabalho é a fotografia, que no tocante
ao ensino de Historia, pode ser um elemento atrativo tanto para professores quanto para
os alunos. Neste viés, Torres Neto (2018) destaca que é de facil acesso para ambos, dado
gue a mesma esta na televisdo, internet, redes sociais, além de poder ser produzida pelos
alunos, em sua maioria portadores de aparelhos celulares que captam momentos em
situacOes diversas. Neste sentido, o autor aponta que a fotografia e sua producéo podem
levar “a compreensdo da constru¢do de inimeras memorias que uma pessoa, grupo, lugar,
objeto podem ter” (TORRES NETO, 2018, p. 78).

Ademais, Torres Neto (2018) ainda ressalta que 0 acesso a estas memorias auxilia
os sujeitos na percep¢ao do processo de “existir e desaparecer” de lugares e praticas,
colaborando para a percepcdo de si mesmos enquanto sujeitos histéricos e para a
construcdo da consciéncia historica, que pode ser entendida como

uma estrutura inerente ao pensamento e a a¢do humanas, ainda que
varie em sua forma e contetdo. Ela é reconhecivel, em toda essa
diversidade, porque as pessoas se relacionam com o tempo, produzem
narrativas que lhes dao sentido e utilizam esse sentido para escolher
suas acOes (que incluem n&o agir ou considerar que ndo podem agir de
modo distinto do usual) mirando o futuro que desejam, ou ao qual
julgam que devam se submeter (CERRI, 2011, p. 61).
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Outrossim, Mauad (2015, p. 84) enfatiza que a utilizacdo da fotografia no ensino
de histdria torna o ensino muito mais significativo para o aluno, visto que:

A compreensdo de imagens requer um aprendizado cultural que, no
limite, permite reconhecer em uma fotografia ndo a realidade em si
mesma, mas a sua (re)apresentacao. Tal operacdo, por mais simples que
pareca, implicard num exercicio de ver e reconhecer o que se vé por
meio de operacBes conceituais: uma imagem bidimensional onde
apareco, soprando as velinhas dos meus cinco anos é denominada
fotografia. Tal aprendizado se processa num ambiente cultural
historicamente determinado, seguindo regras de codificacdo definidas
segundo as préticas sociais de producédo de sentido.

Vale frisar que por meio da fotografia, s&o retratados pessoas, lugares, eventos,
que juntos formam uma determinada paisagem. As paisagens podem ser entendidas como
“expressdes técnicas, funcionais e estéticas da sociedade. Sdo também dindmicas e
historicas ja que se trata de expressdes de movimentos da sociedade” (CAVALCANTI,
2015, p. 52), no entanto, é muitas vezes relacionada pelos alunos a um lugar bonito e
intocado pela acdo humana. Neste sentido, é preciso lembrar sempre que a paisagem
apresenta produtos sociais, dentre eles sentimentos, convicgdes e valores, expressados
por meio de uma forma, que é a paisagem (CAVALCANTI, 2015, p. 53). Além disso,
existe o fato cada individuo percebe a paisagem de uma forma singular, sendo que,

(...) a percepgdo é sempre um processo seletivo de apreensdo. Se a
realidade é apenas uma, cada pessoa a vé de forma diferenciada; dessa
forma, a visdo pelo homem das coisas materiais é sempre deformada.
Nossa tarefa é a de ultrapassar a paisagem como aspecto, para chegar
ao seu significado. A percepcdo ndo é ainda o conhecimento, que
depende de sua interpretagdo e esta serd tanto mais valida quanto mais
limitarmos o risco de tomar por verdadeiro o que é sO aparéncia
(SANTOS, 1988, p. 21).

Perante o exposto, o professor tem papel de extrema importancia, pois tem como
desafio “possibilitar ao aluno condi¢des para que os mesmos construam € reconstruam
seu conhecimento sobre o espaco geogréfico, estabelecendo relagbes entre o
conhecimento produzido na escola e a vida cotidiana” (FREIRE, 2018, p. 12) apesar das
varias interpretacGes e preconceitos que o aluno traz consigo para a sala de aula. Ao
encontro disto, Silva et al (2017, p. 13) aponta que quando o professor adota “como
possibilidade mediatica a linguagem fotografica estara contribuindo para a construgéo de
aprendizagens significativas e estas aliadas aos conceitos geograficos beneficiara sua

acéo, o seu saber-fazer”.
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O estudo dos inumeros vestigios que podem estar presentes nas paisagens pode
contribuir para a construcdo da consciéncia histérica dos individuos, mostrando o ser
humano como agente participante da historia, principalmente nos trabalhos com a histéria
local (TORRES NETO, 2018). Entéo, falamos aqui de uma histéria local entendida como
“uma abordagem que privilegia um recorte espacial microlocalizado, mas que néo perde
seus nexos com outros tempos e espagos” (MACEDO, 2017, p. 63), algo que segundo
Cerri (2013, p. 37) precisa ir além de referenciais fisicos nas cidades, uma vez que “o
local ndo esta no espaco e sim na experiéncia dos individuos”.

Ainda, quando relacionada ao estudo da paisagem, a fotografia “mostra além de
uma mera explicacdo, por meio dela podemos apreender a cultura e as relagdes que os
sujeitos estabelecem com a paisagem no dia a dia, repleta de sentimentos e simbologias”
(SOUZA, 2018, p. 1). Segundo Silva et al (2017, p. 12), a fotografia pode levar o aluno
a compreender o dinamismo que existe dentro da paisagem, pois possibilita “que os
alunos tenham uma maior compreensdao das modificagbes que ocorrem no espaco
geografico, levando a entenderem as mudangas observadas no decorrer do tempo”,
estimulando assim didlogos e exposi¢cdo de posicionamentos e opinides sobre o assunto.

Além das mudancas ocorridas nas paisagens, é possivel também trabalhar sobre
temporalidades a partir das fotografias, visto que o tempo histérico é um dos elementos a
serem trabalhados dentro do ensino de historia. Neste trabalho também optamos por
trabalhar com as transformacdes e permanéncias da paisagem local.

Além disso, segundo Schmidt e Cainelli (2004), no trabalho com temporalidades
em sala de aula é importante levar os alunos a notarem que existe uma simultaneidade
nos fatos que acontecem. No trabalho

com alunos das séries iniciais, por exemplo, atividades de observacao
de dois objetos iguais, de épocas diferentes, podem ser Uteis para
desenvolver essas nogdes. Outras atividades, como trabalho com
imagens (fotos e gravuras de época), ordenacdo de fatos da vida
cotidiana e narracao de histérias contadas por alguém, também podem
ajudar esses alunos a se situarem em tempos mais distantes daquele de
sua experiéncia pessoal e a localizarem os fatos histéricos (SCHMIDT;
CAINELLLI, 2004, p. 78).

Dessa forma, tais fontes podem ser utilizadas dentro de sala de aula e associadas
a fatos do cotidiano e da localidade dos alunos para leva-los a compreensdo de como as
mudangas que os rodeiam sdo marcadas por temporalidades, mas sempre € bom ter
cautela, lembrar que “uma foto, ¢ sempre produzida com determinada intencdo, existem
objetivos e h4 arbitrariedade na captagdo das imagens” (BITTENCOURT, 2009, p 367),
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ou seja, sempre que existe um fotografo por trés da foto, que direcionou seu olhar, com
sua intencionalidade para aquilo que fotografou.

Uma Ultima aproximacdo, das diferentes abordagens da transformacdo da
natureza, especificamente naquilo referente a concepcdes tedricos que norteiam a relacao
entre sociedade e natureza.

Logo, a justificativa da abordagem deve, primeiramente, ao significado dos
estudos sobre a natureza, sejam eles relacionados a praticas de sustentabilidade, ao
desenvolvimento econémico e sua relacdo com matérias primas, processo de urbanizagédo
ou mesmo a relagdo ndo dicotdmica entre campo e cidade. Podemos mencionar para o
momento, o fato de o meio ambiente ser entendido pela sua potencialidade de equilibrar
as leituras temporais, nem tanto ao futuro, o regime moderno para Hartog (2013), uma
vez que o futuro também significa destruicdo de recurso naturais, nem tanto ao passado,
uma ves que se dele percebermos avancos, igualmente demonstra que seria anacrénico se
falar em desenvolvimento sustentavel antes da ultima década do século passado. E ainda,
nem tanto a um presente marcado pelo presentismo, desconectado do passado e do futuro,
pois a relacdo com a natureza pode, sim, significar uma tentativa significativa de revisao
do passado e de preocupacdo com o futuro a partir das identidades do presente, entre elas,
aquela marcada pela sustentabilidade.

Esses discursos ambientais podem ser aqui resumidos nas matrizes: ecoldgica,
desenvolvimentista e socioambiental. (QUINTSLER, 2009; LEFF, 2005). Elas podem ser
percebidas no estudo do passado e do presente, e mesmo nas expectativas de futuro, de
Janiopolis, podendo o professor tratar das suas coexisténcias no cotidiano estudado.

Na sequéncia, temos a proposi¢do de um roteiro com atividades, formuladas a
partir de nossas experiéncias, da leitura dos autores aqui citados e de outros que também
contribuiram para a discussao e que estdo citados no corpo da dissertacdo que originou
este produto. Apds as atividades, selecionamos um conjunto de imagens do municipio de
Janiopolis (area urbana) que podem ser utilizadas para o trabalho com alunos do
municipio de Janiopolis. Portanto, sugere-se a leitura dos capitulos anteriores para um
melhor entendimento dos usos de conceitos, temas e metodologias apresentados na

sequéncia.
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ATIVIDADE 1

Objetivo: Estudar as origens da parte urbana do municipio.

Especificos:

- Problematizar as transformac6es da paisagem percebidas a partir de uma abordagem
diacrbnica, atenta a permanéncias e rupturas;

- Tratar da intencionalidade da producéo fotografica e das possibilidades de sua

utilizacdo como fonte historica.

Quantidade de aulas:
Sugestédo de duas aulas.

Conceitos e/ou categorias;
Documento; paisagem; campo e cidade; urbanizacdo; progresso; matrizes ambientais;

temporalidades; duracdes.

Sujeitos, saberes e praticas:
A contribuicdo dos sujeitos na construcdo da cidade; instituicdes envolvidas na

construcdo da cidade.

Materiais: Fotografias antigas e atuais da cidade relacionadas a sua origem. Na

sequéncia temos algumas sugestdes voltadas para a cidade de Janiopolis.

Sugestao de atividade:
Passo 1: Conversa com os alunos sobre fotografia, intencionalidades do fotdgrafo e
sobre 0 que o aluno conhece sobre o passado da cidade. O que, supostamente, a

fotografia buscava retratar e o que ela nos demonstra atualmente?

Passo 2: Apresentar as fotografias para os alunos, por meio de projecdes ou impressoes,
questionando-os sobre o que conhecem sobre o local e sobre o que sabem sobre o

passado daquele local.

Passo 3: Expor alguns fatos ainda desconhecidos pelo aluno sobre a origem da cidade,
discutir sobre os fatores que levaram ao surgimento das primeiras moradias naquela

localidade.

Passo 4: Conversar com 0s alunos sobre quais as principais mudangas e permanéncias
percebidas no comparativo entre as fotos antigas e atuais, e sobre o que levou algumas

coisas a mudarem e outras a permanecem.

Passo 5: Solicitar aos alunos uma atividade de registro, sendo esta uma atividade

escrita sobre elementos que duravam desde a época da primeira foto até os dias atuais
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e elementos que haviam durado pouco tempo e que hoje ja ndo existem ou existem em
menor quantidade.

Outra possibilidade, mais especifica, a de se utilizar adesivos de cores diferentes para
serem colados sobre elementos retratados na fotografia, por exemplo, vermelho, verde
e amarelo, para indicar diferentes duragOes percebidas nas imagens- (Exemplo: cor
verde para um “tempo antigo”, para 0s elementos naturais como as arvores; amarelo
para elementos artificiais que estavam presentes na fotografia antiga, como as casas de
madeira e roupas das pessoas retratadas; e vermelho para elencar elementos que foram
produzidos recentemente, portanto, ausentes na fotografia antiga e presentes na
fotografia atual (carros, energia elétrica, etc.). O professor podera criar uma legenda
junto com alunos para as trés cores, e ainda, estabelecer temporalidades, do tipo
“elementos que estavam aqui antes da construgdo da cidade”; “elementos da época de
meus avos e/ou época de meus pais”; “elementos da minha época”, e na sequéncia,

comparar os resultados.

Imagem A — Primeira farméacia do municipio (Década de 70)

Fonte: http://janiopolismeurincao.blogspot.com/

70



Imagem B — Avenida Parana (2017)

Fonte: https://www.facebook.com/photo/?fhid=856742271153153&set=a.101464513347603
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ATIVIDADE 2

Objetivo: Analisar as transformagdes na paisagem e suas mudancas e permanéncias,

com énfase nos costumes da populacéo.

Objetivos especificos:

Trabalhar a capacidade de producgéo de representacdo do aluno;
Exercitar o trabalho de anélise comparada;

Analisar exemplos de ruturas e permanéncias.

Quantidade de aulas:

Sugestdo de duas aulas.

Conceitos e/ou categorias:

Documento; cultura; duracdes; paisagem; meio ambiente.

Sujeitos, saberes e praticas:

Atividades de multiplas dimensdes que sdo ou eram praticadas no municipio.

Materiais: Fotografias antigas e atuais da cidade, com transformacdes nitidas de

elementos materiais e de modos de fazer.

Sugestao de atividade:
Passo 1: Apresentar ao aluno imagens antigas e atuais de um mesmo lugar e perguntar

se eles reconhecem algum daqueles lugares.

Passo 2: Conversar com os alunos sobre o porqué daquele local ter sido construido e o
porqué de haver mudancas entre a construcdo antiga e a atual, assim como 0 seu

entorno.

Passo 3: Conversar com 0 aluno sobre as permanéncias, seja no modo de fazer ou de

agir, relacionado a imagem.

Passo 4: Solicitar aos alunos uma atividade de registro, sendo esta, dois desenhos. O
primeiro com elementos que ainda existem na cidade desde o seu inicio, e outro com
elementos que existiram por um periodo de tempo e depois foram substituidos ou ndo
existem mais.

Além disso, para realizar esta atividade, os alunos também poderdo trazer para sala de
aula fotografias que retratem a paisagem da cidade. Esta atividade pode contar com
uma lista de perguntas preparadas pelo professor, voltadas para a explicagdo dos pais
sobre os lugares retratados e as praticas (de trabalho, lazer, religiosidade, etc.) que eram

realizadas nestes locais.
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Imagem C: Construcdo da primeira igreja catdlica (década de 1960)

Fonte: http://janiopolismeurincao.blogspot.com/

=

Imagem D: Igreja catolica (anos 2000)

Fonte: http://janiopolismeurincao.blogspot.com/

73



Fonte: https://www.facebook.com/janiopolis.queridorincao.9
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ATIVIDADE 3

Objetivo: Conversar sobre mudangas de eventos naturais que afetavam a &rea urbana

no passado e que, atualmente, ocorrem com menor frequéncia ou deixaram de
acontecer.

Objetivos especificos:

Analisar os impactos da transformacao do espaco natural em espaco artificial;
Analisar as consequéncias do processo de urbanizacéo local;

Discutir a respeito das praticas rurais, ainda presentes no espaco urbano.

Quantidade de aulas:
Sugestédo de duas aulas.

Conceitos e/ou categorias:
Nocdo de escala; documento; sociedade e natureza; desenvolvimento sustentavel;

campo e cidade.

Sujeitos, saberes e praticas:
As relacGes de trabalho e as relacBes culturais presentes nas historias da cidade;
transformacdes do espaco urbano; praticas sustentaveis; o trabalho da administracao

municipal.

Materiais: Fotografias antigas e atuais da cidade, retratando eventos naturais.

Sugestao de atividade:

Passo 1: Apresentar ao aluno imagens antigas e atuais de um mesmo lugar ou lugares
préximos, com incidéncia de algum evento catastrofico e perguntar se os alunos
conhecem algo sobre esse evento ou sobre outros do tipo, que afetaram a parte urbana

do municipio.

Passo 2: Conversar com os alunos sobre os diversos fatores que podem levar aquele

evento a acontecer e também sobre seu impacto na parte urbana do municipio.

Passo 3: Conversar com os alunos sobre o porqué daquele evento ter diminuido ou se
manifestar de outra forma, lembrando sempre da acdo do ser humano que também pode

ser considerada parte do meio ambiente.

Passo 4: Solicitar aos alunos uma atividade de registro, sendo esta, um mapa mental
por meio do qual o aluno estabelecerd relagdes sobre algum dos pontos discutidos na
aula que tenham despertado a sua atencdo. Para esta atividade o aluno pode colocar no
centro do mapa uma palavra ou um desenho, assim como as ligacdes podem ocorrem

das mesmas formas.
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Outra possibilidade, caso os locais retratados sejam percorridos cotidianamente pelos
alunos, solicitar a eles que desenhem mapas mentais de determinados temas

representando assim o caminho que eles percorrem ao passarem por estes lugares. Os

temas podem ser os mais diversos possiveis, como cheiros; sabores; cores; etc.

Imagem F: Inundagéo de parte urbana causada pela proximidade com o rio.

Fonte:

https://www.facebook.com/photo/?fbid=101646763329378&set=a.10144145001657
6

Imagem G: Avenida Parana (Anos 90 e 2010 aproximadamente)

Fonte:
https://www.facebook.com/photo/?thid=102452626582125&set=a.101441450016576

76
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ATIVIDADE 4

Objetivo: Conversar sobre como as mudancgas numa determinada localidade podem

acontecer de forma rapida ou lenta, devendo sempre se levar em consideragdo o tempo
para que uma mudanga ocorra.

Objetivos especificos:

Trabalhar as nogdes de ruptura e de permanéncias;

Construir categorias para analisar o processo de urbanizacéo;

Problematizar problemas decorrentes da falta de planejamento ambiental adequando
pelos municipios.

Problematizar o conceito de memoria a partir dos documentos selecionados e

apresentados em forma de linha de tempo.

Quantidade de aulas:

Sugestdo de duas aulas.

Conceitos e/ou categorias:

Memodria; identidade; linearidade, ruptura e permanéncia.

Sujeitos, saberes e praticas:
A relacdo entre a historia familiar, historia do municipio e a histdria individual do

aluno.

Materiais: Fotografias antigas e atuais da cidade, que podem ser do mesmo lugar ou
de locais diversos. Nesta atividade, todas as fotografias anteriores podem ser utilizadas,

assim como outras da preferéncia do professor.

Sugestao de atividade:
Passo 1: Apresentar ao aluno imagens antigas e atuais de um mesmo lugar ou lugares

diversos, conversando sobre as fotografias mais antigas e sobre as mais recentes.

Passo 2: Conversar com 0s alunos sobre os diversos fatores que podem levar a
mudancas na parte urbana do municipio e sobre o tempo que os alunos imaginam que

as respectivas mudancas levaram para ocorrerem.

Passo 3: Solicitar aos alunos uma atividade de registro, sendo esta, uma linha do tempo
passando por acontecimentos ou lugares mais antigos até os mais atuais, podendo ela
ser constituida por meio de fotografias ou por desenhos produzidos por eles de forma
individual ou em grupo.

Para o desenvolvimento dessa atividade o aluno podera, novamente, recorrer a

fotografias e outros suportes narrativos e de memoria disponiveis nas suas cassas, Como
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cartas e documentos pessoais. A linha do tempo podera ser representada em cartolinas
e contar com estes documentos além de outros documentos, eventualmente, levados

para sala de aula pelo professor, como fragmentos da Lei Organica Municipal, imagens

da internet, fragmentos de periddicos, cartazes de festas municipais, etc.
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OUTRAS SUGESTOES DE IMAGENS DO MUNICIPIO DE JANIOPOLIS

IMAGEM H: Antigo hospital do municipio, construido na década de 60.

. lﬂ 1T e rh’m it
g «\'.:1'
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e

Fonte:
https://www.facebook.com/photo/?fhid=811340329026681&set=ph.100004521633668.
-2207520000

IMAGEM I: Avenida Parana (antes dos anos 2000)

Fonte:
https://www.facebook.com/photo/?fhid=101486466678741&set=a.101441450016576
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IMAGEM J: Vista da parte urbana de Janiopolis em 1965

Fonte:
https://www.facebook.com/photo/?fhid=681427318684650&set=pb.100004521633668.
-2207520000

IMAGEM K: Casinha feliz (anos 2000)

Fonte:
https://www.facebook.com/photo.php?fbid=1622170617943644&set=pb.10000452163
3668.-2207520000..&type=3
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Fonte:

https://www.facebook.com/photo/?fhid=683092111851504&set=pb.100004521633668.
-2207520000

IMAGEM M: Pioneiro na comunidade do Riozinho (Década de 1950).

Fonte:

https://www.facebook.com/janiopolis.queridorincao.9/posts/pfhid0c3gCckrbKhSxCpSJ
zSuGenZaps2xth9Qv4ADV XIGLXAHZWBW;]zRcunf8nSVCEgTmI
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IMAGEM N: Recape asfaltico (Anos 2020)

Fonte:
https://www.facebook.com/photo/?thid=1413291052164936&set=pch.14133061254967
62

IMAGEM O: Recape asfaltico (anos 2000)

Fonte:
https://www.facebook.com/photo.php?fbid=1279136618913714&set=pb.10000452163
3668.-2207520000.&type=3
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IMAGEM P: Transporte de fardos de algodao (provavelmente década de 90)

Fonte:
https://www.facebook.com/photo/?fhid=600061916821191&set=pb.100004521633668.
-2207520000.

IMAGEM Q: Transporte de fardos de madeira (provavelmente anterior a década de 90)

Fonte:
https://www.facebook.com/photo?fhid=2169739989853368&set=ecnf.10000452163366
8
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