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RESUMO

O presente trabalho esta inserido na linha de pesquisa Linguagens e Narrativas Historicas:
Producdo e Difuséo, e discute a relacdo dos(as) estudantes com as aulas de Historia mediadas
por tecnologia digital e as suas narrativas como possibilidades de revelacdo de novas
experiéncias com o conhecimento historico escolar nos anos finais do Ensino Fundamental, do
Colégio Municipal Natur de Assis Filho, localizado em Ubaira-BA- em tempos de pandemia.
Com a utilizacdo de recursos da tecnologia digital e da narrativa oral, em uma abordagem
multimodal, buscou-se compreender o alcance do dispositivo das videoaulas produzidas para a
aprendizagem de saberes historicos escolares a partir das narrativas de cinco estudantes. Para
isso, estabeleceu-se um exitoso didlogo com os autores: Larrosa (2002; 2021), Jovchelovitch e
Bauer (2004), Clandinin e Connelly (2011), Freire (1987; 1997; 2011) Rusen (1997; 2006;
2015), Santos (2009; 2021), Silva (2001; 2017; 2021), Morin (2015), dentre outros. Este estudo
é de natureza qualitativa, trata-se de uma Pesquisa Narrativa desenvolvida por meio de recolha
de narrativas nas acOes do percurso deste estudo. A partir das reflexfes provenientes das
vivéncias e das narrativas dos estudantes e do pesquisador sobre o processo de producéo e
alcance de videoaulas de Histéria para o aprendizado escolar, evidencia-se 0 quanto essa
iniciativa reverberou na construcdo de sentidos dos participantes da pesquisa, posto que foram
atores ativos na construcdo das mesmas, mostrando que quando o docente se propde a
reconhecer a vez e a voz aos educandos quando o assunto € aprendizagem, o resultado é
surpreendente. Este trabalho apresenta como solucdo mediadora de aprendizagem as videoaulas
utilizadas na pesquisa, bem como suas respectivas sequéncias didaticas que podem ser
utilizadas pelos pares em cursos de formacgéo, em sala de aula presencial, virtual ou como
material complementar para revisdo dos estudantes em suas residéncias ou onde quiserem,
posto que esta disponivel na rede mundial de computadores e é de livre acesso.

Palavras chave: Ensino de Historia. Uso das Tecnologias no Ensino. Narrativas. Videoaulas.



ABSTRACT

The present work is part of the line of research Historical Languages and Narratives: Production
and Dissemination, and discusses the students' relationship with History classes mediated by
digital technology and their narratives as possibilities for revealing new experiences with
knowledge school history in the final years of Elementary School- at Colégio Municipal Natur
de Assis Filho, located in Ubaira-BA- in times of a pandemic. With the use of digital technology
and oral narrative resources, in a multimodal approach, we sought to understand the scope of
the device of the video lessons produced for learning historical school knowledge based on the
narratives of five students. For this, a successful dialogue was established with the authors:
Larrosa (2002; 2021), Jovchelovitch and Bauer (2004), Clandinin and Connelly (2011), Freire
(1987; 1997; 2011) Rusen (1997; 2006; 2015) , Santos (2009; 2021), Silva (2001; 2017; 2021),
Morin (2015), among others. This study is of a qualitative nature, it is a Narrative Research
developed through narratives collected in the actions of the focus group. From the reflections
arising from the experiences and narratives of the students and the researcher about the
production process and reach of History video lessons for school learning, it is evident how
much this initiative reverberated in the construction of meanings of the research participants,
since were active actors in their construction, showing that when the teacher sets out to
recognize the students' turn and voice when it comes to learning, the result is surprising. This
work presents the video lessons used in the research as a mediating solution for learning, as
well as their respective didactic sequences that can be used by peers in training courses, in
classrooms, in virtual classrooms or as complementary material for review by students in their
homes or wherever they want, as it is available on the world wide web and is freely accessible.

Keywords: Teaching of History. Use of Technologies in Teaching. Narratives. Video classes.
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1 INICIANDO A NAVEGACAO...

Ao iniciar esta navegacgédo, apresento um convite especial para vocé, caro(a) leitor(a),
participar desta tripulacdo em uma viagem. Nessa jornada, este estudo é a embarcacdo, e nos
os tripulantes que navegaremos por mares ora calmos ora bravios em direcdo ao conhecimento.
Por isso, permita que eu me apresente como capitdo desta embarcacao, onde vocé é meu/minha
convidado(a) para desfrutar as belas paisagens e desafios pelos quais passaremos, e, conhecer
as belas histérias a cada porto que atracarmos, afinal, essa era uma das funcdes dos antigos
marinheiros, ouvir e contar histdrias pelos portos que passassem. Antes, porém, preciso avisa-
lo(a) que me referirei a vocé, caro(a) leitor(a), a partir de agora, como navegante, visto que
navegaremos, através destas linhas, pelos mares do conhecimento sobre Ensino de Historia,
Narrativa e Ensino Mediado por Tecnologia Digital.

Faz-se necessario apresentar uma caracteristica bem peculiar deste estudo, a ludicidade
e a dialogicidade entre os participantes ativos de todo o processo, ou seja, 0s(as)
colaboradores(as) e o pesquisador, e, a partir de agora, vocé também fara parte desta empreitada

que passo a chamar de jornada.

1.1 UM POUCO DA MINHA BIOGRAFIA DE NAVEGANTE

Compartilhar um pouco de meu percurso pessoal consiste em uma oportunidade de
gerar afinidades no caminho da pesquisa, com seu objeto de estudo e com seus sujeitos. Ao
revisitar minhas memarias de estudante, as primeiras lembrancas sdo ainda das séries iniciais
(1® & 42 série, atuais 2° ao 5° ano) tenho a clareza de que nunca fui daqueles alunos de nota e
comportamentos exemplares, preferia as brincadeiras do intervalo (colecionar e bater figurinhas
para colar nos albuns, jogar futebol, pega-pega, baleado e outras tantas que a minha imaginacéo
ou a de meus colegas criassem). Os esportes e outras atividades fisicas sempre me animavam
bastante.

Na adolescéncia, isso ndo mudou muito, pois continuava sentindo mais prazer em
atividades ao ar livre, fora da sala de aula, e as aulas de Educacdo Fisica eram esse momento
de liberar toda a energia que havia dentro de mim. As demais disciplinas — com toda sua
burocracia de cadeiras em fila, testes e provas — ndo faziam muito sentido pra mim, uma vez
que a maioria delas exigia que “decordssemos”/memorizassemos 0S conte(idos e isso me
parecia muito cansativo e pouco produtivo, pois, como nunca gostei de “decorar”/memorizar,

ndo vendo sentido em saber nomes, datas, eventos e lugares que jamais conheceria, passava
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apuros nas avaliagdes com o famoso “branco” ou esquecimento.

Tudo mudou quando cursava a 82 série. Apareceu um professor substituto de Histéria
chamado Hércules (gordo e careca) que fazia trejeitos para mostrar o quanto era forte (que
figural). Ele desafiou a sala inteira a responder a razéo para Hitler perder a Segunda Guerra
Mundial, garantindo dez pontos na unidade se a acertdssemos. Depois de muitos “chutes”, uns
mais proximos e outros mais distantes, ele nos responde dizendo que 0 mesmo havia perdido a
guerra por ndo estudar Historia! Apds alguns “muxoxos”, indignagéo e incredulidade, ele nos
explicou que Hitler cometeu 0 mesmo “erro” de Napoledo ao invadir a Rdssia no inverno, por
isso, perdeu a maior parte de suas tropas e sofreu grandes reveses a partir dai e, se tivesse
estudado Historia, dificilmente cometeria esse erro, perdendo a guerra.

Nesse momento, foi como se o0 tempo parasse e um véu se descortinasse na minha frente,
tudo passou a fazer sentido! Meu desejo de aprender Histéria tornou-se latente. Nao “decorava”
mais, agora buscava compreender as coisas e relaciona-las com o meu dia a dia, com as masicas
que ouvia, com os filmes que assistia etc. Por isso, me apaixonei e acabei por me dedicar de
verdade. Como consequéncia, comecei a passar de ano direto a partir dali, sem mais provas
finais ou recuperacao e, ate o Ensino Médio, “tirava de letra” as avaliacbes com uma leitura
atenciosa na véspera da prova.

Iniciei minha carreira docente no ano de 2003, na Prefeitura de Ubaira, sem ter
magistério. Sabia que precisava de uma formacao para continuar exercendo a fungédo docente e
almejar uma melhor condicdo de vida, ou era isso, ou um trabalho, sem perspectivas de
crescimento, no comércio. Fiz o curso de Pedagogia em uma faculdade particular por ser o
anico que tinha disponibilidade de frequentar na época, visto que nao tinha condicGes
financeiras de sair da cidade onde moro para frequentar uma universidade publica, em horario
comercial, e ndo trabalhar, pois tinha uma familia para sustentar. Apos terminar a graduacéo,
em 2008, tive o prazer e a decepcdo de ser aprovado em concurso publico nessa mesma
prefeitura, prazer pela tao sonhada “estabilidade financeira” e decep¢ao por ndo entrar na area
que ja atuava ha cinco anos, pois o desafio agora seria ensinar criancas do Fundamental I' Meu
Deus, quase enlouquego! Mas o “tempo ¢ o senhor de todas as coisas” e, com o passar dos anos,
fui me acostumando e aprendendo muito com as criancas, mas ndo sem tentar voltar para
minhas aulas de Histdria, do Ensino Fundamental Il ou do Ensino Médio, no qual, também tive
uma experiéncia como REDA, (Regime Especial de Direito Administrativo) do Estado da
Bahia. Contudo, s6 voltei para ambos em 2013.

Em 2015, consegui a tdo sonhada complementagdo de carga horéria, ficando com 40

horas como efetivo além de outras 20 horas como REDA. Pronto, adquirida a estabilidade
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(pirdo), o proximo passo seria o tdo sonhado Mestrado, visto que nesse meio tempo fiz uma
especializacdo em Ensino da Histdria (2011) e uma Habilitacdo em Historia (2015). Entretanto,
ainda faltava a “cereja do bolo”.

Descobri o programa ProfHistéria em 2016, em uma das minhas muitas pesquisas em
busca de um mestrado que se adequasse a minha realidade de professor de 60 horas! Encantei-
me com a possibilidade de fazer uma prova de ingresso ao invés de apresentar um projeto, pois
ndo teria tempo nem um arcabougo tedrico que me permitisse depois de tanto tempo concorrer
de igual para igual com os alunos recém-formados em Histéria, dai me enchi de esperanca e
concorri no mesmo ano. Perdi por ndo conseguir me dedicar aos estudos que ndo fizeram parte
da minha formacdo, mas, a semente foi plantada, e, ap6s perder o REDA no inicio de 2019,
pude me dedicar a0 meu sonho. O tempo agora jA ndo era o empecilho, entdo estudei e

felizmente fui aprovado.

1.2 ARELACAO COM A UNIVERSIDADE

Meu retorno aos bancos da universidade veio cheio de expectativas e esperancas.
Entretanto, apenas dois encontros presenciais ocorreram no Campus |, em Salvador, devido ao
agravamento da pandemia do covid-19, que mostrou o seu lado letal, forcando a todos o
distanciamento social. Decepcdo por ndo poder vivenciar plenamente o retorno a Academia e
alivio por ndo estar expondo a mim, nem aos meus, ao Virus.

A propria Universidade do Estado da Bahia (UNEB) precisou de um tempo para se
adaptar a esses novos desafios, e aproximadamente um més depois retornamos as aulas no
modelo remoto/online pela plataforma Teams?, com os dias e os horéarios sendo os mesmos do
modelo presencial, o que ajudou a manter a chama acesa, mas se mostrou cansativo e pouco
eficaz ao longo dos meses, uma vez que o ambiente doméstico traz seus desafios a
concentracdo. Além disso, havia a natural limitacdo de muitos professores e alunos com a
tecnologia, 0 que tornava as aulas menos atrativas, pois foi utilizado amplamente a metodologia
das aulas presenciais no formato remoto.

Se ao invés de usar os dispositivos tecnologicos de forma tradicional, ou seja, diretiva,
0s docentes tivessem se mobilizado para permitir uma maior interacdo e dinamicidade entre a
turma, através de pequenos videos preparatorios sobre o tema, um texto ou artigo para sua

leitura e/ou um quiz ou forum de discussdo onde todos participassem via chat, certamente o

! Plataforma da Microsoft utilizada pela UNEB que permite a criagdo de um ambiente virtual de aprendizagem
unificado para docentes e discentes. Nessa plataforma € possivel realizar chamadas de video, colocar tarefas,
arquivos, conversar através de chats, dentre outros.



16

envolvimento e o aproveitamento seriam mais proficuos.

Aqui cabe a seguinte reflexdo: se eu, enquanto professor, ja& formado, com uma
especializacdo feita de forma semipresencial e com anos de experiéncia em sala de aula tive
dificuldades com o modelo remoto, imaginem os estudantes da escola publica, especialmente
os do Ensino Fundamental, do interior da Bahia!

Durante essa minha formacéo, todas as disciplinas cursadas no ProfHistoria, tanto as
obrigatorias, quanto as eletivas, trouxeram grandes contribui¢cfes para meu amadurecimento
enquanto estudante, pois — além do conhecimento especifico de cada uma delas, que me
proporcionaram agucar ainda mais meu senso critico e, principalmente, me levaram a reflexdes
sobre a minha pratica docente —, erros, acertos, caminhos a melhorar, perspectivas a aprofundar
e todos os desafios inerentes a acao-reflexdo, defendida por Paulo Freire (2001), foram a ténica
de todo o curso.

Ao refletir detidamente sobre os efeitos das disciplinas cursadas, destaco que as leituras
e debates impactaram significativamente na minha visao de mundo e concepcdes tedricas sobre
0 saber histérico. Fui tocado profundamente, pois, algumas crengas foram abaladas e outras
amalgamadas a respeito da ciéncia HistOria, suas contribui¢bes, constituicdo, lutas e
transformacdes ao longo do tempo, reforcando a ideia de poténcia mobilizadora de saberes, mas
também a sua condicdo de alvo recorrente de ataques por conta das injungdes que a fazem
promover criticas sociais, 0 que a torna atrativa a interferéncias externas de matrizes
autoritarias. Ademais, nesse cenario, 0 componente escolar se constitui como o elo fragil dessa
corrente, pois, repercute a desvalorizacdo que a atravessa desde a Academia.

Ja engquanto campo de conhecimento, a Historia é palco de inimeros debates, fruto de
novas descobertas ou releituras a partir de perspectivas outras, 0 que move defensores e
detratores de todas as correntes, sejam elas mais conservadoras ou progressistas, posto que
buscam manter ou derrubar privilégios, caracterizando as disputas por poder que marcam as
relacBes sociais ao longo dos percursos historicos.

Para além desse debate que atravessa Academia e Escola, a minha visdo sobre memoria
e historicidade, também, sofreu severas transformacoes, visto que o embate pelo direito a
memoria esta muito mais vivo do que se pode imaginar, e questdes dadas como efetivadas até
pouco tempo atras, voltam a tona com toda complexidade dos tempos iniciais, tais como: o
papel do professor, da Ciéncia ou mesmo a “esfericidade da Terra”, 0 que nos remete, enquanto
profissionais, a necessidade constante de historicizar o conhecimento para que 0S N0OSSOS
estudantes percebam a complexidade deste campo de estudo.

Apesar de parecer 6bvio, € necessario também fundamentar a razdo dos fatos serem
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abordados como o sdo atualmente, garantindo a problematizacdo dessas razdes, 0 que
certamente trara algum nivel satisfatorio de maturidade intelectual e, por conseguinte, uma
maior consciéncia histdrica, trazendo para pratica cotidiana dos estudantes esse didlogo entre
passado, presente e expectativa de futuro como possibilidades intimamente relacionadas das
acoes humanas ao longo do tempo.

Depois dessa imersdo em minha trajetéria e o contato com reflexdes que me atravessam,
ndo poderia deixar de citar que acredito plenamente que através do aperfeicoamento de meus
conhecimentos tedrico-metodoldgicos, desenvolvidos com o retorno & Universidade, e, a partir
disso, tendo acesso ao que ha de mais contemporaneo nas discussdes sobre o0 Ensino de Historia,
minhas praticas ja foram afetadas e o desejo de que meus estudantes apreendam e tornem-se
autdbnomos se apresenta no horizonte. Assim, talvez, minha visdo de uma sociedade mais justa,
igualitaria e fraterna se aproxime mais a cada geracdo que passar por minhas aulas. Freire

(2011) ilustra bem esse movimento quando diz:

[...] E interessante observar que a minha experiéncia discente é fundamental
para a pratica docente que terei amanhda ou que estou tendo agora
simultaneamente com aquela. E vivendo criticamente a minha liberdade de
aluno ou aluna que, em grande parte, me preparo para assumir ou refazer o
exercicio da minha autoridade de professor (FREIRE, 2011, p. 87).

E nesse constante dialogo entre as experiéncias pregressas e 0 conhecimento adquirido
na minha formacdo que procuro exercer o magistério, de forma a ser o mais efetivo e
socialmente engajado quanto possivel, com o claro objetivo de interpretar e me posicionar
frente as desigualdades sociais através do conhecimento historico escolar, sem deixar de lado
as situacOes do cotidiano, a partir da realidade dos educandos ou que estejam em destaque na

grande midia.

1.3 O ENSINO DE HISTORIA ANTES DA PANDEMIA

Para ndo cometer o erro de ser generalista, vou partir da minha pratica docente para
abordar o Ensino de Historia no periodo anterior a pandemia, pois, a partir dela, é possivel ter
uma percepcao de como agiam, talvez, outros docentes desse componente curricular no modelo
de ensino presencial e suas taticas para obter o melhor aprendizado possivel de seus estudantes.

Inicialmente as aulas partiam do conhecimento prévio dos estudantes sobre o objeto de
conhecimento a ser trabalhado, isso era feito a partir de perguntas do tipo: “quem aqui ja ouviu

falar sobre...”; “Serd que ja passou algum filme sobre esse assunto? Qual?”; “A palavra....
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lembra o qué? Ou que outra palavra? E essa palavra significa o qué?”. Desse modo, mesmo
sem se dar conta, 0 estudante ja se sente privilegiado por conhecer algo relativo ao assunto a
ser trabalhado, 0 que é prontamente elogiado pelo professor que acredita que através do elogio
estreita lagos e estimula a empatia e o interesse pela aula. Como diria Freire (2011, p. 85): “[...]o
exercicio da curiosidade convoca a imaginagdo, a intuicdo, as emogdes, a capacidade de
conjecturar, de comparar, na busca da perfilizacdo do objeto ou do achado de sua razdo de ser”.

Dessa forma, “lango 0 anzol” da curiosidade e da empatia, dando inicio ao encontro
didatico, no qual uso linguajar coloquial e expressdes, jargbes ou girias bem baianas e
caracteristicas da adolescéncia para manter a atencdo dos estudantes aos fatos narrados. Quando
percebo que a “plateia” esta conquistada, faco perguntas relativas ao enredo, atitudes dos
personagens ou fazemos paralelos com o tempo presente, estimulando a participacdo dos
estudantes. Sobre essas mediacdes, Freire (2011, p. 83) traduz bem essa postura ao defender

que:

Estimular a pergunta, a reflexdo critica sobre a prépria pergunta, o que se
pretende com esta ou aguela pergunta em lugar da passividade em face das
explicacdes discursivas do professor, espécies de respostas as perguntas que
ndo foram feitas. Isto ndo significa realmente que devamos reduzir a atividade
docente, em nome da defesa da curiosidade necesséaria a puro vai e vem de
perguntas e respostas que burocraticamente se esterilizam. A dialogicidade
ndo nega a validade de momentos explicativos, narrativos, em que o professor
exp0e ou fala do objeto. O fundamental é que o professor e alunos saibam que
a postura deles, do professor e dos alunos, € dialdgica, aberta, curiosa,
indagadora e ndo apassivada, enquanto fala ou enquanto ouve. O que importa
é que o professor e alunos se assumam epistemologicamente curiosos.

A énfase nas aulas expositivas ja foi amplamente questionada pela prépria Academia,
mas 0 que se Viu € que, apesar dos movimentos para dar maior protagonismo aos estudantes
como preconizam as teorias piagetianas ou de Vygotsky, todavia, anacronicamente, essa
metodologia ainda € amplamente utilizada, especialmente nas aulas de Historia, como explicam
Pereira e Torely (2014, p. 291):

Nesse sentido, a exposi¢ao procura recriar o argumento da pesquisa que levou
0 investigador a determinadas conclus@es, mas o faz utilizando-se de uma
narrativa diversa daquela utilizada pelo historiador, uma vez que o publico
que ira ouvir e dialogar com a aula expositiva nao ¢ “iniciado” nos conceitos
da disciplina, ao contrario, é um aprendiz desses conceitos. Além disso, é
preciso considerar que 0 uso que os estudantes fardo desses conceitos ndo é o
mesmo que os historiadores e professores de Histéria fazem. Os estudantes
aprendem conceitos histéricos para compreender o seu mundo e 0s mundos
alheios (PEREIRA; SEFFNER, 2009).
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Na minha experiéncia, no entanto, busco ultrapassar os limites e linearidades da
exposicao, provocando o dialogo, e outras possibilidades de mediacéo, envolvendo o estudante
com as narrativas, indagagdes, surpresas discursivas...COm as pausas para participacoes
calculadas, pelo engajamento/atencdo dos mesmos, valorizando o0s problemas ou
questionamentos feitos no inicio das aulas, retomando discussdes apds breve resumo do que foi
dito até ali, como uma espécie de novela que, antes de iniciar o préximo capitulo, rememora as
partes mais importantes do capitulo anterior, com o claro objetivo de articular fatos e ideias, o

enredo sobre/com o que foi dito até ali.

[...] Ao expor um problema, o professor abandona o velho habito de uma
narrativa linear da Historia, que apresenta fatos, causas e consequéncias. Ao
expor o problema, o professor constitui um discurso redundante, que, em uma
espécie de espiral, volta ao problema o tempo todo, mas com novas
argumentacges, novas relacfes e novos exemplos. Ora, a exposicdo de um
problema afasta-se da narrativa pedante e cansativa, uma vez que se insere na
prépria duragdo dos estudantes, procura flagrar seu tempo, seus movimentos
e provoca encontros. Encontros com a Histéria, mas também com certo estilo
docente, que consiste na arte de arranjar os argumentos, dando a estes
tonalidades vocais, elementos gestuais, € um conjunto de insistentes
provocagbes, na forma de perguntas e questionamentos (PEREIRA,;
TORELY, 2014, p. 291-292).

N&o se pode imaginar que o(a) estudante serd um agente passivo ao escutar as idas e
vindas da exposicdo docente, ao contrario, mesmo que temporariamente calado(a), pode estar
em grande movimento mental, recriando as situacdes narradas e fazendo pontes e paralelos com
aquilo que ja conhece. E, como dizem os autores supracitados, "[...]é essa viagem imaginativa
que a aula expositiva precisa provocar no estudante” (PEREIRA; TORELY, 2014, p. 292). Dai o
meu empenho em buscar nas técnicas dos contadores de historia, 0s dispositivos necessarios
para manter esse “jogo fabulatorio”.

E importante ressaltar que a pratica em sala de aula ndo se resumia as aulas expositivas,
mas, quando possivel, eram utilizados filmes ou trechos deles para ajudar a discutir
determinados conceitos/concep¢des/informacdes, musicas que tratassem sobre o tema de
maneira direta ou indireta e, por vezes, havia a exibi¢do de slides com imagens de gravuras,
iluminuras, fotografias, charges ou documentos histéricos para auxiliar na compreensdo e
interpretacdo do objeto de conhecimento a partir de outros olhares. Tudo isso fazia parte da
minha pratica docente, que sempre buscou ser multimodal, ou seja, trazia diferentes elementos,
além da aula expositiva, por considerar e respeitar as diferentes formas de aprendizagem dos

estudantes.



20

1.4  OS MARES (LOCUS)

O estudo aqui compartilhado foi realizado na cidade de Ubaira-BA, localizada no
Territorio de ldentidade Vale do Jiquirica?, as margens da BR 420, distante 265 km da capital
baiana. O municipio de Ubaira € marcado por uma vasta extensdo territorial — possui uma
populacdo estimada, segundo o IBGE (2020), de 19.887 habitantes, distribuidos numa area de
659,138 km? e faz limites ao norte com o municipio de Amargosa, a leste com Jiquirica, a
sudeste com Teolandia, a sudoeste com Wenceslau Guimaraes, a oeste com Cravolandia e Santa
Inés e a noroeste com Brejdes.

A economia do municipio baseia-se, sobretudo, na agropecuéria, principalmente no
cultivo de cacau, café, mandioca, cereais, verduras, milho, feijdo, banana, producéo de farinha
de mandioca e gado bovino, que também é de grande contribuicdo para a economia da regido.
Alem disso, grande parte dos empregos diretos e indiretos advém da crescente atividade do
comércio local.

A Rede Municipal de Educacao possui quatro escolas de Ensino Fundamental I1, sendo
trés localizadas nos maiores distritos da cidade, que sdo: Jenipapo, Alto da Lagoinha e Trés
Bracos, respectivamente, e uma na sede do municipio, o Colégio Municipal Natur de Assis
Filho (CMNAF), fundado em 1° de marco de 1960, que é a maior escola de toda a rede e local
de trabalho deste pesquisador, dai a razao para sua escolha como locus da pesquisa.

O CMNAF contava, em 2021, com um total de 1.151 (um mil cento e cinquenta e uma)
matriculas, sendo 555 (quinhentos e cinguenta e cinco) meninas, representando 48,3% e 596
(quinhentos e noventa e seis) meninos, representando 51,7% dos estudantes. Desses, 64,5%
(740) se autodeclararam pardos, 10,9% (126) pretos, 16,6% (192) brancos e 8% (93) nédo
declararam. Além disso, o colégio conta com um corpo docente formado por 49 (quarenta e
nove) professores (as).

O CMNAF recebe estudantes da sede e também da area rural, podendo ser classificado
como escola do campo, uma vez que, mesmo se localizando na sede do municipio, a maioria
dos estudantes sdo residentes da area rural, 53,93%, segundo dados do Censo 2020. Essa
classificacdo é baseada no Decreto Federal 7352/2010 que, em seu artigo 1°, conceitua a

populacdo de campo e escola do campo:

2 Os Territorios de Identidade buscam consolidar-se enquanto objeto de planejamento e implantagéo de politicas
publicas, reconhecendo a necessidade de descentralizacdo e do envolvimento dos agentes locais como essenciais
para 0 desenvolvimento. Disponivel em:
https://geo.dieese.org.br/bahia/territorios.php#:~:text=0s%20Territ%C3%B3rios%20de%201ldentidade%20busc
am,como%?20essenciais%20para%200%20desenvolvimento. Acesso em: 11/11/2022.



https://geo.dieese.org.br/bahia/territorios.php#:~:text=Os%20Territ%C3%B3rios%20de%20Identidade%20buscam,como%20essenciais%20para%20o%20desenvolvimento
https://geo.dieese.org.br/bahia/territorios.php#:~:text=Os%20Territ%C3%B3rios%20de%20Identidade%20buscam,como%20essenciais%20para%20o%20desenvolvimento
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PopulacBes do campo: agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores
artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agréria, os
trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caigaras, 0s povos da
floresta, os caboclos e outros que produzam suas condi¢bes materiais de
existéncia a partir do trabalho no meio rural.

Escola do campo: aquela situada em area rural, conforme definida pela
Fundacéo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, ou aquela
situada em area urbana, desde que atenda predominantemente a
populagdes do campo (BRASIL, 2010, grifo nosso).

A organizacdo desses alunos € feita por turnos, ficando os alunos da éarea rural
matriculados exclusivamente pela manhd, uma vez que o transporte escolar publico s traz os
alunos nesse turno. Em contrapartida, os da area urbana prioritariamente matriculam-se no
turno vespertino, pois 0s mesmos possuem a facilidade de chegar a escola independente de
transporte escolar, mas o que se vé na pratica é que essa regra ndo é seguida a risca, e as
excecOes (por amizade, pressdo e/ou politica) sdo uma constante, apesar do esforco dos(as)
inimeros(as) diretores(as) que por la passaram ao longo dos anos para tentar fazer valer a regra
de evitar salas muito cheias em um turno e esvaziadas em outro.

Apesar de possuir a maioria dos alunos vindos do campo, o que se percebe na referida
escola € que ha uma predominéncia da educacdo nos moldes da cultura urbana, pois, muitos
dos livros didaticos utilizados sdo voltados para a realidade urbana, ou seja, hd concretamente
uma educacdo distanciada da realidade do campo, o que provavelmente ndo oferece muito
significado para o estudante da area rural, que ndo se vé representado nesse tipo de material.
Embora alguns docentes fagcam trabalhos belissimos respeitando essas diferencas, a regra ainda
é homogeneizar pela régua dos docentes, que foram formados, vivem e pensam como 0S

habitantes da cidade.

15 DA BAIA (MICRO) AO OCEANO (MACRO)

Para compreendermos em que cenario educacional a cidade de Ubaira (micro) se
encontra, é necessario ampliar o foco e conhecer/refletir um pouco sobre a realidade
educacional brasileira (macro) em tempos nada convencionais... Tempos esses que sdo
evidenciados pelos fatos a seguir: o impeachment, em agosto de 2016, de uma presidenta
democraticamente eleita, onde uma onda conservadora se manifestou com constantes ataques
aos direitos trabalhistas, com a reforma da Previdéncia e a ampliacdo do tempo de contribuicdo
para aposentadoria; a retirada da obrigatoriedade dos investimento do pré-sal em educagdo e

salde e a posterior privatizacdo de campos de exploracdo; além de um novo Ensino Médio, que
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mais parece o retorno as préaticas tecnicistas, afetando a qualidade e o tempo curricular de
estudos do conhecimento historico.

Com a ascensdo desses grupos conservadores da direita e da extrema-direita, as pautas
morais tomaram forcga e forma em 2018 com a eleicdo do presidente Jair Messias Bolsonaro, e
com ele apareceram (porque sempre existiram) o que ha de mais atrasado na sociedade
moderna, 0s anticiéncia ou negacionistas, que, com o surgimento da pandemia do covid-19, se
tornaram os "antivacinas", que causaram um grande desservico a populacéo brasileira e mundial
ao confundir as pessoas sobre a necessidade do uso de mascara, do distanciamento social ou da
vacinagao em massa.

E, caro (a) navegante, parafraseando uma expressao muito comum nas redes sociais, ou
seja, um “meme” — termo bastante conhecido e utilizado na internet, que se refere ao fendmeno
de um conteudo ou informacéo se espalhar rapidamente, seja ele(a) um video, imagem, frase,
ideia, musica etc. e que alcanga muita popularidade — que afirma: “O Brasil ndao é para
amadores”, ou seja, ndo é facil entender o brasileiro, por isso, ndo ser tarefa para iniciantes ou

amadores. Sigamos...

1.6 LEITURAS SOBRE DOCUMENTOS NORTEADORES

A educacédo nacional vem sofrendo grandes transformacdes e influéncias ao longo de
sua histdria, por vezes, influéncias mais conservadoras, em outras mais tecnicistas e, algumas
vezes, progressistas. O fato é que, ao longo dos debates, os tensionamentos geraram ferrenhos
defensores de cada uma delas e, em diversos momentos, foram atraidos agentes externos ao
contexto educacional que buscaram, através dele, imprimir sua visdo de sociedade na formacéo
das geracd@es futuras.

O desejo de reduzir as diferencas e dar unidade a educacéo brasileira levaram a pressoes
para a criacdo de um documento que servisse de base curricular para a educacdo em todo
territorio nacional, e remontam da década de noventa do século passado, quando da aprovacao
da Lei de Diretrizes e Base da Educacdo n® 9394/96, mas sé se tornou realidade a partir de sua
efetiva formulacdo, escrita e publicizacdo da sua primeira versdo no ano de 2015. Com ampla
participacdo popular, e ap6s muita controveérsia, foi realizada a constru¢do de uma segunda
versdo, em 2016, porém, a terceira e Ultima versao é carregada de questdes alheias a educacédo
e sem uma participacdo popular e democrética que a legitimasse.

A reduzida participagdo popular na formulacéo da terceira versdo da Base Nacional

Comum Curricular (BNCC) acabou por surpreender a muitos, pois, 0 que se vé é que lhe
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conferiram um carater tecnicista, onde ha uma forte presenca de conceitos mais utilitarios,
pragmaticos e de fundo liberal. Concordo com Ferreira et al. (2021, p. 20) quando ela afirma
que: “A BNCC resulta como um documento prescritivo focado na avaliagao de resultados de
aprendizagem. Ele representa o triunfo de um modelo de curriculo focado na responsabilizacéo,
na meritocracia ¢ metas de aprendizagem”. Nada mais elucidativo do que meritocracia e
metas, ou competéncias e habilidades, caracteristicas tdo caras ao “Deus mercado”, ou as
I6gicas econbmicas neoliberais.

Como consequéncia, h&d uma natural despolitizacdo do curriculo (o que por si sO ja é um
ato politico!), e, por conseguinte, das relagdes sociais, no caso particular do campo/ensino de
Historia, que tem o potencial para a ampliacdo da visdo de mundo e sociedade, reapresenta
caracteristicas ja largamente questionadas, tais como: a linearidade, a cronologia e o
eurocentrismo, além do que, para a surpresa do pesquisador, dos cinco processos para estimular
0 pensamento (identificacdo, comparacdo, contextualizacéo, interpretacdo e analise) presentes
na BNCC-Histdria, foi constatado que, para o 7° ano (objeto deste estudo), a maior parte das
habilidades a serem desenvolvidas (5 das 17) é formada pelo verbo: identificar, que € trazido

da seguinte maneira:

De que material é feito o objeto em questdo? Como € produzido? Para que
serve? Quem o consome? Seu significado se alterou no tempo e no espaco?
Como cada individuo descreve 0 mesmo objeto? Os procedimentos de analise
utilizados sdo sempre semelhantes ou ndo? Por qué? Essas perguntas auxiliam
a identificacdo de uma questao ou objeto a ser estudado. Diferentes formas de
percepcdo e interacdo com um mesmo objeto podem favorecer uma melhor
compreensdo da histéria, das mudangas ocorridas no tempo, no espaco e,
especialmente, nas relagdes sociais. O pildo, por exemplo, serviu para preparar
a comida e, posteriormente, transformou-se em objeto de decoracdo. Que
significados o pildo carrega? Que sociedade o produziu? Quem o utilizava e o
utiliza? Qual era a sua utilidade na cozinha? Que novos significados lhe sdo
atribuidos? Por qué? (BRASIL, 2018, p. 398-399)

A partir de uma leitura analitica do documento, feita por essa pesquisa, nota-se que o
namero excessivo de utilizacdo do verbo identificar (29,4%) como habilidade a ser adquirida
ndo € a toa, principalmente quando comparada e analisada em conjunto com as demais.
Vejamos: 0s verbos descrever e conhecer aparecem respectivamente trés vezes (17,64%) e uma
vez (5,88%) cada. Enquanto aos verbos comparar, explicar e caracterizar uma vez (5,88%)
cada, discutir duas (11,76%) e analisar 3(17,64%).

Esta investigacdo sinaliza que com uma simples conta de somar nos levara a um total
de quase 53% das habilidades (identificar, descrever e conhecer) a serem adquiridas pelos

estudantes com um menor grau de complexidade e reflexao, ja as habilidades que caracterizam
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o fazer historico em sala de aula, ou seja, analisar e discutir, somadas, d&o apenas 29,4%, menos
de um terco. Diante do exposto, ficam ainda mais claras e fundamentadas as criticas feitas a
esse documento, que ao citar como exemplo o pilao e sua utilidade na cozinha, ilustra bem o
que foi dito até aqui.

Todas as mudangas apresentadas pela BNCC foram incorporadas pelos estados e
municipios em um verdadeiro efeito cascata. O estado da Bahia tendo como base a BNCC criou
0 seu Documento Curricular Referencial da Bahia-DCRB entre os anos de 2018 e 2020, com
as peculiaridades identitarias que lhe cabem e ao contréario da Gltima versdo nacional teve uma
ampla participacdo popular. O DCRB se destaca por utilizar os eventos histéricos ocorridos no
Estado da Bahia como ponto de partida para 0s eventos nacionais, € ndo0 como suporte como
propde muitos livros didaticos e a propria base. Marques (2021), ao analisar o DCRB, destaca:

Seja a partir da Conjuracdo Baiana, da Revolta dos Malés, das lutas pela
Independéncia do Brasil na Bahia, da anélise da Revolta da Sabinada, ou da
diversidade étnico-racial e étnico-cultural nos territérios baianos, a disposicéo
desses contetidos nos permite inferir sobre uma Hist6ria da Bahia que ndo
aparece meramente como apéndice de uma Histéria do Brasil, mas antes como
um conjunto de referéncias que deve ser movimentado para a compreensao de
processos historicos em ambito nacional. A abordagem sugerida ““a partir da”,
ou a marcagao “especialmente na Bahia”, nos conduzem a essa interpretagao.
O mesmo pode ser afirmado a partir das inclus6es de habilidades, que
sinalizam para o protagonismo baiano. Trata-se da Revolta dos Malés e suas
consequéncias no contexto do periodo regencial brasileiro, e ndo o inverso.
Movimento similar ocorre com a abordagem do processo de Independéncia
do Brasil, com énfase a guerra pela Independéncia na Bahia.

Outro ponto positivo desse documento € que ele apresenta uma clara preocupacdo com
os debates propostos pela historiografia baiana ao conduzir para o centro das discussées o papel
e a importancia do Estado da Bahia na Histéria do Brasil, com isso, 0 DCRB tem um claro
objetivo de dar o protagonismo para 0 povo baiano, seus antecedentes, suas ruas, cidades,
paisagens e monumentos, 0 que torna os objetos de conhecimento mais palpaveis para 0s
estudantes, pois passam a fazer mais sentido para 0s mesmos, que poderdo ver as “marcas do
passado” em locais mais proximos e acessiveis, além de levantar a autoestima desses(as)
alunos(as) que raramente se veem representados(as) na midia ou na historiografia nacional.

Em menor escala, caminho semelhante foi feito pela cidade de Ubaira também entre os
anos de 2018 e 2020, periodo de inicio das discussdes até a conclusdo de sua versdo final, que
criou a partir dos anteriores 0 seu RCU- Referencial Curricular de Ubaira, documento que
defende a Educacdo Integral como ponto de partida “[...] para discutir a territorialidade como

espago de aprendizagem”, o que demonstra a sua afinidade com o referencial baiano. Vale
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destacar que esse documento vai além dos anteriores ao apresentar possiveis caminhos ou
sugestdes para o desenvolvimento das competéncias e habilidades no ensino de Historia, e
apesar de compreender 0s seus designios, considero-as insuficientes e inadequadas, pois tenho
o claro objetivo de superar essa perspectiva tecnicista.

O documento prima por uma interlocucéo com os docentes para influenciar nas préticas,

cabendo aos profissionais as escolhas que dardo maior ou menor énfase na contextualizagéo:

Para o desenvolvimento das competéncias e habilidades do componente de
Historia, professores e professoras podem utilizar diferentes estratégias e
situacBes didaticas, como atividades que explorem as diferentes nocbes de
tempo e temporalidades, a partir, por exemplo, do estudo de diferentes
calendarios; trabalho com diversas fontes histdricas, explorando as formas de
oralidade, diferentes tipologias textuais; pesquisa em campo, podendo
percorrer espagos desconhecidos ou pouco explorados pelos/as estudantes,
por meio de (re)visitas a acervos familiares e estudo da historia local e
territorial. Explorar as possibilidades de ensino e aprendizagem
ativa/colaborativa permite estimular o engajamento de estudantes no seu
processo de aprendizagem e extrapolar as formas de aprender e ensinar, dentro
e fora da sala de aula (UBAIRA- RCU, 2020, p. 669).

Por se tratar de um documento que deve ser conhecido e largamente utilizado pelos
docentes da rede municipal, acreditasse que essa caracteristica mais baseada no fazer
pedagdgico, com exemplos e sugestdes, o torna mais compreensivel e aplicavel como referéncia
nos planos de aula, e ndo apenas como mais um documento a ocupar lugar nos armarios ou nas
memorias dos computadores dos docentes, mesmo que valide pressupostos, ja questionados, da
BNCC.

Considerando as mudancas pelas quais o pais vem enfrentando, ndo é de se estranhar
que o curriculo da educacdo nacional, mais especificamente no ensino de Historia, sofresse téo
duro golpe, dai a necessidade de professores(as) do pais inteiro buscarem alternativas para
aplica-lo, uma boa sugestéo é apresentada por Walter Benjamim em sua obra “Teses sobre o
conceito de Historia” (1940) onde propde “escovar a historia a contrapelo”, ou seja, escovar a
historia em sentido contrario, as avessas, significa buscar a narrativa dos vencidos, isto €, dos
indigenas, dos negros, das mulheres, dos pobres, etc, visto que resistir as investidas dos
conservadores e dos representantes do mercado na educacgdo se faz necessario se quisermos

uma populacdo consciente de seus direitos e preparada para lutar por eles.

1.7 DO SUSTO AO DESAFIO: ENFRENTANDO A TEMPESTADE

Essas transformacgdes mal foram implementadas e o mundo foi surpreendido por uma
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pandemia conhecida como SARS-COV-2. Essa doenga com alto grau de letalidade passou a ser
chamada de covid-19 no final do ano de 2019, mas apenas no ano de 2020 ela apresentou a
humanidade seu poder nefasto, o que levou milhares de pessoas em todo o mundo a viver sobre
pressdo e medo, fé e esperanca de uma vacina que trouxesse a cura ¢ a “normalidade” a vida
das pessoas.

Seguindo as orientacdes da Organizacdo Mundial da Saide (OMS) que preconiza o
distanciamento social como medida eficaz para evitar o contégio e a proliferacdo do virus, o
Estado da Bahia e posteriormente o municipio de Ubaira, suspenderam as atividades presenciais
nas escolas oficialmente a partir dos decretos estadual de n°® 19.529, de 16/03/2020, e do
municipal de n® 25, de 17/03/2020.

Apds grande pressdo da sociedade contra o lockdown (confinamento ou fechamento
total) em todos os niveis da federacdo, seja no setor de servicos, na construcao civil ou na
industria, o que se viu foi a perda generalizada de receita e as demissdes em massa que se
seguiram. Na educacdo privada ndo foi diferente, com o alto grau de inadimpléncia ou
cancelamento das matriculas pelos pais (que para economizar passaram a matricular na rede
publica) muitos empresarios do setor viram seus rendimentos cairem consideravelmente, por
isso, iniciaram uma grande pressdo sobre os governos do Estado e dos Municipios para o

retorno das aulas presenciais, apesar de ainda ndo ter uma vacina disponivel para populacéo.

No contexto do isolamento da populacdo em seus domicilios, como forma de
contencdo da pandemia, passaram a ser utilizadas em carater emergencial
praticas pedagogicas remotas, inclusive no ambito da Educacdo Basica, com
0 suporte de plataformas e recursos educacionais digitais. No entanto, a
auséncia de diretrizes para qualificar o ensino remoto na Educacdo Béasica
(Ponce, 2020) tornou-se um desafio de escala global (Fundo das NacGes
Unidas para a Infancia [Unicef], 2020). No Brasil, as orientacdes para a
continuidade das atividades educacionais ficaram a cargo das secretarias de
Educacéo estaduais e municipais, de maneira descentralizada. Para além das
medidas institucionais, as proprias instituigdes de ensino se articularam, cada
uma & sua maneira, para dar continuidade a interacdo com os alunos e
professores (NUCLEO DE INFORMACAO E COORDENACAO DO

PONTO BR, 2020, p. 80).

A medida que os dias se passavam muitos pais também passaram a pressionar 0s
governos para 0 retorno as aulas, pois, muitos ndo tinham com quem deixar as criangas
enquanto trabalhavam, outros ja ndo tinham mais paciéncia com os préprios filhos, e 0s mais
pobres perderiam a seguranca alimentar que a merenda escolar proporciona, assim apos tanta
pressdo foi estabelecido o retorno das aulas de forma emergencial ou ERE (Ensino Remoto

Emergencial) que de forma agodada, levou docentes de todo Estado da Bahia a uma verdadeira
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“via-crucis” em busca de capacitacdo para esse novo desafio. Esse momento pode ser

caracterizado, incluindo as percepgdes a seguir:

Os(as) professores(as), que, no caso brasileiro, somam 2,2 milhdes, em 180,6
mil escolas (COLEMAX, 2020), sdo conclamados(as) a serem
protagonistas nesta tarefa de retomada das atividades pedagdgicas, mas,
apenas como implementadores de agdes, sem participacdo nas decisGes e
em moldes que, em muitas
situacBes, sacrificam a caracteristica principal do seu trabalho, assentad
a na mediacdo pedagbgica, em face de que parte significativa dos(as)
estudantes néo tem como acessar as aulas on-
line. Muitos(as) desses(as) profissionais tiveram que, de forma repentina,
conjugar tarefas domésticas, maternidade, cuidados de familiares e ensino
remoto. suas condicbes de trabalho foram, portanto, drasticamente
modificadas e precarizadas. No caso de docentes da rede privada ou
daqueles(as) que ndo sao efetivados(as) na rede publica, soma-se ao risco da
salde, o risco do desemprego (SANTOS; LIMA; SOUZA, 2020, p. 1637).

Aproximadamente 40 dias depois da suspensao das aulas presenciais, seguindo parecer
do Conselho Nacional de Educagéo, as atividades escolares retornaram no CMNAF, porém de
forma remota e impressa para os alunos do Ensino Fundamental da Rede, que recebiam um
bloco com atividades de todas as disciplinas a cada dois meses para manter o vinculo do
estudante com a escola, tentar manter uma rotina de estudos e reduzir a presséo sobre o prefeito,

secretario de educacéo, direcao e professore(as) da instituicéo.

Em 28 de abril de 2020, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) publicou o
parecer que dispunha, de forma geral, sobre a reorganizacdo do calendario
escolar e a consideracdo das atividades pedagdgicas ndo presenciais
(mediadas ou ndo pelas tecnologias) na carga horaria minima anual (Parecer
CNE n. 5/2020). Na prética, as atividades realizadas remotamente passavam
a contar como horas letivas. Ainda de acordo com o documento, as atividades
pedagdgicas ndo presenciais podiam ocorrer por meios digitais (videoaulas,
conteidos organizados em plataformas virtuais de ensino e de aprendizagem,
redes sociais, correio eletrdnico, blogs, entre outros); por meio de programas
de televisdo ou radio; pela adocdo de material didatico impresso, com
orientacGes pedagdgicas, distribuido aos alunos e seus pais ou
responsaveis; e pela orientacdo de leituras, projetos, pesquisas, atividades
e exercicios indicados nos materiais didaticos (NUCLEO DE
INFORMACAO E COORDENACAO DO PONTO BR, 2020, p. 81)
(grifo nosso).

Como o(a) prezado(a) navegante ja deve imaginar, a referida escola e 0 municipio ndo
tinham o menor preparo para o desafio do uso das tecnologias digitais, desde as aulas online
até os ambientes virtuais de aprendizagens-AV A, nem tdo pouco aampla maioria de sua equipe,
isso para citar apenas o locus desse estudo, mas € Obvio que toda a rede passou por igual

problema, mas isso nao era exclusividade de Ubaira e, sim, uma realidade nacional. Vejamos:
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Segundo dados da pesquisa TIC Educacdo, apenas 14% das escolas publicas
contavam em 2019 com uma plataforma ou ambiente virtual de aprendizagem
que permitisse a disponibilizacdo de atividades para os alunos de forma
remota, percentual que era de 10% entre as escolas municipais. A presenca de
plataforma ou ambiente virtual de aprendizagem era observada com maior
frequéncia entre as escolas da rede particular. Entre 2016 e 2019, a proporgéo
de escolas particulares que possuiam este recurso passou de 44% para 64%
(NUCLEO DE INFORMACAO E COORDENACAO DO PONTO
BR, 2020, p. 81).

Dessa forma, ficou ainda mais explicito o que todos os que sdo envolvidos com a
educacéo publica ja sabiam, os baixos investimentos nas escolas e nos seus professores trariam
um preco alto por tamanho descaso e aumentaria ainda mais a distancia entre o ensino publico
e 0 privado, pois se mesmo antes da pandemia a auséncia ou a ma qualidade do acesso a internet
jé era reconhecida internacionalmente como uma das causas que “podem influenciar de forma
pujante a disponibilidade de oportunidades de desenvolvimento integral para criancas e
adolescentes, especialmente para aqueles mais expostos a outras variaveis socioeconémicas e
demogréaficas (Bogdan-Martin, 2020)” (NUCLEO DE INFORMAGCAO E COORDENACAO
DO PONTO BR, 2020, p. 79), imaginem depois dela.

No final do ano de 2020, mais especificamente no més de dezembro, ficou claro (pelo
menos pra mim!) que as aulas presenciais ndo retornariam no ano de 2021 pela auséncia de uma
vacina comprovada e amplamente utilizada pela populacdo, o que trouxe a necessidade de
encarar esse novo desafio de lecionar através de recursos tecnoldgicos digitais e me adequar a
forceps a realidade que se impunha, dai a necessidade de projetar novos caminhos para 0 meu

fazer pedagdgico.

1.7.1 Projetando rotas...

Por acreditar na funcéo social da docéncia como promotora do desenvolvimento do ser,
seja no aspecto politico, econdmico, ético, estético, ecoldgico, da religiosidade, enfim de uma
forma holistica, que me vi desafiado a manter os estudantes da escola publica na qual trabalho,
na cidade de Ubaira-Ba, em acesso aos acervos e contribui¢cbes dos componentes curriculares
da area de Historia, o senso critico estimulado e o exercicio constante do pensar, através de
aulas de Historia remotas, mediadas por tecnologia, pois até aquela data as atividades realizadas
com esses estudantes foram apenas no modelo remoto emergencial impresso, sem interacao
COm 0S Mesmos.

A simples constatagdo de que seria necessario utilizar os recursos das tecnologias
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digitais para lecionar ndo me tranquilizou, ao contrério, me gerou uma grande inquietacdo por
vérias razdes, sejam elas pessoais como a minha falta de dominio com determinadas
ferramentas e aplicativos ou o desejo de me manter na zona de conforto, ou altruistas ao me
preocupar com esses estudantes residentes do interior baiano que poderiam estar numa situagéo
ainda pior do que a minha, pois, poderiam ndo possuir aparelho celular, tablet, notebook ou
computador em casa para ter acesso as aulas, € mesmo 0s que ja possuissem, poderiam nao ter

acesso a internet. Nesse sentido, autores contemporaneos sugerem elementos para a discussao:

A necessidade de mudanca abrupta do ensino em sala de aula presencial para
0 ERE p6s as claras aquilo que os pesquisadores do campo de Educacgdo e
Tecnologias ja denunciam ha anos: a escola e 0s sujeitos que a constituem
permanecem analdgicos em um mundo crescentemente digital. Toda
formacao e criatividade do mundo sdo incapazes de transpor este ponto: para
trazer a cultura digital para a escola é preciso dota-la, e aos professores e
alunos, da tecnologia digital capaz de inseri-los nesse caldo de cultura
(NONATO; SALES; CAVALCANTE, 2021, p. 19).

A quest&o aqui ndo era so saber se as aulas aconteceriam ou ndo, mas e principalmente
saber como esses discentes reagiriam a essas inovacgdes, se haveria realmente a aprendizagem
como dizem os teoricos e defensores da educacgéo a distancia e do modelo hibrido, pois, se o
proprio professor estava com receio dessas tdo profundas mudancas, como ndo estariam o0s
estudantes? Por essas e por outras, recorro a Freire (2011) para ilustrar o desafio que foi feito

ao pesquisador e aos estudantes do CMNAF.

A acomodacdo em mim é apenas caminho para insercdo, que implica deciséo,
escolha, intervencdo na realidade. H& perguntas a serem feitas insistentemente
por todos nds e gque nos fazem ver a impossibilidade de estudar por estudar.
De estudar descomprometidamente como se misteriosamente, de repente,
nada tivéssemos que ver com o mundo, um |4 fora e distante mundo, alheado
a nos e nos dele (FREIRE, 2011, p.75).

Assim, entender como esses sujeitos narram essas experiéncias me levou ao seguinte
objeto de pesquisa: A relacdo dos (as) estudantes com as aulas de Histéria mediadas por
tecnologia digital e as suas narrativas como possibilidades de revelacdo de novas experiéncias
com o conhecimento historico.

Diante do exposto e a fim de problematizar essas inquietacdes, este estudo debrucou-se
e buscou responder a seguinte pergunta norteadora: Como estudantes dos anos finais do Ensino
Fundamental narram suas experiéncias com as aulas de Histdria, mediadas por tecnologia
digital? Para tanto, utilizou-se como base os caminhos percorridos através de seus objetivos

geral e especificos.
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1.7.1.1 Objetivo geral:

Compreender os sentidos construidos pelos estudantes acerca das experiéncias com as
videoaulas de Historia.

1.7.1.2 Objetivos especificos:

e Produzir e socializar videoaulas de Histdria com/como estratégias comunicativas
performaticas e interativas de ensino/aprendizagem;

e Compreender o alcance das aulas mediadas por tecnologia digital para a producdo de
sentidos acerca dos conhecimentos histéricos escolares;

e (Re)conhecer as narrativas dos estudantes sobre as aulas de Historia mediadas por
tecnologias digitais;

e Problematizar as implicagdes da mediacdo tecnoldgica digital nas aprendizagens de

Historia, nos anos finais do Ensino Fundamental.

1.8 SOBRE A IMPORTANCIA DE OUVIR OS ESTUDANTES NESTE ESTUDO

Ao creditar ao sujeito aprendente o papel de destaque nesse estudo, e considerando as
singularidades de seus olhares sobre essa pratica de ensino, que me referencio em Morin (2015)
quando ele defende como sendo o “futuro da educagédo brasileira” - 0 ensino hibrido, ou seja,
nele, parte do tempo escolar ocorre presencialmente, em contato direto com os professores e
colegas na instituicdo de ensino e a outra parte do tempo ocorre, de forma individual e,
especialmente, mediada por tecnologia. Ao trazer essa afirmacdo, pressupomos que 0 uso das
tecnologias digitais na educacéo dificilmente retrocedera aos tempos e praticas pre-pandemia,
independentemente de seu modelo ou utilizag&o.

As narrativas discentes sobre o que pode ser elaborado em aulas mediadas por
tecnologias digitais podem gerar contribuicdes para todos os envolvidos direta ou indiretamente
com o trabalho pedagdgico, pois, olhares outros criam novas perspectivas para o fazer e o
pensar inovacgdes pedagdgicas, que em crise de paradigmas precisam se reinventar. Ao defender
as sutilezas das narrativas e dos multiplos olhares, Passeggi e Rocha (2012, p. 40) afirmam que
¢ necessario “[...]para se apreender ¢ se compreender a impermanéncia do ser, a fluidez dos
conhecimentos e a plasticidade da experiéncia humana em contextos cada vez mais amplos e
mais diversificados”.

Nessas aproximagdes de pesquisa no Mestrado se percebe que o olhar e a escuta
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sensiveis sdo de fundamental importancia em todo o processo que envolve as narrativas,
principalmente quando o narrador € uma crianga ou adolescente, pois carregam consigo suas
visdes de adulto, autoridade, recompensa/castigo, emocdes, etc. e todas essas concepgdes
podem afetar a qualidade da sua narrativa, por isso, é fundamental que o pesquisador se dispa
de qualquer rétulo ao contatar seus colaboradores e se coloque como aquele(a) que quer saber
0 que ele(a) tem a dizer com demonstrages claras de curiosidade, empatia e interesse genuino,

me aproximo de Bayle (2020, p. 957) quando a autora diz que:

Entdo, o adulto se engaja: e o que acontece quando falamos autenticamente
com as criangas e as escutamos, respeitando-as? Destacamos que ouvi-las
também ¢é falar com elas, deixa-las falar umas com as outras, uma vez que a
narrativa de uma desencadeia a da outra...

Essa capacidade narrativa é também social, pois se alimenta de
interatividades. Ela é feita e s6 pode surgir, ser validamente exercida, em
reciprocidade, em confianca, com respeito partilhado: em pé de igualdade de
humano para humano. Portanto, e quaisquer que sejam as relacdes
hierarquicas, de idade, por exemplo, que possa existir entre os protagonistas,
alternadamente o narrador — quem é ouvido — e 0 narratario — quem escuta —,
mostram uma dificuldade pratica. Ainda maior quando existe uma diferenca
geracional entre eles, muitas vezes percebida como uma relacdo de autoridade
ou de precedéncia.

Ao concordar com a autora sobre a existéncia de uma dificuldade em superar essa
diferenca geracional e a relacdo de autoridade, posso afirmar que foi um dos desafios
encontrados e superados ao longo do percurso, visto que além de pesquisador, também, exerco
a funcdo de docente desses colaboradores, entretanto como apontado anteriormente, houve uma
adaptacdo e um profundo exercicio de empatia e busca da horizontalidade junto aos mesmos, o
que garantiu a disponibilidade e a colaboracdo destes ao longo do estudo, além revelacdes e

producdes narrativas que serdo analisados nos capitulos subsequentes.

1.9 UM SPOILER DO QUE VEM POR AI...

Prezado(a) navegante, alguns desvelamentos ja foram feitos até aqui, mas ainda ha
muito o que navegar ao longo das paginas que se seguem, por isso, espero que me acompanhe
no decorrer dessa viagem e perceba a sutileza e a poténcia da cartografia que foi empregada
neste estudo, os instrumentos de orientacdo/navegacdo também desempenham um papel
fundamental nessa empreitada, pois, sem eles a rota poderia se perder nesse vasto oceano de
conhecimentos, por isso, € tdo importante conhecé-los.

Outros aspectos relevantes que merecem destaque e estdo por vir, S0 0S
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sujeitos/tripulantes dessa embarcacdo da qual sou o capitdo, ouvi 0s seus relatos e
experiéncias/desafios. Eles estdo conosco nessa aventura em mares da pesquisa narrativa.
Vamos, entdo, compartilhar as descobertas, dores e tesouros incriveis achados que essa jornada
proporcionou.

A proxima parada comega com uma discusséo sobre o poder do conhecimento historico
escolar e as influéncias e interferéncias que sofre ao longo dos anos, para isso faz um historico
sobre o ensino de historia no Brasil e apresenta o entre lugar do conhecimento histérico escolar
e o papel do (a) docente. Apresenta os autores e as teorias que serdo utilizadas como referéncia
nessa jornada, o potencial do uso das tecnologias educacionais na aprendizagem escolar e as
redes de sentido operadas através da interatividade.

Descreve as razdes para utilizacdo das midias digitais com base na propria experiéncia
e nas pesquisas em educacdo de ambito nacional e justifica a razdo para a escolha da videoaula
como dispositivo pedagodgico adotado e as experiéncias adquiridas com elas, seus
planejamentos e objetivos e uma sessdo dedicada ao compartilhamento das vivéncias de
produzir videoaulas.

Em alto mar conheceremos as teorias e métodos que serviram de bussola para esse
estudo, a forma como os tripulantes foram selecionados e suas caracteristicas, a sensibilizacdo
do olhar por meio da “experiéncia de sensibilizagdo”, 0 conceito de narrativa utilizado, o que
revelam as narrativas dos estudantes bem como as emergéncias de sentidos na participacao dos
colaboradores no processo.

Na ultima parada serdo apresentados os tesouros encontrados, a constru¢do de novas
cartografias a partir das descobertas realizadas e a tdo esperada solucdo mediadora de
aprendizagem com as suas respectivas consideracfes de tematizacao.

Para finalizar essa viagem serdo apresentadas as reflexdes desse “capitdo” sobre o
retorno as aulas presenciais, com reflexdes sobre a realidade encontrada e sua ressignificacdo
a partir do ato de “esperancar” e agir comoO perspectiva. Enfim, aproveite a paisagem e boa

viagem!
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2 REFLEXOES IMPORTANTES QUE GUIARAM ESSA JORNADA

21 O PODER E O CONHECIMENTO HISTORICO ESCOLAR

As leituras realizadas, as discussdes vivenciadas em minha formacéo e a minha pratica
pedagogica sinalizam que a Historia se apresenta como um dos componentes curriculares que
mais sofrem ataques sociais e disputas politicas, provavelmente pela sua forca em legitimar a
memoria e discursos nos tensionamentos que envolvem as relagdes de poder entre 0s grupos ou
classes sociais, sobretudo, denunciando as lutas dos oprimidos contra os privilégios de grupos
dominadores e opressores. O campo da Historia tem potencial para relatar, interpretar e
denunciar os esforgcos de determinados grupos na perpetuacdo no poder, usando estratégias
diversas.

Um dos recursos historiograficos consiste no registro. Com a invenc¢do da escrita,
governantes e sacerdotes buscavam registrar seus feitos e valores para a eternidade e ndo apenas
para as proximas geracoes. Os egipcios sdo reconhecidos pelos grandes feitos de seus faraos e
sacerdotes, gracas a sua capacidade de registro escrito ou arquitetdnico para a posteridade, pois,
na antiguidade o Egito era considerado o farol de desenvolvimento para a humanidade, sendo
referéncia em engenharia e em conhecimentos sagrados, principalmente, para os que atualmente
sdo vistos como referéncia para nos ocidentais, 0s gregos e romanos, uma vez que todo filosofo
da antiguidade passava um periodo em contato com essa cultura para beber de sua fonte de
conhecimentos.

Assim, com clareza solar posso afirmar que o poder que é dado a quem escreve e a quem
conta uma histdria € enorme, pensando nisso, muitos dirigentes ao longo dos séculos fizeram
(e fazem) questdo de exercer influéncia sobre o que sera perpetuado através da historia, seja ela

arquitetonica, oral, escrita, artistica, laboral e etc.

2.2 CONSIDERACOES SOBRE O ENSINO DE HISTORIA NO BRASIL

No Brasil, 0 ensino de Historia teve caracteristicas singulares, desde a fundacdo das
primeiras escolas jesuitas no século XVI, que tinham como objetivo formar bons cristdos
através dos ensinamentos da vida e obra dos grandes icones da cristandade, através da Historia
Sagrada - Jesus e seus apostolos, os santos selecionados a dedo e alguns relatos biblicos de
destaque -, eles introduziram uma concepcéo de educacdo que contribuiu para o fortalecimento
das estruturas de poder hierarquizadas e de privilégios para um pequeno grupo, inerentes a

I6gica colonialista.
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Durante o Brasil Império, houve a separacdo entre Estado e a Igreja, gracas a querela
entre 0 Marqués de Pombal e a Santa Sé no século XVIII. Essa separacdo segundo Circe
Bittencourt (1993) teve reflexos diretos na educacdo, que se tornou laica, e mais
especificamente, o ensino da Historia que se dividiu entre a Histdria Profana (da humanidade)
ou Geral e a Histdria Sagrada, porém, ainda sob grande influéncia da Sagrada sobre a Profana,
demonstrando a forca que ainda era exercida pela Igreja.

Com o advento da Republica e as influéncias do Positivismo, outros “her6is” surgiram
e outros valores passaram a ser cultuados, relegando ao periodo imperial a marca do atraso e da
ignorancia, porém na educacédo o Estado ainda mantinha velhas préticas imperiais como afirma
Azevedo (2018, p. 1):

[...] manter boas e poucas escolas para as elites e escolas de qualidade
duvidosa para os demais. Basicamente, as escolas mantidas pelo governo
federal eram destinadas aos mais ricos. Sobravam para as camadas mais
pobres os colégios do sistema estadual, que, mesmo com um investimento
maior apos a lei republicana, eram locais com estrutura carente e composto
por professores de baixa qualificacao.

Segundo 0 mesmo autor, 0 periodo entre o inicio da Colonizagédo (1549) até o comeco
da Republica (1889) foi de uma educacdo voltada quase exclusivamente para os filhos das
elites, sejam eles aristocratas ou burgueses, apenas no inicio dos anos de 1920, houve uma
preocupacdo maior em discutir a educacdo como préatica para o desenvolvimento social da
populacdo, mas s6 com o inicio da industrializacdo no Brasil foi dado o pontapé inicial para
que a escolarizacdo chegasse as classes trabalhadoras, iniciado com o golpe de 1930, o governo
de Getulio Vargas (1930-1945) criou em novembro de 1930, o MEC (Ministério da Educacao
e Cultura) e passou a centralizar as decisdes referentes a educacdo, regulamentou o ensino
industrial em 1942 e o tornou, através da parceria com o SENAI (Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial), acessivel para os filhos dos trabalhadores.

Tal atitude, garantia ao governante a capacitacdo de mao de obra operaria necessaria
para o desenvolvimento da industria e do comércio, com o ensino primario (de 12 a 42 série) e
secundario (ainda de forma fragil), e a certeza de criar a melhor imagem possivel de si, com o
culto a sua pessoa, dai o titulo de pai dos pobres - numa referéncia bem comum aos
lideres/ditadores fascistas europeus- e ndo havia disciplina melhor para desempenhar esse papel

do que a Histéria.

A Histéria, desde que se constituiu como disciplina escolar, tem sido um
instrumento de dominagéo ideoldgica, bem como as formas de organizacéo da
instrucdo publica. Os curriculos e programas permitem que se tenha uma visao
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privilegiada de como estes instrumentos sdo manipulados pelo poder, de um
modo tdo mascarado que dificulta a propria percepcdo de tal fato (ABUD,
1993, p. 173).

Diante dessa préatica sugerida pela autora, fica facil entender o motivo pelo qual os
préximos presidentes buscassem trilhar caminhos semelhantes, como Juscelino Kubitschek
(1956-1961), que quis marcar época ao mudar a capital federal para Brasilia com seu audacioso
slogan: “50 anos em 5”, que foram parar nos livros de Histéria, Janio Quadros (1961) com suas
excentricidades também teve papel de destaque, e mesmo Jodo Goulart(1961-1964) e as “suas”
reformas de base, também, entrou nos livros didaticos, seja como ineficiente e comunista ou
como habil visionario de um Brasil possivel.

Apesar do “esfor¢co”, nenhum desses presidentes teve tanta influéncia sobre o Ensino de
Histéria como os presidentes que se seguiram, apds o golpe militar de 1964, e todas as
mudancas impostas por eles. Como se ndo bastasse toda a perseguicdo sofrida, os professores
dessa disciplina foram “orientados” a tratar da disciplina Historia da maneira mais tradicional
possivel, priorizando datas, nomes e os feitos de homens de grande expressao no Brasil e no
mundo com seus infindaveis questionarios. Dai o termo e a atitude “decoreba” ou de
“memorizagdo mecanica” que dificulta tanto o trabalho de alunos e professores desse
componente curricular até hoje.

Nao satisfeitos com o “decoreba” e a auséncia de pensamento critico/reflexivo, os
militares resolveram fundir através da Resolugdo n° 8 de 1° de dezembro de 1971, anexa ao
Parecer n°, 853/71, as disciplinas de Historia e Geografia em uma sé, criando a entdo Util, para
eles, no projeto autoritario e alienante, a disciplina de Estudos Sociais para o 1° grau, e
Organizagao Social e Politica do Brasil (OSPB) para o 2° grau. Segundo Melo (2005, p.3) “A
legislacdo educacional da época tinha como um de seus eixos transformar as escolas e sua
estrutura curricular num verdadeiro veiculo de propaganda do sentimento nacionalista e do
idedrio desenvolvimentista, sustentaculos do Regime Militar”, porém com o enfraquecimento
do regime autoritario na década de 80 foi possivel, depois de grande mobilizacdo dos
professores e suas associagcdes de classe (como a ANPUH), reverter esse quadro de retrocesso.

Com o retorno do periodo democréatico e a promulgacdo da Constituicdo Cidada, de
1988, os professores de Histdria tiveram um alivio na liberdade de producéo de conhecimento,
mas tiveram que recuperar o tempo perdido com os anos ditatoriais, além do desafio de formar
cidaddos criticos para viver em uma sociedade em transformacéo e afastar de vez o fantasma
do autoritarismo, também tinham sobre si 0s novos desafios impostos pelas transformagdes do
mundo e sua ideia de aldeia global, auxiliada pela internet e por um modelo de economia

conhecido por neoliberalismo, que davam seus primeiros passos no Brasil.
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Nesse contexto ressurgird como grande expoente da educacdo nacional: o educador,
Paulo Freire, que gracas ao seu método de alfabetizacdo de jovens e adultos, e sua obra
Pedagogia do Oprimido (1968), foi exilado durante a Ditadura Militar, e agora retorna ao pais
com a forga e a pujanca necessarias para reconstruir o Brasil, partindo das criticas acidas que
fez a educacdo que chamou de bancéria, segundo ele:

Na visdo “bancaria” da educagdo, o “saber” é uma doagdo dos que se julgam
sabios aos que julgam nada saber. Doacdo que se funda numa das
manifestacfes instrumentais da ideologia da opressdo — a absolutizacdo da
ignoréncia, que constitui 0o que chamamos de alienacdo da ignorancia,
segundo a qual esta se encontra sempre no outro.

[..-]

Na verdade, o que pretendem os opressores “¢é transformar a mentalidade dos
oprimidos e ndo a situagdo que os oprime”, ¢ isto para que, melhor adaptando-
0s a esta situacdo, melhor os domine (FREIRE, 1987, p. 34).

Para superar essa perspectiva dominante até entdo, propds uma educacgéo libertadora
para as camadas populares se reconhecerem como sujeitos historicos e modificarem

positivamente a sociedade onde viviam.

Na verdade, porém, os chamados marginalizados, que sdo os oprimidos,
jamais estiveram fora de. Sempre estiveram dentro de. Dentro da estrutura que
os transforma em “seres para outro”. Sua solugdo, pois, ndo estd em “integrar-
se", em “incorporar-se” a esta estrutura que os oprime, mas em transforma-la
para que possam fazer-se “seres para si” (FREIRE, 1987, p. 35).

No inicio do século XXI, o Brasil respirou uma lufada de liberdade, foi a primeira vez
que foi eleito um governo com pautas progressistas de esquerda, e 14 estava o (a) professor (a)
de Historia tendo ndo apenas a liberdade de catedra garantida, mas também, a oportunidade de
ser coautor (a) da construcdo da identidade nacional dessa nova era. Questfes até entdo
reprimidas e jogadas para debaixo do tapete vieram a tona, numa espécie de “passar o passado
a limpo”, o racismo, o machismo, a homofobia ¢ tantas outras pautas sociais ganharam
destaque, e gracas a esse intenso dialogo com a sociedade, a escola se tornou o reflexo imediato
de todas essas mudangas, tanto de maneira informal quanto formal.

Um bom exemplo dessas transformacdes foi a criacdo da Leis 10.639/03 que preconiza
a obrigatoriedade do ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira no curriculo; assim como, a
Lei 11.645/08 que acresce a anterior, 0 ensino da Historia e Cultura indigenas, assegurando
destaque aos outros grupos étnicos responsaveis pela formacdo do povo brasileiro, na
perspectiva de igualdade, revendo assimetrias nas abordagens com aqueles, até entdo,

privilegiados, europeus/colonizadores. Entdo, novamente, os professores (as) de Historia foram
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desafiados (as) a tratar de temas e conceitos que a maioria deles sequer havia visto em sua
formacdo, dai a razdo do surgimento de inimeros cursos de pos-graduacao que tratavam de
questBes étnico-raciais, por todo o Brasil, na primeira década deste século. Esses sdo exemplos
de construgdes politicas para reagir a curriculos autoritarios e alienantes, ainda predominantes
no Brasil contemporaneo.

Como toda boa narrativa, seja ela oral, escrita ou filmica, depois do &pice vem o
declinio, e no Brasil ndo foi diferente. Feridas abertas ao longo de séculos de historia haviam
sido mexidas, e ndo deram tempo suficiente de deixa-las cicatrizar naturalmente, todo esse
pacto social que foi criado foi Gtil enquanto houve crescimento econémico para todas as classes,
porém, ao menor sinal de retracdo da economia, 0s setores abastados da sociedade que estavam
insatisfeitos com as pautas das minorias e 0 seu acesso aos bens de consumo por parte da
populacdo resolveram reivindicar sua pauta mais a direita e cada vez mais conservadora, com
0 apoio de um grande numero de seguidores das igrejas ligadas a teoria da prosperidade cristd,
e ao Brasil financeirizado.

As cartas estavam sobre a mesa, e a pressdo desses grupos se fez sentir gradualmente e
cada vez com mais forca até culminar com a deposicdo da presidenta Dilma Rousseff, num
questionavel processo de impedimento.

Nessa conjuntura, onde estdo os professores e a escola? Sem demora, me antecipo a
responder: Natrincheira, estdo os (as) professores (as) de Historia como sendo a Ultima fronteira
entre o obscurantismo e a razao, defendendo de peito aberto as pautas progressistas contra 0s
intentos conservadores. A escola é o campo de batalha, e se torna alvo de inGmeros casos de
intimidacéo e fiscalizacdo da funcdo docente, professores tém suas aulas expostas em redes
sociais conservadoras, por pais ainda mais conservadores que querem acabar com o risco de
uma “doutrina¢do comunista” dos seus filhos, tatica ja usada no periodo Vargas (1930-1945) e
na Ditadura Civico- Militar (1964-1985), mas muito eficiente quando se trata de encontrar um
inimigo publico comum. E mais uma vez, la estdo os (as) professores (as) de Historia sendo
perseguidos (as) e tendo seu trabalho questionado pela sociedade (em pleno periodo

democratico!).

Nos ultimos tempos, a aula de Histdria tornou-se o foco de uma intensa
vigilancia. Sob a acusacédo volavel e violenta de doutrinadores, professores
veem seu espaco de trabalho e convivéncia cotidiana — acostumada & partilha
de saberes, conceitos, experiéncias e vivéncias e baseado na criatividade, no
pensamento e na solidariedade — ser invadido pela ameaca e pelo ddio
(PEREIRA, 2021, p. 29-30).

E, como o que esta ruim ainda pode piorar, foi eleito um presidente da repablica em
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2018 com pautas bombaésticas contra 0s avancos progressistas da esquerda e das minorias, dai
além de sucatear as instituicdes de ensino e pesquisa com a reducdo de aportes financeiros,
ainda se utiliza da prética sistematica da intervencdo nas universidades e institutos federais,
sem respeitar as comunidades que elegeram os seus proprios representantes. 1sso sem falar na
ineficiéncia do MEC para coordenar a¢des que pudessem minimizar os impactos da Pandemia
do covid-19 na educacdo, uma vez que ndo apresentou solucdes ou estratégias para dar acesso
ao ensino remoto ou EAD, com isso, milhares de estudantes da rede publica ndo tiveram seu
direito a educacao no ano de 2020.

A sensacdo que se tem é que estamos num looping, que na linguagem da informatica é
uma repeticdo infinita dentro de um programa, ou seja, damos saltos de qualidade em direcdo
a uma educacdo libertadora e logo sofremos as quedas impostas pelos atrasos da propria
sociedade. Cansados, desmotivados e desacreditados estdo milhares de professores (as) de
Histdria por todo o pais, vendo o retrocesso acontecer a passos largos, se apegam a um fio de
esperanca que a propria disciplina d&, saber que nada € para sempre, que tudo muda, € s6 uma
questdo de tempo. Boaventura de Sousa Santos (2021) elucida bem essa questdo de avangos e

retrocessos sociais em seu texto: “A Experiéncia do Tempo”, no qual afirma:

As classes dominadas ou subalternas tendem a viver segundo a logica da
descontinuidade. As suas lutas de resisténcia e as vitérias em que
eventualmente se traduzem sdo sempre efémeras e reversiveis. Se num dado
ciclo politico conquistam novos direitos, o ciclo seguinte anula
frequentemente essas vitorias e por vezes provoca mesmo um retrocesso em
relacdo ao ponto de partida do ciclo politico anterior. Pelo contrario, as classes
dominantes tendem a viver segundo a logica da continuidade. Concebem o0s
seus direitos e privilégios como caracteristicas permanentes da sociedade.
Quando ocasionalmente estas caracteristicas sdo postas em causa e afectadas
pelas conquistas das classes populares, tal facto é visto como uma interrupcao
na continuidade, uma interrupcdo a que se deve pér fim o mais rapidamente
possivel. Dai a violéncia com que as classes dominantes reagem as vitérias
das classes subalternas (SANTOS, 2021).

Apresentar essa realidade vivida pelos professores de Historia, especialmente, nas
Gltimas décadas, serve de base para explicar mais uma fase crucial para 0s mesmos, a
obrigatoriedade do distanciamento social, representando mais um desafio para a adaptabilidade.
Tornar-se 0 mais familiarizado possivel com as novos dispositivos tecnolédgicos (plataformas
digitais, web Quest, podcast, videoaulas, hipertextos, redes sociais, etc.) para desempenhar o
seu oficio é fundamental, ndo apenas para melhorar a qualidade de suas aulas, mas também, em
um cenario de precarizacdo dos direitos do trabalhador, serve, especialmente, para se manter
atualizado, pois, a ndo adequac&o a essas exigéncias contemporaneas, certamente ameacgarao a

estabilidade do seu emprego, podendo levar a um assédio moral ou a reducéo ainda maior dos
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seus proventos, pois a educacdo virou um negdcio, e por isso, a cada dia, 0 mercado se torna
mais seletivo e exigente.

E, la vamos nos professores (as) em busca de um novo salto qualitativo na relacdo de
ensino-aprendizagem, nesse looping infinito que caracteriza a educagdo brasileira desde
sempre. No entanto, em uma perspectiva critica, a luta é uma luta histérica da classe

trabalhadora, s6 que agora, em condic¢Bes ainda mais aviltantes.

2.3 O ENTRELUGAR E O PAPEL DO(A) DOCENTE...

Pensar, pesquisar e trabalhar em sala de aula, no ensino de Histdria, é ter em mente o
seu “lugar de fronteira” entre no minimo duas ciéncias, a Historia e a Pedagogia, partindo dessa
premissa, apresento o fio condutor das discussdes que se seguirdo, por acreditar que o
verdadeiro objetivo do ensino é a aprendizagem e, por isso, a ciéncia que melhor trabalha com
essa relacdo é a pedagogia, dai a necessidade de dialogo entre elas nessa area de convergéncia,
pois como afirmam Monteiro e Pena (2011, p. 194):

A proposta de pensar a pesquisa sobre o ensino de histéria como um lugar de
fronteira utiliza uma analogia com um elemento da geopolitica: a questdo das
fronteiras, que podem ser entendidas no sentido norte-americano de frontier,
terra além da qual se estende um vazio, uma terra de ninguém, ou de border —
"lugar de marcacdo de diferencas, mas que também permite o encontro, as
trocas" (Santos apud Monteiro, 2007b, p.76). A fronteira é lugar onde séo
demarcadas diferencgas, mas onde também é possivel produzir aproximacoes,
dialogos, ou distanciamento entre culturas que entram em contato.

Deve-se ter em mente que a funcdo do professor, na perspectiva sociointeracionista, €
de mediador entre 0 que deve ser ensinado, previamente estabelecido pelos curriculos das
instituicbes ou mesmo pela BNCC (mesmo que a contrapelo), e o que se espera que o estudante
aprenda, porém, para além dos conteldos, outras capacidades sdo esperadas que se

desenvolvam, tais como:

[...] a autonomia de pensamento e a capacidade de reconhecer que os
individuos agem de acordo com a época e o lugar nos quais vivem, de forma
a preservar ou transformar seus habitos e condutas. A percepcao de que existe
uma grande diversidade de sujeitos e historias estimula o pensamento critico,
a autonomia e a formagdo para a cidadania. (BNCC- 2017, p. 400)

Para que essa autonomia seja desenvolvida a contento, a criticidade agucada e a
formacdo para cidadania realmente ocorra, é necessario que o docente tenha o desejo de

transformar a sociedade em que vive, através de atitudes que auxiliem os atores sociais que
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passam por suas aulas ao longo dos anos, pois € esse agente o catalisador do processo de
formac&o social, negar seu papel fundamental é negar a possibilidade de transformar a realidade
que o cerca.

A obra Pedagogia da Autonomia, de Paulo Freire (2011, p. 75) afirma que “[...]Jninguém
pode estar no mundo, com 0 mundo e com os outros de forma neutra. N&o posso estar no mundo
de luvas nas maos constatando apenas.”, por isso, neste estudo, o papel do docente vai muito
além das paredes da escola, ¢ uma espécie de “construtor social” pela relevancia de sua
mediacéo.

Nessa linha de pensamento, a prépria BNCC defende a ideia de que o conhecimento
historico ndo € e nem deve ser neutro, e que o desafio é tornar os atores nela envolvidos aptos
para notar os interesses implicados em diferentes momentos por distintos personagens, de forma
que possam criticamente avaliar a sua atuacdo diante das situacOes cotidianas que lhe séo

impostas, pois entende que:

A histéria ndo emerge como um dado ou um acidente que tudo explica: ela é
a correlacdo de forgas, de enfrentamentos e da batalha para a producdo de
sentidos e significados, que sdo constantemente reinterpretados por diferentes
grupos sociais e suas demandas — 0 que, consequentemente, suscita outras
questdes e discussbes. (BNCC, 2017, p. 397)

Com a era da informacdo a pleno vapor, ter em mente o que € necessario para se situar
melhor no presente é uma condicdo a ser desenvolvida, e cabe ao docente, como mediador do
processo, apresentar o componente curricular - Histéria - como possibilidade e ndo como
determinagdo. “O mundo ndo ¢, o mundo estd sendo”, essa postura facilitaria a compreensao
dos alunos do ensino fundamental do seu papel na sociedade como defende Freire (2011 p.74-
75): “Nao sou apenas objeto da historia, mas seu sujeito igualmente. No mundo da histoéria, da
cultura, da politica, constato ndo para me adaptar, mas para mudar”.

Nesta pesquisa, optou-se por partir de uma abordagem sociocultural para apresentar
conteddos e saberes escolares para estudantes de um colégio do Ensino Fundamental de uma
cidade do interior da Bahia (Ubaira-Ba) que possui 75% de seus estudantes, pardos e negros,
boa parte deles de baixa renda e residindo nas areas periféricas ou na area rural do municipio,
segundo os dados do Censo 20203, é campo fecundo para essa perspectiva que busca
problematizar as demandas das classes populares e as condi¢cdes desfavoraveis em que se

encontram, o que pode afetar, através da educacgdo, a transformacéo estrutural da sociedade em

3 Disponivel em: http://censobasico.inep.gov.br/censobasico/rest/relatorios/escola/dados-alunos/escola-aluno-
dados-cadastrais-por-turma-todas.pdf. Acessado em 23/03/2021.
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que estdo inseridos.
Contudo, em tempos de isolamento social, o desafio foi desenvolver aulas de historia
mediadas por tecnologia digital, por isso, reconhecer e se colocar pronto para as provocagoes

educacionais dos novos tempos se fez/faz necessario, parafraseando Freire (2011, p. 78):

[...] tenho, enquanto educador, de me ir tornando cada vez mais competente,
sem o que a luta perdera a eficacia. E o saber de que falei — mudar é dificil,
mas € possivel -, que me empurra esperancoso a a¢do, ndo é suficiente para a
eficicia necesséaria a que me referi. Movendo-me enquanto nele fundado,
preciso ter e renovar saberes especificos em cujo campo minha curiosidade se
inquieta e minha pratica se baseia.

Cabe ao professor(a) se apropriar criticamente de novas metodologias para que seu
trabalho possa ser cada dia mais efetivo, seja buscando embasamento mais teoricos para refletir
sobre sua acdo cotidiana ou intensificando o0 acesso as novas tecnologias para tornar sua pratica
pedagdgica mais dinamica e interessante para os estudantes, o que os auxiliard na busca
constante pela autonomia, uma vez que, a relacao entre sujeito e conhecimento deve ser pautada

na investigacao e na horizontalidade, pois, estdo em construcdo constante.

2.4  ACARTA NAUTICA DA PESQUISA: TEORIAS E AUTORES — O COMPASSO,
O ESQUADRO E A REGUA

Partindo do que ja foi dito até aqui, apresento a concepcao freiriana de educacdo como
minha companheira de viagem, guia e inspiracdo, mesmo sabendo que Freire defende seu
trabalho e teoria abordando o EJA (Ensino de Jovens e Adultos), acredito que trazer sua teoria
para o trabalho com alunos dos anos finais do Ensino Fundamental foi de grande valia, pois o
guanto antes os alunos tiverem sua criticidade provocada, através de uma abordagem mais
socialmente contextualizada, a partir de sua prépria realidade e de seus pais, certamente o seu
desenvolvimento nesse aspecto florescera de maneira gradual, porém sélida.

Ao defender essa abordagem nos anos finais do ensino fundamental, leva-se em
consideracdo que os (as) adolescentes entre doze e treze anos passam por um pProcesso
fisiologico de reconstrucdo neuronal, onde o cérebro se desfaz das conexfes que ndo tem mais
utilidade e abre espaco para as novas. Segundo Xavier e Nunes (2015, p. 57) “(...) estudos
recentes do campo da neurociéncia tém evidenciado que o cérebro humano cresce apenas até a
adolescéncia. Assim, esse periodo é marcado por mudancas significativas no funcionamento
cerebral”. Isso explica a necessidade dos (as) docentes aproveitarem essas mudancas para

estimular o senso critico dos educandos a partir dessa fase, com o claro objetivo de fomentar a
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liberdade de pensamento e a indignacdo contra toda e qualquer forma de opressdo e
desigualdade social.

Outro personagem fundamental dessa jornada € Jorn Riisen, pois suas discussdes sobre
a didatica da Histdria e o seu olhar pedagdgico da ciéncia da Historia trazem contribuicdes
significativas para o ensino desse componente curricular em geral e, este estudo em particular.
Esse autor se destaca por considerar as ideias dos estudantes como fundamentais na relagéo
ensino/aprendizagem, deslocando o foco do ensino para os multiplos fatores que levam a

aprendizagem.

As reflexdes de Jorn Risen, ao trazerem o pressuposto da Didatica como a
ciéncia da aprendizagem histdrica, sinalizam que a questdo central é
compreender como 0 pensamento historico contribui para orientar,
temporalmente, a vida humana para dentro (identidade) e para fora (praxis).
Do ponto de vista epistemoldgico, a Didatica da Histéria presta contas com o
processo do aprender a pensar historicamente, ou seja, com realizar a
“formacdo historica” e isto envolve dois aspectos — vida pratica e ciéncia -
organicamente interligados. Numa perspectiva transversal, significa entender
o saber histdrico como sintese da experiéncia humana com a sua interpretacao
para orienta¢do na vida pratica; e na horizontal, seria considerar a formagéo
como socializacdo e individuacdo (dindmica da identidade historica) a partir
de sua relacdo com a ciéncia (SCHIMIDT, 2017, p. 62).

Trazer as discussdes da aprendizagem historica para a pratica cotidiana é o grande
destague de Risen, que defende que através de quatro operacdes mentais, a saber: a experiéncia
(entre o passado e o presente), a interpretacao (que € explicar a razdo do passado), a orientacédo
(planejamento) e a provocacdo a acdo (executar uma agdo), daremos sentido ao que nos é
proposto como conhecimento e as aplicamos em nossas relacfes sociais, portanto devem ser
todos potencializados no processo de formacdo, visto que a partir delas podemos nos situar
melhor no presente e sermos socialmente conscientes e ativos.

Ao tratar da educacdo como vetor de transformacéo social, Freire e Riisen se aproximam
ao se referirem a autonomia do sujeito como uma construcdo baseada na temporalidade e nas
relacBes sociais e culturais que nos rodeiam, tendo em vista que elas sdo impregnadas de valores
e relacdes de poder, assim influenciamos e somos influenciados cotidianamente por nossos
pares, familiares, alunos, amigos, colegas de trabalho, pela midia e pelos governantes Barom,

(2015, p. 236) aproxima esses dois ao inferir que:

Nesse sentido, ao possibilitar a consideracédo das ideias dos estudantes, a teoria
riseniana vem ao encontro da cultura educacional freireana no pais, que
buscava um projeto de ensino capaz de superar o modelo de ensino como
transmissao, “rumo a ideia de um saber que s6 concretiza a sua necessidade
se é aplicdvel e faz diferenca na capacidade do sujeito de agir no mundo em
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sintonia com sua progressiva leitura desse mesmo mundo” (Cerri, 2010, p.
270). Isso significa partir da dialogicidade para se gerar a capacidade de se
orientar no tempo de acordo com a prépria identidade, considerando o
conjunto de elementos histéricos intervenientes na vida pratica e o conjunto
de ideias e argumentos presentes no mundo cultural.

E nesse ponto que este trabalho dialoga com os autores, pois, enquanto Freire busca
superar 0 modelo de ensino como transmissdo, a chamada “educagao bancaria”; Riisen dedica
especial atencdo as formas como os estudantes aprendem. Desse modo, me baseando em ambos,
parto do que os estudantes narram sobre as video aulas de Histdria, produzidas nesta pesquisa,
para teorizar sobre possibilidades outras para o processo de ensino/aprendizagem de Historia,
considerando a perspectiva do sujeito, o estudante.

As convergéncias entre 0s autores ndo param por ai, pois, tanto Freire quanto Rusen
defendem um modelo de ensino que prioriza o desenvolvimento da consciéncia. Freire defende
que a consciéncia evolui de sua forma ingénua para sua forma critica, desde que ocorram
mediacdes eficazes e intencionais, como problematizacOes, e sO a partir dessa € possivel

experimentar as mudancas que se deseja enquanto sujeito social. Vejamos:

Por outro lado, quanto mais me assumo como estou sendo e percebo a ou as
razdes de ser de por que estou sendo assim, mais me torno capaz de mudar, de
promover-me, no caso, do estado de curiosidade ingénua para o de curiosidade
epistemoldgica. Nao é possivel a assuncdo que o sujeito faz de si numa certa
forma de estar sendo sem a disponibilidade para mudar. Para mudar e de cujo
processo se faz necessariamente sujeito também. (FREIRE, 2011, p. 40)

Por sua vez, Risen defende que existem quatro formas de consciéncia: a tradicional, a
exemplar, a critica e a genética, sendo que a genética explica o acontecimento a partir de suas
proprias circunstancias (temporais) que marcam o ocorrido (tempo), por isso, defende que
“aprender ¢ elevar a consciéncia ao estagio genético”, portanto os alunos devem desenvolver a
capacidade de dar respostas as perturbacdes de sua vida e do seu grupo de modo genético, ou
seja, que cada ocorréncia deva ser compreendida a partir das circunstancias temporais que a
geraram.

Essa aproximacao entre Paulo Freire e Jorn Riisen no que tange a aprendizagem, a partir
dos modos de consciéncia: histdrica, ingénua e critica é identificado e bem ilustrado por Garcia
(2008, p. 1930 apud SCHIMIDT, BARCA e MARTINS, 2011, p.13):

[...] adotar o conceito de consciéncia historica, na concepcao de Riisen, como
categoria articuladora de andlises sobre resultados da aprendizagem de
conhecimentos histéricos permitiu uma aproximagao com ideias construidas
pelo educador brasileiro Paulo Freire, especialmente no que se refere a
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passagem da consciéncia ingénua para a consciéncia critica, movimento este
responsavel por mudancgas que educadores e educandos explicitam em sua
compreensdo do mundo.

Essa mudanca paradigmatica adotada por diversos educadores brasileiros mostra o
quanto a evolugdo da consciéncia histdrica dos(as) discentes passou a ocupar 0s planejamentos
daqueles que almejam transformacdes sociais a partir da educacéo, e ndo mais a memorizagao
de datas, personagens ou herois nacionais como era realizado hum passado ndo muito distante.

Ampliando ainda mais o conceito de consciéncia é que Ihes apresento outro grande farol
de todo esse estudo, o renomado autor portugués Boaventura de Sousa Santos, que, em sua
critica a ciéncia moderna, afirma que a mesma ndo deu conta de resolver os grandes problemas
da humanidade e que estamos em plena transicdo para ciéncia pés-moderna que contempla a
diversidade, a multiplicidade e a heterogeneidade dos sujeitos.

Esses conceitos sdo basilares nesse estudo que se propde a tratar as sutilezas das
narrativas de estudantes adolescentes do sétimo ano de uma escola publica do interior baiano
em plena pandemia do covid-19, por isso, trazer a baila o conceito de decolonialidade ou
Epistemologia do Sul, conceito criado por Sousa Santos para se referir a Pés-Modernidade,
onde esse sul, segundo Carvalho (2009, p. 4), “[...]é uma metéafora do sofrimento humano
causado pela hibridizagcdo entre capitalismo e colonialidade do poder”, sdo tao caros nesse
trabalho que se propde a contribuir para as reflexdes educacionais que a pds-modernidade
exige.

Ao partir da necessidade de superar as grandes diferencas sociais que perduram desde
o colonialismo e se transmuta a cada nova fase do capitalismo, as quais ele chama de linhas
abissais, Santos (2009) propde um pensamento pds-abissal, poés-colonial, no qual busca superar
a hegemonia excludente da ciéncia por uma visdo mais plural do conhecimento em busca de

uma justica cognitiva global, vejamos o que ele diz a esse respeito:

A injustica social global, estd dessa forma, intimamente ligada a injustica
cognitiva global. A luta pela justica social global deve, por isso, ser também
uma luta pela justica cognitiva global. Para ser bem-sucedida, essa luta exige
um novo pensamento, um pensamento pés-abissal (SANTOS, 2009, p. 31-
32).

Apresentar o pensamento pos-abissal € fundamental, pois 0 mesmo parte da premissa
que devemos reconhecer todo conhecimento disponivel, e ndo apenas o cientifico, uma vez que
a pluralidade desses enriquecem a visdo do cidadao-pesquisador, a essa relacdo entre os
multiplos conhecimentos, sem perder as caracteristicas especificas de cada um, ele chama de

ecologia de saberes, e defende que:
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O pensamento pos abissal pode ser sumariado com um aprender com o Sul
usando uma epistemologia do Sul. Confronta a monocultura da ciéncia
moderna com uma ecologia de saberes. E uma ecologia, porque se baseia no
reconhecimento da pluralidade de conhecimentos heterogéneos (sendo um
deles a ciéncia moderna) e em interacdes sustentaveis e dinamicas entre eles
sem comprometer sua autonomia. A ecologia de saberes baseia-se na ideia de
que o conhecimento é interconhecimento (SANTQOS, 2009, p. 44-45).

Dessa maneira, Boaventura de Sousa Santos propde um curriculo pensado e praticado

para auxiliar na emancipacao popular, com fins de reduzir a desigualdade social, através de

fatores que considerem a diversidade, a multiplicidade e a solidariedade, conceitos semelhantes

a educacao libertadora proposta por Paulo Freire. Vejamos:

[...] a excluséo social é sempre produto das relacdes de poder desiguais, estas
iniciativas, movimentos e lutas sdo animados por um ethos redistributivo no
sentido mais amplo da expressdo, o qual implica a redistribuicdo de recursos
materiais, sociais, politicos, culturais e simbdlicos e , como tal, se baseia,
simultaneamente, no principio da igualdade e no principio do reconhecimento
da diferenca (SANTQOS, 2009, p.42).

Sobre a necessidade de igualdade entre os homens, Paulo Freire parte do principio de

que para atingirmos a libertacdo é necessario primeiro combatermos a alienacdo historico-

politica, pois s6 assim atingiremos as mudangas sociais almejadas.

estudo. Naveguemos...

2.5

O que nos parece indiscutivel € que, se pretendemos a libertacdo dos homens,
ndo podemos comecar por aliend-los ou manté-los alienados. A libertacdo
auténtica, que € a humanizacao em processo, hdo € uma coisa que se deposita
nos homens. N&o é uma palavra a mais, oca, mitificante. E praxis, que implica
na acdo e na reflexdo dos homens sobre 0 mundo para transforma-lo
(FREIRE,1970, p. 38).

Feitas as apresentacdes, € chegada a hora de partirmos para conhecer o outro eixo deste

O POTENCIAL DAS TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS NA APRENDIZAGEM
ESCOLAR

Na segunda década do século XXI, as tecnologias digitais ja se fazem presentes em

quase todos os elementos da vida em sociedade, da cultura a economia. E, negar a sua relevancia

para a insercdo social é ingenuidade ou desconhecimento. Com essas reflexdes e com o claro

objetivo de refletir sobre as conexdes tecnologias/educacdo, mais especificamente nas aulas de
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Historia, se realiza esta pesquisa/navegacéo.

Como ja foi dito, o grande desafio imposto pela pandemia foi chegar aos estudantes
onde eles estivessem e, por isso, 0 uso de dispositivos da tecnologia digital foi fundamental
durante o processo de distanciamento social, mas associado a esse processo de adaptacéo e
superacédo foi desnudado um dos maiores problemas néo tratados historicamente na educagéo
brasileira, a falta de investimento nas escolas e nos docentes das redes publicas.

Segundo a Pesquisa TIC Educacdo 2019 (NUCLEO DE INFORMACAO E
COORDENACAO DO PONTO BR, 2020, p. 23), “em 2019, 14% das escolas publicas e 64%
das escolas particulares de &reas urbanas contavam com um ambiente ou uma plataforma virtual
de aprendizagem”. Esse dado serve como pardmetro para perceber a distancia que ha entre o
acesso aos recursos das TICs pelos estudantes das escolas publicas e particulares, demonstrando
claramente que os filhos(as) das camadas populares tem muito menos acesso a elas do que 0s
filhos(as) da classe média ou da elite, reproduzindo uma realidade excludente que ocorre no
Brasil desde os tempos da colbnia.

Agora, a informacdo apresentada diz respeito apenas a plataformas ou ambientes
virtuais de aprendizagem, que é um pouco mais refinado, se pensarmos em algo mais elementar
como a conectividade das escolas nas areas urbanas, os nimeros sdo um alerta para as
dificuldades encontradas pelos estudantes a terem acesso a internet, pois, a mesma pesquisa
apresenta que “Apesar de 99% das escolas localizadas em 4reas urbanas possuirem acesso a
rede, entre as escolas publicas, 63% contavam com disponibilidade de acesso na sala de aula,
proporcao que foi de 82% entre as escolas particulares.” Entretanto, entre as escolas publicas,
apenas um terco (34%) disponibiliza o acesso Wi-fi para os alunos, ja entre as escolas
particulares, esse numero chega a praticamente a metade (49%).

De posse dessas informacdes, podemos inferir que além do baixo investimento por parte
do poder publico em todas as esferas (Municipal, Estadual e Federal) existe um sério problema
de acesso a internet nas instituices, enfrentado principalmente pelos professores(as) e
estudantes das escolas publicas, o que limita significativamente a relacao ensino/aprendizagem,
a sua incluséo digital e por conseguinte a sua participacdo social, visto que boa parte delas ndo
possui sequer um servico de internet de qualidade que sirva de suporte aos docentes ou aos
discentes que ndo dispunham dela em suas residéncias.

A discussdo sobre o uso de tecnologia no ensino ndo é nova, e apesar disso, ainda ha a
precariedade de muitos professores com as questdes mais elementares ligadas aos dispositivos
tecnoldgicos disponiveis, ou seja, muitos colegas ndo sabiam sequer o basico (digitar sua

propria prova, enviar e-mail, produzir slides, instalar/usar o Data show, entre outros) e foram
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expostos a um novo mundo de desafios e cobrangas. Nessa nova perspectiva, além de se adaptar
as exigéncias da contemporaneidade o docente precisou ressignificar a sua atuacdo, pois
segundo Morin (2015):

O papel do professor é mais o de curador e de orientador. Curador, que escolhe
0 que é relevante em meio a tanta informac&o disponivel e ajuda os alunos a
encontrarem sentido no mosaico de materiais e atividades disponiveis.
Curador, no sentido também de cuidador: ele cuida de cada um, da apoio,
acolhe, estimula, valoriza, orienta e inspira. Orienta a classe, 0s grupos e cada
aluno (MORIN, 2015, p. 42).

Essa relacdo mais aberta com o saber € uma das caracteristicas do ensino mediado por
tecnologia, que articula os processos de ensino-aprendizagem mais formais com os informais,
pois, busca através da utilizagao de dispositivos tecnoldgicos unir “o melhor dos dois mundos”
ao integrar a sala de aula presencial com o suporte do virtual, as atividades analégicas com as
digitais, tentando sempre afetar os sentidos na experiéncia do aprender do estudante, que devera
contextualizar a sua vida o conhecimento adquirido. Morin (2015) defende uma integracéo cada
vez maior entre o (a) professor (a) e o uso da tecnologia e suas ferramentas como forma de
democratizar o conhecimento e instigar os estudantes a uma maior participacdo na sua propria

formacdo ao afirmar que:

O que a tecnologia faz hoje € integracdo de todos os espagos e tempos. O
ensinar e o aprender acontecem em uma interligacdo simbidtica, profunda e
constante entre os chamados mundo fisico e digital. Ndo sdo dois mundos ou
espacos, mas um espaco estendido, uma sala de aula ampliada, que se mescla,
hibridiza constantemente. Por isso, a educacdo formal é cada vez mais
blended, misturada, hibrida, porque ndo acontece sé no espaco fisico da sala
de aula, mas nos multiplos espacos do cotidiano, que incluem os digitais. O
professor precisa seguir comunicando-se face a face com os alunos, mas
também deve fazé-lo digitalmente, com as tecnologias mdveis, equilibrando a
interacdo com todos e com cada um.

O digital facilita e amplia os grupos e comunidades de praticas, de saberes, de
coautores. O aluno pode ser também o produtor de informacéo, coautor com
seus colegas e professores, reelaborando materiais em grupo, contando
histérias (storytelling), debatendo ideias em um férum, divulgando seus
resultados em um ambiente de webconferéncia, blog ou pagina da web
(MORIN, 2015, p. 39).

As TIDCS (Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo), quando bem
articuladas com a dindmica da aula podem tornar os estudantes mais curiosos e motivados, isso
facilita enormemente o processo de ensino/aprendizagem, pois estimulam as melhores
qualidades do (a) professor(a) que se vé nutrido(a) de desafios e expectativas de avangos,

levando-o(a) a se dedicar ainda mais a atividade educativa, uma vez que os discentes se tornam
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interlocutores ldcidos e parceiros de caminhada do processo educativo.

Pensar e construir aulas com a utilizacdo de dispositivos multimidia, associados a uma
narrativa fluida e coloquial, pode gerar uma identificacdo natural entre os estudantes e o(a)
professor(a), o que é muito Util, visto que desperta neles a atencao necessaria, o desejo de saber

mais e se torna acessivel, tangivel, ou seja, faz sentido para eles, uma vez que:

Aprender depende também do aluno, de que ele esteja pronto, maduro, para
incorporar a real significacdo que essa informagdo tem para ele, para
incorpora-la vivencialmente, emocionalmente. Enquanto a informagdo nao
fizer parte do contexto pessoal - intelectual e emocional - ndo se tornard
verdadeiramente significativa, ndo sera aprendida verdadeiramente (MORIN,
2013, p.1).

Ao propor agdes que gerem melhores oportunidades para o crescimento emocional e
cognitivo dos estudantes, na adolescéncia, € necessario que se leve em conta as mudancas
fisiologicas pelas quais eles passam. Assim, ao se utilizar de linguagens ajustadas aos seus
repertorios, busca-se identificagdo com 0 seu universo e interesses. Feito isso, as atividades
foram pensadas a partir do que eles gostam, considerando o prazer, como algo relevante para a
aprendizagem, assim, as relacbes com as tecnologias digitais se apresentam como um desses
pontos de interesse.

Nesse contexto, é fundamental levar em consideracdo, também, a possibilidade
interatividade com os estudantes na construcdo de aulas presenciais ou mediadas por
tecnologias, posto que, defender a coparticipacdo dos mesmos no seu processo formativo
através de criticas e sugestdes contribui para a sua autonomia.

Nessa perspectiva, Silva (2001) assegura que a dialdgica entre 0 emissor e o receptor,
visa a superacdo dessa diade e a gestdo do processo de co-criacdo, entdo, cabera ao docente
provocar visdes complementares ou antagdnicas sobre determinado assunto exatamente para

dinamizar essa capacidade critica sobre o que foi estudado. Segundo ele:

O professor propde o conhecimento. Ndo o transmite. Ndo o oferece a
distancia para a recep¢do audiovisual ou “bancaria” (sedentaria, passiva),
como criticava 0 educador Paulo Freire. Ele propde o conhecimento aos
estudantes, como o artista propde sua obra potencial ao publico. Isso supde,
segundo Thornburg & Passarelli, “modelar os dominios do conhecimento
como ‘espacos conceituais’, onde os alunos podem construir seus proprios.”
mapas e conduzir suas exploracdes, considerando os contelidos como ponto
de partida e ndo como ponto de chegada no processo de construcdo do
conhecimento (SILVA, 2001, p. 8).

Essa abordagem pedagdgica se baseia na premissa de que o professor deve apoiar-se na
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concepcdo de interatividade e mediacdo para o desenvolvimento cognitivo do aluno através do
que ele chama de “design de software interativo”, pois, acredita que se aprende com “territorios
a explorar” e ndo com apenas “uma rota”, caracterizando-se assim, em um “formulador de
problemas, provocador de interrogacdes, coordenador de equipes de trabalho, sistematizador

de experiéncias”.

2.5.1 Redes de sentidos operadas por interatividade

Como a tecnologia por ela mesma é fria e sem o calor humano, nesta pesquisa, a
proposta de minimizar esse distanciamento ao adotar o estilo performatico da contacdo de
historias ou narrativa oral nas aulas mediadas pela tecnologia digital foi aplicado, unindo assim
a modernidade e a tradig&o.

Faco a defesa do estilo performatico* da contagio por coloca-lo em pratica ha bastante
tempo, e por notar 0 seu potencial nas aulas presenciais, pois, como Busatto (2013, p. 33),
advogo que: “[...] Na narragdo oral ndo se representa um personagem, antes, se sugere e deixa-
se ao ouvinte a construcdo desse personagem, do espaco e da agdo, de acordo com seus
referenciais internos.” O que reforga a teoria do préoprio Silva (2001) de co-criagdo, uma vez
gue ao criar sua compreensdo da historia a partir das suas subjetividades e conhecimento prévio,
0 estudante esta sendo coautor do assunto trabalhado por lhe aplicar sentidos e variagdes
proprias.

Apesar de todo desenvolvimento tecnolégico adquirido nas Gltimas décadas, a
humanidade ndo perdeu a sua necessidade de comunica¢do mais intimista, olho no olho, por
isso, me aproximo de Busatto (2013) quando ela sai em defesa dos contadores de historia ao

afirmar que:

[...] As Gltimas décadas do século XX se encarregaram de trazer novamente
para a cena esse personagem, seja por forca de um modismo, seja por uma
necessidade inerente ao homem de se comunicar por meio da fala estética,
atuando artisticamente com a palavra. Vale lembrar também que a contacdo
de histdrias, ou narracdo oral de histérias, permite ao sujeito que conta e ao
sujeito que ouve um contato com outras dimensfes do seu ser e da realidade
gue 0 cerca, ou seja, um aspecto dessa sabedoria citada por Benjamim entra
em cena, outra vez (BUSATTO, 2013, p. 25).

* Entenda-se performatico no sentido atribuido a performance que o Dicio: dicionério online de portugués define
como: “Modo como alguém se comporta ou atua na execugdo de alguma coisa; desempenho; [Linguistica]
Expressdo da competéncia dos falantes nativos de uma lingua, por meio de oracdes desenvolvidas de maneira
espontanea ou de sua capacidade interpretativa”. Disponivel em: https://www.dicio.com.br/performance/ . Acesso
em: 19 mar. 2021.
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Nessa perspectiva, este estudo se reconhece nas contribui¢des da sabedoria milenar dos
contadores de histéria e se transveste de modernidade ao aderir as novas tecnologias para se
fazer chegar aos mais distantes rincdes e atender as necessidades de um pablico cada vez mais
avido de interatividade, porém, ainda muito carente de boas e fluidas narrativas sobre seu
passado, sua ancestralidade e os caminhos que levaram o mundo em que vivem a ser como &,

por isso, o contador contemporaneo:

[...] encontra-se inserido no contexto de uma cultura letrada, se apropria da
escrita, da impressdo e das novas tecnologias. Surge em diferentes setores da
sociedade atual movido pelo desejo de fazer de sua voz uma marca na sua
comunidade e avido por mergulhar nos segredos da narracdo. Carrega consigo
influéncias do seu tempo e dos meios de comunicacdo que o cerca: imprensa
escrita, radio, TV, telefone, internet. Carrega para sua narracdo marcas de
outras artes, como o teatro, a poesia, a declamacdo, a danca, a mimica e o
canto (BUSATTO, 2013, p. 29).

Na contemporaneidade, ainda, o docente pode assumir 0 COmMPromisso com as
aprendizagens dos estudantes, mediando multiplas linguagens para chegar ao intimo de cada
um e gerar o conhecimento desejado para aquela fase ou periodo, diante disso, acredito ser
possivel unir a sabedoria milenar dos contadores, sejam eles os grids africanos, os pajés
indigenas ou dos aedos gregos as multiplas aprendizagens tecnoldgicas contemporaneas.
Assim, retorno ao argumento de Silva (2001), em sua obra “Sala de Aula Interativa”, ao

defender a interatividade como comunicacéo:

Mesmo tdo associada ao computador e a internet, é preciso insistir:
interatividade é um conceito de comunicacédo e ndo de informatica. Antes do
computador conversacional é possivel encontrar a expressao mais depurada
do termo na arte “participacionista” da década de 1960, definida também
como “obra aberta”. O que permite garantir que interatividade ndo ¢ uma
novidade da era digital (SILVA, 2001, p. 7).

Portanto, nota-se que é possivel unir, sim, a narrativa oral as novas tecnologias,
potencializando as relagdes comunicacionais na interatividade moderna. Nela, os contadores
sdo comunicadores por exceléncia. Esse caminho pode ser trilhado, também, através da
storytelling (story = histdria e telling = contar). As autoras Ferreira e Rodrigues (2020) trazem
para a modernidade os recursos utilizados pelos bons contadores de historia ao longo dos
séculos, e adequam a essas narrativas a interatividade do mundo contemporaneo, para essas

autoras:

[...] o uso da prética storytelling na educagao vai além da simples contacdo de
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historias, referindo-se & capacidade de estruturar uma narrativa de forma a
prender a atengdo do interlocutor, potencializando a captagéo da mensagem.
Como pratica de ensino e de registro da aprendizagem, ela objetiva que a
audiéncia reaja a narrativa, participando ativa e conjuntamente da construcdo
desses dois processos complementares. Mas o que leva a essa reagdo
esperada? A resposta pode estar na capacidade das narrativas de localizar
experiéncias no tempo e no espaco ¢ de partir de um contexto social “real”
para a construcdo do conhecimento- o que vai ao encontro da ideia de que o
conhecimento deve fazer sentido, tanto intelectualmente quanto
“emocionalmente”, associando-se subjetividade e objetividade (FERREIRA,
RODRIGUES, 2020, p. 2).

Ao leitor desavisado, pode parecer apenas uma forma de “dourar a pilula” da contacao
de histéria com seus termos em lingua estrangeira, mas o fato é que a storytelling se encaixa no
que se convencionou chamar ‘“narrativas digitais”, pois se utiliza de outras estratégias e
dispositivos, além da performance do contador como a utilizacdo de recursos, linguagens e
suportes proprios das tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo. A elaboracdo desse
tipo de narragdo conta com multiplos recursos multimidias como: textos, fotografias, videos,
audios, gréaficos, links etc., que podem ser usados separadamente ou em conjunto, ficando a
cargo do seu criador, seja ele (a) professor (a) ou estudante, dependendo apenas do
conhecimento adquirido para tal.

Utilizar desses dispositivos e técnicas é a forma defendida por esse estudo para superar
a transmissao de conhecimentos e se alcangar a interatividade, mais precisamente a digital, pois,
segundo Weschenfelder (2003) ler, escrever e contar historias “[...] pressupde que o bindmio
professor-escola adote posturas tedrico-pragmaticas que valorizem a inteligéncia coletiva, a
polifonia, a interdisciplinaridade e a intertextualidade” (SCHERMACK, 2018, p. 8), pois os
atores da comunicagdo, agora estdo ligados aos “neurdnios digitais” e “ja dividem o mesmo
hipertexto numa situagdo inédita de interatividade e receptividade”.

Associado a tudo que foi dito, e fazendo parte da trama de competéncias adquiridas,
estd a capacidade de formar leitores, pois, inUmeras pesquisas apontam que a narracao oral € o
primeiro passo rumo ao gosto pela leitura e pela escrita, e todo (a) professor (a) sabe que quanto
mais e melhor o estudante desenvolve essas capacidades, melhora significativamente sua
aprendizagem em todas as areas.

2.5.2 “Senta que 14 vem a histéria”®

Diante do que foi dito, posso afirmar que ao longo da minha experiéncia docente, 0 uso

> Quadro do programa infantil Castelo Ra-Tim Bum, da TV Cultura, que passava na televisio na década de 90.
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dos recursos multimidia basicos (CDs de musicas, aparelhos de som, de DVD e Datashow para
exibicdo de filmes e imagens de documentos histéricos ou monumentos) tornavam as minhas
aulas de Historia mais dindmicas e interessantes e, consequentemente, despertavam mais o
interesse dos estudantes, 0 que possibilitava a meu ver uma aprendizagem mais qualitativa,
porém, esse momento que vivemos (pandemia) trouxe novos desafios para minha préatica e me
langa ao desconhecido de uma “nova” vertente da tecnologia digital, as videoaulas.

A videoaula consiste em uma aula produzida no formato de video e distribuida para
aprendizes através da internet de forma totalmente digital, seja em plataformas como o Youtube,
Facebook ou Vimeo ou em grupos privados através de aplicativos como o WhatsApp. A
videoaula se baseia no conceito de um professor ou tutor produzindo aulas e disseminando seu
conteddo a distancia de forma teorica ou prética, atraves de videos, que podem ter seus acessos
gratuitos ou pagos, com a possibilidade de alcance inimeras vezes maior que o formato
presencial.

No Brasil, esse recurso ja é conhecido desde o final da década de 70, gracas a iniciativas
como a parceria entre a Fundag@o Roberto Marinho e a Fundagdo Padre Anchieta na criagcdo de
programas como Telecurso 2° grau, Telecurso 1° grau e na década de 90 com o Telecurso 2000.
Na virada do século, se tornou ainda mais comum com a multiplicacdo do EAD (ensino a
distancia) e, com a chegada em 2007 no Brasil da plataforma Youtube, que ja se tornou a maior
plataforma dessa modalidade, com milhares das mais variadas aplicacdes, desde tutoriais de
conserto de moto, passando por receitas de bolo até as aulas de Histéria propriamente ditas.

A escolha por essas plataformas, aléem do supracitado, deve-se ao fato de que, segundo
a pesquisa realizada pelo Nucleo de Informacéo e coordenagédo do ponto BR (2020) a respeito
do uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo nas Escolas Brasileiras, pode-se
observar que, em 2019, 85% dos estudantes brasileiros de escolas urbanas possuiam WhatsApp.
Nesse mesmo periodo, 61% utilizaram essa plataforma para realizacdo de atividades escolares.
Por essa razao, essas foram as portas de entrada para essa pesquisa.

Como pesquisador e defensor da autonomia dos estudantes, através do empoderamento
e combate ao processo de alienacdo, ndo me permitiria ser um alienado das TICs (Tecnologia
de Informacdo e Comunicacdo) e 0s seus novos e promissores dispositivos pedagdgicos, que
permitem ndo apenas chegar aos lares dos discentes, mas revolucionar a minha pratica
pedagbgica ao me adequar a realidade que se impos com a adocao desse “novo normal” e seus

desafios. Corroboro com Busigani e Fagundes (2013, p.10) quando afirmam que:

Os professores de Historia precisam compreender e aceitar os processos de
inovacdo no uso dos recursos tecnolégicos, desde que utilizados
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adequadamente, renovam a sua propria pratica. “A luta pelo afastamento das
TICs em sua pratica pedagodgica coloca o professor numa condicdo de
alienacdo no mundo da escola que € permeada pela presenca dos instrumentos
tecnologicos cada vez mais atualizados”.

Essa (re)adaptacdo ndo € uma novidade a profissdo docente, ao contrério, é algo muito
comum, uma vez que diuturnamente se vé cercada de desafios e perspectivas trazidas pelos
novos conhecimentos que surgem a uma velocidade assustadora, pelas demandas da sociedade
p6s-moderna ou pelos sistemas de ensino com suas cobrangas e concep¢des de curriculo,
portanto, o uso das TICs nada mais é que mais uma das tantas (re)adaptacfes necessarias para

o fazer docente.

2.5.3 Mas diante de tantas possibilidades de utilizagdo das tecnologias digitais, por que

logo a videoaula?

E, prezado (a) navegante, essa ¢ a “pergunta que nio quer calar” e a sua resposta ¢ a
forca motriz de todo esse estudo, por isso, serd necessario conhecer as razfes que levaram a sua
escolha para o desenvolvimento desta investigacéo, alguns critérios foram fundamentais, tanto
de ordem externa (pandemia) quanto de ordem interna (pessoal), vamos a elas.

A primeira foi para atender as exigéncias de distanciamento social, assim, surge a
necessidade de chegar aos estudantes em suas casas, mas nao apenas isso, era urgente saber se
0 uso das tecnologias digitais seria efetivo na aprendizagem dos mesmos, porém, uma
tecnologia digital de facil acesso, que bastasse um clique para que se descortinasse um mundo
proximo ao seu real, porém, mais rico em recursos e detalhes, além disso, que pudesse ser
assistida no tempo que fosse mais conveniente aos estudantes, de forma online ou offline (desde
que facam o download com antecedéncia).

Como saber se essa alternativa seria benéfica? Se cumpriria ou ndo seu objetivo de levar
0 estudante a reflexdo e ao aprendizado? Impossivel sabé-lo sem ouvir 0 que esses atores tinham
a dizer. Assim, as narrativas, as experiéncias e 0s sentidos atribuidos pelos estudantes séo tao
caros neste estudo.

Segundo, para atender a cultura das redes sociais, tdo comum entre 0s jovens, por isso,
parte-se do principio de que as aulas ndo devem ser muito longas, como uma aula regular de
cinquenta minutos, como propde o modelo de ensino remoto emergencial utilizado por muitas
instituicOes durante a pandemia, para continuar com suas atividades de forma remota ou online,
onde as aulas mantém o mesmo horario e duracdo das aulas convencionais, mas, tem um

formato mais dinamico e atraente, nisso, recorro ao pensamento de Morin (1999) que bem
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define essa linguagem ao afirmar que a imagem em video é antes de tudo sensorial e possui um
componente subliminar que nos passa inimeras informagdes, sem que percebamos, mas, que

captamos inconscientemente:

O olho nunca consegue captar toda a informagéo. Entao escolhe um nivel que
dé conta do essencial, do suficiente para dar um sentido ao caos, de organizar
a multiplicidade de sensacGes e dados. Foca a atencdo, em alguns aspectos
analdgicos, nas figuras destacadas, nas que se movem e com isso conseguimos
acompanhar uma estoria. Mas deixamos de lado, inumeras informagoes
visuais e sensoriais, que ndo sdo percebidas conscientemente. A forca da
linguagem audiovisual estd em que consegue dizer muito mais do que
captamos, chegar simultaneamente por muitos mais caminhos do que
conscientemente percebemos e encontra dentro de nds uma repercussdo em
imagens basicas, centrais, simbolicas, arquetipicas, com as quais nos
identificamos ou que se relacionam conosco de alguma forma (MORIN, 1999,
p. 4-5).

Outro fator que ndo deve ser desconsiderado e que também justifica a utilizagdo das
videoaulas € que havia uma parcela de medo, uma certa inquietacdo na mente deste
pesquisador/navegante quanto a possibilidade de perder a esséncia, caracteristicas como
docente, forjadas ao longo de dezoito anos de magistério e, por isso, foi decisiva a escolha da
videoaula como dispositivo para chegar a esses estudantes, mas ndo sem antes aprimora-la e
coloca-la em um novo patamar, mais rica em recursos audiovisuais e, portanto, mais dindmica,

adaptada aos novos tempos para continuar a cumprir a sua funcao social.

2.6 EXPERIENCIAS ADQUIRIDAS PARA A CRIACAO DE VIDEOAULAS

Para a concepcéo das videoaulas, inimeras imersdes foram feitas ao longo de 2021 para
entender a dinamica de elaboracéo, seja através da participacdo em lives, oficinas, leituras de
artigos em sites especializados, tudo para compreender a esséncia e as sutilezas desse
dispositivo, a saber: tempo de duracdo, recursos graficos empregados, presenca de textos,
mausicas de fundo, materiais utilizados, etc. De posse desse conhecimento prévio, partiu-se em
busca dos recursos materiais necessarios para a gravacdo dos videos, como: suporte para 0
celular com iluminacdo de LED (Ring Light), microfone de lapela e o fundo verde para
aplicacdo futura de efeitos (Chroma Key).

Depois de adquiridos os materiais fisicos necessarios para as gravac@es, iniciou-se a
busca do material virtual, ou seja, um aplicativo de computador que atendesse ao grau de

proficiéncia e compreensdo dos recursos e linguagens utilizadas por esse pesquisador. Para
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desanimo, todos eram muito complexos, pesados® ou pagos, com isso, apds novas pesquisas,
optou-se por migrar para os aplicativos de celular onde foi encontrado o Kine Master’, que é
gratuito em sua funcdo basica, e segundo informagdes era muito simples e intuitivo. Bingo!!!
Apos assistir alguns tutoriais e constatar a sua viabilidade por meio da compreenséo do
processo, me pus a experimenté-lo, verificando que realmente é quase organico.

As dificuldades comecaram ao tentar gravar uma aula teste com o chroma key, para s6
posteriormente adicionar as imagens, nesse momento vi o lado cruel da minha limitacéo, pois,
ao chegar na finalizacdo da edicdo ndo consegui aplicar nada (ou quase nada) do que aprendi
nos tutoriais, sem saber se 0 erro estava na iluminacdo, no aplicativo ou na minha falta de
talento/ conhecimento para tal. Resolvi abandonar essa funcdo e aplicar as imagens de maneira
mais simples — que j& havia aprendido, porém, tdo eficientes quanto, além de outros recursos
que compdem o aplicativo.

Com a auséncia do fundo verde e apds novas pesquisas, descobri que o ideal seria
manter um fundo neutro para nao tirar a atencdo do que era dito, fora isso, aprendi
empiricamente que as imagens para terem destaque ndo poderiam ter um fundo colorido ou
com cores fortes, mas, precisariam de uma cor mais amena, preferencialmente o branco. O
proximo passo foi escolher uma parede branca com poucos ou nenhum objeto de decoracéo,
que tivesse uma iluminacéo satisfatdria e algum grau de privacidade para ser considerado um

ambiente adequado para filmagem.

2.7 O PLANEJAMENTO DAS AULAS E SEUS OBJETIVOS

O planejamento das aulas teve como pressuposto ir além do desenvolvimento das
competéncias e habilidades apresentadas na BNCC, que é um documento norteador do trabalho
docente em nivel nacional, mas deve ser superado por aqueles que se dedicam a uma educacgéo
libertadora, por isso, a selecdo dos objetos de conhecimento para o 7° ano escolar foi téo
cuidadosa e intencional, a saber: Inicio da Colonizacdo no Brasil; O Trafico Negreiro; A
Fundacédo de Salvador e O Nordeste Acucareiro. Justifica-se a escolha dos mesmos por serem
de grande relevancia para a compreensdo da identidade nacional, suas nuances, conflitos e
disputas de narrativas, além de contemplar o que pede a LDB e a Lei 11.645/08 sobre o Ensino

de Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena.

® Que ocupa grande parte da memoria do computador.

’ Disponivel em:

https://play.google.com/store/apps/details?id=com.nexstreaming.app.kinemasterfree&hl=pt BR&gl=US. Acesso
em: 22 mar. 2022.
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Ao trabalhar com essas tematicas, objetivou-se desenvolver o senso critico dos discentes
através de uma abordagem decolonial, partindo da comparacdo entre as versbes oficiais,
largamente utilizadas pela historiografia durante seculos, e uma historia do ponto de vista dos
vencidos, mais engajada socialmente, que enxerga no passado a razdo para crengas e
comportamentos condendveis no presente e busca supera-los, a partir de uma identidade
comum: Brasil; Nordeste; Bahia; Classe Social e Raga. De forma discreta isso aparece na
BNCC quando a mesma afirma que:

[...] um dos importantes objetivos de Histéria no Ensino Fundamental é
estimular a autonomia de pensamento e a capacidade de reconhecer que 0s
individuos agem de acordo com a época e o lugar nos quais vivem, de forma
a preservar ou transformar seus habitos e condutas. A percepcao de que existe
uma grande diversidade de sujeitos e historias estimula o pensamento critico,
a autonomia e a formagdo para a cidadania (BRASIL, 2017, p. 400).

Para dar conta desse desafio foi feita uma criteriosa selecdo dos materiais que foram
utilizados em cada aula, como imagens, fotos, mapas, documentos histéricos, musicas e links
para o aprofundamento da compreenséo do objeto de conhecimento. Tudo isso organizado em
sequéncias didaticas para facilitar o desenvolvimento durante a gravacédo da aula e, tambem,
depois, uma vez que se fez necessario analisar 0s acertos e 0s erros cometidos durante o
percurso, visando o aprimoramento continuo da mesma.

A producdo de sequéncias didaticas possibilita trabalho sistematico com
intencionalidade, acompanhamento de aprendizagens e proposito curricular, tornando cada
aula, um encontro desafiador, produtivo e inquietante para novas perguntas, descobertas e

modos autorais de producdo do conhecimento.

28  COMPARTILHANDO CONHECIMENTOS: TRILHAS CONSTRUIDAS NA
PRODUCAO DE VIDEOAULAS

Depois de percorrer esse longo caminho em busca da apropriacdo do conhecimento
necessario para gravar as aulas, entéo, se tornou possivel compartilhar as experiéncias oriundas
desse caminho, por isso, apesar de todas as limitacGes ja citadas, me sinto confortavel para
relatar toda a logistica por tras da producédo de videoaulas, gravadas e editadas a partir de um
aparelho celular.

Passos na trilha para criar videoaulas. ..

O primeiro passo é definir a plataforma onde essa aula ficara hospedada, pois dessa

informacdo depende a maneira como o celular vai ficar durante a filmagem, ou seja, se escolher



57

a plataforma Instagram ou Tik Tok o celular deve ficar na vertical, ja se for postar no Youtube
ou no Facebook o aparelho devera estar na horizontal, mas, independente do formato escolhido
sempre com a utilizagao do suporte, pois, dessa forma ndo se corre o risco do video sair tremido
ou perder o foco.

O segundo passo €é definir o local de gravacao, prioritariamente um local calmo, sem
interferéncias externas, pois 0 menor barulho pode levar a desconcentracdo e a captacdo pelo
microfone (que € muito sensivel!), o que é facilmente notado por quem assiste ao video, caso 0
local apresente dificuldades para se atingir o siléncio necessario a dica € filmar logo cedo,
enquanto as pessoas ainda estdo dormindo®. Deve-se priorizar as paredes de cores mais neutras,
preferencialmente branca para dar maior destaque a parte grafica que sera inserida.

A iluminacdo ndo deve ser esquecida, pois qualquer sombra no foco da filmagem trara
dificuldades para a insercdo de imagens, além de prejudicar significativamente na estética do
video, por isso, 0 horario de gravacdo é fundamental, as primeiras horas da manhad é uma boa
sugestdo. Caso queira investir um pouco mais, a aquisicdo de um suporte de celular com ring
less (iluminacao em led) € muito Util, pois clareia e retira as imperfei¢cdes da iluminacéo natural.
O branco frio foi o utilizado neste trabalho, apesar de ter ainda outras duas cores, o branco
azulado e o amarelo que tem objetivos estéticos diferentes.

Por se tratar de uma aula, o planejamento de um roteiro é fundamental, pois a menor
vacilagdo na narrativa € notada, seja com pausas excessivas, interrompendo o fluxo da fala, seja
com expressoes do tipo “ééée...” ou mesmo com o desvio do olhar para cima, o que caracteriza
que voce esta tentando se lembrar, a sugestao € se apropriar do assunto ou deixar uma “pesca”
ou lembrete com tépicos que ndo podem faltar por tras do celular ou 0 mais proximo possivel
da camera para consultas rapidas, porque caso haja a demora na leitura esse desvio do olhar
também sera notado, o que fatalmente demonstrara sua inseguranca.

Escolhido o local, posicionado o celular e sabendo o assunto, dé inicio a gravagdo com
uma voz clara e numa altura suficiente para ser compreendido(a)®, escolha roupas de cores mais
vibrantes para contrastar com o fundo branco e chamar a atencdo para o narrador(a), utilize-se
de gestos comedidos para ndo atrapalhar a insercdo de imagens ou faca os gestos ja imaginando
as figuras ou textos que ira utilizar para ilustrar o que esta sendo dito.

Terminada a gravacdo, dedique um tempo especial para a criacdo ou revisao de seu

8 As aulas que foram utilizadas nessa pesquisa foram gravadas aos domingos bem cedo, entre 6:30 e 8:30 da
manhd. A experiéncia mostra que depois desse horario parece que o mundo inteiro acorda com total disposicao
para fazer barulho, seja no preparar do café da manhd, ligando a televisao, lavando o carro ou aquele bar e os seus
frequentadores que iniciam seus trabalhos logo cedo.

® Experiéncia adquirida com meu saudoso avd materno que tinha dificuldades auditivas e sempre dizia: “Fale
devagar e compassadamente para eu entender.”
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banco de &udios, mdsicas ou imagens, lembrando sempre do que foi dito na aula para facilitar
a ilustracdo. Tenha-os no celular, pois é a partir desse dispositivo que o aplicativo trabalha.
Nesse aspecto, o papel do(a) professor(a) é também o de curador, e é necessario lembrar que
sua funcdo € a mesma de um garimpeiro, ou seja, & garimpar as melhores referéncias ou imagens
sobre o objeto de conhecimento trabalhado, chegando no que é mais essencial e precioso.
Assim, a curadoria tem como objetivo encurtar a distancia entre quem precisa aprender e o tema
a ser aprendido, preferencialmente buscando a ludicidade para manter o interesse do publico.

O uso de variados recursos audiovisuais contribui significativamente para manter a
atencdo desperta, gerar emocOes e manter o espectador preso a narrativa, sobre isso Morin
(1999) nos diz que:

[...] 0 ndo mostrar equivale a ndo existir, a ndo acontecer. O que ndo se V&,
perde existéncia. Um fato mostrado com imagem e palavra tem mais forca
que se somente € mostrado com palavra. Muitas situacfes importantes do
cotidiano perdem forga, por ndo ter sido valorizadas pela imagem-palavra
televisiva (MORIN, 1999, p. 5).

Vale destacar que uma das técnicas utilizadas pelos contadores de historia antigos e
modernos € a indicacdo atraves de um sinal sonoro ou um gesto de que a historia vai comecar
ou terminar, por isso, foi utilizado no inicio e no final de cada aula musicas instrumentais para
fazer essa sinalizacdo. A opgéo pelo instrumental é que ela ndo atrapalha na compreensdo do
que é dito pelo narrador(a), desde que esteja num volume mais baixo do que o da voz!° e néo
atrapalhe a clareza ou tire a atencédo do que ¢ narrado.

Todas as informagdes supracitadas s6 tém valor se vierem acompanhadas de uma
preparacdo anterior, ou seja, a partir da construcéo da sequéncia didatica, por isso, para garantir
que tudo saia como planejado é fundamental ter em mente que ao gravar, deva-se inspirar na
sequéncia didatica previamente produzida, onde o(a) docente ndo perca de vista alguns aspectos
fundamentais para possibilitar uma compreensdo interativa do estudante, tais quais: uma
pergunta provocadora; a apresentacdao de um determinado problema; a apresentacao da tematica
e 0 seu contexto; curiosidades e informacdes extras para o aprofundamento do tema, como
links, fotos, videos, fontes, sites, etc. Assim, apesar de estar sO, o estudante trilhard, a seu

modo, os caminhos sugeridos pelo(a) professor(a), através desse rico dispositivo.

10 A altura do microfone mantive original do aplicativo, que fica em 50% aproximadamente, ja a mdsica de inicio
e fim dependendo do trecho escolhido utilizava entre 15 e 25%.
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2.9  “A SEGUIR, CENAS DOS PROXIMOS CAPITULO”™

As consideragdes aqui descritas viabilizaram além da produgdo das aulas de Historia, a
sua distribuicéo entre os estudantes e a recolha de suas impressdes e narrativas de experiéncias.
Todo esse percurso, desde a idealizagdo até a sua criacao, teve como objetivo facilitar o acesso
dos estudantes dos anos finais do CMNAF aos objetos de conhecimento do componente

curricular, Histéria, mas, isso € assunto para o préximo capitulo...

1 Termo largamente utilizado pelas telenovelas.
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3 EM ALTO MAR

Para seguir nossa viagem, faz-se necessario contar como as travessias foram realizadas,
oferecendo subsidios para tornar nossas reflexdes mais significativas e potenciais. Isso porque,
nesta navegagdo, muitos desafios e descobertas exigiram o uso de modos de fazer muito
cuidadosos e rigorosos, pois, além das ‘alteragdes climaticas’ ordinarias que podem afetar
qualquer viagem, houve neste percurso, o enfrentamento da pandemia do covid 19, alterando
rotinas pessoais e institucionais. Desse modo, seguiremos com descri¢des, inferéncias,

confrontos e achados inerentes ao desvelamento deste processo.

Apresentando os “instrumentos de navegacio” e os motivos para usa-los

Nenhuma embarcacdo se langa ao mar sem 0s instrumentos basicos de navegacao e
seguranca, como a buassola, o GPS e o colete salva-vidas, da mesma forma ocorre com a
pesquisa cientifica, que precisa de métodos e técnicas para ser feita, além de um escopo teorico
consistente que sirva de apoio ao pesquisador para torna-lo mais seguro na sua investigacao e

no alcance social de seus propositos.

3.1 ABUSSOLA (TEORIA E METODO DA PESQUISA)

Nos estudos da area de educacdo, a abordagem qualitativa de investigacdo contribui
para contextualizar/elucidar questdes muito especificas e particulares das relacdes humanas
construidas nas praticas sociais que atravessam 0s processos educativos, tendo em vista que
opera com sentidos e significados da experiéncia como perspectiva central.

O percurso investigativo deste estudo foi balizado pelos aportes da pesquisa
gualitativa, desde a recolha dos dados - busca das narrativas, até o reconhecimento de suas
revelacdes por meio de interpretacdo e inferéncias. Nessa direcdo, vale destacar o papel da
experiéncia como forca motriz de todo este estudo, uma vez que é através dela que as
subjetividades dos envolvidos sdo reveladas, considerando que sua natureza traz consigo
condicdes formativas e auto formativas vigorosas, levando os sujeitos a olharem para dentro e
para fora de si em busca de respostas sobre o que lhes toca. E, com isso, reitero as palavras de
Larrosa (2011, p. 27) quando afirma: “A experiéncia e o saber que dela deriva sdo o que nos
permite apropriar-nos de nossa propria vida.” E, essa apropriagdo é o que o0s
profissionais/pesquisadores da educacdo, socialmente engajados, podem delinear com os

demais sujeitos em contextos formativos.
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Para Larrosa (2011, p. 8), a experiéncia € um acontecimento exterior ao individuo, ou
seja, que nao depende nem da sua intengdo, nem da sua vontade para acontecer, € é Unica para
cada um, pois o impacto e a transformacdo provenientes desse acontecimento ocorrem
internamente e de maneira diferente entre as pessoas. Minayo (2011, p. 622) corrobora com
essa visdo e acrescenta a ela o que a mesma chama de vivéncia, ao se referir & experiéncia como
sendo o que ocorre para 0s mesmos individuos, de uma familia ou ndo, mas que presenciam um
mesmo fato ou episddio, e que o mesmo é responsavel pela realidade de cada um, por isso
depende de sua personalidade, de sua biografia e de sua participacdo na historia. Apesar de
pessoal, toda vivéncia “tem como suporte os ingredientes do coletivo em que o sujeito vive e
as condigdes em que ela ocorre”.

Sendo assim, um estudo qualitativo dialoga com a apreensdo da realidade,

considerando que:

Toda compreensado é parcial e inacabada, tanto a do nosso entrevistado, que
tem um entendimento contingente e incompleto de sua vida e de seu mundo,
como a dos pesquisadores, pois também somos limitados no que
compreendemos e interpretamos. Ao buscar compreender é preciso exercitar
também o entendimento das contradi¢des: o0 ser que compreende, compreende
na acdo e na linguagem e ambas tém como caracteristicas serem conflituosas
e contraditorias pelos efeitos do poder, das relagBes sociais de producdo, das
desigualdades sociais e dos interesses (MINAYO, 2011, p 623).

Desse modo, os propoésitos deste estudo, que valoriza a subjetividade e os sentidos
produzidos pelos sujeitos, demonstraram sua aderéncia ao campo da pesquisa narrativa por

considerar que a mesma se debruca sobre:

[...] fendmenos eminentemente humanos e situados em um contexto, o campo
da pesquisa narrativa demarca outros movimentos epistemoldgicos e
paradigmaticos, que envolvem principios ontoldgicos, éticos e subjetivos.
Tais principios tém origem no paradigma emergente que, segundo Santos
(2006), assumiu a subjetividade e os dados qualitativos como perspectiva mais
adequada para compreender 0s sujeitos e contextos sociais (SOUZA;
MEIRELES; 2018, p. 287-288).

E valido salientar que a partir das narrativas é possivel identificar os sentidos
produzidos pelos sujeitos sobre o mundo social ao qual fazem parte e sobre si proprios,

viabilizando a reflexdo e a compreensdo sobre o que foi vivido e suas implicacdes.

Ao narrar experiéncias pessoais e coletivas, 0s sujeitos elaboraram
conhecimentos sobre si e sobre seus mundos sociais, possibilitando por meio
de suas experiéncias a construgdo de um conhecimento singular. Nesse
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sentido, “a narrativa perspectiva uma forma auténtica de revelar coisas sobre
a vida humana. As histérias sdo narradas com palavras e sentidos, revelados a
partir da experiéncia de quem conta sua historia” (MEIRELES, 2015, p. 288).
Essa partilha de sentidos, “testemunha algo que s6 o sujeito conhece”
(ARFUCH, 2010, p. 72). As histdrias vividas e contadas pelos sujeitos
permitem que os narradores (re)signifiguem o proprio percurso existencial
(SOUZA; MEIRELES, 2018, p. 291).

Dentro das possibilidades da pesquisa qualitativa foi escolhida para esse estudo,
portanto, a investigagédo narrativa, pois, a mesma leva em consideragéo algo t&o caro ao trabalho
e ja citado anteriormente, a experiéncia. Compreender a relacdo que os estudantes desenvolvem
com o conhecimento historico escolar, com os seus pares e professores possui caracteristicas
tdo especiais e especificas que necessita de dispositivos adequados de investigacdo para que
sua compreensdo traduza a realidade e suas nuances. Sobre isso, Reis (2008, p. 5-6) cita Bolivar

(2002) e vai além ao afirmar:

A investigacdo narrativa ndao é apenas uma metodologia qualitativa,
constituindo uma perspectiva especifica de investigacdo em educacdo que
pressupe uma alteracdo do que tradicionalmente se entende por
conhecimento em ciéncias sociais (BOLIVAR, 2002). Ao contrario da
perspectiva positivista que valoriza a objectividade e pretende reforca-la
através do distanciamento entre investigador e investigado, a investigacao
narrativa assume-se como subjectiva e valoriza essa mesma subjectividade na
tentativa de compreensao da realidade, convidando os investigados a falarem
acerca de si proprios, dando-lhes a palavra. Portanto, a investigacdo narrativa
ndo se limita a uma metodologia de recolha e anélise de dados, distanciando-
se do paradigma qualitativo tradicional e dos seus critérios habituais de
credibilidade e legitimacdo da construcdo de conhecimento em educacao
(validade, generalizacdo e fiabilidade).

(Re)conhecer o que os estudantes, sujeitos desta pesquisa, tém a dizer sobre o que Ihes
toca, o que lhes inspira e proporciona o seu aprendizado é fundamental para aqueles que
buscam fazer da sua pratica educativa um dispositivo de valor social, pois, enquanto o foco da
relacdo ensino/aprendizagem for apenas o ensino, estaremos fadados a resultados indesejaveis,
posto que estaremos a reproduzir a tradicional educacéo bancaria, denunciada por Paulo Freire,
que forma sujeitos acriticos, alienados para exercer plenamente a sua cidadania, prontos para
obedecer sem questionar as mazelas pelas quais passam cotidianamente. Agora, se ao inves
disso nos debrugcarmos sobre o que os estudantes tém a dizer, um universo de possibilidades se

abrira, considerando que:

A leitura, analise e discussdo de narrativas elaboradas por alunos permitem
aceder as suas ideias sobre os professores, as aulas, o ensino, a aprendizagem
e a sociedade em geral. Desta forma, os professores olham para a escola e para
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as aulas através dos olhos dos alunos, o que permite conhecer melhor o seu
pensamento, as suas aprendizagens, as suas dificuldades, as implicagbes de
determinadas praticas de sala de aula nas aprendizagens dos alunos, etc. A
analise destas narrativas funciona como um catalizador de reflexdo e de
mudanga do professor, decisivo, por exemplo, no estabelecimento de
orientacBes para a concepcdo e realizacdo de novas experiéncias de
aprendizagem (REIS, 2004; 2008). Existem, também, evidéncias de que o
estabelecimento de uma boa relacdo entre os professores e 0s seus alunos
passa, decisivamente, pela capacidade dos primeiros ouvirem e
compreenderem as narrativas de cada um dos seus alunos (PRESKILL;
JACOBVITZ, 2001) (REIS, 2008. p. 5).

Conhecer a perspectiva do outro sobre uma determinada acdo que lhe é imposta é o
desejo de todo ser humano minimamente curioso. Acredita-se que no passado esse poder era
reservado aos praticantes da telepatia, capacidade atribuida aqueles que sdao capazes de “ler as
mentes”, entretanto, esse poder de conhecer 0 olhar alheio pode e deve ser ampliado e
compartilhado, na contemporaneidade, atraves da ciéncia, se dermos lugar as subjetividades e
ao gue manifestam os sujeitos. Na educacéo, encurtar a distancia entre o saber e o aprendente
demanda escutas outras, olhar sensivel e novos posicionamentos que qualifiquem o curriculo e
as praticas que dele emergem.

Nessa perspectiva, colocar as narrativas dos sujeitos na centralidade, neste estudo,
considera ouvir e qualificar as experiéncias/vivéncias de estudantes dos anos finais do Ensino
Fundamental, sobre suas aprendizagens acerca do conhecimento histérico, delineando-se a
opcao por uma Pesquisa Narrativa.

E importante considerar que o narrado, no entanto, é sempre uma versio possivel e
absolutamente legitima da realidade, tido como expressdo dos olhares dos sujeitos e de sua
producdo de experiéncias, gerando um novo conhecimento que pode contribuir no debate acerca

do ensino/aprendizagem de Historia.

3.2 DA SELECAO A CHEGADA DOS COLABORADORES NA EMBARCACAO

A selecdo dos colaboradores da pesquisa ocorreu entre os estudantes do sétimo ano da
maior escola publica da cidade de Ubaira, o Colégio Municipal Natur de Assis Filho- CMNAF.
Foram selecionados quatro educandos(as) que mais se destacavam nas aulas online, seja por
participacdo/interacdo ou por realizarem as tarefas regularmente e foi solicitado que eles

convidassem mais um ou dois colegas no mesmo perfil para colaborar na pesquisa.
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3.2.1 Convite...

Todos os colaboradores foram convidados por uma mensagem personalizada com seu
nome através do aplicativo WhatsApp (o teor da mensagem foi 0 mesmo para todos) no seu
ndamero privado, que tive acesso por ser professor dos mesmos, € 0S nUmeros estarem
cadastrados no grupo da turma.

Dos quatro inicialmente convidados, trés aceitaram prontamente e um ndo respondeu a
proposta. Os que aceitaram convidaram mais trés colegas, totalizando seis colaboradores'?.

Desses, cinco sdo meninas e um menino, com idades entre 12 e 13 anos.

3.3 CONHECENDO A TRIPULACAO/COLABORADORES

Ap0s os aceites foi criado um grupo de WhatsApp com o titulo: Grupo Pesquisa Prof.
Daniel com a seguinte descri¢do: Grupo de Pesquisa de Mestrado em Ensino de Histéria do
prof: Daniel Drummond e seus colaboradores (as) sob o titulo: No Clique e na Claquete,
Vivéncias Narrativas no Ensino de Historia. Adicionados os cinco participantes foi publicada
uma mensagem de boas-vindas e alguns informativos, sé entdo foi disponibilizado o primeiro
bloco com trés aulas de Histdria e solicitado que as assistissem via link do Youtube; e caso
tivessem alguma dificuldade em acessar o link, me avisassem, que disponibilizaria as mesmas
aulas no préprio grupo.

O préximo passo foi marcar a primeira reunido presencial para esclarecer melhor sobre
a pesquisa, tirar duvidas e colher as impressdes de cada um sobre as videoaulas enviadas. Por
maioria 0s colaboradores escolheram realizar a primeira reunido na escola, porém como o
municipio estava realizando a Conferéncia Municipal de Educacéo a escola (CMNAF) estava
fechada, por essa razdo o local foi remarcado para o coreto da cidade (que tinha sido a outra
opcao sugerida) por ser de facil acesso - no centro da cidade — um local publico, ao ar livre e
sem aglomeracao.

Vale ressaltar o peso simbolico do local escolhido, uma vez que tradicionalmente os
coretos das cidades do interior tem a funcdo de reunir pessoas, € um local de encontros,
exibi¢cbes musicais, artisticas, culturais, feiras de artesanato e manifestac6es politicas, tanto no
seu interior gquanto no seu entorno, ou seja, lugar mais que propicio para a atividade que se

propunha.

12 Uma das colaboradoras apds iniciada a pesquisa, mesmo com o TCLE assinado pelos pais, ndo pode mais
continuar alegando motivos pessoais, dessa forma, respeitando o que diz o conselho de ética foi aceito pelo
pesquisador sua desisténcia, reduzindo para cinco o ndmero de colaboradores da pesquisa.
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Na sexta-feira, dia 12 de novembro de 2021, no local e horario marcado foi realizado o
primeiro encontro presencial entre o pesquisador e os colaboradores de sua pesquisa. No
encontro, foram dadas as explica¢des iniciais sobre 0 que é a pesquisa, seus objetivos, o papel
de cada um no processo, a necessidade de autorizacdo dos responsaveis e dos proprios
colaboradores para a realizagdo da pesquisa, 0s caminhos que a pesquisa poderia tomar (artigos,
seminarios, congresso, etc.) e a garantia do anonimato quanto aos seus verdadeiros nomes, e
que cada participante poderia escolher seu proprio codinome.

Na sequéncia, expliquei o exemplo no qual um colaborador poderia se chamar “Naruto”
- famoso desenho animado para essa faixa etaria - o que gerou risos e olhos brilhando de
interesse dos demais em se “transformar em quem quisesse”. Vale ressaltar que 0 ludico e a
imaginacdo estdo muito presentes nessa faixa etaria dos colaboradores (12 e 13 anos) e que essa
foi uma chave de acesso utilizada ao longo da pesquisa. Assim, “nasceram” Bob Esponja, Lua,
Sol, Estrela e Saturno.

Conhecendo um pouco mais de cada colaborador(a):

e BOB ESPONUJA: Estudante do 7° ano de escola pablica, € do sexo masculino, possui
13 anos, nasceu na cidade de Ubaira, é residente do bairro da Monta, area urbana do
municipio, seus pais trabalham atualmente como lavradora e pedreiro, a méae concluiu
0 ensino médio e o pai 0 ensino fundamental. Entrou na escola aos 3 anos de idade e
escolheu esse codinome por gostar muito desse desenho.

e LUA: Estudante do 7° ano de escola publica, € do sexo feminino, possui 13 anos, nasceu
na cidade de Ubaira, é residente do bairro do Corrego (&rea periférica da cidade) na
area urbana do municipio, seus pais trabalham atualmente como pedreiro e dona de casa,
seu pai estudou até a quarta série, atual quinto ano, sua mde concluiu o ensino
fundamental. Entrou na escola aos cinco anos de idade, e escolheu esse codinome por
admirar muito esse astro.

e SOL.: Estudante do 7° ano de escola publica, é do sexo feminino, possui 12 anos, nasceu
na cidade de Ubaira, é residente da Rua do Salobro, area urbana do municipio, seus pais
trabalham atualmente como funcionario publico e confeiteira, seu pai estudou até a
5%érie, atual 6°ano, sua mae concluiu o Ensino Médio. Entrou na escola aos 6 anos de
idade e escolheu esse codinome por ser uma pessoa diurna e gostar muito do dia.

e ESTRELA: Estudante do 7° ano de escola publica, é do sexo feminino, possui 12 anos,
nasceu na cidade de Ubaira, é residente do bairro Areia de Cima, area urbana do

municipio, seu pai trabalha atualmente como seguranca e sua mde como vendedora,
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ambos possuem o Ensino Médio completo. Entrou na escola aos dois anos e trés meses
de idade e escolheu esse codinome por achar as estrelas bonitas e brilhantes.

e SATURNO: Estudante do 7° ano de escola publica, € do sexo feminino, possui 12 anos,
nasceu na cidade de Ubaira, € residente da Rua da Monta, area urbana do municipio,
seus pais trabalham atualmente como comerciarios, a mae e o pai concluiram o Ensino
Médio. Entrou na escola aos trés anos de idade e escolheu esse codinome por admirar

muito esse planeta “por ter anéis que flutuam ao seu redor e serem feitos de gelo”.

Um importante aspecto a ser observado é a idade dos colaboradores, o que naturalmente
contém em si seus proprios desafios por ser uma fase (adolescéncia) de grandes mudangas
fisicas e psicolégicas devido a grande carga de hormdnios produzida.

O conceito de adolescéncia segundo Xavier e Nunes (2015) € um fendmeno cultural que
surgiu no ocidente no século XX, e tem suas bases em raz@es histdricas, politicas, sociais e
econémicas principalmente na sociedade capitalista no periodo pos Revolucdo Industrial, e se
caracteriza como “um periodo de laténcia social, ou seja, um tempo concedido ao jovem antes
de assumir as responsabilidades do mundo adulto, propriamente ditas (...)” (XAVIER; NUNES,
2015, p.50), ou seja, um entre lugar entre a infancia e a idade adulta. Para ser mais especifico

recorro a definicdo das autoras que assim a definem:

Por adolescéncia, em geral, se costuma entender o periodo gque se estende dos
12/13 anos até aproximadamente os 20 anos. A organizacdo mundial de salde
é mais especifica, situando essa etapa entre 0s 10 e 0s 19 anos, 11 meses e 29
dias. Trata-se de uma etapa de transicdo, na qual ndo se é mais crianca, mas
ainda ndo se tem o status de adulto. E como se o jovem vivesse em uma terra
do meio (XAVIER; NUNES, 2015, p. 49).

Essa fase também é marcada em grande medida pela rebeldia, instabilidade emocional,
a busca de identidade, do reconhecimento entre seus pares, e, por conseguinte, a contestacao
dos valores dos pais e adultos. Sobre esses aspectos, a Psicologia do Desenvolvimento traz uma

contribuicdo importante sobre o tema:

O jovem, a partir dos 12 ou 13 anos, esta passando por um periodo de
instabilidade psicoldgica natural. De acordo com a psicopedagoga Nadia
Bossa, professora da Universidade Santo Amaro, em S&o Paulo, nesse periodo
ele revive conflitos tipicos da infancia. "Aos 2 ou 3 anos, quando a crianga
percebe sua fragilidade, grita, teima, testa os adultos. Quando a mée, por
exemplo, imp&e um limite, ela tem a garantia de que est4 sendo cuidada”,
explica. O adolescente faz 0 mesmo. "Ele testa os limites dos adultos huma
tentativa de estabelecer novos pardmetros de poder sobre sua realidade
(CAVALCANTE, 2004).
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Como veremos mais adiante, essa tentativa de autoafirmacdo e testar o limite do
adulto/pesquisador se fara presente durante encontros de pesquisa, em “grupo focal”.

Feitas as apresentagdes, sigamos!

3.4  AEXPERIENCIA DO CHOCOLATE: SENSIBILIZACAO E REFINO NO OLHAR

Dadas as explicagdes iniciais foi iniciada a “Experiéncia do Chocolate”, que tinha por
objetivo auxiliar/aprimorar/“educar” a percepcao dos colaboradores a partir da sensibilizacao e
da experiéncia com chocolates, pois, como afirma Santin (1995, p. 36), “[...] sensibilidade seria
um modo de conhecer ou, simplesmente, a faculdade de ter sensacfes ou de sentir, de
experienciar, de conhecer, de compreender por uma espécie de instinto natural”. Com isso em
mente ela se desenrolou da seguinte forma:

Foi entregue um chocolate de sabores diferentes para cada colaborador (cada um
escolheu o seu'®. Depois pedi que cada um me dissesse as caracteristicas do seu chocolate
(nome, sabor, formato, embalagem...) e as sensagdes, sentimentos ou pensamentos que tiveram
ao comé-lo, ao passo que iam dizendo era anotado as frases ou palavras-chave de cada
colaborador separadamente.

Na segunda rodada foram entregues novos chocolates, porém de sabores diferentes da
primeira escolha, o que irremediavelmente levaria a diferentes estudantes comerem o mesmo
sabor chocolate, novamente foi solicitado que descrevessem as caracteristicas e a experiéncia
(o que sentiram, o que pensaram, se tiveram alguma lembranca e etc.) nesse momento foi dito
que ndo existe resposta certa ou errada, que o objetivo era saber 0 que cada um sentiu ou pensou,
portanto, que ndo ha certo ou errado nessa dindmica. Novamente as respostas foram anotadas
individualmente, oportunizando a todos a exclusividade da atencéo e da fala.

Para finalizar o encontro, foram comparadas as respostas dos colaboradores que
comeram do mesmo sabor de chocolate para mostrar que cada um vé e sente de forma particular
um chocolate, um objeto, uma videoaula, e € exatamente esse olhar particular que busca o
pesquisador e 0 que realmente interessa na pesquisa. Sobre isso, Larrosa (2011, p.7) contribui

ao afirmar:

[...] o “principio da subjetividade” supde também que ndo ha experiéncia em
geral, que ndo ha experiéncia de ninguém, que a experiéncia é sempre

13 Vale ressaltar que eu ndo me inclui, o que provavelmente pode ter sido uma falha, pois ndo os ajudei
a ampliar suas percepcoes...
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experiéncia de alguém ou, dito de outro modo, que a experiéncia é, para cada
um, a sua, que cada um faz ou padece sua propria experiéncia, e isso de um
modo Unico, singular, particular, proprio.

Apb6s um tempo para a reflexdo sobre o que foi dito, o pesquisador quis saber se 0s
colaboradores preferiam dar sua entrevista individualmente ou na frente dos demais, 0 que ap6s
votagdo por unanimidade foi escolhido: “individualmente”, assim, cada colaborador(a) da
pesquisa realizou sua entrevista narrativa em privacidade, afastando-se temporariamente dos

colegas.

3.5 UMA PARADA OBRIGATORIA: CONHECENDO UM POUCO MAIS SOBRE O
CONCEITO DE NARRATIVA ADOTADO

O termo “narrativa”, segundo o Dicio (Dicionario online de portugués), consiste em:

[...]Jsubstantivo feminino- Acg&o, efeito ou processo de narrar, de relatar, de
expor um fato, um acontecimento, uma situacao (real ou imaginaria), por meio
de palavras; narracdo- Texto popular; conto, caso. -[Literatura] Texto em
prosa cujos personagens figuram situagbes ficticias, imaginarias;
ficcdo.[Literatura] Reunido das obras de ficcdo de um autor, de uma época, de
um pais etc.: narrativas medievais. Maneira de narrar, de contar alguma coisa
(NARATIVA, c2022).

Neste estudo, a expressdo “narrativa” aparece em varias dimensdes, trata-se de uma
opcdo de conducédo didatica nas aulas multimidia de historia, elaboradas para esta pesquisa;
assim como, temos as ‘“narrativas” dos colaboradores da investigagdo que vivenciaram
“entrevistas narrativas”, aqui relatadas e, por fim, ha as proprias “narrativas” deste mestrando
quanto ao processo auto formativo experienciado neste percurso académico.

Considerando que abordar as questdes relacionadas as narrativas € muito complexo e
demanda rigor e respeito aos principios qualitativos da pesquisa, foi feito um delineamento para
garantir o desenvolvimento metodolégico do estudo, articulando as narrativas orais e as
narrativas digitais.

Essa articulacdo pressupGe a compreensdo do ensino de Histéria com novas formas de
gestdo didatica, dialogando com o mundo contemporaneo, especialmente com o advento das
tecnologias digitais. Neste ambito, Pereira e Torelly (2014, p. 289) tencionam a discussdo sobre
os limites e necessarias mudancas em relacdo a conducéo de situacdes de ensino/aprendizagem,

destacando que:

[...] uma exposi¢do oral certamente encontra muitos obstaculos e limites



69

nestes tempos, nos quais os estudantes parecem ter pouca paciéncia para a
disciplina académica e para a parte mais prosaica da aula de Historia, aquela
que, por fora do jogo, do ladico, das imagens, dos fragmentos de filmes ou
das histdrias em quadrinhos, preocupa-se em organizar 0s argumentos e expo-
los aos estudantes na forma de um discurso argumentativo. Entretanto, é
importante compreender que a sala de aula de Hist6ria é um espaco que pode
conviver com o plano da ludicidade, mas a prosa é parte indispensavel da
formacéo das novas geracfes, em uma sociedade letrada como a nossa. Nesse
sentido, parece necessario pensar que a exposicdo oral pode ser, sob certo
aspecto, um modo de promover a disciplina académica para uma geragao
acostumada com as redes sociais, com o computador e com 0s games.

As aulas de Historia baseadas na narrativa historica contemporanea, mediadas por
tecnologias e outras linguagens consistem em possibilidades para boa parte dos docentes dessa
area do conhecimento, desde que considerem alguns critérios para fortalecer sua narragao, sob
a pena de ndo fazer sentido para os estudantes, portanto, ndo atingir o objetivo que é a
aprendizagem. Pereira e Torelly (2014) ilustram bem essa perspectiva ao apresentar algumas

caracteristicas para uma boa aula:

a) do uso de recursos narrativos que insiram o estudante no universo da
Historia contada, para o que se pode valer de gestos, de analogias, da
entonacdo de voz, de exemplos cotidianos, de metaforas, de fabulacdo, em um
processo de multiplicacdo dos acontecimentos. Essas perspectivas, supondo a
necessidade de um rigor conceitual, considerando, portanto, que tais recursos
narrativos, ndo esvaziam o sentido forte de cada conceito, mas ajudam na sua
profunda compreensao;

b) do abuso de narrativas curtas, ou seja, de pensar que o tempo do aluno, ndo
¢ o tempo da pesquisa ou do proprio professor. Assim, 0 respeito as
possibilidades do estudante em dar atencdo é elemento fundamental para o
sucesso da aula;

c) de pensar a narrativa como contar uma histéria, mas uma histéria que se faz
sempre a partir de um problema, o qual mobiliza, que enseja perguntas que
ddo conta tanto de um total estranhamento por parte dos alunos, quanto de
uma significativa aproximagdo com o que o aluno gosta e vive. Uma pergunta
bem formulada provoca e chama a atengdo do estudante para o que esté sendo
contado;

d) de multiplicar os acontecimentos. Um professor de Historia transita por
areas diversas e € dono de uma boa erudigéo, logo sua exposi¢do pode muito
bem falar da Era Vargas e circular pelos exemplos da masica, do cinema, da
literatura e até da televisdo. Isso permite ao aluno estabelecer conexdes e dar
sentido ao que escuta. Entdo, multiplicar os acontecimentos é uma espécie de
brincadeira séria com o conteudo da Historia, com a criagdo de relagdes,
comparac0es e distingdes entre épocas, governos, culturas, etc. (PEREIRA,
TORELLY, 2014, p 292-293).

Existem diferentes formas de narrativas digitais e cabe ao docente identificar o melhor
momento para utilizar cada uma delas, de forma isolada ou concomitante, visando promover a

participacdo dos estudantes em sua realizagdo buscando gerar experiéncias inovadoras e
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oportunidades de aprendizagens individuais e coletivas.

Segundo Rodrigues (2020), para Robin (2008), existem trés tipos de narrativas digitais:
as pessoais, que giram em torno de eventos significativos da vida do narrador e geralmente
possuem cargas e significados emocionais; as histéricas, que informam ou instruem e sdo
utilizadas especialmente para transmitir conteudos; e as “narrativas que examinam eventos
histéricos, que podem ser criadas para narrar acontecimentos da historia acrescentando
profundidade e significado a eventos passados” (RODRIGUES 2020, p. 698).

Quanto ao termo “narrativa historica”, esse causaria grande desconforto entre os adeptos
das primeiras geracdes da Escola dos Annales e entre os académicos das décadas de 80 e 90,
principalmente pelo fato dos ultimos estarem ligados ao materialismo historico e o conceito da
histéria problema, mas a partir do final do século XX, a narrativa ressurge com forca e traz ao
debate aquilo que considero ser a sua verdadeira fungdo, aquela que ndo se dissocia do
conhecimento histérico, posto que é o sentido que o homem (narrador) da ao tempo, como
defendem Ricoeur (1983) revisitado por Riisen (2016) que afirma que: “A narragdo é o processo
de atribuir sentido a experiéncia de tempo”. E, nos tensionamentos de construcao de sentidos,
a dialogicidade e reflexdo podem emergir como praticas sociais necessarias.

Neste estudo, a producdo das aulas e a recepcao/reacdo/interacdo dos estudantes a elas
visou criar condicbes para a aprendizagem mais significativa dos estudantes. Assim, na
perspectiva de Hayden White (2008), numa visdo pdés-moderna do ensino de Historia, a
comunicacdo didatica narrativa “é uma estrutura verbal na forma de um discurso em prosa
narrativa” baseado na ideia de que ¢ um discurso ‘“geralmente poético, e especificamente
linguistico em sua natureza”, o que sugere tornar a historia mais palatavel para o leitor, seja ele
especializado ou leigo, entretanto vou além da barreira imposta pela discussdo da Historia ser
ou ndo literatura, mas, reforco a ideia da necessidade de melhorar/atualizar seus recursos de
linguagem para torna-la mais acessivel.

O Ensino de Historia é abordado por Risen (2016, p. 57) com 0 pressuposto de um
melhor uso da narrativa na escrita, entretanto me valho desse mesmo conceito em defesa da

narrativa oral no ensino:

Posso imaginar um novo progresso nesse raciocinio: 1sso poderia acontecer se
os historiadores apresentassem a histdria para seus leitores de uma forma que,
ao |é-Ia, eles tivessem de criar por eles mesmos a atribuigdo de sentido a ideia
de continuidade, usando sua propria razdo. Entdo, a historiografia ganharia
uma forma que reside na proximidade da literatura moderna.

Assim, novos tempos exigem novas perspectivas, novos paradigmas, assim como,
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Fernand Braudel (1949) transformou o mar Mediterraneo em personagem dando uma nova
visdo de temporalidade, de enredo, um bom narrador tem capacidade de fazer o mesmo ao se
referir a paises ou sociedades, em tempos que se prolongam para além dos fatos e da conjuntura,
mas que explicam e contextualizam melhor os eventos através da estrutura. Independente do
modelo narrativo adotado é importante ter em mente que é chegado o momento de darmos
saltos qualitativos nas discussdes acerca da utilizacdo da narrativa oral como dispositivo

pedag0gico potente para o ensino de historia, pois:

Durante anos, a humanidade articulou-se a partir desse olhar linear e continuo
e, apesar do século XX ter sido marcado pelo sentido que se da as coisas e 0
século XXI ser pontuado por outras epistemologias, como o pluralismo de
pensamentos e a aceitacdo da subjetividade como forma de acesso ao
conhecimento, o elemento norteador de nossa época, 0 pensamento
predominante desse inicio de século XXI, ainda se caracteriza por uma visdo
determinista rasa, que olha com desconfianga para o que sugere diversidade e
para 0 que propde a aceitacdo das diferentes dimensdes da realidade
(BUSATTO, 2013, p. 53).

Ao concordar com a autora, reafirmo o meu posicionamento enquanto pesquisador de
que o pensamento Decolonial ou pos-colonial € um dos pilares deste trabalho, por ser baseado
em “olhares outros”, livre das amarras limitantes do senso comum da ciéncia de base, que ndo
vé com bons olhos a narrativa oral, visto que foi durante muito tempo (e ainda é para alguns)
sinbnimo de atraso e de anticiéncia, isso € facilmente comprovado com a negacao da histéria
dos povos agrafos, mais especificamente africanos e amerindios. No Brasil, até a adocéo das
leis 10639/03 que trata da obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira” e a
11645/08 que define a obrigatoriedade do ensino da Historia e cultura africana, afro-brasileira
e indigena em todo o curriculo escolar respectivamente, ou seja, até entdo a base da sociedade
brasileira seguia invisibilizada no curriculo escolar.

Como um “bom filho ndo foge a luta”, aceitei o desafio de apresentar uma “nova”
perspectiva de trabalho para as aulas de historia, considerando os subsidios da Ecologia dos
Saberes. Segundo Santos (2009, p. 48), “[...] na ecologia dos saberes, enquanto epistemologia
poOs-abissal, a busca de credibilidade para os conhecimentos ndo-cientificos ndo implica o
descrédito do conhecimento cientifico. Implica, simplesmente, a sua utilizacdo contra-
hegemonica.” Parafraseando o poeta/cantor Raul Seixas: “A arapuca esta armada; E ndo adianta
de fora protestar; Quando se quer entrar; Num buraco de rato; De rato vocé tem que transar®”.

Ao trazer “narrativas outras” para as situagoes didaticas e de pesquisa, tem-Se 0 claro

14 SEIXAS, Raul. As aventuras de Raul Seixas na cidade de Thor. In: . Gita. Lado A. Faixa 3. Rio de
Janeiro: Philips Records, 1974.
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objetivo de desmistificar os padrdes coloniais largamente utilizados ao longo dos séculos na
educacéo brasileira, que basicamente servem apenas para reforcar aportes como o machismo,
0 racismo, o cristianismo, o positivismo e o capitalismo como padrfes a serem seguidos, sem
que uma relacdo dial6gica fosse oportunizada aos estudantes.

Assim, buscou-se garantir essa dialogicidade nas aulas produzidas, pois, ao concebé-las
foi considerado o perfil dos sujeitos, o contexto social, as implica¢cdes da pandemia para o
acesso a escola, as experiéncias das relacbes campo/cidade e outras nuances que afetam a
aprendizagem, como a elaboracdo de questionamentos, problematizacGes associadas aos
arranjos estéticos multimidias que caracterizam sua construgdo e sua grande possibilidade de

democratizacdo do acesso a novas redes de sentidos.

3.5.1 Sobre o potencial didatico das narrativas nas producdes de aulas digitais ou

multimodais.

Por este estudo se tratar da Educacéo Bésica, mais especificamente anos finais do ensino
fundamental, se faz necessario ativar as chaves de acesso a compreensdo dos objetos de
conhecimento trabalhados e a sua relacdo com aspectos do cotidiano do aprendente. Um viés
possivel perpassa pelos impactos da modernidade nas narrativas que passaram a se utilizar das
linguagens multimidias e das TIDCs para contar uma histdria, seja através do depoimento em
audio em um podcast, a utilizacdo de fotografias, musicas, videos e postagens em redes sociais,
todos esses recursos juntos ou separados criaram a modalidade narrativa digital.

Na educacdo, a narrativa digital pode ser uma grande aliada no processo de ensino e
aprendizagem, j& que da a oportunidade do ser aprendente olhar para si antes de iniciar a
narrativa, e o simples fato de selecionar aquilo que o atravessou, desestabilizou, gerou a
experiéncia, como define Larrosa (2011), o fez refletir, o que naturalmente o levara a dar sentido
ao gue se passou consigo, sempre em didlogo com o outro, uma vez que precisara tornar essa
experiéncia compreensivel tanto para si mesmo quanto para o proximo (nesse momento a

aprendizagem acontece). Para Rodrigues (2020, p. 707):

Olhar para si e para 0 seu processo construcdo do conhecimento quando se
pde a narra-lo, mas também quando ouve, reflete e aprende com a narracgéo do
outro. Essa escritura de si pode “desautomatizar” as acdes e convidar ao
cuidado com os detalhes ao mesmo tempo em que permite ao sujeito deixar-
se sentir, olhar, pensar e encontrar — humanizar-se.

Considerando ainda que “[...] a ecologia de saberes procura dar consisténcia

epistemologica ao pensamento pluralista e propositivo” (SANTOS, 2009, p.47), este estudo se
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prop6s a conhecer a aprendizagem histérica a partir de um outro olhar, formas outras de
interagir, de construir autorias e de educar em interagdo/colaboragdo, destacando as narrativas
dos estudantes e seus potenciais cruzamentos.

Desacelerar para refletir sobre o que narrar nos tira do “piloto automatico” das respostas
prontas, das opinides sem fundamento; nos oportuniza, no entanto, 0 autoconhecimento e o
conhecimento do outro, através de um olhar e de uma escuta sensiveis ao fato de que somos
seres sociais e, por conseguinte, que vivemos e aprendemos em/com a sociedade.

Entdo, feita essa parada estratégica para uma breve elucidacdo de conceitos

concernentes as narrativas abordadas por esse estudo, sigamos a viagem.

3.6 NAVEGACAO ORIENTADA PELAS ENTREVISTAS NARRATIVAS:
CONCEPCOES, DESAFIOS E MODO DE FAZER

Segundo a obra de Jovchelovitch e Bauer (2004, p. 95), a entrevista narrativa “¢
considerada uma forma de entrevista ndo estruturada, de profundidade, com caracteristicas
especificas. Conceitualmente, a ideia da entrevista narrativa € motivada por uma critica do
esgquema pergunta-resposta da maioria das entrevistas” e tem por objetivo estimular o
colaborador a contar sobre algum acontecimento ou experiéncia importante de sua vida e do
contexto social em que vive. “A técnica recebe seu nome da palavra latina narrare, relatar,
contar uma historia”.

Assim, para ter acesso as experiéncias e aos sentidos dados pelos estudantes as
videoaulas foi utilizado como dispositivo de gravacdo um aparelho de celular no modo gravacgéo
de audio, para obter a coleta das impressdes e sentidos da entrevista narrativa, pois, através dela
é possivel ter uma visdo mais profunda sobre a vivéncia individual e o contexto social coletivo

pesquisado, pois acredita-se que:

[...] narragBes séo ricas de colocagdes indexadas, a) porque elas se referem a
experiéncia pessoal, b) porque elas tendem a ser detalhadas com um enfoque
nos acontecimentos e acfes. A estrutura de uma narracdo é semelhante a
estrutura da orientacdo para a acdo: um contexto é dado; os acontecimentos
s8o sequenciais e terminam em um determinado ponto; a narragdo inclui um
tipo de avaliacdo do resultado. Situac&o, colocacdo do objetivo, planejamento
e avaliacdo dos resultados sdo constituintes das a¢cdes humanas que possuem
um objetivo. A narragdo reconstréi acles e contexto da maneira mais
adequada: ela mostra o lugar, o tempo, a motivacao e as orientacfes do sistema
simbdlico do ator (Schutze, 1997; Bruner, 1990) (JOVCHELOVITCH,;
BAUER, 2004, p. 92).

Ao tratarem sobre a entrevista narrativa, Jovchelovitch e Bauer (2004, p. 97) indicam
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que 0s pesquisadores ao se prepararem para a mesma precisam fazer uma lista de questdes
exmanentes e as definem da seguinte forma: “Questdes exmanentes refletem o interesse do
pesquisador, suas formulagbes e linguagem. Distinguimos das questfes exmanentes as
imanentes: 0s temas, 0s topicos e relatos dos acontecimentos que surgem durante a narracao
trazida pelo informante.” Com isso em mente foram elaborados os questionamentos que deram
base para o presente estudo.

Para organizar o trabalho do pesquisador, Jovchelovitch e Bauer (2004) sugerem que ao
superar a fase de preparacdo e de iniciacdo da EN, seja dado inicio a narracdo central, sem
qualquer interferéncia do pesquisador que apenas deve estimular as respostas ou
aprofundamentos necessarios para 0 melhor desenvolvimento da mesma. Sobre essa etapa 0s

autores afirmam:

[...] a experiéncia mostra que, a fim de eliciar uma histéria que possa ir
adiante, varias regras podem ser empregadas como orientacdo para formular
0 tépico inicial:

O topico inicial necessita fazer parte da experiéncia do informante. 1sso ira
garantir seu interesse, uma narragao rica em detalhes.

O tépico inicial deve ser de significancia pessoal e social, ou comunitéria.
[...] O tdpico deve ser suficientemente amplo para permitir ao informante
desenvolver uma histéria longa que, a partir de situacdes iniciais, passando
por acontecimentos passados, leve a situacdo atual (JOVCHELOVITCH,;
BAUER, 2004, p. 98).

Duas formas distintas foram utilizadas para a recolha de informagdes durante as
entrevistas narrativas, a primeira delas foi presencial, por meio de grupo focal, a escolha por
esse procedimento se deu pelo fato dele permitir a discussdo ou relato de um topico especifico.
Para Gondin (2003):

[...] anocdo de grupos focais estd apoiada no desenvolvimento das entrevistas
grupais (Bogardus,1926; Lazarsfeld, 1972). A diferenca recai no papel do
entrevistador e no tipo de abordagem. O entrevistador grupal exerce um papel
mais diretivo no grupo, pois sua relacao €, a rigor, didatica, ou seja, com cada
membro. Ao contrario, 0 moderador de um grupo focal assume uma posigao
de facilitador do processo de discussdo, e sua énfase estd nos processos
psicossociais que emergem, ou seja, no jogo de interinfluéncias da formagéo
de opinides sobre um determinado tema. Os entrevistadores de grupo
pretendem ouvir a opinido de cada um e comparar suas respostas; sendo assim,
0 seu nivel de analise é o individuo no grupo. A unidade de analise do grupo
focal, no entanto, é o préprio grupo. Se uma opinido é esbocada, mesmo nao
sendo compartilhada por todos, para efeito de andlise e interpretacdo dos
resultados, ela é referida como do grupo (GONDIN, 2003, p. 151).

Essa abordagem permitiu a revelagdo dos significados que expressam o ponto de vista



75

de quem dele fez parte, e isso, naturalmente, faz emergir as diferencas nas experiéncias e nas
expressdes vivenciadas, tudo em um ambiente organizado e propicio para a troca de ideias e
perspectivas, realizados em trés encontros presenciais, com uma duracdo média de uma hora e
meia por encontro.

A segunda maneira para recolha das impressdes foi via dispositivo mével, ou seja, foi
realizada de maneira virtual e individualmente por cada colaborador(a), através da gravacdo de
audio pela plataforma WhatsApp. Gondin (2003, p. 154) defende que “a simples disposic¢do das
pessoas em grupo ndo assegura o resultado esperado, o que fala a favor de se levar em conta a
potencialidade de cada participante para contribuir na discussdo do tema”.

Em vista disso, buscou-se utilizar desse recurso da TDIC, por considerar que sozinho
(a) o (a) colaborador (a) pudesse discorrer livremente, sem pressdes ou interferéncias vindas do
grupo.

E importante ressaltar que ao adotar essas abordagens de pesquisa tanto na recolha,
quanto na qualificacdo dos achados de pesquisa faco dessa pesquisa um ato politico, pois, ao
me distanciar dos métodos convencionais de entrevista, marco territorio e me posiciono a favor
de uma visdo de ciéncia que valoriza a subjetividade, reconheco a voz dos invisiveis, dos
esquecidos, dos silenciados, dos ‘pequenos’, dialogando com avangos pos-coloniais frente a
producdo do conhecimento, especialmente envolvendo escola/curriculo/estudantes numa
perspectiva critica de transformacdes por meio de novos arranjos sociais, investigativos e

didaticos.

3.7 NAVEGACAO EM BUSCA DE SENTIDOS

Compreender os sentidos construidos pelos estudantes acerca das experiéncias com as
videoaulas de Historia, foi a tdnica desse trabalho, que partiu do principio defendido por Risen

(2015, p. 96) de que trabalhar o sentido é sempre um desafio, posto que:

Sentido cultural ¢ sempre “irrequieto”. Precisa ser cuidado, criticado,
negociado discursivamente. Pode ser recusado, negado e renovado.
Naturalmente, modifica-se a medida que se alteram as circunstancias da vida
humana. Isso vale, irrestritamente, para a cultura histérica e, em particular,
para ciéncia da histdria. Seus desempenhos interpretativos se baseiam nos
elementos prévios de sentido da cultura histérica de seu tempo, sem 0s
reproduzir meramente, mas lidando com eles por meio da comunicagdo
argumentativa, de modo constitutivo, produtivo e critico.

E, nesta pesquisa, em busca dos sentidos produzidos pelos estudantes/colaboradores foi
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realizado o seguinte percurso para acessar suas impressdes e problematizar suas
inquietacOes/revelacdes, partindo da provocacdo central: Conte-me sobre suas experiéncias
com as videoaulas gravadas...

Depois que cada sujeito compartilhava suas impressdes, algumas questdes de
acompanhamento foram verbalizadas, quando necessério, como sinal de atencdo as narragdes e

para desdobrar/ampliar os relatos:

1- “Do que tratava a videoaula X?” (que tinha por objetivo ativar a memoria € a
compreensdo sobre as aulas assistidas);

2- “O que vocé entendeu sobre a videoaula?” (para perceber o grau de apreensdo do
objeto de conhecimento abordado na aula, suas nuances, confirmar se realmente
assistiram e o nivel de atengdo de cada um);

3- Como foi sua experiéncia ao assistir essa aula? (para considerar a parte mais subjetiva
da compreensdo de cada um, se a aula reverberou ou ndo em cada colaborador).

O processo das entrevistas narrativas ocorreu, respeitando o tempo necessario para o

colaborador acessar suas memarias e narrar livremente, socializando suas impressoes.

3.7.1 Sobre as aulas multimidias produzidas e assistidas nesta pesquisa

No Quadro 1. a seguir estdo dispostas as sete aulas com seus respectivos objetos de

conhecimento e suas possibilidades interdisciplinares:

Quadro 1 — Objetos de conhecimentos das aulas

12 AULA Os objetos do conhecimento abordados: as Grandes Navegacdes - os antecedentes da chegada
dos portugueses ao Brasil, na questdo interdisciplinar ocorreu didlogos com a Geografia
(Mapas e Cartografia) e os debates existentes entre Ciéncia e a Religido (Catdlica)
(Teocentrismo X Antropocentrismo; Geocentrismo X Heliocentrismo, formato da Terra plana
x esférica; Reforma X Contrarreforma)

22 AULA Os objetos do conhecimento abordados: A Chegada dos Portugueses ao Brasil, o choque de
culturas e o debate sobre ter sido uma descoberta ou uma invasdo. Com seu carater
interdisciplinar abordou conhecimentos relativos a Matematica (angulo), Geografia e
Antropologia.

32 AULA Os objetos do conhecimento abordados: As Taticas de Dominacdo Portuguesa para conquistar
0 Brasil. Nessa aula a abordagem interdisciplinar ocorreu com os conhecimentos relativos as
Ciéncias Naturais (caracteristicas do Pau-Brasil, virus, doencas e armas biolégicas).

42 AULA Os objetos do conhecimento abordados: As Capitanias Hereditarias- Os primeiros passos da
colonizacdo no Brasil, e teve dialogo interdisciplinar com conhecimentos relativos a
Geografia e a Ciéncias Naturais.

58 AULA Os objetos do conhecimento abordados: A Fundacdo de Salvador- a primeira capital do Brasil
e dialogou de forma interdisciplinar com conhecimentos relativos a Geografia,
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62 AULA Os objetos do conhecimento abordados: Administracdo do Brasil coldnia, da fundacdo de
Salvador ao governo de Mem de S&. A aula teve didlogo, também, com a area de Geografia.

7 AULA Os objetos do conhecimento abordados: O Trafico Negreiro — uma chaga aberta, que teve
didlogos interdisciplinares com conhecimentos relativos & Geografia e & Antropologia.

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

3.7.2 Diéario de Bordo

E chegado o momento, estimado navegante, de conhecer as aventuras e desventuras
pelas quais passou esse comandante/pesquisador junto a sua tripulagdo/colaboradores durante
essa jornada/pesquisa.

Ao dar inicio a primeira entrevista narrativa, no dia 12/11/2021, foi constatado que duas
colaboradoras ndo haviam assistido as aulas, o que gerou algum desconforto, uma vez que foi
reforgado no grupo de WhatsApp, todos os dias, que antecederam o encontro a necessidade de
assisti-las, porém foi feito um combinado para que ambas assistissem nos proximos dias e
enviassem o(s) audio(s) com suas narrativas.

Apesar do desconforto, esse imprevisto se mostrou potencialmente benéfico, pois deu a
possibilidade de uma nova andlise, a saber: 0s alunos em suas casas ou sem a presenca do
pesquisador se sentem mais a vontade para revelar suas impressées? Como cada entrevista foi
feita separadamente, ndo havia como um colaborador influenciar na resposta do outro, por isso,
comparar a profundidade das respostas presenciais e daquela produzidas a distancia é téo
importante, j& que pode apresentar uma nova forma de coleta de dados, dialogando com o que
ja foi utilizada até o momento.

A segunda reunido do grupo focal foi realizada no dia 19/11/2021, nas instalacdes da
escola, seguindo o desejo de todos os colaboradores. Na oportunidade foi constatado que
metade dos colaboradores assistiram as aulas completamente, desses apenas 2 enviaram suas
impress6es no tempo combinado. Para ndo perder suas contribuicdes, foi reexibida a aula, nesse
momento foi relembrado pelo pesquisador que o interesse ndo é agradar, mas, sim: contar o que
faz sentido para cada um, o que foi revelado... a partir das aulas.

Nesse encontro o foco da reunido foram as videoaulas de n° 4 e 5 (As Capitanias
Hereditarias- Primeiros passos da colonizacdo e a Fundacdo de Salvador). Aqui cabe destaque
uma situacdo inusitada que ocorreu no momento da exibicdo dos videos, o equipamento de
audio do pesquisador ndo funcionou, mas a colaboradora Saturno sugeriu a alternativa de parear
os aparelhos e usar via Bluetooth pelo celular, o dudio com a caixa de som e a imagem pela tela
do notebook, o que garantiu o sucesso da empreitada, salvando o dia.

Esse fato remete ao que disse Silva (2001), ao se referir as habilidades que o professor
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precisa possuir para promover uma sala de aula interativa, cita cinco habilidades necessarias
para esse empreendimento, aqui, porém, farei uso apenas da habilidade n°® 4 que diz: “Engendrar
a cooperacdo, sabendo que a comunicacdo e o conhecimento se constroem entre alunos e
professor como co-criag@o ¢ ndo no trabalho solitario”. Essa atitude colaborativa é novamente
vista ao final da reunido, apds colher as impressdes dos estudantes, algumas com sugestdes para
melhoria das aulas foram elaboradas.

3.7.3 Interacéo, colaboracéo e aperfeicoamento

Diversas foram as contribui¢es dadas pelos colaboradores para o aperfeicoamento das
aulas, como colocar legenda, utilizar mais trilhas sonoras, “tipo filme” ¢ de preferéncia no video
inteiro, utilizar mais fotos ou imagens do que € dito, foto com 0 nome do personagem que estou
me referindo, utilizar mais figurinhas (stickers), quando quiser que lembrem de algo importante
devo sinalizar, entre outras. Mas, 0 que chama a aten¢do é que cada sugestao veio acompanhada
de uma justificativa para endossar o0 porqué de ser importante aquela mudanca, vejamos o que
diz Bob Esponja para defender sua ideia sobre legendar os videos: “Porque como eu lhe falei...
porque tem gente que pode assistir mais tarde e possa...ouvir muito alto, ai o senhor colocaria
o nome pra destacar entendeu? Como uma legenda...”

Diante da contribuicdo do colaborador Bob Esponja sobre a importancia de colocar a
legenda, o pesquisador entra no processo de interacdo, a fim de valorizar o conhecimento dos
colaboradores e, também, se mostrar como um aprendente - e de forma subjetiva reconfigurar
a imagem hierarquizada de professor-aluno, onde quem ensina “sabe tudo” e o que aprende
“ndo sabe nada” — e questiona a todos(as): - “Ta. Beleza?! Me diga uma coisa, agora VOcés
sabem... vocés que manjam mais esse negocio de internet do que eu, como € que faz pra botar
legenda? Que isso eu ndo sei, viu! Vou confessar a vocés!”.

Surpreendentemente quatro dos colaboradores (Sol, Estrela, Saturno e Bob Esponja)
quase de forma unissona responderam: CapCut! E vieram as explicacdes como as de Saturno:
“E ele é um aplicativo, acho que ja tem proprio pra isso” e “Ele é mais pra editar videos,
assim.” A de Bob Esponja, também, elucida bastante sua habilidade com o aplicativo: “Eu
corto video, acrescento algum efeito que vai bater na tela...” ou “Coloca daudio, coloca capa
de video, tira a lupa do detetive e tira foto, eu sempre faco coisa no CapCut, trabalho...” falas
como essas ndo apenas deram uma pista valiosa ao pesquisador, como também, mostraram o
qudo a frente os mesmos estdo em relacdo a mim e a muitos colegas de profissdo quando se

trata de concepcéo/edicdo de video e producdes multimidias outras.
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Sensivel as contribuicdes dos colaboradores e para tornar realidade as suas sugestoes,
em especial, atender as reivindicagdes por legenda, fui em busca do aplicativo que fizesse a
transcricdo de uma aula j& gravada, mas ainda sem edigdo. Ap0s assistir a um tutorial sobre o
CapCut (sugerido pelos colaboradores) vi que realmente é possivel e pratico, porém ha a
necessidade de revisar toda a legenda, uma vez que ndo vem com pontuagdo, nem letras
maiusculas, além de alguns erros de transcricdo, mas, nada que comprometa o desempenho do
aplicativo que se mostra de facil manuseio, principalmente para mim que estava usando o
aplicativo KineMaster e os comandos sdo muito semelhantes, porém o CapCut supera em
opcodes de figurinhas (stickers) e animagéo, o que seguramente afetou de forma significativa a
qualidade do material produzido.

E interessante notar que ao valorizar as sugestdes dos colaboradores e buscar meios para
legendar as aulas descobri que cerca de 80% das pessoas assistem inicialmente o video sem
som, e que sé posteriormente (caso se interessem) ativam o audio, com isso, percebi que ao
legendar as aulas, além de aumentar o interesse e 0 engajamento pelo video é também uma
forma de inclusdo para pessoas com surdez, o que amplia significativamente o alcance das
videoaulas, ou seja, a qualidade das mesmas melhorou consideravelmente apés as indicacGes
dos proprios colaboradores.

Esse € mais um exemplo explicito de que ha uma troca na relacdo de
ensino/aprendizagem, desde que o docente a veja de forma horizontalizada, caso contrario
perdera um universo de conhecimentos que os estudantes podem Ihe oferecer, como bem
defende Silva (2001, p.9) “O aluno nao esta mais reduzido a olhar, ouvir, copiar e prestar contas.
Ele cria, modifica, constroi, aumenta e, assim, torna-se co-autor”.

O terceiro e 0 quarto encontros foram realizados entre os dias trés e onze de dezembro
de 2021 respectivamente, de forma individual via aplicativo do WhatsApp, onde os alunos apés
assistirem as aulas responderam as perguntas ja citadas em forma de audio e nao escrita, pois
dessa forma buscava-se evitar o famoso copia e cola (Control C — Control V), aléem de notar se
a tranquilidade e a comodidade do lar refletiriam em narrativas mais fluidas e profundas.

A suposicdo levantada ndo se confirmou, como se pode notar no depoimento da
colaboradora Saturno sobre a aula de n° 6 (Governo Geral), ela nos diz: “A aula falava sobre o
Governo Geral. Eu entendi que o Governo Geral tinha o objetivo de centralizar o poder politico
e administrativo, e além de defender as terras contra as invasfes estrangeiras...e eu gostei

muito da aula, s6 que eu tem..., mudaria a legenda®®.” Percebe-se com isso que a objetividade

15 Procurei saber o que havia de errado com a legenda e a aluna deu o exemplo de legenda colorida, sem o fundo
vermelho, o que dificultaria a visualizac&o, pois a camisa colorida dificultaria de enxergar, por isso, essa sugestao
ndo foi aproveitada.
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continuou sendo a tonica do discurso, reforcando o conceito de Vigotski (1991 apud Xavier e
Nunes, 2015, p. 88) de que: “mesmo depois de ter aprendido a produzir conceitos, o adolescente
ndo abandona as formas mais elementares; elas continuam a operar ainda por muito tempo,
sendo na verdade predominantes em muitas areas do seu pensamento”, ou seja, a concisao nas
falas é algo muito comum nessa fase.

O quinto e ultimo encontro do grupo focal foi para a coleta das impressdes sobre a aula
n® 7 (O Tréfico Negreiro) e, ndo contou com a participacao das colaboradoras Estrela e Saturno,
ao procurar saber o motivo da auséncia, soube que Estrela havia se mudado com os pais para a
Ilha de Itaparica - BA. E, Saturno havia ido a uma consulta médica. A colaboradora Lua, que
ainda ndo havia encaminhado as suas impressdes da aula anterior, informou que ndo havia
assistido a aula n° 7, o que reforgou a impresséo de que a coleta de dados via aplicativo de
mensagem ndo seria tdo proveitoso como se supunha.

Apos a coleta das impressdes foi solicitado a cada colaborador(a) que fizessem suas
considerac0es finais de toda a experiéncia pela qual passaram, desde o primeiro encontro até o
presente momento, de maneira livre, buscava-se mais uma vez dar um tépico central como
disparador para entrevista narrativa, a fim de permitir que a narracdo do(a) colaborador(a) se
desenvolvesse.

Desde o principio, munido do aporte tedrico da entrevista narrativa, em cada encontro,
buscou-se captar e valorizar cada experiéncia dos sujeitos, considerando as caracteristicas do
desenvolvimento da faixa etaria (12-13 anos) dos participantes. Reconhecendo as pistas que
essa participacdo pode nos apontar para entender suas necessidades e potencial.

Com relagdo as colaboradoras ausentes (Estrela e Saturno), foi solicitado a ambas que
enviassem suas impressdes sobre a aula e as suas consideracdes finais, assim como, a Lua que

enviasse suas impressdes das duas ultimas aulas.
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3.8 A CARTANAUTICA DO TRAJETO PERCORRIDO - O QUE REVELAM AS
NARRATIVAS...

Alguns elementos que comp&em o quadro (apéndice) revelam pontos interessantes que
devem ser observados num contexto mais amplo para sua compreensao, todos se interligam no
desempenho dos colaboradores durante a pesquisa, por isso, devem ser analisados em conjunto,
sem perder de vista 0s objetivos que conduziram o pesquisador ao campo.

3.8.1 Emergéncias de sentidos na participacdo dos colaboradores no processo

a. Como se organizaram nos encontros

Nas reunides do grupo focal foram evidenciados multiplos aspectos, entre eles o desejo
de autoafirmacao e o reconhecimento pelos pares, atraves de atitudes tipicas dessa faixa etaria,
que iam desde conversas paralelas, passando por brincadeiras até a tentativa de se mostrar
maduro(a) frente aos demais, cada colaborador (a), a seu modo, fez movimentos nesse sentido.
Vejamos:

A colaboradora Estrela por exemplo, além das conversas paralelas fez varias tentativas
para parecer engracada para os colegas; Saturno apesar de participar da conversa paralela em
sua vez de falar tentou se mostrar madura frente aos colegas; Bob Esponja se mostrou mais
engajado e objetivo; Sol também envolvida com a conversa buscou ser o mais objetiva possivel
(para voltar a conversar); Lua parecia ndo se importar com a atividade, pois era facilmente
desconcentrada pelos colegas.

Essas atitudes sugerem que cada um(a) estava ali, a sua maneira, testando os limites,
autoridade e outros alinhamentos com o pesquisador, que também é professor de Historia desses
estudantes.

O segundo ponto a ser cosido nessa rede € o fato de apesar de estarem no segundo ano
do Ensino Fundamental Il (7° ano), esses estudantes, devido a pandemia do covid-19, ndo

tiveram aulas presenciais ou online em 2020, apenas 0 ensino remoto emergencial, com material

16 As Cartas Nauticas sio documentos cartogréficos que resultam de levantamentos de areas ocednicas, mares,
baias, rios, canais, lagos, lagoas, ou qualquer outra massa d’agua navegével e que se destinam a servir de base a
navegacao; sdo geralmente construidas na Projecdo de Mercator e representam o0s acidentes terrestres e
submarinos, fornecendo informagdes sobre profundidades, perigos a navegacdo (bancos, pedras submersas, cascos
sogobrados ou qualquer outro obstaculo a navegacéo), natureza do fundo, fundeadouros e &reas de fundeio, auxilios
a navegacao (fardis, faroletes, boias, balizas, luzes de alinhamento, radiofardis, etc.), altitudes e pontos notaveis
aos navegantes, linha de costa e decontorno das ilhas, elementos de marés, correntes e magnetismo e outras
indicacBes necessarias a seguranc¢a da navegacdo. Cf. CARTAS Nauticas. Marinha do Brasil, [20--7]. Disponivel:
https://www.marinha.mil.br/chm/chm/dados-do-segnav-cartas-nauticas/cartas-nauticas. Acesso em: 26 jan. 2021.
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impresso — tendo aprovacdo/promo¢do automatica, o que certamente trouxe e terd
consequéncias a curto, médio e longo prazo - o que prejudicou consideravelmente suas
vivéncias, e por conseguinte, o desenvolvimento de suas capacidades intelectuais e sociais,
inclusive a sua maturidade frente ao novo nivel de escolarizacdo, vale lembrar que a Ultima
lembranga que tém da escola presencial € a de 2019, no 5° ano, do Ensino fundamental 1.

O terceiro aspecto tem relacdo direta com os anteriores, pois, podemos questionar: até
que ponto a auséncia de imersdo na escola durante os dois anos anteriores afetou a forma de
recepcao as tematicas das aulas multimidias e discussfes dos estudantes? O que se pode afirmar
é que algumas aulas ndo foram assistidas, gerando varias inferéncias: auséncia de identificacdo
com o objeto de conhecimento de determinada videoaula?; pouca cultura de gestdo do tempo
para momentos de estudo?...

Neste percurso da pesquisa, cada colaborador deixou de assistir pelo menos uma
videoaula, além de ter ocorrido atraso de alguns colaboradores quanto ao prazo de envio de
suas impressdes sobre a experiéncia. Nos estudos sobre desenvolvimento psicossocial dos
sujeitos, Bacich, Tanzi Neto e Trevisani, (2015, p. 33) colaboram quando afirmam que “[...] a
aprendizagem extrinseca € Util para criar habitos, rotinas e procedimentos, sobretudo com
criangas, mas, posteriormente, € mais importante que seja internalizada pelos proprios
estudantes”.

N&o se pode falar de habitos e rotinas no contexto do ensino online sem abordar a
participacdo da familia no processo, afinal os colaboradores dessa pesquisa sdo muito jovens
para adquiri-los sozinhos(as). Diante dessa constatacdo cabe a seguinte pergunta: Sera que o
nivel de escolaridade dos pais interfere ou reflete no comprometimento quanto ao desempenho
dos seus filhos(as) nas atividades escolares? Como as condi¢Ges impostas pela pandemia
impactaram as familias desses sujeitos? Essas e outras inquietacdes atravessam todos o0s

movimentos desta pesquisa e sdo elementos para futuras investigacdes.

b. Como narram suas aprendizagens

Quanto a apropriacdo do conhecimento, ou seja, a aprendizagem, nota-se que a maioria
assimilou os objetos de conhecimento guardando suas especificidades e modos de interagir com
aulas multimidias, provocativas e promotoras de letramentos outros, sociais e tecnoldgicos.
As inferéncias das narrativas e participacdes dos sujeitos da pesquisa reforcam o que ja foi dito

por Souza e Meireles (2018, p. 291-292) quando afirmam que:
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[...] a narrativa é tomada como um modo particular de producdo de
conhecimento. Nesse sentido, deixa de ser vista como uma mera repeticéo de
historias e passa a ser compreendida como parte da biografia do narrador que,
ao doté-la de sentido, a transforma em experiéncia, em conhecimento.

Essas atitudes sugerem que as aulas mediadas por tecnologia digital, especificamente as
videoaulas, despertaram o interesse dos estudantes, fazendo-os criar conexdes com aspectos do
seu dia a dia, 0 que nos remete aos estudos de Jorn Risen, que defende que para se atingir a
aprendizagem historica, todo exercicio mental deve ser norteado pela relagéo intrinseca entre
Historia e vida real.

Esse é o ponto crucial deste trabalho, agucar a consciéncia histérica dos (as) estudantes
para que a partir de seu desenvolvimento eles(as) possam ser cada vez mais atuantes na
sociedade em que vivem, em busca da cidadania plena para si e para 0s outros.

Diante desse contexto, foi dado mais um importante passo no desenrolar de nosso

novelo, continuemos, pois, a medida que puxamos novos elementos vao surgindo.

C. sobre novas formas de navegar e aprender no ambiente virtual

Um outro ponto importante é a clareza com que os colaboradores se expressam a
respeito das suas experiéncias com as videoaulas, apresentando relatos distintos e relevantes
sobre suas apreenses, surpresas e revisdes. Em relacéo as sete aulas ha uma boa recepgéo e
atencdo com exercicio propositivo.

O percurso qualitativo da pesquisa revelou outras surpresas: aqui cabe uma observacao
importante da experiéncia docente do pesquisador, que vé em algumas respostas de Estrela
inadequacOes vocabulares a sua faixa etaria, vejamos o que disse a colaboradora a respeito de
uma das videoaulas: “O Trafico Negreiro. E chamado de trafico negreiro o envio arbitrario de
negros africanos na condicao de escravos para as Américas e outras col6nias de paises europeus
durante o periodo caracterizado como colonialista [...]” (ESTRELA, 2021).

Vejamos as inadequacgdes: O “envio arbitrario” €, sem duvidas, uma expressao que nao
faz parte do vocabulario de uma estudante de 12 anos, que talvez nem saiba o que € arbitrario;
outras colbnias de paises europeus, ndo foi abordado em nenhuma aula as colénias asiaticas
dos europeus; periodo caracterizado como colonialista é outra expressao que ndo condiz com
a faixa etaria, uma vez que o comum (inclusive usado por mim enquanto docente da turma) é
colonial.

Uma breve pesquisa no site de busca Google com o excerto supracitado direcionara o
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leitor ao site da Infoescolal’, essa atitude da colaboradora ndo é um demérito, ao contrario,
posto que a mesma mostrou iniciativa de buscar conhecimento através da pesquisa de outras
fontes, porém compromete a compreensdo da sua vivéncia com a videoaula (proposta dessa
pesquisa) e isso se reflete nas suas respostas vagas ou na auséncia delas quando se trata de
abordar as suas experiéncias com as videoaulas.

Entretanto, segundo Pescador (2010), tal atitude esta muito ligada as caracteristicas do
que Marc Prensky (2001) convencionou chamar de “nativos digitais”, pois 0s mesmos estao
acostumados a obter informacGes de forma rapida e costumam buscar primeiro nas fontes
digitais e na internet para s6 depois recorrem as fontes tradicionais: livros ou a midia impressa.
“Por causa desses comportamentos e atitudes e por entender a tecnologia digital como uma
linguagem, Prensky os descreve como Nativos Digitais, uma vez que “falam” a linguagem
digital desde que nasceram” (PESCADOR, 2010, p. 2).

Para os leitores que tiveram algum grau de estranheza, assim como esse pesquisador, ao
notar que para boa parte dessa geracao as mais basicas tarefas escolares séo realizadas com os
recursos digitais, entdo darei as boas-vindas ao clube dos “Imigrantes Digitais”, termo também
criado por Prensky (2001) ao referir-se as “pessoas que aprenderam a lidar com as tecnologias

digitais ao longo de suas vidas adultas”. E continua:

Mesmo que aprendam a ser fluentes no uso da linguagem digital, eles ainda
manifestam certo “sotaque” que pode ser observado no modo com que usam
a mesma tecnologia e recursos digitais que os nativos em seu dia a dia. Para
ilustrar essa interferéncia da primeira lingua (analdgica), podemos citar a
necessidade que alguns imigrantes digitais tém as vezes de [...] escrever seus
textos a mao usando papel e caneta antes de digita-los em um editor de texto
em seu computador. Os imigrantes digitais tendem a buscar informacGes
primeiramente em livros e outras formas de midia impressa, coisas que sao
impensaveis para os nativos digitais (PRENSKY, 2001a) (PESCADOR, 2010,

p. 3).

Refor¢ando o conceito de “nativo digital”, temos a entrega a proposta da experiéncia

vivenciada pela colaboradora Saturno (2021), um bom exemplo € o que se segue:

[...] eu gosto muito dessas aulas, tipo se fosse pra o professor mandar eu
assistir um video e vim (sic) pra escola daria super certo porque eu conseguiria
aprender melhor com esses videos, eu gosto muito que tem imagens e que tem
essas musiquinhas, torna bem divertido quando tem essas musiquinha.

Nessa resposta é possivel ndo apenas notar a familiaridade e gosto pelos recursos das

17 Disponivel em: https://www.infoescola.com/historia/trafico-negreiro/. Acesso em: 11 jan. 2021.
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tecnologias digitais como também o grau de entrega a proposta da pesquisa, ou seja, narrar suas
experiéncias com as videoaulas, diferente do comportamento de Estrela que se utilizou de
outros caminhos para realizar a mesma atividade. Esse comportamento de Saturno colaborou
bastante para 0 objetivo desse estudo, que busca saber se essas videoaulas reverberam nos
estudantes e se podem ser utilizadas futuramente em sala de aula de forma presencial ou mesmo
remotamente como um complemento de um assunto ou como uma preparagdo para 0 que seré
trabalhado.

Esses dois relatos se completam e nos ddo a dimensdo do desafio que é o uso das
videoaulas mais especificamente para o publico com comportamento semelhante ao de Estrela,
porém longe de desanimar apontam para inimeras possibilidades que devem ser consideradas
pelos(as) docentes ao utiliza-las. A primeira delas é que as mesmas ndo devem ser veiculadas
isoladamente, mas, dentro de um conjunto de informacGes complementares, como: links de
sites que tratam sobre o tema, 0 uso de imagens como charges, tirinhas, fotografias e mapas ou
outras formas de video como filmes, documentarios ou reportagens exibidas pela midia
comercial.

De posse de todos esses recursos utilizados como forma de estimular e ampliar o
conhecimento historico, o docente deve se valer dessas habilidades naturais dos (as) estudantes
para desenvolver também a busca/pesquisa principalmente em fontes confiaveis dos respectivos
objetos de conhecimento trabalhados, tendo em vista que em tempos de fake news e
negacionismos a rede mundial de computadores é uma bencdo e uma maldicdo para o
conhecimento cientifico, por isso, uma orientacdo é fundamental para que os (as) mesmos (as)
nao comprem gato por lebre ao realizar as atividades de pesquisas.

Ao apresentar o potencial das videoaulas e das informaces complementares que devem
acompanhar a mesma, € valido ressaltar que tanto os (as) docentes quanto as instituicdes de
ensino devem considerar o conhecimento prévio dos estudantes em tecnologias digitais, através
de atividades diagnosticas, para adotar essa pratica em seu curriculo real, desde que seja
dedicado um tempo especifico para esse planejamento. Esse dispositivo se destaca por
considerar simultaneamente as diferentes formas de aprendizagem dos (as) estudantes, posto
gue muitos aprendem mais lendo, outros ouvindo, alguns interagindo (escrevendo, dialogando)
e, tantos outros, assistindo/interagindo. Dessa forma, com esse conjunto de fontes propostas,

mais formas de aprendizagem passam a ser ativadas.
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d. Produzindo sentidos sobre as aulas durante a pesquisa

A premissa de Henri Wallon (1995), importante tedrico cognitivo da aprendizagem,
defende que “[...] a construgdo da inteligéncia estd intimamente relacionada ao
desenvolvimento da nossa afetividade; ambas estéo a servigo da constru¢do de um ser humano
afetivo, individual, concreto e social” (LAKOMY, 2008, p. 68), que devemos analisar as
narrativas subsequentes como mais um dispositivo para validacédo das videoaulas.

Compreender que o aprendizado esta associado ao prazer e ao afeto e que o famoso
“decoreba” entedia, posto que néo se relaciona a nenhum dos dois, nos leva a conclusao quase
6bvia de que sem prazer/afeto ndo ha apropriacdo do conhecimento. Essa informacdo sera Util
para compreendermos as entrelinhas e os sentidos das falas dos colaboradores a partir de agora,
pois demonstra a importancia da interagdo e da interatividade na construcdo da experiéncia
quando a pergunta é: “se gostaram de participar da pesquisa?”’, todos sem excecdo disseram
ter gostado bastante, mas, a narrativa de Bob Esponja (2021) chama a atenc¢do quando ele diz:

A gente teve...a gente p6de dar opinibes para mudar as aulas pra a gente ajudar
a gente mesmo e outras pessoas que podem assistir porque as vezes a gente
pode assistir uma aula sé que a gente ndo pode entender muito, nessa a gente
teve a oportunidade de mudar alguma coisa pra melhorar.

O relato do colaborador demonstra tanto sua entrega ao objetivo da pesquisa quanto sua
alegria em se sentir participe, demonstrando que os estudantes gostam de interagir no processo
de ensino/aprendizagem, ndo apenas como receptores, mas como coautores de toda a dindmica,
ndo por acaso, a maior parte das sugestdes dadas foram acatadas para o aprimoramento das
videoaulas.

Reside nessa fala de Bob Esponja, a exemplificacdo solar da necessidade de ouvirmos
cada vez mais 0 que os estudantes tém a dizer sobre as nossas aulas. Me referencio em Bacich;
Tanzi Neto e Trevisani (2015, p. 31) ao citarem Bruner, quando eles afirmam que “[...] as
narrativas sdo linguagens gue contribuem para tornar significativa a aprendizagem na vida dos
estudantes por meio da interagdo pela reelaboragdo das diversas experiéncias” (BRUNER,
2001).

Dois aspectos fundamentais dessa pesquisa foram citados por Bruner, a saber: a
experiéncia e a narrativa dos estudantes, no nosso caso sobre as videoaulas de Historia, uma
vez que esse grupo social geralmente é ignorado ou silenciado na educacdo béasica, reside ai a
relevancia de estudos que facam a escuta, uma vez que temos muito a aprender com 0s

estudantes de todas as faixas etarias e niveis de ensino, se quisermos promover novas
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abordagens de ensino com vistas & aprendizagem.
Aqui cabe retornarmos ao problema da pesquisa: Como o0s estudantes dos anos finais
do Ensino Fundamental narram suas experiéncias com as aulas de Histdria mediadas por

tecnologia digital? Sobre isso a colaboradora Saturno (2021) mostra a sua Viséo:

Eu gostei de participar dessas... dessa pesquisa, foi divertido e interessante.
Minha experiéncia foi 6tima e aprendi muito e descobri mais. Essas aulas
ajudam muito as pessoas que tém dificuldade ou quer aprender mais sobre
Historia.

Ao contemplar as palavras “gostar”, “divertido” e “interessante” nota-se que houve um
grau elevado de satisfacdo, além de alcancar o objetivo, que € a aprendizagem, 0 que se torna
claro com a frase: “Minha experiéncia foi 6tima e aprendi muito e descobri mais ”.

Agora, as narrativas da colaboradora Lua merecem atencdo especial, uma vez que a
mesma faz parte de um grupo consideravel que tem dificuldade com as sutilezas do
conhecimento histérico escolar, e confessa ndo entender muito a disciplina de Historia, e é nessa
fala que reside a esperanca para que os desafios rotineiros enfrentados pelos docentes tenham
dias melhores, pois a mesma ao ter acesso as videoaulas considera que: ““/.../a experiéncia foi

boa, foi bom demais... ”. Vejamos na integra o que ela diz:

[...] E...assim a experiéncia que eu tive com isso foi muito bom, foi até melhor
pra entender mais a disciplina de Historia que € uma das disciplinas que eu
ndo entendo muito, e pra entender melhor sobre a Histdria dos tempos antigos
etal e... a experiéncia foi boa, foi bom demais...

Diante dessa inferéncia, identificamos claramente que, ao gostar da experiéncia, foi
acessado tanto o prazer, quanto o afeto da aluna, que se sentiu feliz por ter compreendido os
objetos de conhecimento propostos, apesar de sua dificuldade prévia com esse componente
curricular, Lua (2021) afirmou que “[...] foi até melhor pra entender mais a disciplina de
Histdria que é uma das disciplinas que eu ndo entendo muito”. Esse sim é o estimulo necessario
para que haja sentido no que é estudado, e, portanto, o aprendizado.

Retomo outro aspecto fundamental das aulas mediadas por tecnologias digitais, a
capacidade do (a) docente explorar inimeras fontes em uma mesma aula, tanto de forma
presencial quanto remota, 0 que estimula significativamente as reflexdes e a capacidade
narrativa dos docentes e discentes, tornado aquele espaco tempo dedicado ao saber, ao ir e vir
de questionamentos e inferéncias a partir das contribui¢ces de ambos. Sobre isso, Paulo Freire
(2011) ao se referir a capacidade dialégica da relagdo ensino/aprendizagem entre professores e

alunos afirma que:
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[...] o bom professor é o que consegue, enquanto fala, trazer o aluno até a
intimidade do movimento de seu pensamento. Sua aula é assim um desafio e
ndo uma “cantiga de ninar”. Seus alunos cansam, ndo dormem. Cansam
porque acompanham as idas e vindas de seu pensamento, surpreendem suas
pausas, suas davidas, suas incertezas (FREIRE, 2011, p. 83-84).

Na esteira do que foi dito por Freire (2011), recorro ao que narra o colaborador Bob
Esponja (2021), que também contribui ao expor: “[...] Porqué Historias grandes contadas em
poucos minutos e foram mostradas imagens e a Histéria que foi € muito grande foi contada em
poucos minutos foi bem explicada, e consegui entender tudo”.

Diante desses depoimentos voltamos a um dos objetivos desse estudo, que foi:
Compreender o alcance das aulas mediadas por tecnologia digital, para a aprendizagem de
saberes historicos escolares, a partir do ponto de vista daqueles envolvidos diretamente no
processo, com isso, podemos inferir que as aulas de Histdria mediadas por tecnologia digital
(videoaulas) colaboraram para facilitar a aprendizagem dos que a ela tiveram acesso, pois, a
sua familiaridade com as tecnologias e sua participacéo atuante na melhoria delas deu sentido
a experiéncia de serem coautores das mesmas, pois como afirma Larrosa (2002, p. 28) “[...] Se
0 experimento € generico, a experiéncia € singular. Se a légica do experimento produz acordo,
consenso ou homogeneidade entre o0s sujeitos, a logica da experiéncia produz diferenca,
heterogeneidade e pluralidade”. Portanto, cada um a seu modo contribuiu para a assertiva

citada, bem como demonstrou de que forma foram tocados e afetados por ela.

e. Como os estudantes foram afetados pela experiéncia de acessar as aulas digitais

No nosso ultimo encontro, as revelagdes emergiram da provocagao: “[...] como foi que
vocé vivenciou essa historia de participar de um projeto que pode melhorar as aulas para 0s

seus colegas?” e as narrativas surgiram, permitindo muitas inferéncias. Vejamos:

LUA: Foi bom, e gue...assim, até me senti bem em ta ajudando todo mundo a entender mais
sobre isso, e eu até que aprendi mais eu queria que essas aulas durassem um pouco mais, mas
infelizmente ndo pode...

BOB: Eu gostei porque justamente o que eu falei no come¢o que a gente pode mudar algumas
coisas que ndo tao ajudando a gente, acrescentar... e acrescentar... é... gostei muito porque ao
decorrer foram mudando “os varias coisas” (sic), melhorando as aulas, colocando musica de

fundo, mais imagens...
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SATURNO: Essas aulas ajudam muito as pessoas que tem dificuldade ou quer aprender mais
sobre Historia. E eu ndo vi nenhum ponto fraco, isso...

ESTRELA: Eu gostei bastante, achei muito legal participar disso tudo, achei as aulas bem
interessantes, falava assim de muitas coisas boas e que eu gostei. Achei muito legal ter.. €..
assistido essas aulas, ter participado de tudo do comeco ao fim.

As inferéncias oriundas dessas narrativas indicam que houve uma grande satisfacdo em
participar desse estudo, que a partir dessa experiéncia tiveram acesso aos sentimentos de bem-
estar e alegria, de se sentirem Uteis e capazes de poder participar ativamente do seu préprio
processo de aprendizagem com protagonismo, de serem reconhecidos como agentes capazes de
transformar a pratica desse docente e a de outros que tenham acesso as suas contribuicdes, e de
tristeza por ndo poder continuar participando da pesquisa. Todo esse misto de sentimentos
expostos atraves das narrativas, so reforca a teoria psicogenética de Henri Wallon, ao defender
que a dimenséo afetiva ocupa lugar central no processo de aprendizagem.

Nada disso seria possivel sem o compromisso real do pesquisador para com 0s
colaboradores nas dinamicas de afeto e rigor com o0s estudantes durante a pesquisa, atitudes
evidenciadas no ato de ouvir com muita atencdo, uma escuta colaborativa e, com o olhar atento
para o(a) narrador(a) enquanto narrava e se expressava. Ademais, 0 uso de avatares (com
minhas caracteristicas fisicas) para as trocas de mensagens no grupo ou no privado, criados com
0 objetivo de gerar identificacdo e palavras de estimulo, também, foram responsaveis por gerar
a identificacdo e empatia dos discentes com o pesquisador. Tudo planejado para gerar o
aprendizado.

Desse modo, o presente estudo representa um esforco para avancar nas discussdes
acerca das narrativas e sua poténcia formativa e auto formativa, através das experiéncias
e dos sentidos dados a elas pelos estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental, a respeito
das aulas de Historia mediadas por tecnologia digital em tempos de pandemia em uma cidade
do interior baiano, mas, que ndo se limitam ao tempo, nem ao espago, uma vez que podem ser
adotadas posteriormente por docentes e discentes a qualquer tempo e em qualquer lugar.

Continuemos, prezado(a) navegante, é chegado o momento de conhecermos o Gltimo
trecho dessa longa jornada, suas consideracdes e discussdo sobre a solucdo mediadora de

aprendizagem derivada deste percurso.
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4 “DEPOIS DA TEMPESTADE VEM A BONANCA”

Prezados(as) navegantes, o porto para esta etapa da viagem ja pode ser avistado! Faz-se
necessario destacar alguns resultados, descobertas e contribuigdes realizadas ao longo dessa

jornada, atentai-vos!

4.1 SOBRE OS TESOUROS ENCONTRADOS...

a - concepcdo de aula de histéria ganhou caracteristicas multimodais e midiaticas

O primeiro tesouro revelado foi a concepcéo da aula de histéria, que ganhou atributos
multimodais e midiaticos, reverberando as caracteristicas de uma sociedade do conhecimento,
organizada em rede e com novas mediacGes. Para isso, opera com a utilizacdo de aparatos e
aplicativos online e offline para muitas atividades do dia a dia que antes s6 eram possiveis
presencialmente, como: servicos bancérios, tirar titulo de eleitor, pedir comida, bebida, servico
de transporte de pessoas e encomendas, para localizacéo, entre tantos outros, todos realizados
via recursos das tecnologias digitais. E tudo isso so € possivel porque estamos mais conectados
comas TDICs.

Com o ensino de historia ndo poderia ser diferente, se ele se pretende atual e engajado,
dai o uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo serem um excelente
dispositivo pedagdgico de interacdo e promocgdo do desenvolvimento das capacidades de
estudantes e professores(as), que vdo muito além das fronteiras espaciais das salas de aula e dos
muros da escola. E, como tal, € mais que um recurso, pois pressupde coautorias, pesquisas e
interacdes, trazendo o estudante para a centralidade do processo. Enquanto recurso tem
um caréter fortemente extrinseco:

[...] recurso pedag6gico € muito mais que a materialidade do recurso em si.
Recurso € um meio para uma solu¢do, um auxilio, uma ajuda para resolver um
problema dado. Para ser caracterizado como recurso pedagdgico, é necessario
gue possua caracteristicas ou atenda a objetivos educativos de trabalho com
conteudos educativos e situagdes de formacdo. Desse modo, pode-se
compreender recurso pedagdgico como materiais, instrumentos ou solugdes
utilizados como meios ou facilitadores para o alcance de objetivos
educacionais no contexto formativo; é aquele recurso que auxilia diretamente
no processo ensino-aprendizagem. No entanto, hd recursos que ndo sdo
criados com objetivo pedagdgico e que adquirem o carter ou funcdo
pedagdgica a partir da intencdo de sua inser¢do e uso no processo formativo.
Assim, podemos afirmar que recurso pedagogico ¢ “o que auxilia a

aprendizagem, de quaisquer conteddos, intermediando 0s processos de
ensino-aprendizagem intencionalmente organizados por educadores na escola
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ou fora dela” (EITERER, 2010, online).”

Outro aspecto fundamental revelado € a postura investigativa do docente frente a essas
tecnologias. Esse estudo se debrucou sobre a possibilidade de unido entre a tradicdo e a
contemporaneidade ao propor a capacidade narrativa dos professores com o uso de elementos
dos grids e dos pajés, ou seja, dos contadores de histdria, e 0s recursos gréaficos e multimidias
das TDICs, dai a razdo para 0 mesmo ser considerado multimodal, ou seja, possuir mais de
uma modalidade de comunicagdo, pois a  “[...] multimodalidade geralmente envolve
combinacdes de fala, gestos, texto, processamento de imagem, e ndo s6. Contém sempre duas
ou mais modalidades de comunica¢do” (OLIVEIRA, 2013). Essa unido de saberes se mostrou
muito proficua, pois utiliza o melhor desses mundos, téo diversos, em prol do conhecimento
histérico escolar.

Adotar o compromisso de criar aulas de historia no formato multimodal é ter em mente
o0 papel de curador do docente, posto que devera garimpar textos, imagens, documentos, mapas,
musicas, charges, enfim, aquilo que se refira ao assunto trabalhado para ser tecido junto a
narrativa, como forma de ilustrar as palavras ditas e manter a atengédo do discente. Mas ndo so
isso, é fundamental que durante a narrativa sejam feitas compara¢des com situacOes reais e
atuais com suas respectivas imagens coloridas para gerar o reconhecimento e fazer sentido para
0 publico alvo, sempre com perguntas que levem a reflex&o.

Ao produzir as aulas com caracteristica de narrativa histérica contemporanea,
mediadas por tecnologias digitais e outras linguagens contempla-se o que pede a BNCC ao

citar os procedimentos basicos do processo de ensino-aprendizagem a serem atingidos, a saber:

1. Pela identificacdo dos eventos considerados importantes na historia do
Ocidente (Africa, Europa e América, especialmente o Brasil), ordenando-os
de forma cronoldgica e localizando-0s no espago geografico.

2. Pelo desenvolvimento das condicdes necessarias para que os alunos
selecionem, compreendam e reflitam sobre os significados da produgéo,
circulacéo e utilizacdo de documentos (materiais ou imateriais), elaborando
criticas sobre formas ja consolidadas de registro e de memoria, por meio de
uma ou varias linguagens.

3. Pelo reconhecimento e pela interpretacdo de diferentes versées de um
mesmo fendmeno, reconhecendo as hipdteses e avaliando os argumentos
apresentados com vistas ao desenvolvimento de habilidades necessérias para
a elaboracgéo de proposicGes proprias (BRASIL, 2018, p. 416).

Entretanto, como esse estudo se propde a superar a visdo desse documento orientador e
reconhecer as vozes silenciadas ao longo da histdria nacional, e que 0 mesmo se sustenta no
pensamento pos-colonial, que a énfase maior foi dada ao procedimento de nimero trés, com o

claro objetivo de desenvolver as “habilidades necessarias para elaboragdo de proposigdes
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proprias”, ou seja, desenvolver o senso critico a partir do conhecimento de versdes outras, em
oposicdo ao eurocentrismo colonialista.

N&o podemos esquecer que a internet € um terreno de constante disputa de narrativas,
dai a necessidade de os(as) professores(as) de Historia ocuparem cada dia mais esse espago
com o compromisso assumido na academia a época de sua colagdo de grau, a saber: “Prometo
exercer minha profissao fiel a preceitos éticos, com dedicacéo e honestidade de propositos, com
0 objetivo de participar na producéo e difusdo de conhecimentos, respeitando diferengas e 0s
valores maiores da justica, da paz e da liberdade!®”.

Descuidar ou ndo cumprir esse juramento é o que tem possibilitado aos conservadores
e negacionistas a terem tanto espaco na rede mundial de computadores e sairem na frente nessas
duas primeiras décadas do século XXI, talvez resida ai o motivo para tantos jovens ndo se
interessarem por politica ou aceitarem de forma acritica as informac6es mais estapaftrdias (a

planicidade da Terra, por exemplo) advindas desse meio de comunicagéo e informacao.

b- As narrativas dos estudantes foram reveladoras de demandas por uma escola

que lhes apresente “questdes e abordagens socialmente vivas”

Uma outra situacéo ou joia que se apresenta sdo as narrativas dos estudantes, que foram
reveladoras de demandas de uma escola que lhes apresente “questdes e abordagens socialmente
vivas”, onde haja a produgdo de sentido por parte do estudante para que o mesmo se engaje, dé
sua atencdo e reflita sobre as questfes apresentadas, uma vez que muitas caracteristicas da
sociedade brasileira atual tem suas origens no periodo colonial, por isso, ainda continuam tao
presentes na memaria e comportamentos coletivos, apesar de ter ficado a muito tempo no

passado. Pereira e Seffner (2018, p. 20) advogam que:

Pensar um curriculo de historia para escola basica sem levar em consideracédo
0s temas desestruturantes e sensiveis é continuar a pensar um curriculo
eurocéntrico, cronoldgico, dominante, branco, heterossexual e racista. Dito de
outro modo, consiste numa submissao da aula de Hist6ria a um passado morto
e objetificado.

Cabe ao docente ndo apenas instigar essa reflexdo como colocar o “dedo na ferida” e
problematizar acbes de determinados grupos, expor seus interesses e possiveis formas de

resisténcia a eles, tanto no passado como no presente, a fim de trazer esse engajamento e

18 Disponivel em: https://www.ufrgs.br/colacoesdegrau/2016/11/14/juramento-historia/. Acesso em: 20 jun.
2022.
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participacdo através da sensibilizacdo e da indignacdo dos estudantes. Pereira e Seffner (2018,
p. 21) ilustram bem o que foi dito quando afirmam que:

O racismo, decorrente de escraviddo de pessoas negras no Brasil, ndo € algo
que passou: ¢ algo que ndo passa, ndo cessa de multiplicar os seus efeitos.
Temos ai 0 paradoxo temporal: ninguém podera, simplesmente, ensinar a
cronologia da escraviddo sem pensar que a escravidao nao é outra coisa sendo
o elemento ao qual esta ligado o processo de colonialidade e estdo ligados o0s
processos de racismo e discriminacdo que existem em nossa sociedade.

Abordar temas como: racismo, intolerancia religiosa, politica ou de género é mais do
que necessario, € fundamental para colocarmos luz sobre tais personagens e seus
comportamentos nefastos, a fim de garantir os subsidios adequados aos estudantes para seu
combate no seio da nossa sociedade, sempre em um ambiente de respeito e com o escopo da
ciéncia Historia.

Partir do conhecimento prévio do estudante foi um dos desafios desse estudo, que apesar
do distanciamento social imposto pela pandemia, teve respostas positivas, pois os estudantes
fizeram as ligacGes necessarias com 0 seu cotidiano, e portanto, realizaram o que a BNCC
define como atitude historiadora, entretanto me aproximo de Rusen (2006) que vai além desse
olhar ao propor que o aprendizado da Histdria ndo se limite ao conhecimento dos fatos, mas, o

desenvolvimento e o dominio da chamada consciéncia historica:

Na perspectiva de Risen, o conhecimento histérico ndo significa
simplesmente 0 acimulo de uma quantidade de informacg@es relacionadas a
fatos do passado. Deve servir como uma ferramenta de orientagcdo temporal
que levaria a uma leitura do mundo no presente e embasaria uma avaliacdo
quanto as perspectivas de futuro. Essa leitura do presente e a construcao
teérica de perspectivas do futuro, por sua vez, estariam alicercadas nas
experiéncias humanas do passado (SILVA; MORAIS, 2018, p. 117).

Apos o tratamento das informacGes, foi constatado que as aulas mediadas por tecnologia
digital, especificamente as videoaulas, despertaram o interesse dos (as) estudantes e as (0s) fez
relacionar com aspectos do seu cotidiano, se conectando com as contribuices de Jorn Risen
sobre a aprendizagem historiografica, valorizando a relacdo intrinseca entre Historia e vida real.
Para essa problematizacdo, vejamos o que diz o colaborador Bob Esponja (2021) a esse

respeito:

E, eu gosto muito desse tipo de aula porque ela aborda um... um conhecimento
que nds ndo tivemos a oportunidade de conhecer pessoalmente, por meio de
livros, histdrias, fotos, eu acho muito legal porque eu gosto de ver coisas assim
gue... sdo antigas e sdo sobre descendentes de até hoje em dia (grifo nosso).
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Ao citar que: “[...] gosta de ver coisas que s3o antigas e que sdo sobre os descendentes
de hoje em dia”, ou seja, que fatos e agdes pretéritas exercem influéncia no presente, com isso,
ele demonstra ter atingido pelo menos trés das habilidades mentais da aprendizagem/
consciéncia historica proposta por Rusen, a saber: a experiéncia, a interpretacdo e a
orientacao, e certamente muito em breve alcancara (se ja ndo alcangou) novas perspectivas de

acao.

As reflexdes de Jorn Risen, ao trazerem o pressuposto da Didatica como a
ciéncia da aprendizagem histdrica, sinalizam que a questdo central é
compreender como 0 pensamento historico contribui para orientar,
temporalmente, a vida humana para dentro (identidade) e para fora (praxis).
Do ponto de vista epistemoldgico, a Didatica da Historia presta contas com o
processo do aprender a pensar historicamente, ou seja, com realizar a
“formacdo historica” e isto envolve dois aspectos — vida pratica e ciéncia -
organicamente interligados. Numa perspectiva transversal, significa entender
o saber histdrico como sintese da experiéncia humana com a sua interpretacao
para orienta¢do na vida pratica; e na horizontal, seria considerar a formagéo
como socializa¢do e individuacdo (dinamica da identidade historica) a partir
de sua relacdo com a ciéncia (SCHMIDT, 2017, p. 62).

Partindo da premissa ruseniana de que o conhecimento histérico deve estar a servigo da
vida préatica e a formacdo voltada para a socializacéo e para a individuacdo. Desse modo, ndo
se pode pensar em um ensino de Historia que esteja desconectado de uma visdo socialmente

critica. Sobre isso Freire (1987, p. 20) ilustra bem ao afirmar que:

A realidade social, objetiva, ndo existe por acaso, mas como produto da acédo
dos homens, também ndo se transforma por acaso. Se os homens sdo 0s
produtores desta realidade e se esta, na “invasdo da praxis”, se volta sobre eles
e os condiciona, transformar a realidade opressora é tarefa historica, € tarefa
dos homens.

Diante disso, apresentar os impactos das acdes de determinados grupos sobre o espaco
e a sociedade é uma das formas encontradas por esse estudo para problematizar e fazer desse
problema uma chave de acesso a reflexdo dos (as) estudantes, com vistas ao seu engajamento
social, para que possam vivenciar mudancas pessoais e coletivas que considerem necessarias.
Assim, unir o conhecimento do cotidiano as narrativas historicas que estdo presentes por toda
a parte (em filmes, novelas, jogos, séries, noticiarios, programas de tv e etc.) foi uma das
estratégias utilizadas para operar a favor da consciéncia histérica, que ndo se limita apenas a

somar um novo conhecimento a outros tantos que ja possui, posto que:
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O conhecimento historico, na perspectiva da consciéncia histérica, possibilita
ao sujeito estabelecer uma interacdo mental durante as leituras das narrativas
histéricas com o conhecimento historico ja acumulado estabelecendo, assim,
uma orientacdo temporal e permitindo a construcdo de novos significados.
(SILVA; MORAIS, 2018, p. 117)

E essa atitude critica frente aos eventos do presente e do passado que ira qualificar os
(as) estudantes para o exercicio pleno de sua cidadania, tdo propagado pelos documentos
orientadores, mas que na pratica demanda a conquista da criticidade e da capacidade de

transformagéo.

c- O potencial da pesquisa para a aprendizagem do conhecimento histérico

escolar:

Esse estudo também se revelou muito promissor para a aprendizagem dos
conhecimentos historicos escolares, uma vez que buscou fazer sentido para os estudantes a
experiéncia com as videoaulas ao apresenta-las e inclui-los no processo de producéo, o que
naturalmente reduziu os siléncios entre a atencao/reflexdo e os conhecimento mais abstratos
como comparar, discutir e analisar.

Apesar de constatar o engajamento com a proposta € valido salientar que a mediagéo
do(a) docente € imprescindivel, uma vez que a aula em si mesma pode ser interessante, mas as
reflexdes que surgirdo a partir dela é que levardo a instabilidade e a posterior aprendizagem, ou

0 que Vygotsky chamou de “Zona de Desenvolvimento Proximal”, que € a evolucao

entre o que ela sabe (zona real) e 0 que pode vir a saber (zona potencial), existe
a zona proximal. S8o aquelas atividades que ndo consegue ainda fazer s6, mas
com ajuda de outra pessoa pode conseguir realizar.

Assim, pela interacdo e mediacdo de outras pessoas, 0 sujeito vai avangando
em novas aquisi¢des no seu desenvolvimento. O que um dia era potencial, vai
se tornando real. (XAVIER e NUNES, 2015, P. 31)

Nessa perspectiva, fica evidente a necessidade do(a) docente estar constantemente
estimulando os estudantes a partir de provocacdes intelectuais, das mais simples para as mais
complexas, tendo por objetivo a superacdo da consciéncia historica ingénua para uma
consciéncia critica, como defende Paulo Freire.

Outro aspecto que merece destaque € o fato das videoaulas ofertarem aos colaboradores
pistas de “outras estratégias de pensar historicamente”, ao debater as mudancas e permanéncias
em relacdo aos latifundios, por exemplo, ou sobre a necessidade de conhecer as diferentes
visGes de um determinado contexto historico para posteriormente compara-los, reconhecer os

interesses envolvidos e explica-los criticamente. Desse modo, as emergéncias construidas nesta
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pesquisa apontam novos horizontes de escuta, mediagdo e formas de interagir com o

conhecimento historico, gerando novas memorias de aprendizagem aos participantes.

4.2  SOBRE A CONSTRUCAO DE NOVAS CARTOGRAFIAS

Neste estudo, a producdo de video aulas assumiu uma tripla dimenséo: investigativa,
formativa e auto formativa. Ela operou na pesquisa como dispositivo de investigagdo narrativa
por meio da escuta dos sujeitos. A escuta sensivel dos estudantes dos anos finais do Ensino
Fundamental de uma cidade do interior baiano foi animadora, pois, o fato de (re)conhecer as
narrativas dos estudantes sobre as aulas de Histdria mediadas por tecnologia digital
mostra o grau de comprometimento desse estudo com a aprendizagem, superando o modelo
tradicional de transmisséo, visto que, parte do que esses estudantes tém a dizer sobre o que lhes
toca, e isso € a chave de acesso para as adaptacOes necessarias nas videoaulas e a téo desejada
coautoria dos mesmos nessa (re)construcdo de saberes, o que torna a relacdo de
ensino/aprendizagem horizontalizada, posto que se busca libertadora.

Em sua dimensédo formativa o processo de criacdo visa afetar também outros docentes
no investimento em sua formacdo profissional, posto que se mostrou como necessidade
eminente para exercer seu oficio nesses tempos de pandemia e mesmo depois dela, e isso se fez
possivel gracas a capacidade investigativa dos (as) docentes buscarem por si 0 conhecimento
necessario para desempenhar suas funcgdes, concordo com Silva e Morais (2018, p. 08) quando

afirmam que:

N&o se pode pensar em uso de TDIC na educacao dissociado da formagédo que
o torna possivel, pois “ao falar de tecnologia educacional nos referimos ao uso
de recursos tecnoldgicos no processo de ensino-aprendizagem e ao
desenvolvimento de outras capacidades humanas no contexto da formagdo”
(SALES, 2018, p. 94). Sem formagdo, o uso de tecnologia digital em sala de
aula, nos processos educativos mediados por tecnologia que enfrentamos
atualmente, se traduz, no maximo, como replicagdo de procedimentos
parametrizados no espago/tempo pedagogico, nunca real pratica pedagogica.

Apesar de reconhecer a necessidade e a utilidade dos recursos tecnolégicos na educacéo,
pondero, e me aproximo de Lima e Moura (2015, p. 90) quando afirmam que o processo de
formacdo docente é deficitario frente a essas novas habilidades, “[...] sobretudo aquelas
necessdarias para o uso intencional de tecnologias digitais”, o que por si sO ja ¢ mais um desafio
imposto a todos que se langcaram nesse universo recentemente, e, em especial, a esse
pesquisador que se propds a adentra-lo, pois ndo ha como nega-lo e nem fingir que ndo existe.

Para Santos (2009), a forma de superar tais dificuldades perpassa pelo acesso aos
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diferentes recursos disponiveis e negados a esses atores, e esse foi um dos grandes desafios
enfrentados pelos docentes de todo o pais, que desejosos de manter o vinculo com os estudantes
ndo mediram esforcos para se aperfeicoar e tentar chegar aos lares dos mesmos com aquilo que

tem de melhor: o conhecimento!

[...] Atendendo a que a exclusdo social é sempre produto das relacdes de poder
desiguais, estas iniciativas, movimentos e lutas sdo animados por um ethos
redistributivo no sentido mais amplo da expressdo, o qual implica a
redistribuicdo de recursos materiais, sociais, politicos, culturais e simbdlicos
e, como tal, se baseia, simultaneamente, no principio da igualdade e no
principio do reconhecimento da diferenca (SANTQOS, 2009, p. 42).

AcOes dessa natureza mostram que apesar de desvalorizados, mal remunerados e
entregues a propria sorte, quando o assunto é formacdo continuada, os(as) docentes

continuaram a se dedicar com afinco ao seu oficio, pois:

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrara preparado para entender o
significado terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentird, melhor que
eles, os efeitos da opressao? Quem, mais que eles, para ir compreendendo a
necessidade de libertacdo? Libertacdo a que ndo chegardo pelo acaso, mais
pela praxis de sua busca; pelo conhecimento e reconhecimento da necessidade
de lutar por ela. Luta que, pela finalidade que Ihe derem os oprimidos, sera
um ato de amor, com o qual se opordo ao desamor contido na violéncia dos
opressores, até mesmo quando esta se revista da falsa generosidade referida
(FREIRE, 1987, p. 17).

Contrapor detratores poderosos, dos mais variados espectros politicos e ideoldgicos, de
diferentes classes sociais que insistem em dizer que nada foi ( ou € ) feito € uma missdo que
deve ser encampada por todos os (as) educadores(as), feita dia-ap6s-dia, de forma amorosa
como sugeriu Freire (1987), através do trabalho cotidiano de uma educacéo libertadora, para

quem sabe, num futuro breve, a propria sociedade seja mais justa e igualitaria, afinal:

A esperanga € um condimento indispensavel a experiéncia historica. Sem ela,
ndo haveria histéria, mas puro determinismo. Sé ha histéria onde ha tempo
problematizado e ndo pré-dado. A inexorabilidade do futuro é a negacgdo da
histéria (FREIRE, 2011, p. 71).

Muitos esforcos foram empreendidos por todos (as) educadores(as) para aceitarem
passivamente essa deslegitimacao do trabalho docente, que a meu ver € um projeto politico em
andamento, que busca através da fragilizacdo da educagéo tornar os menos favorecidos méao-de
obra ainda mais barata para o deleite de empreséarios e fazendeiros inescrupulosos (vide a

reforma trabalhista e a da previdéncia), ou seja, a nossa elite econémica nao quer abrir mao de
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seus privilégios e vé na educacdo, em especial nos professores de Historia uma ameaca, isso é
facilmente comprovado através de movimentos conservadores como o Escola “sem partido”,
no incentivo as dendncias dos docentes por estudantes e na recente redugdo da carga horéria
desse componente curricular do Ensino Médio das escolas publicas.

A terceira dimensédo que se manifestou foi a autoformativa, ao enriquecer meus modos
de conceber aulas e sequéncias didaticas, valorizando com mais énfase as rupturas com as
abordagens tradicionais de praticas pedagdgicas.

Ao interpretar e analisar as narrativas dos(as) colaboradores(as) também me formei
enquanto pesquisador, enquanto sujeito da escuta, aprendi a refina-la, a valorizar os aspectos
que alcancaram aqueles estudantes apds 0s mesmos narrarem o que aprenderam através das
estratégias multimidias que foram utilizadas nesse estudo, que eles ndo apenas as reconheceram
como valorizaram e aperfeicoaram. Tudo isso so foi descoberto no ato da entrevista narrativa.
Desse modo, posso afirmar que na experiéncia da entrevista narrativa pude notar 0s seus
poderes de elucidar, formar e integrar saberes.

Dito isso, ndo ha como néo recorrer ao bom senso freireano ao defender a integracao
entre objetividade e subjetividade na ciéncia, posto que haveria uma incompletude no

conhecimento.

N&o se pode pensar em objetividade sem subjetividade. Ndo ha uma sem a
outra, que ndo podem ser dicotomizada.

A objetividade dicotomizada da subjetividade, a negacdo desta na analise da
realidade ou na acdo sobre ela, é objetivismo. Da mesma forma, a negacéo da
objetividade, na analise como na ac¢do, conduzindo ao subjetivismo que se
alonga em posicdes solipsistas, nega a agdo mesma, por negar a realidade
objetiva, desde que esta passa a ser criacdo da consciéncia. Nem objetivismo,
nem subjetivismo ou psicologismo, mas subjetividade e objetividade em
permanente dialeticidade.

Confundir subjetividade com subjetivismo, com psicologismo, é negar-lhe a
importancia que tem no processo de transformagdo do mundo, da historia, é
cair num simplismo ingénuo. E admitir o impossivel: um mundo sem homens,
tal qual a outra ingenuidade, a do subjetivismo, que implica em homens sem
mundo.

N&o ha um sem os outros, mas ambos em permanente integracdo (FREIRE,
1987, p. 20).

Ao produzir e socializar as videoaulas de Historia com estratégias comunicativas
performaticas e interativas de ensino-aprendizagem, um universo de possibilidades se
descortinou com os multiplos usos e recursos que a tecnologia digital permitem, o que ampliou
significativamente a minha visdo a esse respeito, principalmente ao notar o quanto isso esta
afinado com o0s anseios da faixa etaria pesquisada, e com isso, ndo apenas constatar, mas adotar

em definitivo essa estratégia, ampliando-a e aperfeicoando-a com o tempo.
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Vale ressaltar que os desafios impostos pelo contexto historico vivido foram na verdade
uma grande oportunidade para reflexdo e para a evolugdo das préaticas educativas dos docentes
em geral e desse em particular, uma vez que a necessidade de readaptacdo, td&o comum ao
magistério, tendem a trazer inovagdes pedagdgicas que muito tem a contribuir com o processo

de ensino/aprendizagem, nesse sentido Silva (2001, p.15) contribui ao afirmar que:

[...] é preciso enfatizar: o essencial ndo é a tecnologia, mas um novo estilo de
pedagogia sustentado por uma modalidade comunicacional que supGe
interatividade, isto €, participacdo, cooperacdo, bidirecionalidade e
multiplicidade de conexdes entre informagdes e atores envolvidos. Mais do
que nunca o professor esta desafiado a modificar sua comunicagao em sala de
aula e na educacdo. Isso significa modificar sua autoria enquanto docente e
inventar um novo modelo de educagdo. Como diz Edgar Morin, “Hoje, ¢
preciso inventar um novo modelo de educacdo, ja que estamos numa época
que favorece a oportunidade de disseminar um outro modo de pensamento”.
A época é essa!: a era digital, a sociedade em rede, a sociedade de informacéo,
a cibercultura.

A palavra-chave para esse momento que estamos vivendo é a colaboragdo, é o
reconhecimento das potencialidades do outro, € o conhecimento em rede se apresentando como
solucéo para inumeros problemas do cotidiano, inclusive na escola, e adotar essa postura social
e profissionalmente trara beneficios inimaginaveis para quem os adotar a curto, médio e longo
prazo, ja que o pensamento individualista e egoista cantado em verso e prosa até o século
passado, ja se mostrou insuficiente para um desenvolvimento humano pleno. Cabe a cada um
de nds as seguintes perguntas: em que mundo quero viver? Qual mundo quero deixar para 0s

meus discentes? Se a resposta for para além de ambicdes pessoais, vocé estd no caminho certo.

4.3 A SOLUCAO MEDIADORA DE APRENDIZAGEM

Diferentemente do mestrado académico o mestrado profissional tem o compromisso
real com a comunidade escolar, uma vez que a énfase da pesquisa esta na intervencdo, por meio
de estudos e avaliacdo dos impactos e problemas relacionados as dindmicas da educac¢éo bésica,
é atraves do mestrado profissional que a parceria entre escola e universidade se concretiza de
fato, pois tem como objetivo final a criacdo de uma solucdo para problemas concretos e que
possa ser replicado por outros docentes em qualquer lugar, demonstrando seu carater plural e
socialmente responsavel, uma vez que devolve a escola o fruto da observacédo, da recolha de
depoimentos e muitas angustias de colegas algo de concreto que possa ser usado para ajudar no

cotidiano escolar, principalmente na relacdo ensino-aprendizagem. Essa sua especificidade €
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definida por Hetkowski (2016, p. 13):

A CAPES, e toda a legislacdo que o normatiza, destaca que o modelo de MP
é direcionado a capacitacdo profissional, embora os niveis e padrbes de
exigéncia sejam os mesmos adotados por qualquer Programa de POs-
graduacdo, sejam Profissional ou Académico, com destaque essencial na
variedade de opcOes a apresentagdo de Trabalhos de Conclusdo de Cursos em
relacdo ao mestrado académico.

Diante do exposto, evidenciasse que fica a critério do programa e do mestrando
apresentar além de sua dissertacdo uma solugdo mediadora de aprendizagem para validar a sua
titulagdo. Vejamos o que diz o Art. 7°, 8 3° da Portaria n° 7 de 22/06/2009, ao destacar que 0S
mestrados profissionais podem apresentar diferentes formatos de Trabalho de Conclusdo de

Curso:

O trabalho de concluséo final do curso poderéa ser apresentado em diferentes
formatos, tais como dissertacdo, revisdo sistematica e aprofundada da
literatura, artigo, patente, registros de propriedade intelectual, projetos
técnicos, publicacbes tecnoldgicas; desenvolvimento de aplicativos, de
materiais didaticos e instrucionais e de produtos, processos e técnicas;
producéo de programas de midia, editoria, composic¢des, concertos, relatorios
finais de pesquisa, softwares, estudos de caso, relatério técnico com regras de
sigilo, manual de operacdo técnica, protocolo experimental ou de aplicacao
em servigos, proposta de intervencdo em procedimentos clinicos ou de servico
pertinente, projeto de aplicacdo ou adequacdo tecnoldgica, protétipos para
desenvolvimento ou producdo de instrumentos, equipamentos e Kits, projetos
de inovacdo tecnoldgica, producdo artistica, sem prejuizo de outros formatos,
de acordo com a natureza da &rea e a finalidade do curso, desde que
previamente propostos e aprovados pela CAPES. (BRASIL, 2009, p. 02-03).

Esses maltiplos formatos ampliam as possibilidades de retorno as demandas
educacionais, sociais, culturais, artisticas, tecnologicas e etc. da comunidade escolar, ficando a
critério da criatividade e do empenho do(a) mestrando(a) essa devolutiva.

Diante disso estimada(o) navegante, e pensando em democratizar o acesso ao que foi
produzido ao longo dos ultimos meses e atendendo a um dos critérios do ProfHistoria para a
obtencdo do titulo de Mestre em Ensino de Historia, passo a apresentar a minha solucédo
mediadora de aprendizagem, ou seja, as sete videoaulas produzidas e referendadas pelos
estudantes do sétimo ano do CMNAF- Ubaira-Ba, bem como suas respectivas sequéncias
didaticas. As videoaulas estdo disponiveis na plataforma de video Youtube, através de links
especificos e Qr Code 's, sdo abertas e de livre acesso, ja as respectivas sequéncias didaticas
estéo logo abaixo e disponibilizadas na Solu¢do Mediadora de Aprendizagem.

A solucdo mediadora de aprendizagem € um dispositivo que apresenta maltiplas
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possibilidades formativas, para docentes e discentes, seja através da formagdo de professores,
para a producdo conjunta com os estudantes de novas aulas, para uso mediador durante
diferentes aulas com abordagem interdisciplinar ou mesmo com projetos de aprendizagem.

Na formacdo docente pode ser utilizada de diversas configuragdes, seja por meio de
rodas de conversa entre pares para seu aprofundamento e analise; como suporte para oficinas
de edicdo de videos com aparelhos celular; oficinas de aperfeicoamento das narrativas com as
técnicas dos contadores de historia para qualificar e desenvolver o talento dos(as) professores
(as), melhorar a aprendizagem e tornar as aulas mais atrativas, dindmicas e encantadoras, além
de ser atil para uma abordagem interdisciplinar de determinados temas ou com projetos
especificos de aprendizagem adotados pela instituicdo, como por exemplo as metodologias
ativas.

Para os estudantes seu uso se apresenta também de forma muito positiva e plural, seja
de forma convencional para as classes assistirem e debaterem com os colegas na sala de aula,
podem ser assistidas em casa para o aprofundamento do que foi trabalhado na escola, em forma
de debates e producdo de textos nas aulas presenciais, ou mesmo como revisdo para as
avaliacOes.

Uma outra utilizacao possivel e que provavelmente provocara ainda mais encantamento
é a producdo coletiva de novas aulas sobre outros temas, ou sobre 0s mesmos, porém com
diferentes abordagens. Essa horizontalizacdo do processo educativo e a interacdo entre docentes
e discentes traz inUmeros beneficios para 0s participantes e essa pesquisa comprovou que €
possivel e transformadora essa experiéncia.

Todas essas possibilidades podem propiciar a troca de saberes e a expansdo desse
dispositivo, que tem potencial para ir muito além do que foi apresentado por esse estudo,
inclusive ser utilizado e discutido por outras areas do conhecimento.

Essa solucdo mediadora de aprendizagem foi pensada e executada durante a pandemia
para alcancar diretamente aos estudantes em qualquer lugar do Brasil- desde que se tenha acesso
a rede mundial de computadores ou recursos tecnoldgicos digitais como computador, tablet,
celular ou DVD para sua exibicdo apos realizar o download-, mas supera esse marco temporal,
pois as videoaulas podem ser usadas a qualquer tempo e em qualquer lugar respeitando as

condicionantes apresentadas.

4.3.1 Sobre a producéo propriamente dita: apontamentos necessarios

Foram gravadas e testadas 7 aulas que abordam desde os motivos que levaram ao

desembarque dos portugueses no Brasil, passando pelas formas de dominagdo dos povos
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indigenas, as formas de colonizagdo do territorio e a formagéo da sociedade colonial. Justifica-
se a escolha por esses objetos de conhecimento o interesse de valorizar a histdria nacional,
compreender a formacdo da sociedade brasileira e as razdes historicas de comportamentos
questionaveis, como: o racismo e a concentracdo de poder politico e latifiundios nas méos de
poucos. Tudo isso com o claro objetivo de desenvolver a capacidade critica dos (as) estudantes
em notar que apesar de muitas mudangas ocorridas em nossa sociedade ainda existem
permanéncias desconcertantes que precisam ser combatidas.

E valido salientar que as sequéncias didaticas aqui produzidas nfo tem um carater de
manual, ao contrario, apresentam uma direcdo a ser seguida e enaltecem a co-criacdo do(a)
professor(a), posto que ninguém melhor que ele(a) para saber o que lhe convém a partir das
suas préprias experiéncias e criatividade, por isso, possui um carater mais livre, € como uma
trilha e ndo como um trilho, portanto € mais aberta e cheia de espacos para manobras e a co-
relacdo de saberes.

A primeira aula tem nove minutos e dezenove segundos, € um pouco maior que as
demais devido as apresentacdes iniciais e o tema abordado ser extenso. Teve como objeto de
conhecimento abordado as Grandes NavegacGes - 0s antecedentes da chegada dos
portugueses ao Brasil, apresenta didlogos interdisciplinares com a Geografia (Mapas e
Cartografia) e os debates existentes entre Ciéncia e a Religido: Teocentrismo X
Antropocentrismo; Geocentrismo X Heliocentrismo, formato da terra: plana X esferica;
Reforma X Contra Reforma.

Esse preambulo é fundamental para os estudantes contextualizarem historicamente e
compreenderem as razdes que trouxeram 0s navegantes portugueses as terras brasileiras, além
de fazer uma mencéo as absurdas negacoes da esfericidade terrestre nos dias atuais.

Essa aula esta disponivel através do link: https://youtu.be/wzD45dOH6lc . Ou do QR
CODE abaixo:



https://youtu.be/wzD45dOH6lc
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A segunda aula ¢ um pouco menor que a primeira, com oito minutos e cinquenta
segundos, o0 objeto de conhecimento abordado foi A Chegada dos Portugueses ao Brasil, o
choque de culturas e o debate sobre ter sido uma descoberta ou uma invasao. Com seu carater
interdisciplinar abordou conhecimentos relativos a Matematica (angulo), Geografia e
Antropologia.

Ao possibilitar 0 debate sobre descoberta ou invasdo, colocou-se duas visdes
historiogréficas distintas e antagdnicas, a dos vencedores (a tradicional) e a dos vencidos (a
Historia vista de baixo) para estimular a concepc¢éo de que ha sempre mais de um olhar sobre o
mesmo evento historico, e por conseguinte, que cada olhar é carregado de interesses e valores

dos grupos que o defendem.

Essa aula esta disponivel através do link: https://youtu.be/cONIsJDvm50. Ou do QR
CODE abaixo:

A terceira aula é menor que as duas anteriores, com sete minutos e seis segundos, o
objeto de conhecimento trabalhado foi: As taticas de dominacgéo portuguesa para conquistar
o0 Brasil. Nessa aula a interdisciplinaridade ocorreu com os conhecimentos relativos a Biologia
(caracteristicas do Pau-Brasil, virus, doencas e armas bioldgicas).

Ao apresentar as desumanas formas de dominacdo adotadas pelos portugueses, bem
como a suposta moral cristd do colonizador, objetivou-se desmistificar a ideia enraizada na
sociedade brasileira de que o europeu € um povo superior e puro, cheio de boa vontade junto
aos nossos povos originarios, que eram segundo eles, barbaros e desalmados, pois nédo
conheciam a Deus (o cristdo é claro!). Faz também uma critica sutil aos negacionistas

antivacinas.


https://youtu.be/oONlsJDvm5o
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Essa aula esta disponivel através do link: https://youtu.be/WwnQvQ30Kio. Ou do QR
CODE abaixo:

(=) o]
.0_1

A quarta aula possui oito minutos e treze segundos, o objeto de conhecimento
apresentado foi: As Capitanias Hereditarias- Os primeiros passos da colonizacéo no Brasil,
e teve didlogo interdisciplinar com conhecimentos relativos a Geografia (Mapa) e a Biologia.

Ao apresentar as ameagas que a coroa portuguesa vinha sofrendo com as constantes
invasOes francesas e holandesas em terras brasileiras e a sua atitude em querer proteger essas
terras dos invasores, com a doacdo de enormes extensbes de terra aos donatarios e sua
caracteristica hereditaria. A partir dai, faz-se uma relacdo com as origens dos grandes
latifindios da atualidade, seu conceito de hereditariedade, que muitos passaram a chamar de
meritocracia e o envolvimento na politica local dessas familias em diversos estados brasileiros,

principalmente os do Nordeste que tém em suas raizes essa experiéncia historica.

Essa aula estd disponivel através do link: https://youtu.be/arefitEaM8Q . Ou do QR
CODE abaixo:

=) RIE L]

A quinta aula é a menor de todas as avaliadas pelos alunos, possui quatro minutos e

dezenove segundos, e 0 objeto de conhecimento abordado foi: A Fundacéo de Salvador- a


https://youtu.be/WwnQvQ30Kio
https://youtu.be/arefitEaM8Q

105

primeira capital do Brasil e dialogou de forma interdisciplinar com conhecimentos relativos
a Geografia (Baia e Topografia).

Nessa aula, alem de apresentar os motivos para a escolha de Salvador como a primeira
capital do Brasil pelos portugueses, por suas caracteristicas geograficas que facilitariam a
defesa em caso de ataque, objetivou-se estimular o orgulho/identidade de ser baiano, pois ao
conhecer o protagonismo de Salvador na histéria nacional, facilmente um estudante da Babhia,
seja ele da capital ou do interior, sentird o pulsar da Historia nas ruas e ladeiras, ao reconhecer
paisagens, bairros, constru¢fes e monumentos. Aos que ndo séo baianos estimula-se o turismo

histdrico.

Essa aula esta disponivel através do link: https://youtu.be/C-faMsc__cw . Ou do QR
CODE abaixo:

= e o]

A sexta aula possui sete minutos e vinte segundos, e trata do Governo Geral -
Administracdo do Brasil colbénia, da fundacédo de Salvador ao governo de Mem de Sa, e
teve como carater interdisciplinar conhecimentos relativos a Geografia.

De forma objetiva esse video apresenta as fun¢Ges do Governador Geral e 0s seus
assistentes diretos na administracdo da colbnia, ou seja o Capitdo-Mor, o Ouvidor-Mor e o
Provedor- Mor, bem como alguns marcos da nossa histéria enfrentadas por eles como a invasédo
francesa, a fundacdo da cidade do Rio de Janeiro (futura capital do Brasil) e o inicio do comércio

de escravizados africanos para terras brasileiras.

Essa aula esta disponivel através do link: https://youtu.be/PBG8VEQ9xps . Ou do QR
CODE abaixo:



https://youtu.be/C-faMsc__cw
https://youtu.be/P8G8VEQ9xps
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A sétima aula é a ultima avaliada pelos colaboradores, tem oito minutos e dois
segundos, e apresenta como objeto de conhecimento: O Tréafico Negreiro — uma chaga
aberta, que teve dialogos interdisciplinares com conhecimentos relativos a Geografia.

Essa videoaula teve o claro objetivo de apresentar as bases historicas do racismo
brasileiro, de sensibilizar e indignar os colaboradores para a crueldade sofrida pelos africanos
de diferentes etnias, exercida por europeus com a permissao € ou omissao das autoridades
eclesiasticas, ao chegarem ao Brasil objetificados, como mercadorias, e suas concretas

consequéncias nos dias atuais.

Essa aula esta disponivel através do link: https://youtu.be/Nn2JVZWNDTQ . Ou do QR
CODE abaixo:

i

Para o devir, propomos a elaboracdo de aulas sobre: O Nordeste Acucareiro;
Bandeirantismo e Mineracdo. Todos com enfoque nas desigualdades sociais entre a elite e a
classe trabalhadora (assalariados e escravizados), 0s mitos criados em torno de personagens
como os coronéis e 0s bandeirantes, que ainda hoje sdo motivo de orgulho e identidade regional
para muitos, buscando assim desmistificar e ressignificar o papel desses personagens na

Historia do Brasil.


https://youtu.be/Nn2JVZWNDfQ
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4.4  VELEJANDO: IMPRESSOES NARRATIVAS SOBRE O RETORNO AS AULAS
PRESENCIAIS

Como ja foi dito anteriormente, a vida dos(as) docentes é cheia de sobressaltos das mais
diversas ordens, e a necessidade de adaptacdo é parte integrante desse oficio. Como se ndo
bastasse todo esfor¢co empreendido em busca de aperfeicoamento e capacitacdo para fazer as
aulas mediadas por tecnologia digital acontecerem no periodo pandémico, ao retornar a
instituicdo de ensino a qual estou vinculado, e onde essa pesquisa foi feita- CMNAF, me deparei
com a assombrosa realidade da mesma sé possuir trés aparelhos de Datashow para toda
instituicdo, e nenhuma sala especifica e devidamente preparada para a exibicao de videos.

Esse choque se deve ao fato de mesmo sem aulas presenciais, portanto, sem as despesas
com transporte escolar, 4gua, luz, gas e material de consumo, 0 municipio ndo deixou de receber
0s repasses da Unido, ao contrario, fez uma economia significativa, pois s6 com o transporte
escolar foram economizados entre os anos de 2020 e 2021%° (periodo sem aulas presenciais),
mais de R$ 700.000,00 (Setecentos mil reais) e nenhum investimento foi feito na referida
escola, que fica na sede e é a maior do municipio.

Como um soco no estdmago, me deparei com a triste realidade de que a escola no “pos-
pandemia” estava exatamente igual ao periodo pré-pandemia, e todas as esperancas e energias
criadas e depositadas ao longo desses vinte e quatro meses, expostos ao longo dessas linhas se
esvairam. Foi um duro golpe nos meus devaneios de colocar os estudantes da escola publica do
interior baiano para terem contato com os recursos da tecnologia digital, ja amplamente
utilizados pelos estudantes das escolas particulares dos grandes centros urbanos.

Decepcdo ainda maior foi perceber que ainda levaria algum tempo para que 0s outros
discentes do CMNAF tivessem acesso ao que foi produzido com tanto esmero com estudantes,
para estudantes, como propGe a pedagogia freiriana, a teoria Riseniana e a Epistemologia do
Sul de Boaventura de Sousa Santos, pois tivemos que entrar na longa fila (sdo quase cinquenta
docentes na instituicdo) para usar o parco material existente na referida escola.

Recorro a assertiva de Santos (2021) que resume bem esse periodo, especialmente as

dificuldades enfrentadas pelas camadas populares.

A pandemia da COVID-19 ndo é uma revolucdo social, mas afeta de tal
maneira as rotinas do presente que produz uma turbuléncia semelhante as
experiéncias temporais revolucionarias. O confinamento, a distancia sanitaria,
a obsessdo midiética, a profunda alteracdo do quotidiano — tudo isto faz com

19 Disponivel em: https://www.fnde.gov.br/pls/simad/internet_fnde.liberacoes result pc . Acesso em: 11 maio
2022.
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que a experiéncia do presente, de tdo diferente ou estranha, seja vivida como
transitoria entre um passado que ndo se vive como irreversivel mas como uma
suspensdo do presente, vivida gracas a uma certa inércia emocional, e um
futuro concebido como tudo o que pode por fim a suspenséo — por exemplo, a
vacina. As diferengas entre as experiéncias sdo aqui menos extremadas que as
dos processos revolucionarios. Mesmo assim, para a grande maioria, para
guem a pandemia tem sido apenas mais um fator de vulnerabilizacdo a
acrescentar a tantos outros anteriores (pobreza, fome, guerra, racismo,
sexismo, precariedade do emprego e da habitacdo), o passado é talvez apenas
o mal menor e o futuro é a infeliz probabilidade de a pandemia do presente se
transformar em repetido presente da pandemia.

Aos fatores de vulnerabilizacdo citados pelo autor acrescento a precariedade da
educacgdo, e me assombro ao notar que talvez esse seja um movimento consciente do Estado
para com a escola publica, e essa constatacdo me remete ao que diz Freire (1997) sobre a
"desesperanca™: "Como programa, a desesperanca nos imobiliza e nos faz sucumbir no
fatalismo onde nédo é possivel juntar as forgas indispensaveis ao embate recriador do mundo”.

Apesar das situacdes apresentadas terem me causado um certo grau de desesperanga,
outros aspectos surgiram como uma luz no fim do tanel, uma respirada em meio ao afogamento.
A vacina até entdo questionada por muitos, principalmente por grupos negacionistas e
negligenciada pelo governo federal passou a ser aplicada, inicialmente em quantidades menores
priorizando grupos especificos, em marco/abril de 2022 aproximadamente, o Ministério da
Salde ja possuia doses suficientes para todos, inclusive com as respectivas doses de refor¢o, o
que naturalmente reduziu drasticamente o nimero de ébitos e o distanciamento social, o que
permitiu o retorno as aulas presenciais € uma dita volta a “normalidade”.

Diante dessa realidade, e com o incontestavel desejo de superar essas dificuldades e
colaborar para o desenvolvimento de uma sociedade justa e fraterna, que por meio do meu
oficio e conhecimentos outros, me pus a buscar a for¢a necessaria para voltar ao “combate”,

pois

A intensificagdo da vontade resulta de uma leitura potenciadora de tendéncias
objectivas, que emprestam forca a uma possibilidade auspiciosa, mas fragil,
decorrente de uma compreensdo mais profunda das possibilidades humanas
com base nos saberes que, ao contréario do cientifico, privilegiam a forca
interior em vez da forga exterior, a natura naturans em vez na natura naturata
(SOUZA, 2009, p. 54).

Esse movimento se assemelha a busca pelo autoconhecimento e a maxima atribuida a
Sécrates: “Conhece-te a ti mesmo e conhecerds o universo e os deuses” € nesse percurso
parafraseando Caetano Veloso, experimentar a dor e a alegria de ser quem &, e resignar-se a sua

condicdo de mero sonhador, mas do tipo que sonha para realizar, esperancar.
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45  “ESPERANCAR” E AGIR COMO PERSPECTIVAS

[...] E preciso ter esperanca, mas ter esperanca do verbo esperangar; porque
tem gente que tem esperanca do verbo esperar. E esperanca do verbo esperar
ndo é esperanga, é espera. Esperancar é se levantar, esperancar € ir atras,
esperancar é construir, esperancar é nao desistir! Esperancar ¢ levar adiante,
esperancar € juntar-se com outros para fazer de outro modo.... (FREIRE,
1992).

Ja ¢ de conhecimento popular o salmo biblico que diz: “[...] depois da tempestade vem
a bonanga”, por isso, de forma resiliente me recuso a aceitar que as coisas S0 como séo e me
proponho a transformé-las, como Freire (1997) “N&o sou esperangoso por pura teimosia, mas
por imperativo existencial e historico.” Ter em mente que a qualidade da educagdo € um terreno
de disputa é condicdo necessaria para esperancar de maneira critica e efetiva, pois como afirma
Freire (1997, p. 5):

N&o quero dizer, porém, que, porque esperangoso, atribuo a minha esperancga
0 poder de transformar a realidade e, assim convencido, parto para o embate
sem levar em consideracdo os dados concretos, materiais, afirmando que
minha esperanca basta. Minha esperanca é necessaria, mas ndo é suficiente.
Ela, sd, ndo ganha a luta, mas sem ela a luta fraqueja e titubeia. Precisamos da
heranca critica, como o peixe necessita da agua despoluida.

Na culminancia dessa etapa da escrita desse trabalho, imaginava estar concluindo sobre
os beneficios das videoaulas para a democratizagdo do Ensino de Historia, mas, a mesma
realidade que me choca, também convoca nao apenas a mim, mas a todos(as) que conhecem de
perto a realidade da escola publica a luta, posto que, absurdamente estamos vivendo uma

realidade muito préxima a que escreveu Paulo Freire na década de 90.

E que a "democratizagdo” da sem vergonhice que vem tomando conta do pais,
0 desrespeito a coisa puUblica, a impunidade se aprofundaram e se
generalizaram tanto que a nagdo comegou a se por de pé, a protestar. Os jovens
e os adolescentes também, vém as ruas, criticam, exigem seriedade e
transparéncia. O povo grita contra os testemunhos de desfagatez, As pragas
publicas de novo se enchem. H& uma esperanca, ndo importa que nem sempre
audaz, nas esquinas das ruas, no corpo de cada uma e de cada um de nés. E
como se a maioria da nacdo fosse tomada por incontida necessidade de
vomitar em face de tamanha desvergonha (FREIRE, 1997, p. 5).

A assombrosa semelhanca com a realidade social brasileira contemporanea mostra que
apesar de significativas mudancas, ainda existem permanéncias de exclusdo e destruicdo dos

direitos que devem ser combatidas a exaustdo por todos na construgdo social. E, nds
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professores(as) de Histdria temos papel crucial nessa empreitada, afinal, como defendido por
Rusen (2015), precisamos desenvolver as habilidades do pensamento historico em sala de aula
e fora dela, para que os alunos convivam em ambiente de alteridade em diferentes tempos e
espacos, isso deve fazer parte do nosso labor diario, posto que esse € um dos nossos
compromissos com o presente e com o futuro do nosso pais.

Esse estudo reforga o preceito de que além dos docentes, os pesquisadores em educacao,
especialmente das escolas publicas, devem ser sensiveis ao fato de que “[...] as experi€ncias de
vida dos oprimidos lhes serem inteligiveis por via de uma epistemologia das consequéncias. No
mundo em que vivem, as consequéncias vém sempre primeiro que as causas”. (SANTOS, 2009,
p.50-51), por isso, ndo podemos ser agentes conservadores dessa opressdo, mas ajuda-los a
remar para além da rebentacdo das consequéncias, para que vislumbrem no horizonte as causas
dessas desigualdades, e que isso lhes(nos) sirva de combustivel para enfrentar as proximas
ondas de excluséo, que o sistema certamente criard para lhes(nos) excluir.

E chegado 0 momento de nos despedirmos estimado(a) navegante, é com a sensacio de
dever cumprido por ter atravessado em sua companhia esses mares bravios, que me sinto a
vontade para compartilhar alguns conselhos de um dos mentores dessa embarcacéo, ao dizer-

nos que é:

[...] nas relacGes entre saberes, nas hierarquias que se geram entre eles, uma
vez que nenhuma pratica concreta seria possivel sem estas hierarquias.
Contudo, em lugar de subscrever uma hierarquia Unica, universal e abstracta
entre os saberes, a ecologia de saberes favorece hierarquias dependentes do
contexto, a luz dos resultados concretos pretendidos ou atingidos pelas
diferentes formas de saber (SANTOS, 2009, p. 51).

Como essa jornada se iniciou em busca de respostas para os desafios da aprendizagem
em tempos de pandemia, o conceito de “ecologia dos saberes” ¢ inspirador e muito potente para
o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas sensiveis e socialmente engajadas, onde os (as)
estudantes tenham protagonismo em todo processo, como aconselhado por Santos (2009, p. 51)
ao afirmar que: “[...] deve dar-se preferéncia as formas de conhecimento que garantam a maior
participacdo dos grupos sociais envolvidos na concep¢do, na execucdo, na mediacdo e na
fruicdo da intervencdo.” Reside ai o sucesso dessa navegacdo. Brindemos!!!

Naturalmente esse estudo ndo se propds em dar respostas completas, mas a instigar
novas perguntas e a descobrir novas respostas, nesse “indo e vindo infinito, como uma onda no

mar...”.%°

20 Como uma onda (Zen Surfismo), Lulu Santos; Album: O Ritmo do Momento; 1983.
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APENDICES

APENDICE A - Modelo da atividade diagnéstica realizada com os alunos

' COLEGIO MUNICIPAL NATUR DE ASSIS FILHO Margo de 2021- Ubaira-
' Bahia
Componente Curricular: Histéria Professor: Daniel
; Drummond
' Aluno (a): Série: 7° ano

Agora nos ajude a pensar melhor em como podemos ajuda-lo (a) respondendo as perguntas a

sequir:

10-

Em sua casa existe algum desses aparelhos eletronicos? Qual (is)? () Videogame, ()
Computador, () Notebook, () Tablete, () Celular. () N&o tenho nenhum.

Vocé tem acesso a internet em casa? () Sim () Nao

Vocé ou alguém de sua familia tem celular com acesso a internet? () Sim () Néo

Se aresposta anterior for SIM. Quantos? Algum é seu?

Vocé possui cadastro em algumas dessas redes sociais? Quais? ( ) Facebook, ()
Watsapp, () Instagram, () Twitter, () You tube, () Tik Tok () Nao tenho em
nenhuma.

Se a resposta 3 for SIM. VVocé(s) utiliza(m) pacote de dados no celular ou algum ponto
de Wifi gratuito?
Qual a sua despesa média ou da familia com pacote de dados para celular? R$

Quanto tempo em média vocé navega na internet por dia? horas. ( ) Néo
navego.
Qual a chance de vocé realizar seus estudos ou fazer atividades pela internet nesse ano

de 20217 ( )Grande, ( ) Média, ( ) Baixa, ( ) Nenhuma.
Em sua opinido qual seria a sua maior dificuldade em realizar as atividades remotas pela
internet? Apresente solucgdes.
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APENDICE B - Informacao sobre os(as) colaboradores(as) e seu grau de apreensio das
videoaulas

Quadro 9 — Caracterizacdo e grau de apreensdo (videoaulas) dos(as) colaboradores(as)

BOB LUA SOL ESTRELA | SATURNO
ESPONJA

SEXO M F F F F

IDADE 13 13 12 12 12

ZONA URBANA OU | Urbana Urbana Urbana Urbana Urbana

RURAL

ESCOLARIDADE Médio e Fundamental | Médio e Médio Médio

DOS PAIS Fundamental | incompleto Fundamental Completo Completo
completos Incompleto

ASSISTIU AS

AULAS E DEU O Sim N&o Sim N&o Sim

RETORNO NO

TEMPO CERTO?

RECONHECEU O 12Aula(S) | 12Aula(S) | 1*Aula(S) 12 Aula (N) | 12 Aula (S)

OBJETO DE 22Aula(S) | 22Aula(S) | 22Aula(S) 28 Aula (S) | 22 Aula (S)

CONHECIMENTO 3Aula(S) | 3Aula(N) | 32Aula(N) 32 Aula(S) | 32 Aula(S)

ABORDADO? (Sim/ | 42 Aula(N) | 42 Aula (N) | 42 Aula(N) 42 Aula (S) | 42 Aula(N)

Parcialmente/ Nao) 52Aula(S ) | 5*Aula(S) | 52 Aula(S) 52 Aula (S) | 5% Aula (S)
62 Aula(S) | 62 Aula() 6% Aula (S) 62 Aula (S) | 62 Aula (S)
7*Aula(S) | 7*Aula() 78 Aula (S) 72 Aula (S) | 72 Aula (S)

ASSIMILOU 12Aula(P ) | 12Aula(S) | 1* Aula(S) 12 Aula (N) | 18 Aula (S)

SATISFATORIA- 22Aula(S) | 22Aula(N) | 22 Aula(S) 28 Aula (P) | 22 Aula (S)

MENTE OOBJETO | 3*Aula(S) | 3*Aula(N) | 32 Aula(N) 32 Aula(S) | 32 Aula(S)

DE 43 Aula (N) | 42Aula(N) | 42 Aula (N) 423 Aula (S) | 42 Aula (N)

CONHECIMENTO? |5%*Aula(P) | 5*Aula(S) | 5*Aula(S) 52 Aula (S) | 5% Aula (S)

(Sim/ Parcialmente/ 62 Aula(P) | 62Aula() 62 Aula (S) 6% Aula (S) | 62 Aula (S)

N&o) 7T Aula(S) | 7*Aula() 72 Aula (S) 72 Aula (S) | 72 Aula (S)

APRESENTOU 12Aula(N) | 12Aula(S) | 1% Aula (P) 12 Aula (N) | 18 Aula (S)

VISAO CRITICA? 22Aula(S) | 22Aula(N) | 22 Aula (S) 22 Aula (N) | 22 Aula (S)

(Sim/ Parcialmente/ 3Aula(S) | 3#Aula(N) | 32Aula(N) 32 Aula(S) | 32 Aula(P)

Nao) 43 Aula (N) | 42Aula(N) | 42 Aula (N) 42 Aula (P) | 42 Aula (P)
52 Aula(N) | 52 Aula(N) | 5% Aula (P) 52 Aula (N) | 5% Aula (P)
62 Aula(N) | 62 Aula( ) 6% Aula (P) 6% Aula (P) | 62 Aula (P)
7*Aula(S) | 7*Aula() 78 Aula (P) 72 Aula (N) | 72 Aula (S)

EXPLICOU DE

FORMA CLARA

SUA EXPERIENCIA

COM AS S S P N S

VIDEOAULAS?
(Sim/ Parcialmente/
N&o)

MOSTROU-SE
INTERESSADA (O)
PELA PESQUISA?




(Sim/ Parcialmente/ P S
N&o)

GOSTOU DE

PARTICIPAR DA S S
PESQUISA?

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).
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APENDICE C - Solugdo Mediadora de Aprendizagem produzida nesta pesquisa/navegacao:

Ou pelo link:
https://docs.google.com/presentation/d/1pFZpNWZ0eSPLRSYdIfMMGopRa3W7mAgUkOn5YT2Pp7g
/edit?usp=sharing



https://docs.google.com/presentation/d/1pFZpNWZOeSPLRSYdlfMMGopRa3W7mAgUkOn5YT2Pp7g/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/presentation/d/1pFZpNWZOeSPLRSYdlfMMGopRa3W7mAgUkOn5YT2Pp7g/edit?usp=sharing

APENDICE D - Sequéncia Didatica n°1

SEQUENCIA DIDATICA 1

UNIDADE DE ENSINO: CMNAF Prof: Daniel Drummond
Componente curricular: Histéria Turma: 7° ANO
Tempo de execucdo: 2 aulas Duracéo da videoaula: 9’19’ min

Tema: Brasil: Grandes Navegagdes - os antecedentes da chegada dos portugueses ao Brasil.

Obijetivos: Refletir sobre a chegada dos portugueses no Brasil e apresentar o contexto historico da
época.

Objetos de conhecimento a serem trabalhados:
> A participacdo portuguesa durante as Grandes Navegacgdes
> A chegada dos portugueses ao Brasil (desfazendo mitos)
> O mito da descoberta

Competéncias/ Habilidades

COMPETENCIAS:

e Geral: CG1; CG2; CG4; CG7
e Ciéncias Humanas: CCH2; CCH3; CCH4; CCH5; CCH®6; CCHY7
e Histéria: CEH1; CEH3; NCEH4; CEH5; CEH6

HABILIDADES:
e EFO7HIO09 (Analisar os diferentes impactos da conquista europeia da Ameérica para as
populacGes amerindias e identificar as formas de resisténcia)
e EFO07HIL10 (Analisar, com base em documentos histéricos, diferentes interpretacfes sobre
as dindmicas das sociedades americanas no periodo colonial)
e EFO07HI14 (Descrever as dindmicas comerciais das sociedades americanas e africanas e
analisar suas interagBes com outras sociedades do Ocidente e do Oriente)

Perguntas Norteadoras aos Estudantes:

e O que acontecia no mundo nos séculos XV e XVI1?
e Quem eram os portugueses “na fila do pdo” nos séculos XV e XVI?

Detalhamento das aulas

1° Momento:

Boas-vindas presencialmente ou com uma mensagem no grupo do WhatsApp, caso a aula seja
online.

2° Momento:

Exibi¢do na sala ou disponibilizar o link e a videoaula n® 1 no grupo de WhatsApp.

3° Momento:

Apos a exibicdo da videoaula o(a) professor)a) poderd abrir espago para ouvir 0 que chamou mais a
atencdo dos(as) estudantes, e a partir dai, fazer as reflexGes necessérias com 0s mesmos para
posteriormente acrescentar as suas préprias informagdes e/ou assistir aos outros videos propostos, ler

o0s textos ou analisar os documentos.

4° Momento:
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Os estudantes podem compartilhar com os colegas o levantamento dos conceitos e ideias relevantes
abordados na videoaula para fundamentar uma pequena producéo textual, em equipes, destacando as
diferentes visGes apresentadas na videoaula e na discusséo.

5° Momento:

Postagem e partilha dos textos produzidos em https://padlet.com/ ou no grupo de zap da turma.

6° Momento:

Avaliacéo:

Participacdo nas atividades sincronas e realizagdo das atividades propostas assincronas, por
intermédio do Google formulario. Serdo consideradas as aprendizagens construidas sobre as
tematicas da videoaula.

Obs: Cuidados adotados pelo docente:
Disponibilizar slides com as imagens utilizadas na videoaula (mapas, gravuras da época, etc.)

Postar no grupo de WhatsApp link com material para leitura complementar e link para outros
videos

Postar meme no grupo para fechar a aula e levar a reflexao.

Recursos Pedagdégicos:
e Aula virtual pelo Youtube e WhatsApp.
e Videos e links:

Link 1: Mapa Mundi anterior a descoberta das Americas-
https://revistagalileu.globo.com/Ciencia/Arqueologia/noticia/2018/08/mapa-de-1491-que-pode-ter-
auxiliado-cristovao-colombo-e-reconstruido.html

Link 2: Como as Sociedades viam o mundo/ A evolu¢do do Mapa Mundi-
https://medium.com/petrobras/5-mapas-gue-explicam-como-as-sociedades-viam-0-mundo-
a98eb4155e79

Link 3: A Historia por tras do “descobrimento”- https://segredosdomundo.r7.com/descobrimento-
do-brasil/

Link 4: A Carta de Pero Vaz de Caminha- https://www.cafehistoria.com.br/carta-de-pero-vaz-de-
caminha%EF%BB%BF/

Link 5: Declaracdo ONU 2007 Reconhecendo os Direitos dos Povos Indigenas-
https://educezimbra.wordpress.com/2017/10/19/declaracao-das-nacoes-unidas-sobre-os-direitos-
dos-povos-indigenas-2007/

Link 6: Curiosidades sobre a viagem de “descoberta”- https://www.bbc.com/portuguese/brasil-
51808373

Link 7: Musica indios- (Legido Urbana) https://www.youtube.com/watch?v=3QU04zFamkQ

Materiais necessarios:
Celular, Tablet, Notebook ou computador, caneta, l&pis, borracha e caderno.

Referéncias:
COTRIM, Gilberto; RODRIGUES, Jaime. Historiar, 7° ano: ensino fundamental, anos iniciais. 3.
ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2018.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018. Disponivel
em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC El EF 110518 versaofinal site.pdf.
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https://padlet.com/
https://revistagalileu.globo.com/Ciencia/Arqueologia/noticia/2018/08/mapa-de-1491-que-pode-ter-auxiliado-cristovao-colombo-e-reconstruido.html
https://revistagalileu.globo.com/Ciencia/Arqueologia/noticia/2018/08/mapa-de-1491-que-pode-ter-auxiliado-cristovao-colombo-e-reconstruido.html
https://medium.com/petrobras/5-mapas-que-explicam-como-as-sociedades-viam-o-mundo-a98eb4155e79
https://medium.com/petrobras/5-mapas-que-explicam-como-as-sociedades-viam-o-mundo-a98eb4155e79
https://segredosdomundo.r7.com/descobrimento-do-brasil/
https://segredosdomundo.r7.com/descobrimento-do-brasil/
https://www.cafehistoria.com.br/carta-de-pero-vaz-de-caminha%EF%BB%BF/
https://www.cafehistoria.com.br/carta-de-pero-vaz-de-caminha%EF%BB%BF/
https://educezimbra.wordpress.com/2017/10/19/declaracao-das-nacoes-unidas-sobre-os-direitos-dos-povos-indigenas-2007/
https://educezimbra.wordpress.com/2017/10/19/declaracao-das-nacoes-unidas-sobre-os-direitos-dos-povos-indigenas-2007/
https://www.bbc.com/portuguese/brasil-51808373
https://www.bbc.com/portuguese/brasil-51808373
https://www.youtube.com/watch?v=3QU04zFamkQ
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf

Acesso em: 14 jan. 2021.

Hoje as 14h aula de:
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APENDICE E - Sequéncia Didética n° 2

SEQUENCIA DIDATICA 2

UNIDADE DE ENSINO: CMNAF Prof: Daniel Drummond
Componente curricular: Histéria Turma: 7° ANO
Tempo de execucgdo: 2 aulas Duracéo da videoaula: 8’50’ min

Tema: Brasil: A Chegada dos Portugueses ao Brasil.

Objetivo: Refletir sobre a chegada dos portugueses no Brasil e o “choque cultural” entre portugueses e
indigenas.

Objetos de conhecimento a serem trabalhados:
@ A chegada dos portugueses ao Brasil (desfazendo mitos)
@ O mito da descoberta
@ O mito da passividade indigena
@ O “choque de culturas” ou inicio da colonizac¢ao

Competéncias/ Habilidades

COMPETENCIAS:

Geral: CG1; CG2; CG4; CG5; CG7; CG9
Ciéncias Humanas: CCH2; CCH3; CCH4; CCH5; CCH6; CCH7
Historia: CEH1; CEH3; CEH4; CEH5; CEH6; CEH7

HABILIDADES:

EF07HI09 (Analisar os diferentes impactos da conquista europeia da Ameérica para as populacdes
amerindias e identificar as formas de resisténcia)

EFO7HI10 (Analisar, com base em documentos historicos, diferentes interpretagBes sobre as
dindmicas das sociedades americanas no periodo colonial)

EF07HI14 (Descrever as dindmicas comerciais das sociedades americanas e africanas e analisar suas
intreracOes com outras sociedades do Ocidente e do Oriente)

Pergunta Norteadora aos Estudantes:
Sobre a origem do Brasil, descoberta ou invasdo?

Detalhamento das aulas

1° Momento:

Boas-vindas presencialmente ou com uma mensagem no grupo do WhatsApp, caso a aula seja online.

2° Momento:

Exibi¢do na sala ou a disponibilizacdo do link e da videoaula n°® 2 no grupo de WhatsApp

3° Momento:

Apos a exibicdo da videoaula o(a) professor)a) podera abrir espaco para ouvir o que chamou mais & atencdo

dos(as) estudantes, e a partir dai, fazer as reflexdes necessarias com 0s mesmos para posteriormente
acrescentar as suas proprias informacgdes e/ou assistir aos outros videos propostos, ler os textos ou analisar os
documentos.

4° Momento:
Promocdo de construcdo de um painel colaborativo com etiquetas coloridas no https://jamboard.google.com/

relacionando s diferentes visGes apresentadas: perspectivas do europeu e do indigena.

5° Momento:



https://jamboard.google.com/
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Avaliagao:
Participacdo nas atividades sincronas e realizacdo das atividades propostas assincronas, por intermédio do
Google formulario. Serdo consideradas as aprendizagens construidas sobre as tematicas da videoaula.

Obs: Cuidados adotados pelo docente:
Disponibilizar slides com as imagens utilizadas na videoaula (mapas, gravuras da época, etc.)

Postar no grupo de WhatsApp link com material para leitura complementar e link para outros videos

Postar meme no grupo para fechar a aula e levar a reflexéo.

Recursos Pedagdégicos:
Aula virtual pelo Youtube e WhatsApp.

Videos e links:

Link 1: A Histéria por tras do “descobrimento”- https://segredosdomundo.r7.com/descobrimento-do-
brasil/

Link 2: A Carta de Pero Vaz de Caminha- https://www.cafehistoria.com.br/carta-de-pero-vaz-de-
caminha%EF%BB%BF/

Link 3: Declaragio ONU 2007 Reconhecendo os Direitos dos Povos Indigenas-
https://educezimbra.wordpress.com/2017/10/19/declaracao-das-nacoes-unidas-sobre-os-direitos-dos-
povos-indigenas-2007/

Link 4: Curiosidades sobre a viagem de “descoberta”- https://www.bbc.com/portuguese/brasil-
51808373

Link 5: Mdsica indios- (Legido Urbana) https://www.youtube.com/watch?v=3QU04zFamkQ

Materiais necessarios:
Celular, Tablet, Notebook ou computador, caneta, lapis, borracha e caderno.

Referéncias:

COTRIM, Gilberto; RODRIGUES, Jaime. Historiar, 7° ano: ensino fundamental, anos iniciais. 3. ed. Sdo
Paulo: Saraiva, 2018.

BRASIL. Ministério da Educacgdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC EIl EF 110518 versaofinal site.pdf. Acesso em: 14
jan. 2021.
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https://segredosdomundo.r7.com/descobrimento-do-brasil/
https://segredosdomundo.r7.com/descobrimento-do-brasil/
https://segredosdomundo.r7.com/descobrimento-do-brasil/
https://www.cafehistoria.com.br/carta-de-pero-vaz-de-caminha%EF%BB%BF/
https://www.cafehistoria.com.br/carta-de-pero-vaz-de-caminha%EF%BB%BF/
https://www.cafehistoria.com.br/carta-de-pero-vaz-de-caminha%EF%BB%BF/
https://educezimbra.wordpress.com/2017/10/19/declaracao-das-nacoes-unidas-sobre-os-direitos-dos-povos-indigenas-2007/
https://educezimbra.wordpress.com/2017/10/19/declaracao-das-nacoes-unidas-sobre-os-direitos-dos-povos-indigenas-2007/
https://educezimbra.wordpress.com/2017/10/19/declaracao-das-nacoes-unidas-sobre-os-direitos-dos-povos-indigenas-2007/
https://educezimbra.wordpress.com/2017/10/19/declaracao-das-nacoes-unidas-sobre-os-direitos-dos-povos-indigenas-2007/
https://www.bbc.com/portuguese/brasil-51808373
https://www.bbc.com/portuguese/brasil-51808373
https://www.bbc.com/portuguese/brasil-51808373
https://www.youtube.com/watch?v=3QU04zFamkQ
https://www.youtube.com/watch?v=3QU04zFamkQ
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf

APENDICE F - Sequéncia Didatica n° 3
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SEQUENCIA DIDATICA 3

UNIDADE DE ENSINO: CMNAF Prof: Daniel Drummond
Disciplina: Historia Turma: 7° ANO
Tempo de execugdo: 1 aula Duragdo: 7°06’’ min

Tema: Brasil: A Chegada dos Portugueses ao Brasil.

Obijetivo: Conhecer as taticas de dominagédo portuguesa para conquistar o Brasil

Objetos de conhecimento a serem trabalhados:
@ As taticas usadas pelos portugueses para conquistar o territério brasileiro;
@ As superioridade bélica e as armas biolégicas utilizadas pelos portugueses

Competéncias/ Habilidades

COMPETENCIAS:
Geral: CG1; CG2; CG4; CG5; CG7; CG9
Ciéncias Humanas: CCH2; CCH3; CCH4; CCH5; CCH6; CCH7
Histéria: CEH1; CEH3; CEH4; CEH5; CEH6; CEH7

HABILIDADES:
EF07HI09, (Analisar os diferentes impactos da conquista europeia da América para as populacdes
amerindias e identificar as formas de resisténcia)
EFO7HI10, (Analisar, com base em documentos historicos, diferentes interpretacGes sobre as
dindmicas das sociedades americanas no periodo colonial)
EF07HI14 (Descrever as dindmicas comerciais das sociedades americanas e africanas e analisar
suas interacfes com outras sociedades do Ocidente e do Oriente)

Perguntas Norteadoras aos Estudantes:
Inicio da Colonizagdo ou do Martirio/ Genocidio?

Detalhamento das aulas

1° Momento:
Boas-vindas presencialmente ou com uma mensagem no grupo do WhatsApp, caso a aula seja online.

2° Momento:
Disponibilizacdo do link e da videoaula n® 3 no grupo de WhatsApp

3° Momento:

Apos a exibicdo da videoaula o(a) professor)a) podera abrir espago para ouvir o que chamou mais a atencéo
dos(as) estudantes, e a partir dai, fazer as reflexdes necessarias com os mesmos sobre o nimero de mortes
por Covid-19 no Brasil e no mundo como exemplo da fragilidade humana para alguns tipos de virus.
Posteriormente acrescentar as suas proprias informagdes e/ou assistir aos outros videos propostos, ler os

textos ou analisar os documentos.

Reflexdo sobre as permanéncias e mudancas histéricas que atravessam a discussdo sobre a colonizacéo.

4° Momento:
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Promocdo de reflexdo com sistematizacdo em forma de esquema ou mapa imagético, em duplas,
relacionando as semelhangas ¢ as diferencas entre o “homem branco”/colonizador europeu e os povos
originarios do Brasil, no passado e no presente, quanto a disputa de terra e a fragilidade diante dos virus (da
gripe e da Covid-19).

5° Momento:

Avaliacéo:

Participacdo nas atividades sincronas e realizagdo das atividades propostas assincronas, por intermédio do

Google formulario. Serdo consideradas as aprendizagens construidas sobre as tematicas da videoaula.

Obs: Cuidados adotados pelo docente:
Disponibilizar slides com as imagens utilizadas na videoaula (mapas, gravuras da época, etc.)

Postar no grupo de WhatsApp link com material para leitura complementar e link para outros videos

Postar meme no grupo para fechar a aula e levar a reflexéo.

Recursos Pedagégicos:

Aula virtual pelo Youtube e WhatsApp.
Videos e links:

Link 1: Mapa Mundi anterior a descoberta das Américas-
https://revistagalileu.globo.com/Ciencia/Argueologia/noticia/2018/08/mapa-de-1491-que-pode-ter-
auxiliado-cristovao-colombo-e-reconstruido.html

Link 2: Como as Sociedades viam o mundo/ A evolugdo do Mapa Mundi-
https://medium.com/petrobras/5-mapas-gue-explicam-como-as-sociedades-viam-0-mundo-
a98eb4155e79

Link 3: A Histéria por tras do “descobrimento”- https://seqredosdomundo.r7.com/descobrimento-do-
brasil/

Link 4: A Carta de Pero Vaz de Caminha- https://www.cafehistoria.com.br/carta-de-pero-vaz-de-
caminha%EF%BB%BF/

Link 5: Declaragdo ONU 2007 Reconhecendo os Direitos dos Povos Indigenas-
https://educezimbra.wordpress.com/2017/10/19/declaracao-das-nacoes-unidas-sobre-os-direitos-dos-
povos-indigenas-2007/

Link 6: Curiosidades sobre a viagem de “descoberta”- https://www.bbc.com/portuguese/brasil-
51808373

Link 7: Mdsica Indios- (Legido Urbana) https://www.youtube.com/watch?v=3QU04zFamkQ

Materiais necessarios:
Celular, tablet, notebook ou computador, caneta, Iapis, borracha e caderno.

Referéncias:

COTRIM, Gilberto; RODRIGUES, Jaime. Historiar, 7° ano: ensino fundamental, anos iniciais. 3. ed. Sdo
Paulo: Saraiva, 2018.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC EI EF 110518 versaofinal site.pdf. Acesso em: 14
jan. 2021.



https://revistagalileu.globo.com/Ciencia/Arqueologia/noticia/2018/08/mapa-de-1491-que-pode-ter-auxiliado-cristovao-colombo-e-reconstruido.html
https://revistagalileu.globo.com/Ciencia/Arqueologia/noticia/2018/08/mapa-de-1491-que-pode-ter-auxiliado-cristovao-colombo-e-reconstruido.html
https://revistagalileu.globo.com/Ciencia/Arqueologia/noticia/2018/08/mapa-de-1491-que-pode-ter-auxiliado-cristovao-colombo-e-reconstruido.html
https://revistagalileu.globo.com/Ciencia/Arqueologia/noticia/2018/08/mapa-de-1491-que-pode-ter-auxiliado-cristovao-colombo-e-reconstruido.html
https://medium.com/petrobras/5-mapas-que-explicam-como-as-sociedades-viam-o-mundo-a98eb4155e79
https://medium.com/petrobras/5-mapas-que-explicam-como-as-sociedades-viam-o-mundo-a98eb4155e79
https://medium.com/petrobras/5-mapas-que-explicam-como-as-sociedades-viam-o-mundo-a98eb4155e79
https://medium.com/petrobras/5-mapas-que-explicam-como-as-sociedades-viam-o-mundo-a98eb4155e79
https://segredosdomundo.r7.com/descobrimento-do-brasil/
https://segredosdomundo.r7.com/descobrimento-do-brasil/
https://segredosdomundo.r7.com/descobrimento-do-brasil/
https://www.cafehistoria.com.br/carta-de-pero-vaz-de-caminha%EF%BB%BF/
https://www.cafehistoria.com.br/carta-de-pero-vaz-de-caminha%EF%BB%BF/
https://www.cafehistoria.com.br/carta-de-pero-vaz-de-caminha%EF%BB%BF/
https://educezimbra.wordpress.com/2017/10/19/declaracao-das-nacoes-unidas-sobre-os-direitos-dos-povos-indigenas-2007/
https://educezimbra.wordpress.com/2017/10/19/declaracao-das-nacoes-unidas-sobre-os-direitos-dos-povos-indigenas-2007/
https://educezimbra.wordpress.com/2017/10/19/declaracao-das-nacoes-unidas-sobre-os-direitos-dos-povos-indigenas-2007/
https://educezimbra.wordpress.com/2017/10/19/declaracao-das-nacoes-unidas-sobre-os-direitos-dos-povos-indigenas-2007/
https://www.bbc.com/portuguese/brasil-51808373
https://www.bbc.com/portuguese/brasil-51808373
https://www.bbc.com/portuguese/brasil-51808373
https://www.youtube.com/watch?v=3QU04zFamkQ
https://www.youtube.com/watch?v=3QU04zFamkQ
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
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APENDICE G - Sequéncia Didética n° 4

SEQUENCIA DIDATICA 4

UNIDADE DE ENSINO: CMNAF Prof: Daniel Drummond
Componente curricular: Histéria Turma: 7° ANO
Tempo de execucgdo: 2 aulas Duracéo da videoaula: 8’13’ min

Tema : Formacéo do Brasil Colonial (As Capitanias Hereditarias)

Objetivos:
@ Refletir sobre as razdes para a criacdo das Capitanias Hereditarias;
@ Caracterizar o sistema de governo das Capitanias Hereditarias;
@ Problematizar acerca dos fatores para o fracasso das Capitanias Hereditarias.
@ Relacionar as semelhancas entre a hereditariedade durante as capitanias e a chamada meritocracia da
atualidade

Objetos de conhecimento a serem trabalhados:
@ Capitanias Hereditarias: passos para a colonizacéo do Brasil

Competéncias/ Habilidades
COMPETENCIAS:
Geral: CG1; CG2; CG4; CG5; CG7; CG9
Ciéncias Humanas: CCH2; CCH3; CCH4; CCH5; CCH6; CCH7
Historia: CEH1; CEH2 CEH3; CEH4; CEH5; CEH6; CEHY

HABILIDADES:
EFO07HI09 (Analisar os diferentes impactos da conquista europeia da América para as populacdes
amerindias e identificar as formas de resisténcia)
EFO7HIL0 (Analisar, com base em documentos histéricos, diferentes interpretacdes sobre as
dindmicas das sociedades americanas no periodo colonial)
EF07HI14 (Descrever as dindmicas comerciais das sociedades americanas e africanas e analisar
suas interacdes com outras sociedades do Ocidente e do Oriente)

Perguntas Norteadoras do Estudo:
Qual a relagdo podemos estabelecer entre as Capitanias Hereditérias e os grandes latifandios da
atualidade?
-E possivel se falar em meritocracia quando o patriménio adquirido veio de forma hereditaria?

Detalhamento da aula
1° Momento:
Boas-vindas presencialmente ou com uma mensagem no grupo do WhatsApp, caso a aula seja online.

2° Momento:
Exibir na sala ou disponibilizar o link e a videoaula n° 4 no grupo de WhatsApp

3° Momento:

Apos a exibicdo da videoaula o(a) professor)a) podera abrir espaco para ouvir o que chamou mais a atencdo
dos(as) estudantes, e a partir dai, fazer as reflexGes necessarias com 0s mesmos para que identifiqguem se
conhecem alguém que tenha se beneficiado pela hereditariedade, se h& na sua regido alguma familia que se
perpetue no poder por meio da politica, etc. Posteriormente acrescentar as suas proprias informacdes e/ou

assistir aos outros videos propostos, ler os textos ou analisar os documentos.




4° Momento:

Com a discussdo acerca das caracteristicas do sistema de governo das Capitanias Hereditarias, pode-se
orientar os estudantes para a elaboragdo, em pequenos grupos, de uma historia onde os pobres teriam as
mesmas condic¢Bes e oportunidades das familias mais ricas e como 0 mundo seria a partir dessa realidade.
5° Momento:

Apresentacdo oral das produces dos estudantes, com mediacdo docente para a sistematizacéo.

6° Momento:

Avaliacéo:

Serdo consideradas as aprendizagens construidas sobre as tematicas da videoaula, em encontros presenciais
ou on line.

Obs: Cuidados adotados pelo docente:
Disponibilizar slides com as imagens utilizadas na videoaula (mapas, gravuras da época, etc.)

Postar no grupo de WhatsApp link com material para leitura complementar e link para outros videos

Postar meme no grupo para fechar a aula e levar a reflexao.
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Recursos Pedagdégicos:
Aula virtual pelo Youtube e WhatsApp.
Videos e links:

Links recomendados para enriquecimento:

Link 1: Resumo Capitanias Hereditérias- https://www.todamateria.com.br/capitanias-hereditarias/

Link 2. Video resumo sobre capitanias e governo geral até o minuto 4-
https://www.youtube.com/watch?v=6xFgUphkggw&t=250s

Link 3: Carta de doacéo imagem + trechos
http://galeraporumbrasilmelhor.blogspot.com/2010/10/documentos-historicos-n-4-doacao-da.html

Link 4: Explicacdo dos documentos da Sesmaria: http://historiarn.blogspot.com/2011/05/0s-documentos-de-
sesmarias.html

Link 5: Capitania Hereditéria animacéo video resumo: https://www.youtube.com/watch?v=bkOzL Kq-zuU
Link 6: Tratado de Tordesilhas e Capitanias Hereditarias animacéo:
https://www.youtube.com/watch?v=Y PKeazrics

Materiais necessarios:
Celular, tablet, notebook ou computador, caneta, lapis, borracha e caderno

Referéncias:

COTRIM, Gilberto; RODRIGUES, Jaime. Historiar, 7° ano: ensino fundamental, anos iniciais. 3. ed. Sdo
Paulo: Saraiva, 2018.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC EIl EF 110518 versaofinal site.pdf. Acesso em: 14
jan. 2021.



https://www.todamateria.com.br/capitanias-hereditarias/
https://www.todamateria.com.br/capitanias-hereditarias/
https://www.youtube.com/watch?v=6xFgUphkggw&t=250s
https://www.youtube.com/watch?v=6xFgUphkggw&t=250s
https://www.youtube.com/watch?v=6xFgUphkggw&t=250s
http://galeraporumbrasilmelhor.blogspot.com/2010/10/documentos-historicos-n-4-doacao-da.html
http://galeraporumbrasilmelhor.blogspot.com/2010/10/documentos-historicos-n-4-doacao-da.html
http://galeraporumbrasilmelhor.blogspot.com/2010/10/documentos-historicos-n-4-doacao-da.html
http://historiarn.blogspot.com/2011/05/os-documentos-de-sesmarias.html
http://historiarn.blogspot.com/2011/05/os-documentos-de-sesmarias.html
http://historiarn.blogspot.com/2011/05/os-documentos-de-sesmarias.html
https://www.youtube.com/watch?v=bkOzLKq-zuU
https://www.youtube.com/watch?v=bkOzLKq-zuU
https://www.youtube.com/watch?v=Y_PKeazrics
https://www.youtube.com/watch?v=Y_PKeazrics
https://www.youtube.com/watch?v=Y_PKeazrics
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
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APENDICE H - Sequéncia Didatica n° 5

SEQUENCIA DIDATICA5

UNIDADE DE ENSINO: CMNAF Prof: Daniel Drummond
Componente curricular: Histéria Turma: 7° ANO
Tempo de execucgdo: 2 aulas Duracéo da videoaula: 4’19’ min

Tema: Formac&o do Brasil Colonial (A 12 Capital da Col6nia)

Objetivo:
@ Reconhecer as razdes para a fundacdo da cidade de Salvador;
@ Refletir sobre a ocupacdo de Salvador a partir de sua localizacdo geografica (cidade alta e cidade
baixa);
@ Valorizar o papel da Bahia a partir de Salvador para a Histéria do Brasil

Objetos de conhecimento a serem trabalhados:
Fundacdo de Salvador: A primeira Capital do Brasil.

Competéncias/ Habilidades
COMPETENCIAS:
Geral: CG1; CG2; CG4; CG5; CG7; CG9
Ciéncias Humanas: CCH2; CCH3; CCH4; CCH5; CCH6; CCH7
Histéria; CEH1; CEH2 CEH3; CEH4; CEH5; CEH6; CEH7

HABILIDADES:
EF07HI09,(Analisar os diferentes impactos da conquista europeia da América para as populac@es
amerindias e identificar as formas de resisténcia)
EF07HI10,(Analisar, com base em documentos histdricos, diferentes interpretacdes sobre as
dindmicas das sociedades americanas no periodo colonial)
EF07HI14 (Descrever as dindmicas comerciais das sociedades americanas e africanas e analisar
suas interacfes com outras sociedades do Ocidente e do Oriente)

Perguntas Norteadoras aos Estudantes:
Qual o motivo para Salvador ter uma localidade conhecida como cidade “alta” e outra como cidade
“baixa”? Quem habitava essas localidades? Por qué? E, hoje, quem habita?

Houve alguma mudanca nessa separacéo social e geografica? Ou permanece a mesma? Quais?

Detalhamento da aula

1° Momento:
Boas-vindas presencialmente ou com uma mensagem no grupo do WhatsApp, caso a aula seja online.

2° Momento:
Levantamento dos conhecimentos prévios dos estudantes com a partilha das questdes norteadoras.

Exibi¢do na sala ou disponibilizar o link e a videoaula n® 5 no grupo de WhatsApp

3° Momento:

Apos a exibicdo da videoaula o(a) professor)a) podera abrir espaco para ouvir 0 que chamou mais a atengao
dos(as) estudantes, e a partir dai, fazer as reflexfes necessarias com os mesmos sobre quem j& conhece a

capital baiana? Qual(is) bairro(os) conhece? J& viram o carnaval? Conhecem algum cartdo postal? Entdo,
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posteriormente acrescentar as suas proprias informagdes e/ou assistir aos outros videos propostos, ler os
textos ou analisar os documentos.
4° Momento:

Proposicao de criagdo de cenas (dramatizacdo) sobre o povo baiano, refletindo sobre a importancia da Bahia
para a histdria do Brasil, e/ou o trabalho incansavel de baianos nas mais diversas areas, inclusive no turismo,
apesar da desonesta fama de “povo preguigoso”. Se a aula for online, os estudantes podem fazer um video ,

em grupos, no https://www.tiktok.com/pt-BR/ com suas performances.

5° Momento:

Partilha das producdes pelos estudantes, mediados pelo docente.
6° Momento:

Avaliacéo:

Participacdo nas atividades sincronas e realizacdo das atividades propostas assincronas. Serdo consideradas
as aprendizagens construidas sobre as tematicas da videoaula e suas produgdes derivadas.

Obs: Cuidados adotados pelo docente:
Disponibilizar slides com as imagens utilizadas na videoaula (mapas, gravuras da época, etc.)

Postar no grupo de WhatsApp link com material para leitura complementar e link para outros videos

Postar meme no grupo para fechar a aula e levar a reflexao.

Recursos Pedagogicos:
Aula virtual pelo Youtube e WhatsApp.
Videos e links:

Links recomendados para enriquecimento:

Link 1: Curiosidades Salvador: https://viajento.com/2020/02/12/salvador-historia/

Link 2. Video resumo sobre capitanias e governo geral at¢é o minuto 4-
https://www.youtube.com/watch?v=6xFgUphkggw&t=250s

Link 3: A historia da primeira capital do Brasil, Salvador
https://www.youtube.com/watch?v=WSbmXfugSww

Link 4: Explica¢do dos documentos da Sesmaria: http://historiarn.blogspot.com/2011/05/0s-documentos-de-
sesmarias.html

Link 5: Primeira Capital do Brasil - Historias da Fundagéo de Salvador / Dica de Livro : O Fundador de
Aydano Roriz - Trata das aventuras e desventuras de Tomé de Souza, Caramuru e Garcia D'Avila.
https://www.youtube.com/watch?v=wuJ78SwjxAc

Link 6: Historia de Salvador desde antes da fundagéo

https://www.youtube.com/watch?v=-s80gIRR4i4

Materiais necessarios:
Celular, Tablet, Notebook ou computador, caneta, l&pis, borracha e caderno

Referéncias:

COTRIM, Gilberto; RODRIGUES, Jaime. Historiar, 7° ano: ensino fundamental, anos iniciais. 3. ed. Sdo
Paulo: Saraiva, 2018.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC EIl EF 110518 versaofinal site.pdf. Acesso em: 14
jan. 2021.



https://www.tiktok.com/pt-BR/
https://viajento.com/2020/02/12/salvador-historia/
https://viajento.com/2020/02/12/salvador-historia/
https://www.youtube.com/watch?v=6xFgUphkggw&t=250s
https://www.youtube.com/watch?v=6xFgUphkggw&t=250s
https://www.youtube.com/watch?v=6xFgUphkggw&t=250s
https://www.youtube.com/watch?v=WSbmXfugSww
http://historiarn.blogspot.com/2011/05/os-documentos-de-sesmarias.html
http://historiarn.blogspot.com/2011/05/os-documentos-de-sesmarias.html
http://historiarn.blogspot.com/2011/05/os-documentos-de-sesmarias.html
https://www.youtube.com/watch?v=wuJ78SwjxAc
https://www.youtube.com/watch?v=-s80glRR4i4
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
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SEQUENCIA DIDATICA 6

UNIDADE DE ENSINO: CMNAF Prof: Daniel Drummond
Componente curricular: Histéria Turma: 7° ANO
Tempo de execugdo: 2 aulas Duracdo: 7°20°’ min

Tema: Formagdo do Brasil Colonial (Administragdo Colonial)

Objetivos:
@ Caracterizar o funcionamento do Governo- Geral em terras brasileiras;
@ Apresentar as principais contribuices dos trés primeiros governadores gerais;
@ Refletir sobre a principal atividade econdmica da colénia e a necessidade de uma vasta méo de obra.

Objetos de conhecimento a serem trabalhados:
@ Governo Geral - Administragdo do Brasil Col6nia, da fundacdo de Salvador ao governo de Mem de
Sa.

Competéncias/ Habilidades
COMPETENCIAS:
Geral: CG1; CG2; CG4; CG5; CG7; CG9
Ciéncias Humanas: CCH2; CCH3; CCH4; CCH5; CCH6; CCH7
Histéria; CEH1; CEH2; CEH3; CEH4; CEH5; CEH6; CEH7

HABILIDADES:
EFO07HI09 (Analisar os diferentes impactos da conquista europeia da América para as populacdes
amerindias e identificar as formas de resisténcia)
EFO07HI10 (Analisar, com base em documentos histéricos, diferentes interpretacGes sobre as
dindmicas das sociedades americanas no periodo colonial)
EF07HI14 (Descrever as dindmicas comerciais das sociedades americanas e africanas e analisar
suas interacfes com outras sociedades do Ocidente e do Oriente)

Perguntas Norteadoras aos Estudantes:
Qual o interesse da Coroa Portuguesa ao fundar uma capital no Brasil?
Como era a forma de Governo no periodo em que Salvador foi a capital do Brasil? Quem a
administrava?

Detalhamento da aula

1° Momento:
Boas-vindas presencialmente ou com uma mensagem no grupo do WhatsApp, caso a aula seja online.

2° Momento:
Levantamento dos conhecimentos prévios dos estudantes com a partilha das questdes norteadoras.
Exibi¢do na sala ou disponibilizar o link e a videoaula n® 6 no grupo de WhatsApp

3° Momento:
A exibicdo da videoaula terd pausas para discussdes. A cada pausa, o docente faré questdes de investigagdo
ou provocativas aos estudantes.

4° Momento:
Producéo e partilha pelos estudantes, no chat (online) ou em cartolinas (presencial), de reacOes escritas as
questdes norteadoras da aula.
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5° Momento:
Avaliagao:

Participacdo nas atividades sincronas e realizacdo das atividades. Serdo tematizadas e validadas as
aprendizagens construidas sobre as teméticas da videoaula.

Obs: Cuidados adotados pelo docente:
Disponibilizar slides com as imagens utilizadas na videoaula (mapas, gravuras da época, etc.)

Postar no grupo de WhatsApp link com material para leitura complementar e link para outros videos

Postar meme no grupo para fechar a aula e levar a reflexao.

Recursos Pedagdégicos:
Aula virtual pelo Youtube e WhatsApp.
Videos e links:

Links recomendados para enriquecimento:

Link 1: Governo Geral Resumo: https://brasilescola.uol.com.br/o-que-e/historia/o-que-e-governo-geral.htm

Link 2: Video resumo sobre capitanias e governo geral atté o minuto 4-
https://www.youtube.com/watch?v=6xFgUphkggw&t=250s

Link 3: A histéria da primeira capital do Brasil, Salvador
https://www.youtube.com/watch?v=WSbmXfugSww

Link 4: O que foi o Governo Geral?
https://www.youtube.com/watch?v=sAVBs1Nqgdls

Link 5: O Inicio do Governo Geral (1549-1580)
https://www.youtube.com/watch?v=7tFsZkW9yGE

Materiais necessarios:
Celular, tablet, notebook ou computador, caneta, cartolina, l1apis, borracha e caderno

Referéncias:

COTRIM, Gilberto; RODRIGUES, Jaime. Historiar, 7° ano: ensino fundamental, anos iniciais. 3. ed. Sdo
Paulo: Saraiva, 2018.

BRASIL. Ministério da Educacgdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC EIl EF 110518 versaofinal site.pdf. Acesso em: 14
jan. 2021.
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https://brasilescola.uol.com.br/o-que-e/historia/o-que-e-governo-geral.htm
https://brasilescola.uol.com.br/o-que-e/historia/o-que-e-governo-geral.htm
https://www.youtube.com/watch?v=6xFgUphkggw&t=250s
https://www.youtube.com/watch?v=6xFgUphkggw&t=250s
https://www.youtube.com/watch?v=6xFgUphkggw&t=250s
https://www.youtube.com/watch?v=WSbmXfugSww
https://www.youtube.com/watch?v=sAVBs1Nqdls
https://www.youtube.com/watch?v=7tFsZkW9yGE
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
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APENDICE J - Sequéncia Didatica n° 7

SEQUENCIA DIDATICA 7

UNIDADE DE ENSINO: CMNAF Prof: Daniel Drummond
Componente curricular: Histéria Turma: 7° ANO
Tempo de execucdo: 2 aulas Duracéo da videoaula: 8’02’ min

Tema: Formacéo do Brasil Colonial (O Trafico Negreiro)

Objetivos:

@ Caracterizar as bases histdricas do racismo brasileiro, e suas concretas consequéncias nos dias atuais;
@ Conhecer as taticas dos portugueses para adquirir escravizados(as);

@ Refletir sobre as condi¢des de transporte dos(as) escravizados(as);

@ Compreender a permissividade da igreja quanto a escravidao.

Objetos de conhecimento a serem trabalhados:
@ O Tréafico Negreiro — uma chaga aberta

Competéncias/ Habilidades

COMPETENCIAS:
Geral: CG1; CG2; CG4; CG5; CG7; CG9
Ciéncias Humanas: CCH2; CCH3; CCH4; CCH5; CCH6; CCH7
Historia: CEH1; CEH2; CEH3; CEH4; CEH5; CEH6; CEH7

HABILIDADES:
EF07HI09 (Analisar os diferentes impactos da conquista europeia da América para as populacdes
amerindias e identificar as formas de resisténcia)
EFO7HIL0 (Analisar, com base em documentos historicos, diferentes interpretacdes sobre as
dindmicas das sociedades americanas no periodo colonial)
EF07HI14 (Descrever as dindmicas comerciais das sociedades americanas e africanas e analisar
suas interacdes com outras sociedades do Ocidente e do Oriente)

Perguntas Norteadoras aos Estudantes:
Qual a visdo dos europeus em relacdo aos africanos escravizados?
Como e por que os africanos vieram para o Brasil?
Em quais atividades a mao de obra escravizada africana era utilizada?
Os escravizados africanos que vieram para o Brasil vieram do mesmo lugar? tinham os mesmos
costumes? Falavam a mesma lingua? Como e por que 0s portugueses se aproveitavam disso?
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Detalhamento da aula

1° Momento:

Boas-vindas presencialmente ou com uma mensagem no grupo do WhatsApp, caso a aula seja online.
2° Momento:

Levantamento dos conhecimentos prévios dos estudantes com a partilha das questdes norteadoras.

Exibicdo na sala ou disponibilizar o link e a videoaula n® 7 no grupo de WhatsApp

3° Momento:

Discussdo em Roda de Conversa (presencial ou online) sobre as relacfes do passado escravocrata do Brasil
e as mudangas e permanéncias do racismo.

4° Momento:

Leitura mediada do diagndstico de luta anti-racista no Brasil, a partir de analise e imagens antigas e
contemporaneas dos “lugares” ocupados pelos afrodescendentes no territério brasileiro.

5° Momento:

Sistematizacéo de estudos e Avaliagéo:

Serdo consideradas as aprendizagens construidas sobre as tematicas das sete videoaulas. Proposta de
constru¢do de uma “Embarcac¢do ou Arca", digital ou fisica, com as principais descobertas ao longo da
“navegacdo”, com as contribuicdes de todos os estudantes da classe. Apresentacdo e sistematizagdo mediada
pelo docente.

Obs: Cuidados adotados pelo docente:
Disponibilizar slides com as imagens utilizadas na videoaula (mapas, gravuras da época, etc.)

Postar no grupo de WhatsApp link com material para leitura complementar e link para outros videos

Postar meme no grupo para fechar a aula e levar a reflexao.

Recursos Pedagogicos:
Aula virtual pelo Youtube e WhatsApp.
Videos e links:

Links recomendados para enriquecimento:

Link 1: Governo Geral Resumo: https://brasilescola.uol.com.br/o-que-e/historia/o-que-e-governo-geral.htm

Link 2: Video resumo sobre capitanias e governo geral até o minuto 4-
https://www.youtube.com/watch?v=6xFgUphkggw&t=250s

Link 3: A histéria da primeira capital do Brasil, Salvador
https://mwww.youtube.com/watch?v=WSbmXfugSww

Link 4: O que foi 0 Governo Geral?
https://www.youtube.com/watch?v=sAVBs1Nqdls

Link 5: O Inicio do Governo Geral (1549-1580)
https://www.youtube.com/watch?v=7tFsZkW9yGE

Materiais necessarios:
Celular, tablet, notebook ou computador, caneta, lapis, borracha e caderno
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ANEXO 2 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido- Responséavel pelo Menor.

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO CAMPUS |
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE HISTORIA,
MESTRADO PROFISSIONAL - PROFHISTORIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

ESTA PESQUISA SEGUIRA OS CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS CONFORME
. O .
RESOLUCAO N~ 466/12 Do CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

| - DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do Participante:
Sexo: F ( ) M () Data de Nascimento: / /

Nome do responsavel legal:

Documento de ldentidade no:

Endereco: Complemento:
Bairro: Cidade: CEP:
Telefone: (_) 1) /

I - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A PESQUISA:

Caro(a) senhor (a), seu filho (a) esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa: No Clique
e na Claquete, Vivéncias Narrativas no Ensino de Histdria, de responsabilidade do
pesquisador Daniel Drummond Marques Porto, discente da Universidade do Estado da Bahia
que tem como objetivos : Produzir e socializar videoaulas de Historia com estratégias
comunicativas performaticas e interativas de ensino/aprendizagem; Compreender o alcance das
aulas mediadas por tecnologia digital para a aprendizagem de saberes histéricos escolares; (Re)
conhecer as narrativas dos estudantes sobre as aulas de Histéria mediadas por tecnologias
digitais; e Problematizar as implicacdes da mediacédo tecnoldgica digital nas aprendizagens de
Historia, nos anos finais do Ensino Fundamental.

A realizacdo desta pesquisa podera trazer beneficios no desenvolvimento de acdes que visem
melhorar a aprendizagem em Histéria no Ensino Fundamental- Anos Finais, tanto na escola gque seu
filho (a) estuda, como no ensino de Histéria em todo Brasil, pois professores e alunos poderao se
beneficiar de aulas de Historia mais dindmicas e atraentes, bem como entender melhor algumas
formas de ensinar e de aprender Historia com o uso de tecnologias digitais.

Caso 0 Senhor(a) aceite autorizar a participacdo de seu filho (a) ele(a) responderd a um
questionario digital, sera entrevistado(a) e gravado(a) em audio ou em video em dispositivo
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movel portétil, salvo em nuvem para posterior analise, por este pesquisador, Daniel Drummond
Marques Porto, do curso Mestrado Profissional em Ensino de Historia. Para isso, devido ao
contexto de Pandemia do Covid19 serdo tomadas precaucdes de biosseguranca, isto é, 0 uso
obrigatorio de mascara, a higienizacdo de maos e objetos com alcool em gel 70% e um
distanciamento minimo de 1,5m para as atividades, conforme as leis vigentes e as orientacdes
sanitarias.

A participacdo € voluntéria e ndo haverd nenhum gasto ou remuneracdo resultante dela.
Garantimos que a identidade sera tratada com sigilo e, portanto, seu filho(a) ndo sera
identificado. Esta pesquisa respeita o que determina o0 ECA — Estatuto da Crianca e do
Adolescente, desta forma, a imagem de seu filho(a) seré preservada. Caso queira o(a) senhor(a)
poderé, a qualquer momento, desistir de autorizar a participacdo e retirar sua autorizacdo. Sua
recusa nao trara nenhum prejuizo em sua relacao e a de seu filho (a) com o pesquisador ou com
a instituicdo. Quaisquer davidas que o (a) senhor(a) apresentar serdo esclarecidas pelo
pesquisador e o Sr. (a) caso queira podera entrar em contato, também, com o Comité de Etica
da Universidade do Estado da Bahia. Esclareco ainda que de acordo com as leis brasileiras é
garantido ao participante da pesquisa o direito a indenizacdo caso ele(a) seja prejudicado por
esta pesquisa. O (a) senhor (a) recebera uma cépia deste termo onde consta 0 contato dos
pesquisadores, nos quais podera tirar suas duvidas sobre o projeto e a participacdo de seus
dependentes, agora ou a qualquer momento.

Il. INFORI\/IAC;OES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO
EM CASO DE DUVIDAS:

PESQUISADORA RESPONSAVEL : Maria do Socorro da Costa e Almeida

Endereco: Rua das Patativas, n° 509, apto: 201 A, Imbui, CEP: 41720100

Telefone: (71) 9645-9669, E-mail: mscalmeida@uneb.br

PESQUISADOR DISCENTE: Daniel Drummond Marques Porto
Endereco: Rua Natur de Assis, n° 88, Centro- Ubaira-BA
Telefone: (75) 98823- 5005, E-mail: ddmporto@hotmail.com

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Avenida Engenheiro Oscar Pontes s/n, antigo
prédio da Petrobras 2° andar, sala 23, Agua de Meninos, Salvador- BA. CEP: 40460-120. Tel.:
(71) 3312-3420, (71) 3312-5057, (71) 3312-3393 ramal 250 e-mail: cepuneb@uneb.br

Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP -End: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote
D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte CEP: 70719-040, Brasilia-DF

IV. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO.

Apos ter sido devidamente esclarecido (a) pelo pesquisador sobre 0s objetivos e caracteristicas
da pesquisa e de eventuais riscos aos participantes na pesquisa: “No Clique e na Claquete,
Vivéncias Narrativas no Ensino de Historia” e ter entendido o que me foi explicado,
concordo em autorizar a participacdo de meu filho(a), sob livre e esponténea vontade, como
voluntério (a), consinto também, que os resultados obtidos sejam apresentados e publicados
em eventos e artigos cientificos desde que a identificacdo dos entrevistados (as) seja protegida.
Desse modo, assinarei este documento em concordancia, em duas vias sendo uma destinada ao


mailto:mscalmeida@uneb.br
mailto:ddmporto@hotmail.com
mailto:cepuneb@uneb.br
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pesquisador e outra a via que sera entregue a mim.

Ubaira, de de 2021.

Assinatura do responsavel
pelo participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador discente Assinatura da professora responsavel
(orientando) (orientadora)
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ANEXO 3 - Termo de Assentimento do Menor

1 |3

PMINEMAVGERE ]
Y ¥ ¥

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO CAMPUS |
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE HISTORIA,
MESTRADO PROFISSIONAL - PROFHISTORIA

TERMO DE ASSENTIMENTO DO MENOR

ESTA PESQUISA SEGUIRA 0S CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS CONFORME
RESOLUCAO N 466/12 bo CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

Voce esta sendo convidado(a) para participar da pesquisa No Clique e na Claquete, Vivéncias
Narrativas no Ensino de Historia. Seus pais permitiram que vocé participe. Queremos saber
como:

. Produzir e socializar videoaulas de Histdria com estratégias comunicativas
performaticas e interativas de ensino/aprendizagem;

. Compreender o alcance das aulas mediadas por tecnologia digital, para a aprendizagem
de saberes historicos escolares;

. (Re) conhecer as narrativas dos estudantes sobre as aulas de Histdria mediadas por
tecnologias digitais;

. Problematizar as implicacdes da mediacdo tecnoldgica digital nas aprendizagens de

Historia, nos anos finais do Ensino Fundamental.

Vocé ndo precisa participar da pesquisa se nao quiser, € um direito seu e vocé nao tera nenhum
problema se ndo aceitar ou desistir. Caso aceite, vocé respondera a um questionario digital, sera
entrevistado(a), sera gravado(a) em audio ou em video. é possivel que se sinta exposto(a) ou
constrangido(a), caso vocé queira podera desistir e 0 pesquisador ird respeitar sua vontade. Mas
ha coisas boas que podem acontecer com a realizacdo deste projeto, pois sua realizacdo podera
auxiliar professores e alunos nas aulas de Historia de todo Brasil, ajudando a tornar as aulas
mais dindmicas e atraentes, bem como entender melhores formas de ensinar e de aprender
Histéria com o uso de tecnologias digitais.

Ninguém saberd que vocé esta participando da pesquisa, ndo falaremos a outras pessoas, nem
daremos a estranhos as informacdes que vocé nos der. Os resultados da pesquisa vao ser
publicados, mas sem identificar as criangas que participaram da pesquisa. Quando terminarmos
a pesquisa os resultados serdo publicados em jornais e revistas cientificas e vocé também tera
acesso a eles.

Vocé ainda podera nos procurar para retirar davidas pelos telefones:

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: DANIEL DRUMMOND MARQUES PORTO
Endereco: Rua Natur de Assis, n° 88, Centro Telefone: .(75)98823-5005, E-mail:
ddmporto@hotmail.com

Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos —- CEP/UNEB, Avenida Engenheiro Oscar



mailto:ddmporto@hotmail.com
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Pontes s/n, antigo prédio da Petrobras 2° andar, sala 23, Agua de Meninos, Salvador- BA. CEP:
40460-120. Tel.: (71) 3312-3420, (71) 3312-5057, (71) 3312-3393 ramal 250 e-mail:
cepuneb@uneb.br

Eu aceito participar da pesquisa. No Clique e na
Claquete, Vivéncias Narrativas no Ensino de Historia. Entendi 0s objetivos e as coisas ruins
e as coisas boas que podem acontecer. Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a
qualquer momento, posso dizer “ndo” e desistir. Os pesquisadores tiraram minhas davidas e
conversaram com 0S meus responsaveis. Recebi uma copia deste termo de assentimento, li e
concordo em participar da pesquisa.

Ubaira, de de 2021

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador


mailto:cepuneb@uneb.br
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ANEXO 4 - Fachada do Colégio Municipal Natur de Assis Filho - CMNAF
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