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APRESENTACAO

A importancia da Educacéao vai além da transmissao de conhecimento teérico
das disciplinas curriculares, ela contribui para a formacao cidada dos estudantes e
promove a transformacao do meio social para o bem comum.

A Escola, como principal instituicdo da educacao formal, € um ambiente social
no qual as criancas vivenciam suas primeiras relagdes com seus semelhantes e
aprendem a conviver em sociedade.

A Educacao € uma das dimensdes essenciais na evolugédo do ser humano, pois
em cada conquista rumo a civilizacéo, faz-se presente junto a esta, a necessidade de
transmissdo aos semelhantes. Assim, pode-se dizer que a educacdo nasce como
meio de garantir as outras pessoas aquilo que um determinado grupo aprendeu.

Desta forma, esta publicacdo tem como um dos objetivos, garantir a reunido e
visibilidade destes contetdos cientificos por meio de um canal de comunicacdo
preferivel de muitos leitores.

Este e-book da colecdo Caminhos da Educacdo: Concepcbes e
Desdobramentos conta com trabalhos cientificos de diferentes areas da Educacéo,
contabilizando contribuicdes de diversos autores. E possivel verificar a utilizacio de
muitas metodologias de pesquisa aplicadas, assim como uma variedade de objetos

de estudo.
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CONTRIBUICOES BRASILEIRAS PARA A PRODUCAO DA
EDUCACAO PARA A PAZ NAS ESCOLAS: POSSIBILIDADES

Wagner Feitosa Avelino?
Doutorando em Educacdo (UNESP), Integrante do grupo de estudo Nucleo de
Estudos em Teoria Social Cognitiva e Praticas Educativas, Professor da Educacéo

Basica., wagner.avelino@unesp.br

Katia Cristina Deps Miguel
Mestra em Educacdo (UNESP), psicopedagoga (UAM), graduacdo em Letras
(UFRJ), Diretora concursada SEDUC/SP.

Resumo: Esta é uma pesquisa que discute as contribuicdes epistemoldgicas sobre a
violéncia escolar em busca de reflexdes formativas para a cultura da paz nas escolas,
desmistificando os fundamentos conceituais que emergem convergéncias e
divergéncias por educadores e familiares. Objetiva analisar a violéncia na/a/da escola
e suas manifestacdes em instituicdes de ensino, que prejudicam o processo de ensino
e aprendizagem de criancas e adolescentes na Educacao Basica. Como método trata-
se de uma pesquisa de revisdo bibliografica de carater qualitativo com abordagens
narrativas descritiva/analitica. As fontes foram estudos ja trilhados por especialistas
qgue contribuiram teoricamente e/ou empiricamente disponibilizando técnicas que
remetam a eliminagdo das violéncias a partir da reflexdo critica. Os resultados
apontaram para a falta de conhecimentos da sociedade sobre a existéncia dos tipos
de violéncias que adentraram as escolas ao longo dos anos; do pouco dialogo e apoio
familiar mediante aos conflitos reincidentes; superficialidade na formacdo dos
educadores durante os cursos na docéncia; despreparo dos docentes quanto as
guestbes de mediacdo de conflitos em sala de aula; influéncias promovidas por
acesso aos conteudos inapropriados, como jogos com armas e filmes violentos, além
de descasos com as vitimas ao invés de apoio afetivo e psicolégico. Mediante aos
resultados é imprescindivel que haja uniéo entre familia e escola, a fim de auxilia-los
no combate da violéncia fomentando a fraternidade e a harmonia a partir da
comunicacao construtiva.

Palavras-chave: Educacdo Bésica. Educagdo para a Paz. Epistemologia. Relagéo
Escola-Familia. Violéncia Escolar.

Abstract: This is aresearch that discusses the epistemological contributions on school
violence in search of formative reflections for the culture of peace in schools,

1 Este estudo tem como agéncia de fomento a Coordenacado de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior-Brasil (CAPES) - Cédigo Financeiro 001.
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demystifying the conceptual foundations that emerge convergences and divergences
by educators and family members. It aims to analyze violence in/at/from school and its
manifestations in educational institutions, which harm the teaching and learning
process of children and adolescents in Basic Education. As a method, it is a qualitative
literature review research with descriptive/analytical narrative approaches. The
sources were studies already tracked by specialists who contributed theoretically
and/or empirically by providing techniques that refer to the elimination of violence
based on critical reflection. The results pointed to the society's lack of knowledge about
the existence of the types of violence that entered schools over the years; the lack of
dialogue and family support through recurrent conflicts; superficiality in the training of
educators during teaching courses; teachers' unpreparedness regarding issues of
conflict mediation in the classroom; influences promoted by access to inappropriate
content, such as games with weapons and violent movies, in addition to neglecting
victims instead of emotional and psychological support. Through the results, it is
essential that there is union between family and school, in order to help them in the
fight against violence, promoting fraternity and harmony from constructive
communication.

Keywords: Basic Education. Education for Peace. Epistemology. School-Family
Relationship. School Violence.

INTRODUCAO

De antemdo, é muito complexo definir o conceito de violéncia escolar, ja que
suas definicbes variam de acordo com aspectos culturais, sociais, histéricos e
individuais. Embora seja indispensavel sistematizar nestas linhas introdutérias, o que
de fato € considerado violéncia no ambiente escolar propomos aqui uma reflexdo
critica sobre a tematica, no intuito de eliminar de vez a ignorancia da violéncia no
cotidiano escolar em prol da educacgéo para a paz.

Etimologicamente, o ato de violéncia se manifesta de diversas formas, seja em
guerras, torturas, conflitos étnico-religiosos, preconceito, questdes ideoldgicas e
sociais, que de certa forma estdo direcionados principalmente contra as mulheres,
grupos minoritarios, criancas e idosos, relacionados a violéncia fisica, sexual e verbal.
Alids, o conceito € tdo complexo que ao longo dos anos foi adquirindo outras
caracteristicas, camufladas por meio das violéncias simbolicas, multiplicadas pelas
relacbes de poder, causando danos morais que tem marcado tanto quanto aos danos
fisicos.

Para compreender melhor o conceito de violéncia € preciso analisar o
significado histérico e o vocabulo origina do latim “Violentia”, que quer dizer

“veeméncia, impetuosidade”. Mas, sua génese esta relacionada a violagéo, além de
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estrita relacdo com a palavra “violentus”, ou seja, aquele que age pela forca, ou no
caso “violare”, individuo que trata com brutalidade, desonra, ultraje. Assim, Ferreira
(1993, p.568), define violéncia:

Estado daquilo que € violento; ato de violentar; veeméncia,
irascibilidade; abuso de forga; tirania; opressdo; constrangimento
exercido sobre alguma pessoa para obriga-la a fazer um ato qualquer,
coacao.

Por essa razdo, entende-se que existem diversas formas de violéncias
praticadas dentro e fora das escolas, manifestado com a intencionalidade da agresséao
perversa ou imposicdo de poder, remetido pela coacdo, amedrontamento ou
intimidacao da vitima (CANUTO, 2015).

Como ponto de partida, é relevante ressaltar contextos em que se iniciam 0s
comportamentos violentos em ambito escolar, levando as acgdes evoluirem e/ou
ganharem mutacfes que vao desde conflitos psicolégicos entre os individuos,
depredacbes contra o patrimbnio escolar e Bullying que levam aos massacres
violentos que perduram e deixam marcas eternas na sociedade.

No Brasil, os casos mais chocantes ocorreram na cidade de Realengo no
estado do Rio de Janeiro, onde morreram 12 jovens de 13 a 15 anos, deixando mais
22 feridos no ano de 2011. E o mais recente na cidade de Suzano no Estado de Séo
Paulo em 2019, em que dois atiradores - ex-alunos - mataram cinco estudantes e duas
funcionarias da escola. Nos Estados Unidos, o massacre mais violento ocorreu
guando dois jovens entraram no Instituto Columbine, e mataram 12 pessoas, deixando
mais 25 feridas, fato que levou a populacao a discutir sobre as violéncias em espacos
escolares. Diante do exposto, diversos filmes e documentarios foram criados para
fomentar a cultura da paz nas escolas, como os filmes: Elefante, direcdo de Gus Van
Sant; Bang Bang Vocé Morreu, dire¢cdo de Guy Ferland; o seriado American Horror
Story, dos criadores Ryan Murphy e Brad Falchuk, além do documentéario Tiros em
Columbine, com direcéo de Michael Moore.

E notério que os atos violentos em ambito escolar, sdo representacdes
socioculturais de resquicios historicos mal interpretados e resolvidos, que carecem
destaques por meio de estudos e pesquisas documentais, empiricas, tedricas e

etnograficas para minimizar atos que tém deixado muitos traumas nos individuos
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(MODENESI, 2015). Conforme Charlot (2002) a questdo da violéncia escolar ndo é
um assunto tao recente e é inevitdvel ampliar os estudos e debates.

Doravante, apresentamos contribuicdes epistemologicas sobre os diversos
tipos de violéncias em espaco escolar que possam remeter a reflexdes que levem
para a cultura da paz nas escolas. Em um primeiro momento, resgatamos
historicamente o contexto da violéncia e suas manifestacdes, depois apontamos as
variacbes da violéncia em ambiente escolar por meio de definicbes conforme os
pesquisadores nacionais e internacionais e por fim, como a violéncia tem afetado as
relacbes comportamentais de alunos e professores nas escolas brasileiras.

Simultaneamente, com este estudo apreende-se como as manifestacdes
violentas ocorridas no ambiente escolar tém sido percebidas e compreendidas por
professores e familiares dos estudantes (LIBANORI, 2011). Tal identificacdo tem
funcao estrutural na compreensao do engendramento do respectivo fenbmeno e tais
dados podem auxiliar a comunidade escolar a se aprofundar no conhecimento da
complexidade da producao e reproducéo da violéncia em espaco escolar, tendo em
vista planejar acbes teorico/praticas que venham promover uma pedagogia
humanistica e a cultura da néo violéncia.

Essas contribuicbes sédo extraidas de reflexdes/proposi¢cdes produzidas no
Brasil, derivando-se de problemas recorrentes as diversas violéncias nas escolas
publicas e que ndo tem recebido a devida atencdo do Estado Brasileiro no que se
refere a formacao inicial e formacéo continuada de professores para esse nivel de
escolarizacao, o que nao tem favorecido a producao da cultura da paz tdo urgente nas
instituicdes escolares.

Metodologicamente, a pesquisa teve por objetivo central compreender
entrelacadamente trés niveis de violéncia que ocorre em espaco escolar, violéncia a
escola, violéncia na escola e violéncia da escola, para evidenciar as formas de tais
manifestagdes, cujo entendimento € inexoravel a producéo da paz nas escolas.

Desse modo, o presente texto resulta de uma reviséo bibliografica por meio da
abordagem qualitativa, cuja analise dos dados se deu pela inflexdo da técnica Analise
de Contetdo de Bardin (1977). No intuito de alcancar a proposta inicial buscou-se
categorizar e interpretar os dados mediante a referida técnica, extraindo informacoes
cujas unidades de contexto e sentido ficaram circunscritas nas proposigoes feitas por

cada autor, no tocante as acdes que favorecem a producdo da cultura da paz nas
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escolas. Sobretudo, naquilo que diz respeito aos obstaculos rigidos que impedem no
ambiente escolar a producéo da cultura da nao violéncia.

Para a producao deste trabalho, recorreu-se as diversas bibliotecas fisicas e
digitais em universidades publicas e privadas no Brasil, bancos de dados e revistas
cientificas, além de acervos pessoais dos pesquisadores. Desse modo, foram
utilizados 16 artigos cientificos, 6 teses e dissertacdes, 13 obras literarias, 5 Anais e
Congressos, palestras, 4 filmes e documentarios. Para tal, buscou-se nas plataformas
digitais descritores que remetessem a violéncia e como ela tem se manifestado no
ambiente escolar, a saber: violéncia escolar; violéncia na escola; violéncia a escola;
violéencia da escola. Tratando-se de uma pesquisa documental com fontes
secundarias de carater qualitativo, descritivo e exploratdrio circunscrito ao periodo de
2000 a 2021, recorte temporal justificado pelo aumento da violéncia em ambito escolar
nos ultimos anos.

O arcabouco tedrico discute a fundamentacao da violéncia escolar seguindo a
luz dos pesquisadores Abramovay (2012, 2015); Arendt (1999); Ariés (1978); Bourdieu
(1989); Carvalho et al. (2019); Charlot (2002); Debarbieux & Deuspienne (2003);
Foucault (1987), Vinha (2003), Silva (Silva, 2010a, 2010b, 2011a, 2011b, 2012, 2013,
2016) dentre outros pesquisadores que visam reflexdes epistemoldgicas e criticas, no
intuito de préticas formativas e cidada para a cultura da paz nas escolas.

O levantamento das fontes foi organizado com base em varias pesquisas
realizadas sobre o enfrentamento da violéncia escolar. O livro Violéncias das Escolas,
lancado pela Organizacéo das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Cultura e a Ciéncia
(UNESCO) no Brasil, contétm resultados sobre a violéncia nas escolas em 13
Unidades da Federacéo e no Distrito Federal, algo nunca feito no Brasil, de autoria
das professoras Miriam Abramovay e Maria das Gracas Rua. Essa pesquisa
possibilitou a formatacao de diversas acfes para combater a violéncia escolar, entre
as quais destaca-se a criacdo do Observatério de Violéncia na Escola no Brasil,
iniciativa conjunta da UNESCO e da Universidade Catdlica de Brasilia. No mesmo
intuito, as pesquisadoras Marilda da Silva e Adriele Gongalves da Silva no livro
Sutilezas da naturaliza¢éo/reconhecimento da violéncia desenvolveram uma pesquisa
de Reviséo Bibliografica, cujas fontes foram dissertacdes e teses no pais produzidas
de 2008 a 2012, disponibilizados no banco de dados da Coordenacédo de

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), sendo possivel considerar
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que a producdo académica sobre o tema violéncia em espacgo escolar tem crescido
assustadoramente.

Corroborando, o Instituto Locomotiva e Sindicato dos Professores do Ensino
Oficial do Estado de Sao Paulo (Apeoesp) apresentaram resultados de uma pesquisa
no final do ano de 2019 em que ha um crescimento da violéncia nas escolas publicas
do estado de Sao Paulo, o mais populoso do Brasil. Os numeros identificam que a
cada 10 professores, 54% ja sofreram violéncias no oficio da profissdo e no caso dos
alunos 37% ja sofreram bullying, agressfes fisicas ou discriminacdes em espaco
escolar. Mas, os dados sdo ainda mais preocupantes, quando a pergunta é: se ja
presenciaram alguns atos violentos na escola? Os 90% dos docentes responderam
gue sim, no caso dos alunos 81% presenciaram violéncias fisica ou psicologica
(APEOESP, 2020).

Sobre as questbes de carater qualitativo as informa¢des coletadas sdo um
conjunto de resultados de pesquisadores que investigam a violéncia escolar em
diversas perspectivas tedricas e metodolégicas. Embora, algumas dessas diferencas
nao prejudicaram a andlise contida nas fontes, pelo contrario, ajudou a identificar as
facetas da violéncia na escola pela ética dos pesquisadores.

Os dados apontam para a falta de conhecimento e compreensao da sociedade
sobre a existéncia dos tipos de violéncias que vém ocorrendo nas escolas brasileiras
ao longo dos anos; o pouco dialogo das familias com a escola a esse respeito, bem
como para a raridade de apoio familiar diante aos conflitos reincidentes; a
superficialidade na formacao dos educadores, formacao inicial e durante a propria
docéncia, no que tange a respectiva tematica, o despreparo dos docentes quanto as
guestdes de mediacao de conflitos em sala de aula; as influéncias promovidas por
acesso aos conteudos curriculares inapropriados que estimulam tais atos, como jogos
com armas e filmes violentos, além de descasos com as vitimas ao invés de apoio
afetivo e psicologico.

Portanto, ao consultar as fontes foram extraidas informagdes implicitas e
explicitas sobre as violéncias cometidas em espaco escolar, sdo justamente esses
percalcos que analisamos e descrevemos para estimular o processo da cultura da paz

na escola basica brasileira e em qualquer outro contexto escolar.

O CONTEXTO HISTORICO DE VIOLENCIA
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Para uma melhor compreensdo do contexto é necessario retroceder alguns
séculos e analisar historicamente os processos da disciplina escolar. De acordo com
Ariés (1978), o uso de castigos corporais gerados pelo poder hierarquizado ja estava
presente nas primeiras instituicbes escolares medievais. Anteriormente, oS mestres
ndo possuiam um interesse pelo comportamento do aluno fora da sala de aula,
tampouco eram submetidos a uma autoridade disciplinar pelos castigos cometidos.
Sendo assim, os alunos geralmente seguiam exemplos de um estudante mais velho
compartilhando os ensinamentos por toda vida. Contudo, a partir do século XV, esses
hébitos foram perdendo for¢as, a ponto de, aos olhos da sociedade parecer um
fendbmeno de desordem ou anarquia.

Segundo 0 mesmo autor, iniciou-se uma luta contra o sistema de educacao,
composto por camaradagem, dando lugar a uma educacao autoritaria. Ademais, para
os educadores da época, seus alunos ndo deveriam mais estar a mercé dos mais
velhos, e sim de uma educacao hierarquica e rigorosa. Os educadores acreditavam
que “era dever também usar sem indulgéncia culpada de seus poderes de corregao e
punicdo, pois isso envolvia a alma dessas criangas [...]” (ARIES, 1978, p.117). Com
iSs0, tanto 0s castigos corporais quanto a autoridade hierarquizada se generalizaram
na sociedade. Embora, apresentassem castigos diferenciados de acordo com suas
condicBes sociais. Nesse caso, todas as criancas eram submetidas a um mesmo nivel

de punicéo.

[...] a infancia de todas as condi¢gbes sociais, era submetida ao regime
degradante dos plebeus. O sentimento da particularidade da infancia,
de sua diferenca com relagdo ao mundo dos adultos comegou pelos
sentimentos mais elementar de sua fraqueza, que a rebaixa ao nivel das
camadas mais inferiores (ARIES, 1978, p.118).

Deste modo, é possivel identificar os castigos, ao qual tinham por objetivo
humilhar os sujeitos, de modo a estabelecer uma separagéo hierarquica, com o intuito
de compactuar o poder autoritario dos adultos sobre os mais novos. No século XVIII,
a opinido publica europeia se manifestava contra tal disciplina, condenando os
educadores da época com tais praticas, no pretexto de reorganizar o sistema publico
escolar. JA no Brasil Colonial, ha registros que a pratica da violéncia esteve

relacionada aos ambientes escolares por meio da disciplinarizagdo durante as
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principais ocupacdes jesuiticas. Assim, a educacdo das criancas, dispunham de
castigos severos, que faziam parte da préatica educativa.

Nas aldeias administradas pelos jesuitas, Mem de Sa mandara fazer
tronco e pelourinho, “por lhes mostrar que tém tudo o que os cristaos
tém”, como escrevia a Dom Sebastido e, também, para o mineirinho
meter 0S mogos no tronco quando fogem da escola [...]
(CHAMBOULEYRON, 2004 apud RICAS; BONOSO 2010, p. 215).
Segundo Carvalho et al. (2019), os castigos utilizados pelos missionarios
jesuitas advinham da cultura europeia, sendo usados para corrigir, visto que 0s
educadores desta época ndo acreditavam na disciplina sem obediéncia. Mediante, o
uso de castigos corporais era visto como pratica pedagdgica para manter a ordem nas
aulas e a organizacao dos espacos educacionais.
Com a chegada da familia real ao Brasil no contexto do Império Napolebnico,
a aplicacédo dos castigos corporais continuou nos ambientes escolares e por muito
tempo foram vistos como préticas positivas na época. Conforme Carvalho et. al.
(2019), tais castigos aconteciam por dois motivos: punicdo por mau comportamento e
pelas dificuldades na aprendizagem. Haja visto que, eram utilizados chicotes e
palmatorias, sendo considerados métodos disciplinadores e ndo violentos. Essa
pratica, s comecou a ser questionada décadas depois, e embora houvesse leis gerais
acerca do ensino no Primeiro Império Brasileiro, ndo havia nada referente a aplicacéao
de castigos. A lei acabou apenas se omitindo em relacdo as violéncias fisicas, e se
focalizando nos castigos morais e psicoldgicos utilizados durante a introducdo do
Método Lancaster. Por sua vez, o método lancasteriano utilizava outros meios para
disciplina escolar, como repreensdo por meio das tarefas apos as aulas, exposicao a
humilhagéo e comunicado aos pais, visando castigos mais rigidos ao chegar nos lares.
Ja no século XX, a pedagogia da Escola Nova, introduzida na segunda década
do século, repudiava os castigos fisicos e consequentemente a educagéo pautada no
tradicionalismo. Neste periodo, as agressfes foram perdendo espacos e substituidas
por castigos de cunho moral, como longas horas em pé, privacbes de alimentos e
recreacdes, anotacdes na caderneta que resultavam em surras pelos pais. Os
professores eram proibidos de agredirem os alunos, porém o0s pais exerciam este
poder, muitas vezes intitulado como “correcdo de amor” (ARAGAOQ; FREITAS, 2012).
Sendo assim, observa-se que a cultura violenta em ambito escolar, tenha uma falsa

ideia de que é recente, porém ja se faz presente ha séculos no pais, utilizando de
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poderes para submeter os mais fracos por meio de castigos em circunstancias
humilhantes.

Conforme Charlot (2002), foi no decorrer dos anos que surgiram outras formas
de violéncias, muito mais trauméaticas, como: bullying e ciberbullying, aos quais
permeiam a visdo de que essa conduta ja teve seus limites ultrapassados. Outro
questionamento do autor € que a idade dos envolvidos em casos de violéncias
ocorrem em sua maioria entre oito anos e quatorze anos. Mas, ha professores que
presenciaram fendmenos violentos em criancas de até quatro anos de idade, fato que
tem provocado reflexdes e proje¢cdes para o futuro dos jovens.

Com a crescente conduta da violéncia nas escolas, o ato adquiriu ramificacoes,
sendo necessario identificar os diferentes termos de violéncia: violéncia na escola,
violéncia a escola e violéncia da escola. Violéncia na Escola € definida por Charlot
(2002), como aquela que se gera dentro do espago escolar, mas nem sempre tem
relacdo com a natureza e as atividades da instituicdo. Um exemplo claro da violéncia
empregada a esse termo é quando uma gangue, grupos rivais ou ex-alunos invadem
uma determinada escola para resolver disputas externas relacionadas a assuntos
completamente distintos ao meio escolar, como rivalidades territoriais ou resolugéo de
conflitos antigos. A saber, a instituicdo acaba servindo apenas como local para suas
rivalidades, mas que poderia ter ocorrido em qualquer outro ambiente. Para Priotto e
Boneti (2009, p.168) essa definicdo se aplica a “diversas manifestagcbes que
acontecem no cotidiano da escola, praticadas entre professores, alunos, diretores,
funcionarios, familiares, ex-alunos, pessoas da comunidade e estranhos”.

Para Charlot (2002), a violéncia a escola tem relagdo com as atividades da
escola em si, ou seja, quando os alunos provocam depredacdes ao patrimdnio ou
agridem professores, ela esta ligada a propria instituicdo e aqueles que a
representam. Em concordancia, Priotto e Boneti (2009, p.162) afirmam que essa

violéncia se aplica aos:

Atos de vandalismo, incéndios e destruicdo, roubo ou furtos do
patrimdnio como: paredes, carteiras, cadeiras, portas, cabos de fiacao,
cabos de telefone, materiais e equipamentos das instituicdes escolares.
Esses atos de violéncia implicam tanto aos membros da escola como a
comunidade e estranhos a escola.
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Ja a violéncia da escola é observada junto ao ato institucional ou simbdlico,
representado pela forma como a escola trata 0os seus integrantes, em determinagéo
de composicdo das classes, orientacdo, sistema de notas, ofensas, ameacas,
intimidacdes, racismo, entre outros. Segundo Priotto e Boneti (2009), alguns estudos
analisam a violéncia a partir de diversos pontos de um mesmo prisma, atribuindo a
conduta em questéo, as diversas situagdes: problemas geograficos, proximidades as
favelas, na qual o trafico de drogas ou a criminalidade se destacam. Outra atribuic&o
a violéncia se encontra na faixa etaria dos individuos, principalmente no que tange a
adolescéncia, cheia de nuances aos conflitos. Além de delitos associados a pequenos
furtos no interior da escola e que sdo associados a incivilidades, consideradas por
Abramovay (2012), Vinha (2003) e Debarbieux; Deuspienne (2003) como micro
violéncias. Estas ndo contradizem as leis, mas afetam as boas regras de convivéncia

e sdo notadas em atitudes como xingamentos, grosserias ou falta de respeito.

AS VARIACOES DE VIOLENCIA EM AMBITO ESCOLAR

As variacdes de violéncia em ambientes escolares, sdo expostas de diversas
formas e niveis, causando prejuizos tanto fisicos como morais. Tais eventos nao
podem ser considerados ac¢les insignificantes, pois de acordo com Abramovay
(2012), estimulam ao agressor um poder sobre suas vitimas. Uma vez que, a
importancia de identificar as diferentes formas de atos violentos, nota-se também a
pluralidade que a conduta exerce, variando de acordo com as instituicdes escolares,
posicdo de quem as define, idade, sexo, ou contexto social vivido pelo agressor
(CUNHA, 2015).

A violéncia fisica passa a ser a mais mencionada pela populacdo em geral, que
de fato € uma das formas mais evidentes nas escolas. Geralmente, esta associada as
condutas que vao desde socos, chutes, tapas, cortes ou queimaduras, como também
acOes que envolvam sofrimento por meio de imobilizag&o ou asfixia.

O Ministério da Saude afirma que:

Ocorre quando uma pessoa, que esta em relacao de poder em relacéo
a outra, causa ou tenta causar dano ndo acidental, por meio do uso da
forca fisica ou de algum tipo de arma que pode provocar ou nao lesdes
externas, internas ou ambas. Segundo concepc¢fes mais recentes, 0
castigo repetido, ndo severo, também se considera violéncia fisica. Esta
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violéncia pode ser manifestada de véarias formas, desde tapas,
empurrdes, socos, mordidas, chutes, queimaduras, cortes,
estrangulamento, lesbes por armas ou objetos etc. (BRASIL, 2002, p.
17).

Em uma escola que tenha a perspectiva de construir um ambiente pautado por
atitudes de respeito, dialogo e valorizacdo da escuta ao proximo esta mais proxima
da cultura da paz. Em contrapartida, as escolas que banalizam (ARENDT, 1999) a
violéncia no cotidiano escolar, geralmente estdo acompanhadas por desrespeito,
ofensas, xingamentos. Essa pratica desrespeitosa tende a acontecer sutilmente entre
pares, como aluno contra aluno, ou entre professores/funcionéarios e alunos.

Abramovay (2012) diz que a palavra bullying aparece de forma generalizada
nas falas do contexto escolar, principalmente entre os estudantes, como referéncia as
agressOes verbais. A autora acredita que se deve ao fato da palavra se tornar
corrigueira entre os meios de comunicacdo em massa e acaba sendo utilizada de
forma comum e indefinida para designar qualquer tipo de violéncia, que tem a géneses
dentro ou fora da instituicdo escolar. Para a autora, “sua banalizacdo tornou-se
presente no imaginario da populacdo em geral, quando se refere as varias formas de
violéncia que ocorrem na escola” (ABRAMOVAY, 2012, p.49).

Embora as ofensas constituidas de palavrbes, apelidos, xingamentos e
insultos, sejam considerados comportamentos tipicos de adolescentes e jovens, a
pesquisadora acredita que exista “‘um impacto sobre o sentimento de violéncia
experimentado por alunos, € podem ser, [...] uma das portas de violéncias fisicas”
(ABRAMOVAY, 2015, p. 9).

A violéncia psicoldgica como também afirma o Ministério da Saude:

Toda acdo ou omissao que causa ou visa a causar dano a autoestima,
a identidade ou ao desenvolvimento da pessoa. Inclui insultos
constantes, humilhacdo, desvalorizacdo, chantagem, isolamento de
amigos e familiares, ridicularizardo, rechaco, manipulacédo afetiva,
exploracéo, negligéncia (atos de omisséo a cuidados e prote¢éo contra
agravos evitdveis como situagbes de perigo, doencas, gravidez,
alimentacdo, higiene, entre outros) ameacas, privacdo arbitraria da
liberdade (impedimento de trabalhar, estudar, cuidar da aparéncia
pessoal, gerenciar o préprio dinheiro, brincar etc.) (BRASIL. 2002, p.
20).

Esse tipo de violéncia se associa a uma interferéncia negativa a respeito das

habilidades sociais de um individuo, como: coercédo, abuso de direitos, abuso de
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poder, desprezo perante terceiros, intimidacéo e ridicularizacdo sao algumas formas
para o praticante da violéncia psicoldgica. E relevante mencionar que quem sofre a
violéncia encontra barreiras consideravelmente a ponto de pensar, se devem
realmente procurar ajuda ou denunciar o agressor (CASIQUE; FERREIRA, 2006).

Segundo Assis et al. (2010), o bullying € uma palavra de origem inglesa. “Bully”
remete a “valentdo”, e ‘ing” representa uma pratica incessante. Essa acao é
conceituada como abuso de poder, tanto fisico como psicologico, envolvendo
atribuicbes de dominacdo e opressdo por parte do agressor e impoténcia, medo,
irritacdo, dominacdo, humilhacdo por parte da vitima. Essa variagdo da violéncia
caracteriza-se desde apelidos maldosos a violéncia fisica, onde um individuo ou grupo
agem de forma repetidamente contra um individuo, por meio de violéncias fisicas,
psicolégicas ou simbdlicas, a fim de causar humilhacdo ou desprezo contra o outro
(FANTE, 2005; RISTUM, 2008 apud ABRAMOVAY, 2012).

Como dito anteriormente, outra variacdo da violéncia € denominada como
violéncia simbdlica, caracterizada por meio de simbolos, associando-se nas relacdes
de poder e dispensa qualquer uso de forca, pois utiliza particularmente a linguagem
como forma de dominacdo da vitima. Segundo Bourdieu (1989) poder simbdlico
possui uma forga invisivel, originario das relagdes de poder, onde por exemplo, ideias
que pertencem a classe dominante, sédo propagadas a classe dominada como forma
de ordem social. A vitima da violéncia simbdlica acaba por ser seduzida, tornando-se
cumplice da tal violéncia, sem nem se quer dar conta de seu ato. Para o autor, ha uma
cumplicidade entre a vitima e quem comete a violéncia, sem que muitas vezes 0s
envolvidos tomem consciéncia. Bispo e Lima (2014) afirmam que esse tipo de
violéncia se apresenta de forma mais perceptivel nas palavras, nomeacoes,
classificacbes e formas de utilizacdo da linguagem, ndo sendo muitas vezes
identificado como violéncia. Devido a esse carater nomeado por Bourdieu (1989)

como invisivel. Parafraseando:

O agente da violéncia também se torna mais difuso, o que
dificulta a sua superacao. Se, em muitas ocasifes, a escola é o
lugar onde se podem almejar transformacdes positivas no uso
social da linguagem, justamente por ser um lugar de transmissao
e critica da lingua, em outras ocasifes, a prépria dinamica
escolar pode reforcar, em suas préaticas disciplinares e
administrativas, a proliferacédo desse tipo de violéncia (BISPO e
LIMA, 2014, p.169).
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J& a violéncia dura esta relacionada a toda intervencéo fisica de um individuo,
seja contra o outro ou contra si proprio, abrangendo ao roubo, homicidio, suicidio e
algumas formas de violéncia sexual. Abramovay (2012, p.48) menciona que “a
incidéncia de tais violéncias no ambiente escolar, identificadas nas falas de todos os
atores envolvidos, representa a ruptura do contrato fundamental da sociabilidade
contemporanea, ou seja, aquele que atribui a escola a fungao de proteger e educar’.
E notorio que dentro das instituicbes escolares, as diversas manifestacbes de
violéncia acontecem de forma cada vez mais sultil, tendo suas origens variadas e se
manifestam de maneira social, histérica ou individual.

Nas escolas as violéncias sdo reproduzidas e assistidas pela sociedade,
embora também criam suas préprias formas, distinguidos pelas violéncias na, a, da
escola (CHARLOT, 2002). Por conseguinte, tais comportamentos causam um
desequilibrio dentro do ambiente escolar, proporcionando uma perda da funcéo
socializadora que € um dos objetivos da aprendizagem na escola. Cria-se entdo uma
fonte de angustia social, onde “a escola ndo se apresenta mais como um lugar
protegido, até mesmo sagrado, mas como um espacgo aberto as transgressoes vindas
de fora” (CHARLOT, 2002. p. 433).

No tocante as violéncias produzidas na escola, o Grupo de estudo e pesquisa
sobre educacao escolarizada e violéncia em espaco escolar, tem se debrucado ha
décadas, evidenciando outras faces da constituicdo da violéncia em espaco escolar,
apontando que os educadores também séo produtores e reprodutores de violéncias
(SILVA, 2010a; SILVA, 2010b; SILVA, 2011a; SILVA, 2011b; SILVA, 2012; SILVA,
2013; SILVA, 2016; SILVA, et al., 2015; SILVA, et al. 2017; SILVA, et al., 20184,
SILVA, etal., 2018b;). Assim, definimos que os achados tém agravado o convivio entre
professores e alunos, pois aqueles que deveriam ensinar a cultura da paz tem

representado violéncias nas escolas pelo pais.
O AMBIENTE RELACIONADO AO COMPORTAMENTO HUMANO
Um ambiente de vigilancia e hierarquia pode transformar a maneira como um

individuo se porta frente aos diversos acontecimentos. E ao longo dos anos as escolas

se tornaram como prisbes, quartéis, hospitais e asilos por meio de ambiente
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manipulavel e suscetivel a determinados comportamentos propagando a ideia de usar
0 corpo como objeto de dominio (JORGE, 2013). Segundo Foucault (1987) o corpo
esta preso a um forte poder que demanda limite, que proibe e obriga como forma de
demonstracao de poder por parte do dominante. Esse método se aplica de maneira
coerciva e incessante, mais sobre os processos de agdo do que os de resultados,
como um cadigo que se aprofunda ao maximo no tempo, no espago e N0 movimento.
O autor nomeia a acao de poder disciplinar e afirma que os “métodos que permitem o
controle minucioso das operacdes do corpo, que realizam a sujeicdo constante de
suas forcas e lhes impdem uma relacdo de docilidade-utilidade, sdo o que podemos
chamar as disciplinas” (FOUCAULT, 1987, p.164).

Conforme Caciano e Silva (2012), Michael Foucault defende que o corpo é
considerado um objeto, capaz de ser adestrado para que possa cumprir suas tarefas
como bons cidadaos, e para isso sdo usadas normas e punigfes para garantir a
domesticacéo do corpo, pois um corpo domesticado e disciplinado se torna muito mais
facil de ser controlado, vigiado e punido. De acordo com Nunes e Assmann (2000), o
poder disciplinar € dado pela arte de distribuir, quando se insere um individuo em um
ambiente de forma a classificA-lo e individualizi-lo. J& a organizacdo, tem como
objetivo operar por meio do tempo, visando o maximo de rapidez e eficiéncia em
atividades. Sendo assim, o corpo torna-se tdo importante quanto o caminho
percorrido. Ha também a composicao de forcas, que estdo em ambientes escolares,
associadas as técnicas que vao desde utilizar o sinal que determina o inicio ou o fim
de atividades escolares, quanto a categorizacéo entre bons, medianos e ruins. Essa
forca funciona de forma ininterrupta, e segundo os autores “[...] € uma espécie de
“olho” que vé tudo e todos, possibilitando que nada escape ao poder, que nada fuja
do poder, que nada possa esconder-se dele” (NUNES E ASSMANN, 2000, p.139).

Atualmente, a composicdo de forcas pode ser facilmente observada em
ambientes escolares, pois funciona como uma forma de controle da disciplina, para
gue assim, nada fuja do comando, isso acontece devido a forma como sédo construidos
e operados. A saber, as construcdes dos prédios das escolas, a forma como se dispde
as carteiras enfileiradas, potencializando a funcdo de vigilancia de um unico local,
distribuindo os alunos de acordo com o comportamento e desempenho.
Demonstrados pelas puni¢cdes ou recompensas ao muda-los de lugar em sala de aula.

Ha também os sinais sonoros que avisam 0os momentos dos horarios de entrada, saida
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ou merenda, como ato de controle do corpo. Para Paniago (2005) nesse contexto é
necessario um controle total do tempo para sua melhor utilizacdo e que nada possa
perturba-los ou distrai-los. Essa estratégia de controle da disciplina € usada também
nas prisdes, hospitais, asilos e quartéis, agindo como uma relacéo de poder por meio
de uma forca que coage, disciplina e controla o individuo. O controle como forma
violenta no ambiente escolar ndo age necessariamente de maneira fisica, no caso se
aplica de forma psicoldgica.

Assim, como nas prisdes, as escolas seguem o esquema estrutural dos
panopticons, que eram estruturas arquiteténicas criadas no século XVIII pelo francés
Jeremy Bentham (1748-1832), utilizadas em sistemas carcerarios de forma que
permitiam que um Unico vigia fosse capaz de observar todos os presos, através de
um jogo de luz advindo de sua torre. Contudo, 0s presos ndo possuiam qualquer visao
de onde estavam sendo vigiados. De acordo com Paniago (2005), o efeito dos
panopticons em escolas permite um auto funcionamento do poder, visto que, 0
controle é auto exercido por quem é controlado e vigiado. Segundo Foucault (1987,
p.226), quem esta submetido a um campo de visibilidade, e sabe disso, retoma por
sua conta as limitacdes do poder; fa-las funcionar espontaneamente sobre si mesmo
[...]

O esquema do panopticon tem acdo individual, atuando sobre o corpo do
individuo, como também de maneira coletiva, iSSo porgue ao mesmo tempo que um
assume a vigilancia sobre o outro, também se auto monitora constantemente,
resultando em um poder disciplinar internalizado (PANIAGO, 2005). Deste modo, 0
ambiente enclausurado, somado a opressao torna o individuo preso mais suscetivel
ao Odio, a violéncia e ao sentimento de incapacidade. Benelli (2002), afirma que
relacbes autoritarias podem desenvolver no individuo uma mistura instavel,
conflituosa e explosiva. Conforme o autor, “uma equipe dirigente, arrogante e
autoritaria pode criar uma vida marcada por violéncia surda e cotidiana, tornando-se
incapaz de explicar, controlar ou perceber sua propria implicacdo na producdo de
semelhante estado de coisas” (BENELLI, 2002, p. 20). Sendo assim, neste contexto
entende-se que as violéncias séo acoes realizadas por um individuo ou grupo, que de
alguma maneira, causam danos fisicos ou morais a si ou a terceiros. Tais ocorréncias

podem suceder por meio da reproducdo a dominag¢do de quem sofre o ato. De modo
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que seus atores “se tornam opressores porque também sdo oprimidos” (BENELLI,
2002, p.20), resultando na relacéo social de dominagéo e submisséao.

Um ambiente disciplinador ou controlador, somado a uma administracdo que
utiliza métodos coercivos, como forma de controle, pode gerar no individuo
manipulado um sentimento agressivo em relagdo a quem os controla. Mesmo que
essa conduta ndo aconteca de maneira geral, € possivel que a prética da disciplina
em um ambiente pressionante de modo a dominar o espaco, o tempo e as acdes de
um individuo, o tornando mais suscetivel a violéncia. A docilizacao do corpo afirmada
por Foucault (1987) retira do aluno a expressdo sobre si, suas duvidas, seus
pensamentos e conflitos, privando-o da fala e da liberdade por meio de uma disciplina
pautada no medo e na sensacao de controle aprisionador provocando a violéncia, mas
gue pode ser eliminado quando se conhece essa instituicdo educacional e sua

dinamica.

CONSIDERACOES FINAIS

Levando em conta que esta pesquisa busca contribuir com a educagéo para a
cultura da paz nas escolas, inferimos que o combate da violéncia fomentando a
fraternidade e a harmonia sdo imprescindiveis com a unido entre familia e escola.
Para tal sugerimos mais parcerias, ao incluir na rotina escolar atividades praticas que
abordem formacdes, estudos, debates, palestras, projetos e campanhas de
conscientizacdo que estejam agregados ao Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo
de ensino. Assim, deve-se ensinar a paz nas escolas, para que a violéncia ndo ganhe
espaco entre as criancas e adolescentes, haja vista que, a familia e a escola tém
responsabilidades fundamentais acerca da educacdo, cuidado e protecéao,
direcionando-os a cidadania e eliminacédo de possiveis conflitos.

Como contribuicdo, recomendamos o ensino da paz por meio do conhecimento
das manifestacdes das violéncias, para que sejam eliminadas definitivamente a
ignorancia dos individuos nas instituicbes de ensino. A constru¢do do conhecimento
deve ocorrer logo na Educacao Infantil, aos quais criangas precisam discernir e evitar
as violéncias em ambito escolar, com vistas a evita-las a partir do dialogo, respeito e

alteridade, em prol da educagéo para a paz.
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Um dos primeiros questionamentos levantados no inicio da pesquisa a acerca
das manifestagdes violentas nos espacos escolares, apontam para as necessidades
imediatas de valorizacdo das convivéncias entre os individuos como o respeito e 0
didlogo, para ndo comprometer os direitos humanos conquistados ao longo da historia
da humanidade.

Identificamos também que algumas dessas violéncias surgem ainda fora dos
muros e se manifestam entre os individuos por questdes de relacionamentos e
vivéncias, como por exemplo, familias desestruturadas, drogas e violéncias nos lares.
Os bairros/comunidades muitas vezes marginalizados pela sociedade refletem
diretamente no processo de ensino e aprendizagem dos alunos.

Entendemos que a violéncia se encontra enraizada na escola, devido a sua
manifestacdo local, instalado h& séculos no cotidiano escolar por meio de uma
educacado pautada no controle e na hierarquizacdo mediante aos castigos corporais,
os alunos foram rebaixados e submetidos a um poder autoritario. Ao longo dos anos,
a violéncia adquiriu formas e variacdes nos espacos de convivéncias, desde insultos
a acbes que propagam a morte. E importante ressaltar que o controle das ac¢des da
disciplina e da vigilancia constante podem agravar as tensdes em ambito escolar,
criando uma atmosfera pressionadora e resultando em mais violéncia.

Com tal intensidade nos ultimos anos, as questdes da violéncia nas salas de
aula, na porta da escola, nas ruas, nos lares ou nas midias, tém se transformado em
atos corrigueiros, de modo a ndo assustar ou incomodar os individuos. Apds anos
convivendo com as mais variadas formas de agressoes, a sociedade tem banalizado
a violéncia, transformando o ambiente que deveria ser socializador em um local de
controle e conflitos.

Os meios de comunicacado e as midias de entretenimento enfatizam e reforcam
a cultura da violéncia, somado ao crescimento recorrente da banalizacao,
familiarizada com as diversas formas de violéncia. Apds tomar conhecimento de fatos
catastroficos ocorridos em ambientes escolares, percebe-se que tais questdes, néo
sdo 0s Unicos motivos que aumentam a agressividade e o risco de conflitos. Fatores
a respeito da falta de apoio familiar e despreparo de educadores que os impedem de
identificar possiveis comportamentos. As influéncias externas promovidas por

contetdos como jogos, filmes, foruns, reforcam a agressividade entre criancas e
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adolescentes, sendo coeficientes potentes para o0 aumento da violéncia entre os
alunos.

A familia que ocupa o primeiro meio socializador do individuo precisa
conscientizar-se do seu papel acerca dos cuidados e protecdo, atentando a vida
escolar de seus filhos e seus possiveis enfrentamentos. Visto que, a relagéo familiar
deve produzir um sentimento de respeito, harmonia e pertencimento ao ambiente
escolar. A respeito da escola, cabe o zelo e a valorizacdo de todos, como o fomento
de debates das politicas publicas que defendam os direitos dos individuos em espacos
escolares. Para que a pratica da empatia ocorra em ambientes escolares, é preciso
que educadores e familiares reforcem a ideia de socializacdo, alteridade e

comprometimento e para que todos alcancem a paz nas escolas.
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Resumo

Nas ultimas décadas, as pessoas com deficiéncia e necessitadas de atendimento
educacional especializado vém ganhando mais aliados e espaco na sociedade, isso
tem rompido com os tradicionais preconceitos que impediam tais pessoas as
condi¢cBes necessarias a sua participacdo como sujeitos sociais, com a Declaracéo de
Salamanca (1994) este processo ganhou mais forgca. Atualmente o atendimento
educacional especializa vem contribuindo de forma eficaz no combate as dificuldades
de aprendizagem dos alunos que necessitam de uma forma de aprender, além da
ensina da na sala de comum, pois ele constitui-se da parte diversificada do curriculo
dos alunos com necessidades educacionais especiais, tal atendimento busca
organizar-se para dar suporte, complementar e suplementar os trabalhos
desenvolvimentos na sala de ensino regular. Dentre as atividades curriculares
desenvolvidas no atendimento educacional especializado em salas de recursos pode-
se destacar: a comunicagao alternativa, o enriquecimento curricular, o ensino de
Libras, o sistema Braille e 0 soroban e outros mais, pois se caracteriza por ser uma
acao do sistema de ensino que acolhe a diversidade ao longo do processo educativo.
Palavras chave: Atendimento Educacional Especializado; Formacdo Docente;
surdez.

Introducéao

O presente trabalho tem como enfoque principal apresentar como se constitui
o programa de Educacdo Especial denominado Sala de Recursos e seu papel no
processo de inclusdo de alunos com deficiéncia/necessidades educacionais especiais
no ensino comum, como se da sua contribuicdo para o processo de inclusdo escolar
e social.

Atualmente o Atendimento Educacional € um dos temas presente em

seminarios e congressos e encontros educacionais, as politicas de inclusdo e as
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novas legislacdes relacionadas ao tema tém dando énfase e deixado claro como é
necessario priorizarmos em escolas regulares tal atendimento.

E preciso pensar que todos aqueles que apresentam alguma necessidade
educacional especial, mesmo que momentanea, gerada por fatores biolégicos ou

sociais precisam de uma atencdo diferenciada.

Desenvolvimento

As Diretrizes Nacionais para a educacdo especial na educacdo basica tém a
seguinte definicdo: Por educacdo especial, modalidade da educacdo escolar,
entende-se um processo educacional definido por uma proposta pedagdgica que
assegure recursos e servigos educacionais especiais, organizados institucionalmente
para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servi¢cos
educacionais comuns, de modo a garantir a educacdo escolar e promover o
desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam necessidades
educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades da educacdo basica.
(BRASIL, 2001b, p. 68).

Para Mendes (2006), sobre o surgimento da Educacao Especial, afirma que:

“A historia da educacéao especial comecgou a ser tragada no século XVI,
com médicos e pedagogos que, desafiando 0s conceitos vigentes na
época, acreditaram nas possibilidades de individuos até entdo
considerados ineducaveis. Centrados no aspecto pedagoégico, numa
sociedade em que a educacdo formal era direito de poucos, esses
precursores desenvolveram seus trabalhos em bases tutoriais, sendo
eles préprios os professores de seus pupilos (2006, p. 387)”

A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBEN),
n°4.024/61 o atendimento educacional voltado a pessoas com deficiéncia passa a ser
pautado pelas disposi¢des dessa, que aponta o direito dos excepcionais a educagao,
e traz o termo preferencialmente dentro do sistema geral de ensino.

Entretanto dez anos depois, a Lei n°® 5.692/71, alterou a LDBEN de 1961,

instituiu o tratamento especial para os estudantes com deficiéncias fisicas e mentais,
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0S que se encontram em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados, que pela primeira vez foram contemplados na legislacao.

Embora presente na lei ndo houvesse a promog¢ao nem a organizacao de um
sistema de ensino capaz de atender as necessidades educacionais especiais, foi
reforcado, assim, o encaminhamento dos estudantes para as classes e escolas
especiais.

Para Ferreira (2006, p. 91), ao escrever sobre este periodo de mudancas na
educacao especial, relata que: [...] A década de 1990 trouxe um conjunto de reformas
estruturais e educacionais no pais: Inspiradas e encaminhadas por organismos
internacionais e caracterizadas pelo discurso da Educacdo para todos, pela
focalizacdo de investimentos no ensino fundamental e pela descentralizacdo e a
municipalizacdo do ensino fundamental e a concentracdo de 60% dos recursos
orcamentéarios da educacao nesse nivel de ensino, o que levou a expansao acentuada
do acesso as séries iniciais.

Tal processo de inducéo, associado aos programas desenvolvidos para conter
a repeténcia (substituicdo do sistema seriado anual pelos ciclos), permitiu que se 40
ampliassem as matriculas com a otimizacdo dos recursos or¢camentérios, fisicos e
humanos ja disponiveis.

A Sala de Recursos Multifuncionais € o espaco utilizado para o atendimento as
diversas necessidades educacionais especiais e para desenvolvimento das diferentes
complementacdes ou suplementacdes curriculares.

Ela deve ser organizada com diferentes equipamentos e materiais, que
contemplem as mais complexas diversidades, podem-se na sala de recursos
atenderem, conforme cronograma e horéarios, alunos com deficiéncia, altas
habilidades/superlotacdo, dislexia, hiperatividade, déficit de atencdo entre outras
necessidades educacionais especiais. Segundo documento do Ministério da
Educacao/ Secretaria de Educacéo Especial.

“As Salas de Recursos Multifuncionais sdo espagos da escola onde se
realiza o atendimento educacional especializado para alunos com
necessidades educacionais especiais, por meio do desenvolvimento
de estratégias de aprendizagem, centradas em um novo fazer
pedagdgico que favoregca a construgdo de conhecimentos pelos
alunos, subsidiando-os para que desenvolvam o curriculo e participem
da vida escolar (BRASIL, 2006, p. 13)".
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Diante do exposto, acredita-se que a sala de recursos € um dos suportes
fundamentais para auxiliar os alunos que necessitam de um atendimento educacional
especializado, e porque nao dizer mais especificamente, pois as atividades realizadas
em tal sala acabam por ser um complemento das realizadas na sala de ensino regular,
desde que seja realizado um trabalho competente por parte dos professores e da
escola.

Atualmente tem se buscado alternativas que visem a melhoria da qualidade do
ensino, embora que a preocupacdo com o fracasso escolar ainda € evidente, Mori

(2010) afirma que:

“Num momento de resultados tao ruins na Prova Brasil e, ao mesmo
tempo, de Iuta pelo acesso, permanéncia e apropriacdo do
conhecimento das pessoas com necessidades educacionais especiais
na escola, a SR assume um carater muito especial. Se efetivada
conforme proposta na legislagéo, ela certamente € um fator importante
para a inclusao”.

Concorda-se com o0 autor quando este enfatiza que o trabalho deve ser
desenvolvido com competéncia e conforme legislagdes vigentes, que dispde sobre
critérios e normas para implantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais. Nisto
concorda Mendes (2001) quando diz que: “A Sala de Recursos € um dos suportes
necessarios para a inclusdo. Mas é preciso avaliar e acompanhar a proposta e
propiciando formacé&o para o professor compreender o processo de aprendizagem do
seu aluno.”

A sala de recursos é multifuncional em virtude de a sua constituicdo deve ser
flexivel para promover os diversos tipos de acessibilidade ao curriculo, de acordo com
as necessidades de cada contexto educacional e necessidade especifica de cada
aluno.

Segundo o Ministério da Educacdo, a inclusdo de pessoas com surdez na
escola comum requer que se utilizem meios para auxiliar e beneficiar a participacao e
aprendizagem de discentes tanto na sala de aula regular como no Atendimento
Educacional Especializado, mas para que isso ocorra faz se necessario, que a equipe
escolar trabalhe com carinho e dedicagdo, bem como haja profissionais qualificados
para prestar o referido atendimento.

Para Strobel (2008);
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“Os sujeitos surdos, com sua auséncia de audigdo e do som,
percebem o mundo através de seus olhos, tudo o que ocorre ao redor
deles: desde os latidos de um cachorro — que é demonstrado por meio
dos movimentos de sua boca e da expressao corpéreo-facial-bruta —
até de uma bomba estourando, que é obvia aos olhos de um sujeito
surdo pelas altera¢gBes ocorridas no ambiente, como 0s objetos que
caem abruptamente e a fumaca que surge (STROBEL, 2008, p. 39)".

Dentro desse contexto a presenca de um professor/instrutor com surdez na
unidade escolar proporcionara aos alunos a aquisicdo da LIBRA e o socializacdo do
mesmo no desenvolvimento do processo de identificagdo com seu semelhante e com
as coisas que os cercam, auxiliando-os dessa forma a aprender conviver e aceitar a
diferenca das pessoas e das coisas ao seu redor, (Brasil, 2006. Pag. 43)

“A educacdo pedagogica deve estabelecer, na relacdo cotidiana,
pressupostos basicos e medidas didaticas que facilitem os principios norteadores para
a aprendizagem coletiva e que favorecam relagdes significativas da crianga com seus
pares e consigo mesma (Brasil, 2006. Pag. 23)". Quanto a atuacdo do professor

concernente ao atendimento dos alunos surdos em sala comum:

“O papel do professor em relacéo a crianga com surdez € o mesmo do
gue com as demais criancas, destacando-se seu papel de mediador
da comunicacdo, para que ela se entrose no grupo naturalmente,
como qualquer outra criangca. Possiveis tensfes com relacdo ao
comportamento ndo sdo ocasionadas pela surdez, mas pelo tipo de
interac@o educativa com a familia (em particular devido ao trauma que
esta sofreu logo que se descobriu a limitacdo sensorial da crianca), e
gue poderd apresentar-se na forma de superprotecdo ou de
dificuldade em aceita-la. Isso facilmente leva a crianca a dependéncia,
a falta de organizagcdo na vida, aos transtornos emocionais (Brasil,
2006. Pag. 43)".

Portanto, o professor, equipe pedagdgicas e demais profissionais da educacao
trabalhando dessa forma, ajudara o aluno desenvolvera a autoestima e ter seguranca
no que faz. Os pais se ainda nao aprenderam, aprenderdo a acreditar no
desenvolvimento do potencial de seu filho, permitindo que se ele desenvolva e se
socialize com as demais pessoas fora do convivio familiar, e passardao também a
aceitar a diferenca da pessoa surda e conviver com ela, passando seguranca e
credibilidade para que possa exercer seu papel de cidadania, mas como isso pode

ocorrer?
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“A inclusdo de aluno com surdez leve e moderada, em principio, pode
ocorrer naturalmente em creches e classes comuns da pré-escola
regular, onde a lingua portuguesa € a lingua de instrucdo e onde ele
conte com apoio de salas de recursos para aquisicdo da LIBRA e para
o desenvolvimento da lingua portuguesa (oral e escrita). Essa
complementacdo deve ser desenvolvida em outro local, estruturado
para esse fim, como por exemplo, a sala de recurso. Na sala de
recursos, o adulto com surdez pode ensinar-lhe a LIBRAS em
momentos distintos do ensino da lingua portuguesa oral (Brasil, 2006.
Pag. 23)".

Faria (2001), concorda quando diz que o ensino de lingua portuguesa para
surdos deve ser desmembrado em dois momentos distintos: lingua portuguesa oral e
lingua portuguesa escrita. E necessario ainda que haja outro momento distinto para
aquisicdo da lingua de sinais. Explica ainda que, os momentos devem ser distintos no
intuito de evitar o bimodalismo (mistura das estruturas da lingua portuguesa com as
da lingua de sinais).

Mas é de suma importancia que o alunos surdo tenha uma educacao bilingie
que tem como objetivo oferecer as criangas com surdez o ensino da lingua de sinais
como primeira lingua e o da lingua portuguesa como segunda lingua. Diante do
exposto verifica-se, portanto, que a inclusdo de alunos surdos no contexto educacional

se faz necessaria todos os dias, Freire (1998),

“Afirma que se o fracasso existe, ele tem que ser enfrentado a partir
de uma proposta nova calcada nas reais necessidades do aprendiz
surdo, para quem a primeira lingua é a Lingua de Sinais e para quem
a Lingua Portuguesa é uma segunda lingua com uma funcao social
determinada (FREIRE, 1998, pag.48)”.

Macedo (2005) concorda com Freire, quando diz que ‘O que define a exclusao
€ como articulamos e como negamos um ao outro. Na educacéo inclusiva propde-se
uma forma de articulacao entre eles diferentes daquela a qual estamos acostumados.
(MACEDO, 2005, p. 18).

Quanto ao planejamento educacional para o aluno surdo, para Macedo (2005),
‘O planejamento do Atendimento Educacional Especializado € elaborado e
desenvolvido conjuntamente pelos professores que ministram aulas em Libras,
professor de classe comum e professor de Lingua Portuguesa para pessoas com

surdez”, afirma inda que:
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‘O planejamento coletivo inicia-se com a definicdo do conteudo
curricular, o que implica que os professores pesquisem sobre o
assunto a ser ensinado. Em seguida, os professores elaboram o plano
de ensino. Eles preparam também os cadernos de estudos do aluno,
nos quais os conteudos sao inter-relacionados (MACEDO, 2005, p.
18)".

Verifica-se, portanto, que o planejamento no atendimento educacional
especializado — Sala de Recursos Multifuncionais ndo pode ser confundido com mais
atividades de mera repeticdo de conteldos programaticos j4 desenvolvidos na sala
de aula comum, mas devem contemplar um conjunto de procedimentos especificos
mediadores do processo de apropriacao e producdo de conhecimentos ja adquiridos
anteriormente na sala de aula regular (p. 15).

J& na sala de ensino regular o professor precisa estimular a interacéo do aluno
com surdez com os demais colegas (surdos ou ouvintes), pois sera por meio dessa
interacdo que ele desenvolvera e enriquecera suas possibilidades de comunicacéao e
expressdo. A partir dessa interagdo as outras criangas, 0 aluno com surdez vai
compreender quais as atitudes e comportamentos e 0 momento certo que ele deve ter
para ser aceito no grupo (Brasil, 2006. Pag. 54). Para Damazio (2007), isso € de suma

importancia, pois sao:

“As praticas pedagogicas constituem o maior problema na
escolarizagcao das pessoas com surdez’. Torna-se urgente, repensar
essas praticas para que os alunos com surdez, ndo acreditem que
suas dificuldades para o dominio da leitura e da

“Escrita é advinda dos limites que a surdez lhes impde, mas
principalmente pelas metodologias adotadas para ensina-los
(DAMAZI0, 2007, pag. 21)".

Concluséo

As salas de recursos multifuncionais € o espaco da escola onde se realiza o
atendimento educacional especializado para alunos com necessidades educacionais
especiais, por meio do desenvolvimento de estratégias de aprendizagem, centradas
em um novo fazer pedagogico que favoreca a construcdo de conhecimentos pelos
alunos, subsidiando-os para que desenvolvam o curriculo e participem da vida

escolar.
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E, portanto, um espaco organizado com materiais didaticos, pedagdgicos,
equipamentos e profissionais com formacdo para o atendimento as necessidades
educacionais especiais, além de identificar, elaborar e organizar recursos
pedagogicos e de acessibilidade que eliminem barreiras para o0 acesso ao curriculo,
preconizando assim a organizacao de a¢gdes que promovam a plena participacao dos
alunos ao processo de escolarizacao, reconhecendo que cada crianca aprende e se
desenvolve de maneira diferente desmistificando a ideia de que a deficiéncia esta
associada a incapacidade.

Sabe que hoje existem legislacdes que amparam o AEE em escolas de ensino
regular, sabe-se também que se faz necessério que isso aconteca, portanto, cabem
as secretarias de Educacao municipal e estadual criar mecanismos em parcerias com
os Conselhos municipais e estaduais de educacédo para que as politicas de inclusédo

acontegam.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho versa sobre a discalculia, que € um transtorno de
aprendizagem que se caracteriza por uma dificuldade em refletir e raciocinar
atividades concernentes a matematica. Assim, a discalculia tem alavancado indices
altos de evaséo escolar dos alunos em sala de aula. Neste interim observamos, como
professores inseridos no meio escolar, que as instituicbes de ensino carecem de uma
efetiva capacitacdo dos docentes para lidar com alunos com distarbios de
aprendizagem no ambiente escolar. Assim, a formacdo do professor é de extrema
importancia no ambiente de ensino e aprendizagem dos alunos com discalculia e a
intervencdo e acompanhamento destes profissionais da educagdo torna-se
imprescindivel.

Fragoso Neto (2007) apud Peretti (2009 p. 21) elucida que num primeiro
momento é preciso qualificar os professores para que estes trabalhem coerentemente
com as criancas com dificuldades de aprendizagem, pois ha educandos no meio
educacional com déficits em utilizar os nimeros e precisam de uma intervencéo de
uma equipe multidisciplinar, para que o docente responsavel tenha as diretrizes
corretas para que os alunos consigam avancar e ultrapassar as eventuais
dificuldades.

Nessa acepgédo, o objetivo que delineamos nesse trabalho é analisarmos a
discalculia no ambiente escolar e quais s&o as manifestacdes que ela acarreta na vida
académica dos alunos e a importancia da capacitacdo do professor. A partir dessas
discussbes, surgiram algumas indagac¢des: Qual sdo os percal¢cos ocorridos atraves
da discalculia na vida académica dos alunos em idade escolar no ensino fundamental
I. Qual a importancia da formacao dos professores e como eles podem contribuir na

formacao do aluno com discalculia?
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A metodologia, caracteriza-se por ser um estudo tedrico a luz da literatura
cientifica que versa sobre o referido tema. Respaldamo-nos em autores como: Araujo
(2020); Cecato (2022); Pimentel (2015); Thiele (2017), entre outros estudiosos.
Quanto a abordagem, caracteriza-se por ser qualitativa e quanto aos procedimentos
caracteriza-se por ser uma revisao bibliografica. Desse modo, a pesquisa bibliografica
foi realizada mediante a busca de artigos cientificos publicados e indexados em bases
de dados como: google scholar, Lilacs e Scientific Electronic Library Online (SciELO).
Assim, as buscas foram efetuadas mediante o uso dos seguintes descritores:
“discalculia”, “transtornos de aprendizagem”, “educagao”.

Na primeira secdo dissertamos sobre a discalculia e alguns conceitos
importantes sobre esse disturbio neurolégico e quais as principais causas e
diagnéstico. Na segunda secao discutimos sobre discalculia no ambiente escolar,
transtornos de aprendizagem, formacgao continuada do professor do professor e por

fim as consideracoes finais.

QUAIS AS PRINCIPAIS CAUSAS E DIAGNOSTICO DA DISCALCULIA

Mediar o processo de ensino aprendizagem no ambito da sala de aula constitui-
se uma tarefa ainda mais complexa ao se tratar de um aluno que possui algum
transtorno de aprendizagem, como € o caso daquele com discalculia. Desse modo, “A
Discalculia € uma dificuldade de aprendizagem evolutiva, que ndo causa lesao e que
ndo é causada por nenhuma deficiéncia mental, déficits auditivos e nem pela ma
escolarizagao”. As criangas que possuem esse problema n&o conseguem entender a
comanda do professor, em relacdo a resolucdo de problemas, se a operacao
matematica é de somar, subtrair ou dividir. (GARCIA 1998 apud Macacari, 2011 p.24-
25).

A capacidade matematica deve ser medida por testes padronizados,
administrados individualmente, e verificar se o mesmo esta
acentuadamente abaixo do nivel esperado, considerando a idade
cronoldgica, a inteligéncia medida e a escolaridade apropriada a idade
do individuo. Tais diagnosticos devem ser realizados exclusivamente
por um psicologo como parte de avaliacdo de uma equipe
multidisciplinar. Diagndsticos precoces ou inadequados levam a
tratamentos desnecessarios e a exclusédo, impedindo o individuo de
superar suas dificuldades (MACACARI, 2011, p.23).
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Araujo e Bazante (2020, p. 104) elucidam que “A discalculia ndo é causada por
lesBes no cérebro e esta associada as dificuldades de aprendizagem em Matematica
geradas por fatores neurologicos”. De acordo com a afirmagao de Silva (2008) nao
existe uma causa unica e especifica da discalculia acontecer no individuo, mas pode
ser que haja uma menor compreensdo em determinado conteddo em detrimento de
outro, ou seja, pode ser que algum aluno n&o consiga discernir quais sé&o as horas ou

dificuldades nos calculos matematicos.

DISCALCULIA E AS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

A discalculia tem se tornado evidente e uma realidade préxima nas escolas das
redes de ensino no Brasil, portanto, diagnosticar e conhecer as dificuldades que os
alunos tém é de suma importancia e urgente. Macacari, (2011) descreve sobre a
discalculia e define-a como um distlrbio neurolégico que afeta a habilidade e/ou
habilidades de jovens e criangas com os numeros. Neste interim Kosc, 1974 apud
(BERNARD; STRAUS, p. 48, 2011) descreve:

A discalculia ou a discalculia de desenvolvimento € uma desordem
estrutural nas habilidades matematicas, tendo sua origem em
desordens genéticas ou congénitas naquelas partes do cérebro que
sdo um substrato anatdmico-fisiolégico de maturacdo das habilidades
matematicas.

Conforme (Haase, 2014 apud Thielle; Machado, 2017 p. 52) “a discalculia € um
transtorno especifico da habilidade em aritmética, caracterizado por uma dificuldade
na compreensdo € manipulacdo de simbolos Matematicos”. De acordo com esta
elucidacao (Kosc, 1974 apud Bernard; Straus, 2011, p. 48), mencionam seis tipos de

discalculia:

(1) discalculia verbal: dificuldades em nomear quantidades
matematicas, os numeros, os termos e os simbolos; (2) discalculia
practognostica: dificuldades para enumerar, comparar, manipular
objetos reais ou em imagens; (3) discalculia Iéxica: dificuldades na
leitura de simbolos matematicos; (4) discalculia gréafica: dificuldades
na escrita de simbolos matematicos; (5) discalculia ideognoéstica:
dificuldades em fazer operacbes mentais e na compreensdo de
conceitos matematicos; (6) Discalculia operacional: dificuldade na
execucdo de operacdes e calculos numéricos.
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Ha essas classificacdes da discalculia, citadas acima, que devem ser
observadas pelos profissionais da educacdo para que haja um melhor
acompanhamento dos alunos em sala de aula e amenizar as dificuldades, com
atividades ludicas e atraentes sobre cada tema da classificacéo.

Macacari, (2011, p.13) pontua que “O que diferencia criangas com disturbios
de aprendizagem daquelas com dificuldades de aprendizagem é a disfungéo
neuroldgica que é uma caracteristica fundamental”. A dificuldade de aprendizado com
intervencdes adequadas € resolvida, porém disturbios de aprendizagem sao oriundos
do sistema nervoso central.

Com essas afirmacdes podemos perceber que o preparo do professor, uma
equipe multiprofissional e com diagnéstico e intervencédo adequados, os alunos com
esse transtorno podem avancar no processo de ensino e aprendizagem e serem bem

resolvidos em suas decisoes.

DISCALCULIA NO AMBIENTE ESCOLAR: A INCLUSAO DOS ALUNOS

Segundo os dizeres de Bernard; Stobaus, (2011) o acolhimento do aluno no
ambiente escolar demanda um conjunto de estratégias que os potencializa no
encontro ao conhecimento dentro de suas peculiaridades, oportunizando ambientes
pedagogicos propicios para a aquisi¢cado do ensino e aprendizagem dos alunos.

H& uma dificuldade natural da compreensdo da matematica por parte dos
alunos e isso se da pelo fato histérico da dificuldade da matematica em si, porém
guando a defasagem no aprendizado extrapola, sendo abaixo da idade escolar que
esta inserido, torna-se algo preocupante e que demanda atencdo (ARAUJO:;
BAZANTE, 2020)

Silva (2016) ao fazer qualquer avaliacdo de dificuldades de aprendizagem
existentes o professor deve primeiramente analisar se a manifestacéo do pensamento
de acordo com a faixa etéria esta de acordo. Desde a fase pré-escolar a discalculia
apresenta alguns sinais, contudo é percebida nas criancas em idade escolar por volta
dos 7 e 8 anos, idade no qual as criangas comecam a realizar as quatro operacdes
(ARAUJO; BAZANTE, 2020).
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Dessa forma elencamos que as criancas em fase escolar sdo muito importantes

serem observadas mais atentamente nessa faixa etaria para que o diagnostico e

intervengﬁes ocorram em momentos bem oportunos.

TRANSTORNOS NA APRENDIZAGEM

A compreensdo da linguagem matematica, torna-se dificil para esses alunos
em compreender, conceito de medida, aprender horas, executar as operacdes
aritméticas basicas, valor das moedas. Dessa forma torna-se necessario 0s

diagnoésticos desses alunos,

atendimento adequado para que esses alunos nao sejam “rotulados”.

Tabela 1. Transtornos de aprendizagem

capacitacdo dos profissionais da educagcdo e

matematica

Principais transtornos de aprendizagem que atingem exclusivamente a

Identificacdo dos
nameros

Dificuldades na identificagcdo de numeros: o aluno pode
trocar os algarismos 6 e 9, 2 e 5, dizer dois quando o
algarismo é quatro.

Correspondéncia
reciproca

Incapacidade para estabelecer uma correspondéncia
reciproca: dizer o nimero a uma velocidade e expressar,
oralmente, em outra.

Habilidades para contar
compreensivamente

Escassa habilidade para contar compreensivamente:
decorar rotina dos numeros, ter déficit de memoria,
nomear de forma incorreta os numeros relativos ao
altimo dia da semana, estacfes do ano, férias.

Compreenséo dos

Dificuldade na  compreensdo dos conjuntos:

conjuntos compreender de maneira errada o significado de um
grupo de colecao de objetos.

Conservacao Dificuldades na conservagao: ndo conseguir identificar
gue os valores 6 e 4+2 ou 5+1 se correspondem; para
eles somente significam mais objetos.

Calculo Dificuldades no célculo: o déficit de memodria dificulta

essa aprendizagem. Confusdo na direcionalidade ou
apresentacao das operacoes a realizar

Conceito de medida

Dificuldade na compreenséao do conceito de medida: ndo
conseguir fazer estimagbes acertadas sobre algo
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guando necessitar dispor das medidas em unidades
precisas.

Aprender horas Dificuldade para aprender a dizer as horas: aprender as
horas requer a compreensao dos minutos e segundos e
o aluno com discalculia quase sempre apresenta
problemas.

Valor das moedas Dificuldade na compreenséao do valor das moedas:
dificuldade na aquisicdo da conservacao da
quantidade, relacionada a moedas, por exemplo: 1
moeda de 15 =5 moedas de 5.

Compreenséao da Dificuldade na compreenséo da linguagem matematica
linguagem matemaética e dos simbolos: adicdo (+), subtracdo (-), multiplicacédo
(x) e diviséo (3).

Problemas orais Dificuldade em resolver problemas orais: o déficit de
decodificacdo e compreensao do processo leitor
impedira a interpretacdo correta dos problemas orais.

Fonte: (Kosc ,1974 apud Bernard; Straus, 2011, p. 52)

Conforme a tabela 1, percebemos as dificuldades que os alunos com discalculia
apresentam em compreender conceitos de medida, aprender as horas, executar as
operacbes aritméticas basicas, valor das moedas, etc. Dessa forma torna-se
necessario o diagnostico precoce desses alunos, bem como capacitar os profissionais
da educacéo para incluir, efetivamente, este educando.

No tocante a formacéo continuada do professor esta € de suma importancia
para que o professor tenha subsidios tedricos/praticos que possam lhe respaldar na
sua praxis pedagodgica, permitindo que este reflita e identifique, com maior
perspicacia, os casos de educandos com transtornos de aprendizagem, de modo a
desenvolver, precocemente, acompanhamento pedagdgico e desenvolvimento de
estratégias didaticas adequadas as suas necessidades.

O autor supracitado menciona que o professor ao trabalhar com atividades
ludicas, tais como jogos (fisicos ou digitais), uso do tangram, atividades em grupo,
etc.; tende a diminuir as dificuldades na aprendizagem na area de matematica,
levando os alunos a atribuir significado ao conteudo que esta sendo trabalhado em
sala de aula.

Nesse sentido, para o aluno, especialmente, aquele com discalculia, torna-se

fundamental a mediacdo pedagogica do professor em todas as etapas do seu
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processo aprendizagem, em que a partir da sua postura, ndo mais como um
transmissor, mas como um facilitador e um mediador do conhecimento, amplifica-se
as possibilidades de desenvolvimento do educando. Assim, observamos, a seguir,

algumas estratégias que podem ser utilizadas.

Tabela 2: Como trabalhar alguns conceitos matematicos com alunos com discalculia

Conteudos e metodologias para trabalhar com alunos com discalculia

Percepcéao de Percepcédo de figuras e formas: experiéncias graduadas e
figuras e formas [ simples, observando detalhes, semelhancas e diferencas.

Espaco Espaco: localizacé&o de objetos: em cima, embaixo, no meio,
entre, primeiro, ultimo.
Ordem e Ordem e sequéncia: primeiro, segundo dias da semana,
sequéncia ordem dos numeros, dos meses, das estacées do ano.

Representacdo | Representacdo mental: indicar, com as maos e os dedos, 0

mental tamanho e comprimento dos objetos; preencher espagcos com
figuras de tamanho especifico, escolhidas entre outras de
mesma forma, porém com tamanhos diferentes.

Conceitos de Conceitos de numeros: trabalhar correspondéncia um a um,

nuameros construir fileiras idénticas de objetos, associar o simbolo e a
compreensao auditiva a quantidade, por meio de atividades
ritmicas.

Operagdes Operacdes aritméticas: trabalhar adequadamente para que a
aritméticas crianca entenda que a adicdo se da pelo acréscimo; a

subtracdo, pela diminuicdo; a divisdo se da repartindo; e a
multiplicacdo é uma sucesséo de somas de parcelas iguais.

Fonte: (CECATO, 2009 apud PERETTI, 2009, p. 25)

De acordo com 0 que se observa na tabela 2 é preciso, efetivamente, um
trabalho em conjunto e robusto para que os alunos com discalculia avancem no
aprendizado. Sempre observando o trabalho na pratica, utilizando os conceitos do

quadro e utilizar jogos e atividades ludicas.
FORMACAO CONTINUADA DO PROFESSOR
A formacéo continuada do professor é de extrema importancia, pois ao refletir

sobre a sua proépria pratica o docente trara para as aulas atividades que contemplem

e superem o0s obstaculos na aprendizagem, e com alunos com discalculia esse
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profissional em formacéo tera o seu trabalho pedagdgico organizado e podera dessa
forma desenvolver habilidades matematicas nos alunos amenizando as dificuldades
de aprendizagem (THIELLE, 2017).

Pimentel, (2015) relata que dificuldade de aprendizagem ou alguma disfuncao
cerebral é desconhecida na maioria dos casos pelo professor para realizar um
diagndstico e acompanhar esse aluno.

Thielle (2017) menciona que o professor ao trabalhar com atividades
motivadoras, tais como jogos e atividades ludicas, estas tendem a diminuir a
dificuldade na aprendizagem levando os alunos a desenvolverem o senso critico e
amenizar os déficits no aprendizado. Segundo Santos et al (2018) para um aluno com
discalculia € fundamental a participacdo do professor em todo o processo de ensino e
aprendizagem, promovendo-a e fazendo-a sentir-se segura.

‘A formacdo continuada de professores proporciona a possibilidade de
reflexdes e discussGes sobre as praticas de ensino e as dificuldades decorrentes
desse processo”. (THIELLE; MACHADO, 2017, p. 46). Portanto, o professor € um
mediador entre os alunos e o conhecimento e proporcionara oportunidades para
garantir a aprendizagem e o desenvolvimento, promovendo situagdes significativas de

aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo analisamos a discalculia no ambiente escolar e quais séo as
manifestagbes que ela acarreta na vida escolar dos alunos e a importancia da
capacitacao do professor. Assim, na primeira secao dissertamos sobre a discalculia e
alguns conceitos importantes, elucidando as suas principais causas e diagnostico. Ja
na segunda secéo discutimos sobre a discalculia no ambiente escolar, transtornos de
aprendizagem, formacgéo continuada do professor.

Portanto, percebemos que a discalculia é um assunto muito pertinente no meio
educacional, porém pouco conhecido, pouco estudado e com raros diagnosticos. Dai
a importancia de haver uma intervencéo e diagnéstico de uma equipe multidisciplinar,
com psicologos, psicopedagogos, etc., que dessem um diagndstico preciso para as

devidas intervencgfes docentes. A discalculia € percebida nas criancas em idade pré-
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escolar, porém por volta dos 7 aos 8 anos, quando as criangas comecam a realizar as

operacdes mateméticas que as evidéncias desse transtorno se tornam explicitas.
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RESUMO

Pensar na sintese da ressocializacdo de acordo com as leis governamentais, e
municipais, surge-se correntemente a historiografia dos ex-detentos em cérceres
prisionais no centro de ressocializacdo Jonas Ferreti, na cidade de Buritis no Estado
de Rondbnia. O objetivo de realizar, identificar a metodologia Carceraria,
considerando-as especificidades dos detentos com objetivo de demonstrar as
diferengas entre ressocializacdo e reintegracdo na familia, sendo realizados com
compreensao da Ressocializacao detentos, para retomar a sua vida digna. Diante da
situacdo a finalidade busca-se as dificuldades da ressocializagdo e verifica as
possiveis solucdes para efetivamente situar no cotidiano das secretarias de educacgéao
que representa o estado SEJUS. A metodologia adotada aborda os métodos de
aprendizagens e ensinos dentro da pesquisa de casos feita em pesquisa de campo e
bibliogréfica, utilizada para obter conhecimento cientifico, por acreditar que é a forma,
mais adequada para descrever teoricamente o0 assunto proposto. O estudo visou-se
obter as caracteristicas de analisar as opinides da populacéo carceraria. Conclui-se a
proposta de manté-las o0 método de transmitir o ensino e conhecimento. O dever esta
sendo do estado, com as expectativas da sociedade que vai promover a
ressocializacdo dos ex - detentos sendo fundamental o processo de contribuicéo,
transpondo a educacdo para populacéo carceréria, tendo em si a necessidade de
romper com 0s preconceitos dedutivos, para torna-lo uma pessoa livre com direitos
de ser e viver como qualquer outra, no convivio social.

Palavras-chaves: Detentos, Familia, Reintegracao, Presidio e Ressocializacao.

INTRODUCAO

Debate-se a ressocializacao e reintegracdo corretemente com a necessidade
historiografica nas concepc¢bes do processo de ressocializacdo na cidade Buritis,
Rondonia.

Tornando-se cada vez mais evidente a necessidade do foco Ressocializacao
com uma gestdo democratica e participativa, para que o pleno desenvolvimento do

ensino da Educacgao no presidio aconteca de forma adequada.
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Comenta-se a ampla Educacao no foco da Ressocializacao dos detentos e Ex
detentos na familia e na sociedade. Justifica-se que a Educacéao e Presidio: um estudo
de caso das concepcdes e 0 processo de Ressocializacao .

Acompanham-se os regimes e autoridades que segue pelo Estado de Rondbénia
na cidade de Buritis. S&o precisamente os efeitos da reintegracdo no processo da
Ressocializacao que ir4 distingui a mera contribuicao.

Permintindo-se-lhe ainda com as contribui¢des recebida do diretor municipal do
centro de Ressocializacdo, junto a  secretaria municipal de Educacdo. A
responsabilidade da gestéo prisional vem respondendo a exigéncia do estado, junto a
gestao pedagdgica da Educacao para todos.

Enquadra-se a pesquisa descritiva no processo de interpretacdes, no enfoco
epistemoldgicos e qualitativos, dos carateres humanos nas reintergracao que focaliza-
se no respeito e direitos dos detentos. Defende-se o aprendizado quando tiver
profissionais com uma qualidade de querer ensinar com passiva dedicacdo com muito
desempenho na reintegracédo dos seres humanos na sociedade.

Pensa-se as familias, sdo exatamente alvo de muitas rejei¢cdes; raridade quando
as pessoas buscam esse apoio para os detentos, que sao Vvistos como criminosos, e
nao como seres humanos, que por sua vez praticou um ato criminoso.

Em sitense a Educacgéo tem o seu papel social de reintegrar; porém precisa saber
se na atualidade da sociedade 0s mesmos estdo prontos e querem receber com tal
comprometimento em meio grandes conflitos.

Demostrar-se 0s conceitos de gestdo e identificacdo as caracteristicas da
concepcao manifesta-se na contextualizacdo, que descrever na conduta pratica e
teorica,no ambiente carcerarios.

Diantes dos objetivos busca-se finalidades das dificuldades e desafios da
Ressocializacao, verifica-se as possiveis solucfes determinada corretemente que foi
colocar no contidiano das secretarias de Educacdo a complementacédo vindo da
SEJUS do estado de Rondobnia .

A metodoldgia adotada, aborda-se os métodos de aprendizagens e ensinos
dentro de estudos de casos, pesquisa bibliografica e de campo, tedrica e na pratica,
na maneira utilizada para obter conhecimento cientifico, por acreditar que € a forma,

mais adequada para descrever teoricamente 0 assunto proposto.
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A justificativa da pesquisa € original do estudo no decorrer da delimitagdo da
prospota carceraria com a perspectiva colhida, para obter um desempenho com
melhoria da qualidade da Ressocilalizacdo, na equipe penitenciaria do centro de
Ressocializacdo Jonas Ferreti, de Buritis - Rondonia.

O Primeiro Capitulo, ‘Contexto Histérico’ procede-se uma adaptacdo do
processo de ressocializacdo do presidiario e as contribuicdbes da familia na
reintergrecao da vida social e profissional.

Transmitir na sociedade que existe a possibilidade de aprender e recomecar
uma vida depois de comerter um erro, a necessita de uma reflexao e forga de vontade

tendo um comprometimento com a ressocializa¢ao carceraria de Buritis Rondonia.

DEFINICAO DA RESSOCIALIZACAO DOS PRESIDIARIOS E DOS EX-
PRESIDIARIO NA FAMILIAS, SOCIEDADE E CARREIRA PROFISSIONAL.

Comentam-se no capitulo os principais antecedentes que formam a concepcéo
dos problemas encontrados nos caminhos da Ressocializagao e reintegragao social e
profissional do (ex) - Detentos. Criando situacdes necessarias para a participacao da
secretaria do estado.

Momento esse que propicia na liberdade ativa dos membros das familias dos
presidiarios no foco da reintegracdo na sociedade, tendo uma vida digna social e
profissional. Para manter uma Ressocializa¢do, dentro das normas na lei do estado
Rondonia, na cidade de Buritis.

Dar condicGes centralizadas na sociedade que pode-se construir, projetos
expecificos, econébmicos, administrativos e sociais que garante respeito, dignidade
preparando os detentos para desenlvover-se como cidadao .

A sintese tem como base da aprendizagem da reitegragdo do individuo na
sociedade, profissional e na vida familiar, onde se caracteriza a investida educacional.
Explanar sobre o desenvolvimento a estrutura da qualificagdo, existe diferentes casos
e experiéncias com conceitos da organizagéo do estado.

Desenvolvendo a pesquisa na quantidade dos presidios e qualidade de ensino.
Relacionando a ressocializacdo carceraria brasileira, a educacdo, a ciéncias e a

cultura. Dando aos presidiarios uma qualificacdo, critica que a qualidade da
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consisténcia ao trabalho sabe-se a evidéncia, de andlise com a falta imensa de
profissionais.

A qualidade das formacgdes dos profissionais transmitira solucées, de forma que
a Ressocializacao seja feita , proporcionando a fase tecnoldgica, sociais culturais e
econdmicas das relagbes entre presos e ex - presidiarios para um aprendizado.

A qualidade da Educacédo faz a diferente complexidade na fungcéo de cada
profissional dentro do regime carcerario, na de cidade Buritis, e estado de RO, Brasil.
Vista que de uma cidade para outra os regimes intensos modificam a forma e a
estrutura dos municipios.

E necessario repensar de forma voltada para desenvolvimento da Educacio
carcerarias dos presidios.

Os objetivos, pleno do educando e do educador. Nas condi¢des da igualdade
e qualidade do ensino no acesso e na permanéncia da habilidade que possibilita os
detentos uma educacdo que garante a ele ser um cidadéo voltado para uma vida
transformada.

A tarefa da educacdo é uma ampliacdo ardua, que pressupde uma Visdo no
presidio com muita democracia humanista e transformadora, a grandes diversidades
na cultura ética e critica na educacao dos detentos. Na concepcao a educacéo
carceraria, compreendida e avaliada na pratica diferenciada, que conduzira o
processo participativo de cada detentos.

Necessita-se construir uma proposta pedagdgica de acordo as dificuldades
encontrada para Ressocializacao, atrelando-o em curriculo apliando conhecimentos
aos que querem adequar a realidade prisional brasileira.

A mesma precisa ser ampliada e baseada nos conceitos educativos na
transformacdo do cidaddo, que seja restaurada pelos meios de grandes desafios
histéricos e especificos no meio da educacao.

Tendo em vista uma educacdo com tempo limitado, e com poucos espacos e
criatividades, sendo o béasico da educacao; que propde a risco o aprendizado dos
detentos, baseando as propostas uma grande sistematizagcdo no conhecimento e no
aprendizado do ensino carcerario.

O caminho para muitos processos com base, expressa na qualidade e

responsabilidade do bom desempenho na vida livre. Na educacgao os educadores nao
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apreciam o presidio como escola podendo encontra mudancas de vida e
profissionalismos.

Por fatos os educadores ndo gostam e néo lutam pela ética e pratica educacéo
carceraria. A realidade, se esboca 0s processos reativo, especifico sendo carente,
desrespeitando a sociedade.

Prisdo € o unico lugar que pode ser mantido em dimensdes, mas excessivas e
justificada no poder moral, a prisdo moderniza uma casa de privacdo de liberdade,
portanto, com duas finalidades desagradaveis, sendo a transformacao dos individuos
levando ao mundo crime, por falta de apoio e compreencéo.

Procurando analisar o trabalho de ressocializacdo realizamos sempre uma
finalidade, para que venha dar continuidade de forma digna, para que nao volte ter
uma necessidade de viver na vida criminosa.

Repassar o conhecimento para realiza uma pesquisa bibliografica, para
compreender, como é feito a Ressocializa¢do nos centro de Ressocializacao.

Desde dos primordios percebe-se que a coexisténcia em grupo facilita a
sobrevivéncia, dentro dos seguimentos das normas e leis, separando deveres, direitos
e obrigacdes.

A sociedade com discusos humanos tem suas obrigacbes de educar uns aos
outros de formas adequada, neste papel, os individuos pode-se notar que sera
imprescindivel que as normas em vigor sera necessaria ter alteracdes, podendo
atender a nova demanda da ressocializacdo na sociedade.

Pensa no longo periodo estudado ha uma grande diferenca, e a maneira de
ser trabalhar a ressocializacdo dentro do ponto proposto até mesmo nos anos iniciais
da educacéao fundamental, onde a frequéncias de pais e irmao presos e ex-presidiarios
nas familias atuais.

A importancia da ressocializacdo, e os trabalho culturais, que mantém as
tradicdes estaduais e brasileira, traz um papel fundamental na formacéo individual de
cada detento.

O ambiente passa ser um cenario vivo de interacfes e trocas explicitas de
idéias, valores e interreses diferentes. Sugerindo-se que os detentos podem ser
reinseridos de volta na sociedade.

Defende-se em sintese que esta dividido em capitulos sendo: o0 historico

Presidiario, Educacdo em prisdes, Aprendizagem e Direitos em Cérceres, Presidio e

58




CAMINHOS DA EDUCAGAO: CONCEPCOES E DESDOBRAMENTOS

Ressocializacdo. Onde abordar de forma prosposta reitegrar e ressocializar no estado
de Rondoénia.

TRATAMENTO E ORIENTACOES

Deve-se investigar debater e conhecer os espacos prisionais afim de superar a
falta de planejamento do poder publico e do engajamento da sociedade civil sobre
este tema, acabar com os estereo6tipos.

Quando a andlise do cotidiano do espaco prisional, escolnemos o conceito
geografico de territorio, principalmente quando entendido em um viés ndo ortodoxo.
Vendo no conceito de territorio multidimensional a possibilidade de compresséo dos
poderes paralelos ao Estado, que agem ora em associac¢do, ora em conflito com este.

Comprende-se com isso, pois dentro do rol de conceitos balizadores da
geografia, o de territério trata com intimidade do aspecto do poder, aspectos
essenciais para a compreensao das prisoes.

O territério envolve a compressao de acesso, limites, fronteiras, o controle do
fluxo das pessoas e 0 exercicio da autoridade. Os grupos que compdem 0 espaco
prisional sdo complexos e altamente heterogéneos, possuindo tramas em suas
relacfes que sao dificeis de decifrar e entender.

Podem-se classificar de forma simplificada por trés categorias 0s grupos:
econdmica, cultural e politica. Econdmica: aqui significa os presos que possuem renda
e 0S que nao possuem. Esta renda pode vir dos trabalhos formais (nas oficinas da
unidade) e informais como lavar roupa de outros presos, jogos de cartas.

A fonte pode ser os familiares, e diversas outras possibilidades de renda
ilegais. Cultural: a crenca religiosa, o nivel educacional e a existéncia de habilidades
profissionais dos reclusos sao fatores que os separam culturalmente.

Aceitar uma religido ou ndo dentro da unidade € um fato de segregagéao clara:
existem espacos evangélicos e 0s espacos ndo evangélicos, com privilégios nos
evangélicos. O nivel educacional e de habilidades profissionais fazem com que os

reclusos sejam utilizados como mao de obra pelo sistema penitenciario.

Nosso estudo € o espaco prisional pela otica geogréafica, onde
reconhecemos que 0 espago € produzido pelos seres humanos e
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praticas sociais, recordando Santos (2006, p. 145) “o espago
organizado pelo homem é como as demais estruturas sociais, uma
estrutura subordinada subordinante”.

CAUSAS DE RESSOCIALIZACAO

O sistema penitenciério brasileiro € um dos maiores e mais complexos do
mundo, possuimos o0 4° maior numero de pessoas encarceradas em numeros
absolutos do mundo, chegando a 549.577 presos em dezembro de 2013 e
apresentando uma das maiores superlotacdes do mundo, com déficit de 240.503 ,
000, de presos nos presidios estaduais no Brasil.

A taxa de crescimento do encarceramento brasileiro entre os anos 1990 e 2012
foi de 450%, sem davida um fenbmeno importante e devemos destacar
essencialmente urbano.

Pris@o e o unico lugar que existem o poder mantido e justificado em dimensdes,
mas excessivas e justificada no poder moral, a prisdo moderna uma casa de privagao
de liberdade, portanto com duas finalidades desagradavel, sendo a transformacao dos
individuos, segundo Foucault (2002, p. 208).

Na realidade & uma hipétese de que a prisédo desde sua origem teve um poder
de transformar o ser humano, dai surgiu a importancia do uso de estratégias de
transformar e recuperar os presos com trabalho laboral e educacional.

Muito dos detentos ndo tem oportunidade de se ressocializar, devido seus
crimes e atos de conflitos dentro das pequenas selas, fechada com calor e mal
cheiros, devido projetos de sanitarios dentro das celas , trazendo uma sobrevivéncia
com péssima qualidade, os detentos corrompem-se entre 0s mesmos tornando-se
agressivos e nervosos, mediantes tais situacoes.

Notadamente, vé se que o0 sentido principal da reinsercdo social que
compreende a assisténcia e obtencdo dos meios eficazes da ressocializacdo em
condicdes favoraveis para nova integracdo da perspectiva com direitos a
ressocializacao.

A ressocializacdo dos apenados deveria ser grande e maior parte da pena
privativa de liberdade, quando aplicada pelos responsaveis pelos julgamentos, a
ressocializacdo significa reinserir o condenado para ele tornar-se apto ao convivio

social.
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Sendo reenducado, para retornar a sociedade pronta para uma nova
oportunidade de escolher e viver, transformado. Sendo diferente embora a esperanga
e de alcancar a ressocializacdo nos sistemas normativos, onde se questiona a
intervencdo da sociedade com muitos esforcos para receber com qualidade da

ressocializacgao.

Segundo Foucault (1975, p. 70) “a passagem dos suplicios para a
punicdo serve como uma fronteira legitima do poder de punir. O
homem que os reforma o repuseram em destaque contra o despotismo
do cadafalso, é também o homem da medida, ndo das coisas, mas do
poder”.

A nova forma de punicdo buscava-se um esfor¢o, para ajustar os mecanismos
de poder que enquadram a existéncia dos individuos, ou seja, visava a uma adaptacao
e harmonizacdo dos instrumentos que se encarregavam de vigiar o comportamento
cotidiano das pessoas.

Mais do que o respeito pela humanidade dos condenados, buscava-se uma
justica mais desembaracada e mais inteligente que ensejasse uma vigilancia penal
mais atenta ao corpo social.

Portanto, de acordo com Foucault (1989, p. 33), “o grau de utilidade que é dado
ao trabalho prisional, desde sua origem nas execucdes das penas, ndo € do lucro ou
de uma habilidade util; mas a constituicdo de uma relacdo de poder, criando um
mecanismo de submissao individual e de ajustamento a um aparelho de producao”.

De acordo com Foucault (1975, p. 297), “a prisdo foi uma pecga essencial no
conjunto das puni¢des, marcando um momento importante na histéria da justica penal.
Fundamentadas nas sociedades industriais, pelo seu carater econémico, as prisdes
aparecem como uma reparacao.

Retirando tempo do condenado, a prisdo parece traduzir concretamente a ideia
de que o criminoso lesou, ndo somente a vitima, mas a sociedade inteira. Mas a prisao
também se fundamenta como papel de transformar individuos.

conhecer a existéncia da vida do presidiario e da familia,caminhar junto as
familias dos presidiarios, tem sido momentos Unicos. Momentos esses que vemos a
familia reclamar, chorar, sentir saudades, passar falta at¢ mesmo de alimentos. A

adequacao familiar passa ser observado por vizinhos, amigos e poder publico.
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O mesmo tem falado sobre sua vida como estéa sendo dificil lidar com publico
depois de ter cometido tal ato. Ao ouvir o presidiario G.J.D. Ele nos dava animo para
continuar o trabalho do projeto, quando o0 mesmo nos transmitia forcas, palavras de
conforto, em fase dificil ndo se calou , descidiu buscar conhecimento.

Sobre o relato vivido no periédo que ele esteve em carcéres 0 quanto em
regime fechado, foi dificil pra ele e sua familia. A familia sempre estava ali ao seu lado
esposa, mae e seus irmaos” visto que nem sempres os presidiarios tem mesmo apoio
bioldgico , em que ele recebeu da sua familia.

Os questionamentos das familias sao frequentes, trazendo aos detentos auto
estima desfavoravéis, deixando os isolados, mesmo sabendo que eles precisam; as
palavras vem em primeiro momento. Pessoas que nao acreditam em transformacao.

A responsabilidade da ressocializacdo passa ser do estado, tanto como o apoio
do médico, psicélogo, odontologista, assisténte social e outros. O dever e o direito do
estado porém, as condi¢Bes assistida ndo sdo pronunciada das tais estdo sendo
limitada, por falta de profissionais pronunciado.

Nesse sentido, segundo a instituicdo penitenciaria reveste-se do papel de uma
instituicdo particular pelo cofre publico, para alcancar seus fins, os meios de coercao
necessarios para manter os direito dos apenados.

Meios que dominam os processo de mediacdo, e esse processo € colocado
como a alianca das restricdes da familia e os privilégios oferecidos aos individuos. Os
privilégios funcionam como um termo que vem abordando as certas diferencas entre
municipios, e ministrado pelo estado.

A maioria das familias sdo pessoas de baixa renda, semi anafabetos, pessoas
gue ndo tém maturidade sobre seus préprios atos, que entraram no mundo da
criminalidade acreditando nas proposta de renda, moradias, alimentacdo e amizades.
Observa-se que muitos entram a mando de pessoas aptas cientes que vivem e

controlam o crime.
CONCLUSAO
Compreende-se que as instituicbes de centro de ressocializacéo estaduais ou

federais deve-se repensa-las seriamente, comentando-se a pratica psicoldgica e fisica

da ressocializag&o, coloborando com esse procedimentos.
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Deve-se ter o intuito de desvendar muitos dos problemas e conflitos das
familias e ex-presidiarios entre detentos que existem na sociedade, e seguindo para
uma reitegracdo integra e digna familiar em que realizamos esta pesquisa.

Acredita-se que as militdncias sado capazes de promover mudancas adequadas
gue precisamos para obetermos mais conhecimentos sobre ressocializacdo em todos
os discursos que sustentaram esta dissertagao.

Sendo importante saber a grandeza de superar as proposta novas da
ressocializacao brasileira com as mudancas do novo governo, compativeis com nossa
leitura e dinamicas trabalhadas podem ter capacidade de reintegrar cada ex-detento
nas possiveis familias.

Os resultados séo trabalhos especificos na qualidade de artes e trabalhos feitos
pelos detentos e ex- detentos, temos exemplos na cidade de Buritis, no estado de
Rondonia.

Um projeto registrando momentos em que os ressocializandos trabalham juntos
com os ex-detentos e detentos, represtando os servigcos a comunidade, em fabrica de
blocos, descarregamentos de carretas de cargas, maquinas pesadas, cortadores de
gramas, limpeza e outros.

Todos os resultados vem trazendos diversas diferencas, com fundamentos
especificos, superando com os objetivos do projeto trabalhado. Tendo uma base,
obtendo resultados, dentro gestdes publica e social, trazendo uma particapacéo
eficiente e formais na ressocializacao.

Conhecendo-lhe as novas conquistas e aceitacao das familias, na reintegracéo
ja encontramos resposta entre pais e filhos, esposa e outros. Demostrando e agindo
com estrategias curriculares baseada na seguranca publica dos detentos e
profissionais da area.

Adequar-se as diferencas social ainda existem preconceitos, a dificuldade de
ter um emprego digno, onde os detentos podem demostrar seu trabalho, em busca
de reconhecido e valorizagéao.

Demostra-se a qualidade na ressocializacdo e que existe um caminho para
refazer a sua histéria. A confianca da familia e da sociedade fica em base de medo e
deslealdade, até chegar um ponto demostrativo, vinda do encerramento do processo

criminal. Somente depois dessa longa caminhada da reintegracéo sera feita.
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Conclui-se esse trabalho no momento em que esta sendo revista a situacao
prisional do nosso pais, em meio aos debates da Comissdo Permanente de Inquérito,
que visam reunir subsidios para que as mudancas que serdo propostas pela CPI
sejam vistas como solucdes efetivas para a crise no sistema penitenciario.

O objetivo geral do presente trabalho foi apresentar os pontos que envolvem a
reintegracdo de apenados e se o sistema atual estd colocando de modo efetivo a
normatizacao em vigor através do que se vé atualmente no Brasil.

Percebeu-se do que trata a reinsercao desses individuos, apontando os pontos
gque somam e decrescem sobre tal assunto, explanou-se a situagdo geral das
penitenciarias e finalizando mostra que o ideal € realizar o tripé, ressocializacéo,
familia, normatizacao.

Encontra-se um grande numero de limitacbes para atuar em sintese de
pesquisa mediante tantos sigilos. Direitos e igualdade séo fazer restrita a presidios
estaduais e federais nos estado Brasileiro.

Para obter informacdes fazer pesquisado inicia ao fim. Primeiro passo foi
contratar um advogado particular, marcar uma audiéncia em juiz, onde ele estabelece
regras e limites para fazer a sintese da historiografia do tema.

Depois de inimero debate, obtive-se uma declaragéo oficial outorgada pelo juiz
da cidade de Buritis e Porto velho Rond6nia. Tendo consciéncias que ndo poderei
liberar de forma alguma, relatos, fotos, resumos e outros.

Defende-se um estado de muito sigilo, deparei com situacdes de risco e
grandes perigos, dentro e fora da instituicdo de ressocializacdo. Sendo correspondida
pelo pedido de direito penal, ao vazamento de fatos e informagdes. A limitagéo aborda
foi enfrentar de linha de frente familia do meu préprio sangue, submeter a rejeicoes
inumeras do tal ato, na linha de ingresso e reta final da ressocializacao.

Investigarem-se as autoridades, a quantidade de recurso que os detentos
podem ter, podem insufluir e também produzir com seus comportamentos e esforcos
de mudancas estudos, trabalho e outros. Defende-ser de forma legalmente em juiz,
apoiando pelas autoridades governamentais, terei uma linha de frente bem

perseguida, democratica .
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INTRODUCAO

Nesse trabalho discutimos sobre as dificuldades de aprendizagem em que
abordamos sobre as especificidades referentes a cada aluno na construcdo do seu
conhecimento no contexto da educacdo béasica, mais especificamente nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental I. Tais dificuldades, comumente, decorrem-se em
virtude da utilizacdo de metodologias inadequadas ou até mesmo por questdo de
cunho biol6gico ou cognitivo. Elucidamos, ainda, acerca da importancia da formacao
pedagdgica e as interven¢des no processo de ensino e aprendizagem.

Compreender as dificuldades de aprendizagem do aluno, requer o
entendimento de que estas podem ser oriundas de fatores sociais, cognitivos,
emocionais, etc.; A falta de precisdo no que se refere a origem das dificuldades do
educando, obstaculiza a realizacdo de intervencdes por parte dos docentes e da
equipe multidisciplinar. Desse modo, a capacitacdo profissional e as intervencdes
adequadas auxiliam na minimizacao dos obstaculos que impedem o desenvolvimento
integral do educando.

Nesse sentido, ressaltamos que a educacéao basica engloba desde a educacéao
infantil até o ensino médio, atendendo a uma faixa etaria de alunos entre 4 (quatro) a
17 (dezessete) anos de idade, em que a partir dos quatro anos torna-se obrigatoria a
insercao da crianca no ambiente escolar. Assim, as intervengdes docentes em cada
etapa do processo de aprendizagem estdo intimamente ligadas ao desenvolvimento
dos alunos presentes nesse contexto.

Nessa acepcgao, intencionamos analisar a fungdo do educar em relagdo aos
alunos com dificuldades de aprendizagem, a formacdo docente e quais as

intervencdes adequadas para amenizar os problemas acarretados pelas dificuldades
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em compreender determinado contetdo. A pergunta norteadora que delineamos é:
quais sdo as ferramentas metodoldgicas que podem ser utilizadas pelos professores
para trabalhar com alunos com dificuldade de aprendizagem?

Metodologicamente, este trabalho caracteriza-se por ser um estudo tedrico a
luz da literatura cientifica que discute o tema em tela. Quanto a abordagem,
caracteriza-se por ser qualitativa e quanto aos procedimentos caracteriza-se por ser
uma revisao bibliografica. Desse modo, a pesquisa bibliografica foi realizada mediante
a busca de artigos cientificos publicados e indexados em bases dados como: Google
scholar, Lilacs e Scientific Electronic Library Online (SciELO). Foram utilizadas
palavras chaves como forma de pesquisa para referenciar o trabalho, tais como:
“dificuldade de aprendizagem”, “capacitacdo docente” e “educagao”.

Na parte inicial do texto discutimos sobre as dificuldades de aprendizagem na
educacdo basica, especificamente no ensino fundamental I. A capacitacdo do
profissional da educacéo e as intervencdes realizadas nas salas de aula em que o
professor trabalhe juntamente com os alunos conteldos que estejam em consonancia
com o curriculo, voltados a realidade desses alunos e que facam sentido para eles.
Posteriormente, abordamos a educacdo bésica e inclusiva como processo de
cidadania em que a tarefa da instituicdo escolar, nesse cenario de ensino e
aprendizagem, é dispor de materiais e atividades pedagogicas condizentes com as

peculiaridades de cada educando, levando-os a progredirem no seu proprio ritmo.

1. DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM: ALGUMAS CONCEPCOES

Nesta sessao discutimos sobre as dificuldades de aprendizagem na educacgéao
basica, especificamente no ensino fundamental | e a importancia da familia na vida
escolar dos alunos. Em relacao as dificuldades de aprendizagem ha de se considerar
que importantes “pressupostos tedricos capazes de instrumentar o profissional em
formacgao com recursos conceituais adequados a natureza dos processos envolvidos”.
(MARTURANO, 1999, p. 135).

Assim, o ambiente familiar € de suma importancia nesse contexto de ensino e
aprendizagem, podendo contribuir, ou ndo, para o desenvolvimento integral do
educando, elucidando que a presenca de uma familia participativa auxilia no

desenvolvimento dos discentes nos campos emocional, cognitivo e social.
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Exemplificamos, pois, que se a crianga for oriunda de uma familia em que os
pais precisem sair para trabalhar, faz-se necessério que haja momentos de
socializacdo familiar, com conversas, jogos ou outras atividades. Assim, as conversas
em familia acerca do cenario atual trazem beneficios também no campo da saude
mental. Desse modo, é encorajada uma discusséo aberta com os filhos sempre que
possivel. Aléem disso, criancas melhor informadas apresentam menores indices de
ansiedade. Assim, elas se sentem seguras, com apoio dos adultos mais proximos.

De acordo com os pressupostos aqui descritos ha de se perceber a importancia
da familia na vida escolar dos alunos, pois sendo acolhidas com dialogo, igualdade
de direitos e com informagOes essas criangcas terdo maiores oportunidades de
desenvolver-se academicamente. Pode -se perceber nos dizeres de Marturano (1999,
p. 136) que “Circunstancias adversas, como discordia conjugal e familiar, parecem
afetar negativamente o desenvolvimento socioemocional”. Dessa forma falar em
dificuldade de aprendizagem € saber que a familia e a instituicdo escolar tém papel
fundamental no desenvolvimento dos educandos.

Um outro agravante no processo de ensino e aprendizagem dos alunos da
educacdo basica, no ensino fundamental | é a questdo da desigualdade social
crescente, agravadas, ainda mais, em virtude da pandemia da Covid-19. Portanto,
propor e realizar atividades pedagogicas que atenuem as defasagens na
aprendizagem do educando, torna-se primordial.

Sendo assim, Canario (2005, p. 37) menciona que “ao longo de todo o periodo
da modernidade, o crescimento e alargamento da escolarizagdo tém sido
acompanhados pela manutencdo e acentuacdo das desigualdades sociais,
particularmente marcantes nos nossos dias [...]". Tais dificuldades, portanto,
comumente, tem suas origens nas questdes sociais e/ou culturais. Segundo menciona
Santana (2021, p. 14):

As criangcas que apresentam dificuldades de aprendizagem,
geralmente ndo alcangam o sucesso na aprendizagem escolar, sendo
um dos principais fatores responsaveis pelos altos indices de fracasso
e evasao escolar. [...] A escola como produtora do fracasso escolar €
aquela que ndo esta pronta para receber o aluno que apresenta
dificuldades de aprendizagem e nem tdo pouco para adaptar o
curriculo para melhor atender as suas necessidades. O foco da escola
ndo esta em reconhecer as dificuldades do aluno, mas sim em cumprir
o curriculo estabelecido, sem se importar em adequa-lo. Nesta
abordagem a escola é compreendida como instituicao que incorporou
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e segue a légica mercantilista, e que por isso se torna excludente
também. Ampliaram-se, portanto, as discussfes que conferem uma
nova dimenséo para o fracasso escolar, ancorado na ideia de excluséo
social e escolar.

Nesse sentido, compreendemos que a escola pode assumir uma funcao de
mantenedora das desigualdades sociais, ao passo que exclui aquele aluno que
apresenta dificuldades. Dai a imprescindibilidade de o docente, no exercicio da sua
praxis pedagodgica, possibilitar condi¢cdes de equidade entre todos, ou seja, considerar
as especificidades do educando, favorecendo |lhe oportunidades de aprendizagem,
conforme suas caracteristicas.

Para Santana (2021) as dificuldades de aprendizagem podem estar
relacionadas com inumeros fatores externos, tais como: a metodologia utilizada pelo
professor, os recursos pedagdgicos, o ambiente fisico, etc.; nesse sentido, torna-se
pertinente que, no ambito escolar, o professor fagca uso de metodologias adequadas
e recursos didaticos que atendem as demandas e as necessidades educacionais dos
alunos.

Nessa perspectiva, as dificuldades de aprendizagem, também podem ser
oriundas de fatores internos, de ordem psicoldgica, cognitiva e também organica, em
virtude disso, deve haver um trabalho com uma equipe multidisciplinar em que cada
profissional, dentro da sua competéncia, ird desenvolver estratégias para que o
educando se desenvolva. Assim, Carneiro, Martinelli e Sisto (2003, p. 428) citam

algumas outras situacdes das dificuldades de aprendizagem, a exemplo:

Dentre as situacdes externas mais arroladas, podemos citar as causas
de ordem socioecondmica das familias dos estudantes, acarretando a
necessidade do trabalho infantil, e as causas de ordem sécio-
institucional, que vao desde as condi¢fes da estrutura fisica da escola
guanto as questdes administrativas, salariais, pedagoégicas passando
também pela formacdo do professor. Dentre os fatores de ordem
interna  ao individuo, destacam-se o0s relacionados ao
desenvolvimento cognitivo e os de ordem afetivoemocionais,
motivacionais e de relacionamento.

Desse modo, aléem das estratégias pedagodgicas serem importantes no
processo de ensino e aprendizagem do educando, had também o conjunto de
adequacao do ambiente escolar, a infraestrutura, formagéo dos professores e maior

participagdo familiar. Assim, Crahay (2002 p. 193) elucida que “o objetivo é se
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aproximar o maximo possivel de um ideal onde cada aluno progride a seu ritmo no
dominio do conteudo de ensino, selecionando ele préprio suas tarefas de
aprendizagem”.

Assim, destacamos, pois, que a escola ndo deve perder de vista o seu papel
na sociedade, pois, “[...] na medida em que comparticipa na producdo de
desigualdades sociais, a escola passa a ser percepcionada como produtora de
injustica” [...] (CANARIO, 2005, p. 38). Desse modo, torna-se necessario que a escola
assuma a sua funcéo, ndo mais como produtora das desigualdades sociais e de
injustica, e sim, atue como um agente de fomento & inclusdo social de todas as

criancas, combatendo quaisquer formas de discriminagéo e exclusao.

2. AEDUCACAO BASICA E INCLUSIVA COMO PROCESSO DE CIDADANIA

Discutimos, a seguir, sobre a educacao basica e inclusiva como processo de
cidadania. Para Lima et al (2021, p. 02) “Estruturas de privilégios, combinadas a
mecanismos de subalternizacao e excluséo social, fazem com que a sociedade tenha
pessoas incluidas no universo da cidadania e ‘pessoas menos pessoas’, a margem
da vida e da dignidade”.

Sabe-se que o ndo direito ao acesso a educacao ainda constitui-se como uma
grave problema na sociedade, tratando-se, especialmente, da educacédo das criancas
gue possuem deficiéncias percebe-se um alargamento, ainda maior, dessa exclusao.
Canario, (2005, p. 46) pontua que “todos partilhamos o desejo de construir um servigo
publico de educacao justo, democratico, que acolha todos, sem discriminacao e que
nao seja gerador, directo [sic], de desigualdades escolares, nem as amplifique ou
reproduza ao nivel social.”

Nesse sentido, o poder publico deve esmerar esfor¢os visando equacionar ou
minimizar tal problematica de exclusdo, porém direcionando maior atencado para
agueles alunos com dificuldades de aprendizagem ou com algum tipo de deficiéncia.
Para Araujo (2018, p. 75):

No campo da educacdo de pessoas com deficiéncia, essa busca se
da a partir do ‘movimento de educagéao para todos’, em meados dos
anos 90, que culmina com as declarac¢des Internacionais de Jomtiem
(1990) e de Salamanca em 1994, ambas corroboradas por duas outras
declaragdes internacionais que foram a de Guatemala (2001) e Dakar
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(2002) (grifos do autor).

Percebemos, entdo, que a busca da cidadania por meio da educacao inclusiva
perpassa pelas Declara¢es Internacionais das quais o Brasil € signatério, fazendo
com que esse pais avancasse em termos de normas legais regulamentando as
diretrizes da educacdo inclusiva de pessoas com algum tipo de dificuldade de
aprendizagem.

Por outro lado, pouco se tem avangcado quanto aos aspectos estruturais das
salas de aulas, tais como acessibilidade, estrutura fisica adequada, material didatico
apropriado, bem como a disseminacéo de valores como respeito e empatia, por parte
dos discentes, docentes e toda a comunidade escolar. Segundo os dizeres de
Carvalho (2011, p. 5):

A inclusdo educacional exige que expliguemos dificuldades escolares
ndo s6 tendo os alunos como focos, mas considerando-se as
limitagdes existentes em nossos sistemas de ensino e em nossas
escolas. O desafio implica numa nova visdo de necessidades
educacionais especiais que, além das dos alunos, traduzem-se por
necessidades das escolas, dos professores e de todos os recursos
humanos que nelas trabalham.

Torna-se, pois, incumbéncia das instituicbes escolares prepararem-se para
garantir uma melhoria na qualidade do processo ensino aprendizagem, direcionando
maiores esforcos para a gestdo pedagodgica. Moran, (2008) corrobora com esta
consideracdo, ao mencionar a importancia de o ambiente escolar ser acolhedor,
inovador, instigante e inclusivo.

Contudo, lamentavelmente, a escola ainda se caracteriza por ser muito
desestimulante e com préticas engessadas, ndo tendo atratividade para oferecer aos
alunos. Ela precisa, pois, partir de onde o aluno se encontra no aprendizado,
construindo um curriculo que dialogue com a sua realidade e que desperte nele a
curiosidade e o interesse em aprender. Assim, Moraes (1997) menciona que néao esta
havendo, nas escolas, mudancas em direcdo a construcéo de novos olhares para que
ocorra um aprendizado satisfatdrio e significativo, pois o que ainda prevalece sao as

velhas teorias:

Em nosso cotidiano, aprendemos que ndo se muda um paradigma
educacional colocando uma nova roupagem, camuflando velhas
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teorias, pintando a fachada da escola, colocando telas nas salas de
aula, se o aluno continua na posicédo de mero espectador, de simples
receptor, presenciador e copiador, e se 0s recursos tecnoldgicos
pouco fazem para ampliar a cognicdo humana (MORAES, 1997, p.
17).

Faz-se necessario, pois, que nas instituicbes escolares seja definido e
especificado um curriculo que integre e engaje o educando, em que a escola
demonstre iniciativa para trilhar esse caminho de aprendizagem em que o aluno nao
seja um mero expectador do seu proprio processo de ensino aprendizagem, porém
que faca parte da construcao do saber.

Moran (2008) continua destacando que a escola ndo deve ser retrograda e
antiquada, mas deve desenvolver contetdos importantes que partam do concreto, ou
seja, trabalhar com jogos, atividades ludicas, mesclando com as tecnologias, dessa
forma o aluno sente-se interessado em participar desse momento pedagdgico. Nesse
sentido, o professor ndo deverd mais assumir uma funcdo de transmissor,
concebendo o aluno como mero receptor, mas sim mediar uma praxis pedagogica em
gue o educando atua como protagonista do processo de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, a aprendizagem significativa, desenvolvida por Ausubel,
propde-se a explicar o processo de assimilacdo que ocorre com a crianga na

construcdo do conhecimento a partir do seu conhecimento prévio.

[...] de acordo com o principio da diferenciagéo progressiva as ideias
mais gerais e inclusivas da disciplina sdo apresentadas primeiro e
entdo sdo progressivamente diferenciadas em termos de detalhes e
especificidade. Esta ordem de apresentacdo presumivelmente
corresponde a sequéncia natural de aquisicdo de consciéncia e
sofisticagdo cognitiva quando seres humanos s&o expostos a um
campo inteiramente nao familiar de conhecimento [...] também a forma
postulada em que esse conhecimento é representado, organizado e
estocado no sistema nervoso humano (AUSUBEL, 1968, p. 79 apud
MASINI, 2011, p. 54).

Assim, Masini (2011) corrobora com esta proposicdo ao demonstrar em seu
estudo que ha uma defasagem no sistema educacional, em que se tem uma estrutura
deficitaria, dificultando a aprendizagem de cada aluno. Contudo, a partir da
qualificagdo do corpo docente inserido neste contexto, o professor podera instigar,
com mais afinco, o potencial de cada aluno, em que este podera desenvolver o seu

conhecimento de acordo com as suas demandas educacionais.
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Desse modo, o professor € considerado um mediador e um facilitador, que
medeia a relagédo entre o educando e o saber. Este profissional, a partir da sua
experiéncia e criatividade podera agir na promocdo das condicbes de
desenvolvimento para a aprendizagem dos seus alunos que passam a assumir uma
postura ativa e protagonista no decorrer do seu desenvolvimento.

Nesse sentido, a educagao escolar deve promover mudangas qualitativas no
desenvolvimento e na aprendizagem do aluno, em que este, em razdo das suas
especificidades, requer determinadas adaptacfes metodoldgicas, arquitetbnicas, bem
como nos recursos didaticos a serem utilizados pelo professor, no ambito da sala de

aula.

Assim, a flexibilidade, tanto do curriculo quanto da aprendizagem,
respeitaria a dimenséo vivencial de cada aluno no processo de
construcao do conhecimento, a integracao a pratica profissional numa
perspectiva reflexiva e a construcdo colaborativa e solidaria do
conhecimento (KUENZER, 2016, p.14).

Dessa forma, o professor devera considerar que a crianca carrega consigo
experiéncias sociais que devem ser levadas em consideracdo no decorrer do
processo de ensino e aprendizagem, levando a sua pratica profissional em uma
perspectiva reflexiva. Assim sendo, o docente devera atentar-se, de modo especial, a
realidade social do aluno, conhecendo-a, contestando-a e a partir disso recriar novas
propostas de trabalho em busca de um processo de transformacdo a fim de

oportunizar as criancas a busca e constru¢do de novos conhecimentos.

Quadro 1 - Organizar e gerenciar atividades didaticas

Educar com qualidade implica em organizar e gerenciar atividades didaticas

1) Reorganizacéo A sala de aula como ambiente presencial tradicional
dos ambientes precisa ser redefinida. Pode-se pensar a sala de aula
presenciais como um espago onde as pesquisas acontecem.
Explorando os espacos virtuais e presenciais a0 mesmo
tempo, transformando o ambiente da sala de aula em um
campo de pesquisa, onde todos se comunicam, ensinam

e aprendem.

75




CAMINHOS DA EDUCAGAO: CONCEPCOES E DESDOBRAMENTOS

2) Aprendizagem em | H& trés campos importantes para as atividades em
ambientes digitais | ambientes digitais: o da pesquisa, 0 da comunicacao e o
da producao-divulgacdo. Os ambientes a cada dia se
integram mais, os alunos se comunicam entre si pelas
plataformas digitais e nesse processo 0 professor
caminha juntamente com os alunos orientando-os. O
professor precisa se capacitar, adquirindo competéncia

utilizando a internet para potencializar as aprendizagens.

3) Aprendizagem em | A escola pode integrar os espacos significativos da

ambientes cidade: museus, centros culturais, cinemas, teatros,
experimentais, parques, pracas, ateliés, entre outros. A instituicdo
profissionais e escolar pode trazer até os alunos manifestacdes culturais
culturais e estes produtores de novos significados, interagindo

com essas manifestagbes. E os alunos precisam ser
incentivados a estarem produzindo e desenvolvendo
projetos para mudar o0 seu bairro, cidade, enfim

desenvolvendo as possibilidades vocacionais.

Fonte: Levantamento do autor com base em Moran (2008).

A partir do exposto, percebemos que na atual sociedade, faz-se necessério que
no ambito da sala de aula, o docente no decorrer da sua praxis pedagdgica,
desenvolva préaticas pedagdgicas que englobem ambientes presenciais, virtuais e
culturais, em gque estes encontram-se, intimamente imbricados entre si no contexto
social. Dai a importancia de integra-los a préatica docente, oportunizando, ao discente

a construcdo do conhecimento de forma mais significativa e holistica.

CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer deste trabalho analisamos a funcéo do educar em relagdo aos
alunos com dificuldades de aprendizagem, a formacdo docente e quais as
intervencdes adequadas para amenizar os problemas acarretados pelas dificuldades

em compreender determinado conteudo.
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A priori discutimos sobre as dificuldades de aprendizagem na educacao basica,
especificamente no ensino fundamental I. A posteriori abordamos a educacéo basica
e inclusiva como processo de cidadania em que pontuamos sobre a necessidade de
haver atividades pedagdgicas condizentes com as peculiaridades de cada educando,
levando-os a progredirem no seu proprio ritmo.

Ancorando-nos na questdo problematizadora que foi delineada no presente
estudo, pontuamos que as ferramentas metodolégicas que podem ser utilizadas pelos
professores para trabalhar com alunos com dificuldade de aprendizagem referem-se
ao uso de jogos, atividades ludicas, uso das tecnologias, etc.; bem como elucidamos
a necessidade de haver maior preparo e qualificacao profissional do corpo docente
para lidar com as dificuldades de aprendizagem que o educando apresenta.

Desse modo, a partir das discussfées empreendidas, neste trabalho,
sinalizamos algumas limitacdes existentes nas producdes cientificas, a exemplo da
infima producdo de pesquisas empiricas que abordam os materiais pedagdgicos
adequados para se utilizar com os alunos que possuem dificuldades de
aprendizagem.

Logo, ressaltamos que a partir desta observancia, temos a possibilidade de
pesquisar e explorar, de forma mais aprofundada, aspectos referentes aos recursos
pedagdgicos adequados para que o professor os utilize, no seu fazer pedagogico, de
forma a viabilizar um processo de aprendizagem e inclusdo mais significativo para a

crianca que possui dificuldades de aprendizagem.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ARAUJO, Luiz Antonio Souza. Politica de Educag&o Especial na perspectiva da
Educacéo Inclusiva Limites e possibilidades. In: SILVA, Edgar Miranda. Atuagao
docente em Politicas Educacionais: Processos de ressignificagdo da politica no
cotidiano escolar. Rio de Janeiro: Imperial, 2018. Disponivel em:
https://abrir.link/r2LgH. Acesso em: 22 nov. 2022.

CANARIO, Rui. A escola e as “dificuldades de aprendizagem”. Psicologia da
Educacdo, S&o Paulo, n 21, p. 33-51, 2005. Disponivel em:
https://revistas.pucsp.br/psicoeduca/article/view/43314. Acesso em: 21 nov. 2022.

CARNEIRO, Gabriela Raeder da Silva; MARTINELLI, Selma de Céssia; SISTO,
Fermino Fernandes. Autoconceito e dificuldades de aprendizagem na escrita.
Psicologia: reflex&o e critica, v. 16, n. 3, p. 427-434, 2003. Disponivel em:

77


https://abrir.link/r2LqH
https://revistas.pucsp.br/psicoeduca/article/view/43314

CAMINHOS DA EDUCAGAO: CONCEPCOES E DESDOBRAMENTOS

https://www.scielo.br/j/prc/a/jhW79bWixvidkK69Yw5SNYrL/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em: 22 nov. 2022.

CARVALHO, Rosita Edler. Educacéo inclusiva: do que estamos falando? Revista
educacao especial, n 26, p. 01-07, 2005. Disponivel em:
https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/4395/2569. Acesso em: 20
nov. 2022.

CRAHAY, Marcel. Qual pedagogia para aos alunos em dificuldade escolar?
Cadernos de Pesquisa, v. 37, n. 130, p. 181-208, 2007. Disponivel em:
https://www.scielo.br/[/cp/a/PHhQYpzHcbD9yFpGtkLNTGS/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em: 19 nov. 2022.

KUENZER, Acacia Zeneida. Trabalho e escola: a aprendizagem flexibilizada.
Revista do Tribunal Regional do Trabalho da 102 Regido, v. 20, n. 2, p. 13-36,
2016. Disponivel em: https://revista.trt10.jus.br/index.php/revistalO/article/view/2/1.
Acesso em: 20 nov. 2022.

LIMA, Rafaela Pereira et al. Mobilizar sem aglomerar: desafios e invencdes da
educacao para a cidadania na pandemia. Associacao Brasileira de Pesquisadores
de Comunicac¢éo Organizacional e de Relacdes Publicas (Abrapcorp). Disponivel
em: http://portal.abrapcorp2.org.br/wp-content/uploads/2021/07/sff-160.pdf. Acesso
em: 18 nov. 2022.

MARTURANO, Edna Maria. Recursos no ambiente familiar e dificuldades de
aprendizagem na escola. Psicologia: teoria e pesquisa, v. 15, n. 2, p. 135-142,
1999. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ptp/a/HVHDriQH6wW|jMRKFFOM|yFO/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em: 21 nov. 2022.

MASINI, Elcie Aparecida Fortes Salzano. A facilitagcdo da aprendizagem significativa
no cotidiano da Educacéo Inclusiva. Aprendizagem Significativa em
Revista/Meaningful Learning Review, v. 1, n. 3, p. 53-72, 2011. Disponivel em:
http://www.if.ufrgs.br/asr/artigos/Artigo_1D19/vl n3 a2011.pdf. Acesso em: 17 nov.
2022.

MORAES, Maria Céandida. O paradigma educacional emergente. Campinas/SP:
Papirus, 1997.

SANTANA, Walas da Cruz. Dificuldades encontradas no ensino de matematica.
2021. 33 f. Trabalho de Conclusdo de Curso (Licenciatura em Matematica) - Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui, Urugui, 2021. Disponivel em:
http://bia.ifpi.edu.br:8080/|spui/bitstream/123456789/429/2/2021 tcc wcsantana.pdf.
Acesso em: 20 nov. 2022.

78


https://www.scielo.br/j/prc/a/jhW79bWtxvjdkK69Yw5NYrL/?format=pdf&lang=pt
https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/4395/2569
https://www.scielo.br/j/cp/a/PHhQYpzHcbD9yFpGtkLNTGS/?format=pdf&lang=pt
https://revista.trt10.jus.br/index.php/revista10/article/view/2/1
http://portal.abrapcorp2.org.br/wp-content/uploads/2021/07/sff-160.pdf
https://www.scielo.br/j/ptp/a/HvHDrjQH6wjjMRKFF9MjyFQ/?format=pdf&lang=pt
http://www.if.ufrgs.br/asr/artigos/Artigo_ID19/v1_n3_a2011.pdf
http://bia.ifpi.edu.br:8080/jspui/bitstream/123456789/429/2/2021_tcc_wcsantana.pdf

Capitulo 6
”"VOZES DOS OUTROS: INDICIOS
A REDACOES NOTA MIL DO ENEM
- AnnacClara Souza Fonseca
Arlete Ribeiro Nepomuceno
Marcela Ribeiro Trindade
Marla Cristina Ruas de Abreu Maia



A MINHA VOZ E AS VOZES DOS OUTROS: INDICIOS DE AUTORIA
EM REDACOES NOTA MIL DO ENEM

Anna Clara Souza Fonseca?
Académica do curso de Letras Portugués/ UNIMONTES

(annasouza403@gmail.com)

Arlete Ribeiro Nepomuceno 3
Professora Efetiva da UNIMONTES, Doutora em estudos linguisticos

(arletenepo@gmail.com)

Marcela Ribeiro Trindade*
Académica do curso de Letras Portugués/ UNIMONTES

(marcelart1245@gmail.com)

Maria Cristina Ruas de Abreu Maia®

Professora Efetiva da UNIMONTES (mariacristinaruasabreumaia@hotmail.com)

Resumo: Este trabalho tem como objetivo geral analisar o gerenciamento de vozes
enunciativas na elaboracdo de trés redacdes nota mil do Enem 2020, em que 0sS
redatores valem-se da estratégia de incluir outras vozes na producdo dos textos,
visando atender as competéncias 2 e 3, extraidas de um conjunto de cinco
competéncias obrigatérias, conforme determina a Cartilha do Participante do Enem, e
de modo especifico descrever se a presenca de vozes alheias contribui para o
apagamento de quem assina o texto, ou se revela indicios de autoria. Para subsidiar
essa analise, partimos do quadro tedrico-metodoldgico dos estudos discursivos,
especialmente as contribuicbes de Bakhtin (1997), Possenti (2002) e Alves Filho
(2009) sobre a nogao de autoria, atrelado aos estudos de Bronckart (1999), Boch e
Grossmann (2002) sobre a manifestacdo de vozes enunciativas nos textos.

2 Orientanda sob orientagdo da profa. Maria Cristina Ruas de Abreu Maia, vinculada ao Programa de
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Metodologicamente, estd pesquisa € de natureza qualitativa e interpretativista
aplicada a um corpus de trés redacdes nota mil do Enem 2020, extraidas do site G1,
cuja tematica era “O estigma associado as doengas mentais na sociedade brasileira”,
que exigia do candidato além de atender as 5 competéncias, conhecimentos textuais,
linguisticos e a utilizacdo de um repertério sociocultural adotado como argumento de
autoridade para validar o ponto de vista defendido pelo autor no texto. Os resultados
demonstraram que a geréncia de vozes enunciativas atende as competéncias 02 e
03, contribuindo, em alguns excertos, para o apagamento do autor e, de modo geral,
revelando indicios de autoria na producdo de género discursivo padronizado: a
redacao nota mil do Enem.

Palavras-chave: Redac6es do Enem. Vozes enunciativas. Apagamento do autor.
Indicios de autoria.

Abstract: The general objective of this work is to analyze the management of
enunciative voices in the preparation of three essays with the highest score of the
Enem 2020, in which the writers use the strategy of including other voices in the
production of texts, aiming to meet competences 2 and 3, extracted of a set of five
mandatory skills, as determined by the Enem Participant's Booklet, and specifically
describe whether the presence of outside voices contributes to the erasure of who
signs the text, or if it reveals evidence of authorship. To subsidize this analysis, we
start from the theoretical-methodological framework of discursive studies, especially
the contributions of Bakhtin (1997), Possenti (2002) and Alves Filho (2009) on the
notion of authorship, linked to the studies of Bronckart (1999), Boch and Grossmann
(2002) on the manifestation of enunciative voices in texts. Methodologically, this
research is of a qualitative and interpretive nature, applied to a corpus of three Enem
2020 with the highest possible grade essays, extracted from the G1 website, whose
theme was “The stigma associated with mental illness in Brazilian society”, which
required the candidate, in addition to meeting the 5 competences, textual and linguistic
knowledge and the use of a sociocultural repertoire adopted as an authoritative
argument to validate the point of view defended by the author in the text. The results
showed that the management of enunciative voices complies with competences 02
and 03, contributing, in some excerpts, to the erasure of the author and, in general,
revealing evidence of authorship in the production of standardized discursive genre:
the Enem highest grade essay.

Keywords: Enem essays. Enunciative voices. Author deletion. Authorship marks.

INTRODUCAO

O Exame Nacional do Ensino Médio consiste em um processo seletivo criado
pelo Ministério da Educacédo - MEC - por meio do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP. O Enem consiste na aplicagdo de
avaliacdes por meio de 45 questbes de cada nucleo: Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias; Linguagens Cddigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas

Tecnologias; Matemética e suas Tecnologias; além da Redacdo. O exame é aplicado
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em 2 dias, sendo submetidos alunos egressos do ensino médio® que objetivam utilizar
a nota do exame para ingressar em cursos superiores de diferentes areas em
instituicbes de ensino superior brasileiras. Fazendo parte do conjunto de provas, a
prova de redacao é aplicada no 1° dia de aplicacdo do exame a todos os candidatos
inscritos no Enem.

A prova de redacao constitui-se em um género discursivo (BAKHTIN, 1997)
cuja composicdo € padronizada e a cada ano requer a escrita do tipo textual
dissertativo-argumentativo acerca de um tema diferente. Para impulsionar a escrita,
sdo ofertados um conjunto, normalmente, de textos motivadores de géneros
diferentes, o que quase sempre inclui reportagens, entrevistas, depoimentos,
infograficos, mapas, etc.

Na producéo da redacéo, espera-se que o redator demonstre conhecimento da
tematica e atenda a um conjunto de cinco competéncias, as quais descreveremos
adiante, neste trabalho. O conjunto dessas competéncias inclui a competéncia nimero
2 que se refere ao repertdrio sociocultural e a assertividade do ponto de vista
defendido. Em outros termos, requer que o redator tenha dominio do tema proposto,
de modo que seja capaz de defender seu ponto de vista.

As redacbOes que obtém a nota mil atendem adequadamente a todas as
competéncias exigidas, sendo cada competéncia avaliada de 0 a 200 pontos, por dois
corretores diferentes, sem que apresentem discrepancias entre as notas atribuidas,
resultando em uma nota a partir da média aritmética, indicando que esse redator
obteve éxito no dominio da escrita formal da lingua, compreenséo e assimilacdo de
conceitos diversos ao defender um ponto de vista.Além disso, demonstra habilidades
linguisticas e textuais, que resultam na proposicdo de uma proposta de intervencao
de uma situacao-problema.

No ano de 2020, o Enem contou com mais de 2,5 milhdes de participantes,
entretanto, apenas 28 alcancaram a nota maxima no exame, demonstrando uma
gueda significativa na edi¢ao anterior, na qual 53 candidatos conseguiram a nota mil
na redacdo. Obviamente, o contexto excepcional do ano, impactado pela pandemia
do COVID-19, afetou a participacdo e desempenho dos candidatos, seja pela reducao

de participantes, seja em razdo do numero de desistentes no exame.

6Qualquer brasileiro (a) que ja tenha concluido o ensino médio pode prestar o Enem, independente do
periodo em que tenha finalizado.
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TRILHAS TEORICAS DA PESQUISA

A nocao de autoria: as contribuicdes de Bakhtin, Possenti e Alves Filho

A nocao de autoria, nos ultimos tempos, tem sido objeto de investigacdo de
diferentes estudiosos, isto porque, ha uma necessidade de atribuir a autoria a quem
escreve um romance, por exemplo, até quem rabisca uma parede. Sdo comuns
situacbes em que se diz: quem é o autor desse romance maravilhoso? Ou quem é o
autor desses rabiscos na parede? Nao nos parece apropriado algcar ao mesmo
patamar o autor de um romance e o “autor’ de rabiscos na parede. Para além da
banalizagdo do emprego do termo “autor”, para se referir a uma infinidade de atos,
interessa-nos a autoria responsavel pela escrita de textos de géneros diferentes dos
escolares aos jornalisticos, por exemplo.

Nessa esteira, estudos que se propdem a desvelar como se configura de fato
a autoria, em textos de géneros diferentes, podem beneficiar muitas pesquisas. As
reflexdes de Bakhtin (1997) lancam luz sobre o que é um autor ao relacionar essa
nocéo a outras nogdes fundantes de sua obra, como: enunciado, sujeito, dialogismo,
género discursivo, estilo, etc. Por conta disso, ndo se pode compreender a nogéo de
autoria sem proceder uma revisao atenta dessas formulacées bakhtinianas. Somam-
se ao conjunto dessas reflexdes, as contribuicbes de Possenti (2002) sobre os indicios
de autoria, principalmente em redacdes escolares e Alves Filho (2009), sobre a

insercao do autor e suas contribuicdes sobre um género discursivo padronizado.

As palavras do autor em Bakhtin: uma posicao axioldgica

Bakhtin assume que todo “(...) enunciado € um elo na cadeia da comunicagao
verbal” (1997, p. 308), isto porque quem escreve € munido de intencionalidade, tendo
em vista um propaosito comunicativo. O sujeito do discurso elege 0os meios linguisticos
e 0 género apropriado ao seu objetivo e ao seu interlocutor. A composi¢ao de cada
enunciado carrega as marcas de subjetividade de quem o produziu, revelando tracos
expressivos e de estilo, o que define o acento valorativo de cada enunciado. Por mais

banal que seja 0 enunciado, temos a certeza de que, no momento de sua produgao,
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uma forga expressiva foi adicionada. Tomemos como exemplo, um enunciado escrito
por um professor, que instrui seus alunos sobre a realizagdo de uma determinada
atividade. H4 uma grande probabilidade de que os alunos ja tenham lido outros
enunciados com essa mesma intencdo em outras situacbes de sua trajetoria
académica, mas ndo com o mesmo acento valorativo, isto é, a forma como o discurso
€ produzido e transmitido particulariza-o no contexto de outros enunciados
congéneres. Isso se explica porque cada individuo possui um estilo e uma intencéao
Gnica, revelando a pessoalidade do produtor na enunciacgéao.

Assim como o enunciado, uma noc¢do fundante da obra bakhtiniana é a de
discurso, que “forma-se na mutua-orientagdo dialégica (...) no interior do objeto”
(BAKHTIN, 1988, p. 88-89), isso significa que, a partir do didlogo entre os sujeitos, é
possivel determinar como 0 espaco enunciativo € preenchido por intencdes, vozes e
acoOes; preenchido pelo(s) discurso(s).

Bakhtin advoga que para a existéncia do texto, é necessario “(...) um sujeito,
um autor (o falante, ou quem escreve)" (BAKHTIN, 1997, p. 330).A determinacao
desse sujeito da-se pela necessidade da interacdo entre individuos, e suas
respectivas expressoes (sendo elas, verbais ou nao) — tornando o discurso dial6gico.
Isso determina que o0 enunciado depende de um contexto sociocomunicativo, uma
situacao socialmente capaz de gerar a necessidade do ato, tornando a existéncia do
texto, do discurso e do proprio autor, uma realidade.

Para Bakhtin (1997), o autor € o protagonista ha composi¢ao de um texto e do
préprio discurso, definindo-o como um ser ocupante de “(...) uma posi¢ao responsavel
no acontecimento existencial’, capaz de lidar com os “(...) componentes desse
acontecimento e, por isso, também sua obra é um componente do acontecimento”
(BAKHTIN, 1997, p. 204) — portanto, a palavra separada do locutor € inviavel. Ainda
recorrendo a Bakhtin (1997), em que arelacdo inseparavel entre autor e discurso torna
a palavra impossivel de ser reconhecida, o “autor nada tem que dizer sobre o processo
de seu ato (...), ele esta por inteiro no produto criado, e s6 pode nos remeter a sua
obra; e €, de fato, apenas nela que vamos procura-lo.”. (BAKHTIN, 1997, p. 27)

Nesta esteira, Faraco, reportando-se as reflexdes bakhtinianas “(...) distingue o
autor-pessoa (isto €, o escritor, o artista) do autor-criador (isto é, a funcdo estético-
formal engendradora da obra)” (FARACO, 2005, p. 37). Essa diferenciagéo auxilia a

identificar a importancia de um “eu escritor”, responsavel pela idealizacdo complexa e
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pelo gerenciamento das vozes dentro do discurso. O autor que Possenti afirma
responsavel em assumir, “(sabendo ou néo) fundamentalmente duas atitudes: dar voz
a outros enunciadores e manter distancia em relagdo ao proprio texto.” (POSSENTI,
2002, p. 112-113, grifos do autor).

Ainda sobre essa questao, Sobral, reportando-se a Bakhtin, defende que “o
autor empirico dos discursos cria a si mesmo como autor de papel nos discursos, o
sujeito humano se cria e se recria a si mesmo no mundo.” (SOBRAL, 2012, p. 126).0
autor assevera que, se, por um lado, a idealizacdo complexa do discurso é
apresentada por um produtor estético, o outro sera aquele, a partir das ideias do
mundo dado que se é possivel a criacdo de um outros; estes sdo interdependentes.

As palavras do autor em Alves Filho: uma peca importante do discurso

A autoria, para Alves Filho (2009), relaciona-se imprescindivelmente com o
enunciado, sendo complementar e codependente, porque sua unido é fundamental
para o funcionamento e circulacdo dos géneros. Sabe-se que todas as ideias
apresentadas em um texto emergem de um sujeito ou de um autor responsavel pela
selecdo, escolha e sua elaboracdo — visto que ele € quem determina o estilo, o
acabamento, a estrutura composicional, as ideias e como elas serdo expostas.

A despeito de géneros enformados, o que se verifica é que as vozes (voz do
autor/ vozes citadas), qualidade e quantidade de argumentos, etc, sdo escolhas do
redator na elaboracdo dos géneros. Considera-se, por exemplo, as situa¢cdes em que
um autor é condicionado pela producdo de um dado género do discurso, como a
redacao do Enem, regida por padres composicionais pré-determinados. O autor sera
responsavel em inserir suas proprias ideias, mas ainda assim sera limitado pelo
género que o circunda.

Nessa esteira, Alves Filho (2009) ndo valida seu discurso baseado na ideia de
autor como um ser biografico-histérico, nem mesmo como o detentor maximo do
sentido do texto, mas como uma peca importante entre a ideia do discurso, como o
leitor (BARTHES, 1984) e o proprio discurso (BAKHTIN, 1997). Assim, a autoria
também pode ser verificada a partir dos vestigios linguisticos-textuais; como as
marcacdes lexicais, linguisticas e socioculturais; os rastros deixados pelo autor no
texto. (ALVES FILHO, 2009, p. 78).
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As palavras do autor em Possenti: a autoria em géneros escolares

As reflexdes de Possenti (2002), primeiramente, fazem uma revisao necessaria
as contribuicGes de Bakhtin e de Foucault’” acerca da autoria. Entretanto, ao revisar
esses principios, o autor parte do pressuposto de que “essas nogdes [de autoria]
interessam pouco, porque, tipicamente, um vestibulando (um escolar, de maneira
mais ampla) nem tem uma obra nem fundou uma discursividade” (POSSENTI, 2002,
p. 108, grifos nossos). Essas ideias ndo determinam que Possenti considere-as
irrelevantes, pelo contrario, reconhece a necessidade de se investigar indicios de
autoria em textos escolares, por exemplo.

Possenti (2002), ao refletir sobre a presenca ou ndo da autoria, no género
redacao, produzidapor vestibulandos, atesta que os indicios de autoria se manifestam
no discurso e ndo por meio do emprego de recursos gramaticais nos textos. Uma das
estratégias que revela os indicios de autoria consiste em incluir no texto outro
enunciadores, ou manter distancia do préprio texto. O autor finaliza ao assumir que so
“hé& indicios de autoria quando diversos recursos da lingua sdo agenciados mais ou
menos pessoalmente,” (POSSENTI, 2002, p.121) como dar voz a outros

enunciadores, como veremos na proxima secao.

Mecanismos enunciativos: a voz do autor e dos outros

As marcas e/ou indicios de autoria sdo estabelecidas através de elementos
linguisticos empregados na composicéo dos textos. O autor de uma obra ao escrever
e apresentar o seu ponto de vista, por meio da linguagem, faz escolhas, inclui vozes
alheias que o insere em um determinado dominio discursivo (BAKHTIN, 1997)

A esse respeito, no quadro do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), os estudos
de Bronckart (1999) lancam luz ao propor uma metodologia para a analise de textos
organizadas por camadas sobrepostas que compreendem a infraestrutura geral do

texto, 0s mecanismos de enunciacdo e 0s mecanismos linguisticos, relacionados a

7 Bakhtin e Foucault compreendem o autor como uma figura responsavel pela fundacdo de um estilo
discursivo. Essas conceituacgdes ainda estdo entrelacadas as conceitua¢cfes de autor-pessoa e o0 autor-
criador, por Bakhtin, e a nocao da diferenciacdo de escritor e autor para Foucault (BAKHTIN, 1997;
FOUCAULT, 1969).
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hipotese de que “(...) todo texto € organizado em trés niveis superpostos e em parte
interativos, que definem o que chamamos de folhado textual” ( BRONCKART, 1999,
p. 119).2

Nesse ambito, a arquitetura interna ou folhado textual € descrita por Bronckart,
para exemplificar e classificar como um texto pode ser estruturadofazendo uso de
mecanismos linguisticos, em que se incluem as vozes enunciativas.

Assim, ele afirma que, num texto, existem trés subconjuntos de vozes que
podem ser expressas: a voz do autor, a voz dos personagens e as vozes sociais, que
S&0 responsaveis por orquestrar 0 posicionamento de terceiros em que um ou Varios
mundos discursivos sao criados. A voz do autor remete a pessoa responsavel pela
origem da producao, por organizar as citacdes, avaliar aspectos, fazer comentarios e
expressar opinides. A voz dos personagens atua por meio de discursos diretos e
indiretos, que podem ser tecidos por seres humanos ou entidades humanizadas,
implicadas na qualidade de agente. E as vozes sociais sao aquelas que nao intervém
no percurso tematico, marcadas por outras pessoas exteriores que sdo apenas
mencionadas.

Sob essa perspectiva, Bronckart (1999) exemplifica a associacéo direta entre
vozes enunciativas e as concepc¢des de autoria, haja vista que tudo que é dito por um
enunciador ndo pertence s6 a ele, todo discurso comporta outros discursos.Ao
organizar diversas vozes em um discurso, muitas vezes, o autor deixa de assumir seu
posicionamento, abrindo espaco para outros dizeres. Bronckart (1999) denomina esse
fendmeno como “voz neutra”, ja que o plano textual passa a ser desenvolvido pela
instancia geral de enunciacdo. Como consequéncia, o autor é desligado do texto e a
sua voz é apagada.

Retomando as concepcdes de autoria, em que as diversas vozes sao adotadas
como estratégia de validacdo da discussao apresentada, Boch e Grossmann (2002)
descrevem modos de fazer referéncias ao discurso do outro, ou seja, 0 modo como
as citacdes devem ser feitas para que o objetivo de reproduzir o ato comunicativo seja

alcancado.

8Neste trabalho, recorremos a metodologia textual para andlise de géneros denominada de Folhado
Textual, conforme Bronckart (1999). O Folhado compreende trés camadas, a saber: a infraestrutura
geral do texto; os mecanismos de textualizacdo e os mecanismos enunciativos. Neste trabalho,
interessa-nos as manifestacdes de vozes enunciativas que fazem parte da 32 camada.
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Para isso, eles partem da premissa de que a alusdo a fragmentos de outros
autores pode assumir diversas formas e pode ser expressada através da: evocacao,
reformulacéo, ilhota citacional e citacdo autbnoma. Ao tratar da evocacéo, o autor do
texto alude a trabalhos sem detalhar de forma especifica o seu teor, para exemplificar
esse aspecto, o desenvolvimento temético ndo € muito utilizado e o escritor constroi
0 seu texto sem a presenga de marcas introdutérias, por exemplo “segundo x”, “como
afirma Y”. Na reformulagéo, o autor utiliza a possibilidade de reestruturar o fragmento
e integra-lo ao seu proprio discurso, com isso ele deixa de possuir autonomia
enunciativa. A ilhota citacional corresponde a citacéo integrada ao proprio discurso ou
evidencia o fragmento através de aspas e uso de italico. Ja a citacdo autbnoma cria
um espaco autbnomo no plano enunciativo, configurando autonomia.

Bakhtin também discorre sobre a presenca do discurso do outro (citacdo) e
defende que ela pode ocorrer de forma direta e indireta. No discurso direto (DD) o
autor comunica-se diretamente com o enunciatario, e é feita uma transcri¢do literal
das palavras. Podemos perceber esse tipo de discurso através do emprego inicial de
verbos dicendi. Esse tipo de linguagem € muito utilizada em artigos cientificos, por
exemplo, para fidelizar o que é dito pelo proprio escritor e ocupar certos dominios
discursivos. Ja no discurso indireto (DI) varios efeitos de sentido podem ser
promovidos através da interpretacao do leitor, haja vista que nao héa reproducéo literal

do enunciador.

O género discursivo redacédo do Enem

Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa Educacionais Anisio
Teixeira (Inep), o Enem é um exame “(...) instituido em 1998, com o objetivo de avaliar
o desempenho escolar dos estudantes ao término da educagéo basica.” (BRASIL,
[s.d]).

Em sua primeira edicdo, 20 de agosto de 1998, o Exame Nacional do Ensino
Médio (Enem) contou com a participacdo de 115.575 participantes, apenas duas
instituicdes de educacédo superior aceitaram o ingresso dos alunos que prestaram a
prova. Mais de vinte anos depois, 0 Enem tornou-se o principal meio de entrada para

a universidade, publica ou privada, apoiando-se em outros programas governamentais
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de educacdo como o Programa Universidade Para Todos (ProUni) e o Financiamento
Estudantil (Fies).

Na primeira edi¢do, a redagédo do Enem teve como tema “Viver e Aprender”,
apresentando apenas um texto motivador; a musica do cantor Gonzaguinha: “O que
€ o que €?”. Na época, era exigida a produgédo de um texto dissertativo, com um titulo
e exposicao das ideias do redator de forma clara e objetiva, obedecendo as regras
gramaticais da lingua portuguesa. Desde entdo, o0 modelo da prova e, especialmente,
da redacao foi alterado diversas vezes até atingir um nivel padronizado, como se
observa nos dias atuais.®

As mudancas que podem ser vistas, no modelo inicial da redacdo do Enem com
o modelo que utilizamos para a analise, (Enem 2020) séao significativas, como a
retirada da obrigatoriedade do titulo, a insercdo de mais textos motivadores, a
restricio do campo de atuacdo do tema da redagédo (que, agora, insere mais o
contexto brasileiro), determinacdo objetiva da quantidade minima de linhas, da
especificidade da cor da caneta em que a redacdo deveria ser transcrita e, a
caracteristica mais importante para a hossa pesquisa, a importancia a argumentacao
do redator e sua insercao pessoal sobre o tema, visto que 0 género exigido era o
dissertativo, ndo o dissertativo-argumentativo.

Seguindo o modelo implantado a partir do Enem 2009 (BRASIL, [s.d]), a
redacdo do Enem segue padrBes estéticos e estruturais bastante rigidos. A prova
exibe uma situacéo-problema e espera-se que o redator “(...) selecione o recorte (...)
de seu acervo pessoal, reorganizando os conhecimentos (...) da escola para enfrentar
o desafio (...), transcrevendo-o em seu (...) texto.” (BRASIL, 2002). A prova possui um
limite minimo de sete linhas e um maximo de trinta para desenvolver o assunto
demonstrado entre o tema e os textos motivadores. Além dessas obrigatoriedades, o
texto também deve seguir as regras presentes na Cartilha do Participante.

Deve-se lembrar também que o aluno sé possui acesso ao tema da redacao
durante a aplicacdo da prova, portanto, ndo é permitido recorrer a nenhum tipo de
pesquisa ao realizara producao de texto, devendo, assim, utilizar os conhecimentos

enciclopédicos acerca do tema proposto.

°A prova do Enem sera alterada a partir de 2024, em adequacdo ao Novo Ensino Médio (2017),
portanto, ainda néo se sabe como essas alteracfes afetardo o modelo de redagcdo do Enem.
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Assim, seguindo um desenvolvimento padréo, o texto € avaliado por meio de

cinco competéncias, com 200 pontos atribuidos a cada:

1) Demonstrar dominio da norma culta da lingua escrita;

2) Compreender a proposta de redacéo e aplicar conceitos das varias
areas de conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos
limites estruturais do texto dissertativo-argumentativo;

3) Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacdes, fatos,
opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista,;

4) Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos
necessarios para a constru¢ao da argumentacao;

5) Elaborar proposta de solugdo para o problema abordado,
mostrando respeito aos direitos humanos. (BRASIL, 2002, p. 38)

As competéncias 2 e 3, como vimos, referem-se a insercéo de vozes de outros
autores, de outras fontes no texto, com o intuito de correlacionar as informacoes
externas com os argumentos do redator, de forma clara e coesa. Atendendo ao
objetivo deste trabalho, avaliamos se o atendimento a essas duas competéncias
corrobora para o apagamento do produtor da redacdo em 3 redagfes que obtiveram
nota mil do Enem ou se configura em uma confluéncia de vozes enunciativas,
revelando indicios de autoria.

PERCURSO METODOLOGICO E ANALISE DE TRES REDAGOES NOTA MIL DO
ENEM

Percurso metodoldgico

Esta pesquisa ancora-se em estudos discursivos e textuais sobre as nogoes de
autoria e mecanismos enunciativos, especificamente os trabalhos de Bakhtin (1997),
Possenti (2002), Bronckart (1999), Boch e Grossmann (2002).

Para a proposicao deste trabalho, recorremos a trés redacdes nota mil do Enem
2020, cujo tema proposto era: “O estigma associado as doengas mentais na
sociedade brasileira”. A selecao dos textos que compdem o corpus foi feita do site G1
que disponibliza as produ¢des dos candidatos que obtiveram nota maxima.

Os objetivos que guiam a analise sdo: geral, (i) analisar o gerenciamento de
vozes enunciativas em atendimento as competéncias 2 e 3 em trés redac¢des nota
1000 do Enem 2020 e, de modo especifico, (ii), descrever se a presenca de outras

vozes contribui para o apagamento do autor ou se revela indicios de autoria.
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Assim, para subsidiar a analise, elegemos como percurso metodoldgico a
pesquisa bibliografica de natureza qualitativa-interpretativista, pois conforme Lakatos
e Marconi (2003) esse método possibilita ao pesquisador selecionar, analisar e
interpretar o objeto de investigacao escolhido, nesse caso 3 redacdes nota mil do

Enem.

Andlise das redacdes

Passaremos a apresentacdo e analise de alguns fragmentos da 12 redacédo
nota mil*®. Tem-se no inicio do texto:

Fragmento O1:

Nise da Silveira foi uma renomada psiquiatra brasileira que, indo contra a comunidade
médica tradicional da sua época, lutou a favor de um tratamento humanizado para
pessoas com transtornos psicolégicos. (Fragmento da 12 redacao nota mil do Enem,
2020, linha 1-3)

Nesse fragmento, o redator utiliza uma figura de autoridade, a renomada
psiquiatra Nise da Silveira, para conferir legitimidade a argumentacao sobre o estigma
associado as doencas mentais!l. A referéncia a psiquiatra é conferir mais
credibilidade ao discurso do redator, dialogando-o com o tema proposto e com a trilha
argumentativa escolhida para defender o ponto de vista. Entretanto, com um discurso
externo adicionado a redacao, o redator também exclui sua propria voz, a fim de ceder
um espaco para outro enunciador, como vimos no excerto. Prosseguindo, tem-se:

Fragmento 02:

Nesse sentido, a série de televisdo da emissora HBO, "Euphoria”, mostra as
dificuldades de conviver com Transtorno Afetivo Bipolar (TAB), ilustrado pela
protagonista Rue, que possui a doenca. [...] Contudo, ainda é pouca a
representatividade desses individuos em livros, filmes e séries, que quando possuem
um papel, muitas vezes, sao personagens secundarios e nao ha um aprofundamento

de sua historia. Desse modo, esse processo agrava 0s esteredtipos contra essas

ONeste trabalho, numeramos as redacgdes de forma aleatdria em 1, 2 e 3, nao havendo nenhum critério
nessa ordenacdo. Também nédo revelaremos as identidades dos redatores, porque essa informacgéo
ndo interessa a pesquisa.

11 Nise da Silveira é reconhecida mundialmente por revolucionar o tratamento mental no Brasil,
afastando-se das praticas biomédicas violentas, enquanto valorizava o tratamento terapéutico e a
humanizacado dos pacientes (MAGALDI, 2019).

91




CAMINHOS DA EDUCAGAO: CONCEPCOES E DESDOBRAMENTOS

pessoas e afeta sua autoestima, pois eles ndo se sentem representados. (Fragmento
da 12 redacéo nota mil do Enem, 2020, linhas 15-17 e 18-22).

Nesse fragmento, o redator vale-se da referéncia ao discurso do outro como
argumento de autoridade para compor o repertério sociocultural por meio da
reformulag&o,conforme apregoam Boch e Grossmann (2002), em que o autor insere
a fala do outro ao seu discurso. Nesse sentido, demonstra a capacidade de integrar
as vozes citadas com a sua propria sintese sobre o tema, revelando sua
singularidade e as estratégias que dao ao texto indicios de autoria, como dar voz
explicitamente a outros e incorporar ao texto discursos recorrentes (POSSENTI,
2002). Também apresenta um discurso mais objetivo, em vista daquilo que deseja
tratar (neste caso, como a representatividade midiatica ainda ndo alcancou um
estado satisfatorio para pessoas com transtornos mentais, mesmo com casos como
Euphorial?). Na sequéncia, passaremos a exposi¢do e analise de dois excertos da
22 redacéo nota mil do Enem:

Fragmento O1:

“De acordo com o filésofo Platdo, a associacdo entre saude fisica e mental seria
imprescindivel para a manutengao da integridade humana.” (Fragmento da 22 redacéo
nota mil do Enem, 2020, linhas 1-2).

Fragmento 02:

“O filme “Toc toc” retrata precisamente o processo de cura de um grupo de amigos
que sdo diagnosticados com transtornos de ordem psicolégica, revelando que o
carinho fraterno e o entendimento mutuo sdo ferramentas fundamentais no
desenvolvimento integral da saude” (Fragmento da 22 redacdo nota mil do Enem,
2020, linhas 19-21).

Os dois fragmentos fazem alusdo ao repertorio cultural e as figuras de
autoridade empregadas pelo redator. Assim como a 12 redacao nota mil do Enem
analisada, esse primeiro excerto também se inicia a partir de uma insercao de figura
de autoridade, o fil6sofo grego Platéo, acerca da discussao sobre como mente e corpo
estdo intrinsecamente conectados. Dessa forma, nota-se a padronizagdo na
composicao desse género discursivo (BAKHTIN,1997), em que a recorréncia da voz

alheia é empregadacomo estratégia de credibilidade. Esse fato demonstra que o

2Euphoria (EUPHORIA, 2019) é uma série de televisdo americana premiada, responsavel por abordar
experiéncias pessoais de um grupo de adolescentes do ensino médio americano e sua relagdo com as
drogas, traumas, sexo, bullying, transtornos psicolégicos, insegurangas e sexualidade.
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redator é condicionado pelas caracteristicas do género,estilo, acabamento e como as
ideias devem ser expostas, como defende Alves Filho (2009).

Ja no segundo fragmento, em que o redator alude ao filme Toc toc!3, que é
referenciado para exemplificar o tema proposto, o que se tem € uma aluséo clara ao
universo sociocultural de que o redator faz parte. Esse € o ponto em que o
atendimento a competéncia 2 favorece o posicionamento de quem escreve. Se essa
foi a escolha, ha de se considerar que esse redator possui uma bagagem cultural
capaz de permitir a associacao do que € demonstrado no filme com a realidade, como
também gerencia esse repertério a seu favor, moldando seu discurso, como assevera
Bakhtin (1997), revelando, com efeito, indicios de autoria. A inser¢do de um acervo
pop como referéncia, como um filme ou uma série, € uma demonstracao pessoal que
permite a discussao do repertorio sociocultural, além de servir como alicerce para o
comentario do tema e da argumentacédo, considerando o ponto de vista defendido. Na
sequéncia, tem-se:

Fragmento 03:

“Urge, portanto, que o Ministério da Saude crie uma plataforma, por meio de recursos
digitais, que contenha informacdes a respeito das doencas mentais e que proponha
comportamentos e atitudes adequadas a serem adotados durante uma interacdo com
uma pessoa que esteja com algum patologia do género (...)” (Fragmento da 22 redacao
nota mil do Enem, 2020, linhas 23-25).

Nesse fragmento, o autor demonstra saber qual a funcdo socioinformativa de
uma plataforma digital que, criada a servigo do Ministério da Saude, podera atender a
populacdo e informa-la sobre as doencas mentais. O redator, em atendimento as
competéncias 3 e 5, propde uma intervencdo a realidade, por meio de um agente
governamental, demonstrando, em sua argumentacao, a validade exequivel de sua
proposta e de seu ponto de vista, atendendo ao que esta disposto na cartilha A
redacdo do Enem 2020.

A cartilha reitera que a proposta argumentativa do autor deve casar com 0
repertério sociocultural referenciado no texto. O atendimento a competéncia 2 permite
a manifestagdo de indicios de autoria, como preconiza Possenti (2002), na

organizacao de determinados fragmentos das reda¢ces nota mil do Enem, como: a

BToc toc (TOC..., 2017) é um longa-metragem referente a um grupo de pacientes com Transtorno
Obsessivo Compulsivo (TOC), que ficam presos uns aos outros e aprendem as peculiaridades
excéntricas de cada um.
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proposta de intervencao e a finalizagdo do segundo argumento (geralmente, o final do
segundo/terceiro paragrafo). Este formato de texto demonstra se tratar de um género
com caracteristicas composicionais padronizadas. Na sequéncia, passaremos a
analise da 32 redacao:

Fragmento 01:

“No filme estadunidense "Joker", estrelado por Joaquin Phoenix, é retratado a vida de
Arthur Fleck, um homem que, em virtude de sua doenca mental, é esquecido e
discriminado pela sociedade, acarretando, inclusive, piora no seu quadro clinico.
Assim como na obra cinematografica abordada, observa-se que, na conjuntura
brasileira contemporanea, devido a conceitos preconceituosos perpetuados ao longo
da histéria humana, hd um estigma relacionado aos transtornos mentais, uma vez que
os individuos que sofrem dessas condi¢gées sdo marginalizados.” (Fragmento da 32
redag&o nota mil do Enem, 2020, linhas 1-5).

Na introducéo da redacgédo, o participante constréi sua enunciacao a partir do
dialogo com outras vozes, por meio do filme Joker'4. Observamos, nesse trecho, que
o redator vale-se dessa estratégia para validar o seu ponto de vista e demonstrar que
ele ndo estd sozinho quanto a sua percepcdo pessoal sobre a problematica
apresentada pelo tema, haja vista que o candidato aborda que os individuos
acometidos por essa doenca sdo marginalizados.Em relagédo a essa questéo, a obra
cinematografica ilustra a tematica ao ter como protagonista um personagem que “é
esquecido e discriminado”.

Nesse sentido, ao utilizar o repertério sociocultural, o redator, além de
demonstrar que seu conhecimento € pertinente e sustentavel, também atua em
atendimento a competéncia 2, que requer a inser¢cao de vozes alheias na redacéo.
Em vista disso, € necessario pontuar que, muitas vezes, ao dar voz a outros
enunciadores, o participante pode se afastar do texto fazendo com que haja a
neutralizacdo de sua perspectiva; esse distanciamento pode ser percebido no
fragmento pela utilizagéo de verbos na forma impessoal, como em: observa-se. Esse
uso acaba provocando a falta de posicionamentos e marcas de subjetividade, ja que

o candidato tece apenas comentarios entre as citacoes feitas. Continuando, tem-se:

4Joker (JOKER, 2019) é um filme de suspense psicolégico, baseado no personagem homoénimo da
DC Comics, apresentando o comediante de stand-up Arthur Fleck, que, devido aos problemas
emocionais e sua condi¢cdo de instabilidade mental, € levado pela loucura e se envolve com a
criminalidade da cidade de Gotham City.
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Fragmento 02:

“Em segundo lugar, ressalta-se que ha, no Brasil, uma evidente falta de informacdes
sobre os transtornos mentais, fomentando grande preconceito e estranhamento com
essas doencas. Nesse sentido, € licito referenciar o fildsofo grego Platédo, que em sua
obra "A Republica”, narrou o intitulado "Mito da Caverna”, no qual homens,
acorrentados em uma caverna, viam somente sombras na parede, acreditando,
portanto, que aquilo era a realidade das coisas. Dessa forma, é notério, que, em
situacdo analoga a metafora abordada, os brasileiros, sem acesso aos conhecimentos
acerca dos transtornos mentais, vivem na escuridao, isto €, ignorancia disseminando
atitudes preconceituosas.” (Fragmento da 32 redacdo nota mil do Enem, 2020, linhas
15-20).

O processo de dar voz a outros (POSSENTI, 2002) é uma estratégia textual
qgue possibilita ao autor, neste caso, o candidato do ENEM, validar o seu ponto de
vista a partir dos argumentos de outros enunciadores. No fragmento apresentado, o
candidato utiliza esse recurso ao citar o mito da caverna de Platédo, defendendo que,
durante muitos anos, os homens viveram alienados.

Sob essa perspectiva, um dos recursos disponiveis para mencionar outras
vozes, conforme Boch e Grossmann (2002) sao as reformulacdes. Esse aparato
permite ao autor incorporar o discurso do outro ao seu préprio e como consequéncia
validar a argumentacao exposta. Nesse recorte, podemos perceber que o redator se
apropria desse modo de referéncia, abordando a metafora do autor a partir da sua
interpretacéo sobre a teoria.

Ap6és inserir a citagcdo, o participante também apresenta sua percepcao pessoal
da situacdo em que se encontra a sociedade brasileira frente aos estigmas mentais,
revelando no excerto os indicios de autoria, haja vista que alega que, assim como 0s
homens acorrentados no mito, o corpo social também vive sob a ignorancia,

“‘disseminando atitudes preconceituosas”.
CONSIDERACOES FINAIS
As redacdes nota mil do Enem séo textos cujo meérito € divulgado na midia

nacional. Ha um clamor em torno da producéo desse género, tdo aguardado ao longo

do ano, por aqueles que preparam e sao preparados para produzi-lo. O sucesso na
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elaboracao desse texto colabora por permitir que milhares de estudantes egressos do
ensino médio ingressem em cursos superiores no pais. E comum, apés a divulgacéo
do resultado do Enem, que a midia, escolas, professores, estudantes se apropriem
das redacdes que obtiveram nota mil. Nesse cenario, os redatores sao considerados
autores de sucesso, por terem obtido éxito na producédo de um género discursivo
padronizado.

Neste trabalho, apdés uma breve revisao tedrica acerca da nocao de autoria
ancorada nas reflexdes de Bakhtin, Possenti e Alves Filho, podemos afirmar que
reconhecer a presenga de um autor em um texto, em diferentes géneros, requer
identificar alguém que instaura uma discursividade, em que se sobressai além de
marcas linguisticas particulares do redator, um estilo Unico. Essas caracteristicas ndo
se revelam no género redacdo nota mil do Enem em que a composicao do texto &
orientada e a responsabilidade pela argumentacdo e partilhada por diferentes
enunciadores que se corresponsabilizam pelo que é enunciado no texto.

A andlise dos textos evidenciou que as trilhas argumentativas escolhidas por
trés diferentes redatores demonstram habilidade na elaboracdo do género atrelada a
estratégia de incluir vozes enunciativas, configurando-se em um atendimento ao que
€ exigido pelas competéncias numero 02 e 03. Desse modo, podemos observar que
as vozes externas adicionadas as redacdes, além de validar a discussao apresentada,
contribuem para o apagamento do autor, visto que, no plano discursivo, o participante,
muitas vezes, tece apenas comentarios durante sua exposi¢do, nao conseguindo
estabelecer o seu dizer de modo concreto, revelando, em alguns excertos das

producdes, indicios de autoria.
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RESUMO

A adequacao ergonémica do ambiente é de fundamental importancia para quaisquer
postos de trabalho. Sabe-se que com a pandemia da COVID-19, diversos cargos
foram alojados nas casas dos trabalhadores, ndo sendo uma excecao para docentes
do ensino superior publico. A partir disso, foi feito um estudo piloto para determinar as
condicbes de trabalho desses profissionais, objetivando propor a criacdo de um
produto capaz de suprir suas necessidades.

Palavras-chaves: Trabalho Remoto; Pandemia; Saude.

INTRODUCAO

No ano de 2020 o mundo se deparou com uma pandemia causada por um novo
coronavirus que se espalhou rapidamente pelo planeta. Inicialmente denominado de
2019-n-CoV pela organizacdo mundial da saude (OMS), recebendo posteriormente o
nome oficial de SARS-CoV-2 pelo comité internacional de taxonomia de virus. A
doenca que o virus provoca foi denominada pela OMS como COVID-19 (UNIBRASIL,
2020), que infectou milhdes de pessoas em um curto espaco de tempo, colocando o

sistema de salde em situacao critica e alterando significativamente a vida e o trabalho
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da populacdo mundial, que precisou passar por periodos de isolamento social —
medida utilizada por diferentes paises como forma de controlar a disseminagéo da
doenca.

A OMS declarou emergéncia de saude publica de importancia internacional e
promulgou medidas de distanciamento social visando controlar, prevenir e combater
essa doenca. Também recomendou a utilizagdo obrigatéria de mascaras em
ambientes publicos e privados e a higienizacdo das maos com alcool em gel. Esse
novo modo de socializac&o trouxe consequéncias e impactos negativos em diversas
areas, tais como saude, trabalho, educac¢do, economia, politica, seguranca, dentre
outras.

No que se refere a educacao, as aulas presenciais nas escolas e universidades
foram imediatamente suspensas por tempo indeterminado. Todavia, para evitar o
comprometimento do ano letivo de 2020, a maioria das instituigbes de ensino adotou
o modelo de aulas remotas ou ensino a distancia. Nessa modalidade, docentes e
discentes se viram diante do desafio de aprender a utilizar diversas ferramentas e
programas digitais em substituicdo as aulas presenciais, bem como o de adaptar seu

lar, seu espaco fisico ao novo contexto.

OBJETIVO

Compreender, a partir de um estudo de caso, o trabalho remoto de docentes
do ensino superior publico utilizando a técnica da observacao assisteméatica. A partir
disso, objetiva-se a obtencdo de dados que possam ser desdobrados em estudos
posteriores, para que seja possivel proporcionar o bem-estar através da criacdo de

um produto.
METODOS
Foi feito um estudo de caso utilizando a técnica da observagéo assistematica.

Observou-se uma docente do ensino superior publico federal com o intuito de obter

dados para realizar uma analise inicial.
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REFERENCIAL TEORICO

Para compreender melhor o contexto atual € preciso fazer um percurso
historico a fim de observar que desde a Idade Média 0 espaco da casa se dividia entre
as pessoas de uma mesma familia, bem como entre seus parentes, agregados e
empregados, todos compartilhavam comodos multifuncionais, conciliando trabalho e
moradia (FRANCESCHI; NASCIMENTO, 2009).

A separacdao entre trabalho e moradia s6 se concretizou no final do século XVIII,
na considerada ldade Moderna, onde um uUnico mével que poderia ter inUmeras
funcBes para atender as distintas necessidades de véarias pessoas de uma mesma
moradia, passou a ser regalia e ter um escritério em casa era para pessoas
economicamente privilegiadas. Assim, surgiu o termo escritdrio, como um local de
atividades intelectuais e de concentracdo, contendo um tipo de mével com funcao
especifica, como por exemplo a escrivaninha. Durante a transi¢cdo do sistema feudal
para o capitalismo, foram gradativamente substituidos processos produtivos
manufatureiros por industriais, ocorrendo a concentracdo dos instrumentos de
trabalho nos espacos voltados a aumentar a producédo e os trabalhadores passaram
a vender sua forca de trabalho aos proprietarios dos meios de producao. Temos aqui,
o0 marco histérico das perdas para trabalhadores e trabalhadoras, como bem relata
Pinto (2010).

A partir deste recorte historico, € possivel iniciar uma analise sobre o home
office diante do retorno da atividade de trabalho ao ambiente doméstico no século XXI,
forcado pela exigéncia sanitaria de isolamento social frente a pandemia de COVID-
19.

As mudancas que se revelam no momento atual a atender demandas de
trabalhadores e trabalhadoras no contexto de um capitalismo cada vez mais agressivo
na producao de desigualdade social e de desequilibrio ambiental, sdo observadas por
Franceschi e Nascimento (2009, p. 257) que “o retorno do trabalho para a residéncia
altera a relacdo do sujeito com o0 seu ambiente, provocando vantagens e
desvantagens neste processo, compreendidas pela perda de privacidade pessoal,
excesso de trabalho, indefinicdo de horario de trabalho e lazer e tendéncia ao
isolamento social”.

Com o avanco capitalista observa-se que desde o taylorismo a organizagéo do

trabalho influenciou nos ambientes, usando a padronizacdo do mobiliario e a rigidez
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dos layouts tanto como forma de reafirmar a hierarquia, quanto como forma de garantir

a disciplina e a linearidade do processo de trabalho (NEVES, 2002).

RESULTADOS E DISCUSSOES

Conforme Neves (2022), um dos tipos de escritério que mais contribuiu para a
criacado dos escritorios modernos foi o Action Office, cujas principais caracteristicas
sdo as de atender as necessidades de cada usuario e de cada departamento sem
compartimentar o espago excessivamente. Porém, na contemporaneidade o que se
percebe ao abordar uma professora do curso de servico social da Universidade
Federal do Maranhao (UFMA) é que houve um ajuste pela propria trabalhadora a fim
de atender a demanda do trabalho emergencial e remoto, de forma que os prejuizos
a saude podem ser bem consideraveis a curto, médio e longo prazo, conforme as

observacdes feitas nas figuras 01, 02 e 03.

Fonte: Primaria, 2021.

Na Figura 01, observa-se que o computador ndo esta na altura dos olhos e que
nao ha o uso de periféricos além do mouse; consequentemente, inclina a cabeca e
parte do tronco para frente, o que pode causar problemas de coluna e dores do

pescoco.
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Figura 02

=3

Fonte: Primaria, 2021.

Na Figura 02, nota-se que a posicdo das pernas esta acima da base estrela
para cadeira giratéria com rodizios, supde-se que 0 espacamento por baixo da mesa
€ apertado para suas pernas. Ainda é possivel notar que a inclinacdo do encosto esta
acentuada para tras, o que pode estar relacionado as dores na lombar e a inadequada

posicdo postural.

Fonte: Priméaria, 2021.

Na Figura 03, é possivel observar que a docente escreve sobre o computador,
0 que pode causar desconforto. Também € notério a falta de espaco, posto que ha
uma xicara de café, um pires e uma colher ao lado do mouse. Isso pode ser perigoso
pois como a usuaria usa o periférico com a mao direita, pode acabar quebrando a
louca, potencialmente se ferindo ou derramando o conteddo na maquina.

Observa-se, também, que a fonte de luz vem do lado esquerdo da janela - na

frente da entrevistada - a iluminacdo que ela proporciona pode nédo ser um problema
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por si sO, porém, a janela estar imediatamente a frente dos produtos eletrénicos é um
risco que pode causar problemas, tais como em casos de chuva inesperada, que pode
colocar a vida em risco devido a potenciais de curtos-circuitos ou incéndios de origem

elétrica.

CONCLUSAO

Em meio a todas as mudancas da pandemia da COVID-19 vive-se uma
retracdo econdmica concretizada em uma crescente inflagdo, enquanto os salarios da
maioria dos trabalhadores e trabalhadoras servidores publicos continuam congelados
ou até reduzidos, neste sentido, é preciso pensar como proporcionar melhores
condicBes de trabalho modificando-a a medida as condi¢cdes de sobrevivéncia em
meio aos retrocessos de direitos trabalhistas, promovendo a precarizacdo das
condi¢bes gerais de trabalho, lembrando que estes sao alguns fatores que agravam a
situacdo dos trabalhadores e trabalhadoras em home office e buscar solugbes
ergondmicas nesta area € urgente.

Uma vez que a educacdo, em meios a todos os obstaculos da pandemia da
COVID-19 néao pode parar, portanto acredita-se que os docentes tiveram que se
reinventar para manter as suas atividades funcionando da melhor forma possivel. O
design, como um caminho para solucionar problemas, deve lembrar de sua
interdisciplinaridade e atuar neste campo também, buscando para além de identificar
problemas, propor alternativas que garantam o conforto, saide no desenvolvimento

das atividades educativas em home office.
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