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APRESENTACAO

No capitulo 1, Nayse Carmo Maia, Luciana Santos de Souza, Simone da Silva
Toledo e Raquel da Silva Toledo abordam o tema “O pacto nacional pela alfabetizacéo
na idade certa na formagé&o continuada para professores”. Nesse estudo, as autoras
analisam o impacto que o programa nacional de alfabetizacéo na idade certa oferece

para os professores dos anos iniciais do ensino fundamental no processo pedagdgico.

No capitulo 2, Roseli Aparecida Henrique analisa a formacao de professores
no Brasil. Nesse sentido, a autora aborda sobre a legislacdo relativa a formacéo,
destacando as caracteristicas socio educacionais dos graduandos e dos cursos
formadores de professores, além disso aborda também alguns pontos sobre os
curriculos e ementas de licenciaturas em Pedagogia, Lingua Portuguesa, Mateméatica
e Ciéncias Bioldgicas.

No capitulo 3, Sildes da Silva Morais de Medeiros e Ana Carolina da Silva
Medeiros analisam as consequéncias do bullying para o desenvolvimento do individuo
no ambiente escolar.

No capitulo 4, Roséngela Raimundo Abreu de Macédo e Alyne Roberta Sobral
Alves Jacinto discutem sobre a influéncia da neurociéncia nas teorias da
aprendizagem, que por vez sdo acordados nas praticas pedagodgicas do ensino
educacional por teoricos das vertentes Construtivista - Jean Piaget (1896 -1980),
Sacio-historico-cultural de Lev Vygotsky (1896-1934), Psicogénese - Henri Wallon
(1879-1962), Aprendizagem significativa - David Ausubel (1918-2008), dentre outras,
gue por vez compreende o0 processo de aprendizagem.

No capitulo 5, Lucileide Assis Ferreira Charruff e Clara Roseane da Silva
Azevedo Mont'Alverne refletem a danga enquanto instrumento pedagégico e
componente curricular da disciplina de Arte, em uma perpectiva de ensino que
favoreca a criatividade, a construgdo do conhecimento, o desenvolvimento das
potencialidades dos alunos, dentro do curriculo escolar.

No capitulo 6, Francisca Martins dos Santos investigam a tematica “O ludico no
ensino da genética: uma pratica desafiadora utilizando jogo para entender conceitos
bésicos de genética e sindromes cromossémicas”. A autora utilizou como metodologia

as pesquisas bibliograficas, para analisar o jogo como método de ensino no campo
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da educacgédo qual se constatou a importancia do ludico como ferramenta pedagdgica
No processo ensino-aprendizagem.

No capitulo 7, Alyne Roberta Sobral Alves Jacinto e Rosangela Raimundo
Abreu de Macédo apresentam um estudo sobre o Tema “Novas possibilidades na
préatica de ensino e politicas educacionais para contribuicdo na formacao docente da
educacgéo basica no Brasil”. O estudo da autora mostra uma recomposicao dos fatos
histéricos que marcaram significativamente as mudancas ocorridas na educacéo
basica no Brasil nos ultimos anos.

No capitulo 8, Katia de Araujo Aguiar Freire, Luciana Santos de Souza, e
Enelicio Gongalves Lucas discutem sobre a relevancia da psicopedagogia para
nortear olhares sobre a educacdo de educandos do ensino superior que possuem
Transtorno do Espectro Autista.

No capitulo 9, Francisca Martins dos Santos apresenta um relato de
experiéncia da utilizacdo do Fanzine como ferramenta didatica na construcdo de
saberes no processo ensino aprendizagem, que proporciona e facilita o entendimento
dos conteudos de educacdo ambiental, na disciplina de Ciéncias Naturais, nas turmas
do 5° ano, 1 e 2 do ensino fundamental.

No capitulo 10, Sildes da Silva Morais de Medeiros e Ana Carolina da Silva
Medeiros analisam as diversas relagdes interpessoais entre professores e alunos,
destacando como estes podem atuar facilitando ou dificultando a apropriacdo do
saber. Nesse sentido, as autoras discutem sobre a importancia da afetividade
destacando a relevancia da relacdo professor e aluno como elemento indispensavel

para a construcao do processo intelectual do estudante.

Prof. Dr. Jadilson Marinho da Silva
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O PACTO NACIONAL PELA ALFABETIZACAO NA IDADE
CERTA NA FORMACAO CONTINUADA PARA
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Simone da Silva Toledo
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Capitulo 1
O PACTO NACIONAL PELA ALFABETIZAQAO NA IDADE CERTA NA
FORMA(;AO CONTINUADA PARA PROFESSORES

Nayse Carmo Maia?
Luciana Santos de Souza?
Simone da Silva Toledo?
Raquel da Silva Toledo*

1 INTRODUCAO

A educacdo das novas geracbes € compartilhada por toda sociedade,
principalmente na escola, em qualquer de seus niveis de ensino. Para tanto, ha
necessidade de formar, educar, ensinar, instruir, até mesmo preparar o profissional
para atuar no mercado de trabalho. Também é indispensavel conhecer 0s processos
de aprendizagem e ter habilidades para leva-los em conta o ensino, sendo que, €
necessaria uma solida formacdo dos professores, para que 0 ensino atinja seus
objetivos de maneira mais completa e frequente.

A educacao também sofre grande influéncia das transforma¢des mundiais que
estdo acontecendo. Atualmente, essas transformagdes exigem profissionais
qualificados para a aquisicdo de novos conhecimentos, que por sua vez deverao ser

aplicados a sua prética profissional cotidiana e possibilita identificar a contribuicéo

1Graduada em Pedagogia, especialista em Supervisdo, Administracdo Escolar, Orientacédo Educacional
pela Universidade da Amazénia - UNAMA, Gestdo Empresarial- FACINTER, Gestdo Publica- UFT,
Educacao de Jovens e Adultos- UFT, Especializacdo em Psicopedagogia Institucional e Clinica, Mestre
em Ciéncias da Educacdo e Doutora em Ciéncias da Educacdo pela Universidade Columbia Del
Paraguay - Py. Trabalha como Técnica de Orientagdo Educacional na Secretaria de Educa¢cdo-SEDUC-
TO. E-mail: maianayse@hotmail.com

2 Doutora em Ciéncias da Educagéo - Universidad Colimbia del Paraguay - Py. Mestre em Ciéncias
da Educacéo - Universidad Americana - Py. P6s Graduada em Psicopedagogia Clinica e Institucional
em Orientac@o Educacional e Ensino Especial. Graduada em Pedagogia com habilitacdo em Docéncia
e Gestao - Universidade Estadual de Goias — UEG. E-mail: luh.ss@hotmail.com

8 Doutoranda em Ciéncias da Educacédo Universidade UTIC-PY. Mestre em Ciéncias da Educacéao pela
Universidad Columbia Del Paraguay. Possui graduacdo em Ciéncias Biolégicas pela Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Alegre, Especializagcdo em Educacdo Especial: deficiéncia visual,
Especializacdo em Ensino Religioso, Especialista em Psicopedagogia Institucional. Especializacdo em
Educacao Ambiental e Recursos Naturais. E-mail: simonetoledo2017@gmail.com

4 Doutoranda em Ciéncias da Educacgéo Universidade UTIC-PY. Mestre em Ciéncias da Educacao pela
Universidad Colimbia Del Paraguay. Possui graduacdo em Geografia pelo Instituto Doctum.
Licenciatura em Historia pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Alegre. P6s Graduagdo em
Educacédo Especial e Inclusdo Sécio-Educativa, Especializagdo em Geografia do Brasil. Especialista
em Gestéo Educacional. E-mail: ragueldasilvatoledo@yahoo.com.br
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gue o pacto nacional pela alfabetizacdo na idade certa oferece aos professores dos
anos inicias do ensino fundamental no processo pedagégico. Compreender melhor o
contexto educacional e a necessaria formacdo profissional, principalmente na
formacdao e valorizacao dos docentes, para um trabalho mais significativo e critico.

Desde o século XV, em todo o mundo, as mudancas culturais aceleram cada
vez mais, € notorio a evolugcdo e o crescimento dessas mudancgas. No entanto o
desafio da escola € imenso, para formar bons professores, com isso a escola deve
prepara-los para o futuro. Esse estudo devera reconhecer em que medida eleva o
nivel do profissional do Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa.

Outro fator que contribui como relevancia social e cientifica € que s6 ha
aprendizado quando os professores passarem a buscar a construcdo do
conhecimento através da pratica dos cursos que lhes serdo cabiveis para melhorar o
ensino e auxiliar na formacdo académica através de colabora¢cBes das formacdes
continuada no ensino fundamental.

O Pacto Nacional de Alfabetizacdo na ldade Certa, busca proporcionar um bom
aproveitamento em portugués e matematica para todos os alunos até oito anos de
idade, para isso, nesta pratica de ensino, os professores recebem formacdes
continuadas como complemento na sua pratica pedagogica, além de sua formacao
académica vale ressaltar o processo de ensino aprendizagem.

A formacado continuada dos educadores deve dar importancia no foco da
escola, privilegiando o campo de conhecimentos, o que retrata pratica de ensino,
porque a escola deve atuar pela formacdo de um cidadao, que de um modo ou de
outro esta inserido no seu meio, o que implica o espaco dialégico no processo de
ensino-aprendizagem.

A democratizacdo da escola na pratica de ensino dos docentes, a formacao,
surge como educacdo continuada dos profissionais da educacdo, uma vez que o
educador deve esta em constante processo de construcdo do conhecimento para
ensinar com qualidade, a formacao € considerada uma competéncia que o educador
deve ter em sua pratica pedagogica.

Assim a busca constante de aprendizagem dos educandos, da-se também em
confronto com os conhecimentos dos professores. Atualmente, a educacao na era da
globalizagdo, esta sempre em evolugdo, uma vez que a educagéo continuada surge
como uma ponte geradora de transformacdes para atender ao mercado escolar

crescente, 0 que garante a formacao continuada como um direito do professor, que

12
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se necessario como uma alavanca condizente a préatica pedagdgica dos professores
no processo de ensino-aprendizagem, principalmente no perfil de alfabetizador, sendo
este profissional pelo embasamento da aprendizagem inicial, ou seja, o letramento.

No processo de ensino, a maioria dos professores-alfabetizadores que atuam
no Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, no municipio de Araguatins no
Estado do Tocantins € composta por docentes que na maioria possuem formacao
académica em nivel superior e alguns ainda o magistério do ensino médio. O fato de
alguns professores nao ter a formacdo académica, instiga a analise de como esta
sendo desenvolvido o Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa, no municipio
supracitado. Contudo a problematica em questdo delimita em apresentar o0s
parametros conforme o programa Nacional de Alfabetizacdo — PCA e os Parametros
Curriculares Nacionais-PCNs aos anos iniciais do ensino fundamental no processo
pedagdgico.

Esse estudo se justifica pela razdo de que se pesquisar a formacao continuada
€ compreender sua influéncia na atuacdo dos educadores nas salas de aula e as
possiveis mudancas ocorridas nas metodologias dos professores.

Contudo, o objetivo central € analisar o impacto que o programa nacional de
alfabetizacdo na idade certa oferece para os professores dos anos iniciais do ensino
fundamental no processo pedagdgico.

2 METODOLOGIA

Esse estudo investiga a formacéo dos professores-alfabetizadores que atuam
em turmas de alfabetizacdo do 1° ano, 2° ano e 3° ano, na area de letramento do
ensino fundamental da rede municipal. O alcance, portanto, englobara uma analise
de 30 (trinta) profissionais que recebem formacéo especial do programa nacional de
alfabetizacdo na idade certa e que atuam na rede municipal de ensino em Araguatins,

Tocantins, Brasil.

3 ANALISE DE RESULTADOS

O Programa Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa implementado em

todo Brasil, assim como no municipio de Araguatins-TO tem como objetivo melhorar
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0s niveis de alfabetizacdo, através da qualidade do ensino. Analisando os professores
entrevistados verifica-se que 46,61% possuem especializa¢ao, 19,16% séo formados
em Pedagogia, enquanto que 14,28% possuem outra licenciatura e 19,16% possuem

nivel médio.

Especializacdo |

Outra Licenciatura |
] [= FER

Pedagogia |

Nivel Médio I |

0,00% 10,00% 20,00% 30,00% 4000% 50,00%

Gréfico 1: Formagé&o académica dos entrevistados

O Pacto Nacional pela Alfabetizac&do na idade certa, lancado em novembro
de 2012, objetiva que todas as criancas possam ler e escrever com até oito anos de
idade. De acordo com o Pacto, todas as criangcas devem ser capazes de ler,
compreender e produzir textos escritos até o terceiro ano do ensino fundamental.

Ao vivenciar a realidade do municipio de Araguatins-TO, perguntou-se aos
docentes qual a contribuicdo que o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
oferece aos professores dos anos inicias do fundamental, dos 100% dos
entrevistados, 47,61% disseram que 0 objetivo principal é a alfabetizac&o dos alunos,
33,33% afirmaram que o objetivo principal do Programa é estimular no processo de
ensino-aprendizagem, enquanto que 19,06% disseram que o principal objetivo é

ensinar ler e escrever.

Estimular o
processo de ensino |
e aprendizagem

" eerover
erie
escrever

Alfabetizar o aluno |

0,00% 10 ,00% 20 ,00% 30 ,00% 40 ,00% 50 ,00%

Gréfico 2: A contribuicdo que o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa oferece aos
professores dos anos inicias do fundamental
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Pode-se observar que o Pacto pela alfabetizagdo na ldade Certa tem
contribuido com a formagéo dos professores, capacitando-os em prol da meta de
aumentar os niveis de alfabetizacdo/letramento no municipio.

Em relacdo a contribuicdo do Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo na Idade
Certa para a aprendizagem no processo de alfabetizacdo, dos 100% dos docentes,
90% disseram que sim, enquanto 10% disseram que nao. Esses dados demonstram
novamente que o Programa Idade Certa tem sido eficaz em sua execucéo e gerando

resultados positivos para o fomento da alfabetizacao/letramento no municipio.

Em partes
Nao
Sim

0,00% 20 ,00% 40 ,00% 60 ,00% 80 ,00% 100,00 %

Gréfico 3: O Pacto Nacional Pela Alfabetizagdo na Idade Certa contribui para aprendizagem no
processo de alfabetizagdo?

Entre as justificativas para contribuicdo dada pelo Pacto Nacional pela
Alfabetizacédo na Idade Certa ao processo de alfabetizac&o, um professor manifestou-
se apontando que: "O Programa contribui para o desenvolvimento da capacidade de
pensar e a solucdo de problemas inerentes aos conteudos trabalhados no cotidiano
escolar, buscando valorizar ensino-aprendizagem através da ludicidade e
criatividade, visando estimular e organizar seus conceitos basicos, além de contribuir
na educacdo dos mesmos", enquanto outro disse que: "Busca incentivar os alunos a
desenvolver suas capacidades de leitura”.

Segundo Ferreira (2000), o ideal de escola para todos ja foi alcangado, agora
€ preciso pensar em uma escola com qualidade de ensino. Deve-se fomentar a
criacao de escolas com a presenca de um ambiente de aprendizagem colaborativa
depende de todos. Num mundo em que novos e diversos conceitos de praticas

pedagogicas versam sobre demandas que se colocam no ensino publico, sendo que
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todos os desafios, sem duvida se torna uma tarefa mais urgente e inadiavel
(CORTESAO 2002; FREIRE, 1996).

Analisando a formacéao oferecida pelos formadores do programa PENAIC, os
docentes assim se posicionaram:

E1l: Proveitosa, onde os professores adquirem bastante conhecimento.
E2: Excelente, por se tratar de um programa que oferece suportes ao

professor na sua pratica pedagdgica.
E3: Os formadores do programa sdo organizados e procura sempre ajudar
os educadores em suas davidas disponibilizando atividades diferenciadas.

E4: Excelente
E5: Através de reunides, troca de experiéncias, ideias novas de outros

professores, contribui para um bom planejamento.

E6: A formacado continuada € fundamental para qualquer profissional que &
inserido numa sala de aula, porque assim este profissional pode acompanhar o
desenvolvimento do trabalho pedagdgico. Enfatizando o acompanhamento continuo,
pois todos nés precisamos ser motivados durante todo o periodo para que haja um
retorno de um trabalho eficaz.

E7: De grande valia, pois contribui para a qualificacédo e inovacéao das praticas
pedagdgicas, visto que, através das formacBes criam-se cantinhos de leitura,
momentos ludicos, experiéncias com jogos, materiais concretos.

E8: Sdo muito importantes para os professores alfabetizadores. Os seus
formadores sdo muito bem capacitados, tem dominio total dos conteudos
apresentados em cada formacéo.

E9: Boa. Pois contribui para um planejamento melhor e mais participativo.

E10: Satisfatério, pois estimula os professores no processo educativo.

E11: Boa, estdo bem preparadas.
E12: O trabalho desenvolvido € muito rico e ajuda os cursistas aprimorar sua

pratica em sala de aula.

E13: De forma coerente com os propositos do PNAIC
E14: De qualidade. Existe um contato direto com a orientadora e

coordenadora que estdo sempre dispostas a esclarecer duvidas e repassar
conhecimentos.

E15: Otima. A minha formadora esta sempre trazendo novas informacées e
sem contar com o dinamismo.

E16: De maneira organizada, seguindo os passos do programa.

16
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E17: Com competéncia e responsabilidade da formadora.
E18: Segue os critérios do programa de formacéao.
E19: Muito proveitoso, pois os professores conseguem trabalhar melhor com

os alunos.

E20: Satisfatoria.
E21: De qualidade. Existe um contato direto com a orientadora e

coordenadora que estdo sempre dispostas a esclarecer duvidas e repassar
conhecimentos.

Na andlise das respostas acima, 100% dos professores deram respostas
positivas sobre a qualidade de formacdo concedida pelo PNAIC. Os professores
precisam para ser agentes de mudancas possuirem algumas qualidades necessarias,
indispensaveis, requeridas na producdo do conhecimento existente, assim como no
conhecer e conhecimento existente. Algumas destas qualidades sao, por exemplo, a
acao, a reflexdo critica, a curiosidade, o questionamento exigente, a inquietacao, a
incerteza todas estas virtudes indispensaveis ao sujeito cognoscente (CUNHA, 1989;
DANTAS, 1991).

Perguntou-se aos docentes: Como acontece 0 processo de ensino e
aprendizagem do Pacto Nacional Pela Alfabetizacédo na Idade Certa?

E1l: Seguindo o tempo da rotina
E2: Acontece por etapas a primeira é o tempo para gostar de ler sempre

nesse momento o professor conta uma histéria em seguida faz interpretacéo oral com
aturma, depois dar-se inicio a aula do dia. No material didatico sempre vem marcando
0 numero da aula. Todos os alunos tém acesso a esse material.

E3: De forma ativa, onde o PNAIC é supervisionado pelos municipios e
SEDUC para melhor acontecer a aprendizagem dos educandos.

Através de reunifes, troca de experiéncias de professores e novas ideias.
E4: Acontece numa dimensdo pedagogica, com materiais riquissimos para

acompanhamento do aluno e do professor.

E5: Numa dimensdo politica pedagdgica, onde os professores recebem
formacdes continuadas para melhor ensinar o aluno.

E6: O processo de ensino-aprendizagem acontece conforme obtenha
conhecimentos e formas de ensinar de aprender, considerando as necessidades de
aprendizagem dos alunos, porém atualmente existem algumas necessidades que o

professor ndo tem condi¢cdes de trabalhar apenas com sua formacdo que sédo
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disponibilizadas na escola. Com isso, o profissional acaba n&do obtendo eficiéncia total
do seu trabalho em sala de aula.

E7: através de formacdes continuada para os professores, alfabetizadores,
visando melhor preparacéo para atuar em sala de aula.

E8: Acontece através da formacdo dos professores alfabetizadores, das
rotinas aplicadas em sala de aula, uso de material lidico, concreto e muita dinamica.

E9: Através de reunifes, seminarios onde é estimulada a troca de ideias de
experiéncias com os demais colegas.

E10: Todo material necessario estdo a disposi¢cdo dos alunos e sdo bem
enunciado pela aplicadora para todos.

E11: E uma alfabetizac&o viva, onde as criancas se apropriam da leitura e da
escrita de modo ativo, agindo socialmente.

E12: O trabalho em sala acontece mediante uma rotina didatica estabelecida
anteriormente.

E13: De maneira selecionada pelas atividades elencadas do programa
E14: Apos as formacbes a professora analisa e faz as adequacdes

necessarias a realidade de sua sala de aula.

E15: Com o material oferecido pelo Pacto e através de historias, jogos de
acordo com o tema da aula e o0 assunto dado no momento.

E16: Por rotina didatica a ser seguida de acordo orientacdo da aplicadora das
formacoes.

E17: Mediante uma rotina didatica.
E18: Mediante uma rotina didatica.
E19: Bem explicado e muito proveitoso, pois todo material esta a disposicao

e uma excelente aplicadora.

E20: Desenvolver raciocinios l6gicos
E21: Apos as formacgdes a professora analisa e faz as adequacoes
necessérias a realidade de sua sala de aula.

Os professores deram resultados positivos para o PNAIC. A formagéo
continuada fornecida pelo programa ajuda o desenvolvimento da pratica pedagogica
e auxilia o educador na busca de estratégias de ensino. Um dos maiores desafios da
educacgdo publica é de formar profissionais de forma diferenciada e continuada,
capacitando-os para atuarem como agentes de mudanca nas escolas brasileiras em
diferentes contextos sociais (RIBEIRO, 1993).
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Posteriormente, perguntou-se aos docentes: Quais procedimentos sao
aplicados no processo de alfabetizacdo pelo Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo na
Idade Certa?

E1: Incentivar a crianca a gostar de ler.
E2: O procedimento construtivista.
E3: Sdo aplicados os seguintes procedimentos, tempo para gostar de Le,

lendo e compreendendo, aquisicdo da escrita e escrevendo do seu jeito.

E4: Procedimento do método ativo, leituras, roda de conversas, jogos, filme.
E5: Jogos educativos, brincadeiras, ludicidade, musicas, contacdo de

historias e outros.

E6: Os procedimentos devem atender os direitos de aprendizagem sugeridos
no Pacto. Mas é dificil atender a todos com igualdade na aprendizagem como também
do ensino. Pois cada crianga tem seu tempo de aprender e desenvolver suas
capacidades e habilidades. Cabe buscar métodos que possibilitem e contribuam para
gue esses direitos de aprendizagem sejam atendidos.

E7: O desenvolvimento de atividades ludicas e reflexivas, contacdo de
histérias, a pratica de leitura e producado textual explorando os diferentes géneros
textuais que circulam socialmente. O trabalho com gréficos e tabelas desde as séries
iniciais.

E8: Mensagens, Dinamicas, Jogos Educativos, Apresentacao dos trabalhos
das equipes e Avaliacao.

E9: Textos variados, jogos educativos, brincadeiras para estimular o Iudico
da crianca, como apresentacdes teatrais, filme e musicas.

E10: As aulas do Pacto sédo aplicadas de maneira bem elaborada para facil
entendimento dos alunos.

E11: E preciso que o professor investigue e deixe emergir em sala de aula as
ideias e conceitos proprios das criancas acerca dos diferentes conhecimentos
trabalhados, assim fazendo uma reflexéo sobre a leitura e escrita a partir de atividades
contextualizadas. Por outro lado, € preciso reconhecer que as crian¢as, sao sujeitos
sociais imersos e produtores de determinadas relagcdes culturais, sociais e
econdmicas, formulam ideias, refletem e constroem conhecimentos sobre diversos
aspectos do mundo em que vivem, inclusive sobre a linguagem escrita ou sobre o
sistema numerico, muito antes de chegar a escola.

E12: Sdo dedicados diariamente as criancas: 1° tempo para gostar de ler /
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2° tempo: Roda de Leitura e oralidade/ 3° Lendo e compreendendo/ 4° tempo:
Aquisicao de Escrita/ 5° tempo: Escrevendo do seu jeito

E13: S&o divididos por tempos de aprendizagem, rodas de conversa,
leituras.

E14: leitura, contacdes de histéria, escrita espontanea.
E15: Com materiais concretos, jogos, video e o material oferecido pelo pacto

de acordo da matéria que for aplicada, ou seja, em Portugués ou Matematica.
E16: Textos variados, jogos, dinamica em sala de aula, leitura compartilhada.

E17: Leitura, roda de conversa, Dindmicas grupais, Musica e Filmes.
E18: Textos diversos, leitura compartilhada, jogos e varias dinamicas.

E19: Todos os procedimentos sao bem aplicados e muito satisfatorios
E20: Jogos e leitura.

E21: leitura, contagBes de historia e escrita espontanea.

Nota-se que a aplicacdo dos contetdos aprendidos no Programa faz com que
os professores possuam mais recursos para tornar as aulas mais interessantes e
estimulantes, ajudando diretamente no objetivo principal que € a inclusdo social e a
alfabetizacao.

E importante que os cursos de capacitacdo dados aos professores ajudem
no processo de reinvencdo do papel do professor de forma oportuna, para criar um
senso confiante flexivel de pratica autbnoma, aberto a colaboracao e parceria, ainda
alimentada por uma compreensdo clara da contribuicdo Unica e valiosa para a
sociedade (MONLEVADE, 2001).

Por fim, perguntou-se aos docentes: Quanto tempo de atuagdo no Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa? Dos 100% dos entrevistados, 53,13%

disseram que 03 anos, enquanto que 46,87% disseram que 02 anos.

anno 1.00 2.00 3.00 4.00 500 6.00

Gréfico 4: Quanto tempo de atuacao no Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa?
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4 CONCLUSAO

Assim, compreende-se que a formacao do professor, no atual contexto deve
estar voltada para a formagdo de competéncias que permitam que os futuros
profissionais possam acompanhar as emergéncias do modelo capitalista. Esse
utilizou-se da educacdo e do ensino como instrumentos principais da formacao
profissional e da massa trabalhadora.

As tensfes existentes na crise da universidade pds-moderna e atual, a partir
do movimento exacerbado da microeletrénica e expansao tecnologica industrial, e
com a instalacdo da chamada era do conhecimento viu-se nascer o paradigma da
valorizagdo da informacdo, fazendo com que o mercado de trabalho busque
profissionais ndo somente portadores de conhecimentos e dotados de habilidades
especificas, mais criativas e competentes. Este motivo levou as universidades a
buscarem novas competéncias tanto nos profissionais nela formados, como no corpo
docente nela inseridos.

Portanto, compreende-se que o atual contexto necessita cada vez mais que
os professores desenvolvam competéncias para que eles possam estar preparados
para as modificacdes advindas das relacdes professor e aluno. De maneira analoga
aos cursos de formagao, o corpo docente € constituido em seu cerne por profissionais
levados a condicdo de docéncia, onde os saberes docentes a as consequéncias no
processo de desenvolvimento pessoal e profissional se articula as novas
conformacdes socioeconbmicas em sua maior amplitude, com vistas a melhoria da
formacao de novos profissionais. Frente a tantos desafios nas melhores condi¢gbes
dos niveis educacionais no Brasil, observa-se que o professor é um grande agente
para promover uma educacao inclusiva e estimulante.

Com o atual contexto neoliberal, onde as informacfes se inserem em um
paradigma de valorizacdo da informacédo é necessario que o mercado busque
profissionais competentes e com habilidades especificas.

Em uma situagéo de escola precaria, a educagéo tem que se reinventar e ser
emancipadora, atualmente este € um desafio para a sociedade, € preciso a
constituicdo de um processo coletivo que levem a reflexdo da emergéncia sobre as
necessidades de uma populacdo oprimida despertando a necessidade para o

desenvolvimento de tarefas necessérias para a modificacdo da estrutura social atual.
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O processo de formagédo dos alunos deve ter como meta principal o
compromisso com a competéncia, e isso pressupde uma atencgéo especial a formagéo
académica de qualidade embasadas em concepc¢des tedrico-metodoldgica criticas e
sélidas, que possam viabilizar uma analise concreta da realidade social estimulando
uma preocupagao continua.

E a atividade conjunta do professor e dos alunos no qual transcorre o
processo de transmissdo e assimilacdo ativa dos conhecimentos, habilidades e
habitos, tendo em vista a instru¢do e a educacédo. Na contemporaneidade, portanto,
exige-se um profissional que va além daquilo que lhe é imposto, que ndo seja apenas
imediatista e técnico, mas também tenha uma visdo critica de acordo com a
necessidade do campo de atuacdo, ou seja, romper com a Vvisdo endogena e

conservadora, ir para além daquilo que esta imposto.
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1 INTRODUCAO
Ha cerca de 20 anos, no ambito do Ministério da Educacéo, iniciava-se um

debate nacional sobre a formacéo de pedagogos e professores com base na critica
da legislagéo vigente e na realidade encontrada nas instituicbes formadoras.

O debate sobre a identidade do curso de pedagogia, que remonta aos
pareceres de Valnir Chagas na condicdo de membro do antigo Conselho Federal de
Educacao é retomada nos encontros do Comité Nacional Pré formacéo do Educador,
posteriormente mudada em Associacdo Nacional pela Formacao dos Profissionais da
Educacéo.

Os docentes ja apontavam, a necessidade de vencer a fragmentacéo de sua
capacidade no espaco escolar, propondo a superacdo das habilitacbes e
especializacfes pela valorizacdo do pedagogo.

As escolas publicas necessitam urgentemente de profissionais denominados
pedagogos, pois entende-se que o fazer pedagoégico, que ultrapassa a sala de aula,
configura-se como essencial na busca de novas maneiras de organizar a escola para
gue essa seja efetivamente democratica e participativa.

O curso de pedagogia — sem entrar agora no mérito de sua fungéo de formar
professores — pouco se alterou em relagdo a Resolucdo no 252/69. Experiéncias
alternativas foram tentadas em algumas instituices e o antigo CFE expediu alguns
pareceres sobre “curriculos experimentais”, mas nenhum deles apresenta algo
inovador. Possiveis “novidades” no chamado “curso de pedagogia” seriam, a
atribuicdo, ao lado de outras, da formacéo em nivel superior de professores para as
séries iniciais do Ensino Fundamental.

Em relacdo aos cursos de licenciatura, também ndo houve muita mudanca

desde a Resolucdo no 292/62 do CFE, que dispunha sobre as disciplinas pedagogicas

! Graduada em Pedagogia, Pds-graduagcdo em Supervisdo, Pds-graduagdo em Gestdo Educacional,
Pés-graduacdo em Neuropsicopedagogia, Mestre em Ciéncias da Educacdo pela Universidad
Colimbia del Paraguay, Diretora de Escola na Rede Municipal do 1° ao 5° Ano. E-mail:
rosaphen@hotmail.com.
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para a licenciatura. O que se tentou foram diferentes formas de organizar o0 curso
durante a formacdao, distribuindo as disciplinas ao longo do curso especifico.

Quanto ao local da formacéo, em alguns lugares ficou mantida nas faculdades
de educacdo, em outros, foram deslocadas total ou parcialmente aos
institutos/departamentos/cursos.

Atualmente, a atuacédo do Ministério da Educacéo e do Conselho Nacional de
Educacao na regulamentacéo da Lei de Diretrizes e Base da educacao 9.394/96 tem
mobilizado os educadores de todos os niveis de ensino para analisar e discutir a
formacao dos profissionais da educacéo.

Faz-se necesséria a definicdo de uma estrutura organizacional para um sistema
nacional de formacéo de profissionais da educacéo, incluindo a definicdo dos locais
no processo formativo. Demanda esfor¢cos para um ordenamento legal e funcional de
todo o conteudo do Titulo VI da nova LDB.

Resumidamente, o disposto no Titulo VI da nova LDB € o seguinte:

a) Formacdo de professores para atuar na Educacdo Basica sera a nivel
superior, em Cursos de licenciatura plena para formar professores, em universidades
e Institutos Superiores de Educacao:

. Curso Normal Superior, destinado a formacdo de professores para
trabalhar com a educacao infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental.

. Programas de formacdo pedagdgica para portadores de diplomas de
educacao superior que queiram se dedicar a Educacao Basica.

. Programas de educacao continuada para profissionais da educacéao.

b) Cursos de graduacdo e pos-graduacdo em pedagogia para formar
profissionais da educacéo para administracao.

Por meio do Edital 4, de 3/12/97, a SESU/MEC determinou comissdes de
especialistas para elaboracéo de diretrizes curriculares dos cursos superiores, em 6
de maio 1999, a Comisséo de Especialistas de Ensino de Pedagogia (designada pela
Portaria SESU/MEC no 146, de marco de 1998) tornou publica sua proposta de
diretrizes curriculares para o curso de pedagogia. O mesmo 6rgao, por intermédio da
Portaria no 808, de 8 de junho del999, designou um Grupo de Trabalho para
elaboracdo das diretrizes curriculares para todas as licenciaturas, percebendo a
necessidade de orienta¢cdes normativas gerais para a parte curricular que se refere a

formacao de professores.
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A proposta basica é a de que a formacao dos profissionais da educacgéo para
atuar na educacéao béasica far-se-a nas atuais faculdades de educacéo, que ofereceréo
curso de pedagogia, cursos de formacdo de professores, programa especial de
formacéo pedagdgica, programas de educacao continuada e de pés-graduacao.

As faculdades de educacéo terdo sob sua responsabilidade a formulacao e a
coordenacao de politicas e planos de formacao de professores, em articulagdo com
as pro-reitorias ou vice-reitorias de graduacédo das universidades ou 0rgaos similares
nas demais Instituicbes de Ensino Superior, com 0s
institutos/faculdades/departamentos das areas especificas e com as redes publica e
privada de ensino.

O curso de pedagogia é destinado a formacéao de profissionais que tenham
interesses em estudos do campo tedrico-investigativo da educacdo e no exercicio
técnico-profissional como pedagogos no sistema de ensino, nas escolas e em outras
instituicdes educacionais.

A tendéncia que parece ser dominante hoje entre os educadores € o curso de
pedagogia, que se destina a formacao do professor de 1° ao 5° ano. Ou seja, acabou
aguele curso de pedagogia concebido em 1939 e parcialmente mantido em 1962 a
1969.

Aquelas respostas giram em torno da formacdo que todo educador deve ter
como base a docéncia. A defesa desse lema e as propostas de formacdo que dele
decorrem tém dificultado uma discussdo mais aberta da questéo, colocando o debate
na contramao das necessarias mudancas na formacéo de professores.

As propostas atuais da Anfope trazem como consequéncias a identificacéo de
estudos sisteméaticos de pedagogia com a licenciatura (formacéo de professores para
as séries iniciais do Ensino Fundamental) e por consequéncia, a reducéo da formacéao
de qualquer tipo de educador a formacao do docente.

Outra consequéncia é a descaracterizacdo do campo tedrico-investigativo da
pedagogia e das ciéncias da educacdo, eliminando da universidade os estudos
sistematicos do campo cientifico da educacdo e a possibilidade de pesquisa
especifica e de exercicio profissional do pedagogo, 0 que leva ao esvaziamento da
teoria pedagogica, acentuando o desprestigio académico da pedagogia como campo
cientifico e por fim a eliminagcdo/descaracterizagdo do processo de formagao do
especialista em pedagogia (diretor de escola, coordenador pedagdgico, etc) no

docente.
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2 A RELACAO ENTRE O PROFESSOR E A SOCIEDADE

E dificil imaginar a acdo do professor junto a sociedade sem a acéo
interveniente da escola. Entretanto, para isso, inclui-se outros organismos sociais
sistematizados como a familia, igreja, partidos, clubes e outros em sua area de

influéncia, conforme RIBEIRO que diz

Considerarei o professor (da escola de 1° e 2° graus) um trabalhador
intelectual, prioritariamente (portanto ndo exclusivamente) difusor do
conhecimento necesséario (mesmo que insuficiente) a transformacéo
efetiva da realidade com vistas a satisfacdo das necessidades
propriamente humanas|...] quanto mais clareza o professor tenha de
gue esta inserido na luta pela socializagdo da cultura, melhores
condicdes ele vai adquirindo de exercer concretamente (e ndo apenas
em palavras ou boas intengfes) sua fun¢éo na direcdo da satisfagéo
das necessidades propriamente humanas (RIBEIRO,1984. p. 87).

Essa intelectualidade, inerente a todos, € que pode ser explorada pelo
professor como difusor de cultura, voltando o seu trabalho ndo apenas para a
profissionalizacdo ou para a mecanizacdo do conhecimento e sim levando 0s
individuos a modificar a concepcdo de mundo, promovendo novas maneiras de
pensar.

Entretanto, o trabalho do professor, de carater intelectual, tem sido direcionado
para privilegiados, configurando-se dessa forma como de inutilidade social, na
producdo de uma sociedade igualitaria, levando a banalizacdo da categoria. Para
representar esse descaso, talvez ndo exista termo tdo duro, porém tao apropriado
guanto "coisificacdo do professor”, utilizado por SILVA (1989) onde, coisificados, 0s
professores passam agora a fazer parte da categoria dos oprimidos".

Um fator de crucial importancia para definir o futuro da relacdo do professor
com a sociedade € a evolucéo tecnoldgica. Os professores passam a competir, até
certo ponto, de forma desigual com a fantastica rapidez com que as informacgdes
chegam direto aos nossos lares sem passarem pelo crivo académico, configurando
teorias e posicionamentos absolutamente subjetivos e infundados que se transformam
em verdades inquestionaveis em questéo de alguns "cliques”. Ao professor cabe ser
proativo, evitando o risco de posicionar-se numa situacao tado refém da tecnologia

guanto o seu proprio aluno.
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Uma vez incorporada a ideia de difusao cultural, a palavra "cultura" passa a
fazer parte da educacdo fisica, ligada a termos como “fisica", "corporal’, "de
movimentos" e outros, e a partir da década de 80 a area deixa de ser explicada apenas
sob o ponto de vista predominantemente biolégico para também relacionar-se as
ciéncias humanas.

Essa dinamica cultural relacionada ao corpo e movimento humano é que
definird o trato pedagogico a ser adotado. Porém, algumas incorrecdes relativamente
a expressao "cultura” ainda podem ser vistas na area.

Na linha das interpretacdes errdneas, surge outra corrente dentro da educacao
fisica que ndo esta relacionado a "cultura corporal”, mas sim ao "culto ao corpo" - 0
gue apesar de parecido na escrita sdo distintos em sentido. Hoje o professor de
educacao fisica, em grande parte atende a ditadura da beleza e a explosiva expansao
das academias de ginastica, de forma indiscriminada e até mesmo desqualificada.

Essa desqualificacdo advém principalmente, mas ndo exclusivamente, da
absorcéo pelo mercado de trabalho de profissionais ndo especializados, que passam
de alunos a professores, da noite para o dia, por questdes financeiras, pessoais ou
das academias, aliando-se a isso a caréncia de profissionais especializados no
mercado que estejam dispostos a assumir a baixa remuneracdo proposta.
Expressando semelhancas entre professores, mestres, doutores, praticantes de
esportes, curiosos e oportunistas. Tamanha confusao ideologica faz com que a
imagem da educacao fisica, como um todo, seja interpretada erroneamente.

Dessa forma, apresenta-se na relacdo professor-sociedade, a segunda
divergéncia no processo: o professor difusor da cultura d& lugar ao professor sem
autoridade moral perante a sociedade, onde desatualizado do conhecimento fica
parado no tempo, passando a atuar como qualificador de méo de obra servil.

Na relacéo escola-sociedade, a escola é parte da sociedade e tem com o todo
uma relacdo dialética, uma interferéncia social. Ela tem um conjunto de praticas que
mantém e contribui com a mudanca estrutural social.

A acdo dos homens € uma acdo de carater politico, onde o poder € um
elemento presente como constituinte do social. Do ponto de vista da politica esta
associada ao controle e poder, e a medida que a organizacdo da vida material
estabelece a organizacao das ideias e relacdes de poder. Nao hé vida social que nao
seja politica, ndo ficar indiferente em face das escolhas sociais, envolver e produzir

em relagdo com toda a vida social é ter um conjunto de intengdes como acgéo. E
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preciso pensar sobre os objetivos especificos da educacdo, para identificarmos a
pratica politica, na acao educativa.

3 PORQUE UMA FORMACAO CONTINUA PARA O PROFESSOR

Refletindo que a escola € o lugar onde se aprende, a escola que se ensina; e
ensina-se algo para alguém aprender € que se precisa de atividades de ensino, ou
seja, a preocupacao com o que ensinar e a quem ensinatr.

A formacdao continua do professor nos parece requerer a divisdo dos conjuntos
de saberes do espaco educacional que lhe permita colocar-se na busca constante de
conhecimentos que o capacite para a organizacdo de atividades orientadoras de
aprendizagem significativas para alunos. O elemento humanizador do professor, a
capacidade de avaliar as suas acdes e poder escolher novas ferramentas e novas
estratégias na concretizacado de seus objetivos, isto €, o avancar do educando.

Hoje, por melhor que seja a formacado inicial do professor, logo estara
ameacado pela desatualizacdo devido as novas necessidades, se ndo acompanhar
de perto o desenvolvimento de teorias e métodos, inclusive de ensino e
aprendizagem, relacionados a sua area de especializacao.

Se quiser dar a escola o lugar e a funcdo social que o momento histérico lhe
resigna, sera preciso dar a formacéo continuada do professor um papel central nas
politicas publicas para a educacdo. Nao se trata mais de proporcionar um
complemento opcional ao conhecimento que o docente traz de sua formacéo inicial,
trata-se cada vez mais de estabelecer a necessidade e, portanto, condicbes para
permanente (re)elaboracao dos saberes, quer na propria experiéncia profissional de
cada um ou no proprio curso.

A formacao continuada ndo sO capacita e atualiza educadores como também
conscientiza da real importancia da educacéo continuada para qualquer profissional
gue queira se manter hoje no mercado de trabalho, é indispensavel a procura de
cursos de especializagao.

A formacdo profissional implica em entender a aprendizagem como um
processo continuo e requer uma analise cuidadosa desse aprender em suas etapas,
evolucdes e concretizagdes, para redimensionar conceitos alicercados na busca da

compreensao de novas ideias e valores.
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A educacgao de professores, seu desempenho e o trato do conhecimento séao
de fundamental importancia ao delineamento de novos rumos na pratica pedagdgica.
O estudo do professor no seu cotidiano como ser historico e socialmente
contextualizado, pode auxiliar na definicdo de uma nova ordem pedagdgica e na
intervencdo da realidade no que se refere a sua prética e a sua formagéo. Quanto
maior e mais rica for sua histéria de vida e profissional, maiores serdo as
possibilidades do desempenho de uma prética educacional significativa.

Educar ndo se limita a repassar informacfes ou mostrar apenas um caminho,
mas € ajudar a pessoa a tomar consciéncia de si mesmo, dos outros e da sociedade.
E oferecer varias ferramentas para que a pessoa possa escolher, entre muitos
caminhos, aquele que for compativel com os seus valores, sua visdo de mundo e com
circunstancias adversas que cada um ird encontrar.

Um professor reflexivo, ndo para de refletir a partir do momento em que
consegue sobreviver na sala de aula, no momento em que consegue entender melhor
sua tarefa e em que sua angustia diminui. Ele continua progredindo em sua profisséo
mesmo quando ndo passa por dificuldades e nem por situacdes de crise, por prazer
ou porque ndo o pode evitar, pois a reflexdo transformou-se em uma forma de
identidade e de satisfacdo profissional. Se tém a conquista de métodos e ferramentas
conceituais baseados em diversos saberes e se for possivel conquista-os mediante

interacdo com outros profissionais. Conforme PERRENOUD

Essa reflexdo constréi novos conhecimentos, 0os quais com certeza
séo reinvestidos na acdo. Um profissional reflexivo ndo se limita ao
gue aprendeu no periodo de formacao inicial, nem ao que descobriu
em seus primeiros anos de pratica. Ele reexamina constantemente
seus objetivos, seus procedimentos, suas evidencias e seus saberes.
Ele ingressa em um ciclo permanente de aperfeicoamento, ja& que
teoriza sua prépria pratica, seja consigo mesmo, seja com uma equipe
pedagdgica. O professor faz perguntas, tenta compreender seus
fracassos, projeta-se no futuro, decide proceder de forma diferente
guando ocorrer uma situagdo semelhante ou quando o ano seguinte
se iniciar, estabelece objetivos mais claros, explicita suas expectativas
e seus procedimentos. A pratica reflexiva é um trabalho que, para se
tornar regular, exige uma postura e uma identidade particular.
(PERRENOUD, 2002,43).

As Universidades tém procurado contribuir com seus conhecimentos para a
implementacéo de solu¢cdes com novos cursos de especializacdes. Essas instituicbes
universitarias tém aprendido bastante, tomando contato com as questdes e os fatos

dentro da realidade social em que emergem e se transforma. Isso ajuda a mudar a
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Universidade, trazendo para dentro dela as demandas para a elaboragcéo de novos
projetos e de pesquisa e subsidios para reformulacédo de seus cursos de graduacéo,
auxiliando na formacéo de professores competentes, cada vez mais sintonizados com
a realidade em que irdo atuar.

Um programa de Educac¢do Continuada junto com a rede publica de ensino
dentro da realidade e rotina de trabalho do professor/educador, reflete confianca e
expectativa no papel do educador. Trata-se de um dos mais importantes agentes de
mudanca sociais em um pais de tantos contrastes como 0 nosso.

Os nossos governantes devem estar atentos as politicas publicas educacionais
capazes de favorecer a formacgéo permanente dos professores e neste sentido deve-
se considerar que a formacdo € uma necessidade para o desenvolvimento do
processo educativo, devendo ser um direito do professor e uma exigéncia profissional.
Porém, requer para os professores condi¢des profissionais adequadas de trabalho,
inclusive salariais e para os governantes deve fazer parte das politicas educacionais
em todas as instancias que, por sua vez, deverao inclui-la em seus planos e designar-
Ihes os recursos necessarios e incentivos em todos os ambitos até a participacdo do
professor em programas de mestrado e doutorado.

A formacédo continuada é um fator indispenséavel para o professor, ndo apenas
a graduacdo universitaria ou a pos-graduacao, mas a formacédo continuada, ampla,
com atualizacbes e aperfeicoamentos. Grande parte dessa formacdo continuada
acontece, ndo somente dentro da area de especificacdo do professor, mas também
nos ensinamentos que trabalham com o comportamento humano.

Cada vez mais a questdo da formacdo de professores assume um papel
importante diante das exigéncias que sao colocadas na educacéao basica de criancas
e dos adolescentes na sociedade. Pesquisar aspectos ligados aos cursos de
formadores de professores, formagdo continuada e proporcionar condigcbes de
trabalho nas escolas tornou-se indispensavel e necessario para se alcancar
mudancgas que sejam essenciais e bem fundamentadas.

Nada substitui um bom professor, segundo o renomado professor universitario
e reitor da Universidade de Lisboa, Anténio N6voa, que cita que os estudos e as
pesquisas indicam que o aluno aprende mais com professores que levam consigo um
repertério cultural, pedagdgico e que sejam apaixonados pela profissdo e que

acreditem nas potencialidades dos seus alunos.
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Nao hé& exceléncia académica sem que haja a qualificacdo dos profissionais. E
os professores tém papel de destaque, pois sdo eles que estdo a frente das aulas,
incentivando, apoiando, motivando, orientando e ensinando os alunos. E também é
na sala de aula que as relacdes de confianca, respeito e cumplicidade acontecem e
determinam um aprendizado positivo.

A escola vem desempenhando novos papéis na sociedade, que sofre
constantes transformacodes, e o professor, por sua vez, tem uma parcela significativa
nesse processo, pois é o responsavel pela mudanca de atitude e pensamento dos
alunos durante os anos.

Sendo assim, o educador do século XXI precisa estar preparado para 0s novos
desafios desta geracéo, que esta conectada e tem diferentes fontes de conhecimento
a sua disposicao. Nos dias atuais, a formacao académica e a licenciatura sédo apenas
uma das etapas do longo processo de capacitacao dos professores.

Segundo Anténio Novoa, o aprender continuo € essencial para a profissdo. “A
formacéo é um ciclo que envolve a experiéncia do professor como aluno (educacao
de base), como aluno-mestre (graduacéo), como estagiario (praticas de supervisao),
como iniciante (nos primeiros anos da profissao) e como titular (formagao continuada).
Esses momentos s6 serdo formadores se forem objeto de um esforco de reflexao

permanente.”

3.1 Dez competéncias para ensinar

O assunto a ser abordado € baseado no livro “As Dez Novas Competéncias
para Ensinar”, de Philippe Perrenoud (2000), onde o objetivo do autor é contribuir para
uma formacéao de representacdes cada vez mais precisas das competéncias que um
profissional necessita ter.

O autor justifica a importancia da competéncia de organizar e dirigir situacdes
de aprendizagem, isso significa despender energia, tempo e dispor das competéncias
profissionais necessarias para imaginar e criar outros tipos de situacdes de
aprendizagem, que as didaticas contemporaneas encaram como situacdes amplas,
abertas, carregadas de sentido e regulacdo, as quais requerem um método de
pesquisa de identificacdo e de resolugao de problemas.

Outra competéncia é administrar a progressao das aprendizagens. A escola,

em principio, & organizada para favorecer a progresséo das aprendizagens dos alunos
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para os dominios visados ao final de cada ciclo de estudos. A progressdo das
aprendizagens € frequentemente limitada ao ano letivo e as decisdes de progressao
assumidas pelas instituicbes decrescem em proveito das decisdes confiadas aos
professores.

Quando relata sobre a competéncia de conceber e fazer evoluir os dispositivos
de diferenciacdo, o autor descreve que hoje a diferenciacdo é cada vez mais
necessaria. Todos professores sdo capazes de diferenciar em alguns momentos,
nesta ou naquela disciplina, tendo-se um pouco de imaginacéao.

Diferenciar significa romper com a pedagogia frontal — 0s mesmos exercicios e
as mesmas licbes para todos, mas € principalmente, criar uma organizagcdo do
trabalho e dos dispositivos didaticos que coloquem cada um dos alunos em uma boa
situacdo, priorizando aqueles que tém mais a aprender. Saber conceber tais
dispositivos evoluirem € uma competéncia com a qual sonham e com a qual
constroem pouco a pouco todos os professores que pensam que o fracasso escolar
nao € uma fatalidade, que todos podem aprender.

A competéncia de envolver os alunos em sua aprendizagem e em seu trabalho
discute a democratizacdo dos estudos e a motivagao dos alunos frente aos estudos.
Ensinar também seria estimular o desejo do saber.

A motivacdo ndo é responsabilidade exclusiva do professor, mas ele € um
participante ativo da motivagéo, e o aluno serd motivado se as atividades de ensino
propostas lhe permitir encontram algum sentido, algo que seja interessante, alguma
coisa que crie neles a vontade em se apropriarem do conhecimento proposto pelo
professor.

Trabalhar em equipe também é uma competéncia e uma necessidade, ligada
mais a evolucédo do oficio do que a uma escolha pessoal. Segundo, Perrenoud, saber
trabalhar em equipe é também saber ndo trabalhar em equipe, quando néo valer a
pena. A cooperagdo deve apresentar mais vantagens do que inconvenientes. A vida
em equipe € de pequenos conflitos que, no entanto, os fazem avancar, se resolvidos
com humor e respeito mutuo.

Competéncia em utilizar novas tecnologias em que 0s professores precisam
pensar sobre as novas tecnologias da informacéo e da comunicagédo, uma vez que a
escola ndo pode ignorar o que se passa na sociedade. E evidente que o professor néo
precisa se tornar um especialista em informatica, mas precisa ter um conhecimento

em alguns sofwares educativos que contribuem atualmente para o aprendizado dos
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seus alunos. Esta é uma realidade da qual ndo se pode fugir, muito menos ignorar, €
importante a formagao continua do professor.

Perrenoud quando fala sobre a competéncia de enfrentar deveres e os dilemas
éticos da profissao, nos alerta que nao se pode pedir & escola que seja aberta a vida,
e ao mesmo tempo, fazer crer que todos os adultos aderem as virtudes intelectuais
que ela defende. A educacéo para cidadania ndo pode ser limitada a uma simples
grade horéaria. Saber administrar a propria formacdo continuada é a décima
competéncia referida por Perrenoud, que pode ser Util, pois condiciona a atualizacéao
e o desenvolvimento de todas as outras competéncias.

Em decorréncia dos desafios atuais, todas as competéncias conservam-se
gracas a um exercicio constante. Administrar a formacao continua do professor, bem
mais do que saber escolher com discernimento entre diversos cursos em um catalogo
€ saber avaliar a si mesmo, sua formacao, sua atuacéo, seus erros e seus progressos.

A responsabilidade da formacéo continua é do proprio professor e talvez seja
um dos meios mais seguros e confiaveis de profissionalizacdo. O professor pode
buscar no préprio processo de ensino-aprendizagem a motivacdo e 0s porqués para
querer apropriar-se de uma formacao continuada com qualidade e competéncia.

A competéncia ndo € algo estatico ou um modelo prescrito. Ela é construida
cotidianamente e se propde como um ideal a ser alcancado, assim, tornando-os
competentes, realizando o ideal que atende as exigéncias, sempre do contexto em
que atua.

A competéncia é uma construcdo coletiva, uma competéncia que além de ser

construida, é também compartilhada.

CONSIDERACOES FINAIS
Observa-se neste estudo que ninguém se torna um professor perfeito, alias,

aguele que se acha perfeito, se transforma num grande risco para a sociedade. O
conhecimento ndo € algo pronto, acabado, vive em constantes transformacdes, as
mudancgas acontecem diariamente.

Trabalhar com aprendizagem envolve um trabalho repleto de reflexao
continua. Para que os professores possam ensinar seus alunos € preciso rever seu
préprio modo de aprender e de construir novas expectativas para que alcance seus

objetivos.
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Uma atitude reflexiva possibilita uma analise mais complexa do oficio de
profissional da educacdo, onde estabelecer uma relacdo critica com o saber é
indispensavel para a construcao da identidade de formador.

No que se refere a formacdo de professores, € necessaria uma verdadeira
mudanca nas estruturas institucionais formativas e nos curriculos da formacéao, as
emendas ja sao muitas.

E preciso integrar essa formagdo em curriculos articulados e voltados a esse
objetivo precipuo. A formacéo de professores ndo pode ser levada a partir das ciéncias
e seus diversos campos disciplinares, mas a partir da funcao social propria a
escolarizagdo— ensinar as novas gera¢cfes o conhecimento acumulado e consolidar
valores e praticas coerentes com a vida, trabalhar com a vivéncia do aluno.

A tradicdo disciplinar que reflete entre ndés, orienta os futuros professores em
sua formacdo a se afinarem mais com as demandas provenientes da sua area de
conhecimento do que com as demandas gerais da escola béasica, leva ndo sé as
entidades profissionais como até as cientificas a oporem resisténcias as solucdes de
carater interdisciplinar para o curriculo, o que ja foi experimentado com sucesso em
Varios paises.

A formacédo de profissionais para a educacéo basica tem que partir de seu
campo de préatica e acrescentar a este os conhecimentos fundamentais, em suas
bases e com as mediacdes didaticas necessarias, contudo por se tratar de formacao
para desenvolver o trabalho educacional entre criancas e adolescentes.

Portanto € necessario ficar claro que nao é possivel equacionar devidamente
o problema da formacéo dos professores sem analisar a questao das condi¢cOes de
exercicio do trabalho docente. Isso porque, de fato, esses aspectos se articulam e se
relacionam na forma de acao reciproca.

Portanto, transformando-se a docéncia numa profissdo atraente, ela sera
capaz de atrair muitos jovens dispostos a investir recursos, tempo numa qualificacao
obtida em cursos de graduacao de longa duragédo e em cursos de pés-graduagao.

Com um quadro de professores altamente qualificados e motivados no
exercicio de suas atividades profissionais, a qualidade do trabalho pedagogico sera
muito mais relevante e valorizado e parte dos problemas que enfrenta-se hoje em

relacdo a qualidade da educagé&o sera resolvida.
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Cada vez mais a questdo da formacdo de professores assume uma
importancia frente as exigéncias que sédo colocadas diante da educacéo basica de
criancas e de adolescentes na sociedade atual.

Pesquisar aspectos ligados aos cursos de formacéo de professores, aspectos
relativos aos planos de carreira e salarios, formagdo continuada e condi¢des de
trabalho nas escolas tornou-se importante e necessario para se conseguir lutar por
mudancas que sejam essenciais e fundamentais para uma educacao com qualidade.

Para se alcancar esta qualidade na educacéo, € preciso buscar ndo s6 o
desenvolvimento e enriquecimento de competéncias, mas principalmente uma
mudanca significativa na formagéo e na identidade profissional dos que se dedicam
ao oficio da docéncia. Sendo assim, o professor que atua em sala de aula na
Educacao Bésica, universitaria ou em cursos de capacitacao, deve estar em constante

estudo, para acompanhar as mudancas e transformacao da sociedade em que vive.
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1 INTRODUCAO

A escola deve-se atentar para um problema que a cada dia toma propor¢des
maiores e se denomina violéncia escolar. Quando nos referimos a violéncia escolar,
logo vem a mente um ato de agressao fisica e nos esquecemos ou ndo temos
conhecimento de uma violéncia mais sutil, estamos nos referindo ao fené6meno
Bullying. Essa expressao foi adotada por escolas e psicologos brasileiros para se
referir a todas as formas de atitudes agressivas, intencionais e repetidas, estes fatos
ocorrem sem motivo evidente, sdo feitas por um ou mais estudantes contra outro(s),
causando dor, angustia e sofrimento e sdo executadas dentro de uma relagdo desigual
de poder em individuo incapaz de se defender.

Um problema mundial, encontrado em todas as classes sociais, todas as
escolas publicas e privadas da educacédo infantil ao ensino superior. As vitimas de
intimidacdo tendem a sofrer traumas psicolégicos, como cabular as aulas, nao
enfrentando o intimidador, ter problemas de concentracdo quando vao a escola,
desmotivacao, queda no rendimento escolar e evasao. E traumas fisicos e emocionais
(psicossomaticos), como baixa autoestima, dor de cabeca e de estémago, tonturas,
diarreia, insOnia, sudorese, enurese, taquicardia, stress, depressado, ideias de
vingancga e suicidio.

O professor tem um papel fundamental frente ao fendmeno Bullying, mas para
isso, 0 educador precisa conhecer o0 assunto, que infelizmente ndo € o que acontece,
porque esse fendmeno ainda é desconhecido pela maioria dos profissionais da
educacao.

A pesquisa foi realizada em uma escola de educacéo infantil e anos iniciais do

ensino fundamental, localizada em Taguatinga-DF. Foram feitos estudos

6 Graduada em Pedagogia, com Especializacdo em Orientacdo Educacional, Docéncia do Ensino
Superior e estudante de Psicopedagogia. Email: professorasildes@gmail.com.
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bibliograficos e pesquisa de campo, usando questionario com uma abordagem
quantitativa de natureza descritiva, a fim de saber se os educadores tinham
conhecimento desse fenbmeno. Notou-se que é um problema desconhecido para a
maioria e precisa urgentemente ndo s6 de solucdo, mais de uma abordagem
sistematizada deste processo em toda a comunidade escolar para o conhecimento do
fato e discussao sobre o assunto.

Faz-se necessario sensibilizar os profissionais da educacéo frente a esse
problema e suas consequéncias, buscando algumas formas de banir ou amenizar
esse problema do convivio escolar através de trabalhos preventivos, por meio de

temas transversais, tornando a escola um ambiente prazeroso e seguro.

2 REFERENCIAL TEORICO

A violéncia na escola deve ser mais uma preocupacao constante para pais e
educadores. A escola vem enfrentando dificuldades para diagnosticar a violéncia que,
segundo Rodrigues (2004, p.957) é definido como um ato de constrangimento fisico
ou moral, devido as diversas modalidades, intensidade, duracdo e gravidade de
fatores externos e internos, como em casa, a violéncia familiar, excluséo social, trafico,
a grave crise de seguranca, dificuldade de aprendizagem e outros, que refletem
diretamente na escola.

O trabalho em conjunto da familia com a escola € uma questdo ainda nao
resolvida, pois eles alegam n&o ter tempo por varios motivos. E dificil falar em
educacdo com pessoas que ndo tem a menor preparacao para dar ao préximo o que
mal tem para si e que as criangas que tem mal-comportamento na escola ndo sao
problema so6 da familia, mas para ele, a escola tem sua parcela de responsabilidade.
A integracao familia/escola é fundamental para a formacao da crianca, porém, nota-

se que ha uma distancia entre ambas. Neste sentido Silva (2004, p. 44) cita que,

E importante que se perceba que quanto maior a participacdo da
familia no cotidiano escolar dos filhos, maior sera a capacidade do
ensino sendo menores os indices de evasao e violéncia [...]. Para que
se tenha um ensino de qualidade e para que os problemas sejam
resolvidos todos o0s envolvidos no processo educacional, e
principalmente a familia deve participar. Enfim, a obrigacdo dos pais
ndo é somente matricular seus filhos ou pupilos em estabelecimentos
educacionais, mas, acompanhar sua frequéncia e aproveitamento.
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Segundo Abramovay e Rua, (2002, p. 185), no ambiente escolar as
incivilidades definidas por Rodrigues (2004), sdo indelicadezas que, ao contrario dos
direitos civis, muitas vezes ganham contorno de comportamentos desafiantes por
parte de alunos que procuram a visibilidade provocando as autoridades — o que €&
constatado no dia-a-dia. As incivilidades s&o, em suma, atos que rompem as regras
elementares da vida social: 0 que inclui as pequenas delinqiiéncias, a agressividade,
a insensibilidade em relac&o aos direitos do outro, os quais, apesar de se darem em
um nivel menor da vida em sociedade, quebram o pacto social de relacées humanas
e as regras de convivéncias. E vale ressaltar que, na escola, elas raramente sao
penalizadas, sendo tratadas como delitos secundarios ou comportamentos naturais,
tipicos de determinadas fases ou idade.

Segundo Abramovay e Rua, (2002, p. 185),

Ha casos em que os alunos necessitam do diretor para resolver
conflitos com os professores. Um diretor de uma escola privada
corrobora essa opinido ao citar que 0 bom ambiente escolar envolve a
postura do corpo pedagdgico e administrativo da escola em dar maior
agilidade na solucéo dos problemas apresentados pelos alunos.

As vitimas de incivilidades sentem-se desprotegidas, estimulando a falta de
confianga nas instituicbes e a auséncia do sentimento de cidadania, o que pode levar
o aluno a deserdar os espacos coletivos (como a escola). O aumento da incivilidade
também pode ser a porta de entrada para violéncias mais duras. E necessario tomar
cuidados especiais para que as relagbes sejam mais cordiais entre alunos,
educadores e demais componentes da comunidade escolar, para nao se criar uma
situacdo de desencanto com a escola. Levando em conta que medidas de forca nao
resolvem o problema, é necessario qualidade nas rela¢gdes interpessoais. Assim

Abramovay e Rua, (2002, p. 91) justificam que,

O interesse deveria ser equanime tanto no processo pedagogico
guanto nas relacdes estabelecidas entre os atores da comunidade
escolar. Esta crise de socializagdo seria um dos principais fatores
responsaveis pela ocorréncia de comportamentos violentos nas
escolas.

Assim, quando se fala de violéncia nas escolas, deve-se levar em conta néao
somente os delitos passiveis de enquadramento no codigo/estatuto, mas também as
incivilidades muitas vezes invisiveis aos olhos dos atores que convivem no ambiente

escolar. As incivilidades ndo se pautam pelo uso de forca fisica, mas podem ferir
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profundamente, minando a autoestima das vitimas e fomentando um sentimento de
inseguranca.
No Estatuto da crianca e do adolescente (ECA, 1996) toda crianca tem o direito

a escola e com seguranca, segundo os artigos 5° e 17°, que destacam,

Art 5° Nenhuma crianga ou adolescente seré objeto de qualquer forma
de negligéncia, discriminagéo, exploracdo, violéncia, crueldade e
opressdo, punido na forma da lei qualquer atentado, por acdo ou
omissao, aos seus direitos fundamentais.

Art 17° O direito consiste na violabilidade fisica, psiquica e moral da
crianga e do adolescente, abrangendo a preservacdo da imagem, da
identidade, da autonomia, dos valores, ideais e crengas, dos espacos
e dos objetivos pessoais.

Este contexto pode ser mudado, da mesma maneira que foram construidas,
podem ser reconstruidas, o que é possivel por meio de acdes de protecdo que
transformem as escolas de risco em escolas protetoras.

A violéncia é um fato marcante que faz parte do cotidiano e que se destaca em
diferentes camadas sociais identificando-se por atos de agresséao fisica. A acdo
violenta, ato ou efeito de violentar, constrangimento fisico ou moral, qualquer forca
natural ou moral empregada contra a vontade ou a liberdade de uma pessoa, coacgéao.
Abramovay e Rua, (2002, p. 68) explicam que,

A violéncia fisica e a sexual podem ocasionar danos irreparaveis na
vida de um individuo. A violéncia econbmica causa prejuizos aos
patrimdénios, principalmente aqueles resultantes de atos de
delingliéncia e vandalismo. A violéncia moral ou simbdlica tem como
foco a idéia de autoridade que possui contelido subjetivo.

Neste sentido o cuidado com a violéncia fisica e sexual deve ser uma das
principais preocupacfOes dos gestores escolares, principalmente pelo fato destes
danos serem causadores de mazelas psicologicas permanentes.

Torna-se necessario ter bastante cuidado com o projeto politico-pedagdgico e
todos os envolvidos no processo para que se tenham agdes preventivas como controle
de situacdes de violéncia nas escolas. Abramovay e Rua (2002, p. 91) advertem que
alguns estudos ressaltam cuidado especial com o projeto pedagdgico das escolas, e
o0 modo como os autores — alunos, professores, pais e funcionarios — situam-se em

face do fendbmeno da violéncia nas escolas.
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Percebe-se entdo que a violéncia causa consequéncia grave no que diz
respeito a aprendizagem. A crianca que vive a violéncia interna ou externa na escola,
tem grandes dificuldades na aprendizagem. Assim o educador tem que criar
possibilidades diversas para a formacdo moral do aluno.

Neste sentido percebe-se que o professor tem que ter uma metodologia
diferenciada do que ocorre hoje em dia em sala de aula, porque o aluno que possui
dificuldades de aprendizagem néo consegue se fixar em uma aula de quatro horas so
de contetdo. E importante esse contato professor/aluno para que haja uma relacéo
mais proxima entre os dois. Ser professor € muito mais, € ser humano, é entender e
ajudar o aluno, formando um cidad&o capaz de contribuir com a sociedade.

N&o precisa mais ficar com receio de sair de casa para ser violentado. Todos
se fecham em seu mundo sem saber sequer quem sdo seus vizinhos. Ao levar os
filhos para a escola sente-se seguros achando que ali estéo livres da violéncia. As
escolas colocam muros, grades altas, detectores de metais e camara de circuitos
fechados para se proteger do perigo externo, e ver o que as criangas trazem na
mochila, mas precisa-se ficar preocupados € com 0 que as crian¢as trazem em seus
coragoes.

Essas modalidades de agressbes acontecem todos os dias, em todas as
escolas. Alunos do mundo todo sofrem com a violéncia que vem mascarada na forma
de brincadeira que alguns anos atrds eram considerados como inofensivas e se
verificam desde a educacéo infantil, por meio de comportamento qgue mostram uma
predisposicdo psicolégica a intolerancia e a impulsividade e se espalham
gradualmente até ciclos escolares mais avancados. Os trotes nas universidades é
uma forma de Bullying mais branda, estruturando-se em modalidades

comportamentais. Neste sentido Fante (2005, p. 63) refere-se que,

Dos anos iniciais (jardins e pré-escola) até a 42 série as condutas
bullying tornam-se mais perceptiveis, facilitando ao professor a
identificacao das vitimas e dos agressores na classe. Nesse periodo,
0 patio do recreio € o local onde ocorre a maior incidéncia de maus-
tratos.

Cavalcante (2004, p. 60) define que o fenbmeno bullying como uma expressao
em inglés que nao tem definicdo em portugués, vem do termo bully que significa autor

das agressodes, valentdo, brigdo. Como o verbo significa ameacar, amedrontar,

45



FUNDAMENTOS E ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS RUMO A UMA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

tiranizar, oprimir, intimidar, maltratar, que é utilizado para descrever atos de violéncia
fisica ou psicoldgica.

Segundo Debarbieuxe e Blaya (2002, p. 73) € “o desejo consciente e deliberado
de maltratar uma pessoa ou grupo e colocéa-las sob tensao”. No inicio dos anos 70,
Dan Olweus iniciava investigacées nas escolas sobre o problema dos agressores e
suas vitimas, embora néo se verificasse um interesse das instituicdes sobre o assunto.

O programa de intervencdo proposto por Olweus tinha como caracteristicas
principais desenvolver regras claras contra o Bullying nas escolas, alcancar um
envolvimento ativo por parte de professores e pais e aumentar a conscientizacao do
problema, avancando no sentido de eliminar alguns mitos sobre o Bullying. Neste

sentido Fante (2008, s/p) adverte que,

Especialistas e educadores de todo mundo, com o0 apoio de
instituicdbes publicas e privadas, tém proposto as autoridades
educativas a criagdo de programas especiais para combater o bullying
nas escolas. No Brasil, o tema violéncia tornou-se prioridade de todas
as escolas. Inomeros projetos e programas estdo sendo
desenvolvidos visando a diminuicdo da violéncia escolar. Entretanto,
S80 escassos 0s programas educativos que indicam o combate e a
prevencdo do fenébmeno bullying.

Esta expressao foi adotada por escolas e psicélogos brasileiros para se referir
a todas as formas de atitudes agressivas, intencionais e repetidas, que ocorrem sem
motivo evidente e sdo feitas por um ou mais estudantes contra outro(s), causando dor,
angustia e sofrimento, e sdo executadas dentro de uma relacao desigual de poder em
individuo incapaz de se defender.

Alguns alunos que sédo vitimas de intimidacédo, tendem a sofrerem traumas
psicolégicos como cabular as aulas, ndo enfrentando o intimidador, ter problemas de
concentracdo quando vao a escola, desmotivagdo, queda no rendimento escolar e
evasao. Além de fisicos e emocionais, que sao psicossomaticos, como baixo
autoestima, dor de cabeca e de estdbmago, tonturas, diarréia, insdnia, sudorese,
enurese, taquicardia, stress, depressdo, ideias de vinganca e suicidio. Essas
intimida¢des muitas vezes séo vistas como abuso de poder. Neste sentido Debarbieux

& Blaya (2002, p. 73) afirmam que,

As pesquisas indicam que, mais freqlientemente, os intimidadores séo
meninos e, embora 0s meninos intimidem as meninas, a intimidacéo
de meninos por meninas é mais rara. Entre as meninas, as queixas
mais freqlentes referem-se a intimidacdo verbal, a terem sido
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socialmente excluidas e a outros comportamentos dessa natureza, ao
passo que 0s meninos tendem mais a ser ameacados ou submetidos
a agressoes fisicas.

As primeiras pesquisas sobre o assunto foram feitas na Escandinavia, tendo
sido motivadas por varios suicidios cometidos por adolescentes. A intimidacéo por
colegas foi indicada como um dos fatores que geravam o alto nivel de tenséo e a baixa

autoestima que teriam provocado os suicidios. Defende Almeida (2005, p. 27) que,

As criangas e adolescentes que recebem apelidos que os ridicularizam
e sofrem humilhagcdes, ameacas, intimidacao, roubo e agressao moral
e fisica por parte dos colegas sao vitimados. Entre as consequéncias
desta violéncia estdo o isolamento e a queda no rendimento escolar.
Em alguns casos extremos, o bullying pode afetar o estado emocional
do jovem, de tal maneira, que ele opte por solu¢des tragicas como o
suicidio.
indices alarmantes elevam o Brasil ao primeiro lugar no ranking mundial de
agressao escolar, ou seja, obtém o “titulo vergonhoso” de campedes de pratica do
Bullying, fendmeno ainda pouco estudado que vem preocupando psicélogos,
educadores e pais do mundo todo em escolas publicas e privadas. Para entender
melhor as relagBes entre alunos ou entre estudantes e professores, o estudo é um
dos mais completos ja feitos sobre o tema, analisando os problemas que vao da
violéncia verbal ao assédio sexual.
Num ambiente como esses, imperam a “lei do siléncio” e a “lei do mais forte”.
As testemunhas e vitimas ndo comentam o0 que viram e 0 que sabem, por temer a
represalia, o que fortalece a cultura do medo. Revela-se ainda a vulnerabilidade dos
mais fracos, decorrente da intimidacéo fisica e verbal, banalizando a violéncia e
fazendo com que os diferentes atores se sintam desprotegidos. Neste sentido Fante

(2005, p. 29) refere-se que,

Bullying como um comportamento cruel intrinseco nas relacdes
interpessoais, em que os mais fortes convertem os mais frageis em
objetos de diversao e prazer, através de “brincadeiras” que disfargam
0 proposito de maltratar e intimidar. Diversos estudiosos vém dando
suas definicbes e contribuicbes, ao longo do tempo, com respeito a
esse tipo de comportamento, porém, todas as definicbes convergem
para a incapacidade da vitima em se defender.

Assim precisa-se urgente de uma intervengdo para que as vitimas possam ser
protegidas dessa violéncia tdo comum e tdo cruel. Os agressores também saem

prejudicados, porque eles tém problemas na aprendizagem, probabilidade de
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delinquéncias e por serem formadores de gangues, correm 0O risco de entrar na
criminalidade. Porém os alunos precisam ter limites, entender e aceitar cada pessoa
como ela €, com suas diferencas.

As criancas que sofrem do fendémeno bullying, estdo em qualquer faixa etaria e
poderdo ndao superar em parte ou na totalidade os traumas sofridos na escola.
Poderdo crescer com sentimentos negativos tornando-se adultos com sérios
problemas de relacionamento, assumindo também um comportamento agressivo e
em casos extremos cometer até suicidio como consequéncias destas violéncias.

Os autores sdo, comumente, individuos que tém pouca empatia.
Frequentemente, pertencem a familias desestruturadas, nas quais h& pouco
relacionamento afetivo entre seus membros. Seus pais exercem uma Supervisao
pobre sobre eles, toleram e oferecem como modelo para solucionar conflitos o
comportamento agressivo ou explosivo.

Segundo Neto, Figueira e Saavedra (2007 s/p), as vitimas que mais sofrem
bullying, sdo menores na estatura, mais frageis, passivos, geralmente andam
desacompanhados, introspectivos, timidos, gordos, magros, negros, que costumam
apresentar ansiedade, inseguranca, passividade, dificuldade de impor-se, baixa
autoestima, etc. Os agressores, sdo 0s que praticam o bullying, jovens de
comportamentos agressivos, que se sentem fortes, séo vistos com respeito, sentem
prazer com a acao e geralmente agem em grupos.

As vitimas/agressores sdo 0s que sofrem e praticam o bullying, os mesmos
reproduzem as agressdes em jovens mais frageis ainda. E as testemunhas sao os
gue assistem e se divertem com as agressdes, ndo fazem nada, para que assim néo
se tornarem vitimas também.

Os alvos sdo pessoas ou grupos que sao prejudicados ou que sofrem as
consequéncias dos comportamentos de outros e que ndo dispdem de recursos, status
ou habilidade para reagir ou fazer cessar os atos danosos contra si. Sao, geralmente,

pouco sociaveis. Assim, Neto, Figueira e Saavedra (2007), citam que,

Geralmente, os autores de Bullying, procuram pessoas que tenham
alguma caracteristica que sirva de foco para as suas agressoes.
Assim, € comum eles abordarem pessoas que apresentem algumas
diferencas em relacdo ao grupo no qual estdo inseridas, como por
exemplo: obesidade, baixa estatura, deficiéncia fisica, ou outros
aspectos culturais, étnicos ou religiosos. O que se verifica é que essas
criancas sao alvos mais visados e tornam-se vulneraveis ao Bullying,
por possuirem algumas dessas caracteristicas especificas.
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Um forte sentimento de inseguranca os impede de solicitar ajuda. Sao pessoas
sem esperanca quanto as possibilidades de se adequarem ao grupo. A baixa
autoestima € agravada por intervencdes criticas ou pela indiferenca dos adultos sobre
seu sofrimento. Alguns créem ser merecedores do que lhes € imposto. Tém poucos
amigos, sao passivos, quietos e ndo reagem efetivamente aos atos de agressividade
sofridos. Muitos passam a ter baixo desempenho escolar, resistem ou recusam-se a
ir para a escola, chegando a simular doencas. Antes de ir para a escola, esta bem,
mas na hora de ir para a escola comeca a sentir dor de cabeca e outros. Trocam de
colégio com frequéncia ou abandonam os estudos. H& jovens com extrema depressao
que acabam tentando ou cometendo o suicidio. Enfatiza Neto, Figueira e Saavedra
(2007, s/p),

Mas o fato de sofrer Bullying ndo é culpa da vitima, pois ninguém pode
ser responsabilizado por ser diferente. Na verdade, a diferenca é
apenas o pretexto para que o agressor satisfaca uma necessidade que
€ dele mesmo: a de agredir. Tanto os pais, quanto as escolas, devem
ajudar as criangas a lidarem com as diferengas, procurando questionar
e trabalhar seus preconceitos. E uma das boas maneiras de se lidar
com isso é promovendo debates, nos quais 0s jovens possam tomar
consciéncia dessas questbes e confrontar suas idéias com as de
outros jovens.

Estudos feitos apontam que a escola deve agir precocemente contra o Bullying.
Quanto mais cedo o Bullying cessar, melhor sera o resultado para todos os alunos.
Intervir imediatamente, tdo logo seja identificado a existéncia de Bullying na escola, e
manter atencdo permanente sobre isso € a estratégia ideal. A Unica maneira de se
combater o Bullying é através da cooperacao de todos os envolvidos: professores,
funcionarios, alunos e pais.

Efeitos sobre o individuo, segundo Neto, Figueira e Saavedra (2007) incluem
uma forma de depressdo reativa, uma forma de depresséo clinica causada por
eventos exdgenos, estresse de desordem pdés-traumatica, tornar-se também um
agressor, ansiedade, problemas gastricos, dores nao-especificadas, perda de
autoestima, medo de expressar emocoes, problemas de relacionamento, abuso de
drogas e alcool, automutilacéo e suicidio (também conhecido como bullycidio).

Em uma escola incluem niveis elevados de evaséo escolar, alta rotatividade do
quadro de pessoal, desrespeito pelos professores, alto nivel de faltas por males
menores, porte de arma por parte de criancas visando protecdo. Defende Oliveira
(2006. p. 11) que,
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O bullying infelizmente é um problema mundial existente em todas as
escolas, independente de classe social, econdmica ou cultural e que
por falta de informacdes os educadores deixam passar despercebido.
Acredita-se que esses comportamentos podem influenciar na evaséo
escolar, pois ninguém gosta de ficar em um lugar que néo se sinta
bem.

Por isso € necessario valorizar os trabalhadores da educacédo, investir na
formacéao continuada, pois o professor precisa estar comprometido com o aluno e com
a educacdao para transformar a comunidade escolar e assim toda sociedade, porque
muitos docente estdo preparados para passar contetdos, mas ndo sabem lidar com
certas dificuldades e sentimentos e seus alunos influenciando a evaséo escolar.

Devido a existéncia de violéncia no ambiente escolar, faz-se necessario
sensibilizar os educadores e os demais membros da equipe escolar para a existéncia
do problema e suas consequéncias. Desperta-los para o conhecimento dos direitos
da crianca e o do adolescente, 0os quais garantem o direito de o aluno frequentar uma
escola segura e solidaria, capaz de gerar cidadaos conscientes do respeito a pessoa
humana e as suas diferencas.

O professor quando evidencia as limitagdes de um aluno perante a turma,
desrespeitando-0; quando um colega deprecia outro perante os demais, humilhando-
0, é crime de constrangimento. A omissao do professor ou do responsavel pelo
estabelecimento de ensino fundamental, creche ou pré-escola em comunicar 0s casos
envolvendo suspeita ou confirmag&o de maus-tratos configura infracdo administrativa.
Neste sentido o ECA (1996) no art. 232 e 245 afirma que,

Art. 232° Submeter crianga ou adolescente sob sua autoridade guarda
ou vigilancia a vexame ou a constrangimentos. Pena — detencéo de
seis meses a dois anos.

Art. 245° Deixar o meédico, professor ou responsavel por
estabelecimento de atencao a salde e de ensino fundamental, pré-
escola ou creche, de comunicar a autoridade competente os casos de
gue tenha conhecimento, envolvendo suspeita ou confirmacdo de
maus-tratos contra crianga ou adolescente. Pena - multa de trés a vinte
salarios de referéncia, aplicando-se o dobro em caso de reincidéncia.

N&o s6 os profissionais da educacéo devem contribuir para combater o bullying,
mas os da saude e familiares devem ficar atentos a qualquer mudanca de
comportamento, fazendo uma investigacdo mais profunda quando as criancas

chegarem da escola apresentado atitudes como: estar nervosa, agressiva,
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contrariada, aflita, inventando desculpas para ndo ir a escola, pois, ela pode esta
somatizando um medo, tensédo ou ansiedade e a escola passa a ser um local nada
agradavel. Sabendo-se que o professor também pode ser um agressor consciente ou

inconsciente. Neste sentido afirma Meneses (2008, p.114),

Admitir que uma crianga, por ser obesa, ndo participe de um jogo é
aceitar que nem todos tém o direito de viver o esporte [...] a idéia € que
devemos ter consciéncia das mensagens implicitas em nossas
atitudes e expressdes e de que isso pode ser mais importante que
outras sabedorias, pois 0os alunos também buscam sentidos, e ndo
apenas informacg6es [...] mas sei de um Rafael que largou a escola,
ainda analfabeto, envergonhado por olhares de desprezo do
professor.

Os profissionais de educacdo tém de estar preparados para tratar o tema e
distinguir os alunos agressivos dos indisciplinados e violentos, dai a absoluta
necessidade de reflexdo sobre esta agressdo na escola, ainda tdo pouco estudado.
Defende Fante (2003, s/p) que,

E necessario que as instituicbes de ensino invistam em conscientizar
seus profissionais, pais e alunos sobre a relevancia desse tema e
desenvolvam estratégias preventivas, em parcerias com diversos
segmentos sociais, visando educar para a paz. E que a prética da
solidariedade, cooperacao, tolerancia, empatia, respeito as diferencas
e compaixdo caracterizam a atitude de amor de ensino e da familia,
em busca da construcéo da paz.

Também é essencial promover um aprofundamento sobre o assunto, ou seja,
dar passos concretos para que o educador possa intervir, orientando, conscientizando
e discutindo a respeito da violéncia que maltrata os semelhantes e gera sérias
consequéncias no futuro, deformando o cidad&o. E necessario reconhecer o bullying
como um problema social que necessita urgentemente de solu¢cdo. Um bom comeco
e desenvolver um trabalho de escuta para perceber o que acontece de fato na vida
das criancgas e jovens.

Fante (2005) em uma pesquisa elaborou um conjunto e estratégias
psicopedagdgicas, que a educacdo para a paz é capaz de minimizar os efeitos do
bullying e reduzir esses comportamentos. Grupos de alunos capacitados e treinados
para atuarem em sala de aula e fora de sala de aula especificamente no recreio, que

a supervisao é deficitaria, buscam alunos solitarios, isolados e excluidos para o meio.
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Outro aspecto relevante que se precisa fica atento € a convivéncia com 0s
meios de telecomunicacao, especialmente os filmes, os jogos de video games e a
internet como: fotologs, blogs, messengers de todos os tipos, foruns de discusséao,
grupos, comunidades semelhantes ao orkut, celulares que tem muitos recursos como
camera fotogréafica que podem mandar fotos via internet, torpedos, gravadores de voz,
MP3 players e sites que ensinam como se suicidar sem correr o risco de nao dar certo,
que as criancas ndo sabem usar de forma correta por falta de orientagcdo e € um
grande estimulo para a crianga que leva para seus relacionamentos interpessoais as
experiéncias vivenciadas e a diferenca de bullying para cyberbullying é s6 a
ferramenta utilizada na agressao. Neste sentido defende Oliveira (2006, p. 26) que,

[...] utilizam e-mails, torpedos, blogs, fotoblogs, celulares para disparar
mensagens instantdneas com intuito de humilhar, ameagar,
chantagear e outros. Os autores se fazem passar por outra pessoa
usando outro nome, assim de forma andnima insultam, espalham
rumores e boatos cruéis, fazem intrigas e fofocas, alteram fotografias
de vitimas através de montagens, ofendem, dizem piadinhas ou
comentarios sexistas e racistas. O orkut exclui, uma vez que o acesso
e somente para convidados, azucrinam, atormentam ou assediam as
vitimas.

O cuidado representa uma relacdo amorosa para com a realidade, relagdo que
protege e da seguranca a vida. E preciso haver comprometimento e empenho, tem
gue comecar por todos os envolvidos com a crianga, para serem multiplicadores da
paz. Onde h& cuidado nédo ha violéncia. Dai a preocupacdo de estabelecer um
consenso minimo sobre alguns valores sem os quais ndo podemos viver juntos nem

garantir o futuro comum.

3 METODOLOGIA

Neste trabalho foi utilizado, como método de abordagem, a pesquisa qualitativa
gue procura no processo cientifico, a ampliacdo de conhecimentos teoricos, sem a
preocupacao de utiliza-los na pratica. Neste sentido Marconi e Lakatos (2002, p.17)
afirmam que, toda pesquisa deve basear-se em uma teoria, que serve como ponto de
partida para uma investigacdo bem sucedida de um problema e apodia-se em fatos
observados e provados.

Quanto a natureza dessa investigacéo foi de carater descritivo, que segundo
Gil (2002, p. 42) é o estudo das caracteristicas de uma populagéo, sua distribuicdo

por idade, sexo, procedéncia, nivel de escolaridade que, neste caso aborda casos de
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crianca que sofrem com a violéncia escolar. O presente trabalho foi realizado por meio
de uma pesquisa bibliografica e de campo, de natureza exploratoria que teve como
objetivo fazer descobertas sobre determinado assunto.

A pesquisa desenvolvida chegou a um resultado bastante proximo da realidade
e os dados analisados mostraram que a problemética em questdo ndo esta finalizada,
necessitando de mais informacdes.

A escola onde foi aplicado o instrumento de pesquisa situa-se em Taguatinga
Norte, cidade satélite do Distrito Federal. A instituicdo € privada e oferecem Educacéao
Infantil e Ensino Fundamental séries iniciais e estdo devidamente matriculados
aproximadamente 500 alunos nos turnos matutino e vespertino.

Mostrou-se como resposta que a obrigacdo dos pais ndo é somente matricular
seus filhos em estabelecimentos educacionais, mas, acompanhar sua frequéncia e
aproveitamento. Neste sentido, Silva (2004) cita que, para que se tenha um ensino de
qualidade e para que os problemas sejam resolvidos todos os envolvidos no processo
educacional, e principalmente a familia deve participar.

A pesquisa evidencia que poucos educadores sabem o que é esse fendbmeno,
sendo alarmante, pois os profissionais da educacéo tém que estar preparados para
intervirem nestes casos. De acordo com Oliveira (2006), o bullying € um problema
mundial, infelizmente as escolas enfrentam este problema, ainda que muitas vezes
ndo o conhegam a fundo ou ndo se negam a enfrenta-lo, o que certamente acontece
na escola pesquisada, pois o indice foi muito elevado na resposta que afirma néo ter
sido observado o fenbmeno entre seus alunos. Quando a maioria dos respondentes
diz nunca ter observado um caso de bullying na escola, provavelmente ndo estavam
inteirados do assunto ou do comportamento geral de seus alunos dentro da escola.

Quanto ao resultado, os respondentes foram firmes a afirmar que em alguma
situacao de bullying, tomariam alguma atitude a fim de solucionar este problema entre
seus alunos, muitos comunicariam aos pais e a direcdo da escola. Poucos
professores, em relagdo a pesquisa, ndo tomariam nenhuma atitude para solucionar

0 problema.

CONCLUSAO

Nas questdes analisadas percebeu-se que o0s educadores transmitem

conteudos, mas nao estéo preparados para lidar com os sentimentos de seus alunos,
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demonstram que a violéncia escolar se manifesta de varias formas, atingindo alunos,
pais, professores e demais profissionais da educagéo.

Esta pesquisa descreve que diversas sdo as combinacfes e mediacbes que
causam conflitos nas relacdes, muita das vezes a violéncia, seja ela moral ou fisica,
ou ainda ligados a difamacao unilateral do colega, sao interpretados como uma
simples forma de comunicagéo. Este processo pode ser sim mediado pela escola,
pela familia, pelos pais e pelos veiculos de comunicacdo em massa, ou seja, varias
sao as interferéncias existentes neste processo de interpretacéo da violéncia por parte
do adolescente.

E justamente neste entendimento que a escola deve proporcionar um ambiente
favoravel ao aprendizado, com programas para o desenvolvimento de atividades
centradas na tolerancia como forma de prevenir relacdes de conflitos, resgatarem os
valores éticos e respeito mutuo entre alunos e professores, formando assim conceitos
de cidadania bem fundamentados.

Os profissionais de educacao tém de estar preparados para tratar o tema e
distinguir os alunos agressivos dos indisciplinados e violentos, dai a absoluta
necessidade de reflexdo sobre esta agressdo na escola, ainda tdo pouco estudado.
Também é essencial promover um aprofundamento sobre o assunto, ou seja, dar
passos concretos para que o educador possa orientar, conscientizando e discutindo a
respeito da violéncia que maltrata os semelhantes e gera sérias consequéncias no
futuro deformando o cidadao.

Este estudo mostra que a discussao de novos fendmenos sistematizados é
produzida tanto com o estudo da violéncia escolar como em suas facetas impregnadas
de relacdes sociais. Neste sentido, o estudo de fatores que levam a contextualizacéo
do Bullying é fundamental. Algumas sugestdes sao realizadas, que visem
principalmente a melhora da situag&o atual, nas escolas pesquisadas, principalmente
para que de uma forma mais dinamica estes problemas sejam enfrentados.

A busca de uma educacdo para paz requer um conjunto e uma
responsabilidade estratégica que seja visionaria e pratica, que busque o elemento
transformador da educacéo, que seja ho minimo capaz de minimizar os efeitos do
bullying. Vale ressaltar que extirpar a pessoa violenta do convivio ndo é a melhor
alternativa, mas fazer um levantamento da amplitude deste fenbmeno deve ser uma

busca intermindvel dos professores e dos gestores escolares. A reducdo desses
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comportamentos aumenta também a qualidade pedagdgica e cognitiva dos alunos,
contribuindo, evidentemente, para o crescimento da instituicéo.

A conclusao que se chega com a elaboracdo deste estudo é que a sociedade
precisa da passos realmente concretos acerca do assunto supracitado. Ndo mais se
pode tratar o bullying e a violéncia escolar, como um assunto que acontece
esporadicamente e que afeta a minoria. O educador tem o dever e precisa estar
estruturado para intervir e orientar, conscientizar e discutir todas as questbes
relacionadas a violéncia seja ela em ambito escolar ou ndo, sendo este veiculo
transformador deste processo na escola.

Acredita-se, mesmo com uma Vviséo utdpica, que este tipo de trabalho possa
expandir os horizontes neste debate, retratar a questao do bullying assim como ela
merece, como um problema social, que maltrata os teus semelhantes e que precisa
de um trabalho sistematizado para a sua melhoria unilateral em todos os ambientes e
nas mais diversas classes.

O grande destaque nesta consideracdo é que nao se pode haver dentro do
ambiente escolar, 0 aluno que se sinta excluido, marginalizado do seu meio, estes
fenbmenos comprovam uma supervisao deficitaria na escola, visto que, este presente
exposto, consegue retratar aquilo que para muitos parece tao distante, que a violéncia
escolar é uma crescente, que os professores ndo estdo preparados para lidar com
estas questdes e que fendmenos como o bullying, precisam ser abordados com mais
responsabilidade e comprometimento, pois ndo podemos fazer com que nossos
adolescentes sintam-se eliminados de um ambiente que lhe pertence por direito.

Acredita-se que este trabalho possa contribuir para os educadores, levando-os
a reflexdo e acbes que permitam formar cidaddos mais conscientes do grande mal

gue a violéncia pode causar a sociedade.

REFERENCIAS

ABRAMOVAY, Miriam: RUA, Maria das Gracas. Violéncia nas escolas. Brasilia.
UNESCO. Instituto Ayrton Senna, UNAIDS, Banco Mundial, USAID, Fundacao Ford,
CONSED, UNDIME, 2002.

ALMEIDA, Kellen Cristina Rodrigues. Fendmeno Bullying. As diferentes formas de
violéncias Simbdlicas nas escolas. 2005. Monografia de Graduagédo (Pedagogia).
Faculdade Jesus Maria José. Brasilia-DF. 2005.

ANDRADE, Maria Margarida de. Introducéo a metodologia do trabalho cientifico.
7. ed. S&o Paulo: Editora Atlas, 2005.

55



FUNDAMENTOS E ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS RUMO A UMA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

BRASIL. ECA Estatuto da Crianca e do Adolescente / Trabalho de pesquisa e
elaboracéo de indice por Maria Celeste José Ribeiro. 4 ed. ver. Atualizada. Brasilia:
Senado Federal, Subsecretaria e edi¢do técnica, 1996.

. PCNs Parametros Curriculares Nacional; Introducdo aos Parametros
Curriculares Nacional. Brasilia: MEC/SEF. 2004.

BOFF, Leonardo. O jeito de cuidar de Leonardo Boff. Revista construir noticias.
Recife. N. 11, ano 02-julho/agosto 2003. Distribui¢ao gratuita. Circulagao nacional.

CAVALCANTE, Meire. Como lidar com brincadeiras que machucam a alma. Revista
nova escola. Sao Paulo. Ed. n. 178, p. 58-61. Dez. 2004.

CERVO, Amado Luiz e BERVIAN, Pedro Alcino. Metodologia Cientifica. 5. ed. Sédo
Paulo: Prentice Hall, 2002. P. 48.

CONSTANTINI, Alessandro. Bullying: como combate-lo? Prevenir e enfrentar a
violéncia entre jovens. Sdo Paulo: Italia Nova Editora, 2004.

CRUZ, Alexandre Palma. A importancia das estratégias educacionais para a
prevencdo da violéncia escolar. 2006 Monografia de Graduacdo (Pedagogia).
Faculdade Jesus Maria José. Brasilia-DF. 2006.

DEBARBIEUX, Eric. BLAYA, Catherine. Violéncia nas escolas: dez abordagens
européias. Brasilia-DF: UNESCO, 2002.

Violéncia nas escolas e politicas publicas. Brasilia-DF: Unesco, 2002.

FANTE, Cleodelice A. Zonato. Fenémeno Bullying: Estratégia de intervencédo e
prevencao da violéncia entre escolares. Sdo José do Rio Preto: Ativa, 2003.

. Fendmeno Bullying: Como prevenir a violéncia nas escolas e educar para
a paz. 2 ed. ver. E amp. Campinas-SP: Verus editora, 2005.

. Revista da projeto pedagoégico: Orientacdo aos gestores das unidades
escolares. Bullying Escolar: O outro lado da escola. Disponivel em:
http://www.udemao.org.br/revistapp_04_06bullying.htm Acesso em 05.mai.2008.
GIDDENS, Antony e FREIRE, Paulo. Curriculo oculto. 2007. Disponivel em
<http:/www.br.answers.yahoo.com/questions/index?qid=20070514064926 AAVRosq —
31K-/>. Acesso em: 05.mai.2008.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisas. 3. ed. Sado Paulo:
Editora Atlas, 1991.

LIBANEO, J. C. Adeus Professor, Adeus Professora? Sao Paulo: Cortez, 1998.

56


http://www.udemo.org.br/revistapp_04_06bullying.htm%20Acesso%20em%2005.mai.2008

FUNDAMENTOS E ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS RUMO A UMA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

MARCOMI, Marina de Andrade. e LAKATOS, Eva Maria. Técnicas de pesquisa:
planejamento e execucdo de pesquisas, amostragens e técnicas de pesquisas,
elaboracao, analise e interpretacdo de dados. Sdo Paulo: Atlas, 2002.

MASSON, Celso e AZEVEDO, Solange. Revista Epoca. Editora abril. Ed. 466, p.88.
23 de abril de 2007.

MENESES, Luis Carlos. Aprendizado das ligdes ocultas. Revista nova escola. S&o
Paulo. ED. 212, p. 114. maio 2008.

NETO, Aramis Antonio Lopes, FIGUEIRA, Israel da Silva, SAAVEDRA, Lucia Helena.
ABRAPIA, Coordenagdo técnico - cientifica. Rio de Janeiro. Disponivel.
Em:<http:/www.abrapia.org.br/>. Acesso em 28.mai.2007.

OLIVEIRA, Brenda Ering. Bullying ndo tem a menor graca. 2006. Monografia de
Graduacao (Pedagogia). Faculdade Jesus Maria José, 2006.

RODRIGUES. Diego; NUNO, Fernando e RAGGIOTT]I, Naiara. Dicionario ilustrado
da lingua portuguesa/ coordenacéo editorial. Sdo Paulo. Larousse do Brasil, 2004.
SILVA, Sueli Souza. Violéncia nas escolas: Sua capacidade de novas e
inimaginaveis formas de manifestacéo. 2004. Monografia de Graduacéo (Pedagogia).
Faculdade Jesus Maria José. Brasilia-DF. 2004.

SOARES, L. Diretrizes Curriculares Nacionais. Rio de Janeiro: DP&A, 1999.

SMITH & SHARP (1994) in: DEBARBIEUX, Eric. BLAYA, Catherine. Violéncia nas
escolas: dez abordagens européias. Brasilia-DF: UNESCO, 2002.

SCLWINGEL, Ivete. Revista do Professor/Nova Escola. Janeiro/Fevereiro. 2005.
Ano XX. Numero 179. p. 27

STEINBERG, Lurence. 10 principios basicos para educar seus filhos. Revista
Construir Noticias. Recife-PE. Ano06, n. 33, p. 12. margo/abril 2007.

57



Capitulo 4

OS PRINCIPIOS DA NEUROCIENCIA QUE INFLUENCIARAM
AS PRINCIPAIS TEORIAS DA APRENDIZAGEM NO
CONTEXTO EDUCACIONAL

Rosangela Raimundo Abreu de Macédo

Alyne Roberta Sobral Alves Jacinto



Capitulo 4
OS PRINCIPIOS DA NEUROCIENCIA QUE INFLUENCIARAM AS PRINCIPAIS
TEORIAS DA APRENDIZAGEM NO CONTEXTO EDUCACIONAL
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Alyne Roberta Sobral Alves Jacinto®
1 INTRODUCAO

Levando em consideracdo as teorias da aprendizagem e o estudo da
neurociéncia, propde-se entdo uma reflexdo sobre o efeito destas teorias intricadas
nas relagfes ensino-aprendizagem, como também o conhecimento formal de como o
cérebro se organiza estruturalmente e se prepara para receber informacgdes ao longo
da vida e alcancar metas resolutivas do cotidiano de cada pessoa, bem como e
principalmente no universo escolar.

Nesta direcdo daremos énfase as principais teorias da aprendizagem, tal como
o modelo de ensino mais utilizados nas escolas da rede de ensino publico no Brasil,
no ensino fundamental anos iniciais e anos finais.

Iniciando o estudo primeiramente sobre a influéncia da neurociéncia na
educacdo e posteriormente envolvé-la na relacdo das teorias de aprendizagem,
implica em dizer que surge um comprometimento da didatica de ensino em melhorar
0s conhecimentos sobre os processos de ensino-aprendizagem fomentados desde a
formacéo docente a formacédo continuada de professores.

Circulando a neurociéncia sobre a vida humana, constata-se seus reflexos na
longevidade, nas descobertas de doengas acometidas por uso abusivo de psicoativos,
e por ultimo na aprendizagem, que por parte pode ser um fato socioeconémico e/ou
biolégico atentando-se para uma dissocia¢do ou nao.

A exemplo pontua-se a era do mundo tecnoldgico, de boa alimentacdo e de um

bom conhecimento das bases fisiologicas, psicologicas e cerebrais. Ora, a era
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tecnologica avanca para um universo cada vez mais competitivo e de desigualdade
social, enquanto hd um avanco o outro regride, pois as oportunidades ndo séo iguais.
Ou entdo, um alimenta-se bem, o outro sofre caréncia, e assim segue também a
corrida da desigualdade escolar.

Os paises da América Latina, fica além dos paises de primeiro mundo dos
continentes da América do Norte e Europeu. O Brasil, infelizmente, até a presente
pesquisa apresentava o pior indice referente a qualidade de ensino, haja vista que
envolvido por uma onda de desigualdade social, ndo incentivo e desvalorizacédo ao
quadro de professores de formag&o anos iniciais e anos finais do ensino fundamental
bésico.

E neste foco que se segue o estudo, envolvendo com perspicaz a educacéo e
a neurociéncia. No intuito de desvelar maneiras eficazes a educacdo em relacéo a
didatica de ensino-aprendizagem.

Em consonancia ao campo de estudo sobre educacdo, aprendizagem e
neurociéncia, priorizou a base de ensino fundamental basico decorrente de
embleméaticas envolvendo corpo docente e discente em relacdo ao ensino-
aprendizagem que n&o suporta atualmente as mutagbes decorrentes da evolugao
tecnoldgica que ora favorece, ora desfavorece meio a uma sociedade menos reflexiva
e critica ao redor do convivio social, seja no ambito familiar, no trabalho, nos centros

académicos e lugarejos ricos em conhecimentos intelectuais e culturais.

2 TEORIA DE ENSINO-APRENDIZAGEM E SUA APLICACAO NA REDE
PUBLICA DO ENSINO FUNDAMENTAL NO BRASIL

A priori, sabe-se que as teorias da aprendizagem foram ampliadas e
implantadas no universo escolar para poder compreender o desenvolvimento humano
desde a fase infantil até a fase jovem-adulta. Sabe-se também que tais teorias da
aprendizagem estdo associadas a teoria do desenvolvimento humano, envolvendo
corpo e mente.

Logo, ndo existe uma teoria especifica e propriamente da aprendizagem, assim
surgem em torno de experiéncias e estudos que fortalecem a relacdo do

desenvolvimento da mente e do corpo através dos sentidos e percepgdes e valendo-
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se de cada abordagem especifica sugere-se uma unificagdo aos conceitos dados no
processo ensino-aprendizagem.

Neste caso, a teoria de Jean Piaget conhecida por teoria psicogenética, desvela
sobre o proprio olhar da biologia e psicologia, a comegar pelo livro “A linguagem e o
pensamento da crianca”, publicado em 1923, que langa os desafios da evolugao da

inteligéncia humana. Para ele

o desenvolvimento humano psiquico, que comeca quando nascemos
e termina na idade adulta, € comparavel ao crescimento organico:
como este, orienta-se, essencialmente, para o equilibrio. Da mesma
maneira que um corpo estd em evolugdo até atingir o nivel
relativamente estavel — caracterizado pela conclusdo do crescimento
e pela maturidade dos 6rgdos -, também a vida mental pode ser
considerada como evoluindo na diregdo de uma forma de equilibrio
final, representada pelo espirito adulto. (PIAGET, 2004, p.13)

Neste direcionamento firma-se uma base organica, ou seja, bioldgica, o proprio
conceito da palavra psicogenética advém da significacado epistemologia (genética) e
conhecimento (estudo origem). Sendo assim, todo estudo é resultado da evoluc¢éo, da
origem do conhecimento, bem como é importante enfatizar que mesmo a teoria
psicogenética e ter extraido da area da biologia e psicologia, ainda néo se fazia parte
do arcabouco tedrico da pratica ou proposta pedagdgica.

Por outro lado, em se tratando de inteligéncia, Piaget busca traduzir o espaco
da mente humana e sua maturagao inclinando suas conclusdes que aprendemos a
partir da “agdo dos sujeitos sobre os objetos”. Numa explicagdo mais instigante, Piaget
reconhece que a acéo do sujeito sobre o objeto perpassa no interior da prépria acao
(conhecimento) do objeto e atinge o equilibrio majorante e, este equilibrio que da
continuidade as fases seguintes do ato de aprender: desequilibrio, assimilacéo,
acomodacéo e equilibrio.

Conforme as definicdes de Piaget, o desequilibrio ocorre a partir das relagbes
ou fatores conflitantes na &rea intelectual, ou seja, a partir a equilibracdo majorante o
objeto a ser conhecido é maior ao seu conhecimento referente ao proprio objeto.

E dessa forma de desequilibrio, o sujeito simultaneamente extraiu desse objeto
o desequilibrio para formar ou lapidar novo conhecimento, consta-se assim, a
assimilacdo e para finalizacdo do conhecimento Piaget, chama a Ultima etapa de
acomodacédo que decorre da assimilacdo. De acordo com Piaget “assimilagdo é a

responsavel por levar até os esquemas cognitivos as novas informagdes extraidas do
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objeto que se esta conhecendo, produzindo uma modificacdo e uma organizagdo nos
esquemas de conhecer o sujeito”.

Neste emaranhado de informacbes, Piaget destaca o0s estagios do
desenvolvimento que se da pela maturidade organica, resultante na fase adulta. Com
relacéo aos estagios do desenvolvimento dividido em quatro etapas do crescimento e
desenvolvimento humano, o estagio sensorio-motor (0-2 anos), pré-operatério (2-7
anos), estagio operatério-concreto (7-12 anos), estagio operatorio-formal ou l6gico
formal (12 anos em diante).

Em entrelinhas, estes estagios ndo foram desenvolvidos a pratica ou modelos
de ensino pedagdégico, mas sua contribuicdo faz-se tdo importante o quanto é
influenciado na teoria construtivista do modelo de ensino.

Assim, Piaget insinua o “desenvolvimento cognitivo e aprendizagem nao se
confundem: o primeiro é um processo espontaneo, que se apoia predominantemente
no bioldgico” e por fim, a aprendizagem “é encarada como um processo mais restrito,
causado por situacBes especificas e subordinado tanto a equilibracdo quanto a
maturacao”.

Neste viés, o importante frisar neste estudo sdo as fases de maturacao
intelectual versus corporal. Observando, em outro contexto, os seres humanos ao
nascer, estao aptos ao extinto de sobrevivéncia, “os reflexos inatos sdo nada mais do
gue a relacdo estimulo-resposta” e sao essenciais a sobrevivéncia humana, pois
nascemos e ndo sabemos mamar, mas o estimulo € inato, inerente ao ambiente e
individuo, logo é instantaneamente uma relacéo extintiva tanto da racdo humana
quanto da espécie de mamiferos.

Ao apontar a linha entre reflexo inatos, norteia-se ao mundo escolar (audicéo,
visao, olfato, paladar e tato). Se de repente supreendentemente acontecer um barulho
forte a reacdo € de susto, logo o coracéo acelera (taquicardia), se um farol de carro
ou a claridade forte, desvia-se a visao, diferencia-se odores, sabores pelo olfato e
paladar.

O fato que chama atencdo na formacdo docéncia é se estas premissas dos
reflexos estédo interligados a didatica de ensino-aprendizagem, porque s&o atraves
destes reflexos que o cérebro condiciona a tal atividade e a medida que o organismo
vai respondendo aos estimulos vai requerendo proporcionalmente outros desafios

conscientes ou nao.
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A neurociéncia traz-se com exatiddo o funcionamento cerebral diante desta
situagao “estimulo-resposta” por organizar cada espago ou comando do cérebro
responsavel a emitir uma resposta quando requisitado. RELVAS afirma que “Os
neurdnios sao formados por estruturas capazes de conduzir informacdes, estabelecer
sensacgles, percepcdes, sentimentos e fungdes inconscientes e involuntarias do
sujeito que aprende” (RELVAS, 2011, p.40).

Em concordancia a trajetoria da estrutura organizacional do cérebro que esta
dividido em anatomicamente Sistema Nervoso Central e Sistema Nervoso Periférico.

O sistema nervoso central corresponde a area do encéfalo que por sua vez
abrange (tronco encefalico, cerebelo, diencéfalo, telencéfalo e medula espinhal) e o
sistema nervoso periférico corresponde ganglios, nervos e receptores.

A funcionalidade desta estrutura parte da evolucéo e/ou maturidade bioldgica,
por isso, na teoria de Piaget, universalmente criancas, adolescentes e adultos revelam
0 apogeu de mutacdes e ressignificagdo cronoldgica do tempo, ou seja, alcancou o
nivel excelente de conhecimento, desequilibra para reformular novo conceito, mesmo
porque ndo se nasce sabendo ler, soletrar e escrever, se aprende com os reflexos
inatos, portanto inconsciente e depois prepara-se para efeitos mais complexos do ser
humano, a linguagem, pensamento e criatividade.

Neste viés, para a neurociéncia os estimulos externos geram dois niveis do

Sistema Nervoso Central-SNC.

A primeira € a excitabilidade e a segunda s&o as transformacgfes
funcionais permanentes que ocorrem em sistemas particulares de
neurdnios, devido a aplicacdo de estimulos apropriados é o que
chamaremos de plasticidade neural e as mudangas correspondentes
de mudancas plasticas. (BORELLA & SACCHELLI, 2008, p.162)

Observa-se que ao mesmo tempo que tem conhecimento da teoria e aplica-se
no cotidiano escolar, o corpo docente ainda tornar-se leigo, porque usa o
conhecimento (teoria) de forma tecnicista e, deixa de visualizar outros contextos
importantes, como por exemplo, as respostas sdo carregadas por um conjunto de
interacdes bioldgicas e sociais, entdo ndo devemos ter apenas um ou outro.

Ora, a principal contribuicéo de Vigotsky para aprendizagem foram os conceitos
antes mesmo da teoria de aplicabilidade do desenvolvimento da aprendizagem

dividido em duas etapas, o nivel de desenvolvimento real e potencial.
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Referindo-se a estes conceitos, percebe-se o estudo da neurobiologia
acentuada na formagéao do individuo como um todo, atingindo a esfera da biologia e
complementando-se a esfera da relacdo social. Passa isso, Vigotsky desenvolve o
conceito da mediacao para definir a compreenséao do sujeito no meio social, no qual
convive, sendo eles o instrumento e o signo.

Assim, para conhecer melhor o conceito de instrumentalizacdo precisa-se
recorrer aos fundamentos filoséficos do materialismo Karl Heinrich Marx (1818-1883)
que faz uma verdadeira critica ao modelo capitalista e como este arraiga nas relacbes
sociais no processo de extragdo das categorias de trabalho. Para Mark o “Homem é
produto da produgdo dos meios materiais”, ou seja, a0 mesmo tempo que é um ser
pensante, esta por vez submisso a alienacdo dos meios de producdo adquirido em
seu torno social.

Em funcdo desta organizacao materialista (sociedade-economia) ha influéncia
enorme ao dominar-se e que se pode dominar como conhecimento, jA que sao
divididos categoricamente pelas relacdes de trabalho. E isto influéncia de tal maneira
na vida do aprendiz que os espacos mais amplos, intelectualmente falando ou entéo,
a plasticidade cerebral que se permite desvelar novos conhecimentos a partir das
oportunidades que vao adentrando no meio da vida material e subjetiva.

No entanto, tratando-se sobre 0 signo e sua acao ou o efeito na vida, precisa-
se fazer uma conexado entre a neurociéncia e a vida cotidiana, em cada lugar que se
diferencie culturalmente, observa-se uma destreza ou habilidade psicomotora de uma
crianca. Por exemplo, uma crianga vive no campo, tem acesso a aprender cavalgar,
correr de bicicleta, subir uma arvore, conhecer os beneficios e perigos da natureza,
esta tornar-se até estranha a uma crianca de moradia urbana, a perceber que a do
campo predispde a um equilibrio mental em relacdo ao nivel de ansiedade e
saciedade biologica, enquanto a crianca urbana predispbe a ansiedade, a nao
saciedade biologica, a dependéncia do outro.

Parece que nada tem a ver com a neurociéncia, mas, ao contrario, pois as
fontes de equilibrio mental séo as bases essenciais para estimular o cérebro a pensar
racionalmente, fornecer material capaz de reter a atengdo, memoria e propria vivéncia
em si.

Para Vygotsky que media a aprendizagem a partir da relagédo do individuo com
0 ambiente, 0 mesmo concebe este individuo social, historico e cultural. A esta visdo

soma-se a teoria da aprendizagem com o conceito “Zona de Desenvolvimento
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Proximal” nivelados em dois niveis: nivel real e nivel potencial. O nivel real é a fase
em que a crianca consegue finalizar todas as etapas sem ajuda de outro, e o nivel
potencial é toda estrutura psicologica que o individuo ir4 atualizar para as bases
histéricas do conhecimento humano.

Neste ponto de vista, a teoria de Desenvolvimento proximal caracteriza da

seguinte maneira;

a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solucéo independente de problemas, e o nivel
de desenvolvimento potencial, determinado através da solucédo de
problemas sob orientacdo de um adulto ou colaboragdo com
companheiros mais capazes. (VYGOTSKY, 1994 apud Maciel, 2000,
p. 70).

Nesta perspectiva, Vygotsky propde uma pratica pedagodgica interacionista
avaliando as etapas do processo de aprendizagem por meio da mediacdo do
educador e aprendiz, assim como também sua dinamizacdo socio-historico-cultural,
que fortalece a medida que o0s processos mentais superiores (linguagem) internalizam
0 contexto sécio cultural, no qual o aprendiz esta inserido e que estd sempre apto a
mudancga e/ou reelaboragédo do conhecimento adquirido. Para Vygotsky “Considera o
pensamento e a linguagem a chave para compreensdo da natureza da consciéncia
Humana”.

Contudo, a mente humana leva o ser a elaborar um percurso de linguagem
sofisticado a medida que os recém nascidos comunicam-se através do choro, o0 seu
desenvolvimento socio cultural predomina uma linguagem universal que ajuda a
desempenhar constantemente pensamento-linguagem.

Partindo desse pressuposto, a linguagem abre o caminho para o processo do
desenvolvimento da aprendizagem, visto a teoria “Zona de Desenvolvimento
Proximal”’, consciéncia da linguagem, mediacdo entre instrumentos e signos que
universaliza tais significados linguisticos.

Neste ponto de vista, a neurociéncia contribui a essa teoria ao reforgar por meio
da linguagem, seja verbal, gestual ou sinalizada instrumento capaz de desenvolver e
moldar o pensamento humano a medida que passa a sofisticar cada conhecimento
apreendido.

E defendendo essa tese, precisa-se compreender o significado de plasticidade
cerebral, de acordo a pesquisa obtida através do site “O Cérebro e as suas

Potencialidades”, pesquisado por Andréia V. Pacheco e Fatima Amabile Rossir.
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Resumidamente citam a plasticidade cerebral como “ a capacidade que o cérebro tem
em se remodelar em funcdo das experiéncias do sujeito, reformulando as suas
conexdes em funcao das necessidades e dos fatores do meio ambiente”.

Assim, pode-se considerar que o estudo da neurociéncia versus teoria da
aprendizagem, faz-se valer na pratica pedagégica, bem como foi citado fatores
biolégicos, ambiental e inteligéncia agregam-se entre si e avanga 0 processo do
desenvolvimento da aprendizagem.

A teoria da aprendizagem enfatiza-se a teoria de Henri Wallon, (1879-1962),
este submete sua em cincos estagios; o primeiro impulsivo-emocional, o segundo
sensorio-motor e projetivo, o0 terceiro personalismo, 0 quarto categorial, 0 quinto
adolescéncia.

Para cada fase, hd uma predominancia, no primeiro a seguranca de sobreviver,
a ligacao de afeto orienta os bebés conectarem com o mundo, o segundo momento é
a exploracao dos espacos e objetos. O terceiro, 0 personalismo, a crianga elaboram
um pensamento de acordo com suas relagdes sociais, 0 quarto a personalidade
consolidada amplia suas relacbes com 0 meio e 0s aspectos cognitivos amadurecem
com mais fluidez e na udltima fase ha um rompimento com as fases anteriores
decorrentes das mudancas ocorridas no corpo e novos conceitos serdo interligados
ao desenvolvimento da aprendizagem, neste caso o retorno a afetividade € essencial.

Segundo esta teoria, mutacdes fisioldégicas ocorridas na transicéo infantil, a
adolescéncia caracteriza ndo s6 a personalidade, mas o estimulo a aprender e para
iss0, 0 corpo e a mente devem estar em equilibrio, favorecendo a emocao que por vez
€ organica, isto é, uma crianga com algum bloqueio ou limitacéo elevara os batimentos
cardiacos, respiracao e sua impressao cogitara um comportamento que necessitara

de afeto nas relagBes desenvolvidas em sala de aula. Segundo Bessa,

Os fenbmenos afetivos referem-se as experiéncias subjetivas, que
revelam a forma como cada sujeito é afetado pelos acontecimentos da
vida, ou melhor, pelo sentido que tais acontecimentos tém para ele.
(BESSA, 2008, p. 76)

Ora, 0 que chama atenc¢éo desta teoria € a relacdo afetiva que o professor tem
para com o aluno, bem como o aluno tem para com o professor, a emotividade vem
primeiro da aprendizagem, e esta depende da relacdo de bem-estar para desenvolver,
mesmo tendo todo o aporte bioldgico e fisiologico em perfeitas condigdes, mas sempre

interagira com o outro e a partir da relacdo afetiva engrena a aprendizagem.
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E para somar a teoria da aprendizagem, enfatiza-se a teoria de David Ausubel,
psicologia cognitivista que desenvolveu a teoria da aprendizagem significativa, este
inferiu a teoria com experiéncias vivenciadas em salas de aula.

De acordo com MOREIRA apud Bessa existem trés tipos de aprendizagem: a

aprendizagem cognitiva, a aprendizagem afetiva e a aprendizagem psicomotora.

1) A aprendizagem cognitiva é apresentada pelo autor como aquela
gue resulta no armazenamento organizado de informacfes na mente
do ser que aprende e esse complexo organizado é conhecido como
estrutura cognitiva.

2) A aprendizagem afetiva diz respeito aos sentimentos que
acompanham a experiéncia cognitiva. Tais sentimentos podem ser de
angustia, frustacédo, dor, satisfacao, tristeza, alegria, entre outros.

3) A aprendizagem psicomotora, por sua vez, esti relacionada ao
conjunto de respostas musculares adquiridas por treinos especificos.
Tal aprendizagem também acontece paralelamente a aprendizagem
cognitiva. (MOREIRA APUD BESSA, 2008, p.133)

Para Ausubel a aprendizagem “é entendida como um processo que envolve
sucessivas ancoragens por meio da ligacdo do novo conhecimento ao conhecimento
subsuncor (conhecimento anterior). Ausubel também questiona a aprendizagem
mecanica, conhecida popularmente como “decoreba”, segundo o autor isto decorre
da falta de comunicacdo e significacdo, no sentido de anteceder antem&o o
conhecimento adquirido com o novo, conseguindo unificar em um novo conhecimento
que por vez d4 a qualidade de significacdo e ndo decoreba.

Para tanto, Ausubel fomenta em seu estudo uma didatica que intervém na
pratica docente, revendo assim os conhecimentos predominantes em torno do aluno
e exercendo uma atividade orientada e organizada a estrutura do aluno, trabalhando
mente e corpo e com resultados reflexivos e significativo a um novo conceito

apreendido pelo aluno. Bessa destaca tais intervencgoes:

1) Determinar a estrutura conceitual e proposicional da matéria, qu
significa determinar os conceitos que serdo utilizados bem como a
forma de sua apresentacao;

2) identificar os elementos subsuncdes (conceitos/conhecimentos ja
formulados e adquiridos) que serdo necessarios para aprender
significativamente um conteldo;

3) diagnosticar o que os alunos ja sabem, mapeando, entre 0s
subsuncbes, aqueles que encontram-se disponiveis na estrutura
cognitiva do aluno.

4) ensinar utilizando recursos e principios que levem os alunos de uma
aprendizagem conceitual a uma aprendizagem significativa, o que
pode ser feito com o auxilio dado pelo professor para a compreenséao
da matéria. (BESSA, 2008, p. 137)
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Neste contexto, percebe-se que € uma teoria conceituada no campo da
educacao, e também, a avaliacdo profunda sobre o mapeamento conceitual para o
aprendiz e o educador, pois este também aprende quando permite penetrar
conhecimentos anteriores ao novo, estimula com isso a motivagéo, o aceleramento
do aprender que deixa de lado o perfil decoreba e sem finalidade ou significado de
tudo que aprendeu.

A teoria ensina sair de uma zona de conforto, saindo do passivo ao reflexivo,
exigindo do aluno independéncia e/ou autonomia ao saber ressignificar novos
conceitos, sem pular etapas desenvolvidas no funcionamento da organizacao
cognitiva e afetiva.

Valendo-se destas teorias considera-se todas importantes, sendo ambas bem
adaptadas ao convivio social e sobretudo a interferéncia da neurociéncia tornar-se um

efeito hibrido para o desenvolvimento da aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

Conforme o que foi apresentado no corpo deste estudo, observa-se que a
neurociéncia é aspecto cientifico novo no campo da educacao porque s6 até entédo
tomam como pré-requisito de base para formacdo docente e que com o contetudo
amplo que interliga varias disciplinas, facilita sem duavida, a qualidade de Ensino
Fundamental dos anos iniciais e finais.

O conhecimento da neurociéncia pode ajudar também criancas que
tenham algum tipo de limitagdo cognitiva, que dificulte a sua aprendizagem,
melhorando seu desempenho académico através de estratégias alternativas de
ensino voltadas para as habilidades da pessoa. Estas praticas sdo fundamentais para
as escolas se tornarem cada vez mais inclusivas e ofertar uma educagéo de qualidade
para criancas portadoras de alguma sindrome ou transtorno que afete o seu
aprendizado.

A guestdo ndo é discutir uma ciéncia nova ao campo de estudo e pratica
educacional, mas estimular a propria fonte de reflexado relacionado ao funcionamento
do cérebro, jA que a neurociéncia e a educacdo sdo pecas fundamentais para o

desenvolvimento da aprendizagem.
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Neste caso generalizado, fatores de ordem externa e genética estardo presente
na vida do aprendiz, e neste impasse de cumprir metas, melhorar a qualidade de
ensino, a neurociéncia sera uma ponte interligando saberes diferentes a pratica

educacional e politica vigente na sociedade atual
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Clara Roseane da Silva Azevedo Mont’Alvernel!

1 INTRODUCAO

As vérias discussdes sobre a insercdo da danca na escola, 0 seu ensino e
desenvolvimento social e cultural do sujeito, enfatizam a necessidade de pensar a
educacado para além do ensino e das instru¢des escolares. Os beneficios que esta
atividade a partir da danca podem trazer aos alunos sdo pertinentes e necessarias
sob o viés de uma educacédo direcionada para a formacao do sujeito integral.

A Base Nacional Comum Curricular (2018) traz a danca como linguagem do
componente curricular ARTE e fixa a discussdo que essas linguagens articulam
saberes referentes a produtos e fendmenos artisticos e envolvem as praticas de criar,
ler, produzir, construir, exteriorizar e refletir sobre formas artisticas. A sensibilidade, a
intuicdo, o pensamento, as emocdes e as subjetividades se manifestam como formas
de expresséo no processo de aprendizagem em Arte (BRASIL, 2018, p.192).

A respeito da danca, a BNCC (2018) discute a articulacdo dos aspectos
sensiveis, epistemoldgicos e formais do movimento, em que os préprios alunos, ao
dancar, criam um contexto de representacao e problematizacdo que se transformam
em percepcdes acerca do corpo e da danca, por meio de arranjos que permitem novas
visOes de si e do mundo (BRASIL, 2018, p. 193).

Assim, percebe-se que a ideia de trazer a danca como elemento de expressao

10 Mestranda em Ciéncias da Educacéo pela UAA — Paraguai. Graduada em Educacéo Fisica pela
Universidade de Tuiti no Estado do Parana. Pos-Graduada em Educacdo Fisica Escolar pela
UNOPAR. Professora de Educacéo Fisica da Rede Estadual de Ensino do Estado de Ronddnia. E-
mail: lucileidemestrado2019@gmail.com

11 QOrientadora do artigo. Doutora em Ciéncia da Educacéo pela Universidad Autdnoma de Asuncion -
UAA (2011). Mestre em Servigo Social pela Universidade Federal do Pard -UFPA (2006). Especialista
em Educacdo na Perspectiva do Ensino Estruturado para Autistas (2015).Especialista em
Administracdo Escolar - UCAM (2005). Especialista em Ensino Superior pela Universidade da
Amazénia - UNAMA (2001). Graduada em Licenciatura Plena em Pedagogia pela Universidade da
Amazénia - UNAMA -1989 -. Pedagoga da Secretaria Executiva de Educacédo do Estado do Para-
SEDUC (1993). Pedagoga da Coordenacdo da Educacdo Especial - COEES (2012). E-mail:
clarazevedo@globo.com
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corporal € mais uma forma de comunica¢do dos quais os alunos podem ampliar seu
repertdrio de criacao e fruicdo, impulsionando o sujeito a interpretacao do espaco onde
vive.

E possivel compreender que na danca existem varias escolhas na qual 0s
alunos podem desenvolver sua criatividade e interpretacdo, ndo apenas como
disiciplina escolar, como elemento socializador, além de compreender melhor as suas
relacBes com o corpo. Além disso, a danca traz as dimensdes de estesia e critica que
caracterizam as expressfes como forma de apredizagem e ampliacdo do campo das
expressoes.

Importante também considerar que a danca esté presente no cotidiano de todas
as camadas sociais, com varias concepc¢oes e formas de se produzir, porém, no que
se refere a danca como educacdao e cultura, ainda ha resisténcias relativas ao corpo

e aos movimentos socioculturais da que ela produz.

2 APORTE TEORICO

A dancga vem desde os primordios da humanidade e foi evoluindo ao longo do
tempo, levando o ser humano a demonstrar a sociedade, sua cultura, seu meio
politico, econbmico e intelectual, por isso acredita-se no seu potencial como
ferramenta de ensino e aprendizagem. Para De Souza (2012, p. 38) “pensando na
danca como uma manifestacdo humana no mundo, € possivel dizer que € uma
maneira de vivenciar a corporeidade, integrando o sensivel e o racional, 0 pensamento
€ a acao, no corpo que € o ser que dancga, expressa € se comunica”.

Na Base Nacional Comum Curricular (2018), a danca constitui uma unidade
tematica que reune objetos de conhecimento e habilidades articulados em dimensdes
que propde a ampliacdo do conheimento do aluno sobre a forma de ver e criticar 0
mundo em que vive, articulando-se como novos conhecimentos e forma de expressao.

Para De Souza (2012, p. 39), a maioria dos estudos referente ao ensino da
danca também se concentra, basicamente, em questdes relativas ao campo das artes
visuais. Como nesse campo 0 ensino ja vem se dando ha mais tempo, os problemas
ao seu processo educacional possuem ainda grande discusséao e reflexdo, o que nao
acontece nas outras linguagens especificamente com a danca.

O gque se pretende é oportunizar uma nova forma de perceber a Arte na suas

modalidades, inclusive na danca, um campo no qual ao longo do processo de
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formacao do aluno é possivel expandir os conhecimentos sobre o mundo e ampliar a
autonomia nas diversas areas, mesmo nas praticas artisticas, “por meio da reflexao
sensivel, imaginativa e critica sobre os contetudos artisticos e seus elementos
constitutivos e também sobre as experiéncias de pesquisa, invencdo e criagao”
(BRASIL, 2018, p. 195).

Durante muito tempo a danga sempre foi considerada como uma forma de
expressao em seus rituais, diversdo e demonstracdo de sentimentos, que a partir dos
estudos na area estendeu-se na compreensdo e expressao corporal e verbal,
oportunizando conhecimentos individuais e coletivos entre as pessoas.

Na BNCC diz que

Para tanto, €& preciso reconhecer a diversidade de saberes,
experiéncias e praticas artisticas como modos legitimos de pensar, de
experienciar e de fruir a Arte, o que coloca em evidéncia o carater
social e politico dessas praticas. Os processos de investigacdo e
producéo artistica da danga centram-se naquilo que ocorre no e pelo
corpo, discutindo e significando relacbes entre corporeidade e
producéo estética. (BNCC, 2018, p. 196)

Desse contexto entende-se que a dan¢a € uma manifestagcdo humana mundial,
€ uma maneira que o ser humano tem de compreender e viver a sua corporeidade,
usando a sensibilidade, a razdo, colocando no corpo 0 pensamento e a agao, se
expressando e se comunicando.

Assim, na utilizacdo da danga como instrumento de ensino e aprendizagem &
necessario que permita aos alunos a imaginacgao e a criacao, ja que nesse contexto a
danca se relaciona com a formacgao dos educandos e deve proporcionar que estes se
sintam capazes de refletir, sobre os conhecimentos até entdo elaborados, possam
dessa maneira elaborar novos conhecimentos, adequados a sua maneira de ver e
sentir o corpo.

Para Da Silva (2017, p. 16) “a danga na escola ndo precisa dar énfase ao
desempenho técnico, assim sendo, como aprendizado pedagdgico precisa colaborar
para o desenvolvimento do ser humano em seus aspectos motores, perceptivo-
cognitivo e sécio afetivo”. Eles tém, assim, a oportunidade de repensar dualidades e
binbmios (corpo versus mente, popular versus erudito, teoria versus pratica), em favor
de um conjunto hibrido e dinamico de praticas (BRASIL, 2018, p. 195).

Para que este sujeito desenvolva sua competéncia estética e artistica nas

diversas linguagens € necessario a formacéo do professor como ponto elementar na
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condicao de um ensino pautado nas relacdes académicas e sociais, além de prever
gue o sujeito que aprende possui interesses que estao interligados com sua formacao
integral.

No entanto, é necessario salientar que a formacéo do professor para o ensino
da danca, na educacdo, é primordial para a sua pratica pedagogica e 0
desenvolvimento do ensino e aprendizagem do aluno. As condigbes de ensino e
apredizagem requerem que os profissionais tenham condicdes de interpor as
disciplinas a formacao adequeda aos alunos e que as dimensdes de formacao sejam
capazes de promover a mudanc¢a necessaria da formacao do sujeito na escola. De
forma especifica, “numa disciplina, aprender é conhecer. Mas, numa pratica, aprender
€ fazer e conhecer fazendo” (TARDIF, 2008, p. 271).

Reconhecer que existem aspectos a serem levados em consideracdo na
formacgéo deste professor é conduzir as praticas articulando-se com elementos das
dimensdes do préprio conhecimento sobre a formacdo do aluno. Para PIMENTA e
LIMA

E um profissional do humano que ajuda o desenvolvimento pessoal e
intersubjetivo do aluno, sendo um facilitador de seu acesso ao
conhecimento; é um ser de cultura que domina sua éarea de
especialidade cientifica e pedagdgica-educacional e seus aportes para
compreender o mundo; um analista critico da sociedade, que nela
intervém com sua atividade profissional, um membro de uma
comunidade cientifica, que produz conhecimento sobre sua area e
sobre a sociedade (PIMENTA; LIMA, 2012, p. 88).

Dessa forma, com os conhecimentos adquiridos durante o periodo da sua
formacdo o professor tera embasamento para utilizar metodologias especificas para
desenvolver sua prética, oportunizando ndo apenas 0 ensino e aprendizagem do
aluno, mas também a socializacdo. A respeito da formacdo continuada LIBANEO diz

que

A formacdo continuada consiste de acBes de formacdo dentro da
jornada de trabalho ajuda a professores iniciantes, participagdo no
projeto pedagogico da escola, entrevistas e reunides de orientagdo
pedagdgico-didatica, grupos de estudos, seminarios, reunibes de
trabalho para discutir a pratica com colegas. (LIBANEO, 2018, p.188)

A formacéo continuada n&o depende apenas das Instituicdes, mas tambéem do
interesse dos educadores em se capacitar para que assim possam oferecer aos seus

alunos um conhecimento mais inovador em teorias e técnicas apropriadas visando o
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desenvolvimento completo dos educandos.

A danca permite aos alunos novas emocoes e situacdes que despertam a sua
criatividade, inclusive por meio da danca, os alunos sdo incentivados a se desenvolver
socialmente, vivenciando também novas formas de movimentos corporais, além de
um processo de humanizacao do sujeito, culminada a interdisciplinaridade escolar.

Segundo Da Silva (2017, p. 16), o processo de humanizagdo provoca o
enriguecimento do homem, uma vez que tenta completar as suas aptidées por meio
da interacdo com o meio, no qual os sujeitos usam as solu¢des e instrumentos como
auxilio. A comunicacgdo € um dos instrumentos de ampla importancia na humanizacao
em todos 0s processos, inclusive culturais, como artes visuais, musicas, dangas, etc.

Entende-se que ao falar sobre o enriquecimento do homem a autora se refere
a necessidade de que suas capacidades educacionais sejam desenvolvidas de
maneira total, formando assim um cidaddo integrado a sociedade, em todos o0s
sentidos, sejam eles culturais, sociais, politicos, cientificos e de trabalho, ou seja, a
humanizacéo do sujeito através da danca amplia a visdo de mundo do aluno.

Para BNCC (2018) é importante trazer a tona a compreensao das relacées
entre as linguagens da Arte e suas praticas integradas, nas condi¢des particulares de
produc&o, na pratica de cada linguagem e nas suas articulagdes. E necessario antever
ainda o planejamento como se processarao a intervencdo da proposta por meio da
masica, para que seja possivel deixar claro quais objetivos serdo alcancados e se
estes condizem com as dimensdes de conhecimentos propostos para a aprendizagem
dos alunos.

Com os avancos cientificos, os educadores se conscientizaram que a danca
poderia ser inserida nos conteudos escolares com o objetivo de possibilitar o
desenvolvimento total do aluno, ou seja, o aluno estatico, sem movimento, ndo se
desenvolveria da maneira necessaria para a sua formagéo. Da mesma forma a BNCC

(2018) chama a atencéo para

Compreender as relagfes entre as linguagens da Arte e suas praticas
integradas, inclusive aquelas possibilitadas pelo uso das novas
tecnologias de informacdo e comunicagdo, pelo cinema e pelo
audiovisual, nas condicdes particulares de producdo, na pratica de
cada linguagem e nas suas articulagbes. ( BNCC, 2018, p. 214)

A acOes desenvolvidas pedagogicamente nas escolas, neste sentido, deveréo

entdo processar quais as habilidades, as condi¢cdes de autonomia, que se expressa
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melhor, através de um trabalho gradativo e planejado, pois do contrario tratara de um
trabalho mal feito, apenas para passar o tempo, isso no qual n&o traria um
desenvolvimento na sua formacao integral (DE CARVALHO, 2015).

A danca como instrumento de ensino e aprendizagem permite ao aluno novos
conhecimentos, habilidades e socializagdo isso permeia pela formacéo do professor
com um plano de trabalho que corrobore com as necessidades primordiais do
processo de ensino para uma aprendizagem efetiva.

De acordo com Da Silva (2017, p. 25), € importante inserir a danca para que se
trabalhe o desenvolvimento social, cognitivo e psicoldgico das criangas, fatores estes
que sdo de extrema importancia para o ensino e aprendizagem. A danga é um
componente curricular extremamente importante para trabalhar a socializacdo do
aluno, através das aulas de danca a crianca tem contato com as outras criancas,
respeitando as diferencas, as limitacdes, e cabe ao docente estabelecer em suas
aulas, objetivos afim de trabalhar temas interdisciplinares.

Para De Carvalho (2015, p. 11) na mesma linha de pensamento de Da Silva
(2017), a danca deve ser trabalhada em todas as etapas do ensino basico, pois desde
a fase infantil, a crianca é um ser que esta em constante movimento e utiliza desta
mobilidade para buscar conhecimento do que estd a sua volta. Pular, correr, saltar,
dancar, girar estdo envolvidos no meio social da crianga.

Através da danca que a crianga tem a possibilidade de superar as dificuldades
de aprendizado, a timidez, o medo. Essa atividade faz com que ela consiga interagir
com os colegas de classe, a socializar-se, aprender novos ritmos, e movimentos
corporais, desenvolvendo sua cognicao, isto €, o aluno tem a oportunidade de um
desenvolvimento completo.

A abordagem da danca, na disciplina de Artes, ainda esta muito longe do
desejado, pois ha varias barreiras existentes, como a formacao profissional e a
dindmica pedagogica da disciplina em relagdo ao contexto das dimencgdes de
aprendizagem.

Compreendido este caminho, o0s beneficios que essa atividade pode
proporcionar aos alunos séo inumeros, desde sua formacéo pessoal, quanto escolar.
“A danca é um beneficio que pode trazer uma autonomia ao aluno, além de ser um
conteudo inovador com o objetivo de desenvolver o aluno em expressao corporal e a
tomada de decisbes” (DE CARVALHO, 2015, p. 8).

A danca na escola deve ter como foco a realidade dos alunos e da instituicdo
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escolar, como referéncia de inovacéo e diversificacdo. Dessa forma, possibilitard aos
alunos a socializacdo e outros varios aspectos determinantes para sua formacéo e
para que isso aconteca é preciso que o professor tenha conhecimento do contetdo e
saiba planeja-lo e aplica-lo, bem como adequa-lo a realidade da comunidade escolar
na qual esta inserido, de forma que os alunos obtenham através da danca inUmeros
beneficios, ndo apenas no espaco escolar, como também para a sua vida em
sociedade.

Conforme LIBANEO, “o planejamento escolar consiste numa atividade de
previsdo da acao a ser realizada implicando definicdo de necessidades a atender
objetivos a atingir dentro das possibilidades, procedimentos e recursos a serem
empregados, tempo de execucéo e formas de avaliacdo” (LIBANEO, 2004, p. 149).

Nesse contexto, o planejamento € parte fundamental para a préatica do

professor no desempenho da sua funcdo. Segundo afirma Spessato

Os professores estao em constante busca de estratégias para atender
as necessidades da aprendizagem em danca. Para ensinar e aprender
a danca é necessario obter caminhos metodoldgicos que nos levem
as muitas possibilidades de construgdo dos saberes, sejam eles
artistico, intelectual, corporal e espiritual. ( SPESSATO, 2013, p.02)

Para a autora, ha trés estratégias que podem ser trabalhadas no ensino da
danca como facilitadoras do ensino e aprendizagem: a demonstracao, que atende a
necessidade através da aquisicdo do conhecimento por meio das informacdes visuais,
a aprendizagem observacional, estimulos verbais que norteiam a performance por
meio de estimulos sonoros curtos, e a imagem mental que admite o ensaio mental do
movimento.

Observa-se que as estratégias sugeridas pela autora, se adotadas pelos
professores podem contribuir para facilitar o ensino e aprendizagem da danca. Além
disso, é necessério salientar que a danca na escola no sentido de educacao, ndo deve
ter como objetivo as técnicas ou a perfeicdo, pois 0s alunos que ndo possuem tanta
habilidade para tal atividade podem se sentir excluidos, ou seja, o professor precisa
realmente ter conhecimento de estratégias facilitadoras para essa modalidade de
ensino que contemplem todos os alunos, evitando assim, o desinteresse e a exclusao.

Nesse contexto, pesquisar e conhecer distintas matrizes estéticas e culturais —
especialmente aquelas manifestadas na arte e nas culturas que constituem a criagdes

em Arte, a percepcao, a expressividade e a imaginacao, ressignificam os espagos da
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escola e de fora dela no ambito da Arte (BRASIL, 2018).

As inferéncias que os elementos da danca trazem ao relacionar-se entre Si
resultam na relacdo entre os sujeitos, estabelecendo relacdes de forma critica e
problematizadora nas concepcdes de apredizagem.

Conforme pontua a Base Nacional Curricular Comum — BNCC (2018)

A danca explora o conjunto de préaticas corporais caracterizadas por
movimentos ritmicos, organizados em passos e evolucbes
especificas, muitas vezes também integradas a coreografias. As
dancas podem ser realizadas de forma individual, em duplas ou em
grupos, sendo essas duas Ultimas as formas mais comuns. Diferentes
de outras praticas corporais ritmico-expressivas, elas se desenvolvem
em codificacdes particulares, historicamente constituidas, que
permitem identificar movimentos e ritmos musicais peculiares
associados a cada uma delas. (BRASIL, 2018, p. 216).

Nesse contexto, percebe-se que ndo ha necessidade que o professor seja um
profissional da danca, mas espera-se que tenha conhecimentos suficientes para
oferecer metodologias nas quais os alunos possam criar, inovar e produzir, socializar
e desenvolver acdes de cidadania.

Os contelidos da danca se cruzam oportunizando que os alunos conhegcam a
cultura da sociedade na qual estédo inseridos, com a cultura que eles produzem a
partir da danca educativa, e que 0s seus movimentos sao importantes tanto para a
producdo quanto para a interpretacdo. Nesse contexto, estratégias como incentivar
a danca de matriz indigena e africana, por exemplo, € essencial para que os alunos
entendam como se deu a construcdo da identidade brasileira.

A danca educativa, como ensino e aprendizagem nao ¢é ilimitada, pois ao ser
inserida na escola ela ndo deve se ater aos modismos lancados pela midia que tem
como objetivo atender a interesses comerciais, sendo muitas vezes apresentada de
uma maneira apelativa.

Identificar e apreciar formas distintas da danga como expresséo tradicional e
contemporanea, cultivando a percepgdo e reconhecendo e analisando as distintas
matrizes estéticas da sociedade e da cultura sdo manifestacdes que nos diversos
contextos, alcancam os objetivos propostos e a aprendizagem.

Os alunos devem ter senso critico para saber diferenciar a danca educativa
dos modismos apresentados pela midia. Ter a consciéncia da importancia da danca
para o seu desenvolvimento humano, equilibrio e socializacéo € um dos fundamentos

do ensino da danca com processo educativo nas escolas.
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3 CONSIDERACOES FINAIS

N&o se pode negar as contribuicbes da danca para o processo de ensino e
aprendizagem, pois € através dela que o aluno podera ter uma melhoria no
aproveitamento escolar, na socializagdo, no comportamento, entre outros aspectos.

A introducdo da danca educativa na escola é de suma importancia, pois ela
exercita ndo apenas o corpo, mas pela mente e a alma, oportunizando que o aluno
se torne um cidadéo ético, com opinides proprias, conscientes de seus atos, um ser
humano livre que visa uma transformagéo social.

O ensino da danca educativa, como principio escolar ndo deve se mecanizar
nos pressupostos da escolarizacdo a partir das demandas do curriculo, apenas como
mais uma disciplina, mas ser antevista pelos profissionais da educacao na ciéncia e
na busca de préaticas pedagdgicas, para que ela seja coerente com a realidade dos
alunos, fazendo com que cada um possa descobrir sua capacidade de criar
individualmente, bem como contribuir como sujeitos criticos na sociedade.

E necessaria uma reflexdo a respeito da formacdo dos professores, suas
metodologias e a forma de conceber o ensino de danga educativa nas salas de aula,
ampliando o conceito das dimeng¢des do conhecimento, considerando os aspectos
estruturais, dinamicos e expressivos dos elementos constitutivos do movimento e da

danca educativa.
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1 INTRODUCAO

O homem em sua totalidade tende a descobrir e apropriar-se de
conhecimentos dos mais simples aos mais complexos. A partir do meio ao qual esta
inserido e de suas relacdes interpessoais hum processo continuo e permanente
durante todo o seu ciclo vital, num processo a qual chamamos de educacédo. Dentre
as muitas formas de ensinar esta a educacéao ludica. Ludico, do latim Ludus, que
dizer jogo, apontada como corroboradora no processo de ensino-aprendizagem.

A educacdo ludica ndo deve ser encarada como uma simples atividade
recreativa, ou passatempo, mais como uma atividade inerente ao educando que o
leve a construcao do conhecimento, € uma estratégia insubstituivel que deve ser
utilizada como mecanismo para enriquecer a aprendizagem, pois deve ser planejada
e adequada de acordo com a faixa etaria e o ambiente, deve-se levar em conta o
desenvolvimento das habilidades motoras e cognitivas obedecendo a suas
limitacdes de maneira a despertar o interesse do educando. O jogo € uma forma de
otimizar o conhecimento, levando o educando a desenvolver a criatividade, o
respeito, cumprir regras, comunicar-se melhor, interagir, reconhecer e resolver
situacdes-problemas e descobrir seu potencial.

Mas ensinar ndo € uma tarefa facil, requer conhecimentos e habilidades por
parte do professor para tornar a aprendizagem atrativa e interessante para o

educando. De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, MEC,

12 Francisca Martins dos Santos, natural de Sédo Paulo, de Olivenca-Am. Graduada em Ciéncias
Naturais pela Universidade Federal do Amazonas-UFAM (2003), com Especializacdo em Gestao
Escolar pela Universidade do Estado do Amazonas-UEA (2009), Especializacdo em Metodologia do
Ensino de Biologia pela Universidade do Estado do Amazonas-UEA (2016) e Mestre em Ciéncias da
Educacao pela Universidad de San Lorenzo-UNISAL, PARAGUAY - (2019). Doutoranda em Ciéncias
da Educacéo pela UTIC — PY. francisca.santos.1973@seducam.pro.br
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1997), o professor deve proporcionar aos educandos momento de lazer, motivacao,
interagdo, concentragdo, diversdo, para que tenham uma aprendizagem mais
significativa. O Conteudo de Genética é um tema obrigatério nas competéncias e
habilidades, no Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD (2014) e da Matriz de
Referéncia das Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias/Biologia do ENEM -
Exame Nacional do Ensino Médio (BRASIL, 2002).

Tendo em vista que é grande a responsabilidade do educador para atingir a
aprendizagem dos educandos faz-se um elo dos conteudos curriculares propostos
com o ludico (jogos, brinquedos e brincadeiras), mas todos tém o direito de
aprender, e aprender com prazer o resultado serd bem melhor. Dessa forma os
padrées simbolicos de compreensdo e (re) criagdo sao estabelecidos
proporcionando instrumentos para o aprendiz.

Ao tomarmos como parametro as teorias de DANTAS (1998, p. 111) “o termo
ladico refere-se a funcdo de brincar (de uma forma livre e individual) e jogar (no que
se refere a uma conduta social que supde regras)’. Assim, 0 jogo € como se fosse
uma parte inerente do ser humano, sendo encontrado, na Filosofia, na Arte, na
Pedagogia, na Poesia (com rimas de palavras), e em todos os atos de expressao.
(Andrade e Sanches, 2005).

De acordo com (Andrade e Sanches, 2005) o jogo nao necessita
essencialmente de um ganhador e de um perdedor, mais deve ser encarado como
um meio de diversificar o mecanismo de aprendizagem, pois todos 0s envolvidos
serd@o beneficiados com a pratica.

Portanto, o emprego da atividade lidica definiu-se a toda e qualquer tipo de
atividade alegre e descontraida, desde que possibilite a expressdo do agir e
interagir. E necessario destacar também, que embora alguns pesquisadores
centralizassem a acéo do ludico na aprendizagem infantil, o adulto também pode ser
beneficiado com atividades ludicas, tornando o processo de ensino/aprendizagem,
descontraido e prazeroso, aliviando certas tensdes que séo carregadas pelo ser
humano devido ao constante estresse do dia-a-dia. Para Cunha (1990), a educagéo
ludica esta distante da concepc¢éao de passatempo, brincadeira, diversao superficial.
Ela é uma acado inerente, e aparece sempre como uma forma transacional em
direcdo a algum conhecimento, que se redefine na elaboragdo constante do
pensamento individual em permutagcbes com o pensamento coletivo. Conforme

afirma Luckesi, o lidico é
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aguela que propicia a plenitude da experiéncia. Comumente se pensa
gue uma atividade ludica € uma atividade divertida. Podera sé-la ou
ndo. O que mais caracteriza a ludicidade é a experiéncia de plenitude
gue ela possibilita a quem a vivencia em seus atos. (LUCKESI, 2002,
p. 41)

A educacao ludica esta distante da concepcao ingénua de passatempo,
brincadeira vulgar, diversdo superficial. Ela € uma acao inerente na crianga, no
jovem, no adulto. Educar ludicamente tem significado muito importante e esta
presente em todos 0s segmentos da vida, desenvolvendo iniUmeras funcdes
cognitivas e sociais.

Segundo Miranda (2001), mediante o jogo didatico, varios objetivos podem ser
atingidos, relacionados a cognicdo (desenvolvimento da inteligéncia e da
personalidade, fundamentais para a construcdo de conhecimentos); afeicdo
(desenvolvimento da sensibilidade e da estima e atuacao no sentido de estreitar lagos
de amizade e afetividade); socializacdo (simulacdo de vida em grupo); motivacao
(envolvimento da acéo, do desfio e mobilizacdo da curiosidade) e criatividade.

Quando as situages ludicas séo intencionalmente criadas pelo professor,
visando estimular a aprendizagem, revela-se entdo a dimensdo educativa
(SZUNDY, 2005). Assim, o professor é o responsavel pela melhoria da qualidade
do processo de ensino/aprendizagem, cabendo a ele desenvolver as novas
praticas didaticas que permitam aos discentes um maior aprendizado.

Por conseguinte, por meio dos dispositivos teéricos de Andrade e Sanches
(2005), Nunes (2004), Antunes (1998), Szundy (2005), se permite apontar que
cabe ao professor apropriar-se de novas praticas metodolégicas referentes a
motivacdo dos educandos, inserindo entdo atividades ludicas no processo de
ensino/aprendizagem a fim de que seja alcancado o objetivo.

Os jogos ajudam a criar um entusiasmo sobre o conteudo a ser trabalhado
a fim de considerar os interesses e as motivacdes dos educandos em expressar-
se, agir e interagir nas atividades ludicas realizadas na sala de aula. O jogo ajuda-
0 a construir suas novas descobertas, desenvolve e enriquece sua personalidade
e simboliza um instrumento pedagdgico que leva ao professor a condicdo de
condutor, estimulador e avaliador da aprendizagem. Da maneira como vem sendo

feito o ensino de genética, os alunos ndo sdo levados a pensar e ndo encontram
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uma relacdo com o cotidiano, apesar de serem conteidos muito presentes no dia
a dia de qualquer pessoa e estarem cada vez mais representados na midia.

De acordo com os PCNEM (Parametros curriculares para o ensino médio),
0 ensino de biologia é desafiador para os educadores, a midia como televiséo,
jornais, revistas e internet frequentemente divulgam noticias relacionadas aos
temas cientificos, e cabe ao professor fazer o link entre o aluno com os conceitos

biologicos basicos.

0 ensino da Biologia deve servir como meio para ampliar a
compreensdo sobre a realidade, recurso gracas ao qual os fenébmenos
biol6gicos podem ser percebidos e interpretados, instrumento para
orientar decisoes e intervengodes”. (PCN+, p.36).

A genética é fundamental para a biologia, pois varias linhas do pensamento
podem ser colocadas dentro de um todo coerente tendo a genética como um campo
de estudo ( KREUZERR E MASSEY, 2002).

Mas o ensino da genética apresenta algumas dificuldades, segundo Amorim
(1997), os proprios docentes afirmam ter dificuldade em compreender, acompanhar e
mediar a aprendizagem de conteddos com a utilizacdo de novas tecnologias e das
recentes descobertas cientificas.

Para Fonseca e Borges (2000), a vivéncia pelo professor de um processo de
aperfeicoamento podera levar a uma mudanca em suas praticas pedagogicas. Para
Chalita (2001), o professor somente conseguira fazer com que seus alunos aprendam
se ele continuar a aprender. Outra dificuldade sdo as salas de aula superlotadas, a
carga horéria excessiva que dificulta uma maior dedicacdo do professor, a escassez
de recursos didaticos como, por exemplo o laboratério, e os livros didaticos com
conceitos abstratos e desconexos de sua realidade, acarretando assim a falta de
aptidao dos educandos pela contetdo de genética.

Aprender genética é fundamental no mundo contemporaneo para que possa
entender questbes que constantemente sdo vinculadas nas midias como a
importancia do DNA na transmissdo dos caracteres hereditarios, a descoberta e
localizacéo dos genes que predispdem a formacao de tumores o uso terapéutico de
células tronco, o melhoramento animal e vegetal, entre outros (GRIFFITHS et al.,
2001).

Para que se tenha um melhor entendimento em genética € necessario que 0s

conceitos basico como DNA, hereditariedade, cromossomos, homozigético,
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recombinacdo génica, sindromes cromossdmicas e entre outros sejam absolvidos
pelos educandos para que se compreenda o contexto da disciplina.

Caso os conceitos fundamentais ndo sejam assimilados, compreendidos e
absolvidos havera uma dificuldade na compreensdo dos contetidos posteriores. E
importante que 0s conceitos basicos de genética como genes, alelos, homozigotos,
heterozigotos, hibridos, heranca genética, fendtipo, gendtipo e etc sejam
compreendidos para aja uma facilitagcdo na aprendizagem.

Para Lorbieski et al (2010), ndo esta sendo feita uma interconexao entre os
contetidos que deveriam se complementar, e ndo esta sendo feita uma relacdo com o
cotidiano, sendo que os estudantes ndo estdo conseguindo relacionar o ensino da
genética, perpetuacdo da vida e transmisséo de caracteristicas e demais assuntos
frequentemente relacionados a disciplina que fazem parte da sua vivéncia. No entanto
essa fragmentacdo do ensino em particular no ensino da genética dificulta a
assimilacdo, compreensao e a correlacédo deste com sua vivéncia.

Segundo AGAMME (2010), € comum que os alunos nao tenham uma visao
completa do processo. O ensino costuma ser fragmentado e a divisao celular, por
exemplo, € ensinada separadamente das leis de Mendel. Assim os estudantes ndo
conseguem ou conseguem pouco, relacionar esses conhecimentos.

Em conformidade com Carboni e Soares (2001), a compreensao desses
conhecimentos é importante para que se entenda melhor o papel do homem e da
ciéncia na sociedade, bem como, os limites que ela pode alcancar tendo em vista
guestbes como clonagem, transgénicos, célula tronco, fertilizacdo in vitro,
evolucao, perpetuacdo e extincdo das espécies, dentre outras.

Campos et al (2003) discutem o fato de que o ensino de genética envolve
conceitos abstratos, de dificil compreenséo pelos alunos. Da maneira como tem
sido feito o ensino, através da memorizacdo de sequéncias de possiveis
combinacdes entre letras, sem que o aluno entenda o que é um gene e como gene
16 se comporta de geracdo em geragao, a aprendizagem dos conceitos sobre
genética é muito prejudicada.

O uso e o desenvolvimento de atividades ludicas podem auxiliar o professor
a despertar o interesse dos alunos pela matéria de genética, mais especificamente
sobre 0s conceitos basicos e sindromes cromossdémicas, ao tornar a visualizagédo

mais facil, de modo que os alunos possam interagir com o material, diferentemente
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do que ocorre quando lhes séo apresentadas figuras prontas, também faz com que

a aula torne mais atrativa.

2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A proposta da utilizacdo de jogos no ensino dos conceitos basicos de genética
e das principais sindromes cromossdmicas (a roleta da genética) visa despertar o
interesse e desmistificar os velhos paradigmas sobre o0 ensino da genética. Para a
confecc¢éo do jogo foi utilizado computador, impressora, tesoura, cola, E.V.A (Etil Vinil
Acetato), papel oficio A4 e papelao.

Foram impressos no papel oficio os conceitos basicos de genética e das
sindromes cromossémicas bem como as ilustracdes correspondentes aos conceitos,
mais uma tabela com os nomes dos participantes para computarem 0s pontos. No
E.V.A (Etil Vinil Acetato) cortou-se um circulo medindo 40 cm de diametro, dividiu o
circulo em partes (30 partes), que serdo colados as perguntas com 0s conceitos
basicos de genética e das sindromes cromossOmicas, mais as palavras ( passa a vez)
e (perde tudo).

As perguntas terdo os valores de 2 (dois), 5 (cinco) e 10 (dez) pontos, sera
confeccionada uma seta em E.V.A e depois colada no centro da circunferéncia. O jogo
iniciara com 3 (trés) participantes, 1 (um) dado e 1 (um) mediador, que ira computar
em uma planilha a pontuacao.

Dard inicio o participante que tirar o maior nimero ao jogar o dado, o qual ir4
rodar a seta da roleta, onde parar a seta o jogador devera responder a pergunta (caso
caia em uma pergunta) ou podera também cair nas op¢des (passa a vez) ou (perde
tudo). O jogador tera o tempo de 5 (cinco) segundos para responder a pergunta a qual
foi sorteada no decorrer do jogo. O tempo estipulado para a duracdo do jogo sera de

20 (vinte) minutos. Vencera o jogo o participante que obtiver maior pontuacao.
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3 ELABORACAO DO JOGO

O jogo devera ter trés circulos ao todo, um de isopor medindo 40 cm, um
segundo medindo 40 cm em E.V.A e por ultimo, um terceiro medindo 20 cm, também
em E.V.A.

Deve conter uma ponteira de 4 cm, uma haste de 12 cm, ambos em E.V.A e

um alfinete de cabeca, daqueles usados em alfaiataria.
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Um dado elaborado no material de E.V.A.

As perguntas sobre os conceitos basicos de genética e das sindromes
cromossbmicas, devidamente impressas, depois recortadas e coladas no circulo

construido anteriormente como mostra as instrugdes acima.
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Na figura acima mostra a Roleta da Genética finalizada.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

O ludico surge como uma ferramenta para enriqguecer as praticas
pedagdgicas uma vez que torna o ensino mais atrativo e dindmico, a exemplos de
outros jogos como baralho, domind, palavra secreta e demais jogos, a roleta da
genética foi criada para dinamizar o ensino dos conceitos basicos de genética e das
principais sindromes cromossdmicas que sao requisitos béasicos para o
entendimento e compreensao do estudo da genética. Tal pratica permite uma maior
fixacdo e interesse dos alunos pelo contetdo de genética.

Os jogos devem ser encarados como um instrumento facilitador (GOMES;
FRIEDRICH, 2001), o que ndo devem ser substitutos de outros métodos de ensino,
sendo apenas suporte para o professor e, uma técnica de ensino para auxiliar na
aprendizagem (CANTO; ZACARIAS, 2009; ZANON et al.,2008).

Dessa forma, os jogos didaticos sao considerados uma estratégia para
auxiliar na aprendizagem, principalmente no ensino de conceitos complexos e
abstratos (CAMPOS et al., 2003). Além de promover o interesse no aluno de forma
gue desenvolva o raciocinio, imaginacdao, memaria, curiosidade e permaneca atento
por um periodo maior de tempo (FORTUNA, 2003).

Assim, vale ressaltar que os jogos de memoéria desenvolvem funcéo ludica,
sendo muito utilizados como ferramenta facilitadora no ensino de conteudos de

genética. Conforme Dias (2013),
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O ludico viabiliza uma série de aprimoramentos em diversos ambitos
dos desenvolvimentos, cognitivo, motor, social e afetivo. Através do
brincar a crianca inventa, descobre, experimenta, adquire habilidades,
desenvolve a criatividade, autoconfianga, autonomia, expande o
desenvolvimento da linguagem, pensamento e atencdo. Por meio de
sua dinamicidade, o ludico proporciona além de situacdes prazerosas,
0 surgimento de comportamentos e assimilacdo de regras sociais.
Ajuda a desenvolver seu intelecto, tornando claras suas emogoes,
angustias, ansiedades, reconhecendo suas dificuldades,
proporcionando assim solugdes e promovendo um enriquecimento na

vida interior da crianga. (DIAS, 2013, p.16)

Segundo Aguiar (2007, p.25) ” as atividades ludicas sao reconhecidas como
meio de fornecer um ambiente agradavel, motivador, planejado e enriquecedor para
que possibilite a aprendizagem de varias habilidades”. O simples ato do professor
diversificar sua metodologia, o educando j& se sente mais entusiasmado em
aprender. Para Santos (2001) o ludico pode ser definido como uma ciéncia nova que
precisa ser estruturada e vivenciada.

Para (Kishimoto, 1996, p.37), “A utilizacdo do jogo potencializa a exploragao
e a construcdo do conhecimento, por contar com a motivacao interna tipica do
ludico”, e como se mostra na pratica, os alunos aprendem brincando.

Pelo exposto, entendemos que 0 jogo deveria merecer um espaco € um
tempo maior na préatica pedagdgica cotidiana dos professores. Espera-se que 0s
jogos sobre Evolucéo e Genética elaborados, ndo apenas tenham contribuido para
a apropriacao de conhecimentos, mas também para sensibilizar os professores para

a importancia desses materiais, motivando a elaboracéo de novos jogos didaticos.
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De Maneira efetiva, a lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional trouxe
uma importante contribuicdo e marco histérico de superacéo de decadéncia do ensino
no Brasil na década de 60, 70, 80 e 90, que chamou atencdo pela falta de um
pensamento racionalizado e atenuante na vida dos cidadéos brasileiros.

Haja vista que, momento histérico como esse, marcado pelo analfabetismo,
evasao escolar, entre outros fatores atrelados a condicdo socioecondémica da
populacdo brasileira refletindo severamente em trabalho infantil, profissionais
desqualificados, no que tangia a classe de trabalhadores de niveis superiores, entre
estes, retrata-se a condicdo insatisfatoria dos professores, tanto ao que se refere a
formacdo docente, bem como as dificuldades frente aos desafios encontrados no
universo escolar.

Para tanto, os fatos que levaram a categoria de professores a lutarem na
década de 90 por uma politica educacional efetiva, ou seja, uma redemocratizacédo da
sociedade brasileira ativa e participativa a ponto de a categoria fundar a Associacao
Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educacdo - ANFOP, exigindo assim,
uma base comum nacional para a formacao, indicando uma matriz sécio-histérica em
Educacao para do ser social e da sociedade.

Neste contexto, a LDB toma reconhecimento e explanacao de seus objetivos
propostos, o artigo 1° que fala sobre a educagao: “abrange os processos formativos
que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas

instituicbes de ensino e pesquisa, N0OS movimentos sociais e organizacdes da

13 Graduada em Pedagogia, pds-graduada em Psicopedagogia, Mestre em Ciéncias da Educacao pela
Universidad Columbia del Paraguay. Coordenadora da Rede Publica de Ensino Municipal de
Cachoerinha/PE, e-mail: alyneroberta.saj@hotmail.

14 Graduada em Matemaética, pos-graduacao em Planejamento e Gestao Escolar, Mestre em Ciéncias
da Educacéo pela Universidad Columbia del Paraguai. E-mail: rosangelarayanel2@gmail.com.
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sociedade civil e nas manifestagdes culturais”. Sendo assim, os demais artigos
enfatizam sobre os direitos e deveres da familia e do estado que é a base primordial
para a educacéo brasileira, bem como rege-se por principios de universalizar o acesso
aos estudos de formacéo basica.

Adentrando nesta concepc¢ao da politica educacional, em 25 de junho de 2014
implementou a lei n°® 13.005 que diz respeito ao Plano Nacional de Educacéo, no art.
2°, inciso IX, ressalta “a formagao docente, politicas publicas de educacédo e os
desafios de tornarem educandos e, em cidaddos habeis ao desenvolvimento do
intelectual a aprendizagem, trabalho e convivio social”. Partindo do pressuposto em
reformular a educacdo para garantir uma organizacao estabilizada e qualificada,
priorizou-se também a formacao docente no que tange sua qualificacdo na formacéao
continuada, sejam  elas: capacitacoes, seminarios e  conferéncias
municipais/estaduais.

Contudo, consolidamos um estudo aberto e democratico referente aos avangos
e retrocessos da educacdo e formacdo docente como demonstra a realidade
especifica de cada regido do Brasil fazendo uma ponte com base de informacédo da
Secretaria do Estado de Pernambuco, na regido nordeste, € importante frisar este
estado, porque ele liderou grandes avancos desde de 2007 da educacédo béasica do
ensino fundamental anos iniciais ao Ensino Médio.

Tomando como exemplo, o estado de Pernambuco publicou com orgulho os
resultados da educacdo em 2015 ao liderar uma posicdo de destaque de melhor
educacéao de qualidade no pais. Os resultados apontam conforme dados da Secretaria
de Educacéo de Pernambuco o seguinte:

A educacio de Pernambuco ainda repercutia o resultado do indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) o qual alcangou o
primeiro lugar no ranking e a Secretaria do Estado de Pernambuco
(IDEBE) para o ano de 2015. Com média de 3,9 o Estado manteve o
ritmo de crescimento e registrou avancos nos anos finais e no Ensino
Médio.
Este resultado decorre de uma boa formacgéo docente e continuada que permite
de forma particularizada, a autonomia do professor juntamente com o suporte da
tecnologia a favor do desenvolvimento e da aprendizagem de ambos: docente-

discente.
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Marco histérico do processo de formacdo dos professores da educacgao basica

no Brasil

A formacéo docente, inicia-se pelo conceito do que € Educacéo para um Estado
de Direito e Democratico, ou seja, 0os passos da educacao a partir da Constituicao
Federal de 1988, e posteriormente a origem da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional-LDBEN, pode-se considerar um conceito novo de educagao nacional no
Brasil. Assim, a politica de educagdo toma novo rumo, ordem e progresso, como
declara Rego (2006).

A capacidade de mobilizacdo de uma ideia politica reside justamente
nos seus contetdos abstratos. Alias a abstracéo é fonte fundamental
de sua forca, porque permite que os conteldos de determinados
principios gerais possam ganhar redefinicbes inesperadas, e,
portanto, a questdo dos direitos serd sempre uma construcao
imperfeita e inacabada.

Para tanto, a homogeneizacdo das relacdes reflexivas e cotidianas nao
reflexiva, ativa o processo educativo na formacéo dos educandos, gerando uma
intencionalidade ativa e consciente do conhecimento cientifico versus pratica
cotidiana. Dai infere-se que € direito e obrigatério o acesso a educacao
compreendendo inicialmente trés etapas: educacéo infantil, fundamental anos iniciais
e anos finais e, em seguida o ensino médio. Destaca-se, entretanto, como se da a
formacao dos professores no ensino da educacédo basica no Brasil, uma vez que, a
politica de educacao requer sempre mudancas e atualizacdes desses profissionais na
educacao.

Em um breve relata-se sobre a formacdo docente nos anos mais criticos da
educacdo no Brasil, visto que uma populacdo majoritariamente analfabetizada e
poucos recursos financeiros eram repassados a educagcdo e consecutivamente ao
ensino superior, ou seja, na década de 70, 80 e 90, a educacao brasileira foi marcada
pelo sucateamento de uma maneira geral, onde o0s professores eram apenas
tecnicistas, conteudistas e desvalorizados no que se referia a produtividade e
interesses politicos e econémicos dos paises subdesenvolvidos.

No Nordeste desde a redemocratizacdo do pais houve um envolvimento
significativo dos profissionais da educacao que resultou no movimento emancipatorio
dando origem na década de 90, a Associacdo Nacional pela Formacdo dos

Profissionais da Educacado — ANFOP, consolidando uma base comum nacional para
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a formacéo, culminando contra o ideal tecnicista e conteudista da matriz curricular dos
educadores.

Com critérios e objetivos definidos pela ANFOP, formalizou-se uma base de
organizacdo em 1983, centrada a partir da Comissdo Nacional pela Formacao dos
Professores da Educacao (Conarcfe). Percebe-se logo um passo de progressao
marcante e reconhecido nacionalmente e, de modo principal, no Brasil.

A aprovacdo da LDB e a politica de educacdo promulgada pela Constituicao
Federal de 1988, deliberou o ministério de educacao total autonomia para instituir
poderes e acompanhar, fiscalizados pelo MEC e conselhos, haja vista que, para uma
base curricular organizada precisa ser dirigida por um 6rgdo competente e que
promovam reformas e legalizem os principios de educacado vigente de qualidade.
Sendo assim, a matriz curricular dos cursos de magistério superior passou também
por uma reforma significativa.

Entretanto, dentre tantas resolucdes e regulamentacdes inerentes, a matriz
curricular para a formacéo docente ndo deixam de esgotar, até porque vive-se em um
estado de direito e, a obrigatoriedade mobiliza-se reconhecer as diversidades e
dificuldades buscando sempre a qualificacdo da categoria.

Em uma reflexao critica, a ANFOP cita o seguinte argumento

A proposta mantem as dicotomias e as fragmentacdes na formacéo de
profissionais da educagdo quando se dedica em sua formulagéo, a
formacdo de professores e ndo de educadores, enfatizando
exclusivamente o conteudo especifico, as metodologias e o projeto
pedagdgico da escola, reforcando, portanto, a concepc¢éo conteudista,
tecnicista do professor, reduzindo-o a pratica com pleno dominio da
solucéo de problemas da prética cotidiana da escola e da sala de aula,
alejado da investigacdo e da pesquisa sobre as condi¢cdes concretas
gue geram esses problemas (Anfope, 1999).

Para perceber essa superposicao faz-se analogia entre “formagao de professor
- ndo educador” e “Professora sim, Tia nao” da obra de Paulo Freire (1994), este traz
de forma clara as principais razées para as professoras deixarem de ser “tias”, pois a
visdo de uma classe profissional como sendo constituida de parentes das criangas
cria a expectativa de que ndo € preciso uma boa qualificacdo para o trabalho de
ensinar, além de assegurar ideologicamente uma politica passiva e alienada.

O mesmo acontece com a formacéo docente da educacgéo basica, ndo pode se
aceitar e concordar com tudo que a organizacdo da matriz curricular demanda para

formacdao profissional, embora, sendo um passo importante, mas nao deixa de existir
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uma base de classe dominante ideologizada sobre a categoria mais fragilizada e
vulneravel no movimento do capitalismo.
No contexto atual, refletindo sobre a politica de formacédo de professores no

Brasil, Freitas (2007) reflete que

A necessidade de uma politica global de formacéo e valorizacdo dos
profissionais da educacdo que contemple de forma articulada e
prioritaria a formacao inicial, formagdo continuada e condi¢cdes de
trabalho, salarios e carreira com a concep¢ao sdcio-historica do
educador a orienta-la, faz parte das utopias e do ideario de todos os
educadores e das lutas pela educacédo publica nos ultimos 30 anos.
Contudo, sua realizacdo ndo se materializa no seio de uma sociedade
marcada pela desigualdade e pela excluséo “préprias do capitalismo.

O referido trecho de reflexdo retrata muito bem a realidade dos educadores,
que por vezes, continuam a lutar pelos mesmos propositos mencionados. Sabe-se
gue muitas conquistas foram alcancadas por meio da LDB e suas modificacdes nos
altimos 30 anos, no entanto, 0 que se prega € a propria existéncia de lutar. Ora,
considera-se uma categoria organizada e amparada por leis, resoluc¢des e decreto que
sancionam e fazem vigorar uma préatica docente vinculada cada vez mais ao

profissionalismo.

O desvelar da formacdo docente da educacédo infantil e ensino fundamental anos

iniciais

Para Névoa (1995) a categoria de professores segue uma vasta dimensao que
ultrapassa o modelo de repeticédo, a dinamica do trabalho e que precisa acompanhar
o ritmo das diferencas e transformacdes que ocorrem na sociedade vigente, uma vez
que, introduz cada vez mais a concepcéao de familia, género no universo escolar,
como a escola além de deter um conhecimento racional, metédico do conhecimento
do campo cientifico, a outra parte muito importante que deve ser discutida e refletida
pelos educadores: “o ser social”.

A matriz curricular inovadora pensa neste ser social para a base de
transformacao e humanizacao da sociedade atual, com isso o trabalho do professor
nao cessa e, sim a cada dia aumenta a responsabilidade e, consecutivamente recai
na organizagdo da matriz curricular do corpo docente, bem como a politica de

educacao deve sempre propor o que Novoa (1995) diz
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E preciso trabalhar no sentido da diversificagdo dos modelos e das
préaticas de formacdo, instituindo novas relacbes dos professores com
o saber pedagdgico e cientifico. A formacéo pela experimentacao, pela
inovacdo, pelo ensaio de novos modos de trabalho pedagdégico. E por
uma reflexdo critica sobre a sua utilizagdo. A formacao passa por
processos de investigacao, diretamente com as praticas educativas.
(NOVOA, 1995, p. 28)

Com isso, rever o passado no Brasil, especialmente entre a década de 70, 80
e 90 como foi mencionado no corpo deste trabalho, nessa época enfrentava o
despreparo dos formandos para ensinar, visto que eram leitores e conhecedores
parciais e desencorajados a provocarem, uma vez que, questiona-se, quem eram e
0S ingressos para tornarem os professores no Brasil.

Esta categoria eram professores e professoras que buscavam vidas melhores
e se nao fossem obrigados a entregarem sua forgca bracal no campo ou em outro
servico mecanico, aos poucos, eram profissionais vinculados ao centro académico
cientifico, mas ao mesmo tempo vinculados a marginalizacéo excludente de formacéao
cientifica, uma vez que, os profissionais da educacéo ndo eram valorizados.

Neste contexto, reforca-se o que Freire (1994), Chaui (1980) enfatizam: a
divisdo de classes, a alienacédo do trabalho e a passividade. Esses elementos sao
notaveis quando os profissionais desta formacao dividem seu tempo académico com
trabalho, familia e servicos domésticos. Esta expressao fica mais evidente ainda na
categoria de formagéo inicial para educacéo infantil.

O que Noévoa (1995) frisa € em suas producdes cientificas sdo uma reflexado e
uma promogc¢ao ao aprimoramento e inquietacdes para as conquistas ja consumadas
no Brasil - LDB, CNE, MEC, entre outros 6rgéos federativos e sindicais, para propor
uma reforma curricular atenuante e capaz de potencializar a formagcao docente, bem

como a qualidade da educacao béasica. Ja para Melo (2000)

Com competéncias a serem constituidas na educacdo bésica, a
formacéo inicial dos professores para atuarem na mesma educacao
estabelecidas nas normas curriculares nacionais: a
interdisciplinaridade, a transversalidade e a contextualizagdo e a
intergeracao de areas com projetos de ensino hoje mandados ou
recomendacgdes nacionais. (MELO, 2000, p.14)

Observa-se que as normas curriculares precisam atender uma educacao que
atinge o publico de educacéo infantil, ensino fundamental, ensino médio, educagéo

especial, alfabetizacdo de jovens e adultos e educacéo indigena. Assim, acredita-se
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que ha uma educacdo universalizada e capaz de atender a demanda do Plano
Nacional de Educacéo listados abaixo:

Lei 13.005, de 25 de junho de 2014, artigo 2°:

1. Erradicalizac&o do analfabetismo;

Universalizag&o do atendimento escolar;

Superacéao das desigualdades educacionais, com énfase na promocao;

Melhoria da qualidade da educacéao;

o bk~ 0N

Formacéo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores morais
e éticos em que se fundamenta na sociedade;

o

Promocao do principio da gestdo democratica da educacgao publica;
Promocao humanistica, cientifica, cultural e tecnolégica do pais;

8. Estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em educacéo,
como proporgdo do Produto Interno Bruto-PIB, que assegure atendimento as
necessidades de expansao, com padrao de qualidade e equidade;

9. Valorizacao dos profissionais da educacéo;

10. Promocé&o dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e
a sustentabilidade.

Partindo destes pressupostos normativos do PNE percebe-se a realidade e
fragilidade do corpo académico superar tais desafios do subdesemprego e méa
qualificacdo profissional, segundo dados estatisticos, o Brasil apresentou uma
melhora na formacdo docente, principalmente, na educacgéo infantil e do ensino
fundamental anos iniciais, os demais continuaram no patamar. Como mostra grafico

abaixo.
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Percentual de docentes de todas as redes com formagdo
superior - por etapa - Brasil
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fonte: todos pelaeducacéo.org.br

Todavia, estes dados submete hd uma avaliagdo e uma confirmacdo que,
justamente nas décadas de 80 e 90 a categoria de professor mais marginalizada foi
0s da educacao infantil, primeiramente porgue nao tinha formacdo ou um curso
profissionalizante e, mesmo assim, o curso de magistério ndo garante uma formacéao
de qualidade plena e, para além disso, a maioria sdo do sexo feminino por se tratar
de uma profissdo que toma como base para atuagao “o cuidar”, como bem citado por
Freire (1994), Duarte (1990), entre outros que seguem a teoria cronoldgica da
abordagem social e historica. E para complementar os fatos desta formacgéo
excludente torna-se claro que, apesar de ter conquistado seu espaco a partir do ano
de 2002, € também uma consequéncia do atraso de seu reconhecimento decorrente
da desvalorizacao destes profissionais ha educacao.

Duarte (1999) enfatiza que “o individuo apropria-se ou utiliza-se de
conhecimentos histéricos para buscar compreender sua situacdo como membro de
uma classe social”. Desta forma, exige-se de a categoria ter consciéncia e reflexao
critica do que foi constituida sua formacdo e os reflexos deste nos educandos e
educadores.

O préprio autor relata sobre a formacéo docente constituida primeiramente de
dois elementos da vida cotidiana e nao-cotidiana. A primeira seria que a propria
reproducdo biolégica da vida humana, que por si ndo € capaz de instituir uma
sociedade de pensamentos e reproducdes materiais as nossas necessidades e a

segunda mais complexa e reflexiva, ja se vive em uma sociedade mantida por relagbes
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de dominacédo, desde a divisdo social do trabalho, a propriedade privada, que
culminou no processo de diferenciacéo das esferas de objetivacdo do género humano.

E fundamental compreender que nossa consciéncia se constitui a partir das
bases da vida cotidiana em relacdo com as atividades ndo-cotidianas. Porém ao ser
direcionado apenas, pelas acdes e pensamentos do cotidiano o sujeito acaba se
tornando um produto das bases da vida cotidiana e, portanto, alienado. Por outro lado,

se envolve com os elementos ndo cotidianos e ao mesmo tempo estabelece uma

relacdo com o cotidiano e sdo capazes de superar 0 processo de alienacéao.

As tabelas abaixo representam esse processo:

Tabela 8 - Namero de cursos de graduacao, malriculas e concluintes no curso de

Pl:dagugia por calegoria administraliva - Brasil e regioes = 2000-2002

Regide/Categoria N° de

Cursos

Administrativa

Brasil Total
Piblica
Privada

Marta Tastal
Piblica
Privada
MNordeste Tatal
Puiblica
Privada
Sudeste Total
Piblica
Privada
Sul Tatal
Publica
Privada
Centre=Daste Total
Piblica
Privada

Fante: MEC/Inep.
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Tabela 9 — Nimero de vagas oferecidas, candidaltos inscrilos, relacao
candidalo/vaga e nimero de ingressos no curso de Pedagogia
Brasil e regioes — 2002

Processo Seletivo — Vestibular e Outros Processos

Regido/Categoria . Relagao
P . Vagas Candidados
Administrativa Oferecidas Inscritos Candidato/ Ingressos
Vaga
Brasil Total 124.622 206.392 1,7 80.222
Puablica 20.091 97.836 4.9 18.428
Privada 104.531 108.556 1,0 61.794
MNorte Total 8.709 22.725 2,6 7.368
Publica 4044 16.873 3,7 4.295
Privada 4165 5.852 1.4 3.073
MNordeste Total 13.744 47.132 3.4 10.557
Publica 5.702 37.852 6,6 5.356
Privada 8.042 9.280 1,2 5.201
Sudeste Total 67.504 84,259 1,2 39.371
Pudblica 5173 19.448 3,8 4.464
Privada 62,331 64.811 1,0 34,907
Sul Total 21.117 29,006 1,4 13.835
Publica 2.742 12.956 4,7 2452
Privada 18.375 16.050 0,9 11.383
Centro-Oeste Total 13.548 23.270 1,7 9.091
Publica 1.930 10.707 3,9 1.861
Privada 11.618 12.563 11 7230

/ Fonte: MEC/Inep.

Até meados da década de 2000, o Brasil desenvolvia a formagéo docente ou
ingresso as universidades e para o mercado de trabalho a passos lentos, mas
celebrados com éxito, haja vista que, lutava-se a favor dessa formacdo de nivel
superior excludente comparada aos demais e a visdo de melhorar a qualidade de
ensino e, consequentemente mais social, ou seja, inserir no contexto da
aprendizagem, valores, regras, e sobretudo, a formacao de cidadania que se constroi
a partir da percepcao do ser social que esta inserido no meio da sociedade jovem-
adulta responsaveis pelos seus atos.

Mendes (1999) afirma que:

A sociedade lanca mao da tradicao, transformando uma atividade que
€ genericamente atribuida as mulheres na principal atividade de
qualquer mulher, que néo trabalha fora do ambiente familiar e, numa
perspectiva meramente individual, o trabalho é encerado uma
resposta ao um grupo familiar. (MENDES, 1999, p.32)

Neste contexto ideoldgico, afirma-se:

A representacéo do trabalho feminino expressa de forma mais clara a
articulacdo contraditéria entre a producdo e reproducéo tal como é
vivida na categoria das trabalhadoras, porque o trabalho enquanto
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representacdo pratica do trabalho feminino, ndo é almejado, elas
complementam um conjunto revelador que é a prépria construcao
social da identidade feminina”. (BILLAC, 1978, apud MENDES, 1999,
p. 36).

Vé-se gque ao passar pela historia da formacao do professor, faz-se necessario
pontuar que o caminho de acesso da mulher ao mercado de trabalho foi uma exigéncia
movida pelas transformacfes da sociedade contemporanea, da modernidade e pés-
modernidade em relacdo ao subito avanco da tecnologia, o ideal de familia planejada
e 0s espacos variados a serem ocupados pela sociedade. Neste sentido fala-se de
parques recreativos, creches, introducdo e participacdo de criancas de 4 a 11 anos
inseridas no meio cultural infantil, cinema, teatro, games.

Tudo isso faz parte do aparato que criancas de 4 a 11 anos inseridas e com
isso exigiu nacionalmente uma mudanca expressiva na educacao do ensino basico e
logo um corpo docente qualificado e continuamente a busca de mudancas na

gualidade do ensino. A respeito disso, Longhi (2005) diz que

Dentre os principais motivos que levaram a expansdo da area de
educacéo infantil, destacam-se o reconhecimento da sociedade da
importéancia das experiéncias da infancia para o desenvolvimento da
crianca, dentre elas, 0 acesso a educacgao nos primeiros anos de vida;
a crescente urbanizagéo do pais; a inser¢do das mulheres no mercado
de trabalho. Os novos padrdes de organizacéo familiar; as condi¢cdes
de abandono infantil e, especialmente, o reincidente fracasso escolar
nas primeiras séries do ensino basico [...] (LONGHI, 2005, p.198).

Neste contexto, produz uma realidade vivida pelos profissionais em meio as
conquistas e contradicbes nas relacdes produtiva no mercado de trabalho. A
sociedade modernizou e a profissdo laborativa tomou novos rumos, porque precisa-
se de uma base minima de qualificacdo para ensinar e ser reconhecido pele tal
trabalho ou profissionalismo, dai deixa de lado algumas caracteristicas ou fatos
histéricos que propiciaram a categoria uma seguran¢ga, mas ao mesmo tempo
controvérsias entre o ensinar e como ensinar.

Entre o quadro de referéncia historica, parece até programado no seio da
sociedade capitalista que a formacéo profissional desta categoria foi direcionada a
classe das mulheres carentes para ensinar seus filhos na rede publica e privada. Os
professores também carregam em sua formacéo a carga histérica de sua origem,

exigidos uma reflexdo e uma percepcéao que atenda de maneira integrada todas as
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criancas. Neste contexto, fala-se de ideologia, de formacéo profissional e individual.
Chaui (1980) diz que

A ideologia consiste precisamente na transformacdo das ideias da
classe dominantes para a sociedade como um todo, de modo que a
classe que domina o plano material (econbmico, social e politico)
também domina o plano espiritual (das ideias). Isto significa que: 1)
embora a sociedade esteja dividida em classes e cada qual tivesse
devesse ter suas proprias ideais, dominacdo de uma classe sobre as
outras faz com que sé sejam consideradas vdlidas, verdadeiras e
racionais as ideias da classe dominante; 2) para que isto ocorra, é
preciso que os membros da sociedade ndo se percebam como
estando dividido em classes, mas se vejam como tendo certas
caracteristicas humanas comuns a todos e que tomam as diferencas
sociais algo derivado ou de menor importancia; 3) para que todos os
membros da sociedade se identifiquem com essas caracteristicas
supostamente comum a todos, € preciso que elas sejam convertidas
em ideias comuns a todos. Para que isto ocorra é preciso que a classe
dominante, além de produzir suas préprias ideias, também possa
distribui-las, o que é feito, por exemplo, através da educacédo, da
religido, dos costumes, dos meios e comunicacgéao disponiveis; 4) como
tais ideias ndo exprimem a realidade real, mas representam a
aparéncia social, a imagem das coisas e dos homens, é possivel
passar a considera-las como independentes da realidade e, mais do
que isto, inverter a relacdo fazendo com que a realidade concreta seja
tida como a realizacdo dessas ideias.

Diante desta reflexdo, o fato de que os sujeitos interiorizam por meio da
linguagem e de outras mediagdes constituintes da consciéncia uma identidade que se
concretiza aproximando-os e afastando-os dos elementos presentes na vida cotidiana,
engquanto estudam a formacéo docente, logo esta intrinseco para quem vai trabalhar
e como vai ser seu trabalho, empregam-se portanto, que seu trabalho vai além do
ensinar, mas vai constituir o outro ser social a partir de sua concepcédo enquanto
profissional.

Em virtude deste ser social que se constitui e reconstitui por meio simbdlico e
universal, referimos a linguagem como interlocutora desse movimento emancipatério
e, ao mesmo tempo, alienante. De acordo com CIAMPA (2005, p. 142) “o individuo
nao é algo, mas sim o que faz, o que fazer”. Nesta fertilidade da composigao, da
construcdo de uma identidade profissional e, especificamente a categoria de
professores da educacéao infantil e ensino fundamental dos anos iniciais, revela-se no
contexto marcante que decifra bem o estado emocional e intelectual dos professores
do | Congresso de Inovagdo Pedagdgica de Arapiraca - Universidade Federal de

Alagoas - Campus Arapiraca, 18 a 22 maio de 2015.
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Concluimos entdo que o estagio da disciplina Estagio Supervisionado
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, que ocorreu em duas
etapas: primeiro com a observagdo da pratica pedagdgica da
professora colaboradora e, em seguida, com a pratica em sala de aula
propriamente dita, foi uma experiéncia enriquecedora e gratificante,
pois pudemos, mesmo que durante pouco tempo, sentir na pele o que
€ ser professor de verdade, na pratica, e ndo apenas em teorias e
principalmente estd em contato com nossa futura profissao.

Observa-se na fala destes estagiarios que o profissionalismo se concretiza no
cotidiano, na pratica. Entdo, o que vem a ser a teoria para eles, sera que pensam a
teoria como elemento abstrato e inutilizavel no dia-a-dia da profissdo ou um
conhecimento distorcido da realidade, “sentir na pele o que é ser professor de
verdade”, nessa fala traz inUmeras perguntas a respeito da teoria e pratica que
caminham juntos, a reflexdo da teoria que deve ficar apenas para o professor, e por
vez, 0os alunos sdo meros reprodutores do conhecimento tecnicista. Ou ainda, a
relacdo professor-aluno desmancha muitos olhares e visées errbneas do ensinar e
aprender.

Nesta questdo, fica claro a importancia da visao holistica de ser humano, o ser
social do professor para com o aluno e, isso € possivel através dos multiplos saberes
e refletido diretamente na micro e macro sociedade brasileira, o que vale salientar,
que esta € uma experiéncia Unica de dado espaco regional ou cultural, do qual a
escola esta inserida.

Desta maneira, o professor consegue sim refletir a teoria juntamente com o
contato da realidade assistida, essa leitura sera possivel se o professor permitir a
reflexdo emitida também pelo educando e, juntos, construirem uma reflexao critica.

Observando outros depoimentos de professores que atuaram na década de 50
e 60, a colocacao destas foram as seguintes publicadas no caderno de pesquisa, n®
106, marco/1999:

Eu acho que nasci pra ser professora, eu queria era ser jornalista, mas
na minha época era mal falado ser jornalista e ndo tinha escola de
jornalismo, entéo vocé tinha que ir tirar escola jornalismo sendo foca
de jornal na coluna social, ai era meu noivo, um cara do exército e ia
morar em Recife, eu ia ficar sem ele e ele sem mim... oh, paixonite...
Minha mae, tradicional, disse: “Nao faz jornalismo”. O meu pai
estimulou: “Faz jornalismo sim, minha filha”. Mas falou mais alto a voz
do coragédo, porque ia casar e para ficar bem com meu marido, fui ser
professora mesmo (Marilia, Il/p. 106)

N&o havia opgdo. Eu queria era ser bailarina. Bailarina realmente ndo
estava nos planos de ninguém. {...} Quando eu escolhi a carreira
(professora) nao tinha muito o que escolher. “Nao minha filha, vocé sé
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pode ser professora, é a Unica carreira, eu nunca me esqueco (o que
o pai lhe disse), compativel com a dignidade da mulher. (Luzia, 11/p.88)

Ao mesmo tempo que parece distante da atualidade, as circunstancias de
ingressos na formacdo de professores para o ensino basico continuam sendo
reproduzidas pela falta de oportunidade, pela discriminagdo camuflada em relacdo a
insercdo da mulher no mercado de trabalho. Esta, dicotomia ainda perpétua nas
universidades, nas escolas, na influéncia cultural, e, infelizmente, precisa-se de lutar
por uma vivéncia que néo é a pura e verdadeira do ser humano, tanto faz a classe, o

género e a etnia.

CONCLUSAO

Ao tentar compreender o processo de formacéao e, posteriormente a identidade
profissional dos professores, muito embora, o0 resultado aponta indice
majoritariamente de mulheres, constatou-se uma seérie de episédios envolvidos nas
condi¢cBes de ambito social e cultural, cujas possibilidades e habilidades desenvolve
nos sujeitos diferentes circunstancias ou situacées em que vivem.

Por outro lado, a formagédo docente conseguiu alcangar muitas conquistas a
partir da Lei 1.996 de Diretrizes Basicas Nacional, Plano Nacional de Educacéo,
insercdo gradual dos discentes do terceiro milénio, contando a partir de 2002 a
atualidade. Metas foram atingidas tanto no plano da educacédo e também a formacéao
docente, por possuir uma matriz curricular que prioriza o ser social.

Lamentavelmente, a histéria do corpo docente é ardua, continua e dinamica, é
uma batalha de vida e de existéncia ao cargo de professor, bem como registra, Névoa
(1995), ao enfatizar que a formacao stricto sensu dos professores deve instituir na
propria formacdo o universo puramente teérico e metddico a linha de projetos e
investigagdo incessante no universo escolar e, também que a autonomia do professor
nao fiqgue apenas no plano individual, mas no plano coletivo do corpo docente.

Freitas (1994) também ressaltou que a luta dos professores foi um passo
importante e meramente valioso para 0 escopo contra a exclusdo da categoria e sua
valorizacdo ao capitalismo, que no proprio histérico do modelo é sustentavel a
exclusdo para reproduzir mais exclusdo e deixar a classe dominante por cima do
ideario de sociedade, familia, emprego, religido, entre outros conceitos que constitui

o ser humano. Ciampa (2005) e Chaui ( 1980 ) expressa bem esse arcabouco do
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ideario, imaginério das diferencas de classes que juntas consolida a raiz do
capitalismo.

O que se pretende com este estudo é uma reflexdo da formacéo docente e
seus desdobramentos, uma contradicdo vivida e revivida pela categoria que muda
apenas de época, de constituicdo familiar e socioecondémica. Surge entédo, sempre a
inquietacdo, o que devem-se reformular, trazer a tona os problemas desta formacéo,
que por vez, tornar-se fragmentada e sustenta-se rasteiramente pela politica de
educacao e a legislacao e resolucdes para professor.

Observa-se que a consciéncia de que este universo de formacao visa sempre
pelo amplo reconhecimento da profissdo, ndo se deve esperar pelo avanco e pelas
transformacdes da sociedade, € preciso que a categoria reconheca a sua importancia
antes de qualquer demanda, e se houver esse reconhecimento de sua capacidade
além do que permite LDB, MEC e outras esferas que defende uma educacéo, havera

qualidade e oportunidade para todos.
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RESUMO

O estudo discute a relevancia da psicopedagogia para nortear olhares sobre a
educacdo de educandos do ensino superior que possuem Transtorno do Espectro
Autista. Tem como objetivo geral discutir as contribuicbes da psicopedagogia para a
educacado de autistas. Como objetivo especifico buscou-se entender o autismo e a
educacdo na perspectiva da inclusado; refletir sobre a incluséo e apontar novos
caminhos para o ensino de educandos autistas a luz dos achados da psicopedagogia;
perceber como a psicopedagogia pode ajudar pedagogos e alunos autistas no
processo educacional universitario. Trata-se de uma pesquisa bibliografica realizada
por meio de livros e artigos publicados sobre o assunto. O estudo justifica-se por
promover reflexdes pertinentes ao campo da educacdo universitaria, mais
especificamente da forma de aprender de alunos autistas. Contudo, através da
psicopedagogia, compreende-se que ensinar e aprender € um processo complexo,
principalmente quando se trata de individuos com autismo, mas pode ser
transformado a partir das dificuldades dos alunos, incorporando elementos da
neurociéncia no processo para facilitar o acesso ao conhecimento.

Palavras-chave: Psicopedagogia. Autismo. Ensino Superior.

1 INTRODUCAO

O estudo discute os caminhos e olhares trazidos por meio da neurociéncia para

se pensar a educacao de alunos autistas no sistema de ensino tradicional e inclusivo.
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A psicopedagogia nasceu a partir de uma necessidade de conhecimentos mais
aprofundados de educacgéao e pesquisa neural. O trabalho do psicopedagogo consiste
em reunir o conhecimento pedagogico e neuropsiquico que podem ajudar a resolver
guestdes relacionadas aos mecanismos neuropsiquicos e cognitivos dos sujeitos.

O psicopedagogo deve visar a identificacdo das potencialidades cognitivas de
cada individuo, o que independe de qualquer dificuldade de aprendizagem que o
sujeito possa apresentar. Esse profissional ira contribuir com o desenvolvimento das
potencialidades do aluno, mas a funcédo do psicopedagogo vai além da funcdo de
acompanhar os educandos, deve orientar pedagogos e todo o espaco académico
sobre as dificuldades e problemas relativos a aprendizagem dos alunos, bem como,
apresentar possiveis solucdes para lidar com as necessidades desses individuos.

Quando se trata do Transtorno do Espectro Autista - TEA, sabe-se que para
ensina-los € necessério ter conhecimentos especificos de todas as capacidades e
singularidades que envolvem a educacédo do aluno. Faz-se necessario adentrar no
mundo do autista, respeitando seu espaco, pois cada um possui particularidades.
Compreende-se que ensinar é por si sé uma atividade complexa e quando essa vem
acompanhada de alguma deficiéncia torna-se bastante desafiadora.

O ensino de autistas exige preparo e conhecimentos especificos. Nesse caso,
a relacdo com estes alunos deve ser harmoniosa e com foco nas solugdes de alguns
percalcos que vierem a surgir no decorrer do processo. Constata-se, pois, que mesmo
gue o objetivo seja 0 ensino, 0 aluno deve ser percebido como um individuo que
necessita de carinho e atencao, e os professores é quem devem criar as melhores
possibilidades de fazé-las sentirem-se seguros para que possam construir confianga,
assim facilitar o estimulo de uma prética que faca sentido para o aluno.

Para tanto, o objetivo geral do estudo buscou discutir as contribuicbes da
psicopedagogia para a educacdo de alunos autistas no ensino superior. Tem como
objetivo especifico entender o autismo e a educacdo na perspectiva da inclusao;
refletir sobre a inclusdo e apontar novos caminhos para o ensino de autistas a luz dos
achados da psicopedagogia; perceber como a psicopedagogia pode ajudar
pedagogos e alunos autistas no processo educacional universitario. Pensar na
educagdo de alunos com TEA, necessita-se de muita reflexdo, pois alguns
pesquisadores ainda discutem abordagens, melhores condi¢des de ensino e métodos

gue sejam eficazes no ensino desses alunos.
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Para tanto, a problematica que norteou o estudo se instaurou na forma da
seguinte pergunta: como a psicopedagogia pode ajudar no desenvolvimento
educacional de alunos autismo no ensino superior? Trata-se de uma pesquisa
bibliografica construida através de livros, artigos, dissertacdes e monografias sobre a
tematica.

A acdo do psicopedagogo é significativa no processo de ensino e
aprendizagem de alunos autistas, principalmente por permitir uma valorizacdo de
estratégias simples de aprendizagem, mas que podem fazer a diferenca quando
coordenada, planejada e executada corretamente. Nesse sentido, € importante que
pedagogos entendam 0s pré-requisitos e busquem estratégias pedagogicas de como
desenvolver as habilidades de seus alunos, e assim como o psicopedagogo, buscar
sanar as dificuldades de aprendizagem manifestadas pelos alunos.

A motivagao para escrever sobre o assunto se deu pelas experiéncias obtidas
durante a formacao continuada onde foram percebidos diversos processos que nao
eram considerados legais para a aprendizagem do aluno autista. Entdo, dando énfase
as questdes que foram percebidas nas experiencias vivenciadas, foca-se na educacao
superior, para buscar entender como o0s alunos com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) aprendem, bem como as dificuldades enfrentadas pelos pedagogos no
processo de inclusdo. Além de promover olhares de como a psicopedagogia pode
ajudar nesse processo.

O estudo justifica-se por promover reflexdes pertinentes ao campo do ensino
superior, especificamente, da forma de ensinar e aprender dos alunos autistas.
Contudo, através da psicopedagogia, compreende-se que ensinar e aprender sao
processos complexos, principalmente de sujeitos autistas, mas pode ser transformado
a partir das dificuldades dos alunos, incorporando elementos da neurociéncia no
processo para facilitar o acesso ao conhecimento, aspectos do ensino que

buscaremos contribuir com os pedagogos no ensino superior.

2 ENSINO SUPERIOR, AUTISMO, EDUCACAO

O autismo esta de quatro a cinco vezes mais comum entre 0s meninos do que
entre as meninas, tem sido evidenciado que a cada dez mil pessoas nascidas e néo

se restringe a raca, a etnia ou ao grupo social (GASPAR, 1998, p.44). Entre os
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sistemas de diagnosticos para a classificagdo do autismo, os mais conhecidos séo o
Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais — 1995 (DSM-1V), hoje
conhecido como DSM-V que facilita, além do diagndstico, o tratamento e as analises
estatisticas dos transtornos mentais, e a Classificacdo Internacional de Doencas, da
Organizacdo Mundial de Saude (CID-10), que conceitua o autismo como um dos
Transtornos Invasivos do Desenvolvimento. De acordo com Assumpcédo Jr e
Kuczynski (2009, p. 10) os Transtornos Globais do Desenvolvimento sdo conceituados
pela CID-10 (1993) como:

Grupo de transtornos caracterizados por alteracfes qualitativas das
interacbes qualitativas das interacbes sociais reciprocas e
modalidades de comunicagdo e por um repertorio de interesses e
atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Essas anomalias
gualitativas constituem uma caracteristica global do funcionamento do
sujeito, em todas as ocasibes.

Faz-se necessario que haja uma avaliacdo pormenorizada das pessoas com
caracteristicas inerentes ao autismo, visto que este é um dos Transtornos Globais do
Desenvolvimento (TGD) mais complexo. De acordo com Steiner (2002, apud Orrd,
2012, p. 24),

entre os TGD, o autismo é o maior representante, caracterizado por
um desenvolvimento anormal ou alterado, manifestado antes da idade
dos trés anos, havendo uma perturbacdo caracteristica do
funcionamento em cada um dos dominios seguintes: interag&do social,
comunicacdo e comportamento, comumente focalizado e repetitivo.
[...] A forma atipica se diferencia do autismo (tipico) por se iniciar apos
os trés anos de idade e (ou) pela falta de manifestagBes clinicas
suficientes em um ou dois dos trés dominios psicopatolégicos
(interacbes sociais reciprocas, comunicacdo e comportamento)
implicados no autismo infantil.

O autismo € caracterizado por uma série de especificidades que normalmente
afetam trés areas principais: a socializacdo, a comunicacdo e 0 comportamento.
Dessas trés areas prejudicadas pelo autismo, a mais relevante é a interacéo social. A
dificuldade de interagir com as demais pessoas pode apresentar-se com maior ou
menor nivel de gravidade. Para Silva et al (2012, p. 64), “o autismo pode ser
subdividido em categorias: O autismo com tracos leves, a Sindrome de Asperger, 0

autismo em pessoas de alto funcionamento e o autismo classico.”
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Quando o individuo apresenta interesses especificos, olha nos olhos, nao
apresenta movimentos estereotipados, e ndo tem o desenvolvimento normal da
linguagem, dizemos que ele tem apenas tracos de autismo. Portanto, suas
dificuldades sdo menores, inclusive na socializacdo. Esses alunos, no entanto,
precisam de tratamento, visto que eles apresentam dificuldades que podem
comprometer o futuro. Adultos com sérias dificuldades em manter vinculos séo
resultantes de uma infancia com autismo nao diagnosticado (SILVA et al, 2012).

Segundo Silva et al (2012), individuos com apenas tragos de autismo chegam
a tentar estabelecer relacionamentos, muitas vezes, oferecendo a prestacdo de
servicos, e acabam simplesmente sendo usados pelas pessoas. Esses individuos ndo
conseguem aprofundar os lagcos de amizade e sofrem tanto quanto aqueles que
apresentam um transtorno grave.

Para o individuo com Sindrome de Asperger as maiores dificuldades sdo na
socializagdo, visto que ndo compartilham ideias rotineiras. Sua linguagem € bem
desenvolvida, mas pode ter dificuldade de aprendizagem. Apresentam
desenvolvimento atrasado da linguagem, embora ndo tenham retardo mental. Séo
muito inteligentes, mas tém dificuldades de interacdo e comportamento estereotipado
(SILVA et al 2012, p.23).

O autismo classico € o tipo mais grave, caracterizado pelo conjunto de todos
esses sintomas, apresentando retardo mental. As dificuldades na socializacdo podem
manifestar-se com uma inapropriacdo do comportamento, esquiva do contato visual e
das manifestacdes de afeto, um isolamento, ou seja, uma completa falta de interacao
com o outro e falta de empatia social (SILVA et al, 2012).

Percebe-se ainda através de estudos de Silva et al (2012), que o aluno com
autismo, por ser extremamente sensivel, entende o convivio social como uma
ameaca, motivo que o faz isolar-se. Realizar uma atividade sozinho ndo é uma
questdo de escolha desses individuos, mas a falta de habilidade para conseguirem
manter um contato mais duradouro é que o faz afastarem-se dos demais.

A comunicacéo verbal é a segunda area prejudicada. A aquisi¢do tardia da
linguagem é uma das mais frequentes reclamacdes dos pais. A forma dessa aquisicao
pode ser bem diferenciada nos varios casos de autismo, ou simplesmente, nao existir.

Alguns alunos com autismo chegam a falar, embora essa fala nao signifique

necessariamente, comunicagdo. Muitas apenas reproduzem o0 que ouvem das
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pessoas ao redor, ou 0 que escutam da televisédo, (a chamada ecolalia imediata)
(ORRU, 2012).

Quando o educando ndo emite sons significativos que possam ser
considerados verbalizacdo, ndo ha construcdo de conhecimento por parte deste. A
sua linguagem oral € melhor desenvolvida quando ele consegue interagir socialmente
e realizar contextualizacdes em seus discursos.

Outro aspecto observado é que os alunos com autismo geralmente nao
conseguem se emocionar quando falam. Para eles, ndo ha necessidade de destacar
trechos em frases como costuma-se fazer quando julga-se importante.

Contar algum fato que |lhe ocorreu, por exemplo, alguma agressao verbal ou
fisica, ndo é uma caracteristica de alunos com autismo. E importante, portanto, que
os professores estejam preparados e facam questionamentos, sabendo-se que no
tratamento desses alunos, deve-se estimula-los ao relato de suas vivéncias, para que
se possa evitar que sejam vitimas de assédios e constrangimentos, o que ocorre com
muita frequéncia (SILVA, et al 2012, p.26).

Para Silva et al (2012, p. 38), outros individuos veem tudo de forma muito
concreta e interpretam o que ouvem de forma literal, ou seja, “[...] ndo inferem a
intencionalidade de ironias e brincadeiras, nem as falas de duplo sentido”.

Quanto ao comportamento dos individuos com funcionamento autistico temos
com mais evidéncia as atitudes estereotipadas e repetitivas. Eles geralmente
balancam o corpo, batem palmas ou torcem os dedos, e andam na ponta dos pés. A
frequente agitacao faz com que muitos confundam autismo com Transtorno de Déficit
de Atencdo e Hiperatividade (TDAH). E importante salientar que o aluno que tem
autismo realiza o movimento pelo movimento, enquanto no TDAH apresentam um
propdsito determinado, buscando se envolver em variadas atividades (SILVA, et al
2012, p.28).

Com base no que ja foi exposto pode-se dizer que os alunos que possuem
autismo tém inumeras dificuldades, entre elas, as de quebrar ou mudar sua rotina, e
assim sentem-se inseguras diante de algumas situagdes que exijam modificar as
acOes ou espaco a qual estdo inseridas. Mudar essa rotina pode ser uma decisao
desagradavel, pois os alunos ndo irdo apenas estranhar, mas poderdo rejeitar
qualquer encaminhamento que o professor faca.

Quando a mudanca acontece, a forma como o educando vai lidar com ela pode

variar, principalmente por que a mudancga néo foi negociada com ele, e dessa forma
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podera passar por momentos de angustia e ficar irritado com a situacgéo,
apresentando, assim, comportamentos agressivos.

O humor também pode ser afetado, risos e choro podem ser uma forma de
manifestacdo do que sentem. Levando em consideracdo que os educandos com
autismo conseguem, em grande parte armazenar bastante informagéo do que lhes
apraz na memoria, € preciso que se dé atencdo no ensino de outras tarefas para que
ele ndo seja prejudicado. O aluno autista percebe o mundo ao seu redor de outra
forma (SILVA et al, 2012, p. 31).

Para tanto, € muito importante que se conheca métodos (TEACCH, ABA E
PECS) para contribuir com o desenvolvimento e aprendizagem de pessoas com
autismo e assim poder intervir com propriedade e conhecimento em suas atividades

diarias.

2.1 Ensino Superior e a contribuicdo da Psicopedagogia

A psicopedagogia € uma ciéncia nova, ha poucos estudos na area da educacao
que permita compreender o seu papel em completude. Por isso, a motivagdo em
escrever, estudar e contribuir com estudos relativos & tematica motivou a pesquisa.

O trabalho do profissional deve visar uma inclusdo que se estabeleca de forma
pratica, diagnosticando sintomas que impedem a aprendizagem de forma integral,
fazendo uma andlise comparativa dos sintomas que aparecem, observando o que
pode ser derivado de algum blogueio emocional, comportamental ou anomalias
psiquicas, neuroldégicas. A partir de um diagnéstico, o psicopedagogo deve
encaminhar os alunos aos respectivos especialistas para serem tratados de forma
adequada.

Conforme Bear et al. (2002, p. 22) a histdria da neurociéncia ainda esta sendo
escrita na atualidade, e o que se sabe sobre sua finalidade, de modo geral, € que ela
busca estudar o sistema nervoso do ser humano. A neurociéncia esta dividida em dois
tipos: a pesquisa experimental e clinica, e suas especialidades compreendem:
psiquiatria, neurologia, neuropatologia, neurocirurgia.

Entender como o cérebro funciona sempre foi uma acédo instigante e
pesquisada por areas diversas, a compreensdo de como este evolui contribui para
compreender a formacgéo integral do sujeito, bem como suas dificuldades em aprender

coisas simples e complexas. No caso da psicopedagogia, pode-se dizer que a mesma
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‘revela-se as habilidades do cérebro, quer dos alunos quer dos professores”
(FONSECA, 2014, p.3).

Em relacdo aos alunos ela mostra 0 comportamento dentro de uma dimensao
social positiva, do mesmo modo quando aprendem a utilizar os instrumentos
cognitivos, como os diversos tipos de linguagem, demonstra que internalizam a cultura
que Ihes sdo apresentados. E importante para os pedagogos, no sentido da mediag&o
e ensino, onde 0s mesmos ensinam conhecimentos e competéncias vislumbrando
uma intersubjetividade.

A psicopedagogia tem como objetivo principal ser uma ferramenta para
melhorar a aprendizagem dos alunos, principalmente daqueles que tem dificuldades
em aprender os conteudos sistematizados. Em resumo, a psicopedagogia “procura
reunir e integrar os estudos do desenvolvimento, das estruturas, das funcdes e das
disfuncdes do cérebro, ao mesmo tempo que estuda os processos cognitivos”, e esses
processos sdo indispensaveis para compreender a aprendizagem, bem como 0s
processos psicopedagdgicos relativos ao ensino (FONSECA, 2014, p.4).

Desse modo, compreende-se a psicopedagogia como uma ciéncia responsavel
pelo estudo do sistema nervoso, assim como, 0 comportamento humano em processo
de aprendizagem. Compreende-se, pois, que a psicopedagogia tece relacdes entre

areas da neurociéncia e inter-relaciona com os conhecimentos da pedagogia.

[...] Neurociéncia e educagéo — certamente poderdo trilhar, de modo
muito melhor, os caminhos para alcancar os objetivos da escola: o
mais adequado desenvolvimento sécio-cognitivo-afetivo do aluno,
respeitando a habilidade de cada um e potencializando sua
capacidade de aprender durante toda sua existéncia. (CARVALHO;
FLOR, 2011, p. 224)

O sistema nervoso e a aprendizagem do sujeito sao fatores relacionais que
permitem uma correlacdo da neurociéncia com a educagdo. Sendo assim, 0
psicopedagogo pode trabalhar em diversos espacos, como: Instituicbes de ensino
superior, instituicdes escolares, associais e centros educacionais, ONG’s e outros.
Percebe-se, a psicopedagogia trouxe grandes possibilidades de pensar a educacéo

escolar.

A aprendizagem € melhor definida como um processo evolutivo e
constante, que envolve um conjunto de modificagbes no
comportamento do individuo, tanto a nivel fisico, como do ambiente no
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gual esta inserido, onde todo esse processo emergira sob a forma de
novos conhecimentos (CIASCA, 2003, p.220).

Quando os alunos sado encaminhados a universidade, passam a ter acesso a
informacdes completamente diferentes das que veem em casa. Por isso é importante
que pedagogos e familiares os estimulem com atividades focadas em suas
habilidades, permitindo que estes se concentrem em algo, preste atencéo, e assim,
armazenem informacdes, para depois poder associa-las usando a criatividade e a
imaginacdo, permitindo que eles possam entender os acontecimentos das situacdes

tedrico-préticas.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciar a pesquisa percebeu-se alguns obstaculos, como por exemplo,
encontrar um referencial tedrico que contemplasse todos o0s elementos da
psicopedagogia em campo com foco no acompanhamento de alunos autistas no
ensino superior. Mesmo assim, ao entender as possibilidades trazidas por esse
indispensavel campo de conhecimento, além da forma de como os educandos autistas
aprendem, foi possivel contextualizar e chegar a um entendimento.

Os objetivos do estudo foram alcancados, bem como a problematica foi
simultaneamente respondida. O estudo mostra que € necessario que a universidade
conheca o trabalho do psicopedagogo, bem como, a comunidade académica, pois é
um profissional que pode colaborar no processo escolar de alunos com TEA. E
necessario que se esteja atento, pois muitas vezes, os préprios profissionais da
educacéao deixam escapar ou passar despercebida as dificuldades e até mesmo suas
necessidades e deficiéncias frente ao processo inclusivo.

O psicopedagogo deve criar uma relagédo harmoniosa e de confianga, capaz de
permitir a ambos, o contato direto, onde a comunicagao possa ser uma porta aberta
ao convivio socioafetivo. E um profissional indispensavel no ambiente
académico/universitario.

Em sala de aula necessita-se de muito empenho para explicar um assunto, se

o pedagogo nao tiver o conhecimento dele, pois ele tem seu proprio universo.
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Enquanto est4 acontecendo uma aula teérica, coisa que para ele ndo tem muita
importancia, ele est4 divagando em seu préprio mundo.

Neste sentido € indispensavel que as escolas trabalhem com profissionais que
compreendam as limitacdes e as particularidades que envolvem esse problema. E
preciso que estejam dispostos a enfrentar esse desafio. Nao basta s6 a universidade
falar que aceita o0 aluno, € importante que ela esteja preparada para receber esses
discentes que necessitam de um acompanhamento especial para um bom

rendimento, dentro de suas capacidades.
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RESUMO

O trabalho aqui apresentado traz um relato de experiéncia da utilizacdo do Fanzine
como ferramenta didatica na construcdo de saberes no processo ensino
aprendizagem, que proporciona e facilita o entendimento dos contetdos de educacéo
ambiental, na disciplina de Ciéncias Naturais, nas turmas do 5° ano, 1 e 2 do ensino
fundamental I, para que haja uma maior interacdo dos conteddos abordados sobre a
problematica ambiental e os alunos, tanto no ambito macro como no micro. A
utilizacdo do recurso Fanzine proporciona aos alunos expor sua criatividade e seu
entendimento acerca dos conteudos estudados, de suas vivéncias e de seus
conceitos formados diante da pesquisa realizada e da tematica abordada. O referido
projeto foi realizado através do Programa Ciéncia na Escola - PCE no ano de 2019,

por meio do Fundo de Amparo a Pesquisa do Estado do Amazonas.
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INTRODUCAO

Este projeto é voltado para area de educacdo ambiental e seu principal foco
sdo as questdes que envolvem a relacdo homem e a degradacdo da natureza no
ambito da comunidade onde a escola esté inserida.

O 7° Colégio Militar da Policia Militar do Amazonas — CMPM — VII, “Escola
Estadual Prof.2 Eliana de Freitas Morais”, situada no bairro Lago Azul na zona norte
na cidade de Manaus - Am. O referido bairro surgiu decorrente de ocupacdes
irregulares e somente a partir do ano de 2010 através da Lei Municipal 1.140/10
passou para a categoria de bairro, que hoje conta com uma populacdo de 8.715
habitantes segundo o censo do IBGE/2015.

A populacao enfrenta indmeros problemas de infraestrutura, tais como rede de
esgoto inexistente, coleta de lixo precaria, esgoto a céu aberto, polui¢cdo do solo, do
ar e das nascentes dos igarapés.

Diante desses fatos surge a necessidade em sensibilizar e mostrar a
importancia de acfes locais envolvendo os alunos e consequentemente pais e
comunitarios da preservacdo e conservacdo do meio ambiente, associou-se a essa
ideia a arte do Fanzine.

Assim, ao trazer essa ferramenta didatica para sala de aula como mecanismo
para sensibilizar e conscientizar quanto a problematica ambiental, esse instrumento
utiliza diferentes formas de linguagens (verbal e n&o-verbal), informacdo e
conhecimento cientifico e empirico adquirido durante as aulas e de suas vivéncias no
meio em o cerca. Trabalhou-se na perspectiva de que esses Impressos Sao
formadores de reflexdo e expressdo do ser humano de forma didatica, ladica e
educativa.

Para compreender como o fanzine pode servir como recurso pedagdgico nas
aulas de Ciéncias, baseou-se em Lourenco (2006, p.2), ao definir o fanzine como “uma
acdo de alguém criando uma situacdo de midia na qual ndo se pretende fazer
jornalismo, nem treinamento para ingressar na grande imprensa, mas agir no
ambiente social aqui e agora”.

Desta forma, a opcao pela sistematizacdo da aprendizagem por meio dos
fanzines, parte do principio de que a produc¢do dos mesmos contribui com a formacéo
critica cidada dos alunos e ser produzido essencialmente por ideias préprias dos

sujeitos que os produziram. Nos fanzines observa-se que os saberes dos alunos séo
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materializados em escritos e imagens que expressam seus conhecimentos e suas
opinides.

Como ressalta Nascimento (2010, p.125), “a pratica zinesca veicula formas de
aprender, construindo e reconstruindo saberes que potencializem o poder de intervir
como sujeitos pensantes no meio sociocultural”. Além da grande contribuicdo como
uma ferramenta pedagdgica para todas as disciplinas e aqui saliento o seu uso no
ensino de Ciéncias Naturais como forma de expressar e manifestar os conhecimentos
sistematicos e assistematicos adquiridos, nota-se que o fanzine contribui com o
aprimoramento da producdo escrita e da producao artistica, pois possibilita ao aluno,
segundo Pinto (2013, p.19), “se tornar o autor de sua obra e se fazer ouvir”.

O fanzine abrange uma grande diversidade de formas de linguagem visual,
utilizando-se de recortes, textos manuscritos ou digitados, desenhos e entre outros.
Alguns autores defendem o uso do fanzine como ferramenta intermitente no processo
de ensino aprendizagem. Costa e Albuquerque (2012, p. 2-3), por exemplo, relatam
uma experiéncia formativa de carater qualitativo na construgao e utilizacdo do zine: “a
partir da perspectiva de que o uso das novas tecnologias, no atual contexto
educacional, contribui para o dinamismo do processo ensino aprendizagem,
proporcionando aos professores um grande leque de possibilidades em termos de

estratégias”.

DESENVOLVIMENTO

O mundo enfrenta varios desafios, um dos que mais chama atencdo € a
guestdo ambiental. O aumento da densidade geografica, avanco tecnoldgico,
destruicdo dos biomas, poluicdo dos oceanos, dos mares , dos rios, do solo e a
grande quantidade de lixo produzida pelo consumo excessivo do homem e do seu
descarte inadequado, aumenta a degradacdo do meio ambiente, faz-se necessario
trabalhar desde a mais tenra idade a sensibilizagao e a conscientizagéo para construir
e formar cidadaos atuantes e multiplicadores de ideias positivas para a conservagao
do planeta como um todo, para isso buscou-se trabalhar o tema em questao atraves

da técnica do Fanzine. Conforme Vilallonga (2006) afirma
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A humanidade, desde suas origens, tem consumido; podemos dizer
gue a acdo de consumir € inerente ao género humano. Os bens e
objetos de consumo vao mudando ao longo da histéria da humanidade
e 0 ato de consumir vem adquirindo, ao longo do tempo, um significado
distinto. O ato de consumir supde um modo individual, mas também
um fendmeno social” (VILALLONGA, 2006).

O projeto “o uso do fanzine nas aulas de Ciéncias Naturais para a
conscientizagdo ambiental”, destinada aos alunos do 5° ano, 1 e 2 do 7° Colégio Militar
da Policia Militar do Amazonas”, utilizou-se do ambiente escolar atrelado as aulas de
Ciéncias Naturais desenvolvendo varias atividades, dentre elas pesquisas em nivel
micro e macro sobre a questdo ambiental por parte do docente, monitores e discentes,
em seguida a apresentacao das técnicas em sala de aula de confeccao do fanzine. M

Foi apresentado diversos modelos e explicacdes em que o fanzine é uma
criacao propria e que o aluno pode se utilizar de materiais que tiverem ao seu alcance
e explorar a sua propria criatividade. Recomendou-se a eles pesquisas para
enriguecer seus conhecimentos sobre as técnicas de producédo das revistas.

Em seguida fez-se um levantamento sobre os problemas ambientais de maior
relevancia em todos os niveis (mundial, nacional, local), logo apdés dividiu os grupos e
os temas fez com que todos os grupos fossem assistidos no ato da producdo do
fanzine e houve uma troca de informacao e cooperacao entre professor/alunos e entre
aluno/aluno. Conforme Ledo et al. (2020) a relacdo do professor com o aluno tem de
ser uma aprendizagem cooperativa, pois ambos sdo importantes neste processo, e
aprendem diretamente um com 0 outro, em outros processos.

Formados os grupos, foi iniciado os trabalhos de confeccéo dos fanzines sobre
0s temas pesquisados, diversos trabalhos foram apresentados no decorrer das aulas
onde foi possivel constatar a preocupacdo e a criticidade demostrada pelos alunos
acerca dos aspectos ecoldgicos e sociais em todas as esferas, e isso leva a uma
reflexdo para tornar os alunos cidad@os conscientes em relagdo a preservacgao e
conservagao do meio ambiente.

A escola como um espaco democratico e local transmissor de conhecimento
sistematico é o local ideal para iniciar a conscientizacdo. Segundo Coll (1999), “a
educacéo escolar € um dos instrumentos de desenvolvimento dos jovens”. E também,
segundo Penteado (2007), “a escola € um local adequado para a construgdo da

consciéncia ambiental”. As duas visdes se completam e imediatamente pode-se
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bY

entender a importancia de sensibilizar os alunos quanto a questdo dos residuos
solidos e consumo consciente em casa, na escola, e na comunidade que pertence.

Mediante as apresentacfes dos discentes e a entrega dos trabalhos, foi
observado e avaliado como um todo dos fanzines, tais como a criticidade, a
criatividade, a apropriacdo de conhecimentos relativos ao tema proposto e ainda o
despertar do sentimento de conscientizagdo ambiental por parte do aluno.

E é através desse tipo de ferramenta que podemos identificar, mesmo que de
forma superficial e independente da idade ou série o0 aluno como ser capaz de formar
conceitos e opinides acerca do seu contexto particular da vida cotidiana de sua
comunidade.

Sendo assim a pratica de realizagcdo de fanzines no Ensino de Ciéncias
Naturais para a conscientizacdo ambiental, auxilia individuos a terem liberdade de
expressar o saber, em espacos alternativos propicios de criagdo. Assim como afirma
NASCIMENTO (2010b, p.83) “O uso de fanzines em sala de aula pode ser uma forma
de fazer com que o aluno se motive e busque uma expressao maior daquilo que o
provoca verdadeiramente”.

A seguir estdo alguns trabalhos realizados pelos alunos, foram colocados

apenas as séries dos alunos, mantendo assim, o anonimato e a privacidade.

X

Figura 1 Emissao de gases (Tema: Poluicdo do ar)
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Fonte: Aluno do 5° ano le 2- vespertino (2019)
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A figura 1 mostra um problema de natureza mundial, a emissdo de gases
poluentes emitidos pela queima de combustiveis fosseis, residuos orgéanicos e
gueimadas das florestas. Estes gases absorvem parte da radiciacdo infravermelha
emitida pela Terra favorecendo o efeito estufa e 0 aquecimento global. Estes trabalhos
fazem uma critica aos governantes que se omitem em adotar politicas para diminuigdo

de emissao de gases em nome do crescimento econdémico.

Figura 2 Desmatamento das florestas brasileiras

Fonte: Aluno do 5°ano, 1e?2

A figura 2 traz uma critica ao desmatamento das florestas brasileiras, e seus
impactos para o pais, e a inércia dos governantes para minimizar os impactos na
saude humana e do planeta e buscar meios para conciliar o crescimento econémico

e a preservacao das flores.
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Figura 3 Poluic&o na cidade de Manaus

A figura 3 retrata uma triste realidade da poluicdo no contexto local (Poluicédo
na cidade de Manaus), principalmente nos igarapés que cortam a cidade e em
particular os que cortam a comunidade em que a escola esté inserida. Os Fazines

agui apresentados revelam a criticidade dos alunos quanto ao problema.

CONSIDERACOES FINAIS

A utilizacdo do fanzine como instrumento pedagdgico no processo de
conscientizacdo ambiental constroi e reconstréi saberes que fomentam a dindmica de
intervir de maneira positiva no meio em que estamos inseridos, tendo inumeros
beneficios.

O primeiro deles se refere a autonomia que os alunos tiveram ao produzir 0s
seus proprios fanzines, a partir dos conhecimentos teoricos adquiridos e de suas
vivéncias cotidianas, e a criatividade artistica na producdo e na elaboracdo das
revistas. Através da diversidade desse instrumento de comunicacao, utilizou-se de um
formato de fanzine para abordar questdes concernentes a problematica ambiental e
percebe-se que a ideia de sensibilizagdo para as questdes ambientais foi absorvida,
adaptada e reproduzida através dos fanzines.
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Pode considerar que essa foi uma tarefa desafiadora, no sentido de envolver
os alunos em uma temética relevante como é o caso das problematicas das questbes

ambientais e ver que os resultados foram bastante satisfatorios.
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Capitulo 10
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APRENDIZAGEM
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Ana Carolina da Silva Medeiros?°

1 INTRODUCAO

O presente exposto relata o tema afetividade, e tem por objetivo analisar as
formas pelas quais se dao as relacbes interpessoais entre professor e aluno,
refletindo se estas trabalham por facilitar ou dificultar a apropriacao do saber por parte
do aluno. Pretende-se identificar as situacbes, que porventura, venham a levar
discentes e docentes a compreender a importancia das relagdes afetivas, o que
provoca invariavelmente uma reflexdo dos mesmos acerca dos processos afetivos.
Estabelece-se assim, a relacdo entre os processos cognitivos e afetivos, bem como
identificar e analisar o papel do professor neste contexto.

Pretende-se, nesse sentido, ir a busca de uma acdo pedagdgica que atenda
consideravelmente aos anseios e as necessidades da realidade social vivida pelo
aluno, neste caso na rede publica de ensino do Distrito Federal. Centrando seus
objetivos, os projetos pedagdgicos devem entender que os alunos séo seres em pleno
processo de desenvolvimento, onde um pequeno aprendiz deve ser sim respeitado,
tanto por ter potencial, como por haver limitacdes refletidas pela sua realidade social.
Tal assertiva proporcionara, de fato, momentos de alegria e satisfacao, e I6gico, certo
desenvolvimento fisico, mental e intelectual que contribuira para que haja um respeito
ainda que simplério as diferentes capacidades presentes nestes alunos.

A escolha deste tema se deu a partir da observacao da relacdo existente entre
professores e alunos na rede publica de ensino do DF, onde um professor
desempenha um trabalho junto aos alunos assegurando-lhes o desenvolvimento, néo
somente o cognitivo. Deste modo, percebe-se que o aprendizado aparece de maneira

satisfatoria, sendo justamente esta relacdo entre as duas vertentes, gerador da

19 Graduada em Pedagogia, especialista em Orientacdo e Gestdo Educacional, Docéncia do Ensino
Superior e estudante de Psicopedagogia. Email: professorasildes@gmail.com.

20 Graduada em Pedagogia e Bacharel em Direito, estudante de Orientacdo e Gestdo Educacional.
Email: professoracarol33@gmail.com.
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construgéo de conhecimento, sendo este um caminho pluralizado que pode convergir
e promover aprendizagens significativas, a socializacdo e o desenvolvimento de
competéncias dos alunos, como enfoque educativo.

A educacédo, de forma geral, sempre foi considerada parte integrante do
sistema escolar, embora seu alcance tenha sido restrito a uma proporcao
relativamente pequena da populacéo e nao tenha ela merecido a importancia de hoje.
E na educacio que a pessoa adquire uma base para a sua formacéo escolar. O ludico
representa uma grande possibilidade de propiciar esta aquisi¢cado, construindo assim
valores e nocdes de regras, ou seja, se socializando.

A escola deve ser o local de aprendizagem, producdo e socializacdo do
conhecimento. Nesse sentido, cabe aos profissionais de educacdo a
responsabilidade de socializar os conhecimentos produzidos pela humanidade.
Ensinar passa a ser entédo, ndo s6 a transmissao de conteudos programados, ensinar
€ aprender, € saber ouvir, questionar e reelaborar constantemente o processo
didatico — pedagogico, criando um espaco de busca permanente de apropriacdo do
mundo em que se vive.

Questiona-se, entretanto, de qual maneira esta ocorrendo tal relacdo entre
professor-aluno. Nesse sentido, € necessario que se conduza uma investigacao
pragmatica em ambito escolar, tratando da questdo com professores, mas
principalmente com os alunos, estes que estao sujeitos a sofrerem com uma boa ou
ma relacéo afetiva entre ambas as correntes.

Este enfoque envolve elementos primordiais para a andlise da questédo
referente a relacdo professor-aluno. Tais processos estao relacionados intimamente
com 0 processo ensino-aprendizagem, sendo que este ndo pode ser visto como Unico
veiculo para uma boa qualificagdo do aluno, mas sem duavida, quando somado a
qualidade do professor torna-se possivel tal assertiva.

O papel inerente ao professor € o de orientar e facilitar a aprendizagem, assim
como a responsabilidade pela criacdo de boas condi¢cdes para uma interacao
construtiva entre o aluno e o conhecimento. A aprendizagem néo é mas uma atividade
solitaria do educando, mas uma articulagdo bilateral entre aluno e o professor. A
influéncia do mestre em sala de aula é essencial, por aquilo que ele representa como
pessoa e pelo seu relacionamento com os alunos, ndo determinando assim, o
conteudo, como formador exclusivo deste processo.

7

A forma pela qual o professor é visto, se torna um fator de importante
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relevancia entre aprendizagem e afetividade. Afeto e admiracao que contribuem para
que o aluno busque a motivacdo, entretanto, a hostilidade muitas das vezes
dispensada pelo professor pode auxiliar a tendéncia a rejeicdo para com 0S
ensinamentos e claramente encontrar dificuldades no processo ensino-
aprendizagem.

Pode-se constatar entdo que o afeto é veiculo indispensavel para todo e
qualquer relacionamento, componente fundamental para as relagdes humanas. O
composto afetivo é formado de sentimentos como amor e édio, derivando assim as
mais diversas emocdes manifestadas em vida. Nesse sentido Branden (2000) relata
as emocdes, como reacles intensas e breves de nosso organismo aos fatos
inesperados. Neste Sentido, torna-se fundamental, o estimulo e o desenvolvimento
da autoestima para a evolugao da aprendizagem, que pelo contexto acima citado,
contribui para a criacdo de um conjunto de possibilidades implicitas sobre aquilo que
devera ser apropriado ao aluno.

Com este viés, fundamentam-se, uma pesquisa de forma qualitativa, que
objetiva investigar, sobretudo as relagbes interpessoais entre professor e aluno,
utiizando de bibliografias caracterizadas e investigativas, externando, quais
dificuldades ou facilidades da apropriacdo do saber por parte dos alunos, coletando
assim informac0@es para a formatacéo desta obra. A coleta de dados foi feita na Escola
Classe 66, localizada no Distrito Federal - Ceilandia, escola vinculada a Rede Publica
de Ensino, no quarto ano do Ensino Fundamental Anos Iniciais.

As interacdes entre professor e aluno levam a caminhos que podem convergir
em um enfoque educativo cuja finalidade é promover aprendizagens significativas
para ambas as realidades presentes. A socializacdo e o desenvolvimento da
cidadania estéo entre estes conhecimentos, percebendo-se assim a necessidade de
valorizagédo do aspecto emocional durante a vida e a aprendizagem.

Neste sentido, esta obra procurou ser desenvolvida a partir de trés principios
basicos: a importancia da afetividade, que reflete os pensamentos de Wallon, onde
se destaca um pensamento positivo entre professor e aluno, sendo assim primordial
para o desenvolvimento do aluno. Em seguida, relata-se sobre a dinamica existente
entre o professor e o aluno, afirmando que o adolescente nesta fase estd em um
processo intrinseco de desenvolvimento intelectual, tratando a afetividade como
veiculo que possibilita tal avanco, despertando o interesse do aluno para o

conhecimento e a conquista do mundo exterior.
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Finalizando o projeto, procura-se relatar qual a relacdo na pratica existente
entre alunos e professores da Escola Classe 66, procurando analisar os problemas
afetivos, e logicamente, quais séo as contribuicdes dadas pelos professores para que
o aluno consiga éxito dada a questéao da afetividade.

E fundamental o destaque, nesse sentido, acerca das técnicas utilizadas pelos
professores para tal despertar, pois estes serdo responsaveis também para o avango
cognitivo, fundada logicamente na relagdo com o outro, baseada na mudanca
visionaria da escola, passando a partir de entdo estabelecer um ideal construtivista.
Claramente o professor e a escola possuem um papel importante tratando de
estabelecer pela harmonia, e por uma aprendizagem qualitativa, para que se atinja

sucesso na aprendizagem.

2 METODOLOGIA

Como estratégia metodolégica utilizou-se de uma pesquisa qualitativa, pois a
mesma fornece uma compreensao mais aprofundada e singular do tema abordado.
A afetividade é um fendmeno tipicamente humano que tem seu ambiente escolar
como uma fonte marcante de dados presentes e descritivos em sua coleta que,
segundo Gil (2002, p. 42) é o estudo das caracteristicas de uma populacdo, sua
distribuicdo por idade, sexo, procedéncia, nivel de escolaridade.

A pesquisa foi realizada em uma escola da rede de ensino publico do Distrito
Federal, na cidade de Ceilandia. Os dados foram coletados utilizando-se um
questionario que segundo Gil (2002, p. 115), “O questionario constitui, assim, o meio
mais rapido e barato de obtencéo de informacéo, além de ndo exigir treinamento de
pessoal e garantir o anonimato”.

Para a elaboracao desse questionario foram empregadas perguntas fechadas,
pois o informante ndo podera contar com explicacdes adicionais do pesquisador.
Dessa forma, as perguntas fechadas sdo consideradas por Andrade (2005, p. 149),
aquelas que indicam trés ou quatro op¢Bes de respostas e ja trazem espacos

destinados & marcacéo da escolha.

Os escolhidos para pesquisa foram os alunos de quarto ano que variam em
sua idade de 9 a 11 anos. Foram aplicados questionarios, que visavam entender e

analisar a maneira como alunos veem seus professores, externando a afetividade
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presente entre ambas as correntes, para que de forma singular possa se refletir e

formatar a questdo emocional, como também a sua importancia no &mbito escolar.

3 A IMPORTANCIA DA AFETIVIDADE

Varias sdo as abordagens realizadas por diversos pensadores acerca do
tema afetividade, principalmente, demonstrando a sua importancia no que se refere
ao processo de ensino-aprendizagem. Claramente é abordado por diversos autores
que um relacionamento positivo é indispensavel para estimular o desenvolvimento do
aluno. E necessario, de forma clara, refletir sobre como estdo se comportando as
diversas relacfes psicopedagdgicas que, por muitas vezes, se mostram conflituosas
cotidianamente, interferindo de forma negativa, perturbando o equilibrio emocional
dos envolvidos, comprometendo tanto o processo de aprendizagem dos alunos
quanto o desempenho pedagdgico do professor.

Segundo Piaget (1977), o desenvolvimento intelectual possui dois
componentes: um cognitivo e outro afetivo, sendo que o ultimo envolve relacdes
sentimentais, valores, como ética e moral, desejos, entre outros. Nesse contexto é
que se entende o afeto como principio norteador da autoestima. Com o
desenvolvimento afetivo na aprendizagem, e com a motivagéo e a disciplina como
meio para conseguir o chamado autocontrole e bem-estar, estas se tornam
conquistas significativas no processo ensino-aprendizagem.

Os educadores, a partir de tal assertiva, percebem que aluno satisfeito é
aluno produtivo, servindo de estimulo para seus colegas, e com isso toda a
comunidade escolar é beneficiada. Comprova-se entdo, que a afetividade tem um
papel essencial no funcionamento da inteligéncia, aliado de forma significativa com
sentimentos bons, que fazem com gue a necessidade constante de estar em aula
passe a ser um prazer tanto para o corpo discente quanto para o corpo docente.

Para que se tenha uma maior clareza acerca do tema proposto, € necessario
adotar como referencial a reflexdo de Wallon (1962). O autor relata sobre a
construcdo do conhecimento, abordando de forma singular que o desenvolvimento
da pessoa se da através de uma construgao progressiva, sucedida por fases, onde
predominam caracteristicas de cunho afetivo e cognitivo, desenvolvidas a partir de
rupturas e conflitos. Sendo que o desenvolvimento da pessoa é responsabilidade

segundo o autor de fatores biolégicos e sociais.
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7

De acordo com Wallon (1962), a fonte do conhecimento € a emocgao, e
acredita que o afeto singularmente rege o desenvolvimento de objetos e objetivos
criados pela escola, claro tendo esta, como resultado, a aprendizagem. A teoria deste
autor é utilizada de forma homogénea para toda e qualquer reflexdo pedagodgica,
atendendo na prética as necessidades do aluno de caréater afetivo cognitivo e motor
visando tal desenvolvimento nos mais diversos niveis.

Segundo Wallon (1962), a escola como sendo o espaco onde as emogdes
sdo mais frequentes e transparentes e o professor tem um papel essencial no
desenvolvimento afetivo do aluno, no caso a crianca, sem duvida € um desafio ainda
maior. O docente deve ter clareza sobre o que é emocao, como funciona, para que
assim este possa administra-la, o que muitas vezes nao é percebida nos profissionais
da &rea. Conter as emoc6es retoma um dos maiores desafios do professor, como
bem afirma Wallon, uma vez que o0s progressos da inteligéncia sédo de
responsabilidades da familia, do mestre e também dependem em grande parte da
autoestima do discente.

Neste sentido, a escola passa a ser, enquanto espaco legitimo, articulador
entre a vida afetiva e intelectual, e ao mesmo tempo passa a comprimir os limites de
suas atividades educacionais. Todavia, expandindo as questdes de afetividade e
inteligéncia, sendo que no ato de aprender e ensinar, a afetividade, expressa
claramente, que € irredutivel e inseparavel das estruturas da inteligéncia.

Com este mesmo pensamento, percebe-se que o autor supracitado, reflete
gue tanto a emoc¢ao quanto a inteligéncia sao fundamentais no que diz respeito ao
processo de desenvolvimento educacional do aluno. Apropriando-se deste
conhecimento, o professor deve aprender a lidar com o estado emotivo do educando
para um estimulo qualitativo seja de fato efetuado. E necessario se ter em mente que
educar é arte de conciliar emocao e inteligéncia, sendo que a escola em hipétese
alguma deverd ignorar a vida afetiva dos alunos presentes na escola.

Democratizar, mediar, transformar, organizar e globalizar informacdes deve
ser papel da escola, no entanto, essa caracterizacdo tem como base o trabalho do
professor. Os principios pedagdgicos, tanto na sua aplicabilidade quanto na sua
fundamentacgé&o, dependem claramente da postura do professor em sala, sendo este,
mediador entre aluno, meio social e claro os objetivos a serem alcancados pelo plano

pedagogico. A interacdo entre aluno e sociedade é o ponto fundamental entre o
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mundo vigente e o aluno, cabendo assim, ao professor, administrar e fortalecer
criticamente essa relagéo.

As responsabilidades em planejar as atividades pedagdgicas, ndo devem
levar em consideracdo o grau de intelectualidade do educando, pois este passa a
temer o que estard por vir. O professor precisa tratar de temas como elemento
facilitador, sendo consciente que o tipo de relacdo com seus alunos afetara
profundamente os resultados, ou facilitaréd a aprendizagem. O educador serve, neste
contexto, como suporte intelectual e emocional do aluno na interagdo com a
sociedade, ou seja, um modelo para seus alunos. Sua atitude comportamental, no
que se refere a realidade, acaba por “marcar” seus alunos, positiva ou negativamente,
por isso a sua responsabilidade é tamanha, como afirma Chalita (2001) na citacéo

que se segue:

Quando se pensa em educacgéo, pensa-se no mercado de trabalho,
nos desafios que surgem no mundo a cada dia. Um mundo que exige
cada vez mais da pessoa humana e que ndo tem volta. Todos 0s
problemas dos centros urbanos e das zonas rurais. Todo equilibrio
necessario para trabalhar com galhardia na solugdo desses
problemas, enfrentando-os, sem medo e com companhia. (Chalita,
2001. p 261)

Fica claro que educacdo e a escola sdo elementos inseparaveis, ndo se
podendo pensar em educacdo sem que se lembre da escola, onde papeis sao
desempenhados com uma relacéo aflorada entre pessoas. O aluno, que esta sujeito
a todo processo educacional vigente, € claramente o maior interessado em estar em
um ambiente vivo, em que se desperte 0 senso critico, e uma visao libertadora. O
grande questionamento que se faz, nesse sentido, é realmente que tipo de aluno é
objetivo da escola formar e quais séo as habilidades a serem trabalhadas nele, para
que essa construcdo ndo se funde sem base, isto €, sem um fundamento ideol6gico
marcante.

Chalita (2001) afirma que o aluno, precisa sim, é ser amado, respeitado e
valorizado, no ambiente em que passa parte de sua adolescéncia. Tal periodo é
fundamental no desenvolvimento da cidadania, momento este importante para que
de forma afetiva tal potencial seja utilizado em prol de um crescimento qualitativo,
construindo caminhos de equilibrio e harmonia no seu viver. Nesse sentido afirma-

se:
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O aluno precisa do humano. Em um mundo onde a violéncia cresce
cada vez mais, onde a agressividade é absolutamente assustadora, a
solucdo ndo estd em mais agressividade, nem em armamentos
modernos. A solugdo esta no afeto. (Chalita, 2001. p 263)

O autor retrata fielmente a realidade da sociedade selvagem, fundada no
capitalismo desenfreado que assolou a sociedade contemporanea. Um mundo em
gue o desrespeito impera, onde as desigualdades claramente sdo observadas, e que

o afeto pode ser sim a solucéo, principalmente no ambiente escolar.

4 RELACAO DINAMICA ENTRE PROFESSOR E ALUNO

4.1 Fatores afetivos e cognitivos

Os alunos devem ter a oportunidade de desenvolver sua afetividade, e fica
evidente esta necessidade, visto que a sua falta leva claramente a rejeicdo de novos
conhecimentos. Nesse sentido, observa-se que “aprender deve estar ligado ao lado
afetivo, deve ser gostoso, prazeroso” (Rossini, 2004. p 16).

Entendendo o professor como um dos mediadores em sala de aula, as
interacOes entre ele e os alunos ndo se limitam apenas aos aspectos cognitivos; a
ensinar. Rossini (2004) afirma que as interacdes préprias da sala de aula sao
carregadas de afetividade e, seguramente, esta carga afetiva vai exercer uma
influéncia na aprendizagem. A intervencao pedagdgica, centrada principalmente na
interacdo professor-aluno, € determinante na construgcdo de todo e qualquer
conhecimento, incluindo o relacionado com a leitura e a escrita.

O aluno em idade escolar, passa por uma fase de constante evolucéo
intelectual, sendo que a afetividade possibilita a concretizacdo deste avanco. O
interesse para conquistas de conhecimento é despertado devido, em grande parte
das vezes, por suas necessidades, vislumbradas por uma visdo de mundo antes ndo
vistas, sendo justamente o processo de afetividade uma das armas para o professor

alcancar o desenvolvimento cognitivo, como afirma Cunha (1988):

(...) conforme o tem com que fala, o olhar que lanca, o gesto que
esboca, a fala (do professor) adquire um valor determinado para o
conjunto de alunos e, certamente, uma ressonancia particular para
alguns deles. (Cunha, 1988. p. 18)
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4.2. O Papel do Professor

E importante sempre elencar que a leitura e a escrita sempre seré, se de forma
qualificada, garantia de sucesso de todo e qualquer processo educacional. Se essa
for uma préatica desde as séries iniciais da crianca de fato o ganho sera ainda maior
la na frente. Entretanto, o despertar para a leitura e a escrita deve fazer parte, de
forma invaridvel, de qualquer plano pedagdgico do docente, sendo papel importante
e fundamental do professor.

A qualidade da educacdo estd associada fortemente a boa formacdo dos
profissionais que a desempenham, principalmente dos professores, tanto no que se
refere a sua intelectualidade quanto a questdo de saber lidar com as situacdes
emotivas mais diversas, as quais sdo constantemente submetidas. E importante
salientar que o grau de complexibilidade é necessario para a pessoa que escolhe a
docéncia como profissdo. Percebe-se claramente a dificuldade, porém a
necessidade, que o profissional da educacéo precisar ter com relagcdo ao equilibrio

de suas emocdes, e claro, uma boa qualificacao profissional aliada a estes fatores.

(...) como qualificador técnico, como investigador, como conselheiro,
como implementador de curriculo, como lider. Além de
conhecimentos de conteudos pedagdgicos relativos a sua atuagéo
especifica em sala de aula. (Garcez, 2004, p. 87).

Segundo Garcez (2004) uma sélida formacao profissional reflete uma atitude
positiva, todavia, componentes psicolégicos e socioldgicos interferem no perfil do
docente. Neste sentido, tal assertiva, contribui para a clara adesao aos objetivos do
processo educacional, para que, em conjunto com 0s alunos os professores possam

vencer as dificuldades, no desenvolvimento tanto da escola como da sociedade.

O professor é o agente transformador da realidade educacional, Garcez (2004)
afirma que o professor sera um exemplo para os alunos, transmitindo atitudes
positivas e negativas, tanto em relacdo aos seus colegas quanto ao estudo
propriamente dito, pois s&o transmitidos nessas relagbes, valores, crencas e
determinados preconceitos. E certo, que por muitas vezes, os alunos apreendem
muito mais com os exemplos do que com o proprio conteudo abordado em sala.
Devido a esses fatores é essencial que os professores tenham a consciéncia clara
de que os seus atos e a sua postura devem ser contidos de maneira a preservar a

confianga que os alunos depositam nele.
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Contemporaneamente, a harmonia se transformou em um fator mais
importante que uma boa aprendizagem. O sucesso em todo processo depende muito
desses fatores acima abordados, interagindo com toda a comunidade escolar, pais,
alunos, coordenacdo, entre outros. Nesse sentido, as atividades extras-classes
claramente se asseguram como uma boa alternativa para o processo de construcao
do saber, facilitando e tornando mais agradavel o relacionamento entre professor e

aluno.

Aquino (1996) relata que o aluno observa e interage ndo apenas com objetos
e pessoas gue se encontrem a sua volta, mas com o clima emocional e a vibragédo
energética das pessoas que o cercam. O mundo particular em que o aluno esta
inserido se baseia ainda em processos em que 0 ser humano imita e possui
sensacbes. Entretanto, o educador necessariamente deve compreender a
importancia da influéncia de seus comportamentos e palavras, que contribuem para

a formacao do caréater e do senso critico do aluno.

(...) entre os professores muitas ideias séo erradas sobre a educacao
ja estdo sendo reavaliadas. Hoje sabemos que nao adianta punir ou
recompensar o aluno para que ele aprenda. Um dos maiores aliados
na aprendizagem séo entre outro o estimulo e o afeto. De nada
adiantard oferecer uma sala de aula adequada, um ambiente propicio
se 0 aluno néo estiver motivado e disposto a aprender. (IDEM, 1996.
p 39)

Aquino (1996) relata ainda, a aprendizagem como a interagdo dos mais
diversos fatores, dentre eles: o emocional, o familiar e o social. Com o avanco das
teorias pedagdgicas e psicolégicas houve uma modificacdo na maneira de atuar e
visualizar os processos de ensino-aprendizagem. Suas relacdes foram sendo
ressignificadas a partir de novas propostas de a¢éo pedagdgica. A sociedade também
passou por inumeras transformacdes. Atualmente convive-se com uma vasta gama
de processos de informacfes que chegam as pessoas de forma rapida, a atual
sociedade globalizada, que com isso pode conhecer parte desta evolugdo do
conhecimento psicopedagdgico. Novas situacdes e novos modos de vida foram se
estabelecendo e se configurando, fazendo com que novos modos de viver e de
relacionamentos comecassem a acontecer, quer seja no ambiente familiar, pois, a

familia esta cada vez mais dentro da escola, quer seja no ambiente escolar em seus
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diversos segmentos. Relacionamentos estes, que muito influenciam o professor e o

aluno.

5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Como estratégia metodolédgica foi utilizada uma pesquisa qualitativa, que
fornece uma compreensdo mais aprofundada acerca do tema afetividade,
caracterizando tal assertiva através do questionario realizado com professores e
alunos. E importante salientar que a afetividade funciona como instrumento positivo
no processo de ensino-aprendizagem. Trata-se de uma questdo que possui seu
ambiente natural como fonte direta de dados e cuja coleta sdo fundamentadas e
discutidas.

Procede-se entdo, neste momento, a analise da pesquisa realizada na escola
supracitada. Os questionarios entre professores e alunos, visam a procura por um
melhor entendimento acerca das relagdes interpessoais existentes no ambiente
escolar, confirmando a hipGtese levantada de que as relacdes entre 0s sujeitos
podem influenciar de forma positiva ou negativa no processo de aprendizagem do
educando.

Evidencia-se que as respostas, em um primeiro momento, externam que 100%
dos professores entrevistados acreditam nos incentivos aos processos afetivos em
sala de aula, sendo premissa basica para o desenvolvimento do aluno perante os
obstaculos, tanto no que, se refere, a conteddo quanto a questdes sociais, dentre
outras. E importante salientar que os professores afirmam a relevancia deste método
para uma melhor convivéncia diaria, onde alguns relatam que tal fator desenvolve
claramente os fatores associados a inteligéncia emocional.

Ainda utilizando-se da pesquisa realizada com os professores, percebe-se que
apesar da maioria detectar a importancia de lidar com os processos afetivos, nem
todos conseguem aplicar, em sala, tal desenvolvimento. Neste sentido, destaca-se,
ainda, que 13%, procuram ndo tratar de assuntos além do conteudo, sobre a vida
pessoal dos alunos. Entretanto, a analise deste dado, constata que a maioria
absoluta, 87%, dos professores, utiliza do pensamento de Wallon, principalmente, no

que se refere a exposicéo das emocdes vivenciadas pelos alunos.
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Todavia, uma questao necessita ser oportunizada, salientando que 74%, dos
87% dos professores, que abrem guarda para questoes afetivas em sala, dao a
oportunidade aos seus alunos de expressarem sempre que necessario, de acordo a
com a realidade vivida em sala, oportunidade que segundo os proprios docentes, fez
com gue uma aproximacao importante e significativa fosse alcancada, desenvolvendo
de forma singular o processo ensino-aprendizagem e estreitando os lacos afetivos

entre os dois elos do processo.

Em relacdo aos questionarios aplicados aos alunos, acerca das manifestacoes
emotivas em sala de aula, como a questdo do choro, seja ele por tristeza ou por
alegria, muita das vezes reprimidas em sala. Cerca de 59% dos alunos que por algum
motivo e até, por se sentirem tranquilizados pelo ambiente proporcionado por
professores e colegas, ja manifestaram suas emocdes em sala. Entretanto, alguns
dos alunos afirmam que n&o possuem segurancga, ou procuram guardar pra si certas

emocodes vividas no ambiente escolar.

O resultado leva-nos a perceber que, de fato, falta uma aproximacéao por parte
dos professores para com seus alunos. Os préprios educandos afirmam que, a
grande maioria dos professores entra em sala, preocupados exclusivamente com o
contelido e ndo se preocupam se o aluno pode estar preparado emocionalmente para

receber o contetdo de forma pragmaética e fria, ndo transmitindo confianca.

Na concepcdo Walloniana, tanto a emocdo quanto a inteligéncia sé&o
importantes no processo de desenvolvimento de forma que o professor deve
aprender a lidar com o estado emotivo do aluno, para melhor estimular seu
aprendizado. Nesse sentido indaga-se a consideracao existente entre professor e
aluno. Tal questionamento se faz necessario para que possa vislumbrar o que o
professor representa para o aluno extraclasse, para que se se perceba o grau de

respeito e admiracéo, analisando a confianca existente entre os dois elos.

Nas questdes seguintes, procura-se entender, qual a verdadeira importancia
do professor na vida do aluno. Cabe ressaltar, que a maioria dos alunos, veem no
professor, a figura de um protetor, capaz de responder 0s questionamentos que nessa
idade sdo referenciados. A questao da ajuda se torna enigmatica, pois a negacao
gera um choque. Entretanto, 55% dos alunos, acham que seus professores sao
alegres e descontraidos, vendo assim, qualidades necessarias para uma boa relacao
entre eles.
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Todavia, é sempre importante destacar, que um bom professor, pode estar
sendo uma referéncia para toda a vida, tornando-se um exemplo a ser seguido. Nesse
sentido a importancia do docente, no que se refere, ao controle de suas atitudes e
emocodes é fundamental. O aluno que vé positivamente 0 seu mestre acredita ser nele
um “porto seguro”, um ponto de referéncia, algo a se seguir. Devido as estas
questdes, o papel do professor é fundamental no controle das emocdes relacionadas
ao afeto. Percebe-se que 77% dos alunos acreditam que o professor € sim uma figura
impar, que ndo € responsavel apenas por transmitir o conteudo, pois as

possibilidades a eles recorrida, contribuem para uma boa formacéao de seus alunos.

CONCLUSAO

A educacdo é algo fascinante, através dela percebe-se a evolugcdo da
humanidade, ndo s6 a educacdo académica, mas toda e qualquer, busca pelo
conhecimento. Os fatores relacionados a esta despertam curiosidades de cunho
social e cognitivo. Neste sentido, compreende-se que o professor desempenha um
papel fundamental neste processo educacional, buscando pontos-chaves que
possam trabalhar as diversas emocdes, possibilitadas enfaticamente, em sala.

Durante o desenvolvimento deste trabalho, levantou-se a hipétese de que a
relacdo professor-aluno, deveria ser apenas profissional, pois a demonstracao de
afeto poderia prejudicar qualitativamente e quantitativamente o processo, baseada
nas teorias apresentadas, observacdes em loco, analises de dados, tal hipotese nao
se confirmou. O resultado mostra o contrério, que a afetividade é uma aliada nas
atividades docentes.

O objetivo deste estudo, ndo € tracar normativas para atuacado do professor,
mas demonstrar diante dos resultados obtidos que o tema seja parte significativa na
formacdo do professor. Fica claro, que € importante tanto para professores quanto
para alunos que a expressao sincera das mais diversas relagbes comprimiu o laco
afetivo entre as partes.

E interessante, destacar, que o estudo da afetividade consistiu um suporte
necessario a atuacado do professor. Pretende-se, aqui defender a eficacia das
relacdes afetivas em sala de aula. A ideia ndo é defender a similaridade na relacéo
professor-aluno, mas que a escola, nesse sentido, possa assumir o seu papel de

promover as interacdes e o fortalecimento das relagdes.
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O ser humano € considerado um “ser” de relacdes e de afetos, entretanto,
alguns professores, precisam compreender a reciprocidade entre afetividade e
cognicao. Tal entendimento é mola propulsora para uma discussao proveitosa acerca
das relacdes afetivas na sala, e o desenvolvimento de habilidades contribuem para a
resolucdo dos mais diversos problemas, favorecendo a criatividade e a autonomia.
Quando existe uma influéncia negativa a falta de didlogo prevalece, predomina as
caracteristicas comportamentais do professor de rejeicdo ao autoritarismo, critica aos
conhecimentos e indiferenca aos sentimentos dos alunos. Tais fatores provocam a
inibicdo, participagdo passiva e desprazerosa dos mesmos, viabilizando a tenséo,
agressividade e desinteresse, o que proporciona uma baixa autoestima e a
possibilidade de fracasso escolar.

A atuacdo do professor, para o desenvolvimento saudavel do aluno se faz
necessario, a percepcdo global do educando, no contexto em que este possui
caracteristicas de varias dimensdes (social, fisica, escolar), com objetivo de torna-los
autdbnomos/responsaveis, conscientes/coerentes, respeitados e respeitosos.
Acreditar nessas possibilidades n&o € utopia, sendo possivel aos professores darem
a oportunidade de participacdo e expressdo, sem que o olhar, de censura, 0s
impecam de desenvolver o senso critico. Tal fator os torna capaz de discernir o que
€ pessoal e 0 que é coletivo, sendo isso possivel quando se trabalha no cerne do
afeto.

Segundo Libédneo é na sala de aula que “se criam, se desenvolvem e se
transformam as condicfes necessarias para que os alunos assimilem conhecimentos,
habilidades, atitudes e convicgdes, e assim desenvolvem as capacidades cognitivas”.
Dai a importancia do professor nesta acédo transformadora, no momento em que o
este tenha para o aluno um olhar de ser humano para ser humano e nao um olhar de
profissional para seu instrumento de trabalho.

Quando os professores compreenderem que a competéncia € relatada por
resultados positivos, pautada, ndo em uma educacgao reprodutora, equivocada, mas
em uma visdo revolucionaria de transformacdo e de percepcdo por parte dos
professores de cargas emotivas e afetuosas, se terd uma educacdo qualificada e
produtiva. A escola, nesse sentido, pode e deve ser a grande arena onde sao
travadas lutas para a transformacao e mudanca de atitude dos jovens.

A forma positivista de fazer educacéo nao tem mais espaco entre algo forte e

significativo, mas precisa passar a existir em nosso cotidiano. O escritor, Maurismar
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Chaves diz que “somente o amor dard sentido ao encontro ao aluno e ao que
fazemos. Assim é preciso abrir o coragao e delatar a alma”. Para tanto, & necessario
gue o primeiro passo seja dado: desejo de criar em nossas relacbes uma conduta
amorosa, um ambiente permeado de profundo respeito e confianca. E no espaco da
sala de aula que acontecem os grandes encontros, a troca de experiéncias, as
discussbes e interacbes entre alunos e professor. Nos Parametros Curriculares

Nacionais — PCN'’s consta:

(...) os aspectos emocionais e afetivos séo tdo relevantes quanto
cognitivos, principalmente para os alunos prejudicados por fracassos
escolares ou que ndo estejam interessados no que a escola pode
oferecer (...)

E inerente ao ser humano possuir sentimentos negativos e positivos. A escola
deve contribuir na questdo de auxiliar os estudantes no desenvolvimento de suas
competéncias intelectuais. A escola, por si sO, ndo tem como resolver os problemas
sociais, emocionais e morais. Esta tem a fungéo basica de construir e amenizar esses
problemas, pois a ela cabe transformar a realidade do aluno através de formas
dindmicas de transmitir conhecimentos a partir da conducéao, a reflexdo e ao crescer.
Formar pessoas mais afetuosas, sabendo lidar com as relacdes interpessoais e com
suas emocgoes, deve atingir resultados qualitativos e quantitativos, expressando que
a qualidade passa pelo controle emocional do aluno, que proporciona, “o controle da
sua propria atividade, uma vez que séo participantes ativos e sujeitos do processo de
aprendizagem”.

Para Libaneo, a escola é responsavel pelo desenvolvimento, educando para a
autonomia e a busca de uma evolucdo integral, nesse sentido, a escola deve
desenvolver a sensibilidade e a afetividade do aluno. Valorizar a afetividade deveria
ser a “ténica” do discurso docente, pois sentimentos, emocgdes, fazem parte da vida
humana, compreendé-los € primordial em toda e qualquer relacéo.

Alguns alunos acreditam que seus professores sédo desprovidos de quaisquer
problemas, segundo eles, seus professores passam esta ideia. Nesse sentido, Cury

(2003), professores fascinantes educam a emogao.

Educar a emocao também é se doar sem esperar retorno, ser fiel a
sua consciéncia, extrair prazer dos pequenos estimulos da existéncia,
saber perder, correr riscos, para transformar os sonhos em realidade,
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ter coragem para andar por lugares desconhecidos. (CURY, 2003. p.
66)

Nesse sentido, acredita-se que, inicialmente é preciso estar preocupado nao
com o conhecimento do aluno em determinado tema, se ele tira boas notas, ou pelo
menos que se transmita o contetido tdo somente. E necessario que o professor faca
com que o aluno o respeite e nele confie, que ndo se forme cidadaos repetidores do
conhecimento alheio, mas sim reprodutores do conhecimento aprendido, valorizando

aquilo que de positivo a escola pode e deve oferecer.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ANDRADE, Maria Margarida de. Introducédo a metodologia do trabalho cientifico.
7. ed. Sao Paulo: Editora Atlas, 2005.

AQUINO, J.G. Confrontos na sala de aula: uma leitura institucional da relacao
professor-aluno. 22 ed. S&o Paulo: Summus, 1996.

BRASIL, Republica Federativa do. Parametros Curriculares Nacionais. Ministério
da Educacéo, 1996.

. Curriculo da Educacéo Basica das Escolas
Pablicas do Distrito Federal. Verséo experimental, Secretaria de Educacao do DF,
2000.

BRANDEN, Nathaniel. Auto — Estima: Como aprender a gostar de si mesmo.
Traducdo de Ricardo Gouvéa; revisdo técnica de Maria Silva Mouréo Netto. 372 ed.
Séo Paulo: Saraiva, 2000.

CHALITA, G. Educacéo a solucao esta no afeto. Sdo Paulo: Gente, 2001.

CUNHA, M. I. A pratica pedagdgica do bom professor. Tese de doutorado,
Faculdade de Educacdo UNICAMP, Campinas, 1988.

CURY, Augusto. Inteligéncia socioemocional: A formacao de mentes
brilhantes. Escola da Inteligéncia, Editora escola da inteligéncia. Rio de Janeiro:
Sextante, 2003.

GARCEZ, Lucilia Helena do Carmo. Correio Braziliense, reportagem “o papel do
professor”, 17 de abril de 2004.

GIL, Antdnio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa 4 ed. Sdo Paulo: Atlas
2002.

LIBANEO, José Carlos. Didatica. S4o Paulo: Brasil, 1994.

PIAGET, Jean. Psicologia da crianca, Sédo Paulo, Brasil, 1977.

PILETTI, N. Psicologia educacional. 152 ed. S&o Paulo: Atica, 1997.

ROSSINI, Maria Augusta Shances. Pedagogia Afetiva. 52 ed. Rio de Janeiro:
Vozes, 2004.

150



FUNDAMENTOS E ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS RUMO A UMA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

WALLON, H. A formacdao psicologica dos mestres. Psicologia e educacao da
crianca, Lisboa: Veiga, 1962.

151



ORGANIZADORES




LUCIANA SANTOS DE SOUZA

Doutora em Ciéncias da Educacéo - Universidad Columbia del Paraguay - Py. Mestre
em Ciéncias da Educacdo - Universidad Americana - Py. P0s Graduada em
Psicopedagogia Clinica e Institucional em Orienta¢do Educacional e Ensino Especial.
Graduada em Pedagogia com habilitacdo em Docéncia e Gestao - Universidade
Estadual de Goias — UEG.

JADILSON MARINHO DA SILVA

Graduacdo em Letras pelo Centro de Ensino Superior do Vale do S&o Francisco
(2010), graduagdo em Pedagogia pela Faculdade Mantenense dos Vales Gerais
(2021), especializagdo em Estudos Linguisticos e Literarios pela Universidade
Candido Mendes (2015), especializacdo em Ensino de Lingua Portuguesa pela
Faculdade de Ciéncias Educacionais (2014), especializagdo em Lingua Brasileira de
Sinais (2020), especializacdo em Psicopedagogia Clinica e Institucional (2021),
Mestrado (2017) e Doutorado em Ciéncias da Educacéo (Diploma reconhecido pela
Universidade Federal de Goias). Atualmente leciona no Ensino Superior (graduacao
e pos-graduacdo) e no Ensino Médio. Possui experiéncia na area de Letras e
Educacdo com énfase em Literatura Brasileira, Literatura Comparada, Educacao

Inclusiva, formacao docente, avaliacdo e curriculo.



Editora

REALCONHECER

N 978-6584525

11“1
74

‘]ﬂ
9178

6584 5254




