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APRESENTACAO

A educacdo brasileira, desde sua implementagdo, nunca preocu-
pou-se com o saber em si, nem com a relagcao deste com o indivi-
duo ou vice-versa. Herdeiros da cultura grega classica, o individuo
sempre foi visto como um ser passivo que recebia o conhecimento
ja pronto e acabado de algum ente divino e, quando ocorre a massi-
ficacdo do saber, este passa a ser transmitido por um sucedaneo
divino: “O Mestre!”

Todo conhecimento que este individuo imbuido do processo de
transmitir os conteludos possuia era uma contemplacdo, algo
oracular; ndo se acreditava que a producdo sistematica de conhe-
cimento [erudito ou ndo] poderia ser alcangada por alguém comum;
ou seja, era algo impensavel para um ser [tdo] limitado como o
homem.

Como todo avango no campo das Ciéncias sociais ndo consegue
permanecer, por tempo indeterminado, sob os auspicios de uma
minoria privilegiada e que consideram-se iluminados, o conheci-
mento, também, rompeu com as barreiras do dogmatismo peremp-
térico e permitiu, em um primeiro instante que o homem comum
tivesse acesso a este saber. Isto porque, com as exigéncias da so-
ciedade industrial, mesmo o funcionario mais limitado, em suas fun-
¢cOes laborais, necessitava fazer conexdes mentais na sua lide com
0s processos de producdo e isto acabou por eclodir, na sociedade
pés-moderna, onde o sujeito vé-se obrigado a recriar o saber a cada
instante com a finalidade de tornar-se autbnomo, e, desta forma
tornar-se capaz de modificar seu comportamento cognitivo, sua
postura ante o saber e, principalmente, ante as situacdes-proble-
mas.



A postura dos estudantes frente ao novo € de acovardamento e de
recusa a galgar novos caminhos sob pena de fracasso e isto pro-
vém de um discurso gerado no meio religioso e repetido no meio
académico de que o conhecimento € algo destinado somente aos
iniciados, divino, oracular, ou seja, algo profético que manifesta-se
[tAo e unicamente] por meio de revelacgéo.

E esta maldicdo acompanha até mesmo os mestres da Academia
gue, com o passar dos anos tornam-se doutos em migalhas inte-
lecto-cognitivas, condenados a tornarem-se idiote savants, miopes
e retrogrados. E na esteira destas constru¢des egocéntricas, a es-
cola que, deveria adotar uma postura dialética, torna-se antitética,
ou seja, passa a produzir um anti-saber, rodando em circulos, como
um cachorro tentando morder o préprio rabo.

A Academia [que] historicamente lutou contra o paradigma medie-
valesco dogmatico-impositivo, acabou por tornar-se reprodutora do
mesmo. A lingua falada na Era das Trevas, incompreensivel a um
povo extremamente ignorante, encontra guarida na mesma postura
expressa no meio cientifico, por meio da criagédo de termos técnicos
gue nada dizem aos mortais comuns e que serve, tdo somente,
para conferir graus de cientificidade a coisas supérfluas, superficiais
e rasas e poder supraterreno aos mestres académicos. O discurso
programado, falado sob uma obrigacdo segue, na atualidade o
mesmo padrdo pela Academia. E, assim é a postura desta, ainda
hoje: fria, equidistante, alheia aos problemas sociais e atirando a
culpa pelos fracassos educacionais a quem tem menos ou [quase]
nenhuma culpa.

Quando o professor Angel Marifio-Catellanos e a professora Juliana
Nogueira propdem a integralizacdo dos saberes, em nenhuma hi-
pétese falam, em somente integrar conhecimentos ja consolidados;
a sua proposta vai muito além de juntar ilhas soltas de conheci-
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mentos (parafraseando Julian Huxley [1887-1955]); trata-se de
agregar estas nuances epistemologicas e criar perspectivas de no-
vas [e possiveis] construgfes intelecto-cognitivas a partir de situa-
¢Bes-problemas, colocadas cotidianamente, sem a condicdo de im-
pedimento e/ou previsdo de qualquer tipo por parte quer seja do
aluno ou do professor.

E estas [novas] constru¢bes metacognitivas é o que Philippe Perre-
noud chamou de competéncia, i.e., um agir em determinada situa-
¢do sem ater-se a ela como solugéo definitiva capaz de solucionar
todo e qualquer problema ad aeternum. Porém, esta competéncia
deve partir de dentro para fora, ser uma construcao intrinseca, au-
tbnoma, e por autonomia ndo entender isolamento, mas capacidade
para adaptar-se as mudancas, adquirindo “capacidade para agir
eficazmente em um determinado tipo de situagdo, apoiada em co-
nhecimentos, mas sem limitar-se a eles” (PERRENOUD, 1999,
p.07).

Quando Paulo Freire (1921-1997) criticou a forma de producéo
educacional e a metodologia de ensino, classificando de Educacgéo
Bancaria, uma gama de profissionais aderiram a esta fala, mas nédo
demorou demais para transformar-se em discurso demagdgico-ide-
oldgico e isto porque ninguém aventurou-se a criar um mecanismo
gue substituisse o0 processo vigente e apresentasse resultados po-
sitivos e satisfatorios, ou seja, destréi-se um sistema, mas nao pre-
enche, adequadamente, a lacuna deixada. Na necessidade de um
mecanismo que complemente e que coordene a acado, toma-se as
atitudes antigas como sendo ideiais e capazes de resolver os
problemas.

1 cf. PERRENOUD, Philippe. Construir as competéncias desde a escola. Porto Alegre:
Artmed, 1999.
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O que aventou-se com a fala de Freire foi que o aluno era um su-
pergénio, que, a partir deste momento ndo necessitava mais ser
desafiado em suas nuances epistemolégicas, porque ja chegava a
escola dotado de sapiéncia e era capaz de formular e elaborar hi-
péteses, construir sinteses e desenvolver teorias complexas. E
neste interim, o professor foi promovido (sic) & condicdo de mera
sucata; a condicao alijante de coisa do saber, como se no processo
ensino-aprendizagem a sua participacéo fosse algo menosprezivel.?
Ou seja, a colocacdo infeliz e mal compreendida de Freire provocou
0 entendimento de que o professor era um sacerdote medieval dou-
trinador e que ia imputando seu suposto saber canonizado, pe-
remptoriamente, a fortiori, no aluno.

Ocorre gue, o que foi expressado pelo pensador brasileiro foi refe-
rindo-se a educagdo, ao sistema que impunha uma metodologia e
nao diretamente ao professor. Até porque este, por mais que refute
a idéia € um produto artificial, de construcdo histérica, temporal e
social; e quando dissocia-se o professor da Educacdo, é porque
este é formado para articular saberes, enquanto a proposta politico
pedagdgica é construida perifericamente ao reduto escolar e impde-
se como epicentro, deixando a impressao de que a escola e o pro-
fessor é que estdo na berlinda do saber e do processo de formagéo
deste.

O processo ensino-aprendizagem € uma equacgdo onde o conheci-
mento prévio do aluno somado ao conhecimento elaborado do pro-
fessor multiplicado pelas situagbes cotidianas vivenciais resulta em
aprendizagem, que, por sua vez ira tornar-se conhecimento prévio,
num eterno continum/descontinum dialético aluno-professor, saber
do aluno em dialética com o saber do professor. Mas, para que tal

2 Menosprezivel é aqui usado como uma construgéo hibrida onde une-se a locugéo adjetiva
“menosprezavel” que pode ser ignorado; que pode nao ser considerado; desprezavel) e a
locucéo adjetiva desprezivel (aquilo que é digno de desprezo).
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ocorra, faz-se necessario que coexistam 3 (trés) elementos
essenciais que imbricam-se:

1. A formacéao técnico-pedagdgica do professor;
2. Metodologia usada em sua praxis; e,
3. O desejo do aluno em aprender.

E estes trés elementos vao dar origem a novos elementos secundéa-
rios que séo tao essenciais quanto os primeiro elencados:

e Empatia;
e Cumplicidade; e,
e Relagbes de troca.

Todo o foco do processo de integralizagdo dos saberes deve cen-
trar-se na aprendizagem, uma vez que na concepgao vigotskiana e
na dos autores deste livro que ora apresento-lhes, o aprendizado é
uma mindscula particula infinitesimal do tempo que, sobrepujado
pela infinita curiosidade humana é, tdo somente, uma mola capaz
de provocar novas necessidades de outros saberes que ousem
aventurar-se a explica-los de uma maneira, mais clara, com capaci-
dade para valida-los ou mesmo, refuta-los. Isto porque conheci-
mento gera necessidade conhecimento; € o que Robert Musil (1880-
1942) chamou de dipsomania do saber. E ele continua a dizer que,

Basta apenas ver o que acontece hoje, quando um homem
importante coloca uma idéia no mundo: esta logo é vitima de
um processo de divisdo entre simpatia e antipatia. Primeiro
temos os admiradores, que arrancam-lhe da maneira mais
conveniente grandes partes e dilaceram o autor como raposas
sobre carnica; em seguida, os adversarios, que aniquilam as
passagens fracas. Em pouco tempo, o que resta de qualquer
obra é um estoque de aforismos no qual amigos e inimigos se
servem como desejam. Segue-se uma ambiguidade geral.
12



N&o ha Sim que ndo ocasione um N&o. Para qualquer ato que
vocé realizar, sempre encontrard 20 opinides nobres a seu fa-
vor e 20 outras, ndo menos nobres, contra vocé. Estamos
muito tentados a acreditar que isso funciona da mesma forma
gue no amor, no édio e na fome, em que as preferéncias de-
vem ser diferentes para que cada um possa ter a sua parte
(MUSIL, [1930], 1989, [s.p.]).2

A ciéncia avanca € sempre a partir deste conflito que vai
acontecendo entre aquilo que estd compreendido e aquilo que
ainda esta incompreendido. O problema € que, como afirma
Galbraith “associamos a verdade a conveniéncia; aquilo que mais
intimamente prometa evitar grandes incbmodos ou uma indesejavel
reviravolta. Também consideramos altamente aceitavel aquilo que
contribua para aumentar nossa auto-estima. (...) nos agarramos,
como se fosse a um bote, as idéias que representam o0 N0sso ponto
de vista” (GALBRAITH, [s.d.] apud LEVITT & DUBNER, 2007, p. 81-
82).4

A integralizacdo dos saberes, que ora é proposta pelos autores
parte do principio de que, uma vez aluno confrontado, desafiado
pelo professor ou por uma situacdo-problema qualquer, em um de-
terminado momento e espaco, ele ouse saber, ouse desafiar esta
situacdo e em parceria com seus companheiros ou mesmo sozinho
nao venha a sentir-se intimidado nem acovardado, mas que, de
igual forma, proponha solucdes possiveis e parta para novas cons-
trucdes intelectuais. Isto € o que chamamos de assumir uma pos-
tura cognitivo-comportamental.

3 Cf. MUSIL, Robert. O Homem Sem Qualidades. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1989.

4 LEVITT, S. D.; DUBNER, S. J. FREAKONOMICS: O Lado Oculto e Inesperado de Tudo que
nos afeta. 2. Ed. Rio de janeiro: Campus/Elsevier, 2007.
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[...] Foram os gregos os inventores da curiosidade, porque
eles tinham sede de saber. Antes deles os outros povos se li-
mitavam a conhecer as leis que regiam o pais em que viviam
para ndo serem castigados. Obedeciam ou desobedeciam a
lei, mas ndo queriam saber porqué. Do momento em que as
pessoas comegaram a perguntar ‘por que’, veja 0 que acon-
teceu: barcos, trens, avibes, bombas atdbmicas, penicilina e a
cura para varias doengas. Um garoto observou a tampa da
chaleira levantando-se por causa do calor e deu-se o apare-
cimento da locomotiva a vapor [...] (CHRISTIE, 1972, p. 33-
34).5

O que estes dois mestres estdo a [nos] propor é uma re-evolucao
na maneira de ensinar e de aprender. O educador bem como seu
aluno deve ter um motivo para estarem ali. Se um deles ignora este
fato, ou seja, ndo sabe o que faz ali ou porque esta ali, o outro tam-
bém ndo tem obrigacdo de saber... E assim nao ocorre aprendiza-
gem.

Por meio desta teoria inovadora, 0s autores ora apresentados pro-
péem uma mudanca de comportamento epistemoldgico, cognitivo.
O que tem-se enfrentado, na atualidade sdo alunos que, ao depara-
rem-se com niveis mais elevados de dificuldades cognitivas agem
ignorando os conteddos, abandonando os estudos, recorrendo
como fim dltimo ao uso de atitudes fraudulentas, tais como a cola,
as aquisicdes alheias, o plagio, entre outras tantas.

A integralizacdo dos saberes parte dos principios mais simplificados
até os mais complexos, por meio da promocdo da mudanca de
postura cognitivo-comportamental. Esta locucdo nado esta a referir-
se a teoria usada pelos domadores de feras africanas (behavioris-
tas). E algo muito mais profundo, que remonta a uma visdo acerca

5 CHRISTIE, Agatha. Os elefantes ndo esquecem. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1972.
14



do conhecimento elaborada pelos pré-socraticos, com recorte espe-
cial aqui para Demdcrito (460a.C.-370a.C.), que dizia que “as
mesmas causas que nos proporcionam os bens podem igualmente
causar-nos os males; porém, sempre nos oferecendo o meio para
evita-los. Por exemplo, a 4gua profunda nos é muito util, mas tam-
bém pode ser prejudicial, pois corremos riscos de afogamento. Para
enfrentarmos esse perigo, encontrou-se um meio: aprendermos a
nadar.”® Ou seja, ndo é negando os desafios ou buscando adaptéa-
los a mediocridade que mais nos convém que cria-se novas pers-
pectivas; € por meio de buscas de alternativas que contribuam para
a solucéo equanime das situagbes-problemas que faz-se ciéncia.

Com isto, queremos esclarecer ao leitor, aos técnicos e cientistas
gue a expressao cognitivo-comportamental refere-se a uma postura
frente ao conhecimento e mais especificamente ante aquele que
nos é [ainda] desconhecido, ao novo, i.e., ante aquele conheci-
mento para o qual [ainda] falta-nos o dominio técnico.

“Quando se adquire conhecimento e experiéncia, € muito agradavel
infringir regras e criar algo novo, nunca pensado antes” (ALEXAN-
DER FLEMMING, 1936).’

Sérgio Rodrigues de Souza
P6s-Doutor em Psicologia - UK (Buenos Aires)

6 Demdcrito. Fildsofo grego do periodo pré-socratico.

7 Sir Alexander Fleming (1881-1955) foi o descobridor da proteina antimicrobiana
chamada lisozima e do antibiético penicilina obtido a partir do fungo Penicillium notatum.
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PREFACIO

Quando os autores me pediram para prefaciar esse livro, aceitei de
modo incontinenti, pois o tema é cativante; apesar de uma ténue
complexidade e néo raro sutilezas, entretanto os autores trataram o
tema como poucos conseguiriam. Vejamos um exemplo dessa
clareza de ideias: comecemos pelo titulo e perceberemos como é
um assunto complexo: O Processo Formativo Escolar Integralizado:
uma nova perspectiva didatica para a escola contemporanea.

Em primeiro lugar vemos ser um processo e nao algo pronto; € um
momento na educacgdo, a qual é constituida por varios outros
momentos, o qual objetiva a construgcdo da formagéo dos discentes;
este processo de formagdo na escola deve ser integral, isto &, a
proposta € uma educacao que possa formar cidadaos, que saibam
guais sao os seus direitos e como os fazer valer em seu quotidiano.
N&o esquecendo, contudo, que ele deve atuar no mundo, sendo
assim, deve ser portador de um conjunto de conhecimentos, que o
possibilitem a produzir solugbes para os problemas da sociedade
em que esté inserido; além disso, esta formacéo deve se estender a
ética, pois o atuar com justica deve ser a meta desse profissional e
cidadéo.

Como se estudar e compreender essa situagdo ndo fosse
suficientemente dificil, os autores propéem uma nova mundivisao,
porquanto pretendem com este processo educativo favorecer nao
apenas o comportamento técnico do aprendizado, contudo também
demarcar solidamente o aspecto moral no comportamento do aluno.
Neste sentido, eles propdem a perspectiva da integralizac&o entre a
escola e a vivéncia dos alunos, a fim de tornar o ensino menos
tedrico e mais préximo das experiéncias dos educandos.
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Essa proposta, processo formativo escolar integralizado, propiciara
aos envolvidos no processo de ensino a possibilidade de identificar
as atitudes idbneas, as quais deverdao servir de norte em toda
educacao.

O modelo de integralizacéo da aprendizagem agora apresentado se
distingue das demais propostas educacionais por se fundar em
bases ndo somente didaticas, contudo, considera os aspectos a
serem alcangados, desta forma o processo educativo sopesa 0S
elementos criativos, simultaneamente, em que deseja desenvolver a
idoneidade nas acbes dos alunos; a fim de conseguir tal objetivo
utiliza como estratégia a integralizacdo dos aspectos que envolvem
a educacao.

O processo formativo escolar integralizado, ao qual os autores nos
remetem, € uma elaboracdo teorico-sistémica, cuja finalidade é
fazer uma critica a formacdo escolar fundamentada apenas no
ensino e na capacidade Unica do professor: um questionamento ao
papel do professor como um mero transmissor de determinados
conhecimentos, 0s quais o préprio professor considera relevantes a

formagéo dos alunos.

Essa proposta tem como fonte diversas correntes da educagéo, as
guais servem como suporte a concatenagao e a elaboragédo dessa
complexa teoria, sem embargo, os autores, ndo as usam como
muletas repetindo-as ad nauseam, e sim avancando além delas
numa unido unissona de seus aspectos mais relevantes:
behaviorismo; cognitivismo; humanismo; construtivismo;
culturalismo sécio-historico.

Na defesa desse novo paradigma os autores estdo codnscios do
papel do professor e da escola enquanto atores no processo
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educativo, ndo obstante, ao lado deles assumem a cena os alunos
e suas vivéncias. Dessa maneira, 0s alunos se tornam, em um
primeiro momento, orientandos e a cada passo vao se libertando
das amarras institucionais e tornam-se orientadores na busca,
descoberta e solugcbes dos problemas que o0s cercam.
Consequentemente, a responsabilidade pela conducdo da
aprendizagem excelente tanto o professor, como o aluno trabalham
lado a lado.

A proposta de ensino que agora nos é apresentada tem como
fundamento a sincronia e a diacronia tanto das formas e como dos
conteudos das disciplinas, uma vez que sua integralizagdo deve ir
ao encontro dos objetivos manifestos em cada etapa de forma
sisttmica, a fim de alcancar a meta final: a criacdo e o
desenvolvimento de atitudes idéneas dos alunos.

No processo formativo escolar integralizado, a aprendizagem cogita
criar e desenvolver aquelas praticas condicionadas pela probidade
de carater, a qual vé o homem como um fim e ndo como um meio.
Para se conseguir tal meta é preciso utilizar uma metodologia, a
gual envolva os professores e a escola, a fim de que eles possam
assumir os seguintes papeis: indicar o modelo a que se deve seguir;
definir quais atitudes a serem alcancadas pelos alunos; por fim,
construir um ambiente que possibilite a execucdo das metas
anteriores.

Na construcdo desse processo € possivel identificar seis estagios:
em primeiro lugar os alunos devem diagnosticar os objetos com os
guais trabalhardo; em seguida eles devem interiorizar, de maneira
compreensiva e consciente, os aspectos relevantes dos objetos
diagnosticados (nesta etapa o professor ainda é responsavel pelo
processo formativo, mas, ndo necessariamente, ele precisa estar
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presente, quando o aluno fizer suas reflexdes); o terceiro estagio
proposto refere-se a utilizacdo reprodutiva, na qual ocorre a
reproducédo do conhecimento adquirido anteriormente, contudo ele
deve ser contextualizado em novas acles; ap0s essa etapa
chegamos ao momento da producdo de conhecimentos, em que
refletird a independéncia e autonomia de pensamentos do aluno
mostrando seu amadurecimento intelectual, moral e profissional,
pois, ele se torna capaz de escolher e decidir por si s6. Nesse
estagio o aluno torna-se produtor de solugBes/respostas aos
problemas apresentados; o penultimo estagio no processo formativo
escolar é o da criacdo, a qual se dirige ao mundo das vivéncias,
mas sempre ligados a base conceitual adquirida nas fases
anteriores. E 0 momento em que surgem novos problemas, por isso
o aluno, agora independente, precisa criar solucdes/respostas, para
este admirdvel mundo novo que surge a sua frente; assim,
chegamos a ultima etapa, processo de autoaprendizagem, no qual
as atitudes idbneas adquiridas pelo aluno o tornardo diferente,
gualitativamente, em relagcédo aquele aluno que iniciou o processo de
aprendizagem.

Outro aspecto brilhantemente trabalhado pelos autores diz a
respeito a avaliagdo, a qual ndo abandonar4d os aspectos
tradicionais (classificagdo, diagndstico, controle, hierarquizacao,
vigilancia e progresso), contudo acrescentard uma importante
funcdo: o progndstico, consequentemente a avaliagdo regulard o
processo formativo do educando. Assim, o professor sera avaliado,

em simultaneo, o aluno realizara sua autoavaliagéo.

Aquelas avaliacbes em que cada professor apresentava 0s
conteidos isoladamente serdo substituidas por avaliacbes
integralizadas e sistémicas, as quais valorizardo o desenvolvimento
cognitivo em cada etapa da aprendizagem. Para conseguir este
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desenvolvimento cognitivo as avaliagbes deverdo ter as seguintes
fases: construir os objetivos cognitivos; fazer um diagnéstico inicial
dos saberes, que os alunos tém sobre aquele tema; elaborar uma
classificacdo sobre a relevancia desses conhecimentos; fazer um
progndstico sobre esses saberes; elaborar os instrumentos, que
serdo usados na avaliacdo integralizadora parcial; elaborar os
instrumentos, que servirdo a avaliagao integralizadora final.

Outro aspecto, que desejamos chamar a atencéo, é para o papel do
aluno nesse processo formativo. Aqui, como ndo poderia deixar de
ser, 0s autores foram tenazes defensores da autonomia do aluno ao
coloca-lo como ponto fulcral nesse processo: o aluno deixa de ser
uma quantidade de barro informe no qual o professor imprime uma
forma e torna-se o elemento central do processo educativo.

A humildade intelectual do professor faz com que ele reconheca o
aluno como o objetivo principal do processo formativo escolar;
portanto, ele aceita o fato de o sucesso do aluno estar
umbilicalmente ligado ao seu compromisso na formag&o do aluno.
Esse se torna independente do professor, quanto mais avanca no
aprendizado, por extensdo ele se torna capaz de se auto-orientar,
desse modo atinge um novo patamar no aprendizado.

Ndo nos deixemos enganar ao olharmos o que foi dito
anteriormente em relacdo aos professores, pois 0s autores sao
conscienciosos quanto a importancia dos mestres na educacao:
sabias sdo suas palavras ao defenderem a sua importancia,
contudo mais sabio foram ao reconhecer que o professor deixa a
cena central no processo educativo e coloca em seu lugar um novo
ator: o aluno.
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O professor, apesar de ser colocado em segundo plano, ndo perde
sua importancia, porque se torna responséavel pelo caminhar do
aluno a autodirecdo: o professor deixa de ser o caminho para a
autocritica do aluno e torna-se a referéncia, segundo a qual os
alunos buscarao superar 0s obstaculos que surgem em sua viagem
em busca do saber.

No processo formativo escolar integralizado encontramos como
pressupostos metodoldgicos “os conceitos e os sistemas tedricos
gue discutiram as formas, a metddica e o processo da
aprendizagem.” O objetivo desses pressupostos é possibilitar a
instrumentalizacdo das atividades integralizadoras, desde os
primeiros momentos do aluno na escola, com o intuito de facultar-
Ihes a criacdo e o0 desenvolvimento de atitudes idéneas, por isso
deverdo recorrer a atividades de extensao e pratica. A simplicidade
e eficiéncia de tal metodologia é surpreendente, pois ensino e
metodologia conectam-se se tornarem interdependentes.

Os autores ndo olvidaram dos aspectos epistemolégicos do
processo, porquanto existe a critica a diversos conceitos tanto da
educacdo, como da pedagogia e da didatica. Assim, eles analisam
0s conceitos Escola Aberta e Escola Integral, pois, sédo eles o ponto
crucial do processo integralizador.

O primeiro conceito faz referéncia ao programa praticado em
algumas escolas publicas, que pretendem a inclusdo escolar e
social, por intermédio da participagdo da comunidade na vida
escolar; para isso ocorrer € necessario a valorizacdo da cultura
popular inerente a comunidade, apreciando, pois, 0 espaco, a
identidade e o sentido de pertencimento aquele meio; desse modo,
todas as atividades envolvem tanto a comunidade, como a escola.
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Com o conceito Escola Integral a aprendizagem sofre um processo
de integralizacdo diferente, uma vez que exige a presenca do aluno
na escola por um tempo maior, o que lhes facultam uma maior
assisténcia e direcionamento na execucao das tarefas. Apesar de
nao conduzir ao modelo de educacdo proposto no processo
formativo escolar integralizado, € um momento de atuacéo social da
escola.

Por fim, chegamos ao campo da aplicabilidade do processo
formativo escolar integralizado, o qual objetiva a quantidade e
qualidade de aprendizagem tanto na Educacao Infantil, como a do
Ensino Médio. Podemos perceber, que os autores colocaram como
relevante neste processo a qualidade do ensino e da aprendizagem,
reestruturando todo o processo formativo escolar.

Sua ardua e necesséria implementacdo deve passar por trés fases:
diagnosticar as condicdes epistémicas e sociais dos alunos, a fim
de compreender seus objetivos; adaptar o modelo de aprendizagem
conforme a sua idade e ao seu ano escolar, com o intuito de
aumentar o tempo de permanéncia do aluno na escola, para que
sua aprendizagem tenha ganhos quantitativos e qualitativos;
estabelecer o acompanhamento permanente dos alunos, visando
criar um nivelamento escolar em um nivel mais elevado.

O que mais posso dizer sobre O Processo Formativo Escolar
Integralizado: uma nova perspectiva didatica para a escola
contemporanea, sendo que € um livro que devera servir como base
para toda e qualquer discussao sobre as mudancas paradigmaticas
do ensino. Ndo devemos esquecer que nao se trata de um livro,
para ser lido em uma hora; sem escolho é um livro que deve ser
colocado em pratica a cada nova aula. A partir de sua publicacdo
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esse livro deverd ser incluido em toda discussdo, que queira ser
considerada séria e cientifica.

Prof. P6s Dr. Sandro Dau
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1. INTRODUCAO

O contexto tecnoldgico e as novas demandas cientificas e sociais®
revelam a necessidade da reinvencédo do papel do professor e do
préprio aluno no processo formativo escolar®, através da acédo auda-
ciosa de reconstruir o cotidiano escolar’® e de redesenhar o curri-
culo!! formativo. Para tanto, previamente, pesquisas pedagdgicas

8As novas demandas sociais, tecnoldgicas e cientificas da sociedade contemporanea exigem
avangos e estudos nas mais diversas areas. Vide: FERREIRA, W. B. Entendendo a
discriminacdo contra estudantes com deficiéncia na escola. In: FAVERO, O. (Org.) et
al.Tornara educacgéo inclusiva. Brasilia: Unesco, 2009; PREECE, J. et al.Design da
interacdo: além da interagdo homem-computador. Porto Alegre: Bookman, 2005;
FERREIRO, E. O mundo digital, e o anuncio do fim do espago institucional escolar.
Patio, ano IV, n.16, p.10, fev-abr. 2001.

Essa visdo se aproxima a dos Parametros Curriculares Nacionais: “[...] O ensino de qualidade
que a sociedade demanda atualmente expressa-se aqui como a possibilidade de o sistema
educacional vir a propor uma pratica educativa adequada as necessidades sociais, politicas,
econdmicas e culturais da realidade brasileira, que considere os interesses e as motivagées
dos alunos e garanta as aprendizagens essenciais para a formacéo de cidaddos autdnomos,
criticos e participativos, capazes de atuar com competéncia, dignidade e responsabilidade na
sociedade em que vivem” (PCN, v. 01, p.27).

90s Parametros Curriculares Nacionais, tanto nos objetivos educacionais cque propdem
quanto na conceitualizagdo do significado das areas de ensino e dos temas da vida social
contemporanea que devem permea-las, adotam como eixo o desenvolvimento de
capacidades do aluno, processo em que os conteddos curriculares atuam n&do como fins em
si mesmos, mas como meios para a aquisicdo e desenvolvimento dessas capacidades.
Nesse sentido, o que se tem em vista € que o aluno possa ser sujeito de sua propria
formagdo, em um complexo processo interativo em que também o professor se veja como
sujeito de conhecimento (PCN, v. 01, p.33).

1050bre esta tematica ressaltamos os estudos dos seguintes autores: LEFEVBRE, H. A vida
cotidiana no mundo moderno. S&o Paulo: Atica, 1991; CERTEAU, M. de. A invencéo do
cotidiano: as artes do fazer. Petropolis: Vozes, 1994; MEIRIEU, P. O cotidiano da escola e
da sala de aula: o fazer e o compreender. Porto Alegre: Artmed, 2005.

sobre a ideia de curriculo, Vide: APPLE, M. W. Repensando ideologia e curriculo. In: MOREIRA, A.
F; SILVA, T. T. da. (Org.). Curriculo, cultura e sociedade. Sdo Paulo, Cortez, 2008; SACRISTAN, J.
G. O curriculo: uma reflex&o sobre a prética. 3% ed. Traducéo de Ernani F. da F. Rosa. Porto Alegre:
Artmed. 2000; SACRISTAN, J. G. Curriculo e diversidade cultural. In: SILVA, T. T. da. Territérios
contestados: o curriculo e os novos mapas politicos e culturais. Petrépolis: Vozes, 2001; SACRISTAN,
J. G. O curriculo: os contetidos do ensino ou uma analise pratica? In: SACRISTAN, J. G.; GOMES, A.

24



tedricas e empiricas, entre estas Ultimas as experimentais, precisa-
rado contribuir a delimitacdo do paradigma cognitivo-comportamental
a ser seguida como proposta formativa escolar, em correspondéncia
a idade e aonivel de escolaridade dos alunos, de uma parte, e dos
diferentes momentos, acfes, atividades e conteldos através do
qual aguele paradigma sera concretizado, de outra.'?

Os resultados de tais pesquisas ajudariam a fazer do processo for-
mativo escolar o caminho para atingir certos fins!®, que poderiam
ser sintetizados na transformacéo do aluno e na preparacdo para
assumir um papel relevante, no meio escolar, no cenario social e no
campo cientifico técnico. Essa nova visdo formativa, necessaria-
mente, centrar-se-a nas atitudes idoneas a serem criadas e de-
senvolvidas nos alunos a partir das quais o processo formativo es-
colar sera personalizado, de maneira que nele cada um deles se
desenvolva e realize plenamente.

I. P. Compreender e transformar o ensino. Tradugdo de Ernani F. da Fonseca Rosa. Porto Alegre:
Artmed, 1998.

1205 dados apresentados pelos Parametros Curriculares Nacionais confirmam a necessidade
de investimentos substanciais para a melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem no
ensino fundamental. Afirmam ainda que é necessario no processo de ensino e aprendizagem,
sejam exploradas: a aprendizagemde metodologias capazes de priorizar a construgdo de
estratégias de verificagdo e comprovagdo de hipétesesna construcdo do conhecimento, a
construgdo de argumentagdo capaz de controlar os resultados desseprocesso, 0
desenvolvimento do espirito critico capaz de favorecer a criatividade, a co preensédo dos
limites e alcances ldgicos das explicagGes propostas. Além disso, & necessario ter em conta
uma dinadmica de ensino que favoreca ndo s6 o descobrimento das potencialidades do
trabalho individual, mas também, e, sobretudo, do trabalho coletivo. Isso implica o estimulo a
autonomia do sujeito, desenvolvendo o sentimento de seguranca em relagéo as suas proprias
capacidades, interagindo de modo organico e integrado num trabalho de equipee, portanto,
sendo capaz de atuar em niveis de interlocu¢&o mais complexos e diferenciados. (PCN, v.01,
p.28)

B3Estudo e proposta similar foi elaborada e implementada por Angel Rafael Marifio-Castellanos no
Projeto Pedagogico para o Curso de Direito da Faculdade Direito de Vila Velha, anos 2003 - 2006. Em
igual sentido, proposta e aplicada nos cursos de pedagogia, administracéo e sistema de informagao, anos
2011- 2012.
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O desafio pedagdgico e didatico seria o planejamento!* e a concreti-
zacéo de um processo formativo escolar antropogénico'® num con-
texto de classes altamente heterogéneas, diversas e multicultu-
rais,!® onde ademais coexiste um desnivel (de cognicdo, de cultura
e de desenvolvimento) entre seus integrantes, derivado das singula-
ridades individual, familiar, social e cultural de cada um.

Centralizar o processo formativo escolar no desenvolvimento indivi-
dual de cada aluno é um fim louvavel em si mesmo, tendo-se em
conta que a escola tem como proeminente missdo a transformacao
dos discentes em cidadéos livres'’, independentes, criativos, aptos
e idéneos.

Uma condi¢cdo necesséria, para tanto, € que o processo formativo
escolar seja planejado com a perspectiva de assimilar e responder
as demandas sociais, de implementar as novas tecnologias e 0s
avancos cientifico-técnico e em especial, de favorecer a intervencao
do aluno num papel muito além da simples recepcao e reproducao

14Embora para os autores planejamento seja umafixacdo de meta e fins, para ampliar este
tema veja: LIBANEO, J. C. Didatica. S&o Paulo: Cortez, 1994; HAIDT, R. C. C. O
planejamento da acéo didatica. In: HAIDT, R. C. C. Curso de didatica geral. Sdo Paulo:
ABDR, 2002.

5No sentido estrito um processo formativo escolar direcionado a metas e fins centradas no individuo.
Uma orientagao talvez, demasiado individualista para as tendéncias académicasbrasileiras atuais, mas
que insiste na antropogénese porque sem individuondo tem sociedade nem mesmo sonhos coletivos.
164 temética em tela é debatida por pesquisadores como: SILVA, T. T. da. Documentos de
identidade: uma introducdo as teorias do curriculo. Belo Horizonte, Auténtica, 2004,
PERRENOUD, P. Das diferencas culturais As igualdades escolares: A avaliacdo e a norma
num ensaio indiferenciado. In: ALLAL, L., CARDINET J.; PERRENOUD, P. A avaliacéo
formativa num ensaio diferenciado. COIMBRA: Livraria ALMEDINA, 1986.

17sSobre concepgdo de ensino e o papel da educagdo para formar cidaddos livres e
auténomos, nos baseamos nas seguintes obras do educador Paulo Freire nos seguintes
livros: FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987; FREIRE, P.
Pedagogia da Autonomia. S&o Paulo: Paz e Terra, 1996; FREIRE, P. Pedagogia da
Esperanca: um encontro com a Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992.
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de conhecimentos®®.

Direcionar o processo formativo escolar, apenas e
simplesmente, a atingir objetivos e instruir certos conteudos
sem que estes derivem de um paradigma cognitivo-
comportamental'® prefixado, constitui-se num desvio das
funcdes precipuas da escola. Por isso, a visdo pedagogica e
didatica desse processo precisa ser reconstruida®,
estruturando-se um sistema de metas formativas, cuja
consecucado obrigara aquelas serem dosificadas nas distintas
fases, processos, procedimentos, atividades, acbfes e
contetdos. O imperativo histo-rico €, pois, avancar a um
estagio superior da aprendizagem escolar.

18 “N3o basta visar & capacitagio dos estudantes para futuras habilitagdes em termos das
especializacdes tradicionais, mas antes trata-se de ter em vista a formagéo dos estudantes
em termos de sua capacitacdo para a aquisicdoe o desenvolvimento de novas competéncias,
em fungdo de novos saberes que se produzem e demandam um novo tipo de profissional,
preparado para poder lidar com novas tecnologias e linguagens, capaz de responder a novos
ritmos e processos. Essas novas relagdes entre conhecimento e trabalho exigem capacidade
de iniciativa e inovagcédo e, mais do que nunca, “aprender a aprender”. Isso coloca novas
demandas para a escola. A educacao basica tem assim a funcédo de garantir condi¢cdes para
que o aluno construa instrumentos que o capacitem para um processo de educagao
permanente.” (PCN, v.01, p.28)

1930bre 0 aspecto comportamental, Vide: SKINNER, B. F. Ciéncia e Comportamento
Humano. Sao Paulo: Martins Fontes, 2003; ABIB, J. A. D. Teorias do comportamento
esubjetividade na psicologia. Sdo Carlos: EDUFSCar, 1997; BAUM, W. Compreender o
Behaviorismo: ciéncia comportamento e cultura. Porto Alegre: Artmed, 1999, p.23-33;
BANACO, R. A. Sobre comportamento e cogni¢do. Sao Paulo: Arbytes, 1997, p.29-44,
KAPLAN A. A. A conduta da pesquisa: metodologia para a ciéncia do comportamento. Sao
Paulo: Editora USP, 1972.

20Essa tematica tem sido considerada relevante tanto para professores que atuam na escola,
tanto como professores que lecionam no ensino superior. Por isso, ressaltamos estudiosos
nacionais e internacionais, que se dedicaram e aprofundaram o assunto dentre eles:
PETERS, O. Didatica do ensino a distancia. Sdo Leopoldo: UNISINOS, 2001; VEIGA, I.
P.A. (Org.). Repensando a Didatica. S0 Paulo: Papirus, 1988, GONZALES, J. A. T.
Educacédo e diversidade: bases didaticas e organizativas. Traducdo de Ernani Rosa. Porto
Alegre: Artmed, 2002.
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Nesse caminho o destaque primordial do processo formativo
escolar ndo serdo os resultados, sendo 0s processos e
procedimentos da aprendizagem, ultrapassando-se a
interrogacdo o qué se aprende, para se discutir como e em
gue grau e qualidade se apreende.?!

Uma formacdo escolar avancada, ampla, integral e
comprometida com o desenvolvimento tecnoldgico, cientifico e
social precisa ter como sustentacdo didatico-pedagogica a
integralizagéo,??2 no mo-mento de planejar, no de executar e
mesmo no de avaliar.?® Ali onde a escola vier assumir com
visdo formativa integralizada a educacdo das geragbes do

21as diferentes tendéncias, pesquisas, estudos e trabalhos relacionados & aprendizagem,
Vide: CRUZ, V. (1997). Uma abordagem as teorias de aprendizagem. Sonhar, IV (2), 45-83;
POZzO, J. I. (1989) Teorias cognitivas del aprendizaje. Barcelona: Morata; TAILLE, Y;
OLIVEIRA, M. K.; DANTAS, H. Piaget, Vygotsky e Wallon: teorias psicogenéticas em
discuss&o. S&o Paulo: Summus Editorial, 1992; GONZALEZ, F. M.; NOVAK, J. D. (1996).
Aprendizaje significativo: Técnicas y aplicaciones, 2°, Madrid: Ediciones Pedagdgicas.
Videtambém: MARINO-CASLETALLANOS, A. R.; MARINO-CASTELLANOS, T.; NOGUEIRA, J.
de O. Fundamentos para uma escola criativa. Cole¢do Educacdo em Debate.

22Este assunto sera debatido mais adiante no item Problema Epistemoldgico. No entanto, anunciamos

que nosso entendimento transcende a perspectiva da escola aberta e o conceito de integracéo discutido
na educagdo, principalmente na Educacéo Especial. Vide, infra.

234 avaliacdo é um assunto de constante debate nos espacos formativos. Consideramos que
diferentes matrizes tedricas e metodolédgicas contribuem de forma singular para o processo
educativo. No entanto, hd que se refletir sobre essa agdo pedagodgica com uma Gtica
inovadora e criativa, visto que, as novas demandas nos exigem mudancas. Dessa maneira,
nosso enfoque parte de premissas das obras dos seguintes pesquisadores: ESTEBAN, M. T.
O que sabe quem erra? Reflexdes sobre avalia¢éo e fracasso escolar. 42 ed. Rio de Janeiro:
DP&A, 2006; HOFFMANN, J. (2007). Avaliagdo: Mito e desafio - uma perspectiva
construtivista. Porto Alegre: Mediag&o, 2007; LUCKESI, C. C. Avaliacdo da aprendizagem
escolar. Sdo Paulo: Cortez Editora, 1996; GADOTTI, M. Concepcéo dialética da avaliagdo.
In: DEMO, P. Avaliag&o qualitativa. 82 ed. Campinas: Autores Associados, 2005; MENDEZ,
J. M. A. Avaliar para conhecer examinar para excluir. Porto Alegre: Artmed Editora, 2002.
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Terceiro Milénio, o desenvolvimento econd-mico, industrial,
tecnoldgico, cientifico e social ficaria garantido.?*

Uma perspectiva de integralizacao de atividades, contetdos, expe-
riéncias e vivéncias,® levam a uma relacdo de complementaridade
gue vai da metafisica a experiéncia, da teoria a pratica, da realidade
ao ideal e do individual ao coletivo. A integralizacdo permitira ir
passando do conhecimento teérico ao empirico e deste novamente
ao tedrico, num processo sistémico e permanente de busca e
constatacéo das verdades tedricas e cientificas.?®

Com a integralizacdo valorizar-se-a o saber, a busca, a
descoberta e a solucdo de problemas tedricos, sociais,
cientificos e tecnol6-gicos pelos alunos, enfatizando-se a
importancia da intervencéo transformadora de cada um, seja
na forma das atividades indivi-duais ou grupais. Assim,
garantir-se-4 desde os inicios dos estudos o vinculo com a
realidade social, comunitaria, cientifica e tecnolo-gica, o que
se considera uma condicdo necessaria para a formacao
integral?®’.

24V/ide, nota 1.

25Segundo Teresa Marifio-Castellanos, devem ser incluidos nesse processo dois aspectos: o Cognitivo-
vivencial e o Afetivo-vivencial. Vide texto da autora em: MARINO-CASTELLANOS, T. El desarrollo
de la personalidad de los alumnos desde una escuela creativa vivencial. In: MARINO-
CASTELLANOS, A. R., NOGUEIRA, J. de O. (Org). In: A Educacdo pelos multiplos olhares.
Colegéo Educacdo em Debate. p. 29-44, 2013.

260 raciocinio cientifico levado ao processo formativo escolar e a formagdo das criancas e o0s
adolescentes. Sobre o raciocinio cientifico, Vide: DAU, S.; DAU, S. Ciéncia: pesquisa, métodos e
normas. Mutum-MG: Expresso Gréfica, 2013.

27pa1ém disso, é necessario ter em conta uma dindmica de ensino que favoreca ndo sé o
descobrimento das potencialidades do trabalho individual, mas também, e, sobretudo, do
trabalho coletivo. Isso implica o estimulo a autonomia do sujeito, desenvolvendo o sentimento
de seguranca em relacdo as suas proprias capacidades, interagindo de modo orgénico e
integrado num trabalho de equipe e, portanto, sendo capaz de atuar em niveis de interlocugéo
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A preparacao, a superacdo dos proéprios limites e a evolucdo
escolar do discente devem ser planejadas como uma
consequéncia do trabalho dele e da interagdo com o meio
escolar, social e a realidade cientifica e tecnoldgica,
utilizando-se, para tanto, um amplo conjunto de atividades
integralizadas numa complementa-ridade dialética: pensa-se
Nno ensino, na pesquisa, ha extensado e em atividades praticas
cientificas, tecnoldgicas e de natureza profis-sionais.?®

O processo formativo escolar e a escola devem ensinar ao individuo
a conhecer a si mesmo, a se descobrir, a ser conscientes de seu
nivel de preparacgéo e aptiddo em face de tarefas, processos e situ-
acOes. Isto somente é possivel, quando o processo educativo es-
colar esteja orientado a fomentar uma formacédo independente, cria-
tiva, desafiadora, critica e inovadora.

O processo formativo escolar deve voltar todos os esforgos
para os alunos e a formacdo e desenvolvimento neles de
atitudes idbéneas, primeiro, identificando aquelas que cada
um possui e (auto) conhece, depois, buscando as que

mais complexos e diferenciados. Nesse sentido, também, os Parametros Curriculares
Nacionais. Vide: BRASIL, Secretaria de Educacdo Fundamental. Pardmetros Curriculares
Nacionais: introducdo aos Parametros curriculares Nacionais. Brasilia: MEC/SEF, v. 01, p.28
1997.

s atividades profissionais em niveis de modelacéo e simulagdo, laboratérios seriam suficientes para
desenvolver certas atitudes nos alunos durante o processo formativo escolar. Sobre a realizagdo de
atividades de natureza profissionais desde a escolar, Vide: MAGNER, R. F. Atitudes favoraveis ao
ensino. Traducdo de Darcy da Costa Rodrigues com a colaboracéo de Augusto Henrique Crusius. Porto
Alegre: Editora Globo, 22 ed. p.67-73, 1979.
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possuem e nao foram desco-bertas, para finalmente trabalhar
no desenvolvimento delas.?®

Para isso, a escola precisar4 propiciar ilimitadamente o
desenvolvi-mento dos alunos, partindo de suas motivagdes
individuais, da valorizacdo e utilizacdo de suas experiéncias e
vivéncias®® e do paradigma cognitivo-comportamental
almejado por cada um, segun-do sua idade, nivel de
escolaridade e grau de desenvolvimento.3!

29Pesquisadores importantes da area da educacdo e da psicologia baseados na perspectiva socio-
histérico-cultural vém demonstrando esse mesmo pensamento. Vide: BAQUERO, R. Vygotsky e a
aprendizagem escolar. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996; GONCALVES, M. G. M. Fundamentos
metodoldgicos da psicologia sécio-histérica. In: BOCK, A. M. S. (Org.). Psicologia sécio-histdrica.
Séao Paulo: Cortez, 2003; LURIA, A. R. Vigotski. In: VIGOTSKI, L. S.; LURIA, A. R.; LEONTIEV, A.
N. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. S&o Paulo: icone, 2006; REGO, T. C. Vigotksky:
uma perspectiva histérico-cultural da educagdo. 8% ed. Petrépolis: Vozes,1995.

30pensa-se numa proposta do vivencial-criativo como modelo, seja no ambito cognitivo-vivencial, ou
no afetivo-vivencial. Vide texto de: MARINO-CASTELLANOS, T., Importancia de la autovaloracién
docente en la formacién de los profesores para la direccion del proceso de ensefianza aprendizaje
creativo vivencial 1. In: MARINO-CASTELLANOS, A. R. MARINO-CASTELLANOS, T,
NOGUEIRA, J. de O. A Formacao Continuada de Professores: da teoria a pratica, 2013. Colegdo
Educagédo em Debate.

81Tjveram-se como pressupostos os postulados de varias correntes e paradigmas pedagogicos.

Sobre Behaviorismo Vide: VIEGA, M; VANDENBERGHE, L. “Behaviorismo: reflexdes acerca da
sua epistemologia”, Rev. Bras. Ter. Comport. Cogn, v.3, n.2, Dez. 2001; BAUM, W. Compreender
0 Behaviorismo: ciéncia comportamento e cultura. Porto Alegre: Artmed, 1999, p. 23-33; SERIO, T.
M. A. P. “O Behaviorismo radical e a psicologia como ciéncia”, Rev. Bra. Comport. Cogn, v. 7, n. 2,
Dez. 2005.

Sobre 0 Humanismo Vide: AMATUZZI, M. (1989). O Significado da Psicologia Humanista,
posicionamentos filoséficos implicitos. Arquivos Brasileiros de Psicologia. Rio de Janeiro, v. 41, n.
4, p. 88-95; COMISSAQ IDEOLOGICA DO MOVIMENTO HUMANISTA. As ong’s: humanismo x
humanitarismo. Opinido Humanista. 1997. Disponivel em:
www.ipetrans.hpg.ig.com.br/humanismo.htm. Acesso em 09 de Janeiro de 2009; FILHO, C. M. A.
Humanismo, Antropologia e Filosofia. Disponivel em:
<www.ufrj.br/graduacao/prodocencia/publicacoes/etica-alteridade/artigos/Celso_Azar.pdf.>  Acesso
em 04 de Abril de 2013; JARDIM, E. B. O Humanismo da teoria freiriana para a educagéo e sua
aplicacdo na cultura dos Direitos Humanos no Brasil. Disponivel em
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Entdo, a escola devera ficar centrada no desenvolvimento dos
alunos sob pena de impedir o crescimento e avanco destes e
0 que parece pior, impedir sua rapida e (auto) consciente
adaptabilidade aos tempos, aos desafios e as novas
problematicas.®> O desenvol-vimento econdémico, industrial,
tecnoldgico, cientifico e também social do amanha precisam
ser confiados a egressos do ensino fundamental e médio de
idoneidade, pois, sobre eles recaira a missdo de continuar
garantindo o futuro.33

<HTTP>//dhnet.org.br/dados/textos/edh/brjardim_humanismo_freire_dh_brasil.pdf.> Acesso em 04
de Abril de 2013; LOPES, L. H. A psicologia humanista e o paradigma holistico contemporaneo.
Disponivel em
<http://sereesxistir.com/docs/cursoformacao/ARTIGOLuisaHanischLopes.pdf.>Acesso em 04 de
Abril de 2013; REALE, R. Histéria da filosofia: do humanismo a Kant. 22 Ed. S&o Paulo: Paulus,
1990; SILVA, M. Da. Estudos organizacionais: abordagem humanista. Universidade Regional do
Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul. Série-Livro-Texto. Editora Unijui, 2009.
Sobre Construtivismo Vide: AZENHA, M. G. Construtivismo: De Piaget a Emilia Ferreiro. Sdo Paulo,
ATICA, 1993; BECKER, F. O que ¢ construtivismo? Ideias. Sio Paulo: FDE, n. 20, p. 87-93, 1993;
MACEDOQO, L. de. Ensaios Construtivistas. Colecéo psicologia e educacdo. (s.d.) (s.l.).
Sobre o Socio-Histérico-Cultural Vide: BERNARDES, M. E. M. Mediagfes Simbdlicas na Atividade
Pedagdgica: Contribui¢des do Enfoque Historico-Cultural para o Ensino-Aprendizagem. Disponivel
em:
<http://biblioteca.universia.net/autor/Maria%20Eliza%20Mattosinho%20Bernardes.html> Acesso
em08/09/09; OLIVEIRA, M. K. Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento um processo socio-
historico. Sdo Paulo: Scipione, 1997.

32g0bre a adaptabilidade conscientemente planejada, pela/para a escola, Vide: PORTER, G.
Organizacdo das escolas: conseguir 0 acesso e a qualidade através da inclusdo. In:
AINSCOW, M.; PORTER, G.; WANG, M. Caminhos para as escolas inclusivas. Lisbhoa:
Instituto de Inovagé@o Educacional, 1997. p. 33-48; FULLAN, M.; HARGREAVES, A. A escola
como organizagdo aprendente: buscando uma educacdo de qualidade. Tradugdo de
Regina Garcez. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2000.

3350bre o papel da escola e sua responsabilidade na formagdo do homem novo, Vide:
SANTOS, B. S. A gramatica do tempo: para uma nova cultura politica. Sdo Paulo: Editora
Cortez, 2006; SANTOS, B. S. Conhecimento prudente para uma vida decente: um
discurso sobre as ciéncias revisitado. Sdo Paulo: Cortez, 2004; SANTOS, B. S. Renovar a
teoria critica e reinventar a emancipacgao social. Sdo Paulo: Boitempo, 2007; FREIRE, P.
Educacé&o e Mudancga. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1983.
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Falar de futuro, desenvolvimento e mudancas sinalizam a criacdo e
o desenvolvimento de atitudes idéneas® nos alunos de hoje, de
preparacado para buscar e formular problemas, interrogar e encon-
trar as solucfes. Ultrapassar-se-iam assim, o nivel do desenvolvi-
mento das competéncias.*®

As atitudes iddneas sdo um estgio cognitivo-comportamental su-
perior da aprendizagem, caracterizado pela qualidade e quantidade
de preparacdo para enfrentar a realidade, com posi¢des inventivas,
desde as quais se buscam as relacbes de causa-efeito no objeto de
estudo: formular-se-d4o0 os problemas e contradicbes existentes,
criar-se-80 as interrogacdes, elaborar-se-d4o0 as explicacfes, para
final-mente trar-se-ao as explicagoes.

De um processo formativo escolar direcionado a criacdo de atitu-
des idéneas nos alunos, resultard um egresso de novo tipo, cujas
caracteristicas mais relevantes seriam uma estrutura cognitiva ho-
listica, um agir independente, um comprometimento com a realidade
imediata, uma aptiddo de suficiéncia para compreender o novo e
com ele relacionar-se e, especialmente, ter uma consciéncia da re-
levancia do saber e do autoaperfeicoamento.®®

Desenvolver atitudes iddneas nos alunos deve acontecer como
consequéncia da complementaridade dialética entre resultados das
diferentes fases, a¢cles e atividades que se sucedem no processo

34Mais detalhes, ver infra.

35S0bre as competéncias, sua formagao e desenvolvimento, Vide: MARINO-CASTELLANOS, A. R.;
MARINO-CASTELLANOS, T.; NOGUEIRA, J. de O. (Im) possibilidades do desenvolvimento de
competéncias nos alunos. Vitdria - ES, 2013. Cole¢éo Educagdo em Debate.

3650bre a formacdo continuada como consequéncia de uma sede do saber e o
autoaperfeicoamento individual. Vide: ZEICHNER, K. A formacéo reflexiva de professores:
idéias e praticas. Lisboa: Educa, 1993; ALARCAO, I. Professores reflexivos em uma escola
reflexiva. S&o Paulo: Cortez, 2003; NOVOA, A. (Org.). Os professores e sua formagao.
Lisboa: Nova Enciclopédia, 1992; TARDIF, M. Saberes docentes e formacéo profissional.
Petropolis: Vozes, 2002.
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formativo escolar integralizado, porque elas ndo decorrem de um
Unico ato nem se pode pretender que sejam adquiridas huma so6
operacao.

As atitudes idéneas requerem mudancgas nos sujeitos, umas com-
portamentais, algumas cognitivas e outras afetivas.®” Adquirindo-as
eles mesmos transformar-se-ao em sujeitos diferentes e melhores,
em face as situagBes e problematicas conhecidas e tornar-se-ao
inovadores capazes perante o novo.®

A criagdo e o desenvolvimento das atitudes idéneas seria uma
consequéncia da execucdo de operacdes®* logicas, tedricas,
comunicativas e substanciais que os alunos irdo realizando num
processo progressivo e gradativo de atividades e acdes integraliza-
das.®

Durante esse processo vao se assimilando e adquirindo conheci-
mentos, habilidades, capacidades, competéncias e aptiddes que
seriam passos prévios e necessarios até as atitudes idéneas, cuja

7

consecucdo € considerada o nivel mais avangado da aprendiza-

37Sobre a diferenciacdo na literatura psicolégica entre o cognitivo, o afetivo e o
comportamental, Vide: CIRINO, S. D. Repensando o ensino de analise do comportamento.
Em REGINA C. WIELENSKA. Sobre comportamento e cogni¢édo, vol. 6, p. 85-92. Santo
André: Arbytes, 2000; DANTAS, P. Para conhecer Wallon: uma psicologia dialética. Sao
Paulo: Brasiliense, 1983.

3830bre as teorias psicolégicas da aquisicdo de comportamentos e as transformacdes do sujeito, Vide,
supra, nota 17.

390s autores est3o ancorados nospressupostos de Jean Piaget. Vide: PIAGET, J. O desenvolvimento do
pensamento. Equilibracdo das estruturas cognitivas. Lisboa: Dom Quixote, 1977; FLAVELL, J. El
desarrollo cognitivo. Madrid: Editora Aprendizaje Visor, 1984; LOPEZ, R. E. Introducéo & Psicologia
Evolutiva de Jean Piaget. Sdo Paulo: Cultrix, 1993; JESUINO, J. C. Processos cognitivos. In:
Enciclopédia Einaudi, Lisboa: Imprensa Nacional/Casa da Moeda, 2000. v. 34.

4050bre as operacdes e a pedagogia operatdria, Vide: GADOTTI, M. Histérias das idéias pedagégicas.
3%ed. Séo Paulo: Cortez, 1999.
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gem.*! Assim, uma vez criadas e desenvolvidas as atitudes ido-
neasos alunos ficam preparados para realizar certos comporta-
mentos direcionados a busca, a formulacédo e ao descobrimento de
problemas, primeiro, e a criacdo inovadora de soluc¢des/respostas,
depois.

A formacdo e desenvolvimento das atitudes idoneas nos alunos
passam a ser, entdo, o fim do processo formativo escolar, sua meta
central, a justificativa e sua razdo de ser. Definir as atitudes ido-
neas como os fins do processo formativo escolar visa, definitiva-
mente, colocar os alunos no centro de todo trabalho escolar e
apostar no futuro da deles e da prépria comunidade social a que
pertencem.

Entretanto, para voltar-se a esse fim e obter resultados satisfatdrios,
a escola precisara rever algumas metodologias, agdo que lhe per-
mitirdadaptar-se a esse desafio. A introdugdo de uma metodologia
de ensino diferente na procura de maior ativismo dos alunos, a cria-
cdo de significativa variedade de conteldos, atividades, acdes e
processos desde uma perspectiva integralizada introduzirdo o de-
safio como cotidiano e tornaréo o cotidiano desafiador.*?

Uma condicdo necessaria para o processo formativo escolar inte-
gralizado ser bem sucedidoe atingir seu fim, sdo as mudancas. Re-
ver-se-d0 as praticas pedagdgicas, as maneiras de lecionar, de
aprender e de avaliar, mas, e especialmente, também, devem ser
realizadas modificacdes nos ambitos gnosioldgicos e metodologi-
cos.®®A atencdo estaria posta nos conceitos processo ensino-

4150bre essa questdo retomar os cinco principais paradigmas nota 17.
42S0bre o assunto cotidiano, Vide, supra, nota 2.

43Claro que toda proposta de mudancas precisa ser apresentada, discutida e aceita por um auditério
universal pela sua racionalidade. A visdo da escola contemporéanea que se apresenta por isso, tem o
sentido de desconstrucdo seguido de uma reconstrugao.

35



aprendizagem;* cotidiano;* curriculo*® e metodologia de ensi-
no.*’

4 Parece que o conceito processo ensino-aprendizagem padrdo cirscuncreve-se, principalmente, a
atuacdo de professor e aluno, enquanto, ndo destaca a atuacéo da familia e da comunidade, tampouco do
meio social e da realidade além da interacdo desses dois personagens. Dai a preferéncia nesta pesquisa
pelo conceito processo formativo escolar, que resulta de natureza inclusiva. Sobre as diferentes
defini¢des do conceito de processo ensino-aprendizagem, Vide: ALENCAR, E. S. de. (Org.). [et. al.]
Novas contribuicdes da psicologia aos processos de ensino e aprendizagem. (s.d.) (s.l.); DEBESSE,
M.; MIALARET, G. (Org.). [et. al.] Tratado das ciéncias pedagogicas. Traducéo e notas de Luiz
Damasco Penna e J. B. Damasco Penna, p.57, (s.d.) (s.I.). MALIK, L. A. Seré a escola facilitadora de
aprendizagens? O empenhamento na aprendizagem no ensino secundério. p.125-185; (s.d.) (s.l.);
FATTORI, M. Didatica Magma. Comenius. Tradugdo de Ivone Castilho Benedetti. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2006.

4SFalar do cotidiano numa escola voltada para o desenvolvimento das atitudes idéneas nos
alunos exige uma reformulagdo, ora porque as praticas pedagdégicas mudariam, ora porque
0s sujeitos que nela participam também ter-se-iam que transformar. Assim, por exemplo,
devem-se mudar o foco das notas/resultados aos processos e procedimentos, dos
objetivos/contetidos as metas formativas, da disciplina ao periodo e deste ao perfil cognitivo
comportamental. Sobre o foco das notas/resultados e aos processos e procedimentos, Vide:
MACEDO, L. de. Ensaios Construtivistas. Colegdo psicologia e educagédo. p. 97-104, (s.d)
(s.D).

No que se refere aos objetivos e contelidos as metas formativas, Vide: LANDSHEERE, V. de;
LANDSHEERE, G. de. Definir os objetivos da educacgao. (s.d.) (s.l.). No que tange o perfil
cognitivo comportamental ou estabelecimento de padrées de desempenho Vide: MAGNER,
R. F. Atitudes favoraveis ao ensino. Traducdo de Darcy da Costa Rodrigues com a
colaboracdo de Augusto Henrique Crusius. Porto Alegre: Editora Globo, 22 ed., 1979;
POPHAM, W. J.; BEKER, E.L. Como estabelecer metas de ensino. Tradug¢édo de Zaide
Orinberg Lewin. Porto Alegre: Editora Globo, 22 ed., 1978.

460 conceito de curriculo desde a perspectiva do processo formativo escolar integralizado devera
sofrer grande influéncia. Em primeiro lugar, porque se amplia seu conteido ao serem transformadas em
curriculares as atividades e agdes entendidas como extracurriculares. Em segundo lugar, sua natureza
muda ao ir além do &mbito do espaco escolar. Dessa forma, estariamos pensando num novo modelo.

47Em matéria de metodologia do ensino as alteragdes conceituais seriam igualmente grandes. Uma das
razdes estd na mudanca na compreensao do papel do professor. Outra, porque se delimita e diferencia
da metodologia da aprendizagem, e finalmente, porque ao contrario de se definir como a arte de ensinar
e educar, a metodologia de ensino aqui é vista como a missdo de transformar. Vide, para toda essa
questdo: ALARCAO, I. Professores reflexivos em uma escola reflexiva. Séo Paulo: Cortez, 2003;
NOVOA, A. Desenvolvimento profissional de professores para a qualidade e a equidade da
aprendizagem ao longo da vida. Portugal: 2007. (Conferéncia promovida pela Presidéncia Portuguesa
do Conselho da Uni&o Européia. 27 set. 2007); SACRISTAN, J. G.; GOMEZ. A. I. Pérez. Compreender
e transformar o ensino. Porto Alegre: Artmed, 1998.
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Apesar disso, a alteracdo conceitual de maior relevancia derivada
do processo formativo escolar integralizado estaria no conceito
aprendizagem e, consequentemente, na metodologia da aprendiza-
gem. Especialmente, porque se introduz o conceito de autoaprendi-
zagem como a parte Ultima e mais avancada da aprendizagem, en-
guanto, o autocontrole e a autodirecdo dos alunos como o fim cen-
tral do processo formativo escolar.*®

Como nessa perspectiva a formacdo e desenvolvimento de atitu-
des id6neas nos alunos é condi¢cdo da transformacédo e da auto-
transformacéo deles, aos estagios que acontecem antes e a propria
aprendizagem se |he atribuem a funcao preparatéria de condicionar
aos discentes para as grandes metamorfoses. No processo padrao
de aprendizagem os estudantes transitam do saber ao poder resol-
ver, todavia, ndo alcanga o estagio superior do descobrimento, isto,
porgue ndo se utiliza a integralizagdo como modelo didatico-meto-
dol6gico no processo formativo escolar.

Com o processo formativo escolar integralizado a aprendizagem,
gue se obter como resultado educativo tem a peculiaridade de con-
duzir a autotransformacao do aluno que aprende. Este se liberta da
necessidade de assisténcia do professor e fica em condi¢bes de
tornar-se seu proprio orientador dai em adiante, ao poder indagar o
objeto ou situagdo em estudo, descobrir e formular as interrogacoes
béasicas e por si mesmo, ir a procura das respostas.*®

48A autoaprendizagem, o autocontrolee a autodirecdo n&o significam desvalorizacdo do
professor e seu papel. Sem professor ndo existe educa¢do nemprocesso formativo escolar. O
significado certo dessa formulacéo é que o aluno avanca a um estagio de independéncia e
autonomia que o coloca na suficiéncia, mas, ai chega porque esteve participando de um
processo formativo escolar. N&o se pensa nunca num desenvolvimento do aluno sem
professor. Sobre esse tema, recentemente, Vide: NUNO, C. Contra a demagogia na escola.
Revista Veja. Sdo Paulo. Edicao 2324, ano 46, n. 23, 2013.

“Fpensa-se na aprendizagem de exceléncia e ndo na pseudo-aprendizagem, sempre depois de ter
transitado eficientemente pelos estagios iniciais e ter assimilado os alicerces formativos.
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Atingir esse estagio superior de aprendizagem é consequéncia da
integralizacdo da aprendizagem, num processo formativo onde s&o
inseridas atividades e acdes proprias do ensino, de uma parte, e
acontece um sistematico contato com o mundo e a realidade social,
cientifica e tecnologica através da pesquisa, da extensdo e das ati-
vidades de natureza profissional, de outra. Ao final, os alunos che-
gam a um novo estagio cognitivo-comportamental.*®

Desde essa perspectiva o processo formativo escolar integralizado
reconhece-se como um cendrio onde se sucedem um conjunto de
atividades, acdes, operacdes e procedimentos integralizados dire-
cionadas todas a criacdo eao desenvolvimento de atitudes ido-
neas nos alunos.

Nesse processo formativo escolar integralizado ademais, propicia
qgue professores e os préprios alunos identifiquem as atitudes id6-
neas, que estes Ultimos possuem como consequéncia de processos
formativos anteriores pelos que transitaram ou nos quais estiveram
inseridos, podendo estes serem em ambientes escolar precedente,
familiar, social e cultural.®* Os precedentes formativos favorecem e
aceleram o processo de criacdo e desenvolvimento de atitudes
idéneas, contudo as agfes formativas planejadas conscientemente
pela escolar e pelo professor serdo as responsaveis pela conclusao
eficiente e a consecucéo desse fim.%?

50s0bre fases e operacdes no processo de aprendizagem, Vide, Infra.

5INo Paradigma sdcio-histérico-culturaldestaca-se o papel das experiéncias e o precedente social e
cultural do sujeito. Mas, poder-se-4 discutir se essas condi¢Oes propiciariam o surgimento e
desenvolvimento de certas potencialidades, 0 mesmo se algumas ndo dependem da formagao escolar,
porque podem depender da identidade familiar, da genética ou de certas qualidades imanentes.

52 genialidade contribui com a rapida assimilacdo do novo, mas ela ndo se configura como
poderes proféticos, mas, a formag@o planejada e consciente orienta 0 processo para a
exploracéo direcionada das potencialidades, que o aluno deve criar e desenvolver segundo o
paradigma formativo desenhado e almejado. Tal paradigma seria 0 guia e a orientagdo do
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O vinculo que a integralizacdo proporciona ao aluno com a pratica
cientifico-tecnoldgica, a realidade social imediata e as demandas de
gualidade no saber deverdo sempre e necessariamente serem
relacionadas com o0s interesses, necessidades, desejos,
pensamentos, sonhos e ideais dos alunos.

processo formativo escolar. Por isso, nega-se aqui, a educacdo espontanea, embora se
admite que acontega na instrucgéo.
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2. CARACTERIZAGAO

O processo formativo escolar integralizado tem fundamentos teori-
cos em diferentes escolas do pensamento pedagdgico® e psicolé-
gico®*, mas que destaca certos elementos e questdes desde uma
perspectiva integralizada. Nao se trata de um paradigma educacio-
nal, pois, apesar de utilizar as bases tedricas, gnosiologicas e epis-
temoldgicas dos principais paradigmas educacionais, sua singulari-
dade é apenas, propor a integralizacdo em todos os momentos,
atividades, procedimentos e agdes como modelo didatico-metodol6-
gico.

N&do se trata do modelo de escola integrada®, nem de escola
aberta®. O Modelo da integralizacdo da aprendizagem assemelha
aos outros no fato de ser uma visdo critica ao formato oficial e tradi-
cional de pensar, planejar e gerenciar pedagogica e didaticamente o

5330bre os fundamentos teéricos em diferentes escolas do pensamento pedagdégico, Vide:
SAVIANI, D. Escola e Democracia. Edigdo Comemorativa. Campinas: Autores Associados,
2008. 112 p. (Colecéao Educagdo Contemporanea).

54por outro lado, as varias escolas da psicologia s&o destacadas no livro de Antunes, M. A.
M. (1998). A psicologia no Brasil — leitura histérica sobre sua constitui¢cdo. Sdo Paulo:
Unimarco Editora/EDUC.

55piferentes autores vém discutindo sobre a escola integrada, na perspectiva da escola
inclusiva, no entanto, nossa visdo tedrica ndo perpassa por essa linha. Acreditamos que
incluir ndo € inserir, nem tampouco integralizacdo € integracdo. Vide: BEYER, H. O. da.
Integracdo escolar a educacéo inclusiva: implicagcbes pedagégicas. In: BAPTISTA, C. R.;
BEYER, H. O. Inclusdo e Escolarizac&o: Mdltiplas Perspectivas. Porto Alegre: Mediacao,
2006. p. 73-81; MONTOAN, M. T. E. Os sentidos da integracao e da inclusdo, no contexto
da insercdo dos deficientes. Campinas: Unicamp, 1997; BUENO, J. G. S. Educagao
especial brasileira: integrac@o/segregacdo do aluno diferente. Sdo Paulo: Educ, 1993;
FIGUEIREDO, R. V. Incluir ndo é inserir, mas interagir e contribuir. Inclusdo: Revista
Educacéo Especial. Brasilia: v. 5, n. 2, jul./dez. 2010.

56Mais detalhes sobre o Programa Escola Aberta, Vide: SECRETARIA DE EDUCACAO
BASICA.Programa Escola Aberta.Disponivel em:http:/portal.mec.gov.br/index.php?Acesso:
22 de Abril de 2013.
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processo formativo escolar.>” Um formato que durante séculos vem
defendendo uma escola dirigista®®, que segue um curriculo fechado
e rigido, em fase de esgotamento®®, geralmente pensado a partir do
professor e raramente situado nas singularidades, individualidade e
necessidades dos alunos®, por isso, nem sempre em correspon-
déncia com as demandas da vida cientifica, tecnoldgica e social.®*

O principal diferencial do modelo de integralizacio da aprendizagem
estd nos seus alicerces didatico-telelol6gico, que leva o processo
formativo escolar a se voltar a criacdo e ao desenvolvimento das
atitudes idéneas nos alunos e a utilizar para tanto, uma estratégia
didatico-metodoldgica de integralizagdo de conteudos, habilidades,
temas, acdes e atividades.

Talvez, o maior destaque desse modelo didatico-metodol6gico é a
compreenséao das atividades, até agora, extracurriculares como cur-
riculares, por um lado, enquanto, sublinha-se o ativismo dos alunos,
por outro.

57No que se refere a organizacdo, planejamento e didatica do processo formativo escolar,
Vide, Supra.

58Caracteriza(;élo da escola tradicional ou formalista. Vide: MARINO-CASTELLANOS et al. Atividade
autoformativa 3 I. In: MARINO-CASTELLANOS, A. R., MARINO-CASTELLANOS, T.,
NOGUEIRA, J. de O. A Formacédo Continuada de Professores: da teoria & prética. p. 126-127,
2013. Colegéo Educagéo em Debate.

590bras sobre curriculo, Vide: APPLE, M. W. Repensando ideologia e curriculo. In: MOREIRA, A. F;
SILVA, T. T. da. (Org.).Curriculo, cultura e sociedade. So Paulo, Cortez, 2008. SACRISTAN, J. G.
Curriculo e diversidade cultural. In: SILVA, T. T. da. Territorios contestados: o curriculo e 0s novos
mapas politicos e culturais. Petrépolis: Vozes, 2001.

60No mesmo sentido, SAVIANI, D., op.cit.

5lvide: MARINO-CASTELLANOS, A. R., NOGUEIRA, J. de O. A formagio continuada de
professores e seus fundamentos. In: MARINO-CASTELLANOS, A. R., MARINO-CASTELLANOS,
T., NOGUEIRA, J. de O. A Formagcéo Continuada de Professores: da teoria a préatica. Vitoria - ES,
2013. Colecéo Educagdo em Debate.
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3. PRESSUPOSTOS TEORICOS

O processo formativo escolar integralizado surge num cenario em
gue a sociedade, as ciéncias e as tecnologias estdo necessitando
de homens com atitudes idéneas, com uma formacéo suficiente
para enfrentar as demandas pés-modernas de desenvolvimento
cientifico-técnico e avancos humanos em geral.

A humanidade chegou ao Terceiro Milénio acumulando conheci-
mentos e experiéncias, que permitirdo as ciéncias continuar avan-
¢ando para novas descobertas, desconstrucdes e edificacdes tec-
nologicas, médicas, teoricas e filosoficas, por isso, a educacdo e o
processo formativo escolar integralizado tornaram-se a grande
aposta. Sem o desenvolvimento da educacdo, do processo forma-
tivo escolar e da aprendizagem o imperativo de avango tornar-se-a
quimérico.

O processo formativo escolar integralizado tem como marco tedrico
referencial os diferentes paradigmas educacionais, os resultados de
pesquisas e perspectivas na area educacional, pedagdégica, psi-
colégica e social, assim como producdes e publicacdes relativos a
educacdo, ao processo formativo escolar em geral, e a aprendiza-
gem, em particular. Portanto, os paradigmas educacionais relativos
a aprendizagem, foram influéncias definitivas e pontos de partida
para oprocesso formativo escolar integralizado e apresenta como
resultado uma engenharia tedrica que mistura o psicolégico, o pe-
dagogico, o social e 0 humano.

Concebido como sistema tedrico que sustenta a orientacao do pro-
cesso formativo escolar a certos fins, o processo formativo escolar
integralizado, apresenta-se como proposta tedrica critica ao padréo
atual de formacéo escolar centralizado no ensino, na capacidade do
professor de ensinar e transmitir conhecimentos. Caracterizado ade-
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mais por estrutura curricular fechada e estatica que deixa o pro-
cesso e os alunos rematados aquilo predefinido, sem se criar para
eles oportunidades suficientes de fazer; propor e descobrir por si
mesmos.

Na sua fisionomia, este processo formativo escolar integralizado
como modelo didatico-metodoldgico discute suas proprias perspec-
tivas dos conceitos mais relevantes da educagéo, entre elas, a pro-
posta curricular, a metodologia de ensino, a metodologia da apren-
dizagem, a forma de avaliacdo e um cendrio educacional, que
passa ser mais amplo aberto e dinAmico sob a denominagédo de
processo formativo escolar integralizado.

O desenvolvimento de uma teoria pedagdgica e de uma proposta
didatico-metodolbgica obriga a revisao tedrico conceitual das melho-
res teorias e paradigmas educacionais®?, por isso, 0 processo
formativo escolar integralizado pensa-se a partir dos debates e re-
sultados conhecidos. Um estudo dos paradigmas educacionais
contribuiu decisivamente a pensar e utilizar o que cada um deles
possui, na consideracdo dos autores, como mais avancados.®?

Entre os paradigmas educacionais aquele que tem persistido por

anos e, portanto, tem a maior tradicdo € o Behavorismo ou
também Condutismo. O Condutismo/Behaviorismo no contexto
educacional tem como suporte principal a compreensao, explicacao

7

e andlise do comportamento. Sua origem é marcada na primeira

62pgde-se identificar, na tradicdo pedagodgica brasileira, a presenca de quatro grandes
tendéncias: a tradicional, a renovada, a tecnicista e aquelas marcadas centralmente por
preocupacdes sociais e politicas. Vide: BRASIL, Secretaria de Ensino Fundamental.
Parametros Curriculares Nacionais: introdugdo aos Parametros Curriculares Nacionais.
Brasilia: MEC/SEF, v. 01, p.30-33, 1997.

8 Seguiram-se as idéias de MARINO CASTELLANOS, T. sobre os paradigmas educacionais Vide,
MARINO CASTELLANOS, A.R., MARINO CASTELLANOS, T., NOGUEIRA, J. A Formagéo
Continuada de Professores: da teoria a pratica. Op.Cit. P. 187 e SS.
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década do Século XX e se identifica como um dos seus fundadores
Watson. Ele teve formacéo funcionalista na Escola de Chicago e
sua abordagem tedrica e metodologica e foram suas principais
influéncias: a concepcdo do darwinismo fixista; o empirismo inglés;
a filosofia pragmética e a concepc¢ao positivista da ciéncia.

Alguns anos mais tarde, 0 movimento condutista teve seu apogeo
com as teorias neocondutistas, entre elas a mais relevante foi o
condutismo operante de Skinner.

A proposta de Skinner, também chamada de Analise Experimental
do Comportamento, caracteriza-se por fazer uma defesa aos
aspetos mais radicias da teoria condutista, isto €, o antimentalismo
e 0 ambientalismo extremo. Seu sistema teodrico € sem duvida um
dos grandes acontecimentos histricos da psicologia do século
passado, ao ponto que falar de condutismo remete a ele e sua obra,
dai que seu estudo resulte indispensavel nesse contexto.

A questdo cerne deste paradigma é o estudo e a descricdo de
processos comportamentais observaveis. Sua epistemologia é
empirista-positivista. Explicagcdes teodricas do behaviorismo séo re-
duzidas ao esquema Estimulo-Resposta, com énfase especial em
contingéncias ambientais externas para determinar o comporta-
mento do sujeito.

Os behavioristas concebem o ensino como um simples arranjo de
contingéncias de reforcamento. O aluno € visto como ser passivo,
isolado, cuja participacdo é fortemente restringida por programas
altamente estruturados e sofisticados controles ambientais. Nesse
paradigma os conceitos sao definidos de acordo com etapas ou
procedimentos utilizando-se critérios objetivos para medi-los, atra-
vés da observagdo, da medi¢do e da quantificacdo, deixando pou-
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cas possibilidades de se fazerem julgamentos subjetivos de qual-
guer tipo.
O Paradigma Cognitivista tem como base as ideias da psicologia
cognitiva e as teses que o identificam podem ser resumidas nas
seguintes:

» Podera ser conhecida a natureza e o funcionamento do sistema
cognitivo humano, isto é, a organizacdo e o funciamento dos
processos cognitivos, destacamdo além do comportamento o0s
processos que lhe sdo subjacentes;

* O ser humano é um planejador ativo, construtivo e participa do
desenvolvimento do conhecimento, diferentemente de ser reduzido
apenas a atender certos aspectos tradicionais de repeticdo/memo-
rizacao para resolver os problemas;

» Adogdo de uma perspectiva funcionalista da mente defendendo
gue na explicacdo do comportamento existem diferentes niveis de
analise;

« Como uma corrente tedrica esta perto do racionalismo, postulando
estruturas légicas ou esquemas para explicar a organizagdo do
sistema cognitivo;

» Defende um pluralismo metodoldgico.

O Paradigma Humanista basea-se nas ideias das correntes
filosoficas do existencialismo e da fenomenologia.

A questéo cerne deste postulado consiste em apresentar o individuo

como serunico e completo. Teoricamente gira em torno da auto-
realizacdo e autoconsciéncia. Neste modelo ndo ha nenhum método
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simples, no entanto, pode ser considerado como uma premissa
importante nesse sentido, a abordagem global do estudo individual.

Em aplicagBes educacionais, o0 interesse centra-se em humanistas
propondo uma educacéo integral para o desenvolvimento de toda a
pessoa. Nesse sentido, 0s objetivos propostos enfatizam a impor-
tancia dos estudantes autorealizados. O aluno é Unico, com neces-
sidades de crescimento pessoal.

O professor, por sua vez, € um guia e facilitador. Nao existe uma
metodologia Unica, mas sim varias técnicas para propor uma
aprendizagem experiencial significativa e o autocrescimento dos
alunos. Com relacdo a avaliacdo, os humanistas enfatizam o self
como uma alternativa valida, pois permite a autocritica e a auto-
confianga.

O Paradigma Construtivista apresenta como caracteristicas
principais:

* A importancia que atribui ao sujeito relaciona-se com a do objeto
do conhecimento;

*O papel do conhecimento prévio do assunto no momento do
processo ensino-aprendizagem é uma de suas caracteristicas;

O processo de interiorizagdo como uma forma de desenvolvimento;

*Reconhecimento do papel da biologia no desenvolvimento
cognitivo;

* As tarefas experimentais sdo utilizadas na aprendizagem.
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Embora Piaget ndo dé um papel central a educacao no processo de
construcao do conhecimento e desenvolvimento intelectual humano,
sua teoria tem tido um grande impacto sobre ideias modernas de
ensino. O pedagogo Flavell coloca que as aplicacbes da teoria
piagetiana podem ser expressas em trés formas:

1- Nas ferramentas, métodos para o diagnéstico e avaliagdo do
desenvolvimento intelectual da crianga e habilidades de estudo;

2- Na distribuicdo de conteudos de ensino de diferentes niveis e
disciplinas, em correspondéncia com o nivel de desenvolvimento
intelectual alcancado pela crian¢ca em todos os momentos;

3- Na determinacdo dos métodos pelos quais levar-se-do0 a
aprendizagem as criangas.

No construtivismo a aprendizagem é concebida como a construgéo
de estruturas mentais do sujeito (a pedagogia operatéria seria um
modelo de referéncia). O ensino deve ajudar e incentivar o
desenvolvimento, incentivar a descoberta de conhecimento, preve-
nir a transmissdo estereotipada, propor situacbes desafiadoras e
contradi¢cdes que estimulam os alunos a buscarem solugdes.

Nessa concepcdo, o professor tem o papel de facilitador e mediador
da aprendizagem, a partir do conhecimento de propriedades
intelectuais da criangca em cada periodo para criar as condicbes
ideais para a producdo de uma interacdo construtiva entre o aluno e
0 objeto de conhecimento, compreendendo que se pode obter esse
conhecimento por si s6, observando, experimentando e combinando
0 seu raciocinio.
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A relevancia e a importancia desse paradigma para o desenvolvi-
mento da pedagogia e a educacao resultam inegaveis, entretanto,
poder-se-iam apontar como grande limitag&o:

*N&o destacar suficientemente a relevancia do ambiente social e
cultural no desenvolvimento do sujeito, destacando ao contrario, a
espontaneidade do desenvolvimento psiquico, intelectual, na cons-
trucdo do conhecimento, isto é, 0 autodesenvolvimento.

Pela sua parte, o Paradigma Sécio-historico-cultural tem como
ideias principais as seguintes:

*O paradigma socio-histérico-cultural esta interessado no estudo da
consciéncia e nas fungbes mentais superiores. Vygotsky parte do
marxismo para desenvolver seu programa teérico e metodoldgico e,
portanto, o pressuposto do nucleo epistemoldgico em sua aborda-
gem é o interacionismo dialético, pelo uso de ferramentas culturais;

*Na concepcéo tedrica, Vygotsky procura desenvolver uma articu-
lacdo precisa de processos psicolégicos e fatores socio-culturais,
nisso radica um dos seus destaques. Nesse sentido, é a mediacao
semidtica que transforma as funcdes psicologicas naturais. Para
estudar todo o processo de desenvolvimento da consciéncia e as
funcbes mentais superiores, Vygotsky propbe a utilizagcdo do
método de genética em trés dominios: o da filogenética, o da
ontogenética e o do historico.

Com relagao as aplicacdes para o paradigma educacional, notamos
gue ha varios pontos inovadores na mesma. O primeiro diz respeito
ao papel causal dado ao ensino no desenvolvimento ontogenético,
o segundo refere-se a proposta do conceito de zona de
desenvolvimento proximal, o que tem gerado algumas propostas
psico-educativas concretas (ensino reciproco) e o terceiro, a
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avaliacdo dindmica, proposta de avaliacdo completamente nova,
enfocando o caminho dos processos de desenvolvimento no
chamado potencial de aprendizagem.

Do Paradigma Behaviorista segue-se a ideia da necessidade e utili-
dade do reforgo escolar e a aplicabilidade no processo formativo do
método experimental, todavia agora implementado por via das pes-
quisas, a busca, os descobrimentos e as constatacfes que os alu-
nos fardo por via das atividades integralizadas.

Adota-se do Paradigma Cognitivista a proposta da realizacdo de
processos mentais pelos alunos como via de obter e construir 0s
conhecimentos junto com a ideia que a aprendizagem deriva da
atencdo, da percepgdo, da memoria, da codificacdo e da recupera-
¢éo de informacgdes (valor e papel dos sentidos). Entretanto, no pro-
cesso formativo integralizado supera-se com um aluno que planeja
€ conscientiza 0s processos mentais a que vira realizar, os autodi-
rige num certo momento e que é capaz de decodificar o assimilado
e aprendido para poder aplica-lo de forma inovadora e genial.

Aproveita-se do Paradigma Humanista a importancia das relacbes
interpessoais e socioemocional. Destaques dado ao bom ambiente
escolar para o processo ensino-aprendizagem e a abordagem da
aprendizagem como forma da construcdo e resolucéo de problemas
a partir de casos reais. No processo formativo escolar integralizado
busca-se aproveitar as relagdes humanas do aluno fora da escola e
a partir disso desenvolver atividades integralizadas, na busca de
superar a ideia da escola como marco exclusivo para a aprendiza-
gem e procura-se que o préprio aluno, sem o professor, descubra e
resolva os problemas reais ou hipotéticos.

No caso do Paradigma Construtivista seguiu-se a tese de que o
conhecimento € um processo dindmico, produto da interacdo entre
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0 sujeito e o ambiente, uma construcdo permanente resultante da
interacdo de fatores cognitivo, social e emocional. Dando-se rele-
vancia nele a ideia de que o desenvolvimento das criangas pode ser
marcado através das fases da aprendizagem. Certamente, para o
processo formativo escolar integralizado a aprendizagem é uma
construcao realizada pelo aluno percorrendo diferentes estagios
cognitivos, mas, avanca-se com ele a uma construcdo autoproduzi-
da, mais holistica e vivenciada, do cognitivo e do comportamental,
com as atividades integralizadas, de uma parte, enquanto, defende-
se uma etapa final do processo de aprendizagem onde se formam
as atitudes idoneas, de outra.

Do Paradigma _Sdcio-histérico-cultural, incorpora-se que a
relevancia do contexto social, cultural e histérico de cada aluno e a
influéncia que isso exerce na sua formacdo. De acordo com essa
linha de pensamento a relagdo entre o0 sujeito e o objeto do
conhecimento € mediada pela atividade que o sujeito faz do objeto
com o uso de ferramentas culturais, dessa forma, a aprendizagem é
entendida como produto interior para o exterior. Todavia, reconhece
os significativos avancos introduzidos por esse paradigma, no
entanto, o processo formativo escolar integralizado vai além quando
defende que a integralizagdo é uma forma de garantir a
aprendizagem, também ao destacar a relevancia da individualidade
do sujeito e a dimensao espiritual de suas acdes, por defendera
liberdade como premissa para o aluno, adota-se ainda a tese de
que a felicidade do aluno € um dos fins do processo formativo
escolar.

3.1 Conceito de Ensino

O ensino é um processo sistémico de acdes e operacdes orientadas
a um fim: criar e desenvolver atitudes idéneas no aluno, nesse
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sentido constitui-se a justificativa e o fundamento do processo for-
mativo escolar integralizado.

Por sua vez, a metodologia do ensino engloba toda a amplitude que
ensinar inclui, mas, enquanto significa na concepc¢éo padréo apenas
atividade do professor e da escola para propiciar a aprendizagem,
aqui se lhe conceitua como marco onde se garantem as condi¢cdes
para o aluno se desenvolver.

A responsabilidade pelo ensino de exceléncia continua a ser do
professor e da escola®, mas, eles deixam de serem os atores
principais dessa tarefa. Acontece, simplesmente, que no processo
formativo escolar integralizado, o aluno em certa fase, liberta-se e
passa a serseu proprio orientador, nessa fase o discente vai em
busca de novos conhecimentos e procura descobrir solu¢des para
os velhos e novos problemas.

Assim, o desenvolvimento das atitudes idbneas passa-se a ser
uma metodologia de ensino, pois, projeta-se em diferentes fases e
em cada uma delas se prevéem as acdes e operacdes, que 0 pro-
fessor tera que realizar para garantir, que o aluno alcance o novo e
superior estagio da aprendizagem.

Ao professor corresponde o papel de orientador em face o desen-
volvimento do aluno, por isso, ira desenhar, escolher e executar as
acOes de ensino que incentivem, propiciem e conduzam ao aluno ao
se préprio desenvolvimento.

As escolhas dos conteudos, as formas de apresentacdo, a instru-
mentalizacdo necessaria, 0s métodos de exposi¢do, 0s meios auxi-

64Na verdade o professor cumpre o papel de propiciar o desenvolvimento do aluno porque a
esse fim esti direcionado, visto que um professor em sua esséncia cumpre a fungdo de
transformar e por isso, € no sentido estrito educador.
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liares e as demais acdes didaticas a serem realizadas formam parte
do fazer que o professor®® executa durante o processo formativo
escolar integralizado. Contudo, no processo formativo escolar inte-
gralizado o professor compatrtilha a responsabilidade da aprendiza-
gem de exceléncia com o aluno, o qual devera fazer aquela parte a
ele assinada.

O processo de ensinar conduz ao professor também a aprendiza-
gem. Ele realiza 0 mesmo processo de aprendizado que o aluno e
também atinge seu ponto mais alto ao desenvolver atitudes id6-
neas de poder de descobrir novos problemas e as solugdes para
eles e inclusive para os velhos problemas. Diferentemente do en-
sino padrao no processo formativo escolar integralizado os fins do
processo educativo escolar atuam como variaveis que agrupam e
unificam os professores de um ano, série ou periodo para atuarem
como uma equipe, na qual todos os integrantes compartilham a co-
responsabilidadepelo desenvolvimento dos mesmos alunos.

As disciplinas, matérias e conteldos, apesar de serem responsabili-
dades de diversos professores, ao integralizar-se coincidem nos
objetivos comuns do ano, série/ano ou periodo e ficam entrelacadas
e interdependentes sistemicamente em face ao propdsito supremo
de criar e desenvolver as atitudes idéneas nos alunos. Ao mesmo
tempo, as agOes e atividades integralizadoras viabilizam, desde seu
planejamento, a interconexao entre matérias, conteidos e objetivos,
0 que implica que os professores responsaveis por elas também
ficam conectados sistemicamente.

Nessas acOes e atividades integralizadoras realizam-se operacdes
I6gicas, tedricas e praticas que somente tem sentido quando plane-
jadas, executadas e controladas ao unissono pela equipe de profes-

65Todas elas previamente definidas no planejamento.
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sores do ano, série ou periodo.

Atuando os professores como geradores de estimulos, orientadores,
mediadores e facilitadores, valorizando a pesquisa, a descoberta e
a solugcdo de problemas tedricos, praticos e sociais pelos alunos,
através de atividades individuais e grupais, imprimird no processo
formativo escolar integralizado uma maneira diferente de ensino.

A utilizacao pelos professores de diversas formas de ensino, técni-
cas e meios auxiliares,® dinamizaria o ensino e melhor incidiriam na
iniciativa, na autonomia, no espirito critico, na inventividade, na
interatividade e na reflexdo dos alunos.

Na procura de um ensino que prestigia a atuagdo dos discentes e
seu desenvolvimento utilizar-se-do diferentes tipos de atividades®’,
sempre visando atingir metas cognitivas e comportamentais plane-
jadas e almejadas para eles, de maneira que estejam aptos para o
estudo independente, construcdo de respostas e solucdes, busca
por novas problematicas, de descobrir fundamentos e causas-efei-
tos e explicagdes para fendbmenos e situagdes, ora no campo cienti-
fico-técnico, ora no social cotidiano.

A partir dessas ideias, necessariamente, as pesquisas, a
extensdo e as atividades de natureza pratica juntar-se-do ao
ensino como formas curriculares de um cotidiano escolar
integralizado.

A interdisciplinaridade dos diferentes conteddos, de uma
parte, e a integracdo das diversas atividades (ensino,

65 Assim, por exemplo, o estudo de casos, as pesquisas, 0s programas de extensdo e intervencdo na
comunidade, as leituras complementares, entre outras.
67Distinguidas pelos objetivos e o estagio de aprendizagem a trabalhar e conseguir.

53



pesquisa e extensao), de outra, fazem do ensino no processo
formativo escolar integralizado, a forma de avancar na criagéo
e o0 desenvolvimento das atitudes idéneas nos discentes.

3.2 Conceito de Aprendizagem

A aprendizagem esta relacionada a determinados paradigmas for-
mativos, nos que se descrevem as qualidades cognitivas e com-
portamentais a serem alcancadas pelos discentes. Por isso, apren-
der significa preparacdo e com esta atingir certas atitudes idéneas
gue permitam conhecer, pensar e agir de certa maneira diferente ao
momento precedente a aprendizagem. Entdo, aprender tem a impli-
cagdo de um progresso quantitativo e qualitativo que marca a pas-
sagem de um estagio inferior a outro superior, formando um pro-
cesso em espiral em sentido ascendente.

Desde essa perspectiva, a aprendizagem compreende uma relacéo
nova dos elementos cognitivo e comportamental, que fusionados
tornam o sujeito que aprendeu mais apto e idéneo com relacdo su-
perior a sua preparacao inicial.

Os paradigmas formativos®® ndo séo objetivos instrutivos, nem esta-
gio no processo de aprendizagem, instru¢éo e educacao, sdo a re-
presentacdo do egresso que se quer ter e das atitudes iddneas
gue se espera que ele assuma perante determinados problemas,
situagdes e contextos. A criagdo e desenvolvimento de atitudes
idéneas nos alunos é uma meta do processo formativo escolar in-
tegralizado almejada como seu fim principal.

O processo formativo escolar integralizado diferencia a metodologia

%8ormados por metas cognitivas e finalidades funcionais/comportamentais.
54



de aprendizagem de metodologia de ensino.®"°

No processo formativo escolar integralizado a metodologia da
aprendizagem guia-se pela ideia de que a aprendizagem seja uma
consequéncia da construgdo, do trabalho e da interagdo perma-
nente e sistémica com o meio social, as ciéncias e a tecnologia,
além do ensino, através de um amplo conjunto de acdes e ativida-
des integralizadas™.

Para viabilizar essa aprendizagem fomenta-se o vinculo do aluno
com a prética, a realidade social imediata, com as ciéncias e a tec-
nologia, ao tempo que se consideram suas vivéncias, experiéncias,
interesses, necessidades, axiologia e sonhos. Com isso, propicia-se
uma interagdo integralizadora entre osujeito e o objeto, da teoria
com a pratica, a realidade e o ideal, o convencional e o hovo, 0 co-
nhecido e o desconhecido e, por fim, o inato e o sensorial.

Nesse processo de aprendizagem e transformacéo o aluno transita
por varios estagios, sendo que em cada um deles, vai realizando
acoes, operacodes e atividades que o levam desde a recepcéo inicial
até o descobrimento.

Para a metodologia da aprendizagem que propugna O Processo
formativo escolar integralizado, o conjunto de professores e a es-

cola, devem assumir trés papeis basicos:

1. Desenhar o paradigma formativo almejado;

595em que com isso se pretenda negar a interconexdo entre ambas, pois, sdo partes inseparaveis de um
Mesmo processo.

"OVide: BERMUDEZ SARGUERA, R., RODRIGUEZ REBUSTILLO, M. Teoria y Metodologia del
Aprendizaje; Pueblo Y Educacion, La Habana, 1996.

"INada nega, pelo contrério, que muitas dessas acdes e atividades sejam realizadas fora do campus da
escola. Tampouco tem porque ficarem presas a um turno ou horario. Uma decisdo desse tipo estaria sob
as competéncias do professor e conjunto de professores que trabalham o mesmo ano, série ou periodo.
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2. Decidir as atitudes idoneas, que seréo alcancadas pelos alunos;

3. Criar o ambiente pedagégico e didatico, que viabilize a realizacao
de ambos.

3.2.1 Os seis estagios da aprendizagem no processo formativo
escolar integralizado

Consideram-se estagios da aprendizagem no processo formativo
escolar integralizado os diferentes percursos que transita o aluno no
caminho da preparacdo, existindo uma interrelacdo que permite
falar de precedéncia e avanco gradativo entre eles.”

2Em geral na metodologia de ensino e da aprendizagem discutem-se trés niveis de assimilagao, a saber:
1. reprodutivo, 2. aplicativo e 3. criativo. Mas, no Modelo da Integralizagdo apresentam-se seis estagios
no processo formativo escolar. Isto porque parte-se do pressuposto de que a assimilagdo ndo esgota a
aprendizagem, como esta ndo se identifica com a formacéo. Sobre as fases da aprendizagem e as etapas
pela que transcorre o processo de aprendizado servem de referéncia principalmente as obras de
Vygotsky e Piaget. Sobreas obras de Vygotsky, Vide: VYGOTSKY, L. S. A formag&o social da
mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1983; VYGOTSKY, L. S. Pensamento e Linguagem. S&o Paulo:
Marttins Fontes, 1989; VYGOTSKY, L. S. Teoria e método e Psicologia. Sdo Paulo: Martins Fontes,
1996; VYGOTSKY, L. S. Fundamentos da defectologia. Madri: Visor, 1997; VYGOTSKY, L. S. O
desenvolvimento psicolégico na infancia. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1998; VYGOTSKY, L. S. O
desenvolvimento psicoldgico na infancia. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1998. Entre as obras de Piaget, e
seus seguidores destacam-se: PIAGET, J. (1977) O desenvolvimento do pensamento. Equilibracdo das
estruturas cognitivas. Lisboa: Dom Quixote. PIAGET, J. (1987) A psicogénese dos Conhecimentos e a
sua significacdo Epistemoldgica. In: PIATELLI-PALMARINI, M. (Org.). Teorias da Linguagem,
Teorias da Aprendizagem. Lisboa: Edigbes 70; PIAGET, J. (1987b). Observagdes Introdutérias. In:
PIATELLI-PALMARINI, M. (Org.). Teorias da Linguagem, Teorias da Aprendizagem. Lisboa:
Edicdes 70; PIAGET, J. Para onde vai a educacdo? Rio de Janeiro, José Oympio, 1984; PIAGET, J.
Epistemologia Genética. Sado Paulo: Martins Fontes, 1990; PIAGET, J., INHELDER, B. A. A
Psicologia da crianga. 32 ed.: Difel, 1994.
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Cada estagio da aprendizagem representa a fusdo de elementos
cognitivos e comportamentais, resultantes de uma evolucdo pela
qual o aluno vai transitando na sua preparacao.

Os estagios da aprendizagem vao se sucedendo nos distintos mo-
mentos do processo formativo escolar, mas todos tém como ponto
de partida a aula ministrada pelo professor, todavia, ndo se realizam
no tempo de duracdo desta, pelo contrario, as ultrapassam, porque
algumas qualidades comportamentais como certos aspectos cogni-
tivos demandam de ac¢les e atividades, para além dos minutos em
gue se realiza uma aula.

Os estéagios representam, por isso, diferentes niveis de preparagéo
cognitivo-comportamental num processo de consecucdo do para-
digma formativo almejado pela escola.

O paradigma formativo escolar almejado para sua concretizacdo
precisa de varias etapas, nas quais serao trabalhadas em diferentes
conteudos e realizadas distintas acdes e atividades, tudo com uma
previsao feita no planejamento.

3.2.1.1Primeiro estagio --- diagnosticar

Fonte da imagem: https://www.google.com.br/search

O primeiro estagio no processo formativo escolar integralizado € o

diagnostico. Implica um primeiro contato, como passo inicial, do
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aluno com o objeto (realidade, fatos, fendmenos, informacées, con-
teudos, conhecimentos) que devera conhecer. No contexto escolar
esse momento, regra geral, acontece quando o professor apresenta
0s conteuidos que introduzem o objeto a conhecer.

O processo formativo integralizado requer no momento inicial, a
realizacdo de um diagnéstico de dupla dimensao, primeiro, aquele
em que o aluno ao se confrontar com o novo descobre que ndo co-
nhece, ou conhece em parte ou plenamente. Isso supde sua pri-
meira autoavaliacdo em face ao novo objeto, contetdo ou situacao.
Segundo, quando o professor pode determinar (diagnosticar) o grau
em que seu aluno conhece o objeto, conteudo ou situagéo e prog-
nosticar as possibilidades deste ultimo para realizar uma recepc¢éo
positiva e de proveito.

Quando o aluno realiza seu diagnoéstico, além de esta consciente de
sua posicdo, poderd apontar as vantagens cognitivas e comporta-
mentais que lhe reportardo se apropriar dessas informacdes e co-
nhecimentos. Enquanto, o professor podera fazer uma sele¢éo de
métodos e meios para apresentar ao aluno sua proposta cognitivo-
comportamental.

O professor continuara com a tarefa de apresentar aqueles ele-
mentos essenciais e caracterizadores do objeto, realidade, fatos e
fenbmenos, sendo que o aluno terd que realizar um labor de recep-
cionar o apresentado.

Se o0 aluno tiver uma pré-compreensao ou conhecimento prévio so-
bre o assunto, o professor dedicar-se-4 primeiramente a descobrir
por via do diagnéstico’® qual o grau, em primeiro lugar, para mais
adiante, formular perguntas e/ou problemas que exijam do aluno a

o diagnéstico do professor diferencia-se daquele que o aluno realiza, justamente porque o primeiro
descobre o que o aluno ja sabe, enquanto o segundo, se autoavalia.
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demonstracdo de ser capaz de apresentar por si as mesmas infor-
macodes e conhecimentos.

Nesse estagio o professor ademais, devera utilizar-se de formas de
retroalimentacdo para poder identificar se houve dificuldades de
recepcéo, sobre que assuntos e entre os alunos quais ndo puderam
completar a tarefa a eles assinalada. Tal acdo abriria 0 caminho da
orientacdo posterior para o estudo independente ou mesmo, o0 re-
forco necessério.

A relevancia do diagnéstico fica em evidéncia porquanto fornece
informagé&o sobre a realidade cognitiva do aluno e o poder compor-
tamental com relacdo ao conteldo associado,’* também porque
relata a preparacdo deste para iniciar e ser sucedido no processo
formativo.

3.2.1.2 Segundo estagio --- interiorizacdo compreensiva consciente

Fonte da image: https://www.google.com.br/search

7

A interiorizacdo compreensiva consciente € a fase formativa, em
gue as informacdes e conhecimentos recepcionados seréo proces-

&7 questdo, aqui, aponta ndo somente a um saber do aluno, sendo e, junto com isso a um poder fazer.
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sados pelo aluno num processo de tomada de consciéncia sobre as
diferentes dimens@es e caracteristicas do objeto, situacdes e fend-
menos com o que trabalhou na fase anterior. Também, aqui o aluno
da seu primeiro passo a consciéncia de seu papel em face aquelas
informagdes e consolida uma visdo, inicialmente formada, sobre a
importancia, dimenséo, utilidade, composicédo e o contexto em que
tais realidades/contetdos (fenbmenos, fatos, etc.) acontecem ou se
tornam relevantes.

Este estagio deve ser identificado com o avango que supde a cons-
cientizacdo do aluno em face do recepcionado (realidade, fenébme-
nos, fatos, conteddos, etc.), por isso, depois desta operagdo forma-
tiva 0 aluno ndo deve ser mais 0 mesmo sujeito perante oconhe-
cido/recepcionado e seu poder fazer igualmente devera ser outro.

A interiorizagdo significa um vinculo™ cognitivo-vivencial e afetivo
do aluno com as informagfes apresentadas pelo professor. A com-
preensdo, pelo seu lado implica que ele podera, a partir dela, ca-
racterizar e descrever aqueles objetos, situacdes e fenbmenos que
formam parte daquelas informa¢des. Enquanto, o consciente orienta
a uma individualizacéo do saber’® e a consciéncia do poder fazer.

Nesse estagio formativo a autonomia do aluno comeca, as chances
de explorar as informacdes séo planejadas, ao mesmo tempo em
gue, aparece a sinalizacdo das necessidades e dificuldades do su-
jeito que aprende, para operar com as informacées que vem sendo
trabalhadas.

O processo formativo neste estagio se individualiza porque o aluno
realiza operacdes mentais’’ proprias do processo de pensamento,

75Que pode ser total ou parcialmente novo.
763e for novo ou se consolidou totalmente ou em parte.
""De natureza l6gica e tedrica, principalmente.
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da percepcdo, da generalizacdo e da apropriacdo da realidade ex-
terna que |he foi apresentada. O aluno, entéo, poderd descrever,
definir, explicar e relacionar objetos, elementos e causas e efeitos
dos fendbmenos. O estudo extra-aula, ora individual, ora coletivo,
preferencialmente curricular, completa a formacéo e por isso, torna
um papel decisivo.

O professor continua a ser o responsavel do processo formativo e
seu papel de orientador ndo acaba, talvez a diferenca seja que aqui
ele planeja, acompanha e avalia um processo que o aluno realiza
na sua subjetividade, as vezes sem a sua presenca ou pelo menos
sem a fisica.

A metodologia do ensino aqui se configura na orientacdo do estudo
extra-aula, incluindo-se os textos e demais fontes onde o aluno en-
contrara informagfes que complementarao e ampliardo o processo
formativo que vem realizando. Na sua estratégia orientara ao aluno
as principais interrogacfes e discussdes que sobre objetos, situa-
¢bes e fenbmenos vém acontecendo, devendo utilizar a realidade
externa e a experiéncia do aluno.

Redigir resumos, fazer quadros sinépticos (fichamentos) e sinteses
avaliativas (resenhas) sobre textos, situacfes e fendbmenos relacio-
nados e correspondentes com o apresentado, pelo professor, se-
riam as acgdes que deverdo ser realizadas pelos alunos neste esta-
gio de interiorizacdo compreensiva consciente

3.2.1.3 Terceiro estagio --- utilizacao reprodutiva
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Fonte da imagem: https://www.google.com.br/search

Na nova fase do processo formativo o aluno terda que se propor a
utilizar os conhecimentos, informacdes recepcionadas, primeiro, e
interiorizadas compreensiva e conscientemente depois, 0 que signi-
fica realizar agbes novas, entretanto, de natureza reprodutiva.

A utilizag&o reprodutiva do anteriormente conhecido, interiorizado e
compreendido com consciéncia acontece como consequéncia da
interrelagdo do cognitivo e do comportamental, evidenciando-se
ademais de um progresso com relacdo aos momentos anteriores,
um avango no caminho da autonomia e a libertacdo do controle do
professor.

O aluno pode utilizar reprodutivamente porque aconteceu uma pre-
paracdo no duplo sentido cognitivo e comportamental. A utilizacdo
somente acontecera porque houve uma consolidacdo e dominagéo
de conteldos. Este estagio apresenta-se como intermediario entre
0s dois anteriores e 0s outros trés finais.

Nesse terceiro estagio o aluno na sua utilizacao opera em nivel te6-
rico, realizando, ainda, como acdes principais comparar, avaliar,
argumentar, reformular. A reproducdo € consequéncia da depen-
déncia do professor nessa fase formativa, contudo, uma evolucdo
vem acontecendo, ja que agora o aluno pode realizar a¢cdes impen-
saveis nas duas fases anteriores.
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Apesar, dos contatos e vivéncias que se sucederam precedente-
mente com a realidade externa’®, o aluno sé estd em condicdes de
resolver problemas de natureza tedrica e ainda, recorrendo a for-
matos e modelos preestabelecidos pelo professor. Os problemas
podem ser novos, mas as solu¢des continuam a ser as conhecidas
ou postas pelo professor, tendo o aluno que escolher entre os varios
modelos e formatos a utilizar, ao tempo que passa a justificar os por
gués da escolha.

3.2.1.4 Quarto estagio --- utilizagédo produtiva ou producao

Fonte da imagem: https://www.google.com.br/search

Agora a independéncia e autonomia do aluno chegam a um ponto
desconhecido, para ele mesmo e as acfes que passam a poder
realizar sdo demonstragdo de um amadurecimento cognitivo e com-
portamental. Aqui, o aluno produz solucbes, elabora respostas e
formula teses, todavia, tem como alicerces os recebidos do profes-

"8Contato que acontece natural e curricularmente através da pesquisa, da extenséo e da pratica.
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sor no processo formativo e nas suas fases anteriores de evolugao
e preparacao.

Aparece um avanc¢o consideravel na progressao formativa escolar
com a utilizagéo produtiva de conhecimentos, informagdes e dados
antes operados de forma reprodutiva e num contexto apenas te6-
rico. Entdo, a producdo acontece em dois sentidos, ao utilizar o co-
nhecido e consolidado para resolver novos problemas, de uma
parte, e para levar o conhecido e consolidado do contexto teérico
aos modelos praticos, que se lhe apresentaram como desafios.

O fundamental e caracteristico desse estagio é que o aluno produz
suas préprias solucdes/respostas e nesse sentido, sua autonomia
cresce e sua independéncia amplia-se a novos horizontes. Conse-
guentemente indo além do teorético e abstrato é capaz de equacio-
nar, decidir, escolher e resolver.

3.2.1.5 Quinto estagio ---- criacao

JDE’JA;J
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Fonte imagem: https://www.google.com.br/search
O estagio da criacdo € um ponto proeminente no processo formativo

escolar, justamente porque aqui o0 aluno mostra-se capaz de en-
frentar novos desafios caracterizados como problemas tedricos e
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préaticos. Agora, os problemas sdo novos e desconhecidos e as so-
lucBes terdo que ser criadas.

Nesta fase sempre as acdes serdo de natureza pratica, certo que a
teoria serve e esta sempre presente (sem ela ndo poderiamos nem
falar de aprendizado) como base conceitual, mas aqui o aluno esta
pronto para ir bem além da simples discussdo de problemas teori-
cos. As solugbes/respostas, como 0s problemas estdo fora de
alcance do aluno e por isso ele é compelido a criar.

Nesta fase do processo formativo escolar para dar conta do desafio
de criar, 0 aluno precisa ir da teorizagdo abstrata a factibilidade pra-
tica de solugdes/respostas criadas no contexto teorico.

Do ponto de vista cognitivo torna-se dominador de teorias e siste-
mas tedricos, conseguindo com isso criar um suporte tedrico para
todos os passos e acdes posteriores. JA& comportamentalmente,
esta preparado para agir de forma autbnoma e independente nas
situacdes e problemas, que até agora permaneciam fora do seu
universo.

Ao ter que criar solugbes/respostas, o aluno, pela primeira vez no
processo formativo, formula questionamentos a realidade que gera
os problemas tedricos e praticos, que precisa resolver e se propde
explicar os porqués das origens dos mesmos. Dai que, extraira con-
clusbes por via indutiva e por deducdo, estabelecendo relagbes,
comparacgdes e contrastes entre realidade e teoria, entre o real e 0
imaginario.

Tornando-se um sujeito independente, capaz, inventivo e desafiador

o aluno esta preparado para o avanco final as atitudes iddéneas,
estagio sublime do processo formativo escolar.

65



3.2.1.6 Sexto estagio --- autoaprendizagem

Fonte da imagem: https://www.google.com.br/search.

O sexto estagio € aquele que culmina nas fases do processo forma-
tivo escolar, porque ao chegar nele o aluno, que ja transitou pelos
estagios anteriores, caracteriza-se por possuir as atitudes iddneas
gue o fardo um novo, diferente e superior egresso da escola. Sua
maturidade cognitiva e comportamental resulta tal que adquire toda
autonomia e independéncia em face ao professor e se converte no
seu proéprio orientador. O que melhor caracteriza o aluno neste es-
tagio € seu componente critico e a genialidade com que elabora
suas conclusoes.

Pelo grau de preparacdo que adquiriu ndo depende de recorrer ao
sistema de informagfes, contetdos e dados com os que se formou
e utilizou no seu processo de formacao. Agora ele préprio escolhe
as fontes de informacdo segundo aquilo que decide buscar e 0 que
pretende descobrir, primeiro, para passar, depois, a formular a teo-
ria que explica sua problematica (teérica ou pratica) e que final-
mente aplicara. Isto, somente é possivel pela sua preparacdo para
interrogar, buscar e descobrir, ou seja, a verdadeira e suprema for-
macao.

Ao chegar a esse estagio o aluno pode detectar contradicdes, fazer
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escolhas valorativas, avaliar consequéncias, questionar a realidade
e explica-la coerentemente, bem como, propor acées de interven-
¢ao, propor solucdes para situagOes/problema, elaborar sistemas
tedricos e equacionar contradicdes.

Agora sem os problemas nem solu¢des possiveis, o aluno tera pe-
rante a realidade, situacdes e fenbmenos (novos) identificar os fato-
res que neles incidem positiva e negativamente e em face deles
assumir uma atitude iddnea, isto €, de suficiéncia cognitiva e com-
portamental para assumir o descobrimento das soluc¢des, respostas
e explicacdes.

A independéncia e autonomia com relagdo ao professor e seu en-
sino é total e absoluta, apenas vira o aluno a depender de suas
proprias atitudes idéneas para desenvolver suas agfes. A prepa-
racdo seria tal que a partir desse momento, podera propor mudan-
¢as, formular novos problemas para essas realidades, situacdo ou
fenbmeno. Com essas atitudes idéneas como caracteristicas o
aluno tornar-se-a um pesquisador.

3.3 Conceito de avaliagéo

Avaliacao parte de um prognéstico em face ao paradigma formativo
desenhado e almejado. A avaliacdo além das tradicionais funcdes
de classificagdo, diagnoéstico, medigédo e controle da aprendizagem
e a evolugdo do aluno, tera a relevante funcdo de prognéstico’™.

79 Os Parametros Curriculares Nacionais vdo além da visdo tradicional, que focaliza o
controle externo do aluno mediante notas ou conceitos, para ser compreendida como parte
integrante e intrinseca ao processo educacional. Os parametros curriculares nacionais
afirmam que os critérios de avaliagcdo ndo devem ser baseados na aprovagdo ou reprovagao
de alunos. Vide: BRASIL, Secretaria de Ensino Fundamental. Pardmetros Curriculares
Nacionais: introdugdo aos Parametros Curriculares Nacionais. Brasilia: MEC/SEF, p. 59-60,
1997.
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Servindo como importante critério de retroalimentacdo e
aperfeicoamento do ensino e da aprendizagem, a avaliacdo no
processo formativo escolar integralizado assume o fim de regular o
caminho, que o aluno perpassa durante o processo formativo
educativo.

A avaliacdo esta relacionada com o paradigma formativo, que se
segue no processo formativo e nele serve para orientar um sistema-
tico programa de acompanhamento e nivelamento. Talvez, por isso,
a énfase no processo de avaliacdo ndo sera dada somente aos re-
sultados (respostas certas ou erradas) sendo também, e com rele-
vada importancia, a como o aluno chega a tais respostas, tanto as
certas quanto as erradas. Isto significa considerar que o conheci-
mento produzido pelo educando, num dado momento de sua expe-
riéncia de vida, é sempre e apenas um estagio de um complexo
processo de superacao, transformacao e autotransformacao.

A avaliac&o no contexto do processo formativo escolar integralizado
atribuir-se lhe duas significacbes, embora elas estejam inter-relacio-
nados sistemicamente:

1. A avaliacéo do professor;
2. A autoavaliacdo que realiza o aluno.

No processo formativo escolar integralizado rompe-se com as
avaliacdes isoladamente aplicadas pelo professor, matéria e
disciplina, para passar as avaliacdes integralizadas e
sisttmicas. Eliminam-se ou reduzem-se 0 numero de
avaliagbes simples, memoristicas e meramente reprodutivas,
gue ndo exigem do aluno a execucao das devidas operacdes
mentais em correspondéncia com os diferentes estagios pelos
quais transitama formacgéao.
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As avaliacbes correspondem e seguem o0 paradigma
formativo, as metas cognitivas e as metas comportamentais e
nesse sentido é uma forma de conhecer o grau de evolucao e
preparacdo, que o aluno vai obtendo durante o processo
formativo escolar.

Assim, concebida a avaliacdo compreende as seguintes fases:

1.Construcdo das metas cognitivas como parte da proposta
formativa,

2.Diagndstico inicial;
3.Classificacaoinicial;
4.Progndstico;

5.Elaboracédo de instrumentos de avaliagdo integralizadores
parciais;

6.Elaboracdo de instrumentos de avaliagdo integralizadores
ao final do ano, série ou periodo.

3.4 Conceito de aluno

O aluno, para o processo formativo escolar integralizado, é ator re-
levante no processo formativo escolar, a razao de este ser e existir,
a medida de todas as coisas. Resgatado de um papel passivo e de
apenas receptor, configura-se como o grande personagem sem 0
qual ndo existe aprendizagem, processo formativo nem mesmo es-
cola. Professores, escola, plano de aula, curriculo, etc. Tudo esta
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em dependéncia dele e da proposta formativa que se torna o fim
almejado.

A visdo de aluno ao longo da histéria da pedagogia foi transfor-
mada, desde uma posi¢édo de adulto em miniatura até chegar nos
dias atuais a ser reconhecido como cidadéos criticos e reflexivos®.
Embora, alguns modelos dentro da pedagogia insistem em reduzir o
aluno a mero observador e reprodutor de ideias, contetdos e dis-
cursos transmitidos ou indicados por professor, o certo é que a vi-
sédo de homem e de mundo mudou radicalmente o processo forma-
tivo escolar.

O aluno participa do processo formativo escolar para aprender,
transformar seu estagio cognitivo e vivencial precedente, mudar sua
pré-compreensdo da realidade, do mundo, da sociedade e das ci-
éncias e das tecnologias e com isso, mais que tudo, se autotrans-
formar.

O processo formativo escolar integralizado em relagdo ao aluno tem
duas orientagfes principais:

1. A consciéncia que o aluno deve ter de seu papel, do paradigma
formativo programado para ele e das atitudes iddneas que se es-
pera que assimile e apreenda,;

80Na visdo aqui assumida, os alunos constroem significados a partir de miltiplas e complexas
interagbes. Cada aluno é sujeito de seu processo de aprendizagem, o professor é o
orientador do processo de interagdo dos alunos com os objetos de conhecimento; o processo
de aprendizagem compreende também a interagdo dos alunos entre si, essencial a
socializacdo. Por isso, defendem-se as metas cognitivas-comportamentais. Seguindo-se 0s
PCNs poder-se-ia falar de metas cognitivas, procedimentais e atitudinais. Vide: BRASIL,
Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: introducéo aos
Parametros Curriculares Nacionais. Brasilia: MEC/SEF, v.01, p.61, 1997.
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2. A interrelacdo do que o aluno deve conseguir e aquilo que ele
quer e deseja para si proprio.

Pensar o aluno desde a perspectiva da integralizagédo leva a reco-
nhecé-lo como capaz de se comprometer com os fins do processo
formativo escolar, sentir-se responsavel pelos resultados e ter a
consciéncia de que o sucesso depende de seu agir. Tragar como
estratégia aquisicdo de independéncia em face aos professores
torna-o preparado para se auto-orientar na busca do conhecimento
e na consecucdo de um novo e superior estagio de aprendizado.

A criacdo e desenvolvimento de atitudes idéneas nos alunos pas-
sardo pelo trabalho que estes venham a realizar. Primeiramente,
deve se insistir nagquelas que eles possuem,®para depois, passar a
criacdo das que se consideram necessarias para os fins programa-
dos. Finalmente, a missao do processo formativo escolar integrali-
zado seria desenvolver todas, como via segura de obter os resulta-
dos almejados.

3.5 Conceito de professor

As tarefas do professor sintetizam-se, na sua esséncia, em educar,
no sentido de transformar e ndo apenas instruir. Nessa perspectiva
0s outros paradigmas menos tradicionais concordam.

O professor foi e sera um importante personagem do processo for-
mativo escolar, sobre o qual recai a responsabilidade de guiar e
conduzir o aluno no processo de aprender e se transformar. Entre-
tanto, ndo corresponderia com 0S Novos tempos e as crescentes

81Apesar da tese que nega valor as qualidades inatas por entender que no contexto social,
exclusivamente, forma-se o sujeito e sua personalidade, a estrutura genética realiza uma influéncia que
ndo parece descartavel de tudo.
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demandas e exigéncias educativas atuais considera-lo o centro das
atencdes®.

Ele e o processo de ensino que dirige sdo as portas ao conheci-
mento, a aquisicao de habilidades, capacidades e competéncias, ao
tempo que estar sob a influéncia deles constitui-se em passagem
imprescindivel para o aluno poder chegar as atitudes iddneas.
Sem professor, por isso, ndo existe a educacao.

Sendo o mediador de uma parte do processo formativo escolar pelo
qual o aluno transita, o professor esta responsabilizado com os re-
sultados que se obtém da atividade de ensinar. Nesse desempenho
planeja as aulas e demais agfes e atividades que o aluno deve rea-
lizar, para aprender atingir certas metas cognitivas e comporta-
mentais, dosagem de conteudos, selegcdo de métodos e meios de
ensino, acompanhamento da evolugdo do aluno e avaliagdo dos
processos e resultados.

No processo formativo escolar integralizado, o professor ademais,
assume uma tarefa de muita relevancia, isto &, propiciar o desen-
volvimento do aluno e a caminhada a autoaprendizagem, a inde-
pendéncia, a inovacao e a autodirecdo. Ele teria que a partir de sua
intervenc@o no processo formativo escolar fazer-se desnecessario
ou substituivel pelo proprio aluno, que agora, assume o comando de
suas acg0les e atividades cognitivas e comportamentais. O professor,

82 O professor deve ter propostas claras sobre o que, quando e como ensinar e avaliar, a fim
de possibilitar o planejamento de atividades de ensino para a aprendizagem de maneira
adequada e coerente com seus objetivos. E a partir dessas determinagdes que o professor
elabora a programacéo diaria de sala de aula e organiza sua intervengdo de maneira a propor
situagdes de aprendizagem ajustadas as capacidades cognitivas dos alunos. Nesse sentido,
0 que se tem em vista é que o aluno possa ser sujeito de sua propria formag¢do, em um
complexo processo interativo em que também o professor se veja como sujeito de
conhecimento.
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pois, ajuda ao aluno a se conhecer e autodescobrir, primeiro, para
depois, ir buscar, compreender e explicar o desconhecido.
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4. PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS

Servem como pressupostos metodoldgicos, para o processo for-
mativo escolar integralizado, 0os conceitos e 0s sistemas tedricos
que discutiram as formas, a metodica e o processo da aprendiza-
gem.

As singularidades metodoldgicas do processo formativo escolar in-
tegralizado associam-se e derivam da ideia de integralizacdo da
aprendizagem e por derivacdo de todos os processos, acoes e ati-
vidades que acontecem no processo formativo escolar. Isto, porque
se defende que o caminho da criagdo e o desenvolvimento de ati-
tudes idoneas nos alunos estdo necessariamente, associado a
esse processo integralizado.

Através, da integralizacdo da aprendizagem os alunos além do es-
pectro académico relativo ao ensino, praticam, no seu cotidiano es-
colar a pesquisa, a extensdo e realizam atividades praticas, que
Ihes permitam, superar o curriculo escolar padrao.

Do ponto de vista metodoldgico, a integralizacdo da aprendizagem
perpassa por duas formas basilares:

1. A interdisciplinaridade;

2. A integragéo.

A primeira interrelaciona de forma sistémica contetdos, matérias e
metas cognitivas, enquanto, enquanto a segunda, relaciona sistemi-

camente, acoes, atividades e metas comportamentais.

Assim, a interdisciplinaridade e a integracdo orientam o planeja-
mento de todas as acdes e atividades sejam académicas, de pes-
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guisa, de extensdo e praticas criando-se condicbes para o aluno
além de adquirir conhecimentos, quepossa aplica-lo para resolver
problemas e descobrir novos problemas e produzir respostas/so-
lucBes. Isto garantira a visao interdisciplinar que se demanda nestes
tempos formar nos discentes.

A proposta defendida pelo processo formativo escolar integralizado
€ instrumentar desde os primeiros anos de vida escolar agbes e
atividades integralizadoras direcionadas a criacdo e desenvolvi-
mento de atitudes idéneas nos alunos.

Sendo as atividades de ensino diferenciadas (vide supra), as
pesquisas deverdo ser orientadas as problematicas teoricas,
as préticas e as experimentais, nas quais se aprofunda nos
contetdos conhecidos pelo ensino e se pretende dar a eles
vida e aplicabilidade com questdes da sociedade, das ciéncias
e da tecnologia. Nesse intuito, os alunos utilizar-se-do de
todas as ferramentas, instrumentos e meios tecnoldgicos
existentes e disponiveis.

As atividades de extensao por sua parte propiciardo o contato
do aluno com a realidade social, a compreenséo da realidade
regional e o desenvolvimento de uma sensibilidade pelos
problemas sociais. Esse contato com a realidade o conduzira
ao surgimento de um importante comprometimento social e a
formulacdo das mais diver-sas interrogacdes, que incidirdo
sobre os conteudos recebidos ou que a eles voltardo como
fonte de explicacao.

Mas, precisam ser integralizadas também, as atividades praticas, a

fim de que o aluno possa confirmar que todo conhecimento adqui-

rido ou descoberto tem uma relevancia e utilidade pratica e que
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nesta acontece a constatacdo empirica de ideias e teorias. Nas ati-
vida-des praticas os alunos ademais, fardo diversas acdes e ativida-
des que os levardo da sala de aula ao cotidiano social. Tal agir re-
fere-se & modelacdo de situacBes proprias da realidade com as
guais eles vivem e convivem. O ensino, a pesquisa e a extenséo
juntar-se-8o as atividades praticas num processo integralizado di-
namico, aberto e amplo.

Do anterior deriva-se que a metodologia do processo formativo es-
colar integralizado é singular, também, porque trata a metodologia
de ensino e a metodologia da aprendizagem interconectadas nas
suas autonomias e singularidades, seguindo-se um enfoque de sis-
tema para garantir os resultados comuns, que a relacionam e a fa-
zem interdependentes.
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5. PROBLEMAS EPISTEMOLOGICOS

Junto aos problemas gnosiolégicos ja tratados (Vid. supra), coexis-
tem os de natureza epistemoldgica, isto porque o processo forma-
tivo escolar integralizado baseia-se na critica de varios conceitos da
educacdo, da pedagogia, da propria didatica e das formas como
eles séo definidos e abordados nas pesquisas e nas teorias.

Resulta necesséario, previamente, delimitar os conceitos Escola
Aberta e Escola Integral, pois, ambos introduzem interrogacoes
epistemoldgicas em face do conceito integralizacdo, que é o cerne
diferenciador e o arcabougo do processo formativo escolar integrali-
zado.

O conceito Escola Aberta esta associado a um programa institucio-
nalimplementado nas escolas publicas, que com independéncia de
suas limitagbes merece louvor, simplesmente por conter uma poli-
tica avangada e benéfica de inclus@o escolar e social. Tal programa
incentiva e apdia a abertura, nos finais de semana, de escolas pu-
blicas de educacéo basica localizadas em territérios de vulnerabili-
dade social.

A proposta do programa visa a fortalecer a convivéncia comunitaria,
evidenciar a cultura popular, as expressdes juvenis e o0 protago-
nismo da comunidade, além de contribuir para valorizar o territorio e
os sentimentos de identidade e pertencimento.

Em parceria, a comunidade escolar e a do entorno ampliam sua
integragdo planejando e executando atividades educativas, cultu-
rais, artisticas e esportivas. As atividades sdo organizadas no for-
mato de oficinas, palestras e cursos, envolvendo alunos, jovens,
criangas, adultos, pais, responsaveis e idosos.
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A Escola Integral, por outra parte, € um conceito de significacdo
bem diferente da integralizacdo da aprendizagem. Trata-se, tam-
bém, de uma proposta institucional em favor da maior permanéncia
dos alunos na escola, de maneira que desenvolvimento e atividades
sejam sempre assistidas e direcionadas. Propésito igualmente, lou-
vavel. Mas, ndo visa e ndo conduz a uma integralizagéo da aprendi-
zagem nos moldes que o processo formativo escolar integralizado
define e apresenta.

A proposta de Escola Integral € um passo no caminho do aperfeico-
amento da atuacdo social das escolas, porém, ndo necessaria-
mente significa e incide na qualidade da aprendizagem escolar.®

Desde a perspectiva epistemoldgica o processo formativo escolar
discute as vantagens da aprendizagem integralizada, as mudancgas
metodoldgicas e didaticas que isso exige e supde, dai que as prin-
cipais questdes a debater nele sdo de natureza didatica e nao de
politica educacional.

Como no processo formativo escolar integralizado séo valorizadas
as vivivéncias, necessidades e aspiracfes dos alunos entendidas
como partes integrantes da aprendizagem, por isso, seu desenvolvi-
mento escolar € visto como uma constru¢éo do proprio aluno numa
integralizacdo de atividades e isto é diferente da ideia de reforco.

Ao ser a aprendizagem construida pelo préprio aluno, a viséo sobre

83Pesquisas empiricas e de natureza experimentais trariam os resultados definitivos e as avaliagdes
corretas e objetivamente fundamentadas, mas, aqui o relevante é diferenciar da integralizacdo da
aprendizagem proépria do processo formativo escolar integralizado. Neste Gltimo ndo se trabalha com
projetos para desenvolver a interdisciplinaridade nem a integracdo, sendo que as metas cognitivas,
procedimentais e atitudinais alcangam-se através de todo o processo educativo e nele em cada fase, agao
e atividade. Na aprendizagem integralizada forma-se um sistema onde o ensino, a extenséo, a pesquisa e
operagdes praticas sdo os elementos inter-relacionados. As operacdes praticas seriam um elemento
singular na integralizagdo, por meio das quais os alunos modelam profissdes e se inserem a realidade.
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relacdo conhecimento-objeto é reconstruida, porque se reconhecem
0 papel e a relevanciado axioldgico, introduzido pelo aluno ao ser
portador de valores relacionados a sua experiéncia e vivéncia so-
cial, familiar e escolar prévia.

O anterior € uma consequéncia ao considerar o aluno como
homem, inserido num contexto social, historico e cultural, e nao
como “maquina” habilitada para recepcionar informacdes e logo
processa-las. Precisa se ter em conta que esse aluno constréi seus
sonhos sociais e pessoais e querter seus ideais. Para garantir que o
paradigma educativo almejado seja ao fim conseguido a escola tera
necessariamente, que levar em conta as singularidades do aluno
individuo.

Outro aspecto seria a dosagem de atitudes idéneas a serem cria-
das e desenvolvidas em face as atividades, que a integralizacao
realizara. Uma problematica também derivaria das dificuldades de
aplicabilidade do modelo em contextos diferentes, seriam 0s casos
da Educacéo Infantil, da Educag¢édo Especial, da Educacdo de Jo-
vens e Adultos, do Ensino Fundamental, Ensino Médio e do Ensino
Superior. Exigir-se-ia estudos caracterizadores prévios de cada um
dos contextos educativos mencionados.

Por fim, problemas diferentes para o0 modelo do processo formativo
escolar integralizado estariam relacionados a idade e ao ano esco-
lar dos alunos na hora de ser realizada a integralizagédo da aprendi-
zagem.
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6. APLICABILIDADE NA EDUCAGAO

O modelo da integralizac&o do processo formativo escolar tem apli-
cabilidade para varios contextos educativos, da Educacédo Infantil a
Educacdo Superior, em todos visaria incidir favoravelmente na
guantidade e qualidade de aprendizagem que os alunos obtém no
processo formativo escolar. Resultaria 0 melhoramento progressivo
da qualidade do ensino e da aprendizagematravés da otimizacao no
processo formativo escolar.

A aplicabilidade do modelo de integralizacdo da aprendizagem deve
acontecer em trés etapas, a saber:

1) Realizar um diagnéstico integral do grau de preparacao inicial
dos alunos, para identificar as caréncias cognitivas em face a idade
e ao ano educacional, a qualidade do aprendizado precedente, as
experiéncias e asvivéncias individuais de cada um deles e os ideais,
valores e sonhos que os singularizam;

2) Implementar o sistema integralizado de aprendizagem segundo o
ano escolar e a idade introduzindo as variaveis integralizadoras, que
permitirdo garantir o0 maior tempo na escola e a elevagédo quantita-
tiva e qualitativa da aprendizagem;

3) Utilizar um sistema permanente de acompanhamento e nivela-
mento escolar.

O modelo da integralizacdo da aprendizagem projeta trabalhar com
novas variaveis de incentivo, promocao e desenvolvimento de ati-
tudes idéneas nos alunos, tais variaveis seriam:

1. Um processo formativo escolar com projecéo teleolégica associ-
ada ao progndéstico dos resultados;
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2. O permanente acompanhamento e nivelamento dos alunos em
face ao ano escolar e a idade;

3. A utilizacdo de uma metodologia de ensino baseada no incentivo,
na criacdo e no desenvolvimento de atitudes idoneas, através de
uma integralizacéo de contetdos e atividades;

4. A utilizacdo de uma metodologia da aprendizagem, que parte da
motivacao individual, das condicGes pessoais de desenvolvimento e
do aproveitamento de todas as vivéncias, experiéncias e potenciali-
dades, que o aluno tiver.

O modelo da integralizagdo da aprendizagem apresenta duas for-
mas de aplicabilidade, de maneira a atender a diversidade presente
entre os alunos e as particularidades das escolas em face a locali-
dade, a seguir:

1. A integralizacéo total;
2. A integralizacéo parcial.

As formas de aplicabilidade associam-se duas variantes de organi-
zacdao curricular:

1. A que introduz alteragBes substanciais ao curriculo escolar atual
e por isso, torna-se uma nova forma de curriculo;

2. A que apenas se utiliza como complementagéo formativa ao atual
curriculo escolar.

Na primeira forma de aplicabilidade as atividades s@o entendidas
como extracurriculares passariam a ser curriculares e as que visa-
vam, apenas, ao desenvolvimento de contedados e mesmo de habili-
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dades de forma isoladas, agora se tornam integralizadoras. Como
consequéncia, o curriculo escolar tradicional estaria sendo refor-
mulado, por outro lado, projeta a consecucdo de objetivos inter-
disciplinares e integralizadores. Assim, surgiria um curriculo escolar
mais abrangente, dindmico e flexivel.

Quanto a segunda forma de aplicabilidade o desenvolvimento curri-
cular envolveria introduzir complementariamente novos conteudos,
atividades e acdes na estrutura curricular oficial.

A partir da concepcado contida na visdo do processo formativo es-
colar integralizado apresentada neste livro, propdem-se modelos
tedricos de aplicabilidade na prética escolar visando materializar os
objetivos de viabilizar a criacdo e o desenvolvimento de atitudes
idéneas nos alunos.

Os modelos tedricos que se apresentam virdo a complementar ou-
tras tentativas e acdes que professores e escolas vém realizando
em favor de se obter maiores e melhores resultados do processo
formativo escolar, na busca da exceléncia na educacdo brasileira.
Sua construcdo teve ademais como pressupostos as caréncias
cognitivas e os resultados escolares obtidos por grande parte dos
alunos submetidos aos testes oficiais que medem niveis e qualidade
de aprendizagem.

A proposta de aplicabilidade de tais modelos tedéricos tem como
alicerce, segundo apontado ao longo deste livro, a equacéo
metodoldgico-didatica de tratar a metodologia de ensino e a
metodologia da aprendizagem nas suas autonomias e
singularidades, seguindo-se um enfoque de sistema para garantir os
resultados comuns que a relacionam e a fazem interdependentes.
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Os modelos tedricos que se propdem enquadram-se na integraliza-
¢do parcial pensando-se, por isso, apenas na sua utilizacdo como
complementacgé&o formativa ao atual curriculo escolar.

A seguir apresentam-se dois modelos teoricos, que mostram vari-
antes de aplicabilidades da aprendizagem integralizada, o primeiro
relativo ao Ensino Fundamental | - Anos Iniciais, enquanto, o
segundo refere-se ao Ensino Superior.

Ambos os modelos tedricos baseiam-se na utilizacdo de conectivos
integralizadores® que se interrelacionam sistemicamente para
conduzir o aluno a um paradigma formativo predefinido e a atingir
as metas cognitivas, procedimentais e atitudinais que a este Ihe sdo
inerentes.

84 Anota-se que apesar do PCN para o Ensino Fundamental falar de Temas Transversais
(Etica, Saude, Meio Ambiente, Orientacdo Sexual, Pluralidade Cultural), aqui se optou pelos
conectivos integralizadores por duas razdes: 1) aqueles sao curriculares e devem ser tratados
e inseridos nas atividades curriculares do cotidiano, podendo ser em forma de projetos.

2) estes admitem ampliariam o espectro do curricular trazendo a o processo educativo como
um todo, ademais do ensino, a extensdo, as pesquisas e as operacdes pratico-profissionais.
A tilizacdo de estes quatro conectivos integralizadores como vias formativas e de
desenvolvimento dos alunos, enriquece ainda mais a aprendizagem e 0 processo educativo
como um todo e permite diferencial a integralizacdo de outros modelos, como seriam a
interdisciplinaridade e a integracdo. Contudo, néo se desconsideram aqueles nem se insiste
em diferencas essenciais, pois, sua utilizagdo pode ser perfeitamente acoplada.
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MODELO TEORICO 1

TITULO: MODELO TEORICO DE INTEGRALIZAGAO DA APREN-
DIZAGEM

CONTEXTO DE APLICABILIDADE: PROPOSTA ELABORADA
PARA A APLICABILIDADE NO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL
- ANOS INICIAIS®.

Os conectivos integralizadores séo:

Esporte;
Cultura;
Economia;
Politica;
Tecnologia;
Informatica.

85Seguiram-se os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental - Anos
Iniciais.
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ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS INICIAIS

I-  INVARIANTES CONCEITUAIS

A) RELATIVAS A SOCIEDADE E AO COMPORTAMENTO
Péatria, pais, povo, governo, cidadania, direitos humanos, democracia, igualdade, liberdade,
justica, solidariedade, felicidade, tolerancia, ética publica, sentimento republicano.

B) RELATIVAS A COMUNICAGAO E A LINGUAGEM
Linguagem e suas diferentes formas e usos, ideias, regras da comunicacéo, interpretacédo,
producéo de textos, compreensao de textos, discurso, oratéria, informagéo.

C) RELATIVAS AO BRASIL
Histéria, nagdo, culturas, linguas, territério, geografia, populagéo, classes sociais, riquezas,
patrimdnio, etnias, meio ambiente.

D) RELATIVAS A TECNOLOGIA, A INFORMATICA, A MIDA E AOS MEIOS DE
INFORMACAO

Computadores, linguagens da informatica, programas, hardware, softwares, jornais,
revistas, periodicos, televisdo, radio, internet, site, blog, e-mail, redes sociais, biblioteca,
livros, tecnologias de ponta, desenvolvimento tecnoldgico.

E) RELATIVAS A PESSOA E A PERSONALIDADE

Direitos da personalidade, identidade sexual, cultural, familiar, nacional, autoestima,
confianca, asseio e higiene, estética, espiritualidade, ética social, alimentagéo, preparacao e
condicionamento fisico, redes sociais e de relacionamento.

F) RELATIVAS A CIENCIAS (naturais, exatas, sociais e humanas) O
DESENVOLVIMENTO E AS ARTES

Tempo, espago, nimeros, equagdes, acontecimentos historicos, culturais, artisticos, sociais,
econdmicos, industriais, meio ambiente, vida, vida humana, animais, plantas, natureza.

G) RELATIVAS AO MUNDO, O CONTEXTO INTERNACIONAL
Paises, nagdes, estados, povos, culturas, etnias, riquezas.
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II- METAS COGNITIVAS/ PROCEDIMENTAIS/ATITUDINAIS

- Relacionar a cidadania, os direitos individuais e coletivos com um contexto de democracia
e estado de direito, de vida eticamente responsavel e republicana, identificando o trabalho
como fonte primeira e principal do bem-estar individual e coletivo e do desenvolvimento.

- Identificar o Brasil como seu pais e ele préprio como brasileiro, parte de uma nacéo,
comprometido e responséavel pelos destinos do povo a que pertence, para associar isto com
determinadas caracteristicas idiomaticas, geograficas, politicas, culturais e étnicas num
contexto internacional em que a diversidade cultural, politica e nacional demanda
conhecimentos, relacionamento, respeito e independéncia nacional.

- Conduzir o préprio corpo, cuidando dele, valorizando e adotando habitos saudaveis como
um dos aspectos basicos da qualidade de vida e agindo com responsabilidade em relagéo a
sua salde e a salde coletiva, para com isso, assumir atitudes positivas de desenvolvimento
fisico, motor e psicologico, derivado de sentimento de autoestima, confianga em suas
capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética e estética de inter-relagéo pessoal e de inser¢éo
social.

- Utilizar as diferentes linguagens - verbal, matematica, gréafica, plastica e corporal - como
meio para produzir, expressar e comunicar suas ideias, interpretar e usufruir das producdes
culturais, em contextos publicos e privados, atendendo a diferentes intencdes e situagbes
de comunicagdo, sendo capaz de expressar juizos, conclusdes e opinibes sobre seu
cotidiano escolar, familiar e social utilizando com correcéo as normas e regras das formas
de linguagens em que decida apoiar-se.

- Utilizar diferentes fontes de informacdo e recursos tecnolégicos para delas extrair
informacdes, adquirir e construir conhecimentos, processa-los e aplica-los em situagdes,
contextos e na busca de solugdes a problemas teéricos, cientificos, tecnoldgicos e sociais.

- Modelar situacdes, acontecimentos, fenébmenos a partir de realidades conhecidas ou
imaginadas para poder explicar teorias e ideias, utilizando para tanto, 0 pensamento critico,
0 raciocinio l6gico e proprio das ciéncias e a criatividade, independéncia.

- Ser critico da realidade e os acontecimentos, sendo reflexivo, aberto e criativo,
relacionando estes com fatores de incidéncias positivas e negativas.

- Ser independente nas suas opinides e no seu agir, consciente de que o conhecimento, o
estudo e o aprendizado sdo as formas de desenvolvimento e realizagdo profissional,
pessoal e social, relacionando isto com uma permanente busca pela atualizacdo e o
aperfeicoamento.
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[lI- ATIVIDADES INTEGRALIZADORAS

PRIMEIRO CICLO INTEGRALIZADOR

ESPORTE- ECONOMIA

EXTENSAO PESQUISAS PRATICAS

- Visitar instalacdes | - Pesquisar os princi- | -Comentarista
esportivas e encontros | pais triunfos do Brasil | esportivo.
com figuras do esporte. | nas diferentes modali- | - Fotografo esportivo.
-Compreensdo econd- | dades esporti-vas em | - Economista no
mica do  contexto | eventos internacio- | ambito familiar.
familiar. nais, relacionando o

ndmero de titulos

obtidos com o desen-

volvimento econémico

do pais nas respec-

tivas épocas.

SEGUNDO CICLO INTEGRALIZADOR
TECNOLOGIA - POLITICA
EXTENSAO PESQUISAS PRATICAS

Visitas a instituicdes | - Pesquisar industrias | - Designer grafico de
parlamentares e em- | de brinquedos e as | brinquedos
contros com repre- | tecnologias utilizadas. | tecnolégicos.
sentantes de comuni- | - Pesquisar os princi- | - Vendedor de brin-
dades. pais tipos de represen- | quedos.
- Visitas a lojas e | tantes e os niveis cor- | - Representante gestor
fabricas onde se co- | respondentes de re- | de interesses e direitos
mercializem e produ- | presentacao. de coletivos e indivi-
zam brinquedos. duos.
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TERCEIRO CICLO INTEGRALIZADOR

INFORMATICA- CULTURA

EXTENSAO PESQUISAS PRATICAS
- Visitas e encontros | - Pesquisar utilizando a | - Cozinheiro.
com grupos sociais, | internet os processos | - Fotografo
culturais e étnicos. de imigracdo de popu- | - MUsico
lagcBes e grupos. - Pintor
- Pesquisar a misci-
genacao brasileira.
- Pesquisar as diferen-
tes linguas brasileiras.
QUARTO CICLO INTEGRALIZADOR
INFORMATICA — TECNOLOGIA
EXTENSAO PESQUISAS PRATICAS
- Relacionar-se com | - Pesquisar os | - Tecnodlogos e

ambientes sociais, co-
munitarios e escolares
em gue a tecnologia e
a informéatica sejam
instrumentos de reali-
zagao de objetivos.

diferentes hardware e
software de utilidade
para o estudo e o de-
senvolvimento escolar.

informaticos em face a
educacdo e ao proces-
so formativo escolar.
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QUINTO CICLO INTEGRALIZADOR

ECONOMIA-POLITICA

EXTENSAO

PESQUISAS

PRATICAS

- Visitar instituicdes
econdbmicas e outras
cujo objetivo seja a
economia.

- Encontro
gestores publicos.
- Visitar comunidades
sociais para relacionar
sua situacdo com a
economia e a gestdo
da coisa publica.

com

- Pesquisar a realidade
econdmica nacional e
internacional em face a
precos e valores de
bens e servigos.

- Pesquisar atuar,
relatérios e resultados
de gestao de
patriménios e bens
publicos.

-Gestor de patriménios
e bens coletivos.

- Analista de situagfes
econdmicas.
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MODELO TEORICO 2

TITULO: MODELO TEORICO DE INTEGRALIZACAO DA APREN-
DIZAGEM PARA O ENSINO SUPERIOR

CONTEXTO DE APLICABILIDADE: PROPOSTA ELABORADA

PARA A IMPLEMENTACAO DO CURSO DE ENGENHARIA DE
PRODUCAQ?®

8 Modelo proposto para IES particular no Estado do Espirito Santo, no ano de 2003.
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1°PERIODO

ORD. DISCIPLINA CARGA HORARIA

01 Introducdo a Engenharia de Produgéo | 64h
02 Comunicagao e Expresséo 32h
03 Quimica Geral e Experimental 64h
04 Fisica Geral e Experimental 64h
05 Caélculo | 64h
06 Metodologia Cientifica 32h
07 Atividades Integralizadoras 30h
08 Atividades Complementares 30h

CARGA HORARIA PARCIAL 380h

ATIVIDADES INTEGRALIZADORAS DO PERIODO

EXTENSAO PESQUISAS PROFISSIONAIS

- Sistematizar a atuacdo | -Pesquisar 0s principais | -Visitar indUstrias e processos
social do engenheiro de | problemas profissionais que | produtivos.

produgéo.

- Caracterizar os principais
problemas de incidéncia
social com que se depara

enfrenta um engenheiro de
producgéo.

- Pesquisar o0s mais
importantes profissionais da

- Entrevistas com engenheiros
da producgéo.

- Estudar o cédigo de ética e o
comportamento profissional de

um engenheiro a | engenharia da produgdo e | um engenheiro de produgao.
producdo no exercicio da | suas obras.
profisséo.

NIVEL DE PREPARAQAO PROFISSIONAL
CONHECIMENTO:
Consolidar os conhecimentos técnicos profissionais que caracterizam a engenharia da
producdo e as operagdes fisicas, quimicas e de célculo necessarias para equacional os
problemas da industria.
HABILIDADES:
Recontextualizar a area de Engenharia e os diferentes cursos que nela podem ser estudados.
Identificar os modos de atuacdo de um engenheiro de producéo e os diferentes campos de
acao.
CAPACIDADES:
Utilizar em problemas de pequena complexidade proprios da engenharia da produgéo
conhecimentos auxiliares de experimentos e seus resultados, assim como, de operagdes de
célculo e da matematica, sendo capaz de apresentar a comunidade académica o0s
procedimentos utilizados.
COMPETENCIAS:
Resolver problemas de pequena complexidade préprios da engenharia da produgdo com o
auxilio de experimentos e operacdes simples de célculo..
ATITUDES IDONEAS:
Inovar solugdes para os problemas de pequena complexidade proprios da engenharia da
producéo, utilizando a interrogacéo técnico, cientifica e profissional, para logo elaborar uma
defesa para as solugdes e conclusdes obtidas.
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2°PERIODO

ORD. DISCIPLINA CARGA HORARIA

01 Introducdo a Engenharia de Produgéo Il 64h

02 Programacéo basica de computadores 64h

03 Desenho técnico e modelagem computacional 64h

05 Calculo 1l 64h

06 Estatistica e Probabilidade 64h

07 Atividades Integralizadoras 30h

08 Disciplina optativa 30h

CARGA HORARIA PARCIAL 380h
ATIVIDADES INTEGRALIZADAS DO PERIODO
EXTENSAO PESQUISAS PROFISSIONAIS

- Identificar os fatores | - Pesquisar a utilizagdo em | - Modelar ambientes
econsequéncias sociais | ambientes industriais das | industriais e neles destacar
de maior incidéncia na e | linguagens informéaticas e | a atuagdo de um engenheiro
daatuacao dos | cibernéticas. de producao.
engenheiros de
producéo.

DISCIPLINAS OPTATIVAS

Libras Ciéncia e Tecnologia

NIVEL DE PREPARA(;AO PROFISSIONAL
ONHECIMENTO:
Reconhecer ambientes industriais relacionando os distintos processos e sistemas que neles
acontecem com os problemas sociais, estatisticos, tecnolégicos e informaticos que lhe séo
comuns.
HABILIDADES:
Desenhar ambientes industriais com a utilizagdo de linguagens informaticos, calculo,
estatisticas, tendo em conta os conflitos sociais, empresarias e industriais.
CAPACIDADES:
Utilizar na compreensao de problemas de complexidade média da engenharia de producéo
conhecimentos de célculo, estatistica e o desenho grafico, sendo capaz de apresenta-los em
modelos informéticos.
COMPETENCIAS:
Resolver problemas de complexidade média proprios da engenharia da producdo com o
auxilio do calculo, a estatistica e o desenho gréafico, podendo apresentar a solugéo
graficamente com a utilizag&@o de linguagens e modelos informaticos.
ATITUDES IDONEAS:
Conseguir introduzir variaveis para alterar problemas de complexidade média e suas solu¢des
que surgem em ambientes industriais.
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3° PERIODO

ORD. DISCIPLINA CARGA HORARIA

01 Pesquisa e planejamento estratégico e operacional 64h
02 Algebra Linear 64h
03 Planejamento e controle da producao 64h
04 Teoria geral de sistemas 32h
05 Economia 32h
06 Calculo 1l 64h
07 Atividades de Integralizacdo 30h
08 Atividades Complementares 30h

CARGA HORARIA PARCIAL 380h

ATIVIDADES INTEGRALIZADAS DO PERIODO

EXTENSAO PESQUISAS PROFISSIONAIS

- Planejar atividades de | - Pesquisar experiéncias | - Planejara organizagdo de
incidéncia  socialproprias | nacionais e internacionais | processos produtivos em
da producdo industrial | da utilizagdo de modelos | ambientes industriais
seguindo as | produtivos e industriais | modelados.

caracteristicas paradigmas da

antropoldgicas de grupos | responsabilidade social de

e comunidades sociais. empresas e organizagbes

produtivas.

NIVEL DE PREPARACAO PROFISSIONAL
CONHECIMENTO:
Reconhecer as exigéncias tecnoldgicas que se apresentam no momento de planejar
processos produtivos em ambientes industriais e a ajuda e utilidade dos calculos, a teoria dos
sistemas, a algebra e em especial, o contexto econdmico.
HABILIDADES:
Desenhar programas e modelos de planejamento e organizagédo para processos produtivos
em ambientes industriais.
CAPACIDADES:
Utilizar experiéncias nacionais e internacionais da utilizagdo de modelos produtivos e
industriais paradigmas da responsabilidade social de empresas e organiza¢ges produtivas em
ambientes industriais modelados.
COMPETENCIAS:
Resolver problemas profissionaispréprios da engenharia de produgcdoem ambientes
industriais modelados, propondo solugdes que incidam positivamente sobre grupos sdcias e
comunidades.
ATITUDES IDONEAS:
Modelar problemas profissionais préprios da engenharia de producdo em ambientes
industriais simulados cujas solugdes sejam planejadas com responsabilidade social.
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4° PERIODO

ORD. DISCIPLINA CARGA
HORARIA
01 Geotecnoldgica: planejamento e gestéo 64h
02 Planejamento e controle da producao industrial 64h
04 Organizacéo e disposicdo de maquinas e equipamentos em 64h
instalacdes industriais
05 Economia insdustrial 64h
06 Gestéo de projetos e de fabrica 64h
07 Atividades de Integralizacé@o 30h
08 Disciplina optativa 30h
CARGA HORARIA PARCIAL 380h
ATIVIDADES INTEGRALIZADAS DO PERIODO
EXTENSAO PESQUISAS PROFISSIONAIS
- ldentificar os fatores | - Pesquisar a organizacgdo, | - Visitar diversos tipos de

humanos que mais | métodos e procedimentos | instalacbes  industriais e
incidem na organizagdo, | de diversos tipos de | processos de produgdo.
métodos e procedimentos | instalagdes industriais e de
proprios de instalagbes | processos produtivos.
industriais e processos
produtivos.

DISCIPLINAS OPTATIVAS
Sociologia Histéria e Ensino da Cultura Afro-Brasileira e
Indigena
NIVEL DE PREPARACAO PROFISSIONAL

CONHECIMENTO:

Reconhecer diversos tipos de instalagdes industriais e processos produtivos pelas suas
tipicidades, a partir daorganizagdo, métodos e procedimentos que lhe sao préprios.
HABILIDADES:

Fazer uma tipologia de instalages industriais e processos produtivos utilizando como variavel a
organizacao, métodos e procedimentos que lhe s&o proprios.

CAPACIDADES:

Comparar organizagdo, métodos e procedimentos de diversos tipos de instalages industriais e
processos de produgao para sistematizar diferengas, vantagens e desvantagens.
COMPETENCIAS:

Resolver problemas simulados similares aqueles que acontecem em instalages industriais e
processos produtivos no ambito da organizagdo, métodos e procedimentos.

ATITUDES IDONEAS:

Criar solugdes paraproblemas similares aos que acontecem em instalagdes industriais e
processos produtivos, a partir da modelacdo de diferentes formas de organizacdo, métodos e
procedimentos.
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5° PERIODO

ORD. DISCIPLINA CARGA HORARIA
02 Eletricidade 64h
03 Mecanica geral 64h
04 Administracdo e empreendedorismo 64h
05 Marketing: andlises de demandas por bens e servigos 64h
06 Projeto de produto 64h
07 Atividades de Integralizacdo 30h
08 Atividades Complementares 30h
CARGA HORARIA PARCIAL 380h
ATIVIDADES INTEGRALIZADAS DO PERIODO
EXTENSAO PESQUISAS PROFISSIONAIS
- Coletar entre | - Avaliar resultados, | -Interrelacionar
consumidores/clientes métodos e objetivos de | fornecedores, industria e
opinides sobre produtos | pesquisas que refletem a | clientes, de maneira a
industriais opinido de clientes de | compreender a
sensibilizando-os sobre | produtos industriais. singularidades desse
as indlstrias e os vinculo.
processos produtivos.
NIVEL DE PREPARAQAO PROFISSIONAL

CONHECIMENTO:

Reconhecer o sistema de comunicacéo- relacionamento entre fornecedores, industria e clientes/
consumidores, a partir, das caracteristicas de produtos e processos produtivos.

HABILIDADES:

Fazer quadro representando uma sintese do sistema que integra processos produtivos,
produtos, fornecedores, industria, clientes e consumidores.

CAPACIDADES:

Representar de formas diversas o sistema de comunicagao- relacionamento entre fornecedores,
industria e clientes/ consumidores.

COMPETENCIAS:

Elaborar propostas de relacionamento entrefornecedores, industria e clientes/consumidores.
ATITUDES IDONEAS:

Introduzir varidveis que alterem, visando o aperfeicoamento, o sistema de comunicagéo-
relacionamento entre fornecedores, industria e clientes/consumidores.
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6° PERIODO

ORD. DISCIPLINA CARGA HORARIA

01 Resisténcia dos materiais 64h

02 Ciéncias do ambiente 64h

04 Mecanica dos fluidos 64h

05 Mecanica dos sélidos 64h

Humanidade, ciéncias sociais e cidadania 64h
07 Atividades de Integralizacéo 30h
08 Disciplina optativa 30h
CARGA HORARIA PARCIAL 380h
ATIVIDADES INTEGRALIZADAS DO PERIODO
EXTENSAO PESQUISAS PROFISSIONAIS
- Desenvolver | - Pesquisar sobre estudos | - Constatar nas instalagbes
programas sociais de | ambientais relacionados | industriais quais os riscos de
conscientizagdo e | com a industria e os | danos ambientais e em
educacdo ambiental em | processos produtivos, | gquais processos ou fases
comunidades de risco | procurando identificar | produtivas existem maiores
ambiental e nas | danos ambientais, causas | riscos.
instituicbes de ensino. e consequéncias.
DISCIPLINAS OPTATIVAS
Tecnologia e meio ambiente | Direito

NIVEL DE PREPARACAO PROFISSIONAL
CONHECIMENTOS:
Reconhecer a responsabilidade ambiental da indistria e do engenheiro de produgdo no
contexto dos processos produtivos e inclusive em outros ambientes onde operam
profissionais da engenharia.
HABILIDADES:
Relacionar os diversos tipos de danos ambientais mais frequentes ocasionados pela
indastria e processos produtivos.
CAPACIDADES:
Comparar os diversos tipos de danos ambientais mais frequentes ocasionados pela
indastria e processos produtivos e estes com aqueles que potencialmente existem em
outros ambientesonde atuam profissionais da engenharia
COMPETENCIAS:
Equacionar processos produtivos de maior incidéncia negativa no meio ambiente.
ATITUDES IDONEAS:
Criar modelos produtivos menos agressivos ao meio ambiente a partir da alteracdo de
matérias, procedimentos, métodos ou forma de organizacao.
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7° PERIODO

ORD. DISCIPLINA CARGA HORARIA

01 Normalizacéo e certificacédo de qualidade 64h
Controle de qualidade 64h

02 Confiabilidades de produtos, processos de fabricacdo e 64h
construcgao.

03 Controle estatistico de produtos, processos de fabricacéo 64h
e de processos de construgéo.

04 Métodos de desenvolvimento e organizagdo de produtos 64h

05 Procedimentos, métodos e sequéncias nas instalages 64h
industriais- construcao.

06 Estagio Supervisionado | 100h

CARGA HORARIA PARCIAL 420h

ESTAGIO SUPERVISIONADO |
A partir deste periodo a integralizagéo realiza-se através do Estagio Supervisionado e as
atividades que nele se realizam seriam as integralizadoras.

Nessas atividades os alunos poderdo vivenciar em instala¢des industriais a atuagao de um
engenheiro de produgdo no ambito da organizagdo, planejamento e gerenciamento da
producéo e dos processos produtivos, dando énfases a qualidade e confiabilidade dos
produtos.

NIVEL DE PREPARA(;AO PROFISSIONAL
CONHECIMENTO:
Saber a utilizagdo das normas de certificacdo da qualidade para relacionar estas com 0s
processos produtivos, seu controle e a confiabilidade a garantir em produtos, processos e
procedimentos industriais.
HABILIDADES:
Reproduzir em ambientes modelados as normas de certificagdo de qualidade e da
confiabilidade de produtos, processos e procedimentos industriais.
CAPACIDADES:
Fazer verificages da qualidade e da confiabilidade em produtos, processos e procedimentos
industriais.
COMPETENCIAS:
Propor mudancas e alteracdes nos modelos e formatos estabelecidos que favoregcam a
melhoria da qualidade e da confiabilidade de produtos, processos e procedimentos industriais.
ATITUDES IDONEAS:
Criar novos formatos de organizacionais e operacionais para produtos, processos e
procedimentos industriais em favor da qualidade e da confiabilidade.

97




8° PERIODO

ORD. DISCIPLINA CARGA HORARIA

01 Manufatura integrada 64h
02 Gestéo de tecnologia e da inovagéo tecnolégica 64h
03 Gestéo de custos 64h
04 Gestao da informacéo de produgéo 64h
05 Metrologia industrial 64h
06 Estagio Supervisionado Il 100h

CARGA HORARIA PARCIAL 420h

ESTAGIO SUPERVISIONADO I
A partir deste periodo a integralizacao realiza-se através do Estagio Supervisionado e as
atividades que nele se realizam seriam as integralizadoras.

Nessas atividades os alunos poderdo vivenciar em instala¢des industriais a atuacao de
um engenheiro de produgdo no ambito da organizagdo, planejamento e gerenciamento
da produgédo e dos processos produtivos, dando énfases a qualidade e confiabilidade
dos produtos.

NIVEL DE PREPARACAO PROFISSIONAL
CONHECIMENTO:
Reconhecer as singularidades da produgdo industrial, os processos produtivos e o
necessario trafego de informagdes, através dos meios informativos.
HABILIDADES:
Reproduzir com a utilizagéo da informética o trafego de informagdes préprios da producédo
industrial e os processos produtivos
CAPACIDADES:
Avaliar a utilidade que certos tipos de meios e técnicas da informatica possuem para o
desenvolvimento do trafego de informagGes proprios da produgdo industrial e os processos
produtivos.
COMPETENCIAS:
Propor as alterag6es para o trafego de informacdes direcionadas a aperfeicoamento deste e
da melhor exploragdo dos meios e técnicas da informética. .
ATITUDES IDONEAS:
Criar novos modelos para o trafego de informacgdes, a partir de testar diferentes linguagens
e recursos informéticos.
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9°PERIODO

ORD. DISCIPLINA CARGA
HORARIA

02 Viabilidade econémica e financeira 64h
03 Andlise de riscos em projetos e investimentos 64h
04 Logistica e distribuicdo 32h
06 Sistemas de Transportes 32h
07 Estagio Supervisionado Ill 100
08 Trabalho de Conclusé&o de Curso | 80h

CARGA HORARIA PARCIAL 340h

ESTAGIO SUPERVISIONADO llI
A partir deste periodo a integralizacao realiza-se através do Estagio Supervisionado e as
atividades que nele se realizam seriam as integralizadoras.

Nessas atividades os alunos poderdo vivenciar em instalag@es industriais a atuagao de
um engenheiro de produgdo no ambito da organizagdo, planejamento e gerenciamento
da produgédo e dos processos produtivos, dando énfases a qualidade e confiabilidade
dos produtos.

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO |
Durante a elaboracé@odo Trabalho de Concluséo de Curso o aluno integralizara o ensino,
a extensdo, a pesquisa e as praticas profissionais.
NIVEL DE PREPARA(;AO PROFISSIONAL

CONHECIMENTO:

Reconhecer os meios e procedimentos que garantem, a logistica da distribuicdo dos
produtos, inclusive em face a gestagdo de novos projetos de investimentos e
empreendimento.

HABILIDADES:

Reproduzir modelos estabelecidos de distribui¢do e logistica de instalagdes industriais.
CAPACIDADES:

Avaliar a viabilidade econdmica e financeira de projetos de engenharia enfatizando a
previséo de distribuicéo e logistica.

COMPETENCIAS:

Propor melhorias e alteragdes nos modelos estabelecidos de distribuicao e logistica para
instalacdes industriais.

ATITUDES IDONEAS:

Criar modelos de distribuicdo e logistica para instalacdes industriais, a partir, das alteracdes
de fase, variaveis e procedimentos.
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10° PERIODO

ORD. DISCIPLINA CARGA
HORARIA
01 Higiene e segurancga do trabalho 32h
02 Ergonomia 64h
03 Propriedade industrial 64h
04 Trabalho de Conclusé&o de Curso Il 80h
CARGA HORARIA PARCIAL 240h

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO Il

Durante a elaboragdodo Trabalho de Conclusédo de Curso o aluno integralizara o ensino,

a extensdo, a pesquisa e as praticas profissionais.
NIVEL DE PREPARACAO PROFISSIONAL

(concretizagédo do perfil profissional almejado pelo curso)

- Identificar, formular e resolver problemas de engenharia.
- Desenvolver e/ou utilizar novas ferramentas e técnicas.
- Supervisionar a operagao e a manutencdo de sistemas.
- Avaliar criticamente a operagdo e a manutengdo de sistemas, equacionando problemas
profissionais enquadrando-os em tipos tecnoldgicos, para poder decidir sobre as melhores
solucdes tecnoldgicas e procedimentais de cada um deles.
- Desenvolver ferramentas e aplicativos tecnologicos capazes de responder a problemas e
situacdes profissionais submetidas a sua apreciagao.
- Desenvolver e gerenciar sistemas, para prover suporte as operagdes e processos.
- Desenvolver e gerenciar a infraestrutura de tecnologias, equipamentos e programas em
organizagdes.
- Desenvolver um pensamento sistémico que lhe permita a realizacdo de analises dos
problemas organizacionais.
- Assumir a postura de permanente busca de atualizacéo profissional.
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