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DESCRICAO TECNICA DO PRODUTO

Tipo de produto: Caderno de orientacfes pedagogicas para formagdo continuada colaborativa
de professores de Ciéncias da Educagéo do Campo.

Nome do produto: Formacéo continuada colaborativa: (re)pensando e compartilhando praticas

Educativas por meio de Sequéncias Didaticas Investigativas em ensino de Ciéncias.

Product's name: Collaborative continuing education: (re)thinking and sharing educational
practices through Investigative Didactic Sequences in science teaching.

Origem do Produto: Trabalho de Dissertacdo intitulado, “Saberes e Praticas Reveladas pelos
Professores de Ciéncias de Educacdo do Campo: um processo de formacdo continuada
colaborativa na regido Amazonica maranhense”, desenvolvida no Mestrado Profissional em
Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amazdnia (PPGEECA) da Universidade do Estado do Para
(UEPA).

Linha de Pesquisa: Formacéo de professores de ciéncias e processo de ensino e aprendizagem

em diversos contextos Amazonicos.

Nivel de Ensino a que se destina o produto: Ensino Fundamental anos finais.

Area de Conhecimento: Ensino e Aprendizagem em Ciéncias Naturais.

Publico-alvo: Professores de Ciéncia do Ensino Fundamental anos finais da Eduacao do Campo.

Categoria deste produto: Curso de curta duragdo: ciclos formativos, procedimentos
metodoldgicos (propostas de ensino, atividades praticas, sequéncias didaticas investigativas).

Finalidade: O processo formativo foi desenvolvido com os professores de Ciéncias da Educacao
do Campo do municipio de Imperatriz, Maranhao, com a finalidade de atender e colaborar com
a formacdo profissional dos professores ministrantes da disciplina de Ciéncias no campo. A
formac&o permitiu mudangas na pratica pedagdgica dos professores, suscitadas pelas constantes

observacoes, acoes e reflexdes que consideram a intrinseca relacéo entre teoria e pratica, que

culminou em novos saberes e experiéncias didaticas. Almeja-se que o processo formativo

desenvolvido proporcione aos professores refletirem suas praticas de ensino, como também,

possa servir de subsidio para outras formacges, de modo que se pratique novas formas de ensinar.

Carater inovador do PE: O processo formativo € marcado pelo carater inovador e por aliar



produzir e desenvolver Sequéncia Didatica Investigativa - SDI, rompendo com as praticas
tradicionais de ensino e constitui conhecimento inédito pelos sujeitos. Por ser um trabalho
multiplicador pode ser base de pesquisas futuras, dando oportunidade para que professores
exercitem uma formacdo continuada colaborativa e que possam desenvolver atividades
compartilhadas, coletivas, reflexivas e executadas no seu contexto de trabalho, causando

impactos na comunidade campesina, e com relevancia social de formacao cidada.

Replicabilidade: A formacdo foi constituida por 10 (dez) ac¢fes formativas que produziram
intensas atividades podendo ocorrer no periodo de dois meses. Os resultados séo significativos
dado que, os relatos dos professores colaboradores apresentaram um feedback positivo da
formacdo desenvolvida. O retorno dado pelos professores colaboradores constituiu uma boa
avaliacdo do processo de aprendizagem do professor e dos estudantes. Os resultados
apresentados pelos colaboradores reforcam as consideracdes de que a formagédo continuada
colaborativa é essencial para o processo formativo dos professores do campo. Foi por meio das
colaboracoes, reflexdes e compartilhamentos de saberes que se alcangou e replicou os objetivos
de tornar as aprendizagens e o ensino significativos. A formagdo apresenta um potencial
replicador por proporcionar ao professor construir seu material (SDI) alinhado aos recursos
locais. O processo formativo ultrapassou as abrangéncias da escola, por refletir o cotidiano dos
alunos, sendo evidenciado por meio de fotos publicadas nos grupos de WhatsApp e nos projetos
pedagogicos divulgados a Secretaria Municipal de Educacdo — SEMED. Por fim, a
replicabilidade no contexto escolar uniu a pesquisa académica com os saberes docentes dos

participantes.

Forma de avaliacdo (validacéo) do PE: A avaliacdo do produto processo/educacional ocorreu
em (2) dois momentos, durante 0s encontros formativos e ao final da formag&o, em ambiente
virtual. O primeiro, por meio de questionamentos reflexivos postos no chat do Google Meet e
via formulario eletrdnico, onde foram abordados os seguintes aspectos: a) elaboracéo e aplicacao
do SDI; b) adequacéo e pertinéncia a realidade escolar da educacdo do campo com retorno da
pesquisa a comunidade escolar. O segundo pela Secretaria Municipal de Educacdo - SEMED de
Imperatriz-MA, por meio eletrénico (formulario). Os aspectos avaliados envolveram o contetdo,
a metodologia e atividades propostas, os recursos produzidos, o tempo e 0 espaco, a relevancia,

0s desafios e sugestoes.

Organizacdo do Produto: Esta organizado em trés partes. Na primeira, a fundamentacéo
tedrica. A segunda, tratra da estrutura da proposta formativa: o organograma das 10 etapas:

escuta sensivel, acolhida, forum de discussdo, planejamento da SDI, refinamento da SDI, indo a




pratica, repensar a pratica, sistematizacdo e socializacdo. Apresenta-se também, sugestfes de
atividades e leituras complementares como: a importancia da contextualizacdo para o ensino de
ciéncias, textos abordando SDIs, Aprendizagem Significativa Critica e produtos educacionais
que envolvem SDI, bem como a organizagdo dos encontros formativos e sugestdo de atividades
que subsidiem momentos reflexivos com os professores, a partir de seus saberes que envolviam
a observacdo, acdo e reflexdo. Por fim, na terceira parte, apresenta-se anexos com orientacoes

sobre elaboragdo de SDI e relatorio reflexivo.

Registro do Produto: Biblioteca Paulo Freire do Centro de Ciéncias Sociais e Educacéo da
UEPA.

Disponibilidade: Irrestrita, mantendo-se o respeito a autoria do produto, ndo sendo permitido

uso comercial do produto por terceiros.
Divulgacéo: Por meio digital
Apoio Financeiro: Recursos proprios

URL.: Produto disponivel no site do PPGEECA
(https://paginas.uepa.br/ppgeeca/?page_id=1614) e na Plataforma EduCapes
(http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/717629).

Idioma: Portugués
Cidade/Pais: Bélem/Brasil

Ano: 2022
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APRESENTACAO

Caro (a) professor (a),

Este produto trata-se de uma proposta de formacdo continuada para formadores e
professores de Ciéncias em exercicio da Educagdo do Campo. E configurado como “Produto
Educacional” resultante de uma pesquisa do Mestrado Profissional do Programa de Pds-
Graduacdo em Educacéo e Ensino de Ciéncias na Amazonia - PPGEEECA da Universidade do
Estado do Pard — UEPA. O curso se iniciou, a partir, de uma escuta sensivel realizada com os
participantes colaboradores da pesquisa por meio de um questionario semiestruturado em que
constatou a necessidade de desenvolver acbes de carater colaborativo, envolvendo praticas
educativas voltadas aos saberes docentes de professores da regido amazonica.

O processo formativo se apresenta como um trabalho compartilhado com foco nas
dificuldades, superacdes, nas tomadas de decisdes, nas construcGes de ideias e sugestdes
colaborativas dos professores que ao serem apreciadas culminam na reelaboragdo de um plano
de acdo, numa dindmica de ciclos que envolvem observacoes, acdes e reflexdes, favorecendo
aos participantes a (re)construcdo da forma de se pensar suas praticas evidenciando aspectos do
processo formativo. Isso significa dizer que a formagdo propde o ensino e aprendizagem do
conhecimento de modo ativo, refletido e produzido pelos sujeitos, um conhecimento
significativo e ndo, simplesmente, memorizado.

Desta forma, a partir dos apontamentos tedricos presentes na dissertacdo se elaborou este
caderno de orientacGes com o objetivo de contribuir com a formacgéo continuada de professores
de ciéncias dos anos finais, visando aprofundar a pratica pedagdgica, as reflexes e saberes
emergidos de suas experiéncias, envolvendo contextualizacéo e investigagéo.

Deseja-se que esse material seja compartilhado, analisado, enriquecido com outras
atividades e/ou alteraces necessarias para se adequar a realidade de outros professores. Para que
0 concebam como uma nova forma de ensinar ciéncias, através de Sequéncia Didatica
Investigativa, visto que estimula o aluno a curiosidade e a investigagdo. Portanto, este processo
formativo é um convite para formadores e professores, que de forma colaborativa produzem,
organizem e reflitam problemas investigativos por meio de argumentos, discussdes, sugestdes e
inferéncias. Enfim, sugere-se que formadores e professores possam utiliza-lo como forma de
trabalho colaborativo.

Os Autores




FUNDAMENTACAO DA FORMACAO CONTINUADA
COLABORATIVA

A formacgéo continuada de professores € um modelo dindmico e continuo que envolve
relacdes estabelecidas e aceitacGes que Ihes possibilitam avangar tanto na compreensao de seu
trabalho como na superagéo de agdes formativas.

Dessa forma, se tem as concepg¢des de que o modelo formativo proposto “formagao
continuada colaborativa” para professores da Educa¢ao do Campo seja relevante para o contexto
Amazonico. E, por levar os sujeitos participantes a refletirem sobre o seu ensino com seus pares,
a compreenderem que suas concepcOes tedricas estdo direcionadas para a construcdo e
socializacdo dos conhecimentos que subsidiam a aquisicdo de novos saberes com compreensdes
advindas das experiéncias cotidianas do exercicio profissional e de formacéo.

Cabe destacar que esse processo é base do conhecimento e que vai sendo moldado e
construido a partir da reflexdo sobre a prética no percurso antes, durante e/ou apds a agdo
(SCHON, 2000). Segundo Tardif (2014) esse conhecimento emerge das experiéncias dos
professores e sdo refletidos e compartilhados.

Para Ibiapina (2013) os conhecimentos que sdo construidos a partir da reflexdo e que séo
compartilhados entre professores envolvem o romper com praticas individuais, com culturas
académicas do isolamento e com praticas ndo profissionais de ensinar.

Assim, 0 aspecto coletivo da colaboracdo que evita o isolamento do professor é
significativo quando a aprendizagem colaborativa ocorre entre os que partilham preocupacoes,
conhecimentos e objetivos. Nessa perspectiva, o colaborativo produz realidades em que o
professor encontra no outro ndo apenas o reconhecimento de que ndo esta sozinho, visto que as
reflexdes mostram que as suas percepgdes, vivéncias e realidade ndo sdo incomuns, mas
principalmente, que encontre no outro a cooperacao, o auxilio, a colaboracéo.

Considerando o exposto, propde-se para a Educagdo do Campo um processo formativo
pratico e reflexivo no contexto colaborativo que se da através de um processo de
compartilhamento de reflexdes entre os participantes do grupo em formacao. Segundo Kierepka
e Gullich (2016, p. 57), o compartilhar colaborativo ¢ “condigdo primordial para que o didlogo
formativo se desenvolva”. Portanto, para esses autores, no coletivo docente possibilita-se a
partilha de experiéncias e conhecimentos, percebe-se que o coletivo é necessario para auxiliar o
professor na reflexdo sobre a sua docéncia.




SABERES DOCENTES INTEGRADOS AO ENSINO DE
CIENCIAS PARA O CONTEXTO DA EDUCACAO DO CAMPO

A Formacéo Continuada Colaborativa de Professores de Ciéncias da Educagédo do Campo
oportuniza espacos colaborativos para producdo, reflexdo e compartilhamento de saberes
didaticos que constituem (constroem) na educacdo no campo.

Ibiapina (2013) associa a colaboracdo como sendo interagdes que concorrem para a
producgdo de conhecimentos compartilhados e o desenvolvimento da relagdo entre individuos e
no interior dos individuos. Nesse sentido, a proposta é colaborativa porque as atividades
colaborativas desenvolvidas de forma compartilhada permitem a aquisicdo de novos saberes.

Isso € possivel porque se compreende que nas a¢des desenvolvidas em uma formacéo
continuada colaborativa permite-se a interrelacdo entre os participantes, em que na troca de
saberes se promove a solidariedade e a (auto)reflexdo sistematica, o que pode ajudar professores
a superarem dificuldades, caréncias, limitacdes na educacdo do campo e no ensino de ciéncias
na regido amazénica.

Acredita-se que as atividades colaborativas permitem aos docentes lidarem com novos
processos, possibilitam tracar aulas atrativas e significativas com situacdes reais estimulando
alunos e professores a uma proficua mudanca conceitual, possibilitando emergir de novos
saberes.

Nesse sentido, Tardif (2014) defende que os professores possuem um rico repertério de
saberes que devem ser compartilhados com os pares e a sociedade. Pois esses profissionais
possuem saberes especificos que sdo produzidos, mobilizados e utilizados em suas atividades
cotidianas de sala de aula.

A reflexdo sobre a Formacdo Continuada Colaborativa fundamentada em praticas
reflexivas educativas exige a compreensdo da diversidade de saberes que sdo intrinsecos ao
processo formativo de professores de ciéncias da Educacdo do Campo. Dessa forma, os saberes
produzidos, refletidos e compartilhados na formacdo continuada colaborativa de professores
desenvolvida reconhecem os pressupostos de Tardif (2014) que define saberes docentes como
conhecimentos da formacdo profissional, disciplinar, curricular e experiencial.
Consequentemente, para esse autor, o desenvolvimento pessoal e profissional acontece de forma
interativa envolvendo trocas e, posteriormente, revelando novos saberes.

Na figura 01, sumariza-se a percepcéo do autor acerca de cada um desses saberes.




Figura 1: Caracteristicas dos saberes docentes.

EXPERENCIAIS:

—a brotam da experiéncia e
séo por ela validados,
incorporando no
exercer a profissdo

Fonte: Dos autores (2022).

O exercicio reflexivo oportuniza e levar os participantes da formacéo a (re)pensar seus
saberes a partir do reconhecimento de que o campo é um espaco de vida e por isso as defesas de
praticas didaticas que desenvolvam o sentimento de pertencimento ao espago, a valorizacdo da
identidade cultural, a melhoria da qualidade de vida dos sujeitos. E por isso criar possibilidades
de didlogos e reflexbes é extremamente relevante para o desenvolvimento sociocultural e
econémico dos povos que la habitam e trabalham (ALENCAR, 2010).

As reflexdes desenvolvidas na formacgdo continuada revelam saberes integrados ao
ensino de Ciéncias campesino evidenciando o espaco do professor nesse contexto educativo e,
principalmente o quanto é importante que os professores busquem compreender como e quem
sd0 0s sujeitos que vivem no/do campo, 0s quais compartilham suas experiéncias de vida, haja
vista que cada aluno possui sua trajetoria (identidade e historia), € imprescindivel que os
professores articulem e criem lagcos de aproximacao dos saberes académicos aos de vivéncias
dos alunos, por meio da contextualizacéo de sua realidade local.

Enfim, a formacdo continuada de professores de Ciéncia do campo representa um
espaco para aprendizagens colaborativas e significativas. Nessa perspectiva, a Aprendizagem
Significativa Critica atende a Educacdo do Campo no que diz respeito a valorizacdo do
conhecimento do aluno campesino e as experiéncias dos professores desse ambiente e

principalmente na producao de uma proposta didatica que contextualize as realidades do campo.




PROCESSO FORMATIVO: PROPOSTA DE FORMACAO
CONTINUADA COLABORATIVA

A proposta da formac&o continuada colaborativa esta orientada na perspectiva de reflexao
com os diferentes sujeitos do campo, conciliada ao trabalho do docente, pautada na colaboracao
entre pares e servindo como possibilidade para ampliar e aprofundar as reflexdes através da
articulagdo teoria e pratica, integrando conhecimentos, atitudes e habilidades de experiéncias
vivenciadas.

Figura 2: Algumas atitudes da formacao continuada colaborativa.

COLABORACAO
DIALOGO

Fonte: Dos autores (2022).

Objetivo geral

Possibilitar aos professores de Ciéncias, do 6° a 9° ano do Ensino Fundamental, da
Educacdo do Campo vivenciar um processo formativo colaborativo que reflita praticas
pedagogicas por meio da producgdo de Sequéncias Didaticas Investigativas.

Obijetivos especificos

e Produzir Sequéncias Didaticas Investigativas no ensino de Ciéncias, por meio de

atividades colaborativas no contexto da Educacdo do Campo.

Refletir sobre a pratica pedagdgica (SDI) desenvolvida com alunos do campo.



Nesta proposta apresenta-se um processo formativo colaborativo pautado na reflexdo dos ~
saberes e praticas didaticas de professores de Ciéncias da Educacdo do Campo. Esse processo
formativo acontece por meio de reflexdes, producéo, desenvolvimento e avaliagdo de SDIs de
ensino Ciéncias, objetivando compreender suas possibilidades e desafios no contexto escolar.
Para isso, o processo formativo ocorre em ciclos de 10 (dez) etapas compostas por momentos
sincronos e assincronos.

Conforme o organograma a seguir, cada ciclo formativo continuo envolve a “Observagao,
Acdo e a Reflexdo” em que sdo desenvolvidas acBes colaborativas com o propdsito de
problematizar o ensino de ciéncias, e as possibilidades da escola campesina, proporcionando aos

professores novas praticas pedagogicas.

Figura 3: Organograma do processo formativo.
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Fonte: Baseado em Oliveira e Cardoso (2009) e Ibiapina (2008).

Sugere-se que as agdes a serem desenvolvidas nos ciclos formativos, devem seguir as
seguintes diretrizes:
1. Conhecer para entdo propor algo, isso ocorre a partir de observac@es que Ihes podem ser
indicadores para uma problematica que precisa ser discutida;
Organizar (tracar caminhos a serem percorridos);
Analisar (pontos positivos e negativos);

Avaliar (o processo e resultados alcangados);

o b~ w DN

Ressignificar (pensando, refletindo e sistematizando a partir das suas experiéncias,

possibilidades de compartilhamento de saberes).




Nos ciclos formativos a “reflexdo” favorece na tomada de decisdes e consciéncia dos
professores. Portanto, deve ser mediada e estimulada em todas as etapas desenvolvidas, pois
permite aos participantes construirem e reconstruirem suas praticas de ensino, durante a acao,
sobre a acao e apos a agao.

Na “Observacdo” os participantes compreendem a necessidade de atividades voltadas para
o diagnostico do quadro: de principios, conceitos, referenciais tedricos e definicdo de temas
ligados ao contexto regional. Por fim, a “agdo”, por sua vez, se constitui das etapas: de ensino e
pesquisa (formador e participante), de praticas (com suas turmas escolares) e de socializacdo
(com o grupo colaborativo) conduzidas pelos proprios participantes. Sendo desenvolvidas

durante as etapas: Planejamento, Compartilhando a SDI, Indo a préatica e a Socializag&o.




DESCRICAO DOS ENCONTROS E MOMENTOS DO
PROCESSO FORMATIVO

Nos encontros do processo formativo os momentos sincronos sdo fundamentais para
interacdo entre os participantes e para alinhamentos de objetivos, ja& os assincronos sao
importantes para a elaboracdo e aplicacdo das SDIs e para se repensar as contribuicdes da
formagdo. Nesses momentos, sincronos e assincronos, intercalam-se a fluidez das reflexdes
advindas dos dialogos. Com isso, 0s saberes mobilizados séo reconstruidos, e a0 mesmo tempo
novas perspectivas sdo pensadas. Logo abaixo, se apresenta algumas propostas e orientacdes

para o desenvolvimento dos encontros formativos em momentos sincronos e assincronos.

Quadro 1 — Propostas e orientacfes para o desevolvimento dos encontros formativos.

PROPOSTAS ORIENTACOES PARA OS ENCONTROS FORMATIVOS
Formacdo de 30 horas, distribuida em 10 momentos intercalados
Encontros (sincronos e assincronos), que ddo suporte para o estudo tedrico e
estruturados em permitem (re) construir reflexdes vindas das discussdes. Momentos
momentos: sincronos: seis (6) encontros, um a cada semana, com duracao de 2
sincronos e horas. Momentos assincronos: quatro (4), destinados para a

assincronos

elaboracdo refinamento, aplicacdo e sitematizacdo da proposta
didatica (SDI).

Ambiente
colaborativo

O ambiente deve ser acolhedor e menos formal possivel,
possibilitando a participacdo e a colaboracdo dos participantes, para
que 0S mesmos se sintam a vontade.

Dialogar e refletir
em coletivo

Os sujeitos devem ter a clareza que o ambiente é colaborativo, pois 0
compartilhamento das expériencias, lhes permitirdo refletirem sobre
suas praticas.

Firmar
COMpromissos

Ao final de cada encontro, encaminha-se compromissos que serdo
discutidos no proximo encontro, ou trabalhado na escola sempre
direcionado aos principios pedagogicos da formacéo.

Férum de discussao

Oportunizar momentos para os participantes compartilharem seus
entendimentos e direcionar as discussdes para a pratica em sala de
aula, articulando possiveis propostas a serem desenvolvidas com 0s
estudantes.

Fonte: Dos autores (2022).

Com a proposta formativa fundamentada em uma abordagem colaborativa é necessario

estabelecer um vinculo entre os participantes e o formador. As discussfes sdo estruturadas a

partir do levantamento prévio realizado por meio de uma escuta (questionario eletronico) para




Em um momento inicial é importante esclarecer as informacdes relativas ao processo

formativo com os participantes para que ocorra a aceitagdo aos compromissos assumidos e
proporcionar aos participantes o sentido de humanizacéo e de responsabilidade social.
Com esse entendimento, sugere-se o firmamento de compromissos entre o formador e 0s

participantes, conforme descrito na Figura 4:

Figura 4: Descrigdo dos compromissos firmados.

!

1. DEFINIR O PERIODO E HORARIO PARA A
REALIZAC3O0O DOS ENCONTROS:

2. RESPONDER A ESCUTA SENSIVEL;

3. ESTUDAR OS MATERIAIS TEGRICOS DA
FORMAGCEO:;

4. PARTICIPAR DA MEDIAC30 E DISCUSSGES
SEMANAIS:

5. PLANEJAR., ELABORAR E APLICAR A
PROPOSTA DIDATICA DA FORMAEEO0:

6. BUSCAR APOIO DA ESCOLA E FAMILIARES:

1. ELABORAR O RELATORIO REFLEXIVO:

8. SOCIALIZAR E DIVULGAR OS RESULTADOS
COMm OS COLABORADORES.

Fonte: Dos autores (2022).
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e 12 Etapa: Escuta Sensivel

Objetivo: Conhecer o perfil dos participantes e fazer um levantamento de intengdes para
elaboracdo da proposta do curso, a partir das reflexdes sobre topicos especificos que possam
estar inseridos na formac&o continuada colaborativa.

O processo formativo € apoiado nas praticas reflexivas, no contexto colaborativo e através
de um processo de compartilhamento de saberes entre os colaboradores que dialogam, discutem
e refletem teorias e praticas.

Nesse sentido, o processo parte de uma escuta sensivel com a aplicacdo de um questionario

contendo perguntas abertas que possibilitam tracar o perfil dos docentes, verificar a existéncia
prévia de conceitos sobre um determinado saber e fazer levantamentos de intencbes para
elaboracdo da proposta do curso. Através da escuta sensivel € possivel selecionar saberes que
sdo abordados e o grau de complexidade que deve ser trabalhado para atender as necessidades

dos participantes, como também indicativo de quais percursos pode ser adotado durante o
processo formativo.

Escuta sensivel

\&/



22 Etapa: Acolhida

Objetivos: Criar um ambiente de reflex@o para entender as necessidades formativas dos
participantes e discutir o processo formativo colaborativo.

A acolhida é o momento de explorar a subjetividade, e as expectativas dos participantes e
estreitar as relacdes atraves da formacdo colaborativa de carater reflexivo. Esse encontro deve
ser desenvolvido com uma roda de conversa em que se promove discussdes sobre a importancia
da construgédo do conhecimento de forma coletiva, compartilhada.

E fundamental suscitar questionamentos advindos da escuta sensivel, pois os participantes
em um processo dialdgico socializam seus saberes e suas necessidades. Com isso, o formador
cria oportunidades para trocas de experiéncias. Convém destacar, a importancia do formador em
mediar as discussdes. Os questionamentos da escuta sensivel servem de pretexto para iniciar um
didlogo que aborde: Que ensino de ciéncias vocé traz consigo? Aqui a finalidade é criar um
ambiente para reflexdo entre os participantes fazendo com que revisitem suas lembrangas,
socializando suas experiéncias.

Outro questionamento a ser abordado é o tipo de formacao continuada que gostariam de
participar, e a partir desse entender as necessidades formativas dos participantes se direciona o
inicio do processo formativo.

Por fim, ja com o compromisso firmado, se inicia o didlogo da proxima etapa. Aqui, é

necessario sugerir a leitura do texto, que compde o material tedrico da formacéo.

Sugestao para leitura:

Contextualizacdo no ensino de ciéncias por meio de temas
CTS em uma perspectiva critica. (SANTOS, 2007).




e 3° Etapa: Forum de discussdo (um espaco para 0s participantes tirarem davidas,

socializarem, e discutirem leituras sugeridas).

Objetivo: Discutir fundamentos tedricos e a sua importancia para a contextualizacdo do
ensino de Ciéncias na Educacdo do campo, subsidiando saberes advindos das préticas para
aplica-los na proposta didatica.

Nesta etapa (sincrona) os participantes discutem sobre a importancia da contextualizacao
no ensino de Ciéncias. Para ampliar as discussfes advindas do texto sugeri-se trabalhar com
questionamentos coletivos no grupo.

Questdes para levantar as discussGes no grupo:

O propésito do férum de discusséo é evidenciar o conhecimento estudado e deixar fluir
reflexdes com a finalidade de subsidiar saberes advindos das praticas e aplica-las na proposta
didatica seguinte. Com isso, finaliza-se com o compromisso firmado da leitura do material
tedrico da formacao, o texto “Contextualiza¢do no ensino de ciéncias por meio de temas Ciéncias

Tecnologias e Salude em uma perspectiva critica” para ser discutido na etapa seguinte.

e 4°Etapa: Planejamento Pedagdgico (descri¢cdo dos momentos e dos principais elementos
e caracteristicas no processo de planejar a SDI).

Objetivo: Discutir fundamentos teoricos e praticos para a producdo da SDI para o ensino
de Ciéncias.

Esta etapa ocorre em dois momentos (sincronos e assincronos). Na fase presencial o
formador(a) inicia com o dialogo sobre a proposta de trabalho (SDI). A discussao € direcionada

por um questionamento relacionado a proposta de trabalho.




Como trabalhar uma
Sequéncia Didatica
Investigativa voltada para
0 contexto Amaz6énico?

& G

Ao final das discussdes e apresentacdes, o formador apresenta-se uma sugestdao de
Sequéncia Didatica Investigativa para a apreciacdo dos participantes pautada na: Predicdo-
Observacao-Explicacdo —POE.

Sugestdo para leitura:




Os elementos centrais para 0 processo de planejamento séo: os didlogos e as discussdes
coletivas sobre SDI levando em consideracao o contexto do aluno. O planejamento pedagdgico
envolve reflexdo e acdo, onde os professores realizam o diagndstico; identificam e propéem o
problema investigativo; direcionam os procedimentos metodoldgicos, definem recursos
necessarios para o desenvolvimento da SDI, para entdo verificar se ela promove aprendizagem.

Para desenvolver a SDI com o aluno do “campo” ¢ imprescindivel considerar os contextos
de vivéncias dos alunos e da comunidade. Segundo Alencar (2010) os alunos campesinos devem
ser educados levando-se em consideracdo as particularidades regionais e locais, como aspectos
culturais, historicos, econémicos, lutas, vidas e producdo do campo, atendendo as suas
necessidades humanas e sociais.

A SDI ¢ constituida por elementos textuais como: introducdo, questdo investigativa,
hipotese, recursos materiais, metodologia e avaliagdo. Em momento presencial os participantes
sdo convidados para a producdo individual ou em dupla de um plano de aula investigativo (SDI)
a ser apresentado na etapa seguinte. O conteddo abordado fica a escolha de cada
professor/participante.

Ao elaborar a questdo investigativa destaca-se que essa deve ser construida levando em
consideracdo algumas caracteristicas do aluno:

(i) comeca a partir de sua realidade;

(i) deve ser desafiadora, interessante e estimular a curiosidade para que faga sentido;

(iii) requerer explicagdes no contexto campesino para que os alunos possam desenvolver
sua aprendizagem, criticidade e compreendendo sua responsabilidade social.

A guestdo investigativa passa a ser o direcionamento para a aprendizagem de contetdos,
conceitos e novas proposicOes, pois a aprendizagem resulta do processo de investigacdo em
busca de resolvé-lo. Por fim, é necessario que 0s conhecimentos prévios estejam relacionados
aos contetidos abordados, segundo Moreira (2017), para que o aluno do campo se reconheca no
contexto, atribuindo assim, um carater mais real para melhor compreensdo dos conceitos
estudados.

Apds a discussdo tedrica, segue-se para 0 momento assincrono, onde cada colaborador
elabora sua SDI para o ensino de ciéncias envolvendo um objeto do conhecimento de seu
planejamento anual. Momento também que o formador se coloca a disposi¢édo para atendimentos
assincronos via WhatsApp caso os colaboradores necessitem.

Sugere-se que faca a leitura do texto Aprendizagem Significativa Critica proposta por

Moreira (2017), que compde o material tedrico da formacao.




A partir do artigo discutido sugerem-se 0s seguintes compromissos, preferencialmente

desenvolvidas nessa sequéncia:

COMPROMISSO 1: Adotando como tema de estudo “SDI”, faca uma proposta de estudo,
definindo: tema; introducdo; questdo investigativa; hipotese; e os objetivos da aprendizagem.
Observagéo: os participantes devem enviar a atividade para que o formador possa colaborar
na constru¢do da SDI.

COMPROMISSO 2: A partir do exemplo de SDI disponibilizado pelo formador e/ou |
acessado pelos participantes, (o professor) esses deverdo elaborar uma SDI evidenciando todo |
o procedimento metodologico para o desenvolvimento dessa sequéncia. E
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Pode-se também sugerir novas leituras complementares de artigos e produtos educacionais

cujo objetivo é servir de guia para a producdo das SDIs.

LEITURAS COMPLEMENTARES

so do modelo POE (previsdo-observacdo—explicacdo) aplicando as
disciplinas de quimica e matematica em favor do meio ambiente.
YAMAGUCHI, ARAUJO, 2020).

i POE como possibilidade de desenvolvimento de préaticas epistémicas

. pelos licenciandos de Ciéncias/Quimica (BATINGA; SILVA, 2018).
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e 5° Etapa: Compartilhando a SDI (sincrono)

Objetivo: Promover reflexdes sobre planejamento ao compartilhar as SDI, para reformular
e desencadear a¢des pedagdgicas junto a comunidade escolar.

Nessa etapa 0s participantes expdem as propostas didaticas que constituem a SDI
elaborada para apreciacdo dos colegas, momento também em que se agregam ideias ao
planejamento advindas da colaboracdo, por meio de: inferéncias, recomendacdes e
guestionamentos, ocorrendo num processo reflexivo/colaborativo.

Além disso, partilhar a organizacdo da SDI permite resgatar saberes considerados
fundamentais para o processo de ensino e aprendizagem, uma vez que, 0S sujeitos podem
(re)pensar cada etapa da SDI, selecionando temas de ensino, recursos tecnologicos, didaticos
entre outros, se configurando em troca de experiéncias (saberes) e reflexdes individuais e
coletivas.

Sugere-se, a partir das reflexfes, ao professor que tome decisbes ao adotar a SDI como
pratica educativa. Ao final, o formador e os participantes refletem sobre as dificuldades

enfrentadas ao elaborarem SDI.

Sugestéo para a discusséo:

Que dificuldades foram
encontradas durante a

elaboracdo da SDI?




62 Etapa: Refinamento da SDI (assincrona)

Objetivo: (Re)organizar e refletir a SDI, considerando as observacdes e proposi¢es
compartilhadas no grupo colaborativo.

Nessa etapa, o professor reflete sobre os saberes advindos das colaboragdes apresentadas
durante o compartilhamento da SDI, o que possibilita ancorar as contribuicdes e ideias, e
discordar de proposicdes apontadas pelos participantes da formacdo. Por fim, firma-se o
compromisso para a proxima etapa, a execu¢do da proposta didatica (SDI), os professores devem
fazer anotacgdes, essas servirdo de base para a elaboragdo do relatorio.

e 72 Etapa: Indo a pratica (assincrona)

Objetivo: Executar a SDI com 0 a comunidade escolar.

Na etapa indo a pratica os professores desenvolvem seu plano de aula (SDI). Destaca-se
que, nessa etapa o professor tem a oportunidade de vivenciar o planejado sem deixar de realizar
anotacdes reflexivas do processo. Momento, também, em que o formador se coloca a disposicao

para discutirem ou redefinirem o desenvolvimento da prética.
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Observagcao Reflexao
\ } Repensando, reconstruindo, compreendendo

Agao

o processo reflexivo formativo

e 82 Etapa: Repensar a pratica (sincrono)

Objetivo: Provocar discussdes para refletir sobre a potencialidade do ensino de Ciéncias
por investigagéo.

Momento em que os professores sdo convidados a (re)pensar a experiéncia vivenciada no
desenvolvimento das SDIs, ou seja, reflexdes sobre as acdes de sala de aula, avaliando os
caminhos que trilharam, os avangcos em termos de conhecimentos especificos e pedagdgicos em

torno do tema trabalhado.

Sugestéo para a elaboracgdo do relato de experiéncia:

e 92 Etapa: Sistematizacgéo (assincrono)

Objetivo: Refletir, avaliar e descrever o processo vivido na comunidade escolar.

Nesse processo o0 professor reflete os caminhos trilhados por meio da sistematizagdo das
experiéncias vividas: a) fazendo uma reconstrucdo do processo vivido, b) refletindo e discutindo
sobre a pratica; c) tecendo consideracfes envolvendo pontos criticos, visualizando novas
possibilidades de praticas investigativas.

Com isso, os participantes repensam todo o processo, passando pela resolucdo de
problemas e conhecimentos discutidos em ciclos anteriores, isto &, 0s principais conceitos, ideias
e questionamentos. Aqui, as interpretaces desse processo vivido sao sistematizadas no relatério
reflexivo (apéndice B).




102 Etapa: Socializacdo da Pratica

Objetivo: Publicizar e comunicar a experiéncia e avaliar o processo formativo.

A Socializacdo € um momento em que os professores compartilham com seus pares, por
meio de discussdo e apresentacdo de banner, suas percepg¢des e experiéncias. Outros momentos
necessarios sao a publicizacdo e a culminancia com a comunidade escolar. As socializacdes

seguem os critérios apresentados logo abaixo:

(L arENcho |
L)Y

~  Ficaa critério do professor a utilizagdo dos slides/banner de apresentacao.

Ap0s as apresentacdes se encerram as atividades do processo formativo, para concluir a
décima etapa oportuniza-se um momento de avaliacdo do mesmo. Finaliza-se essa etapa com o

envio de um link para o grupo colaborativo no WhatsApp com dois questionamentos:

Em que contribuiu o

processo formativo para

x O que esse processo
sua atuacdo em sala de

formativo despertou em vocé?
aula?

Este momento acontece no contexto da formacdo continuada colaborativa, por fim

conclui-se a etapa com os agradecimentos.




CONSIDERACOES

Quando se pretende desenvolver um processo formativo colaborativo de carater reflexivo
com docentes de Ciéncias 6° ao 9° ano Ensino Fundamental de escolas publicas do campo,
envolvendo praticas educativas voltadas aos saberes docentes, dedica-se a escutar, observar,
compreender, colaborar e aprender com os participantes da pesquisa/formacéo.

A formacdo continuada colaborativa de carater reflexivo desenvolvida possibilita aos
professores campesinos a oportunidade de vivenciarem experiéncias colaborativas, reflexivas
que compreenderam a relacdo entre teoria e pratica e a producdo e desenvolvimento de SDIs
para o ensino de Ciéncias no contexto Amazonico.

A formacdo continuada colaborativa tem como principio atender um publico de
professores de Ciéncias e alunos de localidades distantes do centro urbano. Por esta razao,
sugere-se utilizar, também, o modelo remoto via Google Meet para permitir que a formacao
aconteca e viabilize a participacdo dos professores de Ciéncias que atuam no campo. A
modalidade remota pode ser adequada, porque proporciona encontros sincronos para 0
compartilhamento de saberes com a finalidade de que a partir desses saberes adquiridos, 0s
docentes (re)pensem e reflitam suas préaticas de ensino.

As atividades que constituem o processo formativo sdo refletidas, produzidas,
desenvolvidas e avaliadas com a colaboracao de professores da educacdo do campo. O curso de
formacdo proporciona a interacdo entre 0s pares e com isso, entende-se que, sensibilizar os
colaboradores sobre a importancia de refletir suas praticas educativas a partir da mobilizacao de
seus saberes é essencial para o trabalho pedagdgico.

Este produto Educacional constitui-se em proposta metodoldgica mediada por referenciais
teoricos e praticos que fundamentaram a formacéo continuada colaborativa de carater reflexivo
que pode ser desenvolvida com professores de Ciéncias, formadores e coordenadores
pedagogicos das escolas do Ensino Fundamental da Educacdo do Campo.

O processo formativo desenvolvido em contexto de colaboracdo promove o envolvimento
e entendimento sobre novas formas de ensinar, oportuniza superar limitagfes dos participantes
no compartilhamento de saberes especificos da profissdo adquiridos com as praticas de sala de

aula, isso porque a proposta possibilita aos participantes interagirem, identificarem, refletirem e

compreenderem suas praticas, a partir de relagdes e acdes colaborativas executadas no contexto




Em sintese, apresenta-se neste Produto Educacional, o processo formativo desenvolvido a
partir da colaboracdo e reflexdo de préaticas educativas envolvendo os saberes docentes de 6° ao
9° ano do Ensino Fundamental da Educacdo do Campo. O processo representa um trabalho
compartilhado em que observagOes, acOes e reflexdes ajudam a revelar os desafios, a
(re)construcdo de saberes, as tomadas de decisdes, as percepcbes dos professores sobre suas
praticas no ensino de Ciéncias. Essas sdo importantes porque apontam novas formas de ensino

para professores que atuam na regido amazonica.
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ROTEIRO ORIENTADOR PARA O DESENVOLVIMENTO DE
SEQUENCIAS DIDATICAS INVESTIGATIVAS

A ESTRATEGIA DE ENSINO ENVOLVENDO A PREDICAO, OBSERVCAOE A
EXPLICACAO -POE

Este roteiro é baseado nas estratégias de ensino desenvolvidas em autores como Motokane
(2015); Batinga e Silva (2018) e Azevedo e Silva (2018), que trazem como ferramenta de
estratégia de investigacdo o uso de sequéncias de atividades que envolve a Predicdo, Observacdo
e a Explicacdo. Estratégia essa que foi adaptada de Gunstone e White (1981) intitulada Prever,
Observar e Explicar (POE).

As Sequéncias Didativas Investigativas sao atividades, planejadas, ordenadas e
articuladas, parte de um problema investigativo no qual instiga, estimule e provoca o aluno a
resolver problemas (MOTOKANE 2015). Para esse autor, a SDI possibilita investigagéo,
aprendizagem por descoberta, despertar o interesse do aluno e proporciona o professor
contextualiza-la. Com isso, o professor cria cenarios de acordo com a realidade dos alunos,
possibilitando-os a explicarem e descreverem o percurso de seu aprendizado.

O roteiro apresenta as caracteristicas e estratégias evidentes nas etapas do POE, e baseadas

nas leituras apresenta-se possiveis intencdes e focos. Como é descrito e organizado a seguir.




Quadro 1: Etapas, estratégias, objetivos, foco e intengdo do POE.

ETAPAS
Predicao Observacao Explicacéo
< Apresentagdo de situagéo-
O problema; atividades
(IT) programadas; Reflexéo e
‘T coleta de dados para embasar | Sistematizacao do
|LI_J Trocar experiencias | a concluséo; o0s conceitos | conhecimento e a
Q | pessoais cientificos sdo foco da | verificacdo da
§ aprendizagem; mediacdo da | aprendizagem.
8 terminologia e conceitos pelo
professor.
Despertar 0 interesse e a Construir novas
8 curiosidade do aluno; ativar | Confrontar os conhecimentos | explicagdes; reconciliar
= | 0 conhecimento prévio dos | prévios e descrever os eventos | e confrontar ~ suas
E alunos; servir de guia & | observados; buscar | suposicdes iniciais entre
= investigacdo;  prever o | informacGes para a resolucdo | a previvio e as
O | resultado e justificar sua | da questdo investigativa. observagoes.
previsao.
< Apresentacdo de uma questéo
o | |dentificar os | investigativa; descrever o que
|LI_J conhecimentos existentes na | observam e véem acontecer; | Construcéo de
< | estrutura  cognitiva  do | testes das hipdteses | argumentos para
P_f aluno; levantamento de | explicativas; construcdo | resolver o problema
i hipbteses/explicacbes dados para a resolucdo da | investigativo; revisar
temporarias para 0 | questdo investigativa; | suas ideias iniciais.
problema investigativo. registrar e discutir com seus
pares.
Explorar e expandir as visdes
Engajar os alunos, no |e entendimentos dos alunos
o desenvolvimento inicial da | sobre ideias a partir de seus | Entender o percurso da
O | investigacao; dar | conhecimentos prévios; guiar | aprendizagem e suas
8 oportunidades aos alunos de | e despertar o0 interesse dos | ideias; justificativas e
falar e pensar com suas | alunos por meio de atividades | novas previsoes.
ideias. investigativas produzindo
significados.
. . .~ | Prover argumentos
Guiar o aluno na investigagédo . o
@) . sobre a investigacéo,
<L . por meio de testes de .
O | Estimular os estudantes para | , . . ) . produzindo
. o hipoteses; instigar al|l. . _ .
< | a investigacdo e explorar a . ~ | significados; relacionar
e I aprendizagem dos alunos; . N
= | viséo dos alunos. . as previsdes iniciais
= ajudar e desenvolver o
= . com 0S eventos
aprendizado do aluno.
observados.

Fonte: Baseado em Motokane (2015); Batinga e Silva (2018) e Azevedo e Silva (2018).




A estratégia de ensino das SDIs visa criar condi¢cGes para que o aluno desenvolva o
“pensamento critico e reflexivo” (GOMES; BILESSIMO; SILVA, 2020, p. 501). Para esses
autores, as SDIs, como método de ensino, proporcionam ao aluno aprender investigando,
descobrindo e resolvendo problemas.

Motokane (2015) afirma que a finalidade de contextualizar um problema a ser investigado
seria de criar cenarios de acordo com a realidade dos alunos, para que esses interajam com o
contetdo, explicando e descrevendo o que foi observado. Toma-se essa premissa & SDI com o
proposito de promover reflexdes dos professores sobre suas préaticas, pois no ensino investigativo
proporciona-se aos participantes espacos para a aprendizagem significativa.

O professor ao abordar uma questdo problematizadora é relevante relaciona-la com as
“vivéncias, interesses, saberes e curiosidades dos estudantes, e no campo das Ciéncias da
Natureza encontra-se seu real sentido” segundo o Documento Curricular do Territdrio
Maranhense — DCTM (2019, p. 362). Com essa intencionalidade, os professores podem
estimular os alunos com questdes profundas sobre o conhecimento cientifico e, assim, tornar
suas investigacOes complexas e contextualizadas.

Contudo, cabe destacar, a importancia dos professores ofertarem atividades de ensino que
coadunem com experimentacdes, que permitam momentos de estudos, discussdes e reflexdes,
que propiciem uma compreensdo conceitual dos conteddos para, enfim, possibilitarem o
vivenciar de procedimentos e a familiarizacdo com o contexto local, o que proporciona

aprendizagem mais significativa (DCTM, 2019).

COMO FAZER UMA SEQUENCIA DIDATICA INVESTIGATIVA
Orientacdes:

1° ETAPA: A PREDICAO

Nesta etapa se desperta 0 interesse e a curiosidade do aluno, estimulando-o para a
investigacdo e oportunizando a falar e pensar suas ideias. Nela o professor devera verificar 0s
conhecimentos prévios dos alunos em busca de seus subsuncores, e a partir da reflexdo sobre a
acdo, surgindo as proposi¢cdes das hipoteses, essas servirdo de base para criarem a questdo
problema investigativa que sera apresentada aos alunos na etapa seguinte. Pois de acordo com
0s autores Machado e Sasseron (2012, p. 36):




a etapa de criar o problema é essencial para uma aula investigativa, pois se o problema
ndo for bem compreendido as etapas do ciclo se diluem”. Verificar o conhecimento
prévio do aluno é também uma parte da criagdo do problema, pois, sem esse
conhecimento prévio, ndo se reconhece o problema proposto, e o aluno precisa
reconhecer o problema e té-lo para si de modo a se engajar na sua resolucéo.

Para Shon (2000, p. 17) normalmente se define o problema levando-se em consideracao
0S aspectos que se quer observar, construindo estratégias que direcionam a resolucdo de
problemas. O autor chama atencdo para a elaboracao da problematica, nela devemos prever os
efeitos que vdo além do simples observar, por exemplo, ao trabalharmos, um tema, sobre as
plantas medicinais, ndo podemos somente visualizar os beneficios que trazem a salde, mas
observarmos os efeitos, 0 que podem causar e levar em consideracdo 0s aspectos econdémico,
cultural, social entre outros.

O autor diz que apresentar uma visdo de mundo “ndo esta no manual. Se quiser trata-lo de
forma competente deve fazé-lo através de um tipo de improvisagdo, inventando e testando

estratégias situacionais que ele proprio produz”.

2° ETAPA: A OBSERVACAO

Nesta etapa € 0 momento de se apresentar o problema investigativo, despertar a atencéo
dos aprendizes, o professor guia-os na investigacdo por meio de uma sequéncia de atividades
que permite 0s mesmos a usarem a imaginacao, a criatividade, a observacao para testarem as
hipoteses explicativas e responderem questfes especificas da problematica, o que lhes
possibilitam verificar variaveis, defini¢cbes e conceitos que se justificardo ao final.

E fundamental que nessa etapa ocorra a partir dos subsuncores (conceito, definicdes, idéia
ou proposicdes existente na estrutura cognitiva do aprendiz que servir de ancoradouro a um nova
conhecimento, levando significados para o sujeitos) identificados, para que integrem aos novos
conhecimentos. Desse modo, é importante que o observador esteja atento a qualquer detalhe no
processo, para que os aprendizes obtenham as evidéncias necessarias para apoiar na resolugédo
do problema investigativo.

Convém explicar que nessa etapa o professor deve refletir durante a acdo na busca de
evidéncias de aprendizagem, assim, se faz necessario acompanhar todo o trajeto. Ressalta que,
para atender a proposta da Educacdo do Campo, é importante a relagdo com o contexto do aluno
(social cultural e ambiental entre outros), valorizando e reconhecendo os saberes produzidos nas
comunidades campesinas presentes nos saberes do discente e docente.




3° ETAPA: A EXPLICACAO

Por fim, a “explicag¢ao”, que ¢ resultante da predicdo e da observagdo. Nesta o professor
propde um momento em que os alunos sistematizam seus conhecimentos, deve ser guiado por
meio de atividades que possibilitardo verificar as aprendizagens dos alunos, ou seja, momento
em que poderdo expressar sua compreensdes, relacoes e acdes com justificativas conclusivas e
relacionadas ao problema investigativo.

Este modelo investigativo busca na aprendizagem significativa critica de Moreira (2017)
os fundamentos que ajudam na elaboracdo das SDIs, pois entende-se que esta teoria direciona
ao percurso de aprendizagem no aluno por meio de estratégias que permitem a negociacao de
significados na investigacdo, esse é o sentido para se preparar o0 aluno ativo. A producdo das

SDiIs e verificagdo da aprendizagem dos alunos seguem o esquema abaixo:

Organograma

Sistematizacgéo do processo de elaboracéo e verificacdo da aprendizagem da SDI.
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\_ aprendizagem.
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entre outras.

R

v

Avaliagdo processual

Fonte: Dos Autores (2022), baseado na estratégia do POE.




AVALIACAO DA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

Compreendemos que nem sempre é facil verificar se houve aprendizagem significativa
critica. Diante disso, conforme ilustrado no organograma acima refogamos sobre a importécia
da avaliacdo ocorrer de forma processual, ou seja, em todas as etapas da SDI.

Conforme, Moreira (2017, p. 67), Ausebel diz que os “testes de compreensdo devem no
minimo ser apresentados num contexto um pouco diferente daquele em que o material de
aprendizagem foi originalmente encontrado no material instrucional”. Mediante a isso, sugere-
se que para a verificacdo da aprendizagem, o professor solicite aos alunos que escrevam um
texto dissertativo abordando a experiéncia vivenciada sobre o tema trabalhado, considerando
todos os conceitos, definiGes e ideias relacionados ao tema identificando as possiveis evidéncias
de aprendizagem.
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