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APRESENTACAO

A importancia da Educacéao vai além da transmissao de conhecimento teérico
das disciplinas curriculares, ela contribui para a formacéo cidada dos estudantes e

promove a transformacao do meio social para o bem comum.

A Escola, como principal instituicdo da educacédo formal, € um ambiente social
no qual as criancas vivenciam suas primeiras relagdes com seus semelhantes e

aprendem a conviver em sociedade.

A Educacao € uma das dimensdes essenciais na evolugédo do ser humano, pois
em cada conquista rumo a civilizacéo, faz-se presente junto a esta, a necessidade de
transmissdo aos semelhantes. Assim, pode-se dizer que a educacdo nasce como

meio de garantir as outras pessoas aquilo que um determinado grupo aprendeu.

Desta forma, esta publicacdo tem como um dos objetivos, garantir a reunido e
visibilidade destes contetdos cientificos por meio de um canal de comunicacdo

preferivel de muitos leitores.

Este 11° e-book da colecao conta com trabalhos cientificos de diferentes areas
da Educac&o, contabilizando contribuicdes de diversos autores. E possivel verificar a
utilizacado de muitas metodologias de pesquisa aplicadas, assim como uma variedade
de objetos de estudo.
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A LEI BRASILEIRA DE INCLUSAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA:
DESAFIOS E POSSIBILIDADES

Ademir Henriqgue Manfré
Doutor em Educacéao, Professor da Faculdade de Artes, Ciéncias, Letras e
Educacao de Presidente Prudente — FACLEPP/UNOESTE e do PPGE da mesma

instituicdo. E-mail: ademirmanfre @yahoo.com.br

RESUMO

Este artigo tem como tematica de estudo a Lei brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (LBI) — Lei n° 13.146/15. A partir do exposto, teve-se como objetivo geral
analisar, refletir e discutir quais os desafios e possibilidades da implantacdo da citada
lei na educacédo escolar. A referida foi inspirada na Convencado sobre os Direitos da
Pessoa com Deficiéncia da Organizagcédo das Nacdes Unidas - ONU (2006). Essa lei
€ importante porque néo se refere apenas ao tema da inclusdo nos espacgos escolares,
mas € um dispositivo garantidor de direitos humanos. E importante pontuar que a Lei
Brasileira de Inclusdo tem como objetivo garantir que os direitos da pessoa com
deficiéncia sejam valorizados e concretizados. Metodologicamente, realizou-se um
levantamento bibliografico junto ao portal Google Académico no recorte temporal
situado entre 2010 e 2020 selecionando os trabalhos mais recentes e que versavam
sobre os desafios e as possibilidades da implantacédo da lei brasileira de incluséo.
Realizou-se a leitura e a andlise da Lei n° 13.146/15 no sentido de refletir sobre os
pressupostos tedricos, pedagodgicos e politicos permeados por ela. Partiu-se do
seguinte questionamento: quais os desafios e as possibilidades da implantacdo da Lei
Brasileira de Inclusdo da pessoa com deficiéncia? Conclui-se que a formacao docente
€ um elemento fundamental no processo de implantacao, reflexao e desenvolvimento
das politicas inclusivas brasileiras.

Palavras-chave: Inclusdo. Desafios a inclusdo. Deficiéncia e inclusé@o escolar.

ABSTRACT

This research proposal has as its study theme the Brazilian Law for Inclusion of People
with Disabilities - Law No. 13,146 / 15. Thus, this article has the general objective of
analyzing, reflecting and discussing the challenges and possibilities of implementing
this law in school education. Methodologically, we will carry out a bibliographic survey
with the Google Scholar portal in the time frame between 2015 and 2020, selecting
more recent works that deal with the challenges and possibilities of implementing the
aforementioned law. In addition, we will read and analyze Law No. 13,146/ 15 in order
to familiarize ourselves with its theoretical, pedagogical and political assumptions. We
started from the following question: what are the challenges and possibilities of
implementing the Brazilian law for the inclusion of people with disabilities? The
following keywords were chosen: Brazilian inclusion law. Challenges to inclusion.
Disability and school inclusion. Finally, we believe that teacher education is a
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fundamental element in the process of reflection, discussion and development of
inclusive Brazilian policies.
Keywords: School inclusion. Challenges to inclusion. Deficiency.

INTRODUCAO

Este texto tem como tematica de estudo a Lei brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (LBI) — Lei n° 13.146/15 (BRASIL, 2015). Os objetivos especificos da
presente investigacao foram: conhecer e estudar a Lei n° 13.146/15 (BRASIL, 2015),
que instituiu a Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia; analisar, discutir
e refletir sobre os desafios e as possibilidades de implantagédo da Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia na educacao brasileira; refletir sobre a formacéao
docente enquanto elemento fundamental no alcance das politicas de inclusdo da
pessoa com deficiéncia na educagéo escolar.

Optou-se por realizar a leitura e a andlise da Lei n° 13.146/15 no sentido de
refletir sobre os pressupostos tedricos, pedagoégicos e politicos presentes em seu
texto, além de fundamentar-se em autores da perspectiva da inclusdo escolar do

ponto de vista da multiplicidade.

METODOLOGIA

A investigacao utilizou-se de levamento bibliografico em que se procurou nas
legislacdes vigentes o suporte tedrico para a escrita. Além disso, para o levantamento
de dados, utilizou-se a base de dados do portal Google Académico com os descritores:
Lei brasileira de incluséo, desafios a inclusdo, deficiéncia e inclusdo escolar.

Os artigos escolhidos tiveram o recorte temporal situado entre 2010 e 2020.

Segundo Galvdo (2010), para realizar o levantamento bibliografico, €&
necessario estudar o trabalho de outros pesquisadores para refletir sobre uma ideia
ou varias ideias com a finalidade de gerar possibilidades, utilizando-as para fazer um
novo aproveitamento, ou reafirmar conhecimentos que ja foram pesquisados para

pensar novos conhecimentos sobre a tematica.

FUNDAMENTAGCAO TEORICA

No Brasil, historicamente, a década de 1980 teve muita importancia na busca

pela consolidacdo da educacéo especial nas politicas publicas.

( 1
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Além do surgimento do conceito de integracdo, Buccio (2005, p. 72) afirmou
que, com a introdugdo da politizacdo do ensino na década de 1980, iniciou-se uma
nova tendéncia no campo da educacado, que procurou respeitar as caracteristicas de
cada pessoa, particularmente no processo de ensino e de aprendizagem.

Bergano (2008) e Mantoan (1997) escreveram que € necessario esclarecer o
que € integracdo e incluséo, afirmando que estes conceitos ndo sédo sinbnimos, pois

cada um desses se refere a posicionamentos tedrico-metodoldgicos divergentes.

O processo de integracéo ocorre dentro de uma estrutura educacional
gue oferece ao aluno a oportunidade de transitar no sistema escolar
— da classe regular ao ensino especial — em todos o0s seus tipos de
atendimento: escolas especiais, classes especiais em escolas
comuns, ensino itinerante, salas de recursos, classes hospitalares,
ensino domiciliar e outros. Trata-se de uma concepgéo de insergao
parcial, porque o sistema prevé servicos educacionais segregados
(MANTOAN, 2003, p. 15).

Para Mantoan (1997, p. 8), as terminologias integracdo e incluséo podem
significar momentos diferentes em que a ideia de educacéao especial foi utilizada, pois
“a integracdo e a inclusao sado dois sistemas organizacionais que tém origem no

principio de normalizagao”.

O objetivo da integracdo é inserir um aluno, ou um grupo de alunos,
gue ja foi anteriormente excluido, e o mote da inclusédo, ao contrario,
€ 0 de ndo deixar ninguém no exterior do ensino regular, desde o
comeco da vida escolar. As escolas inclusivas propdem um modo de
organizacgao do sistema educacional que considera as necessidades
de todos os alunos e que é estruturado em fungcdo dessas
necessidades (MANTOAN, 2003, p. 16).

A inclusdo néo diz respeito a colocar as criancas nas escolas
regulares, mas a mudar as escolas para torna-las mais responsivas
as necessidades de todas as criancas; diz respeito a ajudar todos os
professores a aceitarem a responsabilidade quanto a aprendizagem
de todas as criancas nas suas escolas e prepara-los para ensinarem
aquelas criangcas que estdo atual e correntemente excluidas das
escolas por qualquer razdo (MITTLER, 2015, p.16).

Além da busca pela integracéo, a década de 1980 foi marcada pelo surgimento
de alguns referenciais que ajudaram a nortear os direitos e igualdades de todos os
individuos a educacdo. Um deles foi a Constituicdo Federal de 1988, que garantiu o

direito de todos/as a educacao.

12
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O artigo 205 da constituicdo federal de 1988 definiu com clareza o direito de
todos/as a educacéo, concluindo que a educacgéo é um direito publico subjetivo.

De acordo com o art. 205 da Constituicdo Federal de 1988: “A educacéo, direito
de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a
colaboragédo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho” (BRASIL, 1988, p.
38).

Além do artigo citado anteriormente, o artigo 208 afirma como devera ser
consolidada a garantia a educacdo e, em especial, o inciso lll esclareceu que o
atendimento educacional especializado as pessoas com deficiéncia “sera
preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988). O que chama a atencéo
no inciso Il do artigo 208 é o fato de ser pela primeira vez que se fala em um
atendimento educacional especializado (SILVA, 2010).

De acordo com Silva (2010, p. 54), além do Brasil, assim como em diferentes
paises, dispositivos legais comecaram a ser aprovados garantindo a pessoa com
deficiéncia o direito de frequentar as classes comuns das escolas regulares.

A proposta da educacgdo inclusiva também ganhou destaque pelo acordo
firmado na Declaracdo de Salamanca.

[...] o Brasil fez a opgao pela construgdo de um sistema educacional
inclusivo ao concordar com a Declaracdo Mundial de Educacgéo para
todos, firmada em Jomtien, na Tailandia, em 1990, e ao mostrar
consonancia com os postulados produzidos em Salamanca na
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994).

E necessario acrescentar que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (BRASIL, 1996) dedicou um capitulo sobre a educacéo especial (Capitulo
V). Através dos artigos 58, 59 e 60, a referida Lei trouxe a responsabilizacdo dos
sistemas educativos para a garantia da escola inclusiva para todos/as, levando em

consideracéo a especificidade da infancia e de todos os estudantes brasileiros.

Art. 58°. Entende-se por educacédo especial, para os efeitos desta Lei,
a modalidade de educacg&o escolar, oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades
especiais. 8§ 1°. Havera, quando necessario, servicos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da
clientela de educacéo especial. § 2°. O atendimento educacional sera
feito em classes, escolas ou servigos especializados, sempre que, em
funcéo das condicdes especificas dos alunos, nao for possivel a sua
integracdo nas classes comuns de ensino regular. § 3°. A oferta de

( 1
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educacao especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na faixa
etaria de zero a seis anos, durante a educacdo infantil. Art. 59°. Os
sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais: | - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizacao especificos, para atender as suas necessidades; Il -
terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a concluséao do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleragéo para concluir em menor tempo o programa
escolar para os superdotados; Ill - professores com especializacédo
adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integracdo desses educandos nas classes comuns; IV -
educacao especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracéo
na vida em sociedade, inclusive condi¢cbes adequadas para os que
ndo revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo,
mediante articulagdo com os oOrgéos oficiais afins, bem como para
aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora; V - acesso igualitario aos beneficios dos
programas sociais suplementares disponiveis para o respectivo nivel
do ensino regular (BRASIL, 1996).

Apesar de o principio de integracdo ter surgido na década de 1970 (SILVA,
2010), foi somente na década de 1990 que comecou a ser divulgado no Brasil o ideal
de inclusdo com a chamada “Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva
da Educacao inclusiva”. Além disso, a educacgao especial se tornou uma modalidade
da educacéo.

Historicamente, o artigo 7° do Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999,
que regulamenta a Lei n? 7.853, de 24 de outubro de 1989, dispbe sobre a Politica
Nacional para a Integracédo da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 1999), consolidando
as normas de protecéo e os objetivos da Politica Nacional de Educacédo Especial na

perspectiva da Educacao Inclusiva.

I- 0 acesso, 0 ingresso e a permanéncia da pessoa portadora de
deficiéncia em todos os servicos oferecidos a comunidade. II-
integragdo das ac¢fes dos 0rgéos e das entidades publicas e privadas
nas areas de salde, educacdo, trabalho, transporte, assisténcia
social, edificagdo publica, previdéncia social, habitacdo, cultura,
desporto e lazer, visando & prevencgéo das deficiéncias, a eliminagéo
de suas multiplas causas e a inclusédo social. lll- desenvolvimento de
programas setoriais destinados ao atendimento das necessidades
especiais da pessoa portadora de deficiéncia. 1V- Formacdo de
recursos humanos para atendimento da pessoa portadora de
deficiéncia. V- garantia da efetividade dos programas de prevencao,
de atendimento especializado e de incluséo social (BRASIL, 1999).

14
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Adentrando na discusséo da Lei Brasileira de Inclusédo (LBI) — Lei n°® 13 416/15,
a qual definiu o “Estatuto da pessoa com deficiéncia”, houve a instituicdo de medidas
com o objetivo de promover a inclusdo nos espacos sociais.

A referida lei foi inspirada na Convencado sobre os Direitos da Pessoa com
Deficiéncia da Organizagdo das Nag¢6es Unidas - ONU (2006). Essa lei € importante
porque nado se refere apenas a inclusdo no ambiente escolar, mas € um dispositivo
garantidor de direitos amplos.

E importante pontuar que a Lei Brasileira de Inclusdo tem como um dos seus
objetivos garantir que os direitos da pessoa com deficiéncia sejam valorizados. Em
seu artigo 27, ha a defini¢cdo de educacao:

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurados sistema educacional inclusivo em todos o0s niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2015, p. 2).

Nesse momento da exposicdo, apontamos a seguinte questao: o que a escola
e os professores precisam saber sobre a Lei Brasileira de Inclusdo?

De acordo com Mantoan (1999), é importante compreender a deficiéncia e
saber avaliar para que as necessidades dos alunos sejam sanadas, garantindo que a
participacdo social desses na educacdo possa ser exercida, e que a escola como
espaco social junto as politicas de inclusdo favoreca espacos democraticos, de

insergéo social, eliminando as barreiras que dificultam a incluséo.

As escolas ndo se tornam inclusivas apenas matriculando alunos com
deficiéncias. Trata-se da necessidade de um compromisso com a
mudanca e acentua que escolas inclusivas vao aparecendo ao longo
do processo. Para tanto, é importante a colaboracéo e a participacéo
docente no processo de incluséo, que requer uma atuagcdo baseada
em principios igualitarios e a consciéncia de que a inclusao dos alunos
com necessidades especiais constitui um direito fundamental
(CRIPPA; VASCONCELOS, 2012, p. 12).

Sobre a importancia da Lei Brasileira de Inclusdo, Dechichi (2011, p. 7)
defendeu que as leis sdo importantes para auxiliar na efetivacdo ndo apenas da

educacao inclusiva, mas na garantia da educacéao voltada a cidadania.

Mudancas essas que vao desde a ampliacdo arquitetnica, atitudinal
e conceitual para as criancas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nos contextos
escolares, até a implantacdo de politicas publicas que visam a

( 1
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construcao de praticas que permitam a efetiva participagdo desses
alunos nos processos de ensino e de aprendizagem.

A escola necessita se adequar as necessidades dos alunos para que a Lei
Brasileira de Inclusdo seja efetivada, pontuou Dechichi (2011). Um dos aspectos
evidenciados na presente investigacéo foi o de que a Lei Brasileira de Inclus&o vai ao
encontro do que esta estabelecido no Plano Nacional de Educacdo — PNE (Lei n°
13.005, de 25 de junho de 2014), direcionando que a pessoa com deficiéncia necessita
ter o atendimento especializado na educacéo basica.

Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo, o acesso a educacdo béasica e ao
atendimento educacional especializado preferencialmente na rede
regular de ensino com a garantia de sistema educacional inclusivo, de
salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos

especializados publicos ou conveniados (BRASIL, 2014).

Diante do exposto, a Lei Brasileira de Inclusdo € uma conquista da sociedade
e das pessoas com deficiéncias. Na presente investigacdo, notou-se que um dos
desafios de sua implantacéo € lutar para que os direitos das pessoas com deficiéncias
sejam efetivados, ampliando o convivio social dessas em diferentes espagos, para
que essas, além de conviver, possam se desenvolver.

Outro ponto evidenciado na presente investigacdo foi o de que os curriculos
das escolas brasileiras, dentro do contexto da educacao inclusiva, precisam pensar e
desenvolver questdes que envolvam a diversidade e a multiplicidade, por isso sé&o

necessarias adequacgdes curriculares, escreveu Buccio (2005).

Considerando as adequacdes para uma inclusdo de qualidade, a
escola necessita de mudancas em todos os niveis, desde o plano
curricular até programas educacionais desenvolvidos de maneira
individualizada. E necessaria a inclusio necessariamente progressiva,
gue promova 0 sucesso dos alunos com deficiéncia. Ressalta ainda
gue, os apoios especializados oferecidos pela Educacéo Especial ndo
devem ser exclusivos para os alunos com deficiéncia, mas a todos os
alunos da escola que precisarem de atendimentos num determinado
momento. O envolvimento de toda equipe no trabalho de inclusdo é
necessario, pois o0 compromisso com a escolarizacdo das criancas
inseridas no processo de incluséo possibilita aos profissionais assumir
uma pratica educativa que atenda a diversidade (CRIPPA,;
VASCONCELOS, 2012, p. 17).

Além da questdo da adaptacdo curricular para a garantia das politicas de

educacéo inclusiva nas escolas brasileiras, escreve Paulon (2005, p. 26), € importante
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que as escolas tenham a clareza das leis voltadas a questdo da inclusdo, sendo
divulgadoras e defensoras da politica da incluséo.

As escolas, de modo geral, ttm conhecimento da existéncia das leis
acerca da inclusdo de pessoas com necessidades educacionais
especiais no ambiente escolar e da obrigatoriedade da garantia de
vaga para estas. As equipes diretivas respeitam e garantem a entrada
destes alunos, mostrando-se favoraveis a politica de inclusdo, mas
apontam alguns entraves pelo fato de ndo haver a sustentacdo
necessaria, como por exemplo, a auséncia de definicbes mais
estruturais acerca da educacéo especial e dos suportes necessarios
a sua implementacao.

A Lei Brasileira de Incluséo foi a resposta para auxiliar na busca pela conquista
da igualdade de todos nos mais diferentes espacos sociais, podendo lutar contra
situacOes segregacionistas e que acabavam por impedir o avanco nos direitos das
pessoas com deficiéncia.

As mudancas que a escola necessita desenvolver para praticar a politica
inclusiva comegam primeiramente na mudanca de mentalidade e de postura de toda
a comunidade escolar. Isso inclui gestores escolares, alunos, docentes e funcionarios.
A inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais necessita ser uma
realidade presente nas escolas publicas e particulares.

Investir na formacdo dos docentes é uma acdo importante, pois oferecer
conhecimentos para saber, aprender e conhecer sobre a importancia da incluséo é
essencial a geracao de uma sociedade mais justa e ética (MAZZOTA, 2005).

Para que a Lei Brasileira de Inclusdo seja efetivada nas escolas, também é
necessario fortalecer os lacos entre escola e familia, para que as familias dos alunos
se sintam seguras e acolhidas em relacdo ao atendimento que eles receberdo. A
escola pode buscar apoio pensando numa relacédo intersetorial, ou seja, com 0 apoio
da saude, da assisténcia social, entre outras (MAZZOTA, 2005).

Uma das a¢des que podem colaborar para o cumprimento da lei da inclusédo
nas escolas é através do desenvolvimento do Projeto Politico Pedagogico voltado a
escola inclusiva, em que o planejamento das atividades possa ser adaptado e o
espaco fisico com acessibilidades, sem barreiras arquiteténicas.

A educacéo inclusiva pode ser feita de forma significativa e integrativa
atraves do planejamento e organizacéo do trabalho escolar respeitando os saberes
dos estudantes. E fundamental que os docentes utilizem materiais adaptados e aulas

planejadas na busca por alcancar seus objetivos.
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Incluidos em uma classe regular, os alunos com necessidades
educacionais especiais demonstram crescente responsabilidade e
melhora da aprendizagem através do ensino entre os alunos; ficam
mais bem preparados para a vida adulta em uma sociedade
diversificada, através da educacdo em salas de aula diversificadas
(SASSAKI, 2006, p. 24).

Em meio as dificuldades existentes, pode-se dizer que a escola tem buscado
superar as deficiéncias pedagodgicas atendendo as diferencas e as diversidades
existentes (MANTOAN, 1997). O curriculo escolar apresenta também algumas
caracteristicas que vao além de contetdos considerados essenciais para entender o

seu funcionamento. Seriam eles: objetivos, conteudos, metodologia e avaliacao.

RESULTADOS E DISCUSSOES

As legislacbes podem servir como referencial para entender qual perfil os
profissionais que atuardo na inclusdo escolar necessitam desenvolver, ndo se
esquecendo que a formacgdo de professores € um fator essencial na efetivacdo da
proposta da educacéo inclusiva.

Sao considerados professores especializados em educacgéo especial
agueles que desenvolveram competéncias para identificar as
necessidades educacionais especiais, definir e implementar respostas
educativas a essas necessidades, apoiar o professor da classe
comum, atuar nos processos de desenvolvimento e aprendizagem dos
alunos, desenvolvendo estratégias de flexibilizacdo, adaptacéo
curricular e préaticas pedagdgicas alternativas, entre outras (BRASIL,
2001, p. 34).

No que se refere a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional — LDBEN
n° 9394/96 - ha um capitulo relacionado a formacéao dos professores.

Art. 13: | — participar da elaboracdo da proposta pedagoégica do
estabelecimento de ensino; Il — elaborar e cumprir plano de trabalho,
segundo a proposta pedagogica do estabelecimento de ensino; Il —
zelar pela aprendizagem dos alunos; IV — estabelecer estratégias de
recuperacao para alunos de menor rendimento; V — ministrar os dias
letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar integralmente
dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliagdo e ao
desenvolvimento profissional; VI — colaborar com as atividades de
articulagéo da escola com as familias e a comunidade (BRASIL, 1996).

Outro referencial muito importante nesse debate sobre formacéo de
professores para a escola inclusiva € o Plano Nacional de Educacéo (PNE).

Art. 8°. As escolas da rede regular de ensino devem prever e prover
na organizacdo de suas classes :|— professores das classes comuns
e da educacdo especial capacitados e especializados,
respectivamente, para o atendimento as necessidades educacionais
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especiais dos alunos; Il — condi¢cbes para reflexao e elaboracao tedrica
da educacdo inclusiva, com protagonismo dos professores,
articulando experiéncia e conhecimento com as
necessidades/possibilidades surgidas na relacdo pedagogica,
inclusive por meio de colaboracdo com instituicbes de ensino superior
e de pesquisa (BRASIL, 2014).

Guebert (2007, p. 47) anotou que a formacdo continuada € essencial na
construcdo de diferentes saberes necessarios no atendimento de pessoas com

necessidades especiais.

Historicamente, a formacdo de professores para a educacdo especial
acompanhou os paradigmas de atendimento adotados na area, desde
a sua configuracdo como area de estudo da pedagogia denominada,
inicialmente, de pedagogia curativa, pedagogia corretiva, pedagogia
especial, entre outras terminologias, até chegar a denominacao atual
de ensino ou educacgéo especial.

A citacdo acima sugere que houve evolugdo no processo de formacgao de
professores.

O docente que leciona na sala regular pode aprender a refletir sobre o
significado de ensinar e de aprender em uma sala de aula inclusiva. Nesse sentido,
necessita compreender que cada estudante apresenta particularidades ao aprender,

e gue essas precisam ser respeitadas e compreendidas por todos de maneira geral.

CONCLUSOES

Este trabalho tratou do tema Lei brasileira de Incluséo e suas possibilidades na
educacao escolar. Refletiu-se sobre a importancia da formacédo docente no que se
refere a construcdo de uma sociedade mais justa e inclusiva, que respeite a
diversidade.

Chegamos a concluséo de que a escola inclusiva tem como desafio colaborar
para a cidadania na busca por espacos democraticos e igualitarios, contra a exclusao
e a segregacdo, ndo apenas no contexto publico, mas também no privado,
colaborando para a inclusdo nos diferentes espacos sociais.

A Lei Brasileira de Inclusdo ainda é recente. A referida encontra muitos
desafios para a sua efetivacéo, que vao desde investimentos estruturais nas escolas,
preparacao de professores que possam atuar de maneira competente, até mesmo a
conscientizacdo da populacdo da importancia de respeitar as diferencas e as
particularidade de cada um, oferecendo acessibilidade e tecnologias, retirando

barreiras que dificultem o acesso de todos/as aos ambientes formativos.
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Desse ponto de vista, apontamos a necessidade de que mais pesquisas sobre
a incluséo escolar sejam desenvolvidas, ressaltando a formacé&o de professores como

elemento central nesse processo.
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RESUMO

O Espaco Escolar é um ambiente de grandes diversidades, indisciplinas, conflitos,
conceitos e diferentes estruturas familiares. Para um bom andamento escolar o poder
do dialogo é um elemento fundamental para quem ensina e educa. Os conflitos que
surgem no espaco escolar sdo varios: nem sempre os educadores e alunos
conseguem solucionar as problematicas. Muitas vezes € necessario resolver com
intervencdes afetuosas, ou seja, permitir que os alunos e as familias e os educadores
participem das possiveis solucdes dos problemas. Nesse publico o didlogo é
primordial para o sucesso escolar.

Palavras-chaves: Dialogo, educadores e afetuosos.

ABSTRACT

The School Space is an environment of great diversity, indisciplines, conflicts,
concepts and family structures. For a good school performance, the power of dialogue
is a fundamental element for those who educate. The conflicts that arise in the school
space are several: educators and students are not always able to solve problems. It is
often necessary to resolve with affectionate interventions, that is, to allow students and
families and educators to participate in possible solutions to problems. In this audience,
dialogue is essential for school success.

Keywords: Dialogue, educators and affectionate

INTRODUCAO

Dialogo - O pensamento pedagdgico freiriano é provocativo e instigante por
gue esta sempre em movimento, aberto as diferencas culturais e aos novos desafios
diante das realidades sociais. Freire € um pensador que nédo apenas propde o dialogo
como caminho para a educacdo, mas constroi um pensamento profundamente
dialogico. Para todos os que atuam em educacéao, ele continua a ser um autor central

na discussao teorica e na inspiracédo de praticas inovadoras em relacdo as formas
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alternativas e criativas de cada projeto pedagogico que lute pela emancipacdo. A
Pedagogia da esperanca aponta para esse desafio concreto de jamais perdermos o
sonho e o direito de alimentarmos a utopia em uma nova sociedade na qual seja
menos dificil para cada pessoa ser feliz.

Importante ressaltar, que muitas vezes o espaco escolar nédo leva para as
familias uma ponte de soluc¢des nas quais o didlogo é deixado de lado na prética, para
garantir somente o quadro de boas notas e assim a valorizacdo humana e dialégica é
trabalhada somente em alguns projetos escolares.

Segundo Paulo Freire, é mediante o didlogo que os homens e as mulheres
podem desenvolver sua capacidade de sujeitos pensantes, ao assumirem como seus
0 processo de conhecimento que os levara a conhecer sua realidade.

Deve-se pensar que 0 espaco escolar vem conquistando e ao mesmo tempo
precisa relacionar o seu papel de transformacdo no cotidiano escolar, alunos e
educadores precisao levar em consideracédo as mudangas que 0s seres humanos vém
passando em uma era tecnoldgica avangada, mas ao mesmo tempo deixa de existir
“aquela velha e boa conversa”.

Ser& que nosso alunado consegue transmitir seus pensamentos e ddvidas um
pequeno espaco chamado sala de aula, ou apenas € um sujeito ouvinte, muitos sao
0s gquestionamentos em relagdo do didlogo e sua importancia reflexiva dentro da sala
de aula, mas sera que a educacdo atual estd preparada para os desafios
contemporaneos.

FREIRE (1987, p. 39) aponta que:

(...) o educador ja ndo é o que apensa educa, mas 0 que, enquanto
educa, é educado, em didlogo com o educando que, ao ser educado,
também educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em que
crescem junto e em que os “argumentos de autoridade” ja, ndo valem.

O PODER DO DIALOGO COM AFETIVIDADE NO ESPACO ESCOLAR

Muitas vezes a familia ndo consegue lidar com o crescimento e as mudancgas
do ambito familiar, pois a crianca desde muito pequena frequenta creches e outros
espacos para que seus repostaveis legais possam trabalhar e trazer o sustento, desde

muito cedo.
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Os estudantes tém também um leque de curiosidades, preocupacdes com as
mudancas fisicas e emocionais, muitas vezes a familia ndo esta preparada para lidar
com as frustracbes de cada crianca, adolescente e até mesmo 0s jovens.

O trabalho diario dentro do espaco escolar leva muitos educadores a uma
relagdo de aprender lidar de maneiras diferentes com as situagbes dificeis e
conflituosas e as indisciplinas dentro da sala de aula, é preciso levar em conta que as
problematicas ndo acontecem somente por falta de dialogo, mas como chegar a uma
troca de sentimentos afetuoso e como lidar com as diversidades que levam atrapalhar
o rendimento escolar.

Levar o aluno a querer fazer parte da Instituicdo Escolar ndo é um papel muito
facil, levando em conta a falta de participacao e interacao familiar, a cada um é visa
garantir um diadlogo de boa qualidade e que tenha bons resultados positivos para essa
relacdo, todavia € vista e colocada de lado por falta de espaco, tempo e valorizacao
desse vinculo afetuoso no cotidiano escolar.

E notdrio que o poder do educando leva o aluno a viajar e querer fazer parte
das transformacdes na aprendizagem, mas o caminho para isso muitas vezes esta
presente no acompanhar, lidar, refletir, analisar, reconhecer e contextualizar as
potencialidades de cada aluno de maneira que valorize o pensamento e sua busca
nas transformacgdes de suas linhas de aprendizagens de maneira vertical e nao
somente horizontal, valorizar uma boa conversa e troca de experiéncia dentro e fora
da sala de aula, leva muitas vezes o querer fazer parte das transformacdes escolares,
enfatizando o poderio do didlogo.

Freire (1996, p. 96) aponta que:

O bom professor € o que consegue, enquanto fala trazer o aluno até a
intimidade do movimento do seu pensamento. Sua aula é assim um
desafio e ndo uma cantiga de ninar. Seus alunos cansam, nao
dormem. Cansam porque acompanham as idas e vindas de seu
pensamento, surpreendem suas pausas, suas dudvidas, suas
incertezas.
Trabalhar nos alunos e nas familias o poder do dialogo torna - se desafiador e
até mesmo inovador, porque nés, como educadores ndo fomos formados a ter e
exercer essa didatica afetuosa e proximal ao discente. A escola e a familia, assim
como outras instituicdes, vém passando por imensas e desafiadoras mudangas ao
longo da historia. Estas mudangas de maneira direita ou indiretamente interferem no

comportamento do alunado de forma que a familia, onde muitas vezes o grupo familiar
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precisa estar constantemente no espaco escolar dialogando e resolvendo muitos
conflitos.
ESTEVES (2004, p. 24) aponta que:

No interior de nossa propria cultura, sem sair de nossa prépria cidade
nem de nosso préprio bairro, um belo dia observamos nosso ambiente
e nos damos conta de que tudo mudou tanto que mal somos capazes
de saber como as coisas funcionam. Sentimo-nos, entao,
desorientados como se tivéssemos viajado para uma sociedade
estranha e distante, mas sem esperanca de voltar a recuperar aquele
ambiente conhecido no qual sabiamos nos arranjar sem problemas.

Vida escolar e familiar do nosso aluno perpassa por caminhos que acabam se
entrelacando. E dificil separar essas duas intuicbes tdo importantes, por isto, quanto
maior a relacdo de familia/escola, tanto melhor sera a procura de possiveis solucoes.
Nesse sentido, é importante que a escola e a familia valorizem os caminhos
percorridos para sanar muitas vezes a indisciplina escolar que atrapalha ndo s6 o
rendimento escolar dos alunos, mas de uma classe.

O espaco escolar ndo abrange somente um tipo de dialogo, pois muitas vezes
€ comum dizer que o nosso aluno é diferente de décadas atras, porém € possivel
observar que os meios tecnoldgicos encurtaram e até mesmo anularam o dialogo
entre a familia e seus membros, tendo em vista que os pais passam muitas vezes
fora, ou seja, a vida profissional ocupa um espaco grande do seu dia e assim as
criancas e adolescente passam o maior tempo de suas vidas e transformacdes com
babas, familiares e escola.

Paciéncia e dialogo séo indispensaveis para quem trabalha como educador,
lidar com os desafios e conflitos que sdo vivenciados na escola é uma tarefa e
compromisso arduo: observamos que muitas vezes a compreensdo nao vista e
analisada pelas duas partes, ou seja, a escola muitas vezes nao possui um dialogo
saudavel investigador para tais probleméaticas, ainda precisamos de um bom
posicionamento sobre essa tematica tdo polémica chamada “dialogo no espaco
escolar”.

A sala de aula tem um grande poder de conversacéao, pois é nela que damos
abertura para que nossos alunos possam interagir contextualizar e refletir nas agdes
do participar com suas conclusfes e duvidas didaticas, mas para que tudo isso
aconteca de forma inovadora € preciso quebrar velhas praticas e deixar o dialogo entre
professor aluno aconteca de maneira transparente e dindmica e assim teremos um

espaco cheio de vivéncia.
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BEHRENS (2006, p. 87) aponta que:

Instiga o dialogo e a discusséao coletiva como forcas propulsoras de
uma aprendizagem significativa e contempla os trabalhos coletivos, as
parcerias e a participacdo critica e reflexiva dos alunos e dos
professores.

As transformacodes nos lares dos brasileiros se intensificaram ainda mais com
jornada da mulher no mercado de trabalho e isso vem demostrando que a importancia
da escola na formacao dos valores morais e étnicos, € muito importante diante desse
novo patrdo familiar. E preciso aliar muitas vezes os conflitos que acabam
atrapalhando a aprendizagem no espaco escolar e para isso o preparo na formacao
do docente acaba ndo sendo suficiente para as abordagens e conflitos que acabam
chegando a sala de aula, falar de uma boa conversar e levar em conta que 0s
educadores ainda precisam estar fortalecendo a relacdo de toda a comunidade
escolar com os membros responséaveis por esse aluno.

Vale lembrar que atualmente ndo conseguimos debater varios assuntos dentro
da sala, pois a importancia da relacédo familia e escola ndo séo visto o conhecimento
e a experiéncia do saber lidar com um leque de diversidade, porém é visto que o
sucesso e bom andamento ndo acabam acontecendo nado por falta de um dialogo,
mas sim pela inexperiéncia do saber caminhar e conhecer as problematicas e a
relacdo dessa familia com o filho, ndo é exagero falar que o dialogo muitas vezes nao
existe de maneira franca e amorosa, € preciso a cada dia destacar a importancia da
convivéncia e transparéncia da relacdo e dos caminhos para solucionar varios
conflitos, diversidades e na formacao do aluno presente no espaco escolar.

E preciso destacar que o didlogo com o aluno comeca e é de extrema
importancia dentro da sala de aula, pois € o seu local que acontece os primeiros
passos para uma transformacéo diaria de aprendizagem com o poder da interacédo
entre professor e aluno e assim passa por todas as esferas da escola. O poder da
afetividade dentro das ac¢des diarias de um bom educador libera muitas vezes um
aluno confiante de suas ac¢odes e aprendizagens, garantindo propriedade e de reflexao
e mudancas dentro do espacgo escolar e assim transmitir conhecimento de forma
valorosa na formacéo escolar.

Muitas séo as situac¢des diarias como nosso alunado, pois a aprendizagem e
suas transformacgfes diarias s6 sdo possiveis quando o formador de opinies, 0

educador também vé o aluno como parte integradora do processo de ensino e
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aprendizagem em suas ac¢les didrias e metodoldgicas, dando caminhos para uma
ensinagem democratica e inovadora.
Segundo Chalita (2001, p.12) aponta que:

A educacédo nao pode ser vista como um depdsito de informacdes. Ha
muitas maneiras de transmitir o conhecimento, mas o ato de educar
s6 pode ser feito com afeto, esta acédo s6 pode se concretiza com
amor. Percebe-se que ha uma grande diferenca entre transmitir o
conhecimento e educar.

AS EXPECTATIVAS DO PODER DO DIALOGO

Faz-se necessério cada vez mais pensarmos em linhas e praticas diferenciadas
de como lidar com publico escolar e suas familias. A possiblidade de fazer acdes de
conversas e levantamentos torna-se necessario por parte de todos da equipe escolar.
Fazer laboratério e diarios de bordo para que todos possam relatar e até mesmo levar
suas davidas e sugestbes € mecanismo que pode facilitar uma boa expectativa de
conversado e interacdo, desde que exista nesse plano de acdo para as mudancas
necessarias e intervencdes, para rever e colocar projetos e acdes de mobilizacdes e
parcerias para cada problemética que surge.

Caminhar e tracar metas valorosas para obter um dialogo produtivo e
verdadeiro com o alunado ndo € caminho facil, ao contrério costuma ser arduo e cheio
de intervencdes nos planos e realizacdes pedagdgicas, prevendo algumas dessas
acOes muitas vezes torna-se necessario relacionar sempre o poder da afetividade do
e assim estimular essa convivéncia sadia e promissora sera um desafio a ser lancado
e construido a cada acao.

Lancar tamanho desafio dentro de espaco escolar € gigantesco e até mesmo
fora de varios contextos, pois muitos educadores ainda ndo conseguem dialogar com
0s seus alunos, pois muitos desses sao rotulados como profissionais autoritarios e
precisam ser o unico que fala dentro da sala de aula e assim que ele aprendeu e

precisa manter essa postura.

Loyola (2004) refere-se ao “professor autoritario”, o qual nado deve
impor o respeito, mas conquistar de seus alunos. O professor
autoritario busca com suas atitudes fazer com que os alunos venham
se calar, reprimindo suas expressfes e até mesmo sentir medo.
Assim, essa relacao professor-aluno ndo tem uma agao dialégica de
construcdo e reconstrucdo de ideias. Seguindo essa linha de
pensamento, Freire (1996).
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DIALOGAR E TRANSFERIR CONFIANCA NA APRENDIZAGEM

Muitas vezes a escola € o Unico espaco para o alunado buscar solu¢des para
suas aflicbes diarias e também os conflitos familiares que acabam resultando varios
aspectos negativos para o desenvolvimento na aprendizagem do estudante seja ele
pequeno adolescente, adolescente, jovem ou adulto.

Tracar metas para um atendimento diferenciado no dialogar para essas familias
demonstra uma grandiosa e transformadora corrente de afetividade e assim
proporciona a levar ainda mais o conceito de amor somando e multiplicando a cada
instante a maneira pratica e ativa na educacédo, pois € uma linha diferenciada e
extremamente e imensamente positiva para os pais buscar apoio no espaco escolar
e as formas didaticas e pedagdgicas para aprender lidar com as transformacoes,
indisciplinas, dificuldades e defasagens na aprendizagens e assim alinhar,
encaminhar e proporcionar um levantamento de ideias e enriquecer os caminhos para
solucionar o minimizar os desafios enfrentados no cotidiano de uma rede seja ela
particular ou publica.

FREIRE (2010, 492 Ed., p. 91) aponta que:

“(...) o didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele € o encontro em
gue se solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos enderecados ao
mundo a ser transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um
ato de depositar ideias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-
se simples troca de ideias a serem consumidas pelos permutantes.
(...) € um ato de criagdo. Dai que ndo possa ser manhoso instrumento
de que lance mao um sujeito para a conquista do outro. A conquista
implicita no dialogo é a do mundo pelos sujeitos dialdgicos, nao a de
um pelo outro.”

REFLEXOES POR MEIO DO DIALOGO

As mudancas com as reflexdes e as praticas no espaco escolar mais acolher
de informagdes sobre a vida aluno proporciona ndo somente o aprendizado de
gualidade, mas explora as potencialidades do alunado mais confiante e seguro de
suas acoes.

E dever de todo educador refletir sobre suas propostas didaticas e
metodoldgicas de como melhorar o relacionamento no cotidiano, proporcionando a
todos um espacgo de troca de ideias e assim avaliar, conhecer, compreender, acolher

todas as problematicas favorecendo mecanismos e estratégias favorecedoras de
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melhores condi¢cdes de cada grupo seja ela educacgédo infantil, fundamental, médios
ou até mesmo adultos, funcionarios e a familia.

Toda a comunidade escolar faz parte desse processo de interacdo e
aprendizagem desde muito cedo € destacado a importancia sumaria de todos os
membros escolares na construgéo do saber do aluno, avaliar uma relacéo de respeito
com toda essa equipe é fundamental, para isso acolher, elaborar, planejar, conversar
com os lideres de sala e assim colocar as acdes pedagogicas em pratica que
valorizem cada papel desempenhado por cada funcionario.

Hoffmann (HOFFMANN, 2014, p.14) aponta que:

O objetivo principal do processo avaliativo é conhecer, compreender,
acolher os alunos em suas diferencas e estratégias proprias de
aprendizagem para planejar e ajustar acgbes pedagogicas
favorecedoras a cada um e ao grupo como um todo. Compreender que
0 objetivo do avaliador é “promover melhores condi¢cbes de
aprendizagem”

Conforme muitos estudam apontam sobre as mudancas dentro do espaco
escolar e ndo consegue lidar com esse novo publico escolar com tantas discrepancias,
ou seja, é visivel que precisamos melhor conhecer nosso alunado seja ele de uma
escola publica ou até mesmo particular, sdo imensas as problematicas diarias, mas
as reflexdes de avaliar uma maior aproximadamente com todos os envolvidos da
familia levam ndo somente um vencedor, mas toda a sociedade que precisa de
pessoas construtoras e ativas.

Uma escola que lanca projetos de afetividade dial6gica sempre é apontada
como referéncia de boas praticas de aprendizado e reconstrucdo de um bom
relacionamento estudantil e familiar, pois a avaliacdo escolar leva em conta nao
somente a quantidade de notas boas, mas também a mudanca de postura dos

profissionais e de seu publico no espac¢o de maneira cativadora e inovadora.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia foi fundamental para elaboracao desse artigo, pois perceber que
as transformacdes nos lares brasileiros levam em conta a jornada de trabalho néo
somente de um membro, mas de todos que participam ativamente da vida do aluno,
€ visto muitas vezes o que o didlogo vem a cada dia tornando — se necessaria para a

pratica didatica e pedagogica.
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Falar de transformacdes inquietacfes passou a cada sai ser normal para alguns
espacos escolares, porém observamos que muitos projetos ja sdo elaborados e
executados com objetivo de somar e procurar ter ainda mais uma relacdo familia e
escola de uma maneira mais transparente, comprometida e afetuosa.

Assim sendo, entende-se que a proposta de obter um ensino mais dinamico e
proximal com essa relacdo afetuosa familiar e também escolar vem a cada dia
agregando e estruturando a importancia do destaque principal que é o papel do
professor nessa contextualizacdo de diversidade e caminhos para procurar as
possiveis solu¢des juntamente com toda a comunidade escolar, garantir essa boa
relagdo ndo é simples, contudo a partir do momento que existe interesse de todos o0s
envolvidos sempre teremos um desenvolvimento para buscar os caminhos para as
problematicas existentes.

N&o existe uma féormula magica para lidar com as diversidades dentro do
ambito escolar, mas temos a confirmacdo que muitas vezes nosso aluno quer ser
ouvido e compreendido em suas angustias diarias sendo elas de aprendizagens ou
até mesmo de estrutura familiar, os espacos escolares ainda ndo consegue ter indice
matematico positivo de sucesso dessa relagcdo, todavia o que ndés acabamos
fortalecendo, € a busca por esse didlogo produtivo e qualitativo em cada acdo e
reflexdo sendo dentro ou fora da escola.

E de suma importancia a valorizacdo de todos da equipe para a elaboracéo
enriguecedora de ideias no espaco escolar, pois 0 nosso alunado aprende muito
com a prética e garantir a ele debates democraticos e acolhedores nas acdes
pedagdgicas e na construcao de projetos transparentes e qualitativos proporciona nao
somente uma aprendizagem inovadora e transformadora, mas o papel maior e mais

afetivo que é garantir o fazer parte da dialogo com os membros.
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Resumo: Essa pesquisa resulta de uma investigacdo qualitativa que trata de pratica
de jogo de xadrez na aprendizagem social do estudante com deficiéncia intelectual
desenvolvida em uma Escola Estadual, realizada no periodo de 2016 a 2017. Esta
pesquisa parte do seguinte problema: Que aprendizagem social que os estudantes
com deficiéncia intelectual alcancaram com a pratica de xadrez? A coleta das
informacdes foi aplicada a técnica de observacdo participante para amostra
intencional sistémica de trés estudantes e entrevista profundidade para trés docentes
e pais. Destarte, podemos concluir que héa indicios cientificos da relacdo direta do
xadrez como estimulo da aprendizagem social para estudantes com deficiéncia
intelectual.

Palavras-chave: Aprendizagem Social. Deficiéncia Intelectual. Xadrez.

Abstract: This research results from a qualitative investigation that deals with the
practice of chess play in the social learning of students with intellectual disabilities
developed at the State School, in the period of 2016 to 2017. This research is based
on the following problem: What social learning that students with intellectual disabilities
have achieved with the practice of chess? The methodological perspective of the
research used was ethnomethodology and for information collection it was applied to
the participant observation technique for the intentional systemic sample of three
students, teachers and the parents. Therefore, we can conclude that there is scientific
evidence of the direct relationship of chess as a stimulus of social learning for students
with intellectual disabilities.

Keywords: Social Learning. Intellectual Disability. Chess.

INTRODUCAO
A presente pesquisa se desenvolve na Escola Estadual de Educacao Especial
Abnael Machado de Lima (CENE), que esta localizada no municipio de Porto Velho
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no Estado de Rondénia, no qual realiza atendimentos aproximadamente, conforme
Censo Escolar/INEP/2017 a 89 estudantes com deficiéncia intelectual, visual e
transtornos do espectro autista, do 2° ao 5° ano de ensino fundamental.

E nesta instituicdo que desde meados de 2009, com duragcédo de duas horas
semanais, possibilita semanalmente a um grupo de dez estudantes com Deficiéncia
Intelectual (DI) na faixa etaria de 16 a 52 anos o desenvolvimento da préatica de jogo
de xadrez. Para esse trabalho cientifico foram selecionados uma amostra intencional
de trés estudantes com DI, e também se utiliza a amostra de trés docentes que
atuaram com esses estudantes no decorrer da pesquisa e 0S respectivos pais ou
responsaveis dos estudantes. Para resguardar dados dos participantes da pesquisa,
utiliza-se a sigla E quando se trata de estudantes, D para as docentes e M para méaes.

Mediante essa pratica de xadrez e em consonancia com a literatura a pesquisa
parte da seguinte problematizacéo: Que aprendizagem social que os estudantes com
deficiéncia intelectual alcancaram com a prética de xadrez? Diante desse problema
essa pesquisa tem por objetivo compreender a aprendizagem social alcancada pelos
estudantes com deficiéncia intelectual com a pratica de xadrez.

Tendo em vista a escassez da literatura voltada para a préatica de xadrez para
estudantes com DI, essa pesquisa encontra-se no seu estado da arte, pois com base
na observacao participante realizada e na visdo dos docentes e pais dos estudantes,
ha indicios cientificos da relacédo direta do xadrez como estimulo da aprendizagem
social.

Além do mais os resultados dessa pesquisa, poderd trazer alguns beneficios
sociais, cientificos e norte para algumas politicas publicas para comunidade. Na que
concerne a relevancia cientifica em virtude da escassez, os dados poderdo contribuir
para acervo bibliografico, e contribuir de forma expressiva na solidificacdo de uma
metodologia para a inclusdo do xadrez como uma disciplina na grade curricular das
escolas especiais do municipio de Porto Velho, bem como suscitar informacdes que
possam contribuir com o conhecimento sobre utilizacdo do jogo de xadrez como
referéncia para os estudantes de instituicdes especiais /inclusiva.

Na demanda politica e social, as informacfes poderdo ser indicadores de
politicas publicas para a Secretaria Educacéo do Estado de Ronddnia, com a insercao
da préatica de xadrez nos Jogos Escolares Especiais no Estado de Rondbnia que
ocorrem anualmente, sendo que essa modalidade de jogo ndo contempla estudantes

com deficiéncia. E ainda neste enfoque, as informac¢des podem servir para as acdes
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da Secretaria de Educacgéo e Cultura de Porto Velho-RO, 6rgdo responsavel pelos
jogos especiais, e dessa forma mostrar a sociedade em geral que apesar das
dificuldades de aprendizagem, € preciso acreditar e investir no potencial do individuo
DI.

Por se tratar de estudantes com deficiéncia intelectual, em virtude de causas
organicas, que na maioria das vezes exige maior flexibilidade na coleta de dados, e
em conformidade Bogdan & Biklen (1994) a pesquisa qualitativa € mais indicada neste
contexto, pois além de possibilitar a flexibilidade, permite a imaginacao e criatividade
para explorar novos enfoques da pesquisa. Dessa forma, por se tratar desse enfoque,
essa pesquisa nao utlizara objetivos especificos respeitando o principio da
naturalidade e espontaneidade da pesquisa qualitativa.

De acordo com Minayo(2009) a pesquisa qualitativa busca compreender ou
explicar os fendbmenos da realidade social do sujeito pesquisado, as relacoes,
interpretagdes, como constroem o conhecimento. Neste sentido, para compreender
esses significados, essa pesquisa utiliza a perspectiva etnometodologica, que
conforme Coloun(1995) é uma pesquisa empirica em que os individuos utilizam para
dar sentido as suas acodes, ou seja, a forma de se comunicar, tomar decisdes e
raciocinar.

O ponto de partida da etnometodologia conforme Flick (2009) é levar em conta
0 contexto que ocorre a interacdo, e num estudo empirico € fundamental essa
interacdo dos participantes da pesquisa. Na perspectiva soOcio interacionista
Vygotsky(1988) todo fendmeno deve ser estudado como processo historico em
movimento e mudanca, e a educacgédo nao pode ser pensada fora desse contexto.

Para coleta das informacdes foi aplicada a técnica de observacao participante
para trés estudantes com deficiéncia intelectual e a técnica de entrevista em
profundidade para amostra sisttmica de trés docentes que atuaram com esses
discentes durante a pesquisa e 0s respectivos pais ou responsaveis dos estudantes.

Para Bogdan e Biklen (2003) a técnica de observacdo participante possibilita
entrar no mundo social dos envolvidos no estudo e assim possibilita verificar como é
ser membro desse mundo, € como a observacao participante possibilita abrir a “caixa
preta” do local observado para tentar descobrir os fatores que influem no
comportamento dos estudantes envolvidos.

A escolha da técnica entrevista em profundidade se deu em funcdo da

possibilidade de ser flexivel e que pode ser ajustada no decorrer da entrevista, para

( 1
L 3¢ )



‘ Perspectivas da Educagao: Historia e Atualidades

A

se adequar as necessidades do problema e bem como maior profundidade de
conhecimento no fendmeno a ser investigado. Para Demo (2008) a entrevista em
profundidade na pesquisa qualitativa, os dados ndo sdo apenas colhidos, mas
também resultados de interpretacéo e reconstrucao pelo pesquisador. Neste percurso
de descobertas, as perguntas permitem explorar um assunto ou aprofundar, descrever
processos e fluxos, compreender o passado, analisar, discutir e fazer prospectivas.
Para analise das informacdes, as informacdes das observacdes foram geradas
um protocolo com anotac¢des descritivas e reflexivas, e em relacdo as informacdes da

entrevista em profundidade foi submetido & analise do software Atlas Tl verséo 8.

1. Préatica de xadrez na Escola CENE

Desde meados de 2009, os professores de educacéo fisica na Escola CENE
trabalham nas aulas o jogo de xadrez apenas para os estudantes com deficiéncia
auditiva, deixando de lado conscientemente ou até mesmo inconscientemente 0s
estudantes com deficiéncia intelectual, em virtude do alto grau de cognitividade que
jogo de xadrez exige do seu praticante, como atencao, concentracao, raciocinio logico
etc., dificuldades essas apresentadas pelos estudantes com DI.

Perante esse desafio, se encontrava na instituicdo uma professora e estagiaria
de educacdo fisica que precisava realizar alguma atividade préatica na éarea, e
juntamente com a professora titular da instituicdo propds a pratica de xadrez para 0s
estudantes com DI, e assim neste mesmo ano nascia o projeto de xadrez que iniciou
com dez (10) estudantes, do 2° ao 5° ano, na faixa etaria de 16 a 52 anos de idade
com atendimento semanal de duas horas de duracéo, pratica essa que continua até
os dias atuais.

Em 2010, o grupo de estudantes sugeriram que fosse feita uma camiseta com
identificacdo do projeto, ideia essa que tomou uma grande propor¢ao na instituicao e
fora dela, despertando o interesse dos demais estudantes e até mesmo de estudantes
especiais de outras instituicdes especiais. E assim foram abertas mais vagas para os
demais estudantes, e assim no decorrer deste periodo anualmente foram ingressando
mais estudantes para projeto, de tal forma que em 2016 o projeto contava com 16
estudantes.

A Escola CENE, em que foi realizada a pesquisa € uma instituicdo no qual

atende estudantes com deficiéncia intelectual, visual, transtornos do desenvolvimento
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oriundos do 2° ao 5° ano do ensino fundamental. Em 2017, a instituicdo atende
conforme (Censo Escolar/INEP 2017) aproximadamente 89 estudantes com
necessidades educativas especiais, com atendimento desde o ensino infantil ao 2° ao
5° ano do ensino fundamental.

Vale salientar que desde o inicio do projeto de xadrez, os estudantes tiveram a
possibilidade de participar de alguns eventos sociais relacionados ao jogo de xadrez.
Dentre os quais podemos destacar a competicdo entre os estudantes da Escola de
Ensino Integral Anisio Teixeira localizado também no municipio de Porto Velho. Essa
experiéncia foi muito significativa para estudantes envolvidos, pois os estudantes
passaram a se sentirem mais autoconfiantes nas suas jogadas uma vez que
competiram com pessoas que nao apresentam deficiéncia, mesmo para aqueles que
ainda ndo dominam as estratégias e taticas do jogo.

Lembrando que outro evento de grande relevancia aos estudantes e a
instituicdo, foi em 2013, com a conquista do prémio da Rede Globo de Televisdo pelo
Programa Crianga Esperanca, através do projeto “Ser Especial na Diversidade”, onde
houve a divulgacdo em rede nacional do projeto e os estudantes foram entrevistados
e isso foi evento bem marcante para a instituicdo e bem como para estudantes, onde
apos esse periodo maior divulgacdo do projeto no municipio, o que despertou
interesse de outras pessoas com deficiéncia da comunidade local em participarem do

projeto e por parte dos envolvidos esses tiveram melhora na autoestima.

2. Aprendizagem Social alcancada com a pratica de xadrez do estudante com

deficiéncia Intelectual

De acordo com o Manual de Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais-
DMS-V (Nascimento, 2014) a pessoa com deficiéncia intelectual é aquela que
apresenta déficits funcionais, intelectuais e adaptativos, nos dominios conceitual,
social e pratico. Para realizar o diagnostico da deficiéncia intelectual, esse deve
preencher os seguintes critérios: déficits em fun¢des intelectuais, déficits em fungbes
adaptativas quando apresenta fracasso para atingir padroes de desenvolvimento e
socioculturais em relacdo a independéncia pessoal em uma ou mais atividades
diarias, e com inicio dos déficits intelectuais e adaptativos durante o periodo de

desenvolvimento.
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Sendo assim, o desenvolvimento da pessoa/estudante com DI ndo pode ser
definido a priori, pelo fato do cérebro constituir-se em sistema funcional, sendo
passivel de novas adaptacbes, de transformacdo do longo da vida, e esse
desenvolvimento é possivel a partir da relagdo com outro social.

Considerando a Politica Brasileira de educacgao inclusiva (Brasil, 2008),
preconiza que os estudantes com deficiéncia precisam de meios Ou recursos
especiais para desenvolver sua aprendizagem, o acesso a riqueza de estimulos nos
aspectos fisicos, emocionais, cognitivos, psicomotores e sociais, e isso é possivel
numa perspectiva social.

Neste ambito utiliza-se nesta pesquisa o conceito de aprendizagem social a
partir da concepc¢ao socio-interacionista, que adota a tese de que o conhecimento é
uma construcdo social fruto de interacdo entre os individuos, onde o processo de
aprendizagem é um ato interno e individual, esse acontece a partir dos processos de
interagcdo social com outras pessoas. Portanto, como base tedrica, esse trabalho se
baseia em alguns autores como: Vygotsky (2010), que trata de compreender a
importancia do contexto sociocultural e das interacdes sociais no processo da
aquisicao da aprendizagem, Ausubel (2001) que trata da teoria da aprendizagem
significativa, ou seja, é ampliar e reconfigurar ideias ja existente na estrutura mental e
com isso ser capaz de acessar novos conhecimentos que precisam ser efetivamente
utilizados pelos estudantes, Freire (1996) que descreve a construcdo da
aprendizagem num contexto critico-social, e Filguth que trata da importancia do jogo
de xadrez.

Na concepcédo freiriana (1996, 2005) o ser humano esta inserido em uma
realidade social, da qual deve ser ponto de partida para sua compreensao, ou seja,
para o ser humano deve ser compreendido na sua totalidade, onde o pensar e agir
devem ser criticamente na realidade em busca da sua transformacéo social.

Para Vygostsky (2010) o processo de aprendizagem €& uma acao
profundamente social, onde todas as fungfes psicoldgicas superiores se originam na
vida social, na participacdo do sujeito em atividades compartilhadas com outros e os
diferentes agentes educativos. Sendo que a natureza social da aprendizagem
geralmente ocorre em grupos atraves da interacao social, e se tratando da questao
da aprendizagem escolar, ela é responsavel por produzir algo novo no
desenvolvimento do individuo, e para que tenha um valor significativo, € necessario

gue a escola seja voltada a uma educacéao social.
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Neste enfoque, podemos encontrar na pratica do jogo de xadrez, uma
oportunidade para o estudante DI se desenvolver intelectualmente, como também o
jogo pode apresentar contribuir no aspecto social e afetivo que € de grande relevancia,

conforme informacdes de docentes e maes dos estudantes.

O relacionamento dele com os colegas como os professores, esta
sendo muito bom para ele. Eu queria que todos os alunos pudessem
participar do xadrez, pois tem alunos que tem potencial. (D2)

Essa aprendizagem social foi confirmada através das observacdes dos estudantes.

O (E1) inicia o jogo escolhendo um parceiro que tem menor
conhecimento que ele sobre jogo, e 0 (E2) justamente com objetivo
de vencer a partida. E assim inicia 0 jogo com certo nervosismo,
receio de perder novamente. E assim foi acontecendo a partida entre
dois estudantes (El e E2), e quando estava préximo de acabar vale
ressaltar que ocorreu uma situacdo um pouco “inusitada” que chamou
de todos participantes para assistir a cena. E1 é abordado com
“xeque” do (E2), neste momento E1 segura o “rei” para nao ser
capturado de tal forma que ndo quer soltar, e comeca ficar mais
nervoso e diz “ele ndo pode pegar o meu rei, esse rei € meu” e o
adversario (E2) insiste para ele soltar, e assim ambos ficam por um
minuto. Enquanto que ( E2) continua sentado na mesma posicao
esperando até que outro solte a peca para ser capturada, mas E1 com
tanto nervosismo e retira seu rei com rapidez e abandona o jogo
anunciando para os colegas que conseguiu vencer. Logo em seguida,
0s colegas do jogo abordam E1, dizendo que tal comportamento
estava errado. E2 diante da cena vivenciado pelo colega comeca
andar na sala de aula de um lado para outro, enquanto 0s outros
colegas da sala comentam “como vocé deixou fazer isso”, e isso vai
deixando ele ainda mais nervoso e se sentindo indignado pela atitude
do adversario e comenta: “ah, isso néo vai ficar assim, alguém precisa
me ajudar, ele esta errado” (E2)

Portanto, diante da observacdo e relatos da pesquisa, ambos estudantes
apresentam dificuldade em aceitar a derrota no jogo. Esse tipo de comportamento faz
parte de pessoas ditas normais em competi¢des e ainda mais com deficiéncia que nao
conseguem controlar seus impulsos. De acordo com Filguth (2007) o xadrez tem esse
lado social que possibilita a interacé&o entre jogadores, contribuindo para melhoria da
autoestima, o respeito, valores éticos, comportamento e o saber ganhar e perder.
Para Antunes (1998) o jogo impde o controle dos impulsos, aceitacao das regras. Essa
situacdo do jogo que ocorreu entre dois estudantes, foi muito importante para
aprendizado para demais participantes, que perceberam atitude errada do (E1) e

tentaram de alguma forma ajudar os dois mostrando que no jogo sempre tem um
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vencedor e um perdedor, mas isso pode ser modificado quando passamos a treinar
mais no jogo.

Assim, independente da pessoa possuir ou ndo alguma deficiéncia, essa
precisa estar inserido num grupo social, para que tenha oportunidades de vivenciar
experiéncias que o faca descobrir o mundo que o cerca e encontrar significado para
sua aprendizagem.

E como vimos nesta pesquisa cientifica, essa aprendizagem é possivel através
do jogo de xadrez que é atividade ludica que os estudantes podem desenvolver
algumas capacidades importantes como a atencdo, concentracao, a memaria entrou

outros, conforme informagdes abaixo:

Desde o inicio do projeto de xadrez eu acompanho ele, eu percebi que
as mudancas que aconteceram foram todas positivas, porque ele era
muito disperso, ndo se concentrava, era, cOmo se passava alguma
coisa pra ele, logo esquecia, ndo memorizava.(D3)

Era muito agitado, com o xadrez ele conseguiu se concentrar mais,
né, o comportamento dele sentado na sala, prestar mais atencao, foi
uma mudanga muito positiva.(D1)

A atencdo e concentracdo que ele tem, tanto que ele aprende como
eu passo videos aqui pra eles, historias, historia do Brasil e de
Rondobnia, historia regional, entdo ele presta atencdo e responde 0s
guestionamentos tudo que a professora faz. (D2)

Ele mudou, ele esta mais atento, esta mais concentrado, quer estudar
mais agora, ele melhorou muito mesmo. (M3)

O (E2) chega cedo a sala de xadrez e percebe que tem uma pessoa
que ird observar o jogo, e comenta com os colegas, “vocés precisam
se concentrar mais no jogo, sendo vocé perde”. Em seguida caminha
na sala e continua falando “o xadrez é importante pra mim, a
concentracdo, a concentracdo eu aprendo, t6 feliz, t6 aprendendo,
xadrez mudou”. (E2)

Enquanto o (E1) entra na sala de xadrez, senta e espera alguém para
jogar com ele, logo em seguida aparece seu adversario. Os dois
conversam entre si, montam o tabuleiro. Inicia a partida de cabeca
baixa no tabuleiro, mantendo concentragéo total no jogo, de tal forma
gue seu adversario desvie sua atencao para que possa vencer. E
assim finaliza a partida e a euforia toma conta, e assim levanta da
cadeira e com peca principal “rei” na m&o e apresenta para os colegas
demonstrando sua satisfagéo pela vitéria.

O (E3), e inicia a partida de xadrez e menos de um minuto perde.
Neste momento o levanta e sai falando alto “eu ndo consigo ganhar
xeque-mate” e abandona o jogo. Mas menos de cinco minutos retorna
para jogar com outro parceiro e mais uma vez perde, e fala em tom
nervoso “eu nunca vou ganhar no xeque mate”. Na terceira derrota,
levanta reclamando, os colegas do grupo reagem de forma agressiva
e reclamam do seu comportamento. Neste momento, o E3 senta num
canto e fica quieto, olhando a jogada dos colegas.
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Vale ressaltar que o (E3) entrou para projeto com dificuldades de atencédo e
concentracdo. Em virtude do seu grau de ansiedade e falta de concentracdo joga
aleatoriamente as pecas do tabuleiro e acaba perdendo no jogo, o que lhe deixa
nervoso e agitado. Esse comportamento foi se alastrando por algumas semanas, ate
acontecer o fato inusitado abaixo conforme fala da docente e bem como na

observacéo realizada.

Por varias vezes meu aluno pensou eu vou sair, ah eu vou sair do
xadrez, no inicio ele ndo conseguia ganhar né, a questdo da perda,
entdo a professora falava pra ele, entdo vocé vai fazer uma cartinha
para vocé sair. Ele ficava pensando, depois ia pedir desculpa da
professora, entdo xadrez ajudou a se disciplinar neste aspecto. (D3)

O (E3) adentra a sala de xadrez todo nervoso e comega a falar “eu vou
sair do xeque mate, minha mé&e vai me tirar do xeque”. Os colegas
reclamam do seu comportamento, e a professora solicita que procure
um novo adversario, e assim o faz, mas menos de dois minutos o
adversario declara a vitéria. E mais uma vez troca de adversério e
novamente perde o0 jogo, e levanta rapidamente e comunica que vai sair
do jogo. Neste momento a professora do xadrez aceita o pedido de
saida, e solicita que o estudante faca por escrito sua justificativa de
saida do projeto. E assim rapidamente fez a carta e entregou a
professora. Neste momento uma colega do grupo comenta de que ele
tomou atitude errada, e que iria se arrepender. E3 sai da sala para tomar
uma agua e quando retorna e diz que esta arrependido e pede a carta
de volta. A professora ndo devolve e afirma que a partir daquele
momento toda saida dos estudantes devera ser por escrito e assinado,
e que na terceira carta 0 estudante que sera convidado a se retirar do
projeto. A aula termina com E3 agitado e nervoso com a atitude tomada,
e rapidamente sai da sala, retrucando e arrependido.

Neste aspecto podemos verificar que a pratica de xadrez para estudante com
deficiéncia intelectual pode ser um aliado para processo de aprendizagem
significativa, conforme Ausubel (2001) essa teoria € um tipo de aprendizagem que
ocorre quando uma nova informacdo se ancora a conhecimento preexistente na
estrutura cognitiva da pessoa. Ou seja, essa consiste na ampliacdo da estrutura
cognitiva, onde através da incorporacdo de novos conteudos pode ocorrer um
aprendizado que varia do mecanico ao significativo, dependendo do tipo de relagbes
gue se tem entre as ideias ja existentes nesta estrutura e as novas que se estao
internalizando.

Assim, para que o estudante possa organizar em sua estrutura cognitiva outros
conhecimentos, 0S novos precisam estar associados aos conhecimentos prévios, que
é fator decisivo para que a aprendizagem se torne significativa. Uma vez que esse

jogo segundo Filguth (2007) € capaz de estimular as fungdes psicomotoras,
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desenvolver a ldgica, linguagem, raciocinio, memoria, e as qualidades socioafetivas
como disciplina, atencéo, criatividade e organizacao.

Desta forma no ambiente educacional pode ser considerado um valioso
instrumento escolar, uma vez que a aprendizagem adquirida diante de um tabuleiro

podendo ser aplicado na vida académica, conforme informacdes coletadas abaixo:

Quanto ao rendimento escolar, raciocinio logico, na memaria também
melhorou porque, porque ele consegue ficar sentado, aprendendo na
sala de aula, hoje quando passo uma atividade, ele pergunta, e ou
guando a professora esta ocupada, ele pergunta do colega, me ajuda,
antes ele nao fazia isso, ele ndo queria nem fazer, caderno dele era
limpo, ele ndo escrevia nada, ndo conseguia escrever, entdo a
mudancga com xadrez foi radical.( D3)

Ele argumenta, tem questionamentos, critica, sabe se posicionar, sabe
se defender, sabe muito bem debater as coisas sociais. (D1)

Em sala pergunto oralmente, eu converso muito com eles, e ele me
responde, e a resposta dele tem sentido, tem logica de ideias, ai vejo
gue xadrez esta sendo muito bom pra ele. (D2)

Ainda no aspecto académico, 0 jogo pode ser um suporte para as disciplinas
de matematica através dos contetdos de geometria, na disciplina de historia trabalhar
guestdes da origem do jogo a cultura, na politica a origem dos paises desse renomado
jogo, na geografia os aspectos da localizacao geografica onde jogo é praticado, na
disciplina de ética podemos desenvolver respeito aa regras e valores do jogo e nas

artes, a exploracéo das formas e uso das técnicas de pintura.

Em sala de aula, como professora do aluno, pude observar que no
desenvolvimento das atividades, ele foi muito bom, ele praticamente
sabe ler, sabe escrever, sabe fazer sequencia numérica, calculos de
adicéo e subtracdo simples, ele consegue. (D1)

Eu percebo que muitos alunos movem a peca, mas ele nao, jata tendo
um pouquinho mais de raciocinio, esta parando mais e ja esta
guerendo criar estratégias. Em sala pergunto oralmente, eu converso
muito com eles, e ele me responde , e a resposta dele tem sentido, ai
vejo que xadrez esta sendo muito bom pra ele. (D2)

Neste contexto, o jogo de xadrez pode ser um recurso a mais a ser explorado
pelos estudantes, vindo a somar de forma positiva no desenvolvimento da
aprendizagem social, pois € uma batalha que envolve duas pessoas, permitindo a
interag&o social entre os envolvidos, onde existem regras oficiais da modalidade que
como qualquer competicdo devem ser respeitadas, assim possibilitando o equilibrio,

harmonia, e um comportamento cordial entre os jogadores.
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Eu vou mudar meu comportamento, eu vou obedecer a minha méae, eu
sou seu preferido, sou mestre, no xadrez ninguém me tira, xadrez é
minha vida , minha paixao.(E1)

Ah o comportamento melhorou, hoje ele € mais sociavel, bem mais
sociavel, ele conversa mais, ele brinca mais, e isso coincidiu com
periodo do xadrez, hoje se abre mais. (M2)

Depois de entrar no xadrez, ele mudou o comportamento, ele t4 mais
atento, carinhoso, ele era muito ansioso, o xadrez deixa ver, ele
melhorou, ele ja faz as coisas direitinho, se organiza, ele ndo esta
mais agressivo, ele era muito agressivo, s6 ainda é ansioso. (M3)

Tal alcance na aprendizagem social corrobora com pensamento de
Filguth(2007) quando afirma que existem exemplos de criangcas com necessidades de

ajuste, e com xadrez foi uma motivagédo para melhorar seu comportamento . Portanto

o xadrez para (E1) foi um instrumento de motivagao para melhoria do comportamento.

O (E2) adentra a sala em silencio, como € sempre muito falante, os
colegas questionam o motivo do silencio, e ele responde que esta
concentrado e que treinou em casa. Em seguida senta com colega e
joga se mantendo em silencio durante a partida, e em seguida troca
de parceiro para poder demonstrar que realmente estudou e aprendeu
a jogar. Em uma filmagem duma partida de xadrez, em que o
estudante sentado fixamente no tabuleiro, e a fala de que ira vencer,
e a professora pergunta. Quem esta ganhando? Imediatamente
responde “Eu claro, ndo vou deixar ele ganhar’. Sempre muito
atencioso quando vai comecgar 0 jogo, ndo gosta de barulho, pede
ordem na sala para jogar. Observa-se que mesmo tem dificuldade de
memorizar o movimento das pecas do jogo, e geralmente quando vai
iniciar a partida exige do grupo ordem e disciplina, e essa fala é
repetida até conseguir silencio.

Para Vygotsky (1998) o jogo de xadrez pode ser considerado um instrumento
de mediacao e interacéo social, principalmente para as pessoas com deficiéncia, que
nao sdo menos desenvolvidas que as demais pessoas, 0 que as distingue sdo suas
caracteristicas relacionadas a estrutura organica e psicoldgica, exemplo disso seria a
guestado do pensamento da pessoa com deficiéncia que ocorre de modo diferenciado.

Atualmente o jogo de xadrez € composto de um tabuleiro com 64 casas, sendo
32 casas de cor clara e outras 32 de cor escura, uma competicéo entre dois jogadores
onde cada jogador tem 16 pecas: duas torres, oito pedes, dois bispos, dois cavalos,
uma dama ou rainha e um rei. Neste cenario, as imagens do tabuleiro, as pecas do
xadrez, os movimentos de cada peca e a forma de captura possibilita desenvolver a
imaginacdo e a memdéria bem como o raciocinio l6gico quando esse precisa utilizar
estratégias para vencer o adversario e quando esse compreende as imagens de cada

peca favorece a construgao do conhecimento.
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Ah eles sé querem ganhar, ndo querem perder, eles acham que tem
gue ser vencedor de tudo, mas, a vida ndo é assim, entdo é
trabalhado da essa questdo de perda de ganho, que na vida da gente
as vezes a gente ganha algumas vezes e outras perde, e a gente tem
gue saber lidar com isso, e ele aprendeu com xadrez, ele é uma
outra pessoa hoje. (D3)

Através do xadrez, meu filho, passou a ter mais espirito de
competicdo, tudo isso veio através do xadrez, depois que ele entrou
no xadrez, foi muito importante na vida ele. (M1)

Diante das informacdes coletadas e no entendimento de Ausubel (2001) a
teoria de aprendizagem significativa defende a valorizacao de conhecimentos prévios
dos estudantes possibilitando a descoberta de novos conhecimentos, e
consequentemente uma aprendizagem prazerosa tanto no processo de ensinar como
de aprender, conforme relatos da mae de um dos estudantes, em que além de
aprender de forma significativa, o estudante também passou a ensinar os demais

colegas da escola como seus familiares.

O bom do xadrez que ele quer ensinar 0s outros la em casa, e em dia
de quinta feira, ele tem horario certo, entdo ele ficou mais disciplinado
em funcéo do xadrez, é eu tenho que deixar ou sendo pagar um taxi pra
ele ndo perder xadrez. (M1)

Portanto, tanto Vygotsky e Freire acreditam na interagcao, nas relagcdes sociais
gue 0s sujeitos se constituem e produzem conhecimento. Enquanto Freire (1996)
postula que conhecimento deve ser construido partindo da necessidade reconhecida
no cotidiano do sujeito, e para Vygotsky o conhecimento se da a partir do que é
conhecido pelo sujeito, do que ele internalizou ao longo do seu desenvolvimento, por
meio das relagdes sociais estabelecidas frutos de sua producao cultural.

Nesta conjuntura em se tratando da pratica do jogo de xadrez no ambiente
educacional pode ser considerado um valioso instrumento escolar, uma vez que a
aprendizagem adquirida diante de um tabuleiro podendo ser aplicado na vida
académica. No processo de ensino e aprendizagem, e quando se trata de estudantes
com déficit intelectual, como elucidar que esse jogo que € de alta complexidade para
uma grande maioria de pessoas, podera possibilitar uma aprendizagem social?

Questao essa levantada por uma docente.

Fico admirada, como pode aprender a jogar xadrez, ele tem
dificuldade de aprender a ler e escrever, e como aprendeu a jogar
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xadrez? eu ndo sei jogar, e ele mudou bastante, aprendeu a néo
desafiar a professora, aprendeu a se comportar melhor. (D1)

Desta forma, o jogo pode ser uma estratégia pedagogica para minimizar déficits
gue estudante com deficiéncia intelectual apresenta, mesmo que por muito tempo o
jogo de xadrez foi recomendado apenas para pessoas consideradas inteligentes, e,
por isso a pessoa com deficiéncia em virtude desses déficits cognitivos muitas vezes
era privado das atividades que envolvessem raciocinio logico, estigma social esse que
ainda atualmente ocorre pelo fato de ter poucas pesquisas e literaturas sobre o jogo
de xadrez para pessoa com deficiéncia intelectual.

A concepcao Vygotskyana (2010) ndo nega que haja diferenca entre as
pessoas, que uns estejam mais predispostos do que outros em certas atividades,
cujos trabalhos eram desenvolvidos sendo esses em razéo dos fatores genéticos ou
fisicos, contudo afirma que essas diferencas ndo sao determinantes para a
aprendizagem. Nesta teoria o desenvolvimento do ser humano é resultado de um

processo socio-historico, esse é produzido pela internalizacéo da interacéao social.

Consideracgdes Finais

Diante do objetivo proposto dessa investigacao cientifica que € compreender a
aprendizagem social alcancada pelos estudantes com deficiéncia intelectual, e com
base na coleta das informacdes das técnicas aplicadas. Considerando que a falta de
concentracdo pode causar varios problemas, tais como a ansiedade, problemas de
aprendizagem, baixa autoestima, porque no jogo de xadrez, se o praticante nao
conseguir se concentrar, pode-se perder uma partida em segundos. Conforme Filguth
(2007), o jogo de xadrez é uma ferramenta de ensino-aprendizagem para trabalhar a
concentracdo, pois promove persisténcia do jogador em manter bom resultado no
jogo.

Portanto, diante das observacoes realizadas e informacdes das entrevistas, a
pratica de xadrez possibilitou maior avangco na questdo da concentracdo dos
estudantes nas atividades escolares, durante o jogo e bem como na vida social. Sendo
assim, de grande relevancia para essa investigacéo cientifica, uma vez que € um dos
elementos psicologicos que os estudantes apresentam maior déficit. Além disso, cabe

ressaltar outro detalhe interessante observado em que os estudantes na tentativa de
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vencer no jogo, passaram a observar e utilizar as estratégias dos colegas, assim
adquirindo consciéncia da necessidade de se concentrar no jogo para evitar a derrota.

Contudo, a titulo de exemplificacéo, tal comportamento ficou evidenciado pelos
(E2 e E3) que gostavam muito de conversar durante o jogo e perdiam a partida, e
observando os colegas notaram a importancia de se concentrar para vencer no jogo,
e assim passaram a mudar seu comportamento com foco na vitoria. Diante dessas
informacdes, constata-se que a pratica de xadrez pode ser utilizada como um
referencial para ser aplicado a outros estudantes que apresentarem problemas de
concentragao.

De acordo com informacdes da entrevista em profundidade, os docentes
frisaram avanco na questdo do raciocinio légico dos estudantes, alegando que a
pratica de xadrez possibilitou progresso na aprendizagem nas diversas disciplinas
escolares, e principalmente na area da matematica, onde os estudantes ampliaram
sua capacidade de argumentar e utilizar estratégias para resolucdo de problemas que
envolvam raciocinio logico.

Neste sentido, as informacfes desvendam que em relacdo ao avanco na area
da matemadtica, esta ligado ao fato de que a estrutura do jogo de xadrez fundamenta-
se em conceitos légicos matematicos, em que dois jogadores devem utilizar suas
estratégias para bom desempenho no jogo. Assim, o jogo de xadrez pode ser
considerado um grande aliado para processo educacional aplicado a estudantes com
deficiéncia intelectual sendo um recurso pedagégico que deve ser utilizado para
somar positivamente no processo de ensino aprendizagem, ndo somente para
agueles que apresentam a deficiéncia intelectual, mas aos demais.

No mesmo tocante, da categoria raciocinio logico, cabe destacar a fala de uma
das docentes quando questiona: “como eles podem aprender a jogar xadrez, se requer da nossa
mente estratégias, e eles tém dificuldade no raciocinio légico (D1)”. 1SS0 mostra que durante a
aplicacao do projeto a escalada gradual, mas, ndo menos significativa, da evolugao
do aprendizado dos estudantes com deficiéncia intelectual. S&o dados
importantissimos quando se trata de estudantes com deficiéncia intelectual, que
mesmo com suas dificuldades nos aspectos intelectuais, sociais e outros, ainda assim
conseguiram aprender a jogar xadrez.

Em consonancia com as duas técnicas aplicadas e conforme Coll (1995) as
pessoas com atraso mental apresentam déficits em suas competéncias sociais, em

habilidades de relacionamento e de trato interpessoal, tal déficit ndo em funcéo da
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sua deficiéncia, e sim ao ambiente empobrecido, uma vez que pessoas normais
recebem as mesmas experiéncias sociais que as com atraso mental.

Em sinergia com Coll pode-se observar nos estudantes e com base nas
entrevistas a pratica de xadrez possibilitou avancos significativos na questao
comportamental dos estudantes em pesquisa, onde o E1 mudou seu comportamento
em casa e na escola para continuar permanecendo no projeto. J4 o E2 que gostava
muito de falar durante o jogo, teve que se adaptar para continuar sendo aceito no jogo,
e finalmente o E3 que depois da escrita da carta, teve mudancga muito significativa no
seu comportamento diante da préatica de xadrez e num contexto em geral como
afirmam as docentes, houve outros avancos perceptiveis quando comparado com 0s
demais estudantes que nao participaram do projeto, tais como:

No relacionamento social: onde os estudantes tiveram oportunidade de
vivenciar algumas experiéncias no grupo que estéo inseridos, através da pratica de
jogo de xadrez que serviu de instrumento de interacdo e mediacdo social, uma vez
gue estudantes passaram a interagir com demais participantes da instituicao;

Quanto a responsabilidade e organizacdo: onde os estudantes tornaram —se
mais responsaveis e mais organizados nas suas ac¢des no cotidiano escolar e social.
Esse avango também foi observado nos estudantes, em fungédo dos mesmos estarem
em posicado e atividade de destaque no (projeto xadrez) em relacdo aos demais
estudantes na instituicao.

No aspecto da disciplina: de acordo com as informacgGes prestadas pelas
docentes, houve aprendizagem no quesito de respeito e aceitacdo das regras no
contexto escolar, no contexto social também houve essa mudanca conforme relato
das maes uma vez que os estudantes ndo aceitam faltar no dia da pratica de xadrez
da instituicao.

E no Espirito de competicdo: os estudantes tiveram oportunidade de lidar com
sentimento de derrota e com sentimento de vitoria, aprendendo a ndo menosprezar o
oponente e tratando-o de forma cordial, assim desempenhando uma melhoria o
aspecto social.

A dificuldade em competir foi observada inimeras vezes, em que 0s estudantes
da pesquisa apresentaram muita dificuldade de aceitar a perda no jogo. E quando
perdiam sentiam-se perceptivelmente frustrados, muita vezes abandonavam a partia
e depois retornavam. O E3 muitas vezes solicitou sua saida do projeto, chegando ao

ponto de fazer seu pedido por escrito. Ja, em relacdo aos estudantes (Ele E2)
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aconteceu algo inusitado, que inclusive atraiu a atengao dos colegas, no momento do
xeque mate por parte do E2, o E1 segurou com forga seu “Rei” e insistiu em nao larga-
lo por alguns minutos. Esse episodio serviu de aprendizado aos demais presentes e
foram alertados pelos outros estudantes do erro cometido em segurar a peca, e partir
desse momento os estudantes passaram aceitar de forma mais branda a derrota no
jogo.

Portanto, € notério que esse projeto desempenhou papel socializante,
simplesmente pelo fato de proporcionar o aprendizado em lidar com sentimento de
vitoria e derrota. Diferentemente de outros jogos que envolvem a competicdo, no
xadrez, ndo existe o elemento sorte, mas depende das estratégias que cada
participante utiliza para desenvolver sua partida. Neste contexto do projeto xadrez os
estudantes puderam interagir com os integrantes da equipe e desenvolveram atitudes
de superacao e aprendizagem.

Destarte, cabe ressaltar que o jogo de xadrez, além de ser uma ferramenta
multidisciplinar para seus praticantes, também permite que cada estudante possa
progredir segundo seu ritmo de aprendizagem, pois cada jogador que determina seu
tempo para jogar, ndo interferindo no ritmo do outro. Assim sendo, a pratica de xadrez
na Escola CENE, foi de extrema importancia para trabalho em tela, na relagdo com
seus pares, até porque os trés estudantes da pesquisa obtiveram avanco na
aprendizagem escolar e social. Os estudantes da pesquisa demonstraram maior
autoconfianga, como ensinar a outra pessoa, tanto na escola quanto em casa, para
se tornar “o mestre dos mestres”, conforme fala do estudante E1. Contudo, ainda
houve melhora da autoestima, principalmente com a criagdo camiseta (farda) do
projeto, proposto pelos estudantes. A camiseta foi um atrativo diferencial aos demais
estudantes da instituicao.

Um importante avanco foi observado em relagdo a memorizacdo dos aspectos
do jogo, pois cada estudante deveria memorizar o nome da peca e seus movimentos.
Um dos momentos mais importantes da pratica, pois os estudantes com DI possuem,
na sua maioria, dificuldade de aprendizagem. Conforme Mantoan (2003) a
memorizacao, habilidade intelectual que pode ser melhorada nas pessoas com DI,
desde que ndo sejam desenvolvidas ou exercitadas de forma mecanica, pois caso
contrario ndo havera aprendizagem.

No contexto atual da educacdo moderna, ndo € somente transmitir conteudos,

mas também proporcionar condi¢cbes para que os estudantes desenvolvam um
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pensamento critico, com autonomia e habilidades para resolver os problemas do
cotidiano e principalmente potencializar o convivio das diferencas e interagdes sociais.
Portanto, a instituicdo CENE esta no caminho certo ao desenvolver o projeto xadrez
para estudantes DI, e dessa forma minimizando suas dificuldades e ampliando suas
potencialidades.

E diante das duas técnicas, observacdo participante e entrevistas em
profundidade, aplicadas pode-se afirmar que a pratica de xadrez desenvolvida no
ambito da educacao especial € de fundamental importancia, uma vez que possibilitou
enriquecer ndo somente a nivel intelectual dos estudantes, mas também o
desenvolvimento em outras habilidades para convivio social, considerando que o
praticante do jogo é submetido constantemente a aprender e planejar as partidas, bem
como criar estratégias para que possa vencer. Conforme dados significativos da
docente:

“O comportamento mudou sim, teve muita mudanga, antes ele n&o gostava de
participar das tarefas, e agora ja vem e fala, da opinido, isso € muito importante,
porque ele esta tendo contato com outras pessoas, esta tendo oportunidade de
conversar com outros e vai se soltando”. (D1)

Apbs a efetivacdo desta pesquisa, pode-se compreender o valor significativo
do jogo de xadrez para estudante com DI, uma vez que existe certa caréncia e/ou
inexisténcia de material e praticas nesta area, e concluir que a préatica de xadrez € um
jogo que modificou a escola CENE, uma vez que proporcionou uma cultura
diferenciada, rompendo mitos de que esse jogo € uma batalha mental para pessoas
com certa inteligéncia intelectual.

Esse rompimento cultural corrobora com ideia de Mantoan(2003) quando
afirma que o mais importante é valorizar todo e qualquer desempenho cognitivo e
considerar o processo pelo qual a habilidade é desenvolvida com intuito de atingir
determinado objetivo. Bem como, na teoria das inteligéncias multiplas de Gardner
(2002) em que apresenta sete tipos de inteligéncia, e segundo esse autor, a pratica
de xadrez estimula ao individuo transitar entre essas inteligéncias, principalmente
entre a logico-matematica e a espacial, em virtude da disposicéo espacial das pecas,
formas de deslocamento e a necessidade de elaborar estratégias no jogo.

Com base no objetivo proposto nesta pesquisa, em compreender a pratica de
xadrez na aprendizagem social alcancada pelos estudantes com DI e diante dos

resultados obtidos pode-se concluir que essa pratica possibilitou avancos dentro do
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contexto escolar e social aos estudantes com DI, como melhoria na aprendizagem
escolar, no comportamento, na concentracdo, na formacdo de valores afetivos,
sociais, habilidades e comportamentos socioeducativos, interacdo social e desta
forma, chega-se a conclusdo que o processo de aprendizagem do estudante com DI
adquirida com a pratica de xadrez, proporcionou avancos significativos na

aprendizagem social dos estudantes da escola CENE.
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RESUMO

Com o crescimento global e a busca pela internacionalizacdo, os rankings académicos
universitarios tém ganhado cada vez mais espaco entre os usuarios quando se
pretende consultar a qualidade de uma Instituicdo de Ensino Superior (IES). Desde o
seu surgimento, tais listagens mostram dados que, podem nao refletir os anseios e
necessidades individuais daqueles que consultam tais listagens ou sequer da
comunidade local da IES. Com base nisso, desencadeiam debates sobre sua
capacidade de mensurar de fato, a qualidade de uma IES. Observa-se como estas
metodologias de avaliagdo tém influenciado significativamente as politicas
educacionais e provocado na gestdo da educacéao superior a nivel mundial, o desejo
perene de estar nos topos das listas. Um dos aspectos que refletem a importancia
deste estudo é a utilizacdo de indicadores de avaliacdo que ndo representam
minimamente os direcionamentos da Gestdo da Qualidade. Diante desse cenario, 0
objetivo deste estudo € identificar e analisar os critérios dos trés principais rankings
universitarios internacionais associando-os com os direcionamentos da gestdo da
gualidade. Na auséncia de analises abrangentes e qualitativas, com indicadores que
avaliam as IES de maneira limitada, os rankings acabam nédo avaliando uma IES em
sua totalidade. Seguindo em sentido contrario aos seus objetivos, os rankings, ndo se
aproximam da complexidade inerente ao conceito de qualidade na avaliacdo de uma
IES.

Palavras-chave: Gestdo da Qualidade, Politicas Educacionais, Ensino Superior,
Rankings, Gestdo da Educacao.

ABSTRACT

With the global growth and the search for internationalization, university rankings have
gained increasing importance in the evaluation of the quality of a Higher Education
Institution (IES). Since their emergence, such listings show data that may not reflect
the individual desires of those who consult such listings or even the local community
of the IES. In this sense, arguments about their capacity to actually measure the quality
of an IES have been discussed. It is observed how these evaluation methodologies
have significantly influenced university educational policies and provoked on the

1 Mestre, IFRN, helen.dantas@ifrn.edu.br
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management of Higher Education a ceaseless desire to be on the top of their lists. One
of the aspects that reflect the importance of this study is the use of evaluation indicators
that do not represent the guidelines of the Quality Management. In this scenario, the
objective of this study is indentify and to analyze the criteria of the three main
international university rankings by associating them with the directions of Quality
Management. In the absence of qualitative analyzes and with indicators that evaluate
IES in a restricted way, the rankings do not evaluate IES in their entirety. Following in
the opposite direction to the objectives and missions established, the rankings do not
approach the inherent complexity the whole range of the concept of quality in IES
evaluation.

Keywords: Quality Management, Services, Higher Education, Rankings, EFQM.

INTRODUCAO

A globalizagcdo da tecnologia e do conhecimento, trouxe maior popularidade
dos rankings universitarios, perfazendo em seu meio, a ideia de exista uma
Universidade melhor que todas as outras. Com isso, existe uma grande competi¢cao
entre as Instituicdes de Ensino Superior (IES) para os topos destas listas, o que indica
um suposto ensino de qualidade. Os rankings utilizam diversas métricas na avaliacao
das IES e, apesar dos diferentes critérios, todos eles consideram altos niveis de
investimento em investigacdo. Mesmo com critérios que aparentemente
desconhecem a Gestéo da Qualidade, essas tabelas de classificacdo tém influenciado
significantemente o comportamento universitario quanto a formulacdo de politicas
educacionais das IES.

Neste contexto, considerando a complexidade que envolve o processo de
ensino e aprendizagem, emergem as questfes que direcionam este estudo: Os
critérios de avaliacado adotados pelos rankings internacionais possuem a abrangéncia
necessaria para a avaliagdo de uma IES? Qual a similaridade entre os critérios
utilizados pelos rankings e os conceitos acerca da mensuracdo da qualidade no
ensino?

Nesse sentido, 0 objetivo deste estudo foi identificar os critérios utilizados para
avaliar as IES, listando trés rankings universitarios, citados internacionalmente pela
literatura. A andlise foi proporcionada pela observacdo dos pontos avaliados e a
relevancia atribuida a cada um deles. Além disso, foi analisada também, a
abrangéncia dos critérios utilizados pelos rankings. Essa analise se deu a partir da
interacao dos critérios de avaliacdo com os direcionamentos da Gestéo da Qualidade.

Com isto, pretendeu-se contribuir para uma melhor compreenséo da legitimidade e
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confiabilidade dos critérios que estdo, indiretamente associados as politicas
educacionais nas IES.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A temética acerca da qualidade possui diversas abordagens com o foco
organizacional. Na década de 1950, Deming (1986) definia a qualidade em 14 pontos
a partir das exigéncias e necessidades do consumidor. E estando essas necessidades
em constante mudanca, as especificacdes mencionadas pelo autor também devem
ser alteradas ao longo do tempo (Marshal Junior et al., 2010).

A qualidade também chegou a ser dividida por Juran (1974), em trés fases: o
planejamento, o controle e a melhoria. O autor reforca que a segunda fase é
necessaria para a garantia da qualidade e a terceira, prioritaria como foco da equipe
gestora. Corrobora com este posicionamento, Philip Crosby (1996), afirmando que a
qualidade est4 relacionada a conformidade com as especificacdes técnicas, e que,
como ja apontado, variam conforme as necessidades dos clientes. Defende o autor,
gue a énfase deve estar na prevencdo e ndo na inspecao encorajando, a melhoria
continua dos processos.

A qualidade também pode ser compreendida na diferenca entre as expectativas
do consumidor, em relacdo ao que uma organizacao deve oferecer na prestacao de
um determinado servico e as suas percepcdes do servico que foi efetivamente
prestado (Zeithaml et al., 2014; Corréa e Gianesi, 2019). Desta forma, é fundamental
a percepcdo da qualidade do consumidor por parte da organizagdo, para assim,
reconhecer sua expectativa e atender cada vez mais as suas expectativas.

Em 1988, a qualidade de um servico era mensurada por algumas
caracteristicas como a intangibilidade, a heterogeneidade e a inseparabilidade.
Entretanto, pesquisas de Kotler e Armstrong (2015) adicionaram a estas
caracteristicas, a perecibilidade. Os consumidores, durante o processo de percepcao
da qualidade, buscam sinais da qualidade dos servigos, e tiram suas conclusdes com
base na infraestrutura, no pessoal, nos equipamentos, nas formas de comunicacgao,
tornando mais tangiveis os servigos prestados. A tangibilidade explicita a capacidade
do consumidor compreender o que ira receber ao adquirir um determinado produto ou
servico. Mcdougall e Snetsinger (1990), ilustraram uma linha que permite
compreender melhor a tangibilidade entre produtos e servigos resultando, com

adaptacgdes, na figura 01.
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Figura 01: Linha da Tangibilidade

Empréstimo Diagnosticos

Sal Bebidas  Roupas papeario  EBSino médicos

Tangiveis Intangiveis
Dominantes Dominantes

Fonte: Adaptado de Mcdougall e Snetsinger (1990)

Pode-se perceber, de acordo com a figura 1, tamanha a complexidade de
avaliacdo do Ensino, pois a mesma se encontra no final da linha apresentada. A
satisfacdo do cliente é a principal maneira de avaliar a qualidade de um determinado
servigo ou produto, pois s6 assim, € possivel saber se ele estd ou ndo dentro dos
padrdes esperados por seus consumidores.

Uma equipe gestora de qualquer organizacdo envolvida na prestacdo de
servigos deve considerar cinco pontos que sao cruciais para a qualidade. Os pontos
partem de uma logica ciclica, onde todos estéo diretamente interligados. A abordagem
inicia pela qualidade do servico interno, que é representada por uma equipe
qualificada e ambiente de trabalho adequado, assistindo principalmente aqueles que
lidam diretamente com os clientes. Tal iniciativa ofertard um servico com maior valor
agregado, além disso, a entrega dos servigos de maneira efetiva e eficaz resultam em
clientes satisfeitos e fiéis. Estes clientes provavelmente seréo leais e dardo indicacbes
positivas, resultando no crescimento e desempenho superior da empresa (Kotler e
Armstrong, 2015).

Independentemente do tipo de servico prestado e o nicho de mercado, a
qgualidade se deleita em indices de exceléncia. O controle da qualidade esta
diretamente ligado a eficacia e apoia-se em critérios de medi¢cdo e monitoramento,
estabelecendo o que é qualidade no ambito do projeto e como sera mensurada,
analisada e interpretada (Marshal Junior et al., 2010).

Uma ferramenta que apresentamos para o controle da qualidade em servigos
€ a escala SERVQUAL gue tem sido utilizada em diversos estudos acerca da tematica
(Brysland & Curry, 2001; Parasuraman et al., 1988). Esta escala identifica onde a
qualidade do servico é percebida pelos usuarios a partir da comparacdo das
expectativas com as percepc¢des de desempenho da organizagao

A ferramenta, desenvolvida por Parasuraman, Valarie Zeithaml e Leonard

Berry, considera atributos fundamentais do servico, sendo eles: a tangibilidade
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(facilidades fisicas, equipamentos e aparéncia do pessoal); confiabilidade
(capacidade de executar o servico de forma precisa); presteza ou responsividade
(atendimento rapido e disposicdo para ajudar os clientes); garantia ou seguranca
(conhecimento dos funcionarios e sua capacidade de transmitir confianca) e empatia
(atencgéo individualizada e carinhosa). Ratificando a explanacéo, autores confirmam
que a ferramenta SERVQUAL:

“Has the potential for investigating more than just the gap between
customer expectations and customer perceptions of service quality.
(...) In principle, the SERVQUAL model can be extended to investigate
five possible gaps in the process of service delivery in meeting
customer expectations.” (Donnely et al., 1995, p. 18-19).

Diante do contexto de avaliacéo de servi¢os, é importante conhecer os critérios
utilizados para avaliagdo da qualidade de uma prestadora de servicos como uma
universidade. A qualidade no ensino é um assunto relevante no ambito do ensino
superior e amplamente discutido, pois norteiam as IES quanto o caminho a se
percorrer com o objetivo de garantir a qualidade do ensino.

As avaliacbes universitarias, emergiram no século XX e ganharam maior
visibilidade provavelmente pela facilidade de acesso e compartilhamento da Internet.
Naqguela época, mapeavam as pessoas mais influentes na Inglaterra e informavam
também, os nomes das universidades em que tais personalidades estudaram. Assim
€ importante ressaltar, que aquela listagem classificatoria ndo representava, de fato,
a qualidade do ensino de determinada IES, mas sim as conquistas individuais de seus
egressos. Tal perspectiva configura entdo, a individualidade e a subjetividade dos
rankings nos fazendo questionar a credibilidade dos dados elencados pelas tabelas
de classificacao.

ApoOs exposigcdes e apontamentos acerca das referéncias deste estudo,
abordaremos em seguida, a metodologia utilizada e como se desenvolveram as

etapas durante o percurso investigativo.

METODOLOGIA

Este estudo realizou uma coleta de dados online nas bases de dados b-on e
JStor. A investigacdo acerca da tematica deste estudo “rankings universitarios”
ocorreu em periodicos, artigos, revistas e regulagdes e os resultados compdem o

acervo bibliografico deste artigo. Foi dada preferéncia as produ¢des em lingua inglesa
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devido a seu carater internacional, que € objeto deste estudo. A analise foi realizada
a partir dos critérios adotados por trés rankings internacionais, sendo apenas uma
amostra representativa, tendo em vista que sdo os mais citados a nivel de pesquisa
mundial (Quivy, 1995).

Foi realizada primeiramente a revisédo da literatura e, baseada nesta revisao,
foi desenvolvido um estudo de caso com analise qualitativa do tipo descritiva. A

abordagem descritiva, tem o objetivo de:

“descobrir e observar fenbmenos existentes, situagcdes presentes e
eventos, procurando descrevé-los, classifica-los, compara-los,
interpreta-los e avalia-los, com o objetivo de aclarar situacfes para
idealizar futuros planos e decisdes. Difere da pesquisa histérica por
estudar somente o presente” (Junior, 2014, p. 84).

Durante a revisao literaria, foi procurado identificar as principais criticas dos
autores quanto aos rankings. Posteriormente, foram identificados os critérios
utilizados por eles para se avaliar as IES. Tais critérios foram reunidos e expostos com
suas respectivas porcentagens, permitindo sua visualizacdo e comparacao individual.
O resultado desta fase esta representado na figura 2 (apresentadas nas discussdes)
e permite identificar as métricas que, na visdo dos rankings, qualificam uma IES e as
influenciam para um certo adequamento, visando um bom posicionamento nessas

listas.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Para atingirmos os objetivos dessa pesquisa, foi desenvolvida uma minuciosa
averiguacao em trés rankings de carater internacional, os mais citados pela literatura,
sendo eles: o THE, o ARWU e 0 Q&S. Com o propdsito de facilitar a leitura dos critérios
utilizados pelos rankings, foi realizada uma adaptagdo em estudo Santos (2019) aos

dados discorridos por Leal et al., (2018), apresentados na figura 2.
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Figura 2: Quadro resumo dos indicadores utilizados pelos rankings

Ranking ARWU Q&S THE
Ano de criagdo 2003 2004 2010
Pais de origem China Reino Unido Reino Unido
Periodicidade Anual Anual Anual
qlllantld;.ad? de 2000 consideradas, sendo 1200 Mais de 4000 consideradas, sendo  [Mais de 900 de cerca de 80 paises
mshituigoes lassificadas e 500 publicadas mais de 900 ranqueadas. ranqueadas.
ranqueadas crasst P q q
-Numero de ex-alunos (10%) e de
docentes / pesquisadores
(20%) vencedores de prémios
Nobel e de medalhas Fields: -Reputaciio académica segundo um -Ensino (ambiente de
-Niimero de pesquisadores Ipeer review global (40%): rendizagem) (30%):
frequentemente citados pela -Reputacdo segundo empregadores apP A% ol ok "
Thomson Reuiters (20%): globais (10%); re- Tf;ll;j;i ((;glylsne. orgamento
-Niimero de artigos publicados -Proporcio de estudantes por -%ita‘;ﬁes (influéncia da uisa)
Indicadorese  [Nos periddicos Nature e Science faculdade (20%): 3004 ‘; pesq
respectivos pesos  |(20%): -Citagdes por faculdade na base ( P oy . ional
-Nimero de artigos indexados ao  [Scopus (20%): c; ers;tjectnsilgge::lac1on i<ado
Science Citation Index; -Proporcio de estudantes (docen e-s.. estucan es.e pesquisadores
-Numero de artigos indexados ao  |intemacionais (5%): estrangen osle r:?ol?sm‘a:;ao
Expanded — Social Science -Proporcdo de docentes mter.nacmna )5 . f i n g
Citation Index (20% para intermacionais (5%) ~Orqamento da indisiria (2,5%).
ambos);

-Desempenho per capita da
universidade (10%)
Principal critério  [Pesquisa Reputacio Pesquisa™

*Para fins de andlise, no caso do THE,os autores consideraram o indicador citagdes como pesquisa, de modo que o percentual de 30% para citagdes e
30% para pesquisa totalizou 60%.

Fonte: Santos (2019) apud Leal et al (2018).

Conforme demonstrado na figura, apesar das diferencas entre seus critérios e
pesos, dois dos rankings (ARWU e THE) consideram a investigagao o principal fator
de avaliagao das IES e um deles, o Q&S, esta mais voltado a reputagao académica.
Este ultimo, € o mais subjetivo dentre os apresentados pois dispde metade da sua
avaliagao a apenas uma area.

Partindo para uma avaliacdo individual, percebe-se que o ARWU, possui
apenas um critério que diverge da tematica do ensino e investigacao, o “Desempenho
per capita da universidade” considerando indicadores financeiros como fator
importante para a qualidade. Para o ARWU, os assuntos monetarios representam 10%
de relevancia para a avaliacdo do ensino de uma IES.

Quanto ao ranking Q&S, apenas um dos critérios é relacionado a investigagao
e desenvolvimento em seu critério “citagcdes”, representando uma significancia de
20%. Observa-se que a linhagem deste ranking reforca a troca de experiéncias
culturais e integragdo com outras culturas ao colocar dois critérios de
internacionalizagao, reservando 10% dos seus critérios para esta area.

Por fim, no que diz respeito ao ranking THE, observa-se que o ensino e
investigacdo dominam os critérios ocupando 90% da pontuagéo total, direcionando

apenas 10% para demais assuntos como reputagio e orgamento.
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ApoOs a revisdo bibliografica sobre os direcionamentos da qualidade e
levantamento dos critérios utilizados pelos rankings, procede-se a associagao das
informagdes com o objetivo de verificar suas semelhangas e compatibilidade. Partindo
de um cenario comparativo entre os critérios e os direcionamentos dos autores que
abordam a qualidade de maneira geral e também relacionada ao ensino, sera possivel
perceber o real representatividade da avaliagado que é realizada por tais rankings.

As medidas depositadas no critério reputacdo, provavelmente, é a mais
controversa, sendo destinado 30% do peso total pelo ranking ARWU, 50% pelo Q&Q
e apenas 7,5% pelo THE. Numa perspectiva geral, a tematica de reputagéo
caracteriza uma avaliagdo subjetiva com dificuldades de mensuragédo. Corroboram
com este posicionamento, Dill e Soo (2005, p. 511) afirmando que “Reputational
measures, particularly those based upon surveys, would be given little weight”,
reforcando tais as medidas devem receber baixa importancia para a avaliagao de uma
IES.

Em contexto geral, nota-se maior concentragéo dos critérios apresentados no
ambito da tematica “Parcerias”, que englobam prémios obtidos e conquistados. Estes
itens representam mais da metade do valor total de pontos totais de dois rankings,
sendo 50% de relevancia sob a perspectiva do ARWU e Q&S e 30% para o THE.
Nesse ponto, entende-se que o posicionamento de tais rankings nao sao validos, pois
sao excessivamente voltados para critérios que ndo possuem relevancia semelhante
ao impacto da faculdade para com os estudantes.

E importante observar que critérios sugerem privilégio as IES que ja sdo
contempladas por excelentes apoios a investigagédo, quando contabilizam premiacgdes
raras e/ou as publicacbes em uma revista especifica (e.g. critérios do ranking ARWU).
Tais fatores impedem a caminhada de universidades com menos recursos, para o topo
das listagens, mesmo que estejam bem adequadas aos seus propdsitos institucionais.

Um dos aspectos que pode tornar os rankings mais confiaveis, € concentrar-se
nos indicadores de avaliagdo do processo. Conforme Dill e Soo (2005), tais
indicadores estao altamente ligados a aprendizagem dos alunos, bem como o0s seus
resultados e que influenciardo os indicadores de saida. As medidas focadas nos
processos de entrada deveriam ter peso minimo e seriam usadas principalmente
como controles associados aos de saida. Diante o exposto na figura 2, é verificado

que apenas o ranking THE atribui 30% de seu valor aos processos, com o critério
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“Ensino”. Este aspecto é relevante pois observa o melhoramento dos servigos,
acrescentando valor aos clientes e seus stakeholders.

Além da modelagem divergente entre os rankings, evidencia-se que nenhum
deles avaliam critérios relacionados as areas de lideranga, estratégia, resultados ou
indices de saida, pessoas, sociedade. Isso demonstra certo desprezo por areas que
envolvem a gestédo, missédo e valores da |IES, as necessidades e expectativas de seus
funcionarios, alunos e da sociedade em que estéo incluidas.

Diante este cenario, € possivel reconhecer a necessidade da avaliagdo de uma
IES de uma perspectiva abrangente, tendo em consideragéo os mais diversos critérios
para medicdo da qualidade, tal como demonstrado. A partir das diversas areas a
serem consideradas na avaliagao de uma IES, além da complexidade dos processos
de ensino e aprendizagem, acredita-se que as avaliagdes feitas pelos rankings aqui

estudados, ndo ocorram de forma completa e satisfatéria.

CONCLUSOES

Neste estudo, foi possivel identificar quais os critérios que sao utilizados por
trés rankings académicos internacionais e os pesos atribuidos a cada item avaliado
como representante da qualidade de uma IES. Pelos dados estudados, os rankings
de forma geral, acreditam que uma IES com altos niveis de investigacdo oferta a
educacdo com maior qualidade.

Entendemos que a avaliacdo de uma IES pode ser utilizada como um estimulo
para a melhoria institucional, mas nao deve ser visto como um proposito. Mesmo que
nao ligados ao governo, foi observado em estudos anteriores que o0s rankings
influenciam na decisdo dos futuros universitarios (ver Santos, 2019). Como esse
comportamento atinge também as politicas educacionais das instituicées de ensino,
acabam gerando um regresso da autonomia dos estados nos direcionamentos de
educacao Superior, excedendo as politicas publicas governamentais.

Além dos critérios técnicos de mensuracao da qualidade, também é preciso
observar o que esta sendo medido, a forma como esses dados permeiam na internet
e o0 impacto gerado nas escolhas de quem utiliza essas tabelas para escolher uma
universidade para dedicar seus estudos. E, uma vez constatado que a ideia de
qualidade é algo subjetivo e que precisa estar alinhada as necessidades do
consumidor, é preciso considerar os fatores mais importantes para os candidatos

durante o processo de escolha da IES.
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N&o séo contempladas em muitas tabelas classificativas, de maneira geral,
itens como experiéncias curriculares dos alunos e professores, participacdo no
processo de ensino, a interacdo do corpo docente, as instalacfes académicas e de
apoio e os custos de estudo. Tais métricas poderiam ser medidas avaliativas uma vez
que estdo associados ao processo de aprendizagem. Tais métricas proporcionariam
ainda, oportunidade as universidades que trabalharam intensamente para multiplicar
seus resultados e que estejam bem a frente dos seus propdésitos institucionais.

Previmos consequéncias negativas nas consultas aos rankings sem um
conhecimento e estudo prévio dos critérios utilizados para a avaliacdo. As consultas
incompreendidas podem encorajar os alunos a se candidatarem em IES bem
classificadas nestas listagens, ao invés daquelas que poderiam atender melhor as
suas necessidades especificas. Nao obstante, incentiva ainda as IES a convergirem
as suas politicas educacionais para uma modelagem, dominada basicamente pela
investigagdo, reduzindo a diversidade do ensino universitario e reduzindo a
possibilidade de atender as necessidades da sociedade de formas diferentes.

Acredita-se no futuro da Educacdo Superior no contexto mundial e assumindo
a complexidade que envolve os processos de ensino e aprendizagem, € importante
que os critérios utilizados para avaliacdo de uma IES sejam abrangentes. E preciso
que tanto as IES quanto os estudantes saibam questionar se o que é avaliado por um
ranking € o que realmente atende, respectivamente, as necessidades do seu publico
alvo e necessidades basicas.

Uma avaliagdo mais abrangente pelos organismos de ensino/rankings,
considerando mais areas da gestao da qualidade, conduz a uma analise mais eficaz
das IES. O processo de avaliagdo com poucos ou semelhantes critérios, podem
desfavorecer IES que nao disponham, por exemplo, de alguma autonomia para
realizar altos investimentos de incentivo a investigagdo. Contudo, toda e qualquer a
avaliacdo deve ser utilizada como um instrumento de estimulo a melhoria e néo,
incentivar um comportamento disfuncional, desviando a IES de sua misséo
institucional.

Conclui-se portanto, com um encorajamento a boas perspetivas acerca da
avaliagao do Ensino Superior, pois mesmo com certa inseguranga, 0 percurso € rico
em possibilidades de se obter uma melhor compreensao do que realmente constitui a
exceléncia institucional na graduacgéao (Ehrenberg, 2002).
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Resumo

Em linhas gerais, a Tecnologia da Informac&o e Comunicacéo (TIC) trata-se da area
que utiliza ferramentas tecnoldgicas com o objetivo de facilitar a comunicacéo e o
alcance de um alvo comum. E considerando que essa ferramenta auxilia 0 homem na
busca e na selecéo de informacdes que permitam resolver os problemas do cotidiano,
compreender o mundo e atua na transformacdo de seu contexto, como instrumento
pedagogico, a TIC torna-se essencial. Partindo desta fundamentacéo, este artigo tem
por metodologia de pesquisa a revisdo bibliografica pela analise exploratéria dos
dados levantados, onde pretende conceder maior compreensao sobre a importancia
da aplicagcéo da Tecnologia da Informacéo e Comunicagao no ensino e aprendizagem,
defendendo sua inser¢cdo nos curriculos e programas de formacdo docente, por
entender que a TIC é um caminho para democratizacéo da educacédo. O objetivo geral
deste estudo é evidenciar que existem diferentes tipos de usuarios das TIC’s, e a
forma como eles utilizam essa tecnologia determinam os reais beneficios para o
processo de ensino e aprendizagem. Posto isto, as melhores praticas pedagodgicas
nao estdo restritas ao uso da tecnologia, mas considera também a maneira como o
professor vai se apropriar desses recursos para criar projetos metodolégicos que
superem a simples reproducédo de conteldos e levem a produc¢éo de conhecimento.
Palavras-chave: TIC’s. Educacao basica. Tipos de usuarios. Inclusao digital.

Abstract

In general terms, Information and Communication Technology (ICT) is the area that
uses technological tools in order to facilitate communication and reach a common
target. And considering that this tool helps people in the search and selection of
information to solve everyday problems, understand the world and act in the
transformation of its context, as a pedagogical tool, ICT becomes essential. Based on
this foundation, this article has as its research methodology the bibliographic review
through the exploratory analysis of the data collected, where it intends to provide

2 Trabalho escrito com a Orientadora Prof2 M.2 Juliana Vilela Alves Pacheco.
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greater understanding of the importance of the application of Information and
Communication Technology in teaching and learning, defending its insertion in the
curricula and programs of teacher training, understanding that ICT is a way to
democratize education. The general objective of this study is to show that there are
different types of ICT users, and the way they use this technology determines the real
benefits for the teaching and learning process. That said, the best pedagogical
practices are not restricted to the use of technology, but also consider the way in which
the teacher will appropriate these resources to create methodological projects that go
beyond the simple reproduction of content and lead to the production of knowledge.
Keywords: ICT’s. Basic education. User types. Digital inclusion.

Introducao

A Tecnologia da Informacdo e Comunicacao, também conhecida como TIC,
para os autores Silva, Silva e Coelho (2015) trata-se da area que utiliza ferramentas
tecnologicas com o objetivo de facilitar a comunicacao e o alcance de um alvo comum.
Os autores afirmam ainda que além de beneficiar a producéo industrial, a TIC, pode
também ser muito Util na potencializacdo dos processos de comunicacdo e na
revolucdo das pesquisas cientificas.

Este artigo busca evidenciar a importancia da aplicagdo da Tecnologia da
Informacdo e Comunicacéo na sala de aula e defende sua insercéo nos curriculos e
programas de formacdo de professores, também reconhecendo-a como uma
poderosa ferramenta agregadora no processo de ensino e aprendizagem, que para
Almeida (2015) essa insercdo néo quer dizer apenas ter acesso a TIC, mas
principalmente saber utilizar a tecnologia para a busca e a selecdo de informacdes
gue permitam a cada pessoa resolver os problemas do cotidiano, compreender o
mundo e atuar na transformacéo de seu contexto. E este fenbmeno vai além, pois o
uso da TIC com vistas a criagdo de uma rede de conhecimentos favorece a
democratizacdo do acesso a informacéo, a troca de informacdes e experiéncias, a
compreensao critica da realidade e o desenvolvimento humano, social, cultural e
educacional. Assim, essa inclusédo digital podera significar um mecanismo eficiente
para a criagcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Perante o exposto, este estudo apresenta a seguinte pergunta-problema: “Como
o professor poderéa se apropriar dos recursos tecnolégicos em sua didatica em
sala de aula para superar a reproducdo de conteudos, mas produzir

conhecimento?”.

68

—
| —



‘ Perspectivas da Educagao: Historia e Atualidades

A

Diante disto, este estudo se justifica, pois quer, no cenario atual, discutir o nivel
do uso das Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo nas escolas brasileiras,
identificando o perfil de usuéario, que para efeitos didaticos os usuarios serao
classificagdes da seguinte forma: (a) usuario basico — aquele que reproduz conteudo,
(b) usuario avangado — aquele produz e reproduz conteudo.

E por fim, este artigo busca trazer uma reflexdo sobre assuntos mais
especificos, considerando que a TIC € o ponto mais alto do avanco da tecnologia
educacional, e que veio para ficar por representar o progresso, sendo preciso salientar
que existem diferentes tipos de usuarios das TIC’s, e a forma como eles utilizam
determinam os reais beneficios advindos da tecnologia para o processo de ensino e
aprendizagem.

Sendo que para 0s objetivos especificos, este artigo desenvolve os seguintes
pressupostos: avaliar a potencialidade das ferramentas de tecnologia da informacao
e comunicacao para o0 processo de modernizacdo do ensino escolar; conceituar o
termo excluséo digital e compreender toda sua extensao, e contribuir para a discusséo
das politicas publicas de incluséo digital nas escolas.

Para o alcance dos objetivos propostos este estudo utilizou-se do método de
pesquisa revisdo bibliografica, para levantamento de material necessario para
compreensao dos assuntos, e o contetdo gerado foi trabalhado de forma descritiva,
pois tratou de explicar e conceituar alguns termos, como “TIC” e “exclusao digital”, e
também tratou de defender posicionamentos, como o uso fundamental da tecnologia
em sala de aula e a da importancia da formacao continuada de professores. A partir
disto, foi possivel usar todo conteudo tedrico para interpretar e explicar a realidade
vivenciada no atual momento da educacédo brasileira, tracando um panorama para
melhores praticas pedagogicas e uma chamada para acao do poder publico, o que
caracterizou este trabalho também como explicativo. Ha também o uso da pesquisa
documental ao analisar os dados da pesquisa “TIC Educagao 2020”, material este

publicado na imprensa.

2. Atecnologia como ferramenta essencial no trabalho docente

A tecnologia é uma ferramenta que esta a servico do homem, possibilitando
gue ele desenvolva aptidbées para atuar como profissional na sociedade do

conhecimento. Ja com as tecnologias da informacdo e comunicagdo, elas tém
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transformado a vida em sociedade, mudando também a forma de fazer negécios e de
consumir produtos e servi¢cos. Nao seria diferente nas escolas, cuja principal funcao é
preparar individuos pra dominar contetudos da cultura historicamente acumulados pela
humanidade, visto também que se pretende estar em consonancia com as novas
exigéncias sociais.

Assim, a TIC nas escolas tem um duplo papel, aperfeicoar o trabalho do

professor e propagar o seu principal servi¢co, o conhecimento.

2.1.A tecnologia aperfeicoando o trabalho do professor

Estando a tecnologia da informacdo a servico do homem, ela oferece aos
negocios inimeras possibilidades e beneficios, inclusive tornando o homem ainda
mais inteligente, mas sé@o as organizacfes que precisam saber adapta-la a seu nicho
de negdcio, que para Moran (2000) os professores precisam ser criticos para
contemplar em sua pratica pedagdgica o uso da tecnologia, e assim oferecer recursos
inovadores aos alunos.

Na sala de aula, é utilizada a Tecnologia da Informacdo e Comunicacéo (TIC)
por causa das suas especificidades e direcionamento, que foi conceituada por Moran
(2000) como os recursos de hardware, software e redes de computadores, que podem
ajudar a tornar mais acessiveis e conhecidas para os professores as politicas
educacionais globais, com seus respectivos projetos pedagogicos, e 0s projetos de
aprendizagem das escolas em todos os niveis, possibilitando também conhecer
paradigmaticas e as proposi¢des metodoldgicas das instituicdes de ensino, bem como
0s mais diversos aplicativos que podem ser colocados a disposicdo dos alunos e de

todos os usuarios da sociedade. Neste mesmo sentido Almeida (2015) diz que:

O professor que associa a TIC aos métodos ativos de aprendizagem
desenvolve a habilidade técnica relacionada ao dominio da tecnologia
e, sobretudo, articula esse dominio com a prética pedagogica e com
as teorias educacionais que o auxiliem a refletir sobre a prépria préatica
e a transforma-Ila, visando explorar as potencialidades pedagdgicas da

TIC em relagcdo a aprendizagem e a consequente constituicdo de
redes de conhecimentos (ALMEIDA, 2015. p. 72).

Os alunos e professores podem utilizar a TIC como meio de estimulo a
informacgédo e a pesquisa, ao passo que impulsiona a interacao entre eles. Tezani
(2011) informa:
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O uso da TIC na educacao escolar possibilita ao professor e ao aluno
0 desenvolvimento de competéncias e habilidades pessoais que
abrangem desde ac¢lBes de comunicacdo, agilidades, busca de
informacdes, até a autonomia individual, ampliando suas
possibilidades de insercbes na sociedade da informacdo e do
conhecimento (TEZANI, 2011, p.36).

A tecnologia traz além da internet, diversos tipos de programas aplicados a

educacdo que os alunos podem se beneficiar. Conforme afirma Moran (2000), as

tecnologias sao: exercitacdo, programas tutoriais e aplicativos, jogos, linguagem,

programas de autoria, editores de textos e simulagdes.

Tabela 1 — Tecnologia para uso pedagdégico

Programas

Aplica¢&o No Ensino Exemplo

Exercitacédo

E uma proposta de programa que tem como
objetivo oferecer treinamento de certas
habilidades. O programa possibilita decorar

Triple Play.

terminologia de é&reas especificas do
conhecimento, treinar e resolver problemas

de fisica, quimica, matematica e outros.

Programas tutoriais

S&o compostos por blocos de informacdes de
modo pedagogicamente organizado, como se
. . , Mensch.
fosse um livro animado, um video ou um

professor eletrdnico.

Aplicativos

Sdo programas voltados para funcBes
MS Word, MS Excel,

LibreOffice Impress.

especificas, como planilhas eletrbnicas,
processadores de texto e gerenciadores de

banco de dados.

Programas de autoria

Extensdo avancada das linguagens de
programacdo permite que professores e
alunos - ou qualquer pessoa interessada - e
) o JClic” software.
criem seus proprios programas, sem que

tenham  que  possuir  conhecimentos

avancados de programacéo.

Sao oferecidos com a finalidade de lazer. o )
) - o SimCity, “Where in the
Podem vir a permitir a utilizagdo com uso

Jogos ) ) World is Carmen
educacional, se forem integrados a outras o
. Sandiego”.
atividades propostas pelo professor.
S8o programas elaborados para possibilitar
Simulacdes ao usuario a interagcdo com situagBes | Controladores de voo.

complexas e de risco. Os programas de
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simulagéo tornaram-se ponto forte do uso do
computador nos meios educacionais, pois
possibilitam a apresentacdo de fendmenos,
experiéncias e a vivéncia de situacdes dificeis

ou até perigosas de maneira simulada.

Ela disponibiliza a tecnologia da informacéo a

um grupo imenso de pessoas, que podem .
. Sites de educacéo (e-
conectar a rede, passando a serem usuarias ) i
} ) ] business), chats, foruns,
Internet do universo de informacdes organizado no .
o ) plataforma AVA, site
mundo inteiro. A troca de informagbes entre _ o
. i “Piaget mais digital”, etc.
0s usuarios pode acontecer em nivel local,

estadual, nacional e internacional.
(Adaptado de MORAN, 2000, p. 97-99).

A tecnologia da informacdo pode e deve ser um instrumento alinhado aos
projetos de aprendizagem e com as praticas pedagdgicas, sendo imprescindivel,
porém, que haja um gerenciamento eficiente dos recursos informatizados.

O fendmeno das boas préaticas pedagdgicas ndo esta restrito ao uso da
tecnologia, mas também a maneira como o professor vai se apropriar desses recursos
para criar projetos metodolégicos que superem a reproducdo do conhecimento e
levem & producéo dele (MORAN, 2000).

2.2.0s desafios para superar a simples reproducéo de contetdos digitais em
salade aula
E comum encontrar na escola diferentes tipos de professores e estas
diferencas estdo para além do género e sua disciplina, mas também esta na forma
gue interagem com a tecnologia. Alguns professores em sua didatica exibem filmes
através de um datashow, enviam e-books e ou arquivos PDFs no grupo de WhatsApp
da turma, mas o que se nota é que este professor até consegue utilizar as TIC’s, mas
€ sempre de um forma passiva, simples, apenas um reprodutor de conteudo, neste
caso, denominado usuario basico. Por outro lado, tem aquele professor “mais
descolado” que além de utilizar dos mesmos recursos pedagogicos do usuario basico
das TIC’s, ele também consegue produzir podcast, gravar video-aulas, produzir
diversos arquivos de textos digitais, aléem de utilizar diversas plataformas de educacao
para interacdo e avaliacdo dos alunos, como por exemplo, o Kahoot, o Padlet e o
WordWall, este professor € considerado um usuario avangado, pois é aquele que

produz e reproduz conteudo.
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Aqui ndo h4 que se falar em melhor ou pior metodologia, mas € preciso
reconhecer a diferenca do uso das tecnologias, e saber que a forma da interacéo do
professor com a TIC determina os reais beneficios para o processo de ensino e
aprendizagem. O professor precisa fazer uma reflexdo sobre o seu perfil de usuéario,
e perceber a necessidade de agregar uma interagdo mais ativa com a tecnologia em
sua didatica ou se dar conta da necessidade de realizar uma formacao sobre o uso
da tecnologia no ensino escolar.

A pesquisa da TIC Educacdo, edicdo de 2020, no tocante ao uso das
tecnologias digitais nas atividades de ensino e aprendizagem nas escolas brasileiras
de Ensino Fundamental e Médio na modalidade regular, publicas e particulares,
realizada por uma parceria do CETIC.br — Centro Regional de Estudos para o
Desenvolvimento da Sociedade da Informacdo sob os auspicios da UNESCO -
Organizacgéao das Nacodes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura, realizou por
telefone uma pesquisa de abrangéncia nacional, com uma amostra efetiva de 3.678
escolas, destas 2.009 séo escolas urbanas e 1.669 sdo escolas rurais. Os dados desta
pesquisa foram coletados no periodo de setembro de 2020 a junho de 2021, e
disponibilizados em uma coletiva de empresa on-line em 31 de agosto de 2021. Alguns
pontos chamaram a ateng&o para o contexto deste artigo. E impressionante que ainda
existam escolas sem nenhum tipo de acesso a internet no Brasil, e este problema
ocorre em todas as regides do pais, inclusive no Sudeste, notadamente o maior PIB

per capita do pais.

Figura 1 — Escolas com acesso a internet no Brasil

ESCOLAS COM ACESSO A INTERNET
Total de escolas (%) (2019)
roro! I 82
52
=8 51%
98
94
Al
100

97 N
§ Acesso a Internet em
96 A escolas localizadas
S em areas rurais

91
69
55

Fonte: CETIC.br (2021).
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A regido com menor acesso a rede mundial de computadores é o Norte, com
apenas 51% das escolas conectadas, que inclusive é praticamente 0 mesmo numero
de escolas rurais a nivel nacional que ndo possuem conexao.

Outro dado alarmante trata-se do numero de escolas que ndo possuem
computador para uso pedagoégico. Quase 40% das escolas rurais de todo o Brasil ndo
possuem este hardware. A pesquisa também mostra que 21% das escolas municipais
nao contam com o dispositivo. Se o poder publico municipal que esta na ponta, capaz
de fazer contato direto com a populacéo, e ndo incluiu no orcamento em carater de
urgéncia essa demanda, é sinal que a educac¢do nestes governos ndo € prioridade.
Confira a figura 2.

Figura 2 — Escolas com computadores disponiveis para uso pedagdgico

ESCOLAS COM COMPUTADOR, POR NUMERO DE DISPOSITIVOS DISPONIVEIS
PARA USO PEDAGOGICO, POR TIPO

Total de escolas que possuem computador (%) (2020)

Nio possui esse tipo de
Nenhum Até S De6als Mais de 16 dispositivo ou nio ests em 3 7%
funcionamento
do total de escolas localizadas

% 19 3 9 13 em areas rurais nao possuem
22 20 37 19 2 nenhum computador

37 27 20 10 5

21%
46 20 2 4 27 do total de escolas
44 29 4 9 14 municipais também nao
40 30 8 9 14 contam com computadores

4 2 4 88 91%

12 4 4 4 76 das escolas utilizaram celulares
1 10 8 62 para realizar atividades
administrativas ou pedagogicas

nos Gltimos 12 meses

Tot: Municipal Estadual  Particular 0
Periodo em que as
fosrsfusihaied Ha menos de 1 ano 23 18 18 38 4 62%
(0"'9:‘:‘6‘7"'? novos Entre 1 e 5 anos 34 28 41 41 dos diretores afirmam que o
a Gitima vez
b P 9 25 2 5 celular é proprio e os créditos
ou planos ndo s3o pagos pela
Ha mais de nos 15 19 15 5 escola

Nao sabe | Nao u 9 10 4 12

Fonte: CETIC.br (2021).

E por fim, a figura 3, apresentada a seguir, trata-se da oferta de formacao para
professores da rede publica sobre o uso de tecnologias em atividades pedagdgicas.
De fato, € analisada apenas a rede publica, pois na patrticular, evidentemente, a
responsabilidade de qualificacdo do professor parte de si mesmo, pois € de seu
interesse manter-se competitivo no mercado. Ja na esfera publica, que possui outra
perspectiva, € dever do Estado preparar para o oficio estes trabalhadores, mas ocorre
gue mais de 30% dos professores de todo o Brasil ainda nao tiveram nenhuma
formacao nos ultimos 12 meses sobre 0 uso das tecnologias para sala de aula. Vale
ressaltar que esta pesquisa extraiu dados do periodo da pandemia de Covid-19, e
sem a tecnologia para auxiliar na formagéo dos alunos, tornaria impraticavel ensinar

com o distanciamento social.
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Os professores entendem que devem inserir em suas praticas atividades mais
dindmicas e tecnoldgicas, explica Libaneo (2004), pois eles veem que la fora, depois
dos muros da escola, 0 mundo esta mais atraente diante de todas as inovacfes da
tecnologia, logo, o grande impasse € trazer essa experiéncia para a sala de aula.
Diante destas varias dificuldades, uma delas esta na falta de dominio da TIC, pois o
uso na pratica tem ocorrido por “conta e risco” do professor, isto é, por seu exclusivo
interesse e dedicacdo, mas € preciso que ocorra uma virada de chave, essa
qualificacéo precisa ser formal, sendo trabalhada na formacéo inicial e continuada dos
professores, para que inclusive sejam até superado alguns medos que derivam de
razdes culturais ou sociais, “‘como certo temor pela maquina e equipamentos
eletrénicos, medo da despersonalizacdo e de ser substituido pelo computador,
ameaca ao emprego” (LIBANEO, 2004, p. 68), mas o que de fato ocorre & uma grande

auséncia desta formag&o conforme apresenta na pesquisa.

Figura 3 — Oferta de formacé&o de uso de tecnologia em sala de aula para
professores de escolas publicas

OS PROFESSORES SOBRE O USO DE TECNOLOGIAS EM ATIVIDADES
PEDAGOGICAS, NOS ULTIMOS 12 MESES

Total de escolas publicas (%) (2020)

l ESCOLAS PUBLICAS, POR OFERTA PELA REDE DE ENSINO DE FORMAGAO PARA

88
80 77 76 B3

68
64 66
56 57 o2

TOTAL REGIAO AREA LOCALIZACAO

Fonte: CETIC.br (2021).

Com a finalidade de superacao destes temores e também pela necessidade da
qualificacéo de professores para o uso da tecnologia em atividades pedagdgicas, é
gue se faz urgente e necessario a referida formacgéao. A preocupacdo maior é fomentar
0 uso de novas tecnologias em sala de aula em atencé&o a uma expectativa social, ao
passo que os professores precisam se conscientizar disso e o poder publico deve

conceber como prioridade em politicas publicas.
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3. A excluséao digital

Apébs a abordagem dos beneficios da tecnologia da informacdo e comunicagao
no processo de ensino e aprendizagem, se faz necessério analisar os impactos pela
falta ou indisponibilidade da TIC no ambiente escolar através da compreensédo do
conceito de exclusédo digital, que para Eisemberg e Cepik (2002) o termo possui
caracteristicas muito volateis, pois sua compreensdo parte em termos de sua
definicdo e sentido, assim o autor classifica como uma expressao proteiforme3.

Em um sentido mais restrito, Wilhelm (2000) conceitua a exclusédo digital como
um acesso diferenciado as modernas ferramentas de telecomunicacdes, focalizando
de forma mais exclusiva a Internet, jA& que para o autor este meio tem capturado o
imaginério coletivo. E considerando a elasticidade do termo ao associa-lo aos
problemas sociais, se obtém um conceito simplista caracterizado como um problema
cuja solucéo dependa unicamente da universalizacdo do acesso aos computadores e
as conexdes com a internet, em qualquer esfera de atividade, seja na saude, na
educacao ou na politica.

E importante destacar que a quantidade de hardwares disponiveis, ou até
considerando a velocidade do processador, sdo evidéncias que indicam a excluséao
digital, entretanto, isto ndo permite necessariamente mensurar 0 grau de participacao
das pessoas na era da informacédo. O fator de conectar a rede mundial de
computadores as escolas de educacdo basica (ensino infantil até o ensino médio),
mesmo que grosseiramente é compreendido que a internet é o ponto mais alto do
avanco da tecnologia educacional, isto ainda ndo define que ha inclusdo digital.

Eisemberg e Cepik (2002) informam que:

No entanto, esta meta nos diz muito pouco sobre onde esses
computadores estdo localizados, como os alunos estédo fazendo uso
deles, os alvos da educacgéo, o treinamento dos professores e a
pedagogia. Conhecer o contexto maior em que se situam 0s avangos
da tecnologia da informacdo pode nos conduzir muito além das
solugdes do tipo “tamanho unico”, incluindo em nossa equagao as
lacunas da capacidade humana e também as falhas tecnoldgicas.
(EISEMBERG; CEPIK, 2002, p. 237)

Por fim, para trazer uma compreensdo mais extensa sobre o0 conceito da

exclusao digital, é preciso considerar ndo apenas as necessidades que todos tenham

3 O significado associado com uma dada palavra tem a tendéncia de variar dependendo do exato
contexto de uso. (TURUNEN, 2009, p. 58) \
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acesso as informacgdes essenciais e as modernas ferramentas da comunicacdo, mas
também no tocante ao uso a fim de obter uma maior participagcéo na sociedade. Afinal,
quais as chances que os analfabetos funcionais possam a vir a navegar atraves deste
meio de comunicacao cujo elemento basico é o texto? Wilhelm (2000) apresenta duas
solugbes possiveis: criar uma interface mais intuitiva e sob medida para os usuarios
semi-analfabetos, “é fundamental que as iniciativas de oferta de conteudo levem em
consideracdo a habilidade das comunidades de produzir e de consumir 0 novo
conteudo”, e redobrar os esforgos para manter os jovens na escola, disponibilizando
ndo soO para eles, mas a todos os analfabetos funcionais variadas oportunidades de
aprendizado, dentre elas, a educacgéo atraves da televiséo.

Nos debates de politicas publicas a excluséo digital tem se tornando um tema
central, que embora em partes seja devido a percep¢do comum de que a TIC tém um
papel fundamental no avan¢co do bem-estar econémico e social, mas ndo se pode
negar que o acesso a internet pode intensificar de forma tao rapida a influéncia politica
e econbmica de uma pessoa, que é imperativo que determinados grupos, que ja se
encontram marginalizados, ndo se afastem mais ainda do centro da democracia digital
e do comeércio virtual (WILHELM, 2000).

4. Caminhos que o professor deve trilhar frente as novas tecnologias

A escola esta cada vez mais recebendo pessoas diferentes. O que mudou de
verdade é o publico que esta na sala de aula, pois devido a exposicao as tecnologias
da informacao, eles chegam com outros repertérios que antes ndo chegavam. O
grande desafio é entender o que vai contribuir com a experiéncia de aprendizagem.
Afinal, como fazer a conexao com o repertério dos alunos que chegam, com aquilo
gue se pretende cumprir com o papel da escola?

O professor precisa se dar conta de que a realidade em sala de aula mudou, e
gue ele necessita utilizar das tecnologias de informag¢do e comunicacdo nao apenas
para se apropriar das novas tecnologias didaticas, mas devido a necessidade de se
fazer entender pelos seus alunos, ou seja, comunicar na linguagem da nova
configuracgéo social.

O professor precisara se dar conta de que transitamos da midia classica para
a midia on-line — a midia classica é o jornal, a fotografia, o cinema, o radio e a

televisdo. Seu papel compreende-se em fixar, reproduzir e transmitir a mensagem,
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buscando maior abrangéncia e escalada. Para Almeida (2015) a mensagem da midia
classica esta fechada em sua estabilidade material, assim sua interpretacdo pelo
receptor exigird sobretudo o movimento proprio da mente livre e conectiva que
interpreta mais ou menos livremente, isto é, exige-se basicamente a imaginacao do
receptor. J& no advento da midia on-line ocorreu uma grande evolucdo. No lugar de
sé receber a informacéo, o receptor tem a experiéncia de interacao e até mesmo pode
participar ativamente na elaboracdo do conteudo da comunicacao, o que impacta na
criacao do conhecimento.

O professor precisara se dar conta do hipertexto proprio da tecnologia digital —
0s hipertextos sédo as formas que os textos de computador se apresentam, sendo
tridimensionais dotados de uma estrutura dindmica que os tornam interativamente
manipulaveis. Santos (2003) diz que nos sites possuem hipertextos que supdem: a)
intertextualidade: conexdes com outros sites ou documentos; b) intratextualidade:
conexdes com o mesmo documento; ¢) multivocalidade: agregar multiplicidade de
pontos de vistas; d) navegabilidade: ambiente simples e de facil acesso e
transparéncia nas informacgdes; €) mixagem: integracdo de varias linguagens: sons,
texto, imagens dindmicas e estéticas, graficos, mapas; f) multimidia: integracdo de
varios suportes midiaticos. Para o professor que utilizar-se das ferramentas com
hipertextos € muito importante para o processo de comunicacédo e de aprendizagem,
pois nesta perspectiva, o professor pode construir uma rede e definir um conjunto de
territdrios a explorar, pois o hipertexto oferece multiplas informa¢cdes — em imagens,
sons, texto e outros — que consideravelmente, potencializam as a¢cdes que resultam
em conhecimento (Almeida, 2015).

O professor precisara se dar conta da interatividade como mudanca
fundamental do esquema classico da comunicagéo — na cibercultura* a interatividade
€ a modalidade comunicacional que ganha centralidade. Essa interatividade “exprime
a disponibilizagdo consciente de um mais comunicacional de modo expressamente
complexo presente na mensagem e previsto pelo emissor, que abre ao receptor
possibilidades de responder ao sistema de expressao e de dialogar com ele”
(ALMEIDA, 2015, p. 64). A perspectiva da interatividade implica dizer que o professor
pode deixar de ser um transmissor de saberes para tornar-se formulador de

problemas, coordenador de equipes de trabalho, provocador de interrogacdes,

4 E um fluxo continuo de ideias, préticas, representacdes, textos e acdes que ocorrem entre pessoas
conectadas por computadores (LEVY, 1997). \
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sistematizador de experiéncias e memoria viva de uma educagéo que, em lugar de
prender-se a transmissdo, possibilita e valoriza a colaboracdo e o didlogo. Na
disposicédo da midia on-line, os fundamentos da interatividade sdo basicamente trés:
a) participacdo — intervencao: participar ndo é apenas responder "sim" ou "nao" ou
escolher uma opcgao dada, significa modificar a mensagem; b) bidirecionalidade —
hibridacdo: a comunicacdo é producdo conjunta da emissdo e da recepc¢do, € co-
criacao, os dois polos codificam e decodificam; ¢) permutabilidade — potencialidade: a
comunicacao supde multiplas redes articulatorias de conexdes e liberdade de trocas,
associacoes e significacdes (SILVA, 2003).

O professor precisara se dar conta de que pode potencializar a comunicacao e
a aprendizagem utilizando interfaces da Internet — a interface € um objeto virtual,
sendo um termo da informética e da cibercultura que ganha o sentido de dispositivo
para encontro de duas ou mais faces em atitude comunicacional, dialégica ou
polifénica. A interface € um espago on-line de comunicacao e encontro entre duas ou
mais faces (JOHNSON, 2001). Alguns exemplos das interfaces on-line mais
conhecidas sao chat, férum, lista, blog, site e LMS (Learning Management System) ou
AVA (Ambiente Virtual de Aprendizagem), elas podem integrar véarias linguagens
(sons, textos, fotografias, videos) na tela do computador, sendo que cada uma reine
um conjunto de elementos de hardware e software destinados a possibilitar aos
internautas trocas, intervencles, agregacdes, associacdes e significacbes como
autoria e co-autoria. As interfaces voltadas para a educacao possibilitam ao professor
disponibilizar aos seus alunos diversas informag¢Bes, como contetdos didaticos
multimidia, objetos de aprendizagem e materiais complementares. Uma vez
consciente do papel do hipertexto e da interatividade, o professor podera reunir todos
estes elementos para disponibilizar de forma personalizada conteddos dinamicos e

atualizados que séo exibidos através destas poderosas interfaces (ALMEIDA, 2015).

5. Consideracgdes finais

A Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo cria possibilidade de
disponibilizacdo e exposicado de contetudos que favorece o ensino e a aprendizagem
de maneira mais produtiva e atrativa, adentrando num ambiente tecnolégico que mexe
com os sentidos, pois através dos videos, audio, hipertextos, imagens, tudo isto facilita

o discernimento e o envolvimento dos alunos com problemas reais da sociedade. O
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que permite dizer que essa metodologia de ensino contemporanea € eficiente e, que
também est4 sempre a prova dos sentidos, despertando a atencéo e o engajamento
nos estudos.

Por isto mesmo, a educacéo escolar precisa e tem acompanhado o ritmo do
progresso para adaptar ao processo de evolucdo da tecnologia, mesmo que exijam
mudancas complexas nas politicas, nas praticas e nos curriculos, entretanto, é funcéo
da escola preparar individuos para dominar conteudos da cultura historicamente
acumulados pela humanidade, visto que também se pretende estar em consonancia

com as novas exigéncias sociais.
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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo retratar como tem sido proporcionado 0s espacos
de protagonismo estudantil na educacdao, mesmo em periodo de ensino remoto. Para
iIsso, trabalhou-se inicialmente o entendimento do que vem a ser protagonismo
estudantil, permitindo, dessa forma, discutir sobre as principais dificuldades
encontradas durante o periodo de pandemia devido a Covid-19. Este trabalho consiste
em uma pesquisa bibliografica de revisdo analitica e explicativa, dividido em trés
secOes. Na primeira, discute-se o protagonismo estudantil, segundo Demo e Silva
(2018) e Teixeira et al (2020). A segunda retrata os impactos da Covid-19 na
educacado, sendo referenciados autores como Santos (2020) e Caruso e Marques
(2021). Por fim, a terceira secao discute os desafios da pandemia para a promoc¢ao
do protagonismo estudantil, tendo como aporte teérico Guimaraes (1999), Silva (2012)
e Guimarées et al (2020). Assim, tendo como base a pesquisa realizada, conclui-se
que a pandemia da Covid-19 impds uma série de desafios a populacao de modo geral,
afetando significativamente diversas esferas sociais. A area da educacéo foi uma das
mais impactadas, principalmente por afetar diretamente a vida e as condigbes de
desenvolvimento dos estudantes, exigindo, portanto, esforcos por parte do Estado
para efetivar as politicas publicas educacionais na atual conjuntura e criar estratégias
de enfrentamento diante de um contexto pandémico, principalmente no que diz
respeito a oferta de condi¢cdes para o processo de ensino-aprendizagem.
Palavras-chave: Pandemia. Covid-19. Educacao. Protagonismo. Estudantes.

ABSTRACT

This article aims to portray how spaces for student protagonism in education have
been provided, even in a period of remote education. For this goal, the comprehension
of what student protagonism is, allowing for the discussion of the main difficulties found
during the pandemic period due to Covid-19. This work consists of a bibliographic
research of analytical and explanatory review, divided into three sections. The first part
discusses student protagonism, according to Demo and Silva (2018) and Teixeira et.al
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(2020). The second one portrays the impacts of Covid-19 on education, with authors
such as Santos (2020) and Caruso & Marques (2021) being referenced. Finally, the
third section discusses the challenges of the pandemic for the promotion of student
protagonism, showing as theoretical support Guimarédes (1999), Silva (2012) and
Guimaraes et al (2020). Thus, based on the research carried out, it is possible to
conclude that the Covid-19 pandemic posed a series of challenges to the population
in general, significantly affecting different social spheres, being one of the most
impacted areas beyond the economy, but with special attention to the area of
education, mainly because it directly affects the lives and conditions of development,
was that of students, therefore requiring efforts from the State to implement public
educational policies in the current situation and create new coping strategies in the
face of a pandemic context, especially with regard to the provision of conditions for the
teaching/learning process.

Keywords: Pandemic. Covid-19. Education. Protagonism. Students.

INTRODUCAO

Surtos de doencas repetem-se pelos séculos, sendo possivel identificar
algumas semelhancas tanto na forma de propagacdo quanto em sua contencgao.
Assim sendo, € perceptivel a realizacdo de equiparacdo entre as pandemias que ja
aconteceram no decorrer da histéria, como a peste negra, a variola, dentre outras.
Entretanto, cada uma delas apresentou peculiaridades, diferencas e alguns
parametros de combate que, em determinados contextos sécio-histdricos, podem se
diferenciar. A mais recente pandemia que causou impacto a nivel mundial é a causada
pelo surto da Covid-19, ressaltando-se as recomendac0es feitas a populagéo que, por
amparo cientifico, buscam, através do distanciamento social, do isolamento social e
da quarentena, conter da melhor forma possivel a proliferacdo do virus.

Assim, evidencia-se que diversos segmentos foram diretamente afetados no
Brasil, no entanto, uma das que mais enfrentou desafios foi a da educacéo, haja vista
gue uma parcela significativa dos estudantes ndo possuia as ferramentas necessarias
para que de fato conseguissem assistir aulas com qualidade. Acrescenta-se a iSso 0
fato de que os préprios professores nao tinham capacitacéo e reais condi¢des (tanto
técnicas quanto metodoldgicas) para também continuarem com as atividades, o que
fez com que houvesse um periodo de paralizacdo, em que houve a quase completa
suspensao das atividades escolares.

Nesse sentido, é possivel afirmar que houve um processo marcado por
grandes dificuldades para o estabelecimento de novos modelos de educacdo. Assim

sendo, o presente trabalho tem por objetivo discorrer sobre a forma como tem sido
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proporcionados espacgos de protagonismo estudantil mesmo em periodo de ensino
remoto.

Metodologicamente, para conseguir alcancar esse objetivo, foram realizados
alguns procedimentos. Inicialmente, apresenta-se o que se entende por protagonismo
estudantil, segundo Demo e Silva (2020) e Teixeira et al (2020). Em seguida, discorre-
se sobre as principais dificuldades encontradas durante o periodo de pandemia Covid-
19, sendo utilizados autores como Santos (2020) e Caruso e Marques (2021). Por fim,
realiza-se uma breve correlacdo, pensando as reais possibilidades de atuacéo frente
ao atual cenéario no campo do protagonismo estudantil como um dos principais e mais
influentes aspectos no processo de ensino-aprendizagem, tendo como aporte teérico
Guimaraes (1999), Silva (2012) e Guimaraes et al (2020).

FUNDAMENTACAO TEORICA
PROTAGONISMO ESTUDANTIL

Discorrer sobre protagonismo estudantil acaba sendo um grande desafio,
principalmente por ter se tornado um tema de grandes discussdes, uma vez que
passou a ser debatido de forma mais incisiva a partir da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) de 2018, demonstrando um pequeno avanco no que tange ao
desenvolvimento dessa tematica. Entretanto, na pratica, o que se evidencia é que as
experiéncias nas escolas publicas ainda sédo poucas (DEMO; SILVA, 2020).

Um dos desafios apresentados ao pensar o protagonismo dos estudantes no
processo de ensino-aprendizagem, primeiramente, refere-se a sua definicao, ainda
confusa na literatura, podendo ser entendida como empreendedorismos, mas também
podendo ser utilizado o termo “participacdo” se remetida as escolas publicas. No
presente artigo utiliza-se o termo protagonismo que, em concordancia com Volkweiss
et al (2019, p. 4), “entendemos que o estudante pode estar participando ativamente
das aulas, mas ndo ocupando o ‘papel principal’ da sua aprendizagem”.

Segundo Demo e Silva (2020), no campo da educacao publica ainda existe
um longo caminho a ser percorrido para de fato conseguirem proporcionar melhores
condicBes de protagonismo estudantil. Entretanto, mesmo sendo uma area de grande
importancia para o desenvolvimento dos estudantes, principalmente no que diz

respeito a possibilidades de superacdo dos diversos problemas de aprendizagem
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existentes, nos dias atuais, em especial pelo forte avango das pautas neoliberais, 0
protagonismo é facilmente entendido como empreendedorismo.

E a partir dessa logica que nasce a cobranca e a premissa de que a
mentalidade empreendedora deveria, nesse cenario neoliberal, ser trazida para a
escola. Primeiro, porque a escola ndo conseguiu acompanhar o desenvolvimento
tecnologico, ndo se inserido no contexto da cibercultura, tornando-se, na visdo de
jovens estudantes, atrasada, como podemos destacar da pesquisa de Volkweiss et al
(2019) em uma entrevista com alunos acerca dos meios que as escolas deveriam
utilizar para efetivar o protagonismo estudantil, eles afirmam que: “poderia criar novos
meétodos de ensino, talvez usando mais a tecnologia” (Volkweiss et al, 2019, p. 9).
Quando nos referimos ao uso da tecnologia na educacao, falamos de educadores
preparados e treinados para media-los nas aulas, porém, ndo sdo meios tecnolégicos
gue tornardo esses alunos protagonistas em seu processo de ensino-aprendizagem.

Como salienta Prensky (2010, p. 202):

[...] a tecnologia ndo apoia nem pode apoiar a velha pedagogia do
professor que fala/palestra, exceto em formas minimas, tais como
através da utilizacdo de imagens ou videos. Na verdade, quando os
professores usam o velho paradigma de exposi¢do, ao adicionarem e
ela a tecnologia, ela com muito mais frequéncia do que o desejado se
torna um empecilho. A tecnologia atual, no entanto, oferece aos alunos
todos os tipos de ferramentas novas e altamente eficientes para que
possam aprender sozinhos.

Considera-se, assim, que 0s conhecimentos acerca de diversas tematicas séo
pesquisados em sites de buscas, por meio da internet, em questbes de segundos.
Poderiamos inventar alguma utilidade para essa estratégia, contudo, existe a
possibilidade de adocéo de outro significado para o termo empreendedorismo, uma
vez gque ele ndo busca expressar, necessariamente, a doutrina neoliberal, mas sim,
pode ser utilizado no sentido literal do termo, que basicamente quer dizer: tomar
iniciativa, fazer-se protagonista. Pensando dessa forma, acaba sendo possivel pensar
também em possibilidades de superacéo do que se tornou a escola atualmente, pois
seus conteudos na atual conjuntura da educacao brasileira, assim como mundial, com
a expansao dos meios tecnolégicos, torna-se um desafio, em especial para agueles
gue ja se inserem no ensino médio.

Nas palavras de Demo e Pedro (2020, p. 73):

Protagonismo pode ser mal-entendido, como libertinagem, vale-tudo,
devassidao, como se agora o0 estudante se tornasse dono da escola e
fizesse o que Ihe da na telha. Adolescentes precisam dos pais e dos
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professores, ndo como preceptores, controladores, caes de guarda,
mas como parceiros mediadores.

Portanto, quando falamos em protagonismo, ndo desvalorizamos o papel do
educador em sala de aula, mas reforgcamos seu papel de mediador do conhecimento,
assim como néo se desconsidera o papel da familia nesse processo, principalmente
atualmente em que as escolas e profissionais precisaram se reinventar e pensar
acerca do papel do ensino e da escolarizacdo na vida de criancas, jovens e adultos,
em especial com a implantacéo de ensinos remotos.

Segundo Debald e Golfeto (2016), por mais que exista uma significativa
defasagem no sistema de ensino brasileiro, ainda é possivel encontrar grande
profissionais. Aqueles que trabalham com educacéo conseguem identificar as grandes
problematicas existentes, o que talvez explique o que motivou que a BNCC (2018) a
aplicar a ideia do protagonismo estudantil no seu curriculo escolar, fazendo com que
houvesse relativo consenso de que questdes como a formacdo socioemocional é
indispensavel na escola, podendo se associar ao lado intelectual, cultural, formal,
sendo preciso, inclusive, desconstruir, para entdo construir uma nova ideia do que se
tem da escola.

Como destaca Silva (2009, p. 3):

O protagonismo € uma relagdo dindmica entre formacao,
conhecimento, participagdo, responsabilizacdo e criatividade como
mecanismo de fortalecimento da perspectiva de educar para a
cidadania.

Todos esses aspectos estdo diretamente ligados a construcdo do que esta
sendo aqui tratado como protagonismo estudantil, pois parte da premissa de que
qualquer tipo de sistema educacional e metodologia de ensino deve fazer com que 0
estudante ndo seja apenas um sujeito passivo, mas sim alguém ativo, que possa
contribuir de forma significativa para seu proprio processo de ensino-aprendizagem,
ou seja, fazendo com que ele também participe das discussdes em torno daquilo que

pode ser entendido como melhor para sua propria educacao.
IMPACTOS DA COVID-19 NA EDUCACAO: AULAS REMOTAS
Como salienta Couto e Couto (2020), é dificil sequer mensurar o nivel dos

impactos causados pela pandemia Covid-19, no entanto, é possivel afirmar que a

educacgdo foi uma das areas mais afetadas, principalmente no Brasil, que ainda
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apresenta um sistema publico de educacao deficitério, evidenciado de forma dréstica
durante a atual crise sanitaria. Se o processo de estabelecimento de promoc¢éo de
maior protagonismo estudantil € algo dificil no sistema publico, isso pode ser
entendido como algo ainda muito distante de todas as reais dificuldades, que se
manifestam através da falta de recursos, baixos salarios para professores, materiais
didaticos ultrapassados, além das dificuldades de trabalho com as multiplas
realidades que se inserem nas instituicdes de ensino. O que se percebe € que ainda
existe um longo caminho a ser tracado e que as falhas na educacéo brasileira, acima
de tudo, apontam para as falhas existentes no préprio Estado (COUTO; COUTO,
2020).

Segundo Santos (2020), no primeiro momento em que foi constatada a
presenca do virus causador da infeccdo da Covid-19 no Brasil, houve também o inicio
das suspencgodes das aulas, uma vez que a aglomeracao de criancas e adolescentes
seria um dos possiveis canais de transmissdo para o virus. Uma das primeiras (e mais
eficazes até entdo) medidas recomendadas pela Organizacdo Mundial da Saude
(OMS) foi a manutencao do distanciamento social, algo de extrema importancia para
que se consiga, de fato, garantir que haja a diminuicdo do numero de infectados.

Concomitantemente a esse momento, 0os mais variados profissionais da
educacado passaram a discutir nos diversos ambitos quais as possibilidades a serem
elaboradas a partir de entdo, sendo que, a nivel mundial, ja havia um processo de
adocdao de estratégias de aulas remotas. No entanto, tal realidade enfrentava diversas
dificuldades no Brasil, uma vez que existe um consideravel abismo entre as classes
sociais, o que faz com que uma parcela significativa da populagcéo nao tenha sequer
acesso a internet (CARUSO; MARQUES, 2021).

Para Carvalho e Guimarées (2020), dada a dificuldade da questéo, era de se
esperar que houvesse maior participacado por parte do Estado, principalmente por
pensar a educagado como uma das garantias fundamentais da Constituicdo de 1988,
além de também ser de sua responsabilidade assegurar que a populacdo seja
assistida em suas questdes relacionadas as politicas publicas educacionais. Apesar
disso, deu-se um processo contrario, pois aconteceram sucessivos desentendimentos
entre o Governo Federal e as demais instancias governamentais, o que acabou
agravando ainda mais o atual cenario politico, econémico e social, bem como

revelando o descompromisso com politicas publicas e sociais dos atuais gestores.
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Nesse sentido, 0 que se percebeu foi uma alta sobrecarga por parte dos
profissionais da educacdo que, praticamente sem nenhum amparo, precisaram
repensar diversas formas para se adaptarem, o que acabou atravessando desde a
distribuicdo de materiais didaticos a serem utilizados por alunos e pais em casa, até a
elaboracdo de complexas aulas remotas, tudo isso em meio a uma situacdo de
imprevisibilidade. Esse cenério fez com que as criancas e os adolescentes fossem os
mais prejudicados, uma vez que nem sequer cursos e processos de capacitacao
foram ofertados aos docentes, 0 que contribuiu para as desigualdades sociais ja
existentes (CARUSO; MARQUES, 2021).

Foram divulgados os resultados da “Resposta Educacional do Brasil a
Pandemia COVID-19” em 8 de julho de 2021 pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), (INSTITUTO, 2021). Os dados de
medicdo s&o essenciais para entender as decorréncias da pandemia no aparelho
educacional brasileiro. Por meio de um questionario suplementar, o levantamento foi
aplicado entre fevereiro e maio de 2021, que tem a funcdo de levantar informacdes
relativas ao movimento e o desempenho dos estudantes ao término do ano letivo.

A pesquisa coletou dados sobre o impacto da pandemia COVID-19 e as
respostas educacionais, para tanto, o Inep desenvolveu um formulario especifico para
coletar informacfes sobre a situacdo e as estratégias adotadas pela escola para
cumprir o ano letivo de 2020. Os resultados também sdo importantes para a
formulacdo de estratégias e politicas para lidar com os efeitos da crise sanitaria no
ensino e na aprendizagem, (INSTITUTO, 2021). O presidente do Inep, Danilo Dupas,
ressaltou que a pesquisa coletou informacdes inéditas e revelou como as escolas e
0s sistemas de ensino estdo respondendo aos desafios da pandemia de 2020.
Continuar a ensinar e avaliar alunos da educacao basicas, tem resultados e podem
ajudar o Ministério da Educacdo (MEC) e os ministros da Educacdo estaduais e
municipais a tomarem decisfes determinantes.

Como resultado, a pesquisa demostrou dentro do ambito estimado e
divulgado em janeiro de 2021, ha uma previsao que os alunos dos ultimos anos do
ensino fundamental (62 a 92 séries) possam regredir, em média, quatro anos em
leitura, levando em consideracdo seu desempenho no sistema de avaliagcdo da
educacgdo basica (Saeb). A estimativa também indica um declinio nas pontuacdes
médias nas demais matérias escolares, neste caso, a perda equivale a trés anos de
educacao escolar (INSTITUTO, 2021).
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Além dos desafios e perdas ressaltados no ambito educacional e na
escolarizacao de criangas, jovens e adultos, ainda observa-se e que tem despertado
a atencdo, que o estado e as instituicbes publicas escolares, estdo enfrentando novos
desafios para fornecer ensino remoto, desafios estes que vao desde o fornecimento
de conteudo e apoio aos professores, até o suporte as familias para enfrentar os
desafios da conectividade, e se ndo houver uma supervisao adequada, o ensino pode
ser elitista ou capacitista, pois escolas com condi¢cbes de baixa renda encontram
dificuldades, fazendo com que os alunos ndo consigam atingir os objetivos exigidos
pela escola (BIANCHI, 2021).

DESAFIOS NA PROMOCAO DO PROTAGONISMO ESTUDANTIL NA PANDEMIA

Conforme discorrem Veiga e Lopes (2011), uma das principais dificuldades
para a educacao brasileira sempre foi conseguir lidar com a multiplicidade de
peculiaridades existentes em sua complexa cultura, principalmente por ainda seguir
bases e padrbes de uma metodologia com fortes influéncias europeias, bem como
legitimando apenas uma forma de educacdo, diretamente ligada aos padrdes
positivistas ainda instituidos socialmente.

O Brasil acaba apresentando uma histéria cheia de complexidades, pois além
de ser um pais colonizado por europeus, também teve seu territério ocupado por, no
minimo, 3.000 etnias indigenas diferentes, além de também ter passado grande parte
de sua existéncia sendo um pais que praticava a escraviddo. Em outras palavras,
houve um elevado processo de miscigenacdo, criando diversos grupos que se
relacionam de forma totalmente diferente durante o processo de socializa¢do, o que
fez com que houvesse a consequente exclusdo de diversos sujeitos inseridos na
sociedade brasileira (GUIMARAES, 1999).

Foi durante o meio e final dos anos 1990 que de fato surgiram e se elevaram
as discussbes voltadas para os processos de inclusdo, ganhando grande
predominéancia durante o governo do presidente Fernando Henrigue Cardoso. Nesse
momento, foram instituidas as primeiras politicas de inclusao, intensificadas de forma
consideravel durante os governos do Partido dos Trabalhadores (PT), entretanto,
ainda feitas de forma limitada, pois esse processo de inclusdo consistia meramente
em inserir 0s sujeitos no mesmo espaco fisico denominado escola (VEIGA; LOPES,
2011).
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Guimaraes (1999) ja apontava que um dos grandes desafios brasileiros para
conseguir implementar uma modalidade de ensino que fizesse com que 0s estudantes
fossem protagonistas de seu processo de aprendizagem sempre foi a falta de
reconhecimento da variedade cultural brasileira, pois sempre existiu uma
predominancia de se pensar educag¢do a partir de uma Unica forma, uma Unica
metodologia, o que no decorrer da histéria se mostrou um movimento no minimo
reducionista e excludente.

Como discutem Guimardes et al (2020), esse movimento acabou se
agravando de modo cada vez mais intenso durante a pandemia Covid-19,
principalmente por crises sanitarias dessa propor¢cdo acabarem intensificando e
agravando situacdes e problemas previamente existentes. Mesmo sendo um cenario
completamente novo e de grande inseguranca em diversos setores, existe também a
predominancia de maior agravamento daquilo que anteriormente ja existia.

Em outras palavras, pensar sobre possibilidades de intervencao que sejam de
fato eficazes e potencializem o processo de protagonismo dos préprios estudantes se
complica ainda mais durante o atual momento. No entanto, € necessario instituir um
modelo de aulas remotas que atualmente se apresenta de forma tdo complexa, ainda
mais desconsiderando as diversas peculiaridades de cada parcela da populacdo —
que minimize os elevados niveis de dificuldade de acesso ao ensino.

Portanto, ainda conforme Guimaraes et al (2020), um dos aspectos que mais
chamaram atencdo durante o atual estudo foi que poucos pesquisadores e/ou
pensadores conseguiram promover ou pensar possiveis mudancas para que seja
assegurada essa maior participacédo estudantil, uma vez que acaba havendo o direto
impacto no préprio sistema de hierarquia que se estabeleceu nessas instituicdes,
somente assim sendo possivel criar um ambiente mais saudavel e com melhores
condi¢cbes de promocéao de educacao de qualidade.

Atualmente, mesmo com grande dificuldade de se pensar nessas
possibilidades, em especial por estarem diretamente relacionadas as relagbes de
poder socialmente estabelecidas, ainda existem movimentos altamente benéficos
para os estudantes. A titulo de exemplo, € possivel citar metodologias que buscam
proporcionar maior afetividade no processo de ensino-aprendizagem, evitando o
distanciamento e as rigidas relagBes hierarquicas estabelecidas que acabam sendo

mantidas e promovidas com o passar dos anos (SILVA, 2012).
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A partir dessa premissa, uma das estratégias que possivelmente
assegurariam maior participacdo dos estudantes seria a criagdo de espacos onde
cada um poderia relatar e falar sobre como tem sido sesse periodo de pandemia, para
entdo se pensar em estratégias pedagodgicas que criem alternativas de ensino frente
ao atual cenério politico, social e econdbmico, bem como dando a esses jovens a
possibilidade de maior participacdo naquilo que eles irdo aprender, o que pode
contribuir para que haja uma melhoria tanto no que tange ao desempenho, quanto no
préprio sentido atribuido a educacéao, fugindo de uma logica neoliberal (Que predomina
nos dias atuais) e garantido maior empoderamento por parte das criangcas e
adolescentes da rede publica (GUIMARAES et al., 2020).

METODOLOGIA

O presente estudo se caracteriza como uma pesquisa bibliografica de revisao
analitica e explicativa, sendo que para sua elaboracdo, foi realizada uma revisdo
sistematica que permite ampliar a possibilidade e criagcdo de sinteses que podem
proporcionar novos desdobramentos e conclusbes a partir destes estudos ja
existentes. Assim sendo, o foco sera construir contribuicdes a partir dos livros e artigos
ja publicados sobre o tema central deste trabalho. A revisdo sistematica foi realizada
na base de dados eletrénica “Google Scholar”’ e “Scielo”, sendo que para as palavras
chaves utilizada como forma de selecéo dos artigos ou materiais foi “Protagonismo

estudantil na pandemia” e “protagonismo estudantil durante aulas remotas”.

RESULTADOS E DISCURSOES

ApoOs a analise e a compilacéo dos artigos selecionados e do um processo de
associacdo, para compreender quais 0os pontos de concordancia e discordancia
existente entre os variados autores, partimos do pressuposto de que 0s campos
educacionais ainda estdo em constante construcdo, sendo necessario maior
investimento, transformacao e discussao de forma geral, para que somente assim,
haja a real possibilidade de garantir que todas as parcelas da populacdo tenham o
real direito a educacao.

A propria concepcdo de todas as pessoas terem acesso a educacao de
qualidade ainda é uma ideia altamente complexa e limitada na realidade brasileira,
principalmente por haver um nitido favorecimento por parte de representantes do

Estado para que haja maior predominancia da logica de dominéncia do Mercado,
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enfraquecendo e diminuindo o estado, potencializando a troca da educacao publica
pela privada, o que acontece cada vez com mais frequéncia, com mais forga, mesmo
nas classe meédias, que buscam através da educacao, algum processo de ascensao
social, 0 que em ultima instancia, apenas contribui para a manutencao e a propagacao

de maiores niveis de desigualdade.

CONSIDERACOES FINAIS

Por fim, notou-se que a pandemia Covid-19 imp6s uma série de desafios a
populacdo de modo geral, alterando significativamente diversas esferas sociais, com
especial atencdo para a area da educacdo, por afetar diretamente a vida e as
condicBes de desenvolvimento e da vida de criancas, jovens e adultos, principalmente
no que tange a educacado publica. O momento pandémico exige, portanto, esforcos
por parte tanto do Estado quanto dos profissionais, estudantes e de suas familias, em
criarem estratégias de enfrentamento do déficit educacional diante desse contexto,
principalmente no que diz respeito a oferta de condi¢des para o processo de ensino-
aprendizagem.

Ao falar acerca do protagonismo ou participacao estudantil, remete-se a um
processo de aprendizagem significativa, em que o aluno protagonista é aquele que
entende o seu papel no processo de aprendizagem, tendo em mente a importancia de
desenvolver estratégias proprias de estudo, compreendendo a importancia desse
processo para a construcdo do seu ser e, com isso, podendo criar espacos para o seu
desenvolvimento.

E necessario acrescentar a essa questdo o quanto ainda falta percorrer para
que de fato consigam encontrar alternativas realmente eficientes tanto para o0s
estudantes quanto para os profissionais da educacao, haja vista que em certa medida,
existe uma nitida dificuldade em buscar instituicbes que mesmo em periodo de aulas
presenciais consigam realmente garantir uma maior participacdo dos estudantes, 0s
principais beneficiados por essas mudancas. Apenas a partir dessas transformacoes
€ possivel pensar na instituicdo de sistemas de educacdo que sejam realmente
emancipatorios.

Conclui-se que a auséncia por parte do Estado acaba sendo um dos pontos
cruciais para a maioria das dificuldades existentes nas relagbes educacionais, uma
vez que este poderia assumir uma postura de promover maior seguranca para as

partes envolvidas (profissionais, instituicdes, estudantes e suas familias) assegurando
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que ninguém saisse em demasiado prejuizo, diminuindo boa parte das questfes e
das discussdes que atravessam essa relagdo, bem como criando possibilidades de
garantir a efetividade das politicas publicas educacionais diante da atual conjuntura
no pais, assim como convém um olhar atento da escola, da familia e da sociedade

para contribuir para o desenvolvimento do protagonismo de cada um.
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RESUMO

Este trabalho tem como proposta didatica apresentar atividades experimentais
investigativas de Ciéncias com énfase nos conteudos de Fisica produzidos a partir de
materiais alternativos e baixo custo em uma escola de ensino fundamental no
municipio de Breves com uma turma de aproximadamente 30 discentes pertencente
ao 9° ano. Apos, a exposicao das atividades experimentais na escola foi aplicado um
questionario contendo 05 questdes para os discentes opinarem sobre a investigagédo
e producéo das atividades experimentais realizadas na referida escola. Foi utilizada a
metodologia de ensino com situacdes de problematizacdo e investigagao
(organizacgéao e aplicacdo dos saberes) empregada no espaco escolar. Os resultados
encontrados por meio das respostas inseridas nos questionarios pelos discentes
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demonstraram que 0 uso dessas atividades € muito importante nos ambientes
escolares para o ensino de Ciéncias por constituir um caminho e promover a
autonomia para a construcdo do conhecimento (saberes), além de aperfeicoar
capacidades e desenvolver habilidades cognitivas. Assim, os discentes destacaram
gue os conteudos das aulas de Ciéncias se tornaram mais significativos, acessiveis,
dindmica, divertida e facil quando foram utilizadas as atividades experimentais
investigativas devido estimular a criatividade.

Palavras-chaves: atividades experimentais; alternativos; ensino de Ciéncias.

ABSTRACT

This work has as a didactic proposal to present investigative experimental activities of
Science with emphasis on Physics contents produced from alternative and low-cost
materials in an elementary school in the municipality of Breves with a class of
approximately 30 students belonging to the 9th grade. After the exposure of the
experimental activities in the school, a questionnaire was applied containing 05
guestions for the students to give their opinion on the investigation and production of
the experimental activities carried out in that school. The teaching methodology was
used with situations of problematization and investigation (organization and application
of knowledge) used in the school space. The results found through the answers
inserted in the questionnaires by the students showed that the use of these activities
IS very important in school environments for the Sciences teaching due to constitute a
path and promotes autonomy for the construction of knowledge. In addition to
improving capacities and develop cognitive abilities. Thus, the students highlighted that
the contents of Science classes became more meaningful, accessible, dynamic, fun
and easy when investigative experimental activities were used due to stimulate
creativity.

Keywords: experimental activities; alternative; science teaching.

INTRODUCAO

Quando pesquisamos a aprendizagem dos contetdos de Fisica nas aulas de
Ciéncias, encontramos indices altos de desinteresse e dificuldade em aprender a
disciplina por parte dos discentes. Entdo, surgem indagacdes com relacdo aos
motivos nos quais levam aos acontecimentos desses fatores no ensino de Ciéncias?
Para responder a questao sao varios os pontos que devemos levar em consideracao,
como descrito em Pereira, et al. (2019). O desinteresse por parte dos discentes no
municipio de Breves-Marajo-PA, faz surgir 0 nosso interesse em escrever a respeito
dessas questdes neste trabalho para tentar entender quais sdo os principais fatores
qgue influenciam no processo de ensino-aprendizagem em Ciéncias. Assim, este
trabalho foi realizado em uma escola do ensino fundamental do municipio de Breves-
Marajo-PA.
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Ndo é de hoje que dificuldades que afetam a educacdo basica
brasileira vém sendo estudadas e debatidas por grupos de cientistas
sociais e estudiosos. Dificuldades estas, que também afetam
diretamente o ensino de fisica e direcionam as reflexdes em torno da
educacdo para as causas e consequéncias destes problemas
(BORGES & ROCHA, 2012, p. 161).

Por meio desta pesquisa, tivemos a oportunidade de observar alguns dos
diversos fatores que contribuem ao desinteresse dos discentes nas aulas de Ciéncias,
como exemplo: auséncia de espaco propicio na elaboracdo das atividades
experimentais; falta dos recursos financeiros por parte da escola, pouco tempo que
os professores tém para preparar aulas, baixo indice de cursos de capacitacdo e
formacdo continuada com metodologias ativas voltadas para a parte pratica dos
conteudos, além da néo liberacdo das escolas ou Estado para a capacitacdo desses
profissionais. Andrade & Teixeira (2019) citam a importancia das atividades
experimentais produzidas com materiais alternativos de baixo custo em ambientes
escolares sem a necessidade dos laboratorios.

Araujo, et al. (2018), destacam que apesar da escassez no tempo de
elaboracgdo das aulas e auséncia nos recursos financeiros, é importante desenvolver
diferentes estratégias de ensino com énfase nas atividades experimentais. Pois,
segundo Cardoso (2012), as aulas experimentais de Ciéncias ndo tém somente a
funcdo de despertar e manter o interesse dos alunos, mas sim de desenvolver nos
estudantes habilidades e capacidade de resolver problemas e compreender conceitos
essenciais, tendo como base o seu conhecimento cotidiano. Portanto, as atividades
experimentais sdo metodologias de ensino que devem estar presente nas aulas de
Ciéncias, pois constituem um grande instrumento de aprendizagem e, assim, 0S
estudantes adquirem conhecimento de forma significativa através de situacbes
concretas, e consequentemente, aumenta a satisfagao do aluno em querer aprender.

Apesar do reconhecimento com relacdo a importancia das diferentes
ferramentas de ensino nas aulas de Ciéncias. Diversos professores, ainda se
restringem exclusivamente ao ensino tradicional, no qual o professor utiliza apenas o
livro-texto, quadro negro e giz como Unicos e principais recursos didaticos no
desenvolvimento das aulas. Logo, torna-se relevante o uso de ferramentas de ensino

variadas, em especial, a abordagem pratica no ensino de Ciéncias.

O modelo didatico tradicional caracteriza-se pela transmissdo de
conhecimentos, em que os conteddos sédo pensados em sequéncias
lineares e rigidas. A metodologia € a transmissao verbal do professor
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e uso, quase exclusivo, do livro-texto. Avalia-se a memorizagao
mecénica dos conteldos e o professor tem papel ativo, enquanto o
aluno, passivo (HYGINO, et al., 2015, p. 124).

As atividades experimentais sdo uma excelente alternativa pedagogica no
estimulo da aprendizagem dos discentes, pois podem analisar os assuntos realizados
em sala de aula, tendo a possibilidade de desenvolver a elaboracéo de hipéteses na
resolucdo de problemas. Quinquiolo (2019) cita que essa estratégia estimula a
investigacdo no ensino, favorece ao desenvolvimento de uma forma problematizada
na aprendizagem dos alunos, de uma contextualizacdo mais eficiente e de hipoteses
na busca das respostas.

De acordo com Catelan & Rinaldi (2018), é relevante destacar que o docente
deve ser responsavel de forma criteriosa na adocéo das teorias e metodologias que
possibilitem uma melhor construcdo do saber cientifico, para uma melhor
compreensao dos conceitos e da ciéncia com um olhar mais critico. Assim, o discente
deve possuir condicbes de criar hipéteses, identificar, interpretar dados, criticar e
resolver determinadas situacfes problemas. Portanto, a criacdo de acdes que
permitam aos docentes realizar reflexdes a respeito das melhores préaticas para
facilitar a aprendizagem e desenvolver a interdisciplinaridade é importante. Desse
modo, aulas experimentais podem propiciar aos discentes todas essas condi¢des
para o melhor aprendizado.

Neste contexto, o objetivo deste artigo foi propor uma estratégia didatica ao
ensino de Ciéncias baseada no Ensino de Ciéncias por Investigacao (ENCI) por meio
da producao das atividades experimentais investigativas, interativas e ativas a partir
de materiais alternativos de baixo custo, onde o discente € protagonista do seu
aprendizado. Dessa maneira, espera-se que as atividades contribuiam para a
melhoria do aprendizado e o interesse dos discentes nas aulas de Ciéncias. Essa
proposta de ensino foi realizada ao longo de atividades em sala de aula com discentes

do ultimo (9°) ano do ensino fundamental maior.

METODOLOGIA

O trabalho foi desenvolvido em uma turma com cerca de 30 discentes
pertencentes ao 9° ano de uma escola de ensino fundamental no municipio de Breves.
O relato de experiéncia baseado na metodologia do ENCI envolveu situagbes da

utilizacao de ferramentas de ensino a partir das atividades experimentais e aplicacéo
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de questionarios como ferramenta de coleta dos dados. As 5 atividades experimentais
foram construidas em sala de aula junto aos discentes durante encontros que
correspondem a 3 aulas de 45 minutos.

Na ultima aula foram aplicados os questionarios aos discentes depois da
producédo das 5 atividades experimentais realizadas na turma pertencente ao 9° ano
do ensino fundamental. No questionério foi fornecido aos discentes 5 perguntas que
tratavam a respeito das atividades experimentais desenvolvidas no ambiente ou
espaco escolar. Os discentes entrevistados nos questionarios foram denominados
como Ez, E2, Es, ..., Eso.

Para que o estudo fosse realizado com sucesso foram seguidos alguns
procedimentos para obter os materiais necessarios para a construcao das atividades
experimentais, como verificar se estavam funcionando, realizar a apresentacdo e
explicar os fenbmenos fisicos sobre os temas (densidade dos objetos, ludido,
pressao, dilatacdo dos corpos metalicos e 6ptica) que envolviam os experimentos
realizados nas aulas de Ciéncias. Deste modo, as cinco atividades experimentais nas
aulas de Ciéncias apresentadas aos discentes obedeceram a seguinte ordem e
podem ser usadas desde as séries iniciais até as universidades:

A Figura la mostra a experiéncia da densidade do ovo também conhecida
como ovo flutuante que pode ser ensinado os conceitos de densidade dos corpos
(SOUZA & ARROIO, 2013). Os materiais necessarios sdo: Dois recipientes de
plastico, dois ovos crus, uma colher, sal e agua. As etapas ou procedimentos sao:
Encher dois recipientes de agua, um contendo 4gua comum e outro recipiente
contendo agua com sal. No recipiente da agua comum quando o ovo € inserido o
mesmo afunda, mas na solucao salina se tiver uma concentracéo alta de soluto o ovo
vai emergir. Como explicar isso? A causa se deve: O ovo afunda no recipiente da
agua comum porque a densidade do ovo é mais elevada que a da 4gua, isto €, o peso
do ovo € maior que 0 empuxo da agua sobre o ovo. Uma outra experiéncia idéntica
permite saber se um ovo esta fresco ou velho. Quando um ovo é fresco afunda em
agua. Durante o envelhecimento do ovo ocorrem rea¢des quimicas no seu interior que
fazem diminuir a densidade do ovo. Quando o ovo esta velho flutua em agua. Mas
guando colocado em uma solucéo salina (quando se dissolve sal de cozinha - cloreto
de sodio, NaCl na agua, H20), a densidade da mistura agua+sal (dgua salgada)
aumenta se a concentracdo de sal da solucdo estiver alta e passa a ser superior a

densidade do ovo, assim, 0 ovo vai emergir em agua salgada. Devido ao empuxo da
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agua salgada se tornar maior que o peso do ovo. Entretanto, quando se junta muito
lentamente 4gua a agua salgada, conseguimos criar duas camadas liquidas: (1) a de
agua salgada por baixo e (2) a de agua por cima. A camada de cima (agua) € menos
densa que a camada de baixo (agua salgada). O ovo ao ser mais denso que a agua,
afunda-se nela, descendo até encontrar a camada de agua salgada. Como o ovo €
menos denso que a agua salgada, ndo se afunda nesta camada e fica no meio do
copo (interface das duas fases liquidas). Com o passar do tempo, ou por agitacdo, o
sal dissolvido distribui-se pela dgua de todo o copo e, dependendo da densidade final
desta nova mistura agua+sal, o ovo pode descer até ao fundo (afunda) ou subir até a
superficie (flutua).

A Figura 1b exibe a experiéncia do ludido que diz respeito ao principio de
funcionamento de um submarino. O professor pode abordar e ensinar os conceitos
bésicos da hidrostatica por meio da demonstragdo do principio de Pascal e
Arguimedes (SILVA & SALES, 2018). Os materiais necessarios sao: Uma garrafa pet,
uma tampa de caneta e massa de modelar. As etapas ou procedimentos sdo: Encher
a garrafa quase por completo, inserir a tampa com a massa de modelar (o ludido)
aderida e fechar a garrafa. Depois disso, pressionar as superficies laterais da garrafa
pet. Como explicar o fato de pressionando a garrafa, a tampa com a massa de
modelar (ludi&o) afundar? A causa se deve: O ludido flutua inicialmente porque sua
densidade média (ou seja, a densidade média da tampa com a massa de modelar,
juntamente com a agua e com o ar em seu interior) € menor que a densidade da agua.
Assim, o peso do conjunto é menor do que 0 empuxo que atua sobre ele. Quando a
garrafa pet € comprimida nas superficies laterais, a pressédo da agua aumenta fazendo
com que a tampa de caneta desca. Este acréscimo de pressao se transmite a todo o
fluido confinado (Principio de Pascal). A agua presente no interior da tampa pressiona
0 ar que ainda existe dentro dela. Este volume de ar no interior da tampa diminui de
tamanho, proporcionando a entrada de 4gua na tampa. Se o volume da bolha de ar
no interior do ludido diminui de tamanho, o valor da for¢ca de empuxo também diminui,
pois 0 empuxo s6 depende do volume de liquido deslocado. Neste momento a forga
peso se torna maior que o empuxo e o ludido afunda. Soltando a garrafa pet, a presséo
diminui e o volume da bolha no interior do ludido se torna maior, aumentando o valor

do empuxo. Isto faz com que o ludido flutue novamente (HEWITT, 2011).
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Figura 1 - Atividades experimentais da densidade do ovo (a) e ludido (b).

Fonte: Dos préprios autores.

A Figura 2a demonstra a experiéncia da cama de prego sendo realizada por
meio de uma atividade prética para abordar os conceitos de pressao, forca e area
(VICENT & SANTOS, 2015). Os materiais necessarios sdo: Um baldo, uma base de
madeira de 20x20 cm, 04 bordas de madeiras com 12 pregos e 400 pregos. As etapas
sdo: Riscar na base de madeira um quadrado com area 20x20 cm, fazer a distancia
entre os 400 pregos de 1 cm, tracando retas paralelas. Os pregos devem ser fixados
nos nds marcados dessa rede de linha tracejadas na placa de madeira. Furar nesses
nés marcados com uma broca de didmetro um pouco menor que a do prego. Os
alunos séo convidados a sentarem-se na cama de pregos ou a superficie do baldo
entra em contato com a superficie dos pregos. O que aconteceu? Qual a causa? A
principio, as pessoas hesitam por pensar que serédo feridas pelos pregos ou baldo ira
estourar, mas ao sentarem-se ndao se machucam e o baldo ndo estoura. Neste
momento é explicado que elas ndo sentem dor devido a distribuicdo do peso (P) ou
forca (F) exercida sobre a area (A) envolvida que faz com que a presséo de contato
(p) diminua consideravelmente entre as superficies. Isto €, quando uma pessoa se
senta ou um baldo esta em uma cama de pregos, seu peso € dividido em cada ponta
de prego. Assim, a pressado sentida pela pessoa ou baldo é fracionada, ou seja,
menor. Por outro lado, se essa pessoa pressionar apenas o dedo indicador em um
dos pregos sentira dor, pois nesse caso a area sera muito menor e consequentemente
a pressao aumentara muito.

A Figura 2b demonstra a experiéncia do cofre de Gravesande que pode
abordar os contetdos de dilatacio térmica de superficie em metais (ARAUJO, et al.,
2018). Os materiais necessarios sao: Uma caixa de madeira, 01 moeda, um pregador

de roupa, uma vela e uma caixa de fésforo. As etapas ou procedimentos sao:
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Construir a caixa de madeira, depois fazer uma abertura nessa caixa de acordo com
o didmetro da moeda escolhida (5, 10, 50 centavos ou 1 real). A temperatura
ambiente, a moeda passara normalmente pela abertura do cofre. Depois, a moeda
deve ser aquecida por alguns minutos em uma chama de vela, utilizando um pregador
de roupa para fixar a moeda. Ao colocar a moeda aquecida na abertura do cofre
novamente. Sera observado que a moeda nao ir4 passar pela abertura do cofre, mas
com o tempo a moeda esfria-se e caira no cofre. O que aconteceu? Qual a causa? A
moeda quando aquecida (a variacdo de temperatura aumenta) ndo passa pela
abertura do cofre de madeira, pois, ela sofreu uma dilatagcéo térmica na sua superficie
devido a transferéncia de energia da chama da vela para a moeda, fazendo com que
aumente a energia cinética dos atomos da moeda e consequentemente ocorra uma
dilatac&o térmica nas superficies metalicas da moeda, isto €, alteracdo nas dimensdes
da moeda por meio da modificacdo do estado de agitacdo das moléculas e dos
atomos que compde tal material. Outro instrumento similar e muito tradicional da fisica
térmica é denominado anel de Gravesande que foi idealizado pelo matematico e fisico
holandés Willem Jacob's Gravesande. Pois de forma simples e elegante apresenta a
dilatacao térmica de metais. Nesse experimento uma esfera de aco tem diametro
maior que um anel de latdo, assim a esfera ndo passa por dentro do anel. Ao aquecer
o anel de latdo com uma chama de isqueiro ou vela por alguns minutos, a esfera de
aco passa devido o anel dilatar, isto é, aumenta as dimensdes superficiais do anel.

A Figura 2c mostra a experiéncia da associacdo de 2 espelhos planos sendo
realizada, cujo objetivo é a formacao de imagens entre espelhos planos. As imagens
produzidas por espelhos planos em objetos quirais (que nao pode ser sobreposto com
seu reflexo) sdo enantiomorfas, isto €, invertidas, como se tivessem sido rodadas em
180° (GASPAR, 2005). Os materiais necessarios sdo: Dois espelhos planos
pequenos, uma folha de papel, fita-crepe, lapis comum e lapis de cor. Os
procedimentos sao: Posicionar proximos os 2 espelhos planos e prender através da
utilizacdo de uma fita-crepe. Depois apoiar os 2 espelhos planos em uma base
constituida por uma folha de papel desenhada com a forma geométrica de 4 triangulos
pintados (amarelo, azul, verde e vermelho), onde é possivel fazer varios angulos (o)
entre as aberturas dos 2 espelhos nos valores de 45°, 60°, 90° e 120°. Assim, ocorrera
a formagdo de varios numeros de imagens [N = (360°%a)-1] dos desenhos
representados na folha de papel, que ira depender da abertura dos angulos entre os
espelhos na superficie em que esta apoiada. O que aconteceu? Qual a causa? E
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percebido que quanto menor é a abertura entre os 2 espelhos planos maior é o
namero de imagens formadas. Assim, o nUmero de imagens depende dos valores dos
angulos obtidos com a abertura ou fechamento dos 2 espelhos planos. Quando
colocamos um espelho em frente ao outro (o = 0°), 0 numero de imagens (N),

formadas por sucessivas reflexdes, é infinitamente grande, isto €, N—>+ow.

Figura 2 - Atividades da cama de prego (a); cofre de Gravezande (b) e espelhos planos (c).

Fonte: Dos proprios autores.

Baseado em Souza, et al. (2021), ao adotar o ENCI, assumimos a relevancia
da problematizacdo de atividades epistémicas como atividades experimentais por
meio de uma sequéncia de ensino investigativa (SEI) a respeito dos contetdos de
Fisica nas aulas de Ciéncias, bem como abordar situacdes da realidade cotidiana e
socializar os resultados encontrados. O ENCI € uma ferramenta de ensino adequada
para que a perspectiva de alfabetizacdo cientifica seja possivel no espago escolar
(SASSERON & DUSCHL, 2016; SEDANO & CARVALHO, 2017; SASSERON, 2018;
CARVALHO, 2018). De acordo com as palavras de Scarpa, et al., (2017, p. 15):

A busca por um ensino que fomente o desenvolvimento de
ferramentas intelectuais para a investigacdo e a resolucdo de
problemas, em nossa percep¢do, apenas € possivel se, de fato,
oferecermos oportunidades para que o0s estudantes sejam
apresentados a problemas cujas solucdes, ainda que nao evidentes,
séo possiveis de serem alcangadas, considerando os conhecimentos
gue ja possuem. Nesse sentido, estamos propondo que o ensino de
ciéncias seja pautado em aspectos de investigagao.

Assim, este trabalho apresenta os resultados da elaboracéo e desenvolvimento
das atividades experimentais dos contetudos de Fisica que sdo abordados nas aulas

de Ciéncias. Deste modo, as atividades experimentais que foram produzidas a partir
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dos materiais alternativos de baixo custo no ambiente ou espago escolar, com o
envolvimento da proposta didatica baseada no ENCI que possibilita a insercdo da
situacao problematizadora para uma maior condicdo de interacao e participacdo ativa
dos discentes em sala de aula favorecem uma maior alfabetizacdo cientifica e
autonomia dos discentes o que proporciona o desenvolvimento do saber cientifico e
de uma aprendizagem mais significativa. A SEI foi dividida em 4 momentos, conforme
descrito a seguir:

No primeiro momento, foi apresentada uma proposta de ensino para a
elaboracao das atividades na escola. No segundo momento, os materiais alternativos
de baixo custo foram apresentados aos discentes deixando manusea-los para
entender suas funcdes. No terceiro momento, foi realizado o teste das hipoteses com
a possibilidade de confronto das ideias até chegar as respostas e também foram
desenvolvidas situacdes de dialogo para que todos os discentes pudessem participar.
No quarto e ultimo momento da SEI, foram buscadas explicacdes cientificas com
valorizacéo do erro na construcdo do saber. Além disso, a associacao e aplicacdo do
saber adquirido com o cotidiano do discente.

Por exemplo, na realizagdo da primeira atividade da densidade do ovo, os
discentes observaram que o ovo afunda no recipiente da agua comum, todavia nao
afunda em uma solucéo salina devido a concentracédo da densidade da solucdo. Na
realizacdo da segunda atividade do ludido com os discentes foram analisados os
apertos nas superficies laterais da garrafa pet que provocam o deslocamento da
tampa da caneta devido os principios hidrostaticos de Arquimedes e Pascal. Na
terceira atividade da cama de prego os discentes entenderam que o baldo néo estoura
guando entra em contato com 0s pregos, devido a pressdo de contato entre as
superficies estd mais distribuida. Na quarta atividade da moeda aquecida que nao
passou pela abertura do cofre, ocorreu devido a transferéncia de energia entre a
chama da vela para a moeda. Na ultima atividade, sobre a formacé&o de imagens entre
2 espelhos planos em sala de aula, os discentes foram capazes de compreender que

o numero de imagens aumenta, quando a abertura dos espelhos planos for menor.

RESULTADOS E DISCUSSOES
A questdo 01 fez referéncia se: Vocé ja participou de alguma atividade que
envolvesse a utilizacdo dos experimentos de Fisica em sua escola? Dos discentes

entrevistados, 80% que corresponde a 24 discentes (de um total de 30 discentes) ja
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participaram de atividades experimentais na escola. Enquanto, 20%, isto é, 6
discentes néo participaram. De acordo com Guimaraes (2009, p. 198): “No ensino de
ciéncias, a experimentacdo pode ser uma estratégia eficiente para a criacdo de
problemas reais que permitam a contextualizacdo e o estimulo de questionamentos
de investigagéo”.

Embora o professor possua varias dificuldades na insercdo de atividades
experimentais dentro da sala de aula, como auséncia de espaco e equipamento
adequado. As atividades experimentais investigativas sado excelentes alternativas de
ensino que devem ser utilizadas nas aulas de Ciéncias. Vieira, et al. (2018), relatam
que varios professores encontram certas dificuldades na insercdo de estratégias
dindmicas de ensino em ambientes escolares, pois a realidade da maioria das escolas
sdo: salas lotadas, baixa carga horaria ao planejamento das aulas, nado liberacdo e
falta de formagéo continuada direcionada aos professores.

A questdo 02 fez referéncia a respeito de: Vocé tem vontade de participar de
atividades envolvendo o uso da experimentacdo na sua escola? Por qué? Por
unanimidade (100%), os discentes tém vontade de participar das atividades de
experimentagcdo na sua escola. Os discentes reconhecem a importancia de uma
educacdo mais participativa, ativa e colaborativa que possa aprender de uma forma
mais simples, objetiva e contextualizada. Esses discentes acabam observando na
utilizacao das atividades experimentais essas caracteristicas de ensino. Para Suart &
Marcondes (2009), as atividades experimentais investigativas, portanto, podem
contribuir para o desenvolvimento de habilidades cognitivas, desde que sejam
planejadas e executadas de forma a privilegiar a participacdo do aluno, além disso,
desenvolvem habilidades de observacdo, formulacdo, raciocinio légico, teste,
discusséo, coleta de dados, andlise e solu¢cdo de problemas para a construcao do
conhecimento cientifico e da formacéo cidada. A Tabela 1 exibe os por qués das
respostas dos discentes referente a questao 02.

Tabela 1 - Porque os discentes gostariam da utilizacdo das atividades.

01 - Aprendem mais a respeito dos assuntos; 06 discentes
02 - Deixam as aulas mais praticas e divertidas; 12 discentes
03 - Dependendo da utilizacdo dos experimentos; 02 discentes
04 - Ficam mais curiosos sobre os experimentos; 02 discentes
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05 - Relaciona a teoria de sala de aula com a pratica; 04 discentes
06 - E um incentivo para o ensino de Ciéncias. 04 discentes

Fonte: Dos préprios autores.

A questdo 03 fez referéncia se: Na sua escola é realizada alguma feira cultural
ou de Ciéncias com a utilizacdo de atividades experimentais? De acordo com 0s
dados obtidos das respostas dos entrevistados, observamos que a realizacdo de
eventos cientificos na escola ndo é uma realidade para as suas necessidades
educacionais. Porém, em unanimidade, isto é, 100% dos discentes sentem a falta de
eventos culturais ou cientificos na escola. “(...) Embora se reconhega a importancia
das atividades experimentais e um significativo nUmero de professores que ja as
praticas, a proporcdo, em relacdo aos que se limitam ao giz e quadro negro ainda &
pequena” (AXT & MOREIRA, 1991, p. 98).

Como podemos analisar nas respostas dos discentes, embora a
experimentacdo seja essencial para a melhoria da aprendizagem dos contetdos de
Ciéncias Fisica em sala de aula. Porém, na escola os professores nédo realizavam
nenhum evento cientifico como feira cultural ou cientifica que utilizassem atividades
experimentais. O que se torna importante o desenvolvimento de eventos cientificos
gue possam valorizar as atividades experimentais investigativa (ENCI). Pois, € uma
metodologia de ensino que pode ser utilizada em eventos escolares com finalidades
de divulgacao cientifica dos contetdos escolares dos discentes e podem contar com

a participacao de discentes, professores e comunidade escolar no geral.

A interagdo do aluno com o projeto da Feira de Ciéncias aproxima
professor e alunos para o alcance de objetivos comuns. O aluno tem
a chance de agir de forma ativa interagindo com o objeto de pesquisa,
investiga, explora, registra, argumenta, conclui, expde com orgulho
suas experiéncias; compartilha conhecimentos e desenvolve aptiddes
para o trabalho (DOMINGUES & MACIEL, 2014, p. 143).

A questao 04 fez referéncia se: Vocé gostaria que os experimentos de Ciéncias
demonstrados pelos discentes da UFPA retornem a escola? Por qué? A resposta foi
guase unanime (isto &, ~ 97%) dos discentes gostariam que as atividades
experimentais retornassem a escola e somente um discente (~ 3%) n&do gostaria. A
utilizacado das atividades experimentais com materiais alternativos de baixo custo

através da metodologia do ENCI constitui uma ferramenta de ensino excelente para
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aprendizagem dos contetdos de Ciéncias na sala de aula por relacionar com o
cotidiano dos discentes.

Para Santos & Pereira Junior (2018), a utilizacdo da experimentacdo nas aulas
de Ciéncias desempenha uma funcdo essencial na aprendizagem do discente que
tem como finalidade a busca do conhecimento e a compreensdo do assunto
ministrado de uma maneira mais simples. Além de instigar o discente a encontrar
solucdes a determinados problemas apresentados.

Com relacdo as respostas que foram inseridas dos discentes entrevistados,
representados pela letra E acrescido dos numerais subscritos em ordem crescente,
escolhidos de forma aleatoria referente & questdo 04 no ambiente ou espaco escolar
sao apresentadas abaixo.

E:1 “As atividades experimentais sao interessantes e divertidas”; E2 “As
atividades experimentais sdo boas e legais”; Es “Algo diferente e um incentivo nas
aulas de Ciéncias”; E4“Os discentes da UFPA ensinam bem e sdo educados”. Para
Silva (2019) as atividades experimentais sdo excelentes ferramentas de ensino em
diversos niveis escolares. Deste modo, essas atividades podem propiciar a producao
de varias habilidades e competéncias de ensino como situacdes investigativas que
conseguem relacionar processos teoricos e praticos. Ainda é relevante destacar que
essas atividades devem ser elaboradas em condi¢cbes baseadas na motivacéo e
superacao de demonstracdes simples.

Es “Relaciona a teoria de sala de aula com a pratica”; Es “Aprender melhor sobre
os conteudos fisicos nas aulas”. De acordo com Pires, et al., (2018) a utilizacao das
atividades experimentais no ensino de Ciéncias pode contribuir de maneira
significativa em habilidades e competéncias de pensamentos criticos. A valorizagcao
dessas habilidades e competéncias sédo fatores essenciais no ensino de Ciéncias.
Logo, a énfase no desenvolvimento do pensamento critico é fundamental para a
producdo de uma formacao cidada mais plena e associada em diversas condi¢cdes da
realidade humana.

Além disso, foram produzidos varios momentos no ambiente escolar de
dialogicidades durante a realizacdo das atividades experimentais nas aulas de
Ciéncias. Nesta situacao, a aprendizagem por meio do didlogo é uma atividade de
ensino indispensavel que deve estar presente na sala de aula. Gehlen, et al., (2012)

relatam que alguns estudos nas areas do ensino de Ciéncias tém se baseado em
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metodologias freirianas em que explora fatores como a problematizacdo e
dialogicidade em discussdes no espaco escolar.

A questdo 05 fez referéncia se: a aprendizagem cientifica adquirida com o uso
das atividades experimentais pelos discentes da UFPa foi satisfatoria? Como pode
ser observada na Figura 3, a realizacao das atividades experimentais foi essencial ao
aprendizado dos discentes. Os resultados obtidos mostraram que os discentes tém
grande interesse pela parte pratica dos conteudos das aulas de Ciéncias, pois elas
valorizam as situacdes de investigacdo e argumentacdo na resolucdo de problemas
apresentados em sala de aula. Assim, 40% e 60% dos discentes consideraram bom

e excelente o aprendizado com essas atividades.

Figura 3 - Aprendizagem dos discentes a partir de atividades experimentais.

Aprendizagem

M Excelente Bom

Fonte: Dos préprios autores.

Nas palavras de Souza, et al. (2021), a utilizacdo de ferramentas de ensino a
partir das atividades experimentais na metodologia do ENCI podem desenvolver
condi¢cdes adequadas de investigacao, elaboracdo de hipéteses e argumentacao ao
problema que pode ser apresentado aos discentes propiciando a resolucdo de
problemas. Portanto, a utilizacdo da metodologia do ENCI de maneira conjunta com
atividades experimentais, torna-se indispensavel para o ensino de Ciéncias de uma

forma mais interessante e construtivista.

CONSIDERACOES FINAIS
Na educagédo atual a situacdo que ainda predomina nos ambientes escolares é
um ensino com elevadas tendéncias pedagogicas do tradicionalismo. Porém, o ensino

deve ser voltado para a pratica pedagogica com metodologias ativas e criticas como
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acontece no ENCI, onde o discente adquire a possibilidade através do ensino de uma
consciéncia mais critica do seu meio ou realidade social. Os discentes precisam de
um ensino que o tornem protagonista das suas préprias aprendizagens, ou seja, que
aprendam colocando a méo na massa de uma maneira mais divertida, interessante,
facil e significativa.

Portanto, esse trabalho aponta a importancia da insercdo de atividades
experimentais investigativas com o uso de materiais alternativos de baixo custo nas
aulas de Ciéncias. Logo, as atividades experimentais podem ser ferramentas de
ensino no qual os docentes de Ciéncias podem utilizar como estratégia de ensino para
uma aprendizagem mais significativa dos discentes. Deste jeito, com 0 uso das
atividades experimentais o professor pode desenvolver e despertar nos discentes um
ensino de melhor qualidade através de acBes de problematizacéo, investigacao,

organizacao, dialogicidade e aplicacdo dos saberes em sala de aula.
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Resumo

O presente relato discute o processo de escolarizacdo de trés estudantes
diagnosticados com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) na educacao
profissional, reunindo o trabalho de sete docentes que ministravam aula em suas
turmas durante o ensino remoto abordando diversos aspectos relacionados as
praticas pedagogicas e estratégias para adequacdo do conteudo realizadas por
professores da sala regular e equipe pedagdgica sobre a otica do Atendimento
Educacional Especializado. O principal intuito é discutir sobre as préaticas educativas
oferecidas aos estudantes com TEA em periodo de ensino remoto, almejando
contemplar as suas especificidades, habilidades, potencialidades e dificuldades. O
conteudo discutido esta relacionado as observacdes e reunides de planejamento entre
docentes de sala regular e de educacao especial almejando, de forma colaborativa,
desenvolver atividades que fossem motivadoras aos estudantes e que pudessem
abordar os contetdos através de discussoes diferenciadas, possibilitando também o
engajamento dos estudantes com TEA e demais colegas da escola prezando a
acessibilidade. O resultado dessas discussdes possibilitou a identificacdo de algumas
barreiras, mas também o planejamento de um projeto conhecido como “Melhor da
Semana” idealizado em conjunto com os estudantes. Os desafios da inclusdo sao
continuos, por essa razdo, o dialogo e a acdo de todos contribuiram para que os
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estudantes e seus familiares continuassem motivados, mesmo diante das dificuldades
impostas pelo ensino remoto.

Palavras-chave: Educacao Especial. Educacéao Profissional. Transtorno do Espectro
do Autismo.

Abstract

The debate discusses the professional education of three teachers, students with
autism spectrum disorder (ASD) in professional education who teach teaching classes
in their classes during the remote teaching process in their classes during remote
teaching, aspects related to practices pedagogical strategies and strategies for the
special room of the content offered by teachers and pedagogical staff from the
perspective of Educational Assistance. The main purpose is challenging the
educational practices in remote teaching for students with ASD, aiming to contemplate
their specificities, skills, potential and difficulties. The content discussed is related to
observations and regular collaboration meetings and special education planning, in
order to develop activities that are motivating for students and that can address the
content through studies, training among teachers as well as the differentiated
involvement of students with TEA and other school colleagues valuing accessibility.
The result of a set of groups idealized in some barriers, but also of a project known as
“Best of the Week with Students”. The challenges of are continuous, for this reason,
and an action of all family members even for students and their students to include, in
the face of the difficulties imposed by remote education.

Keywords: Special education. Professional education. Autism Spectrum Disorder.

INTRODUCAO

A escola deve ser um espaco que atenda a todos, entretanto, nem sempre foi
assim. De acordo com Mendes (2006), apenas em meados do século XX os sistemas
educacionais de varios paises iniciaram um processo, se orientando através da otica
da educacdao inclusiva, na busca pelos direitos e oportunidades. Dessa forma, um
novo publico adentra o espacgo escolar, iniciando um processo no qual o publico da
educacdo especial comeca a ser escolarizado, em ensino regular, em todos os niveis
e modalidades de ensino, chegando entdo a educagcdo profissional
(VASCONCELLOS; RAHME; GONCALVES, 2020).

No contexto dos individuos com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) ainda
existem alguns entraves em relacédo a forma com a qual a educacao especial lhes é
oferecida, sendo a Lei Berenice Piana e a Lei Brasileira de Inclusdo consideradas os
marcos da garantia desse espacgo no ambiente escolar (BRASIL, 2012; BRASIL 2015).
Pouco se sabe sobre os impactos do processo de escolarizacdo e se este acontece
respeitando e atendendo as indica¢gbes da legislacédo vigente. Para Santos e Elias

(2018), enquanto os documentos legais e a legislacdo versam sobre o direito a
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educacéo, preferencialmente em sala comum, para alunos Publico-Alvo da Educacéo
Especial (PAEE), ainda ndo existem dados na literatura que possibilitem a
identificacdo da efetividade dessas legislacfes ou se estas produziram mudancas
significativas na inclusao educacional de estudantes com TEA no Brasil.

O Transtorno do Espectro do Autismo é considerado um distlrbio do
neurodesenvolvimento, caracterizado por uma diade de prejuizos que envolvem (i)
dificuldades sociocomunicativas e (ii) comportamentos estereotipados e repertorio
restrito de atividades e interesses (ASSOCIACAO AMERICANA DE PSIQUIATRIA
[APA], 2014; TEODORO; 2016). Esses prejuizos podem perdurar ao longo da vida da
pessoa. No entanto, € durante a adolescéncia, momento no qual existe uma
desconstrucdo do modelo psicossocial da infancia, que se inicia a estruturacdo do
individuo, preparando-o para a fase adulta. Nesse periodo ocorrem novas
experiéncias com o corpo, sexualidade e a construcdo da identidade, atrelada a
representacdo sobre si mesmo (PAPALIA; FELDMAN, 2013). Nesta etapa, em geral,
surgem alguns conflitos que podem se tornar ainda mais complexos quando atrelados
ao TEA.

A maioria desses conflitos se manifesta ou pode ser observada em contexto
escolar e, por muitas vezes, se torna um dos maiores desafios da comunidade escolar
e de seus docentes no encontro de formas assertivas para resolvé-los. Desta forma,
este relato de experiéncia tem o intuito de discutir sobre as praticas educativas
oferecidas a trés estudantes com TEA, matriculados na educacao profissional de nivel
médio, envolvendo também sete docentes que atuavam com esses estudantes em
sala regular; uma pedagoga, que auxiliava em questdes curriculares e pedagdgicas;
uma coordenadora do setor de inclusdo, acessibilidade e um coordenador de curso,
todos atuantes durante o periodo de ensino remoto compreendido entre os anos de
2020 a 2021.

O relato de experiéncia tem a finalidade de descrever uma vivéncia que pode
contribuir para constru¢cdo de conhecimento (GROLLMUS; TARRES, 2015;
MARCONI; LAKATOS, 2013). Este relato contempla o final das atividades presenciais
e o0 inicio do processo de formacdo docente e das atividades estudantis em
modalidade de ensino remoto com o advento da pandemia de COVID-19, bem como,
os diversos aspectos relacionados as praticas pedagdgicas e estratégias para
adequacdo do conteudo realizadas por professores de sala regular e equipe

pedagogica sobre a otica do servico de Atendimento Educacional Especializado
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(AEE).

A educacdao especial frente a formacéao profissional de estudantes com TEA

A luta por garantia de direitos a educacédo, tanto a nivel nacional, quanto
internacional, possibilitou a constituicdo de declaragdes em defesa da universalizagao
do acesso como, por exemplo, a Declaracdo de Salamanca, que versa sobre 0s
Principios, Politica e Praticas na Area das Necessidades Educativas Especiais
(UNESCO, 1994), reafirmando a universalidade de direitos. Em contexto nacional,
destaca-se a Constituicdo Federal (1988) que instituiu o dever do Estado de ofertar o
AEE para as pessoas com deficiéncia e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo
Nacional (LDBEN), Lei n° 9.394/1996, que preconizou a educagdo como um direito
fundamental e universal.

Com a Declaracéo de Salamanca (1994), o direito das pessoas com deficiéncia
a terem acesso as escolas regulares foi incumbido aos sistemas educativos, 0os quais
deveriam propiciar, de forma equitativa, as oportunidades de aprendizagem,
independentemente das caracteristicas e especificidades dos individuos, dentro de
um mesmo espaco escolar. Posteriormente, no Brasil, a educagéo especial foi definida
como uma modalidade de ensino que deveria ser oferecida “preferencialmente” na
escola regular, sendo que esse termo abriu precedentes para iniUmeras interpretacées
e equivocos. Neste contexto, foi a partir da Politica Nacional de Educacédo Especial
na Perspectiva da Educacao Inclusiva, em 2008, que houve um melhor entendimento
sobre como deveria ocorrer a formacdo do publico-alvo da educacéo especial no
ensino regular, definindo assim o0s servicos de apoio especializados como
complementares, no caso das pessoas com deficiéncia, e suplementares, para as
altas habilidades e superdotacédo (BRASIL, 2008).

Em 2012, com a instituicdo da “Lei Berenice Piana”, ou seja, a Politica Nacional
de Protecéo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, as pessoas
com autismo comegaram a ser reconhecidas como publico que necessita de
condi¢cbes especiais para escolarizagdo, sendo o autismo considerado, para efeitos
legais, uma deficiéncia. Dessa forma, tanto a LBI (2015), quanto a Lei Berenice Piana
(2012) demonstraram a preocupacao de uma politica para o crescimento integral da
pessoa com deficiéncia (neste interim, destacamos os individuos com Transtorno do
Espectro do Autismo). Dentre as questdes estdo a forma com a qual deve ocorrer a

adaptacdo do curriculo de modo a contemplar algumas lacunas relacionadas as
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habilidades sociais e prejuizos tipicos as pessoas com autismo pois, de acordo com
Jerusalinsky (2016), o processo de inclusao escolar, quando mal gerenciado, pode
provocar um efeito reverso, culminando na exclusao do sujeito. Por essa razado, neste
relato, serdo discutidas algumas dessas questdes que foram trabalhadas com estes
estudantes, mesmo diante do periodo de ensino remoto (Portaria n°® 343, de 17 de
marco de 2020), buscando alternativamente encontrar formas de dar continuidade as
atividades de ensino e aprendizagem na busca por manter uma rotina de atividades
que sao importantes para que o estudante com autismo dé continuidade ao seu
processo de escolarizagcdo (MACHADO, 2019).

DESENVOLVIMENTO DAS PRATICAS EDUCACIONAIS INCLUSIVAS

As atividades aqui descritas compreendem o periodo de fevereiro de 2020 a
novembro de 2021, periodo no qual foi possivel acompanhar as atividades
pedagdgicas desenvolvidas para finalizacdo do ano letivo de um dos trés estudantes
diagnosticados com TEA e para a elaboracdo do planejamento para o ingresso dos
outros dois estudantes com TEA, todos no curso técnico integrado em informatica,
que aguardavam o inicio do periodo letivo. A equipe utilizada para o planejamento das
atividades foi constituida por sete docentes das areas de exatas, linguagens e
disciplinas técnicas, um docente do AEE, uma psicéloga escolar, uma pedagoga, uma
coordenadora do nucleo de acessibilidade e um coordenador de curso, todos
vinculados a mesma instituicdo de educacao profissional. Diante das incertezas em
relacdo a retomada das atividades, a instituicdo realizou cursos e formacdes aos
docentes, equipe pedagobgica, técnicos administrativos e coordenadores para a
utilizacdo de ferramentas digitais, seguida por discussfes que possibilitassem a
acessibilidade também em meio digital. Foram utilizados como equipamentos para o
desenvolvimento dessas atividades, computadores, tablets e smartphones,
equipamentos os quais todos os envolvidos ja possuiam.

Os estudantes comecaram, por conta propria, a pesquisar questdes sobre a
pandemia e possibilidades de retorno as atividades, o que possibilitou observar a
busca por informacdes por parte deles, que aguardavam ansiosamente o retorno, o
mais rapido possivel, para a escola, mesmo diante das incertezas em relagcdo ao
periodo de retorno das atividades escolares. Os estudantes com TEA surgiam com
ideias criativas e mirabolantes, consideradas como “planos infaliveis” como, por

exemplo, um deles que mencionava formas para que o retorno fosse possivel, porém,
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infelizmente, a maioria das ideias era baseada em informacdes ndo confidveis ou até
mesmo “Fake News” disponiveis na midia. Por essa razdo, sempre era conversado
com todos os estudantes sobre a importancia de se conhecer a fonte das informacoes.
Foi a partir desse movimento de interesse e proatividade por parte dos estudantes
com TEA, que foi iniciado o planejamento de atividades remotas enquanto o ano letivo
nao fosse retomado.

Em meio a esse contexto estavam os estudantes com TEA e seus familiares,
gue experenciavam uma abrupta quebra de rotina que os impactava de forma
significativa. Com a alteracdo na rotina, ocasionada pela pandemia, pode ocorrer
sobrecarga emocional, tanto para as pessoas com autismo, quanto para as suas
familias que enfrentam novas tarefas. Dessa forma, ndo se faz pertinente gerar muita
demanda de atividades para ndo sobrecarregar ainda mais essas familias,
amenizando assim as possiveis dificuldades e sofrimento que possam surgir diante
do novo cenério (HOUTING, 2020; NARZISI, 2020). Deste modo, o papel da escola
junto a professores, setor de inclusdo escolar, pedagogico e coordenador era o de
buscar alternativas para que estes estudantes continuassem a desempenhar
atividades escolares de forma organizada e continua, reduzindo processos de
ansiedade que poderiam impactar de forma negativa sua aprendizagem.

Para o planejamento das atividades foram necessarias varias reunibes da
docente que atuava no AEE, com docentes das disciplinas que os estudantes iriam
cursar, bem como com as coordenacfes de curso, pedagdgica e de inclusdo escolar
no intuito de articular e adaptar as atividades, que haviam sido planejadas para o
contexto presencial, para um novo formato em ambiente digital devido & necessidade
de se repensar sobre metodologias. De acordo com Passerino e Santarosa (2007), a
interacdo social do autismo em ambientes digitais ainda era muito vinculada a
possibilidade do uso da tecnologia de forma terapéutica, por essa razdo se torna
importante a identificacdo de padrdes de interacdo social, mediados por tecnologias,
no intuito de conhecer as possibilidades de uso e aplicagdo de ambientes digitais
como forma de promover a interagdo social em pessoas com autismo.

O desenho metodoloégico a ser proposto precisaria contemplar as
especificidades dos estudantes com TEA e dos demais, ao passo que possibilitaria o
aprendizado do uso de ferramentas digitais. Dessa forma, enquanto aprendiam,
poderiam conhecer os diferentes integrantes da comunidade escolar. Por essa razéo,

todos traziam alguma coisa que haviam aprendido para compartilhar ou ensinar
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através de oficinas, dando inicio a retomada das atividades que, apdés o0s
planejamentos, comecaram com o0s estudantes a partir de maio de 2020 em
modalidade de oficinas e/ou encontros por meio de ferramentas digitais como video
chamada no WhatsApp e encontros pelo Google meet. Dessa forma, professores
desempenharam atividades em grupo, articulando varios saberes com colegas de
varias disciplinas, apresentando atividades desenvolvidas e pensadas de forma
acessivel de acordo com as habilidades que os docentes estavam desenvolvendo,
alinhadas as curiosidades dos estudantes e suas especificidades, viabilizando a
participacdo de todos nas atividades nas quais 0s estudantes teriam teméaticas para
pesquisar, enquanto no encontro online seriam apresentados os resultados, bem
como, discutia-se como essas tematicas se aproximavam do método utilizado na sala
de aula invertida, com desenvolvimento de atividades pelos estudantes, de simulacao,
projetos, trabalho em grupo e debates através de leituras, videos e pesquisas, tendo
o docente como mentor (BERGMANN; SAMS, 2020). Sendo assim, a socializa¢ao dos
resultados dessas oficinas aliado ao retorno as atividades curriculares, em modalidade
de ensino remoto, culminaram na ideia dos estudantes com TEA de solicitar que estas
atividades néo curriculares fossem continuadas surgindo ent&o o projeto, pensado por
eles e para eles, com o nome “Melhor da Semana”, nome este sugerido por um dos
estudantes. Com varias atividades e preparando as aulas de forma online, os
professores teriam mais este desafio, o de dar continuidade as atividades deste
projeto idealizado pelos estudantes.

Os métodos utilizados tinham o intuito de fortalecer o engajamento entre
professores, estudantes e os familiares que estavam atuando como suporte aos
estudantes em casa, bem como assegurar a participacao desses estudantes, que em
alguns momentos trocavam de lugar com o docente e ensinavam 0 que estavam
aprendendo nas oficinas e em pesquisas que eram realizadas por eles. Por essa
razao, com o inicio do projeto “Melhor da Semana” foram trabalhados temas sugeridos
pelos estudantes, que estavam relacionados ao seu cotidiano, tais como: 1) Utilizagao
de tecnologias digitais; 2) Organiza¢dao de Rotina de estudo; 3) Uso do dinheiro; 4)
Leitura e interpretacdo de noticias. 5) Construcéo de identidade na adolescéncia; 6)
Preconceito, Inclusédo e Bullying; 7) Emocdes e Sentimentos; 8) Riscos da Exposicéo
na Internet; 9) Viagens virtuais para diversos paises e 10) Curiosidades sobre diversos
assuntos que entusiasmavam os estudantes. Tal metodologia esta alinhada ao que

defendem Moran e Bacich (2018) de que permitir que os estudantes participem na
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escolha dos conteudos e temas de estudo favorecem a constru¢cdo mediada da sua

autonomia.

RESULTADOS

Diante da utilizacdo de metodologias, como as da sala de aula invertida, foram
discutidas com docentes e equipe pedagdgica as préaticas educativas oferecidas aos
estudantes com TEA durante o ensino remoto. Discutiu-se também sobre as
possibilidades que as atividades planejadas ofereciam para se desenvolver
habilidades e potencialidades dos estudantes ao passo que as dificuldades eram
minimizadas diante da motivacdo em saber mais sobre os temas escolhidos. Para
Goulart (2010), a motivacdo para aprender esta relacionada ao conteudo, pois quando
este se apresenta de forma significativa para o estudante, a aprendizagem acontece,
mas quando ocorre o contrario vao existir problemas de aprendizagem diante de uma
recusa do estudante em aprender devido a falta de representatividade e importancia.
Por essa razéo, o conteudo deve ser apresentado de forma relevante ao estudante
para que ele perceba o sentido deste na sua formacao social, pessoal e profissional,
possibilitando assim que ele crie conexdes sobre o que estuda ao seu cotidiano, aos
seus anseios, desejos e curiosidades.

De acordo com Cuesta-Gomez et al. (2016) é fundamental priorizar o
desenvolvimento de habilidades de autoconsciéncia, autonomia e desenvolver
competéncias pessoais em pessoas com autismo. Desta forma € possivel
compreender a razdo da necessidade de observar as especificidades do estudante e
encontrar uma abordagem pedagodgica que atenda as suas necessidades especiais
de aprendizagem como, por exemplo, a sala de aula invertida. Para FLIPPED
LEARNING NETWORK (2014), a Aprendizagem Invertida é uma abordagem
pedagdgica na qual a aula expositiva passa da dimensdo da aprendizagem grupal
para a dimensao da aprendizagem individual, enquanto o espaco em sala de aula é
transformado em um ambiente de aprendizagem dinamico e interativo, no qual o
professor guia os estudantes na aplicagcao dos conceitos.

Os resultados dessas discussdes possibilitaram a identificacdo de algumas
barreiras relacionadas a dificuldades de compreensdo de determinados conceitos,
problemas na interpretacao de textos, o fato de ndo reconhecerem dinheiro e questdes
bésicas referentes ao uso e os riscos de exposicdo de dados e vulnerabilidades no

uso de ambiente virtual. Temas que puderam ser discutidos ao longo dos encontros.
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Por outro lado, houve ganhos com o planejamento do projeto intitulado como “Melhor
da Semana” pelos proprios estudantes e idealizado em conjunto com professores e
pedagoga que possibilitou, através da metodologia da aprendizagem invertida,
momentos de descontracdo e aprendizagem de temas sugeridos e estudados
previamente pelos estudantes que traziam noticias, videos e sites referentes a
tematica a ser trabalhada na semana.

Sabe-se que os desafios da inclusdo sao continuos, por essa razéo, o diadlogo
e a acdo de todos contribuiram para que o0s estudantes e seus familiares
continuassem motivados, mesmo diante das dificuldades impostas pelo ensino
remoto. O projeto vai para a segunda edi¢édo a pedido dos proprios estudantes, porém,
dessa vez, em formato presencial. As atividades desenvolvidas em conjunto com
demais docentes do Ensino regular possibilitaram o estreitamento de vinculo entre
professores/as, estudantes com TEA e suas familias, o que favoreceu na construcao
de novas habilidades e competéncias que foram ampliadas pelo planejamento de
atividades pautadas em acfes que estimulassem as habilidades e potencialidades dos
estudantes, reduzindo assim as suas dificuldades e possibilitando a ampliacdo de

repertorios sociais e escolares.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao tecer saberes em relacdo ao Transtorno do Espectro do Autismo e sobre as
peculiaridades no seu processo de aprendizagem, torna-se possivel a toda
comunidade escolar, em especial os docentes, a ampliacdo da compreenséo de novos
elementos que compdem o pensar e fazer na relagéo entre o estudante com autismo
com a escola, do mesmo modo, em relagédo as possibilidades de aprendizado. Para
tal, algumas questfes ainda requerem um maior aprofundamento de estudo, como a
formacdo docente e a construgcdo de uma nova Otica pedagdgica por parte dos
docentes e da equipe escolar, bem como a necessidade de se ponderar sobre o uso
de ferramentas digitais, que neste relato se apresentou favoravel para aquisicdo de
novos saberes. Foi possivel observar que a medida que houve um engajamento entre
estudantes, professores e familia, as metodologias utilizadas para o ensino e
aprendizagem se tornaram ainda mais significativas. O fato de os estudantes
planejarem junto aos docentes as atividades os motivou ainda mais no aprendizado,
no entanto ainda podem ser observadas algumas lacunas e potenciais habilidades a

serem desenvolvidas através da reflexado sobre a aprendizagem obtida.
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DESCOLINIZANDO A EDUCACAO FISICA: O CORPO NO ESPORTE
DA RAZAO QUE PRODUZ EMOCAO E CONHECIMENTOS

Marcio Rogerio Bresolin®
Professor de Educacéao Fisica. Licenciado e Bacharelado em Educacéo Fisica,
Especializacdo em Educacao Fisica Escolar, Docéncia no Ensino Superior e Mestre

em Educacéo.

Introducéo

Quando falamos em emocédo, consideramos que este corpo do esporte ndo
estd somente pré-disposto a pratica da atividade fisica, mas também esta relacionado
a ser/sentir como um todo. Esse corpo (alto, baixo, gordo, fraco, forte) quer mesmo
praticar algum esporte proposto em quadra? Ou serd que esse cOrpo quer apenas
estar ali, na quadra de esportes, se socializando ou fazendo parte daquele lugar?
Talvez, para esse mesmo corpo, seja de suma importancia a saida da sala de aula,
depois de tantas escritas no caderno, como uma forma de “fuga” e descanso. Os
corpos que estamos lidando ndo sdo maquinas. Mas para o professor de Educacéao
Fisica isso € incompreensivel, para ele é necessario mostrar sua capacidade de
dominio, chamando todos para o centro da quadra e controlando integralmente a
situacdo, para que todos desenvolvam o que ele esta propondo como atividade fisica.

Mas o que o aluno gostaria de ter promovido nessas aulas? Algo diferente
daquilo que é (im)posto aos corpos diferentes? Jogos tradicionais, dancas, musicas
ou até mesmo a Arte na Educacéo Fisica? Como isso se daria? Quando tratamos de
desconstruir/descolonizar essa imposicao quebramos certos tabus e estamos a
“reorganizar seus alicerces” (MIGNOLO, 2003, p. 134). Com isso, ndo se muda o
referencial curricular, mas os caminhos disciplinar/disciplinado/disciplinador que para

alguns seriam loucuras (refiro-me a ciéncia moderna).

5 Mestre pelo Programa de Pés-Graduagdo Mestrado Profissional em Educacdo PROFEDUC e do
NAV(r)E — Nucleo de Artes Visuais em (re)Verificagbes Epistemolégicas — UEMS/CNPq; Campo
Grande, Mato Grosso do Sul; Brasil; bresor.bre_sorg@quail.com.
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A disciplina de Educacéao Fisica desenvolve uma perspectiva epistémica outra
para a construcao de conhecimentos a partir do nosso lugar de fala enquanto docente,
gue emerge deste lugar, do lugar onde vivemos e ndo sobre algum lugar alheio a isso
(BESSA-OLIVEIRA, 2017). A0 menos essa me parece uma premissa que deveria
compor, especialmente, as aulas de Educacéo Fisica que também lida com corpos
VIVOS.

Com esse objetivo de construcdo e, particularmente, na ansiedade em
desenvolver a proposta de (des)construir e descolonizar primeiramente em minha
docéncia, € que busco observar esse o componente curricular to significativo e, por
muitas vezes, pouco merecedor e muito desvalorizado na grade curricular: a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017)® do Ensino Médio, por exemplo, a partir de

uma visdo de um Educador fisico.

A Educacdo Fisica capaz desenvolver competéncias: construindo cultura e

conhecimentos a partir de uma perspectiva outra.

A BNCC do Ensino Médio, hoje, rege a Educacao brasileira que recebeu
criticas feitas pela sociedade civil e professores que néo obtiveram resultados para
alterarem alguns aspectos nesse documento. Por exemplo, ha falta de clareza da
obrigatoriedade de uns componentes curriculares (Arte e Educacdo Fisica, entre
outros); enquanto ha total clareza na obrigacao da oferta de algumas disciplinas como
Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa e Matemética, ofertadas desde o Ensino Médio.

As disciplinas restantes nesses “itinerarios” podem ser definidas e organizadas
como bem quiserem as instituicGes escolares, para atender cada particularidade,
segundo a BNCC, contexto e escolhas dos alunos, descrito como “protagonismo
estudantil” especifico no documento. Mas, aqui, o protagonismo vai além do “método”
imposto ancorado na forma cartesiana eurocéntrica que defende que o corpo/sujeito
estudantil estara sendo formado para ser capaz e que necessita somente de “ler e de

fazer contas para sobreviver”.

6 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) € um documento de carater normativo que define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagem esséncias que todos os alunos devem desenvolver
ao das etapas e modalidades da Educacéo Basica. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/#:~:textzA%20Base%20Nacional%20Comum%20Curricular,e
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Essas informacdes contrariam as recomendag¢fes pedagdgicas de disciplina e
totalmente desarrazoadas com o que esta sendo ensinado sobre a disciplina de
Educacao Fisica, tentando demonstrar principalmente que a atividade fisica € mais
importante para os adultos de meia-idade e idosos como ferramenta de interacao
social, sendo assim, a educacao fisica seja incluida na area de linguagens pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017):

As atividades humanas realizam-se nas praticas sociais, mediadas por
diferentes linguagens: verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e, contemporaneamente, digital. Por
meio dessas praticas, as pessoas interagem consigo mesmas e com
0S outros, constituindo-se como sujeitos sociais. Nessas interacoes,
estdo imbricados conhecimentos, atitudes e valores culturais, morais
e éticos. Na BNCC, a area de Linguagens é composta pelos seguintes
componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Arte, Educacao Fisica
e, no Ensino Fundamental — Anos Finais, Lingua Inglesa.

Assim, é improvavel que a mencionada singularidade da educacéo fisica
obrigatdria na escola seja aceita.

Ressalta-se ainda que na BNCC (2017) ndo ha previsao de competéncias para
o ensino de Educacédo Fisica do Ensino Médio, e a Resolugcédo do Conselho Nacional
de Educagdo n° 03 de 21 de novembro de 2018 “Atualizacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Médio”, no artigo 11 A Subsecao 4.V dispde o

seguinte:

Art. 11. A formacdo geral basica € composta por competéncias e
habilidades previstas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
articuladas como um todo indissociavel, enriquecidas pelo contexto
historico, econémico, social, ambiental, cultural local, do mundo do
trabalho e da prética social, e devera ser organizada por areas de
conhecimento:

[...]

§ 4° Devem ser contemplados, sem prejuizo da integracdo e
articulagéo das diferentes areas do conhecimento, estudos e préticas
de:

[...]

V - educacdo fisica, com prética facultativa ao estudante nos casos
previstos em Lei;

Com isso, parece que até mesmo o Conselho Nacional de Educacéo, concorda
com a relativizagdo e a excepcionalizacdo da Educagéo Fisica, como uma disciplina

meramente importante em nosso sistema de ensino.
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Portanto, por meio dessa andlise, percebe-se que a Educacéo Fisica em nosso
meio de atuacao, é considerada uma disciplina de real importancia para a formacgéo
de alunos e todos 0s outros corpos/sujeitos, mas ela acaba sendo relativizada,
depreciada, subalternizada ou até mesmo experimentada, podendo até ser erradicada
por parte do ensino basico. Mas também, ndo podemos esquecer que a disciplina de
Educacéo Fisica no do 83° do artigo 26 da LDB’ (2003), sofre por ser facultativa pela
lei 10.793/2003 em questdo, onde ja vem em demanda de tolerancia, perante a um
estado politico totalmente desequilibrado em seus atos. E seu texto dos dispositivos

legais abaixo mencionado passa a ter a seguinte redacgao:

8 3° - A educacao fisica, integrada a proposta pedagogica da escola,
€ componente curricular obrigatério da educacao béasica, sendo sua
prética facultativa ao aluno:

| — que cumpra jornada de trabalho igual ou superior a seis horas;

Il — maior de trinta anos de idade;

Il — que estiver prestando servico militar inicial ou que, em situacdo
similar, estiver obrigado a prética da educacéo fisica;

IV — amparado pelo Decreto-Lei no 1.044, de 21 de outubro de 1969;

V — (VETADO)

VI — que tenha prole.

Como pode ser visto nessa histéria da legalidade na disciplina de Educacéao
Fisica, € que os legisladores brasileiros e os governantes em geral ndo entendem ou
nao querem entender a real importancia da Educacao Fisica, do corpo em movimento,
da atividade fisica e do esporte, a ponto de serem feitas propostas para remové-lo do
ensino médio. Mesmo com o apoio e bom senso do Congresso, quando a MP n°
746/2016 que € traduzida na lei n® 13.415/2017 e ndo aceita o término da disciplina
de Educacdo Fisica no ensino médio, verifica-se as excecles referente a
obrigatoriedade da fisica, que € apurada pela analise de cada inciso do artigo 26.3 da
LDB.

A desvantagem é que os alunos podem sentir fadiga de alguma atividade fisica
ou intelectual enquanto trabalham fora da escola, entende-se entéo, que esse corpo

necessita dispensar ou substituir a atividade fisica da disciplina de Educagéo Fisica.

7 LEIS DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO - A LDB é a mais importante lei brasileira que se
refere a educacao. Esta lei foi aprovada em dezembro de 1996 com o nimero 9394/96, foi criada para
garantir o direito a toda populagéo de ter acesso a educagéo gratuita e de qualidade, para valorizar os
profissionais da educacao, estabelecer o dever da Unido, do Estado e dos Municipios com a educagdo
publica.  Disponivel em: https:/meuartigg.brasilescola.uol.com.br/direito/leis-diretrizes-bases-
educacao-comentarios.htm. 139
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Nesse contexto, por exemplo, um mestre de obras de uma construcao poderia excluir
ou substituir as aulas do professor de Educacgéo Fisica habilitado e licenciado, em
fator de que seu pedreiro desenvolveu muitas atividades que exigissem esforcos
fisicos. Essa € uma acgao verdadeiramente em retrocesso, pois, pode-se compreender
que a disciplina de Educacgéo Fisica além de prética, didatica e pedagogica, esta
sendo abandonada no seu contexto teorico e cientifico que ela contém.

Pensando nisso, enfatizo a disciplina de Educacdo Fisica para o
desenvolvimento de uma pratica didatico-pedagodgica, enquanto estratégia
metodoldgica. Da mesma forma, defendo uma proposicdo pedagdgica outra com
intencdo cooperativa entre o professor e 0s seus pares, ou entre o professor e 0s
gestores, ou ainda entre o professor e o0s estudantes, retratando esse corpo
submergido na influéncia eurocéntrica, tanto nas academias, nas culturas ou nas
escolas.

Analisando a necessaria transversalidade nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs, 1997, p, 23)% percebe-se que, na Educacdo Fisica, permite-se
integrar temas, assuntos, conteudos disciplinares da realidade dos educandos. A
renovacdo pedagdgica pode ocorrer, no caso da Educacdo Fisica, por meio da
transversalidade que relaciona o corpo, a cultura, e os contetdos, uma vez que ela é
uma abordagem epistemoldgica, por dar origem, natureza e validade a esse corpo
como cultura e conhecimento.

As instituicbes de ensino, privadas e publicas, em conformidade com as novas
determinacdes do MEC, cogitam gerar, cada vez mais, uma tecnizacao da educacéo,
do corpo, do movimentar-se. Como modelo vem a BNCC (2017) — Base Nacional
Comum Curricular — que esta homogeneizando os conhecimentos e conteddos, bem
como as alteracbes e os administradores (estaduais, municipais e federais) que

consentem a todas as decisGes impostas, do maior para 0 menor, com o objetivo de

8 PCN — PARAMETROS CURRICULARES NACIONAL - Os Parametros Curriculares Nacionais, mais
conhecidos como PCN, é uma colecdo de documentos que compdem a grade curricular de uma
instituicdo educativa. Esse material foi elaborado a fim de servir como ponto de partida para o trabalho
docente, norteando as atividades realizadas na sala de aula. Pois, cada instituicdo deve montar o seu
Projeto Politico Pedagogico, sua proposta pedagégica adaptando esses contetidos a realidade social
da localidade onde esta inserida. O documen % unfa orientagdo quanto ao cotidiano escolar, os
principais conteudos que devem ser trabalhad(ls & de dar subsidios aos educadores, para que suas
praticas pedagdgicas sejam da melhor qualidade.
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angariar recursos financeiros submergidos com a finalidade de contemplar o setor
trabalhista®.

Em consequéncia disso, avaliando uma Educacao cada vez mais técnica em
evidéncia, Carmem L. Soares (2009, p, 173) concebe a importancia de a Educacéao
Fisica necessitar de se desvincular do paradigma tecnicista a ela atribuido,
argumentando ainda ser mais importante ir além do técnico focando horizontes do
saber para orientar esse corpo/aluno que necessita saber refletir o seu fazer. Isso vem
comprovar, nesses termos, que a disciplina de Educacdo Fisica, que contém
perspectivas epistémicas de movimento, cultura e conhecimentos especificos,

também deve livrar-se de padrdes:

O corpo ocupa um lugar fundamental no contexto escolar. Ele
simboliza o mundo, j& que o sujeito é inseparavel do corpo-aqui e
deste mundo-aqui, e a educacdo do corpo acontece na materialidade
do mundo. O filésofo nos ensina a perceber o corpo sujeito, relacional,
expressivo, comunicativo: ao declarar “eu sou o0 meu corpo” afirma que
o0 humano ndo tem um corpo, mas é o seu corpo, referindo-se a um
estar-no-mundo que se faz dentro de limites: corporeidade, entéo,
espaco singularizado do sujeito (GONZALEZ; SCHWENGBER, 2012,
p. 73).

Entre todos os saberes, o da linguagem corporal possibilita que o individuo
utilize um conglomerado de suas expressfes corporais para transmitir e se comunicar
com multiplos individuos nos ambientes em que convive, igualmente permite receber
conhecimentos, por meio desse corpo produtor de movimento, cultura e
conhecimento. A Educacdo Fisica pode trabalhar com uma gama enorme de
movimentos, em varias e distintas demonstracées corporais.l® A Educacédo Fisica é

uma disciplina com muitas diversidades corporeas, se trabalhada desvinculada de

9 O vinculo entre Educacéo e Politica no Brasil ndo se d4, de certo modo, como politicas para a
educacdo, menos ainda como educagdo em politica — como sugere Walter Mignolo (2008) ao falar de
identidade em politica diferente das politicas identitarias estatais —, pois € evidente que educacéo ainda
€ politica partidaria de promoc¢éao de grupos politicos em busca de reelei¢cdes constantes. Quando néo,
de modo ainda pior, se trata de um mecanismo, a educacdo com politica, para desvio de verbas
publicas bilionarias que deveriam ser destinadas a educacéo como politica publica.

10 Inclusive, é sabido que a danca €, muitas vezes, op¢éo dentro da disciplina de Educagéo Fisica como
forma de exploracdo do corpo movente. No eciani%zoriiso reforcar que, para esse trabalho da danca
também ser uma educacgéo fisica corporal paraaléem de/modelagens corpdéreas precisa estar ancorado
em uma educacao pela danga sem estar vinculada exclusivamente as técnicas formais de danca. Sobre

isso, por exemplo, valem leituras acerca da danca como Area de Conhecimento especifico. Lugar,
infelizmente, agora impossivel de me debrugar como deveria para explora-lo de modo correto.
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objetivos técnicos, mas esse mesmo corpo que se move na disciplina est4 engessado
em suas estruturas tradicionais e em varios outros espacos da sociedade.

Desse modo, torna-se manifesto para as histérias locais que ndo se vinculam
aos dominios de instituicbes privadas e publicas, ja que aquelas ndo visam a
tecnizacdo da educacao e a construgcdo de uma escola para o corpo ou para o direito
de se mover, com todos esses dominios formados que ndo deram conta de
descontrolar-se do nexo cartesiano. Tal nexo persiste em controlar a todos e a tudo
até mesmo os sistemas da Educacao Fisica, por exemplo. Com este proprio ritmo, “A
administracdo universitaria pode apoiar, em certos momentos, algumas iniciativas,
mas nao |lhe é possivel iniciar estes projetos” (MIGNOLO, apud LORCA, 2014, p. 2)
de descolonizacao, por exemplo, que querem descolonizar corpos e pensamentos.

O caminho para descolonizar o pensamento eurocéntrico necessita de um
avanco ndo somente nas universidades, mas também no Ensino Fundamental e
Médio das escolas brasileiras para que essas ac¢des pensadas se tornem comuns aos
educandos, permitindo transformacdes epistémicas e de maneira igual o
desenvolvimento de conhecimentos outros nos meios escolar, cultural, artistico e
fisico-académico. Do mesmo jeito a Uni-versidade precisa passar a ser Pluri-
versidade de corpos, culturas e conhecimentos para (trans)formar e ser transformada
por sujeitos das diferencas.

Compreendido como um corpo pedagdgico epistémico, exclusivamente apés a
investigacdo desse processo colonial impregnado em corpos colonizados, consistira
em aceitar a proposta de tarefas diversificadas, desviando da mesmice e do habitual
da sala de aula, na academia, no esporte, sendo que a mudanca, 0 novo seréo o
pontapé inicial para um trabalho docente diversificado. Sera este o primeiro passo
para um trabalho docente diverso e integral, mas cabe salientar que irA fomentar o
rompimento de preconceitos e causara a novidade do consentimento reconstrutor

pessoal e interpessoal com valores gerados a partir do préprio corpo:

Articulam-se as questdes aqui expostas para romper com padrdes que
estabeleceram que o fora da norma, do padrao, € objeto, muitas vezes
inanimado, porque nao si move-se como quer ou pode porque a regra
nao permite. Quer dizer, ndo estou falando de corpos fora de padrbes,
mas de padrbes impostos pela légica moderna que estranha
tudo/todos que é/sao fora das classificac6es estabelecidas de género,
raca e classe no século XVI e que foram expostos na condicao de
exterioridade (FARIA; BESSA-OLIVEIRA, 2019, p. 3).
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Logo, tenho observado no entre muros da escola que os educandos/alunos se
movem através de métodos padrdes impostos pela logica moderna, esses mesmos
executam determinadas atividades mecanicamente. Mas sera que nessa disciplina de
Educacéao Fisica eles gostam de fazer ou fazem por fazer as atividades reproduzidas?
Vejo meninos que gostam do futebol porque o esporte vem do berco (familiar e
cultural) ou porque foi colonizado como cultura esportiva. Mas, se repentinamente, o
professor propde aos estudantes que vao jogar “Betes”, por exemplo, a maioria
sempre responde “ndo gosto!”. Como n&o gostar de um jogo sem conhecé-lo? E com
essa hecessidade de levantar uma proposta didatico-pedagogica outra como caminho
epistémico para propor aulas por meio de uma Educacao Fisica de conhecimento
outro e ndo somente na escola, mas também na academia e no mover-se cotidiano
sociocultural dos corpos latino-americanos, brasileiros, que pretendo construir o todo
desta pesquisa.

Ao abordar o conhecimento outro descolonial, faz-se necessario também
lembrar que os Estudos Culturais se constituem nessa evolucdo, compreensao e
concepcao ampla, que abrange um conjunto de conhecimento e cultura humanistica.

Como relata Tomaz T. Silva:

Conservando esses esforcos em mente, podemos comecar dizendo
gque os Estudos Culturais constituem um campo interdisciplinar,
transdisciplinar e algumas vezes contra-disciplinar que atua em tensao
entre suas tendéncias para abranger tanto uma concepc¢do ampla,
antropolégica, de cultura, quanto uma concepgdo estreitamente
humanistica de cultura (SILVA, 2005, p. 13).

Entender esse discurso € justificar que o caminho epistémico de descolonizar
o corpo/aluno vai além de inter/trans e contra-disciplinar, alcangando uma concepc¢ao
ampla de conhecimento: ndo somente o conhecimento do livro didatico ou
reproducdes mecanicas, pois sdo capacidades auténticas desse corpo/aluno produzir
conhecimento e cultura a partir do seu lugar, trazer para si qual a significancia das
emocdes da pratica de uma modalidade esportiva: ser anthropos sem deixar de ser
humano, buscando seu valor e amor préprios.

Considerando as argumentacdes expostas, e voltando-se para a Educacao
Fisica, se relatada por meio do “corpo estranho”, com essa fronteira separadora do
certo/errado, moda/antiguado, mostra-se, por um saber hegemaonico ja produzido pelo

sistema e de perspectiva colonizadora eurocéntrica, que nesse contexto faz-se
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necessario ter um pensamento epistémico outro sobre a/na Educacédo Fisica como
produtora de movimento, cultura e modos de compreender os corpos de maneira
diferente. Logo, 0 anseio torna-se fazer/introduzir esse corpo subalterno também
como um formador de ideias, conhecimentos, movimento e de atos sem manipulacées
externas controladoras.

A corroboragcdo de Paulo Freire (1996) s6 vem confirmar que esse corpo

também é transmissor de conhecimentos via as suas diferencas culturais:

Na verdade, a curiosidade ingénua que, “desarmada”, esta associada
ao saber do senso comum, é a mesma curiosidade que, criticizando-
se, aproximando-se cada vez mais metodicamente rigorosa do objeto
cognoscivel, se torna curiosidade epistemoldgica, iluda de qualidade,
mas ndo de esséncia. A curiosidade de camponeses com quem tenho
dialogado ao longo de minha experiéncia politico-pedagbgico, fatalista
ou ja rebelde diante da violéncia das injusticas, € a mesma
curiosidade, enquanto abertura mais ou menos espancada diante de
“nao-eus”, com que cientistas ou filésofos académicos “admiram” o
mundo (FREIRE, 1996, p. 15).

Contra esse modelo difundido nas culturas fronteiricas, com pensamentos e
conceitos colonizadores através desse corpo com referéncias transmitidas para uma
populacdo periférica de conhecimentos, implantada pelo pensamento epistémico
moderno, faz-se necessario uma atitude contraria de pensar/repensar. Atitude esta
concebida como forma reconstrutora de construir um fazer e agir promotores de
pensamentos e atos transmissores de conhecimentos, movimentos, mas também de
forma e cultura a partir de uma episteme descolonial.

Nessa perspectiva descolonizadora, anseia-se continuamente revisar, resistir,
reconhecer, indicar uma Vvisdo outra ao que esta imposto. Re-existindo. Podemos
ressaltar como processo descolonizador na educacao e cultural considerando a
ligacdo entre ambos paralela: uma — educacdo — esta conectada a outra — cultura.
Logo, quando falamos em cultura, estamos nos referindo aquilo que o ser humano
produziu e preservou como um bem social atravessadamente por suas acdes. A
cultura, portanto, esta relacionada aos valores de um grupo social. Ela é vivenciada

por esse corpo, mas é um bem ou um valor social?

A perspectiva intercultural que defendo quer promover uma educacao
para o reconhecimento do “outro”, para o dialogo entre diferentes
grupos sociais e culturais. Uma educagéo para a negociacao cultural,
gue enfrenta os conflitos provocados pela assimetria de poder entre
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os diferentes grupos socioculturais nas nossas sociedades e é capaz
de favorecer a construcdo de um projeto comum, pelo qual as
diferencas sejam dialeticamente incluidas (CANDAU, 2013, p 23).

Ser intercultural para o dialogo entre as culturas exige reconhecer o “outro”;
nestes casos, saberes outros com perspectivas de cruzamentos culturais e até
arquitetar suas concepcdes para a construcdo epistémica entre esses diferentes
grupos, favorecendo construir um projeto comum entre essas diferengas por meio da
educacao e da cultura das diferencgas. E sugerindo ou estabelecendo a necessidade
de educadores e de educandos criativos, instigadores, irrequietos, curiosos
constantemente e agindo com humildade. E necessario que haja um ensino com
abertura, por meio do qual os corpos/sujeitos/educandos possam apreender na
condicdo de criticos. Contudo, esse corpo em seu locus, sendo na escola, na
academia ou os multiplos corpos no convivio social, estd constantemente em
transformacao (FREIRE, 1996) quando em contato com diferentes corpos outros.

Com nossa vivéncia e experiéncia na disciplina de Educacdo Fisica,
percebemos que a escola, aluno e sociedade anseiam por uma manifestacao de seu
conhecimento. Percebe-se, também, a vontade de renovacdo, de manifestar suas
atitudes e saberes, com o objetivo de se tratar do corpo em sua primeira pessoa e
protagonista de sua historia. A proposta é tirar esse estudante da sala, do muro da
escola, tirar o corpo/sujeito de dentro da academia, ou manter esses corpos nesses
lugares, quando for necessario, para a discussdo/ampliacdo de um conhecimento que
pode se dar também na teoria e ndo somente na pratica das quadras. Enfatizamos
gue a pesquisa tem cunho em intensificar estudos, reflexdes desse corpo atravessado
pelo seu locus, a partir de suas experiéncias, vivéncias e com o vinculo de praticas
ativas através da disciplina de Educacao Fisica como promotora de uma construcéo

epistémica outra e a sua evolu¢do como cultura e movimento na Educacéao Fisica.

Eles [os Estudos Culturais] séo tipicamente interpretativos e
avaliativos em suas metodologias, mas diferentemente do humanismo
tradicional, eles rejeitam a equacdo exclusiva da cultura com alta
cultura e argumentam que todas as formas de producdo cultural
precisam ser estudadas em relacao a outras praticas culturais e as
estruturas sociais e histéricas (SILVA, 2005, p. 13).

A discusséao acerca-se da tematica sobre a Educacgéao Fisica, em producdo com

uma proposta epistemoldgica, que vai além de um “método” técnico ou pode-se
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afirmar serem “interpretativos e avaliativos” Tomaz Silva (2005), mas afirmando que a
emocao, O sentir, as experevivéncias e 0 autorreconhecimento do corpo estdo
totalmente nas entranhas desta pesquisa. Nao busco avaliar algo distante do meu
local de vivéncia, mas considerar que a cultura e os conhecimentos podem se originar
a partir de uma estrutura social e da histérica local, do nosso local de fala, nosso
municipio/escola/academia/lazer, do préprio (meu/seu/nosso) corpo.

Céassio E. Viana Hissa (2011) e outros autores, outras distintas vozes que
desenvolvem reflexdes nas conversagBes agrupadas em um livro, induzem a
compreensao de que a ciéncia é sempre inacabada e plural: e surge de saberes
distintos, de diferentes recordacdes e experiéncias, e que € capaz de se pronunciar a
procura de uma humanidade, uma dependéncia reciproca, que acalme o0 corpo/sujeito
do isolamento/solid&o.

E fazer do meu lugar de préatica, discurso, da atua¢do como professor para
desenvolver um caminho outro de pensamento a esse corpo, aluno, dona de casa,
atleta, para romper todas as barreiras do modelo moderno eurocéntrico, que oprime e

isola o sujeito subalterno.

Romper a barreira do estereétipo € uma das maiores conquistas da
epistemologia contemporénea, pautada por modernidades
descentradas, em confronto com a hegemonia moderna ocidental, em
busca de saidas que se afastem dos discursos apocalipticos e
ressentidos: “a utopia, na contemporaneidade, deve ser pensada
como a auséncia a ser recuperada em nés, de modo a fazer com que
recuperemos a saude da vida” (HISSA, 2011, p. 9).

Essa atitude de rompimento e confronto da hegemonia moderna, tanto para o
professor como para o corpo/aluno, € foco principal desta dissertacao.
Verdadeiramente poderia ser vista como uma utopia, mas €, imprescindivel
(re)escrever um novo caminho capaz de produzir cultura e conhecimento outros. Para
a ciéncia moderna, o poés-colonialismo ou o descolonial ndo tém fundamentos
especificos e comprovados. Quando Cassio E. Viana Hissa (2011) explana em
‘recuperarmos a saude da vida” e da alma, “também”, percebemos que essas
peculiaridades do corpo sdo esquecidas observando somente o corpo “malhado”, alto
ou forte, deixando de lado o corpo que sente, fala e exprime emocdes.

E por meio desses questionamentos e reflexdes que o professor ou

pesquisador ira se familiarizar com este texto, a partir das proprias experiéncias ou
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somente por uma breve leitura. Qual é o “meu/seu” local de discurso? De modo
independente, mesmo que seja numa perspectiva eurocéntrica estadunidense ou
modelo moderno, a inconformidade e a diferenca estardo com nossa liberdade e
fissura nesse olhar outro, com a vontade de nos encontrar nessa fala para entéo
(re)verificar e aceitar passar por um caminho de descolonizacao e tais consideracoes.
Porquanto, como fomenta Edgar Cezar Nolasco (2010, p. 43), “as consideracdes e
ensinos nao permanecem para ser ‘aplicados’, mas para serem desconstruidos”.

Falar em desconstruir para muitos sera uma luta contra tudo que ja se instalou
dentro da escola com seus materiais didaticos prontos e propostas, “ou poderemos
reescrever outros caminhos”, ou somente olhar corpos/alunos chegando a escola sem
perspectiva e repetindo conteudos, praticas e metodologias. Edgar Nolasco (2019)
avalia que sua investigacao é uma forma subalterna de refletir outro e ndo mais uma
forma de pensar das que séo feitas nas academias.

A partir dessa perspectiva outra de conhecimento, € possivel fazer, (re)criar
com que alunos desenvolvam algo prazeroso principalmente na disciplina de
Educacéo Fisica a partir desse caminho epistémico outro, levando-os a uma ocasido
diferente do habitual por eles experienciada, partindo de um momento que passamos
a conhecer e reconhecer: o lugar deste corpo/aluno/sujeito com seu sentir, ser e saber

deste mundo. A corroborar com isso Marcos Bessa-Oliveira afirma:

E ser alguém no mundo; sentir o mundo; saber do mundo em que
vivemos. [...]. A ideia € que n@s, a partir da situacdo e da nocéo de
gue ocupamos um lugar especifico no espaco — geografico,
biogréfico e cultural —, enquanto sujeitos viventes, primeiro precisamos
ser, sentir e saber o ‘mundo’ em que vivemos (BESSA-OLIVEIRA,
2018, p. 267, grifos do texto).

Por isso é imprescindivel que o professor de Educacao Fisica viva e passe por
um caminho/processo de descolonizacdo do seu ser, do saber e do sentir Walter
Mignolo (2008) professor e pesquisador para inserir-se, enxergar-se e mudar sua
pratica de atuacéo, transformando suas aulas de Educacao Fisica e transformando a
biografia e emocdes de seus alunos ao contemplar o curriculo de Educacéo Fisica
com uma proposta epistemoldgica descolonial, conforme descreve Bessa-Oliveira
(2019, p. 9):
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[...] estarei aqui propondo uma construgéo de conhecimento que ndo
se inscreve nas referéncias tedéricas citadas como aportes teoéricos,
mas, pelo contrario, estou articulando epistemologicamente um
conhecimento, ou uma forma outra de produzir conhecimento que esta
se erigindo por meio desse locus enunciativo como maneira de
reflexdo para construcdo de uma mediacdo de saberes que ocorre a
partir da exterioridade dessa especificidade (minha corpo-politica)
biogeografica.

Com esta proposta de construgcdo para um conhecimento outro, proponho
materializar, na préatica, em uma escola, este caminho descolonial, definindo-se por
ser um saber néo citado por aportes tedricos e, sim, pronunciados por uma perspectiva
de fornecer conhecimento a partir do nosso local de fala, a partir da escola ou
academia e sociedade, como uma forma de refletir sobre ser mediador!! para
conquistar saberes dessa exterioridade, sobre este corpo/sujeito subalterno, das
indiferencas iguais a todos os outros corpos biograficamente pronunciando-o. Isso
talvez ndo seja algo que ira abalar o meio académico, mas que de certa forma seja
observado e reconhecido no meu local/locus de investigagéo.

O que me motiva a escolha por uma perspectiva outra de conhecimento, o
“descolonial” é a forma de/para reconhecer o que vai além de um saber fazer e
executar, envolvendo sentimentos, emocdes, criatividade. E essa a busca de
reconhecer o corpo, como ele se encontra, ndo querendo interferir nesse corpo
bruscamente, fazendo dele um fantoche. Desenvolver cultura e conhecimento vai
além de o aluno saber que a Unica modalidade na escola mais importante € o futsal,
ou que jogar uma bolinha de gude néo se encaixa no formato de jogo desprovido de
cultura. “Com isso, a cultura se progride para designar uma qualidade, para dar ao
dia-a-dia um afastamento a uma aula de (re)produtivista e mondétona, mas,
contribuindo para compromisso e promessa de encanto”, (BHABHA, 1998, p. 240)

uma cultura de con-viver e ndo sobreviver.

11 Na dissertacdo da Mestra em Educacdo Kelly Queiroz dos Santos (2019-2021), cujo objeto de
pesquisa é a Arte Mediagao, podemos encontrar que (In BARBOSA, 2008, p. 56) o termo “mediagao”,
segundo o dicionario, significa o ato ou efeito de mediar. E uma intervencdo, um intermédio. Pode ser
visto envolvendo dois pélos que dialogam por meio de um terceiro, um mediador, um medianeiro, o que
ou aquele que executa os designios de um intermediario [ponte]. Mas, a mediagdo ganha hoje um
carater rizomatico, isto €, num sistema de interrelacdes fecundas e complexas que se irradiam entre o
objele#e—eepbee&meme,—e—apzec@z,—e—pzele{sou{mni i ; ; istoria, ista; a
instituicdo cultural, a escola, a manifestacao artistica, os modos de divulgacéo, as especificidades dos

cédigos, materialidades e suportes de cada linguagem artistica.
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Em sua trajetoria pelo texto, Homi K. Bhabha (1998) persiste em dizer que
denotar cultura implica um contexto muito complexo. O caminho descolonial aspira
continuamente retificar, persistir, reconhecer, recomendar pensamentos outros para o
gue permanece colocado, analisando que o pensamento colonial e o mundo moderno
estdo enraizados ainda, em um mundo social fantasioso. Para as definicdes ja postas
de arte, cultura, educacdo e conhecimento é indispensavel a (re)verificacdo
observando que as transacgbes e confrontos que abrangem “significados e valores
individuais no interior da textualidade ‘colonial’, suas homilias governamentais e
praticas culturais, adiantaram [...] muitas das dificuldades da defini¢cdo e do juizo que
se tornaram cursos na teoria contemporanea” (BHABHA, 1998, p. 242).

Neste contexto posso dizer que, fazer por fazer, existem muitos que fazem, pois
(re)produzir é muito facil. A palavra, nesse momento, nem devo chamar de
desconstruir, ndo quero mudar nada do que ja esta implantado, e sim verificar esse
corpo de outro angulo, valorizar o seu ser, o saber fazer e as atitudes, justificando seu
potencial e destacando que sua participacdo (em referéncia, aqui, ao corpo), tem

valores que podem ser o de agregar/gerar conhecimentos iguais a todos.
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Resumo

O presente artigo tem como objetivo discutir acerca do ensino mediado pela
tecnologia, assim como seus desafios e potencialidades no ensino publico. Haja vista
que, na contemporaneidade, pensar sobre as mais diversas areas sociais sem 0 uso
das ferramentas e dispositivos tecnoldgicos torna-se impossivel, tendo em vista que
€ muito comum vermos criancgas, jovens e adultos conectados. O uso da tecnologia é
frequente na vida de todos, principalmente dos estudantes e no ambito escolar e uma
realidade, podendo oportunizar diversos beneficios para professores e alunos,
despertando a criatividade, o interesse, novas formas de se comunicar, pensatr,
estudar e aprender, porém, ainda existem impasses ao que concerne aos UusoS
favoraveis dos meios tecnoldgicos no processo de ensino aprendizagem e para essa
discusséo, o presente trabalho apropriou-se da pesquisa bibliografica de revisédo
analitica e explicativa, dividindo-se em quatro secdes. Na primeira, discute-se a
educacdo mediada por tecnologia e seus conceitos, segundo Cavalcante (2013),
Coutinho (2019) e Diniz (2021). A segunda trata das politicas educacionais
tecnoldgicas, com enfoque no programa nacional de tecnologia educacional (Proinfo),
segundo Silva (2011), Lucena e Oliveira (2014). A terceira secao refere-se a
tecnologia e a pratica pedagogica conforme os autores Gomes (2014) e Matias (2018).
Por fim, a quarta secéo discute a democratizacdo da educacédo na era da tecnolégica,
tendo como aporte teérico Camillo e Mullet (2020) e Silva (2021). Assim, tendo como
base a pesquisa realizada, conclui-se que para que o0 uso das tecnologias na
educacéao seja efetivo é preciso apresentar um conteudo atrativo, sem esquecer que
ela deve ser usada de forma critica, significativa, reflexiva e ética.

Palavras chaves: Tecnologia; Educacao; Professores; Democratizagao.

Abstract

This article aims to discuss about teaching mediated by technology, as well as its
challenges and potential in public education. Considering that, in contemporary times,
thinking about the most diverse social areas without using technological tools and
devices is impossible, since it is very common to see children, young people and adults
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connected. The use of technology is common in everyone's lives, especially students
and in the school environment, and a reality, which can provide several benefits for
teachers and students, arousing creativity, interest, new ways of communicating,
thinking, studying and learning, however, there are still impasses regarding the
favorable uses of technological means in the teaching-learning process and for this
discussion, the present work appropriated the bibliographic research of analytical and
explanatory review, divided into four sections. In the first one, technology-mediated
education and its concepts are discussed according to Cavalcante (2013), Coutinho
(2019) and Diniz (2021). The second one deals with technological educational policies,
focusing on the national educational technology program (Proinfo) according to Silva
(2011), Lucena and Oliveira (2014). The third section refers to technology and
pedagogical practice according to the authors Gomes (2014) and Matias (2018).
Finally, the fourth section discusses the democratization of education in the
technological era, presenting as theoretical contribution Camillo and Mullet (2020) and
Silva (2021). Thus, based on the research carried out, it is concluded that for the use
of technologies in education to be effective, it is necessary to present an attractive
content, without forgetting that it must be used in a critical, meaningful, reflective and
ethical way.

Keywords: Technology; Education; Teachers; Democratization.

INTRODUCAO

E sabido que a tecnologia vem transformando as relagcbes pessoais e
interpessoais, tornando-se marca expressiva da sociedade desde seu surgimento na
década de 70 periodo nomeado por Lucena e silva (2007) de “uma nova revolugao”
gue se diference das revolucfes anteriores, jA que atualmente o centro da discurséo
principal e a tecnologia assim como seus impactos, em diversos setores como sociais,
politicos, econémicos, culturais, filoséficos e educacionais, dentre outros, cabendo
salientar que o ultimo tera enfoque no presente trabalho, em que sera trabalhado o
uso das tecnologias da informacéo e comunicacédo (TICs) considerando os desafios e
as potencialidades que tal processo pode provocar na educagéo contemporanea.

Assim, pensar acerca das mais diversas areas sociais sem 0 uso da
tecnologia tornou-se impossivel, € comum vermos criancas, jovens e adultos
conectados. Sua utilizacdo e frequente na vida de todos, principalmente dos
estudantes, o uso das tecnologias na escola € hoje uma realidade na educacao do
século XXI, seu uso pode oportunizar diversos beneficios para os alunos, ela desperta
a criatividade, o interesse, novas formas de se comunicar, pensar, estudar e aprender,
mas para que seu uso seja efetivo € preciso apresentar um conteldo atraente, sem

esquecer que ela deve ser usada de forma critica, significativa, reflexiva e ética
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Metodologicamente, para a elaboracdo do presente trabalho, utilizou-se a
pesquisa bibliogréafica de revisdo analitica e explicativa, dividindo-se em quatro
secdes. na primeira, discute-se a educacdo mediada por tecnologia e seus conceitos
utilizando-se da teoria de interacéo social de Vygotsky (1978), assim como Cavalcante
(2013), Coutinho (2019) e Diniz (2021). A segunda trata-se acerca da politica
educacionais tecnologicas, com enfoque no programa nacional de tecnologia
educacional (Proinfo), segundo Silva (2011) e Lucena e Oliveira (2014). A terceira
secao refere-se a tecnologia e pratica pedagoégica conforme os autores Gomes (2014)
e Matias (2018). Por fim, a quarta secao discute a democratizacdo da educacao na
era da tecnoldgica, tendo como aporte tedrico Camillo e Mullet (2020) e Silva (2021).

A EDUCACAO MEDIADA PELA TECNOLOGIA

Segundo Cavalcante (2013) os ambientes de aprendizagem mediados por
tecnologia referem-se a configuracées em que aplicativos e simulacdes baseadas em
computador, dispositivos de computacdo pessoal e movel, como smartphones ou
tablets, plataformas baseadas na Web, programas de ensino on-line ou a distancia,
videogames, exposi¢cdes ou instalacdes que apresentam midia digital, tecnologia
vestivel ou outras ferramentas apoiam o envolvimento dos participantes com novos
conhecimentos, habilidades ou praticas

Que para Duffy e Cunningham (2016) o surgimento das novas tecnologias de
aprendizagem coincidiu com uma crescente conscientizagdo e reconhecimento de
teorias alternativas para a aprendizagem, teorias que sugerem muitos problemas e
ineficiéncias com as formas convencionais de ensino. As teorias de aprendizagem que
sustentam a maior influéncia hoje séo aqueles baseados em principios construtivistas.

Esses principios postulam que a aprendizagem é alcancada pela construcéo
ativa de conhecimento apoiado por varias perspectivas dentro de contextos
significativos. Em construtivistas teorias, as intera¢des sociais sao vistas como tendo
um papel critico nos processos de aprendizagem e cognicdo (VYGOTSKY, 1978). A
forgca do construtivismo como teoria da aprendizagem reside na sua descricdo da
aprendizagem como um processo de compreensdo pessoal e construcdo de
significado que é ativo e interpretativo.

A aprendizagem é vista como a constru¢do de significado e ndo como a
memorizacao de fatos. Abordagens baseadas em tecnologia para aprender oferecem

muitas oportunidades para a aprendizagem construtivista através da sua provisao e
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apoio para configuracbes baseadas em recursos e centradas no aluno e permitindo
que o aprendizado seja relacionado contexto e para a pratica (COUTINHO, 2019).

Que segundo Matos (2016) um corpo crescente de pesquisas sobre
aprendizagem fora da escola documentou a rica diversidade de contextos e materiais
por meio dos quais sdo desenvolvidas a compreensdo e passa-se a participar de
formas de atividade. Esta entrada elabora o conceito de mediacdo e descreve 0s
papéis que a tecnologia pode desempenhar no apoio a aprendizagem em uma
variedade de configuracdes.

A tecnologia tem impactado quase todos os aspectos da vida hoje, e a
educacdo ndo é excecao. De certa forma, a educacdo parece a mesma de muitos
anos. As salas de aula hoje ndo parecem muito diferentes, embora possa-se encontrar
alunos modernos olhando para seus laptops, tablets ou smartphones em vez de livros.
Um cinico diria que a tecnologia ndo fez nada para mudar a educacéo (DINIZ, 2021).
No entanto, de muitas maneiras, a tecnologia mudou profundamente a educacao. Por
um lado, a tecnologia expandiu muito o acesso a educacdo. Nos tempos medievais,
os livros eram raros e apenas uma pequena elite tinha acesso a oportunidades
educacionais.

Conforme ressalta Bento e Belchior (2016) os individuos tiveram que viajar para
centros de aprendizagem para obter uma educacao. Hoje, grandes quantidades de
informacdes (livros, audio, imagens, videos) estdo disponiveis na ponta dos dedos
através da Internet, e oportunidades de aprendizado formal estdo disponiveis online
em todo o mundo por meio programas tradicionais de graduacdo online e muito
mais. O acesso a oportunidades de aprendizado hoje é sem precedentes em escopo
gracas a tecnologia.

As oportunidades de comunicacdo e colaboracdo também foram ampliadas
pela tecnologia. Tradicionalmente, as salas de aula eram relativamente isoladas e a
colaboragéo era limitada a outros alunos na mesma sala de aula ou prédio. Diniz
(2021) ressalta que hoje, a tecnologia permite formas de comunicacéo e colaboracao
inimaginaveis no passado. Estudantes em uma sala de aula na zona rural, por
exemplo, podem aprender sobre o Artico acompanhando a expedicdo de uma equipe
de cientistas na regiéo, lendo postagens de cientistas em blogs, vendo fotos, enviando
perguntas por e-mail aos cientistas e até mesmo o0s conhecendo através de

videoconferéncia.
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De tal modo os alunos podem compartilhar o que estéo aprendendo com alunos
de outras salas de aula em outros estados que estdo acompanhando a mesma
expedicdo. Esses jovens também podem colaborar em projetos em grupo usando
ferramentas baseadas em tecnologia, e documentos do Google (COUTINHO, 2019).

Conforme ressalta Diniz (2021) a tecnologia também comecgou a mudar 0s
papéis de professores e alunos nos dias atuais Escolas e universidades de todo o pais
estdo comecando a redesenhar os espacos de aprendizagem para viabilizar esse
novo modelo de educacdo, promovendo mais interacdo e trabalho em pequenos
grupos. Com o alcance mundial da Internet e a presenca de dispositivos inteligentes
que podem se conectar a ela, uma nova era de educacdo a qualquer hora e em
qualquer lugar esta surgindo.

No entanto, devido ao acesso a informacao e a oportunidade educacional que
a tecnologia permitiu, em muitas salas de aula hoje vemos o papel do professor
mudando para o “guia ao lado”’, a medida que os alunos assumem mais
responsabilidade por seu proprio aprendizado usando a tecnologia para coletar
informacdes relevantes (BENTO, BELCHIOR, 2016). Nota-se que a tecnologia € uma
ferramenta poderosa que pode apoiar e transformar a educacao de varias maneiras,
desde tornar mais facil para os professores criar materiais instrucionais até permitir
novas maneiras de as pessoas aprenderem e trabalharem juntas (DINIZ, 2021).
Assim, a invencao e a adocédo da Internet tém um impacto na educacao a distancia e
no ensino tradicional em sala de aula. A aprendizagem baseada na Web (WBL)
tornou-se uma grande tendéncia no ensino e aprendizagem. Podendo ser tanto

sincrono e assincrono.

POLITICAS EDUCACIONAIS TECNOLOGICAS: Programa Nacional de
Tecnologia Educacional (Proinfo)

Conforme Silva (2011) a iniciativa da isencao das tecnologias da informacéo e
comunicacado (TICs) nas escolas publicas pelo Ministério da Educacdo (MEC) teve
inicio na década de 1980, por meio de programas voltados para o uso pedagogico da
tecnologia na educacéo da rede publica, aqui podemos citar o Programa Nacional de
Tecnologia Educacional (Prolnfo) que tem como objetivo segundo a Portaria n°® 522
(BRASIL, 1997) a distribuicdo de equipamentos eletrbnicos nas escolas publicas

municipais e estaduais e a incluséo social dos profissionais da educacédo, assim como
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de contribui para a qualidade do processo de ensino aprendizagem, o uso de
tecnologias nas escolas, com a educacéo voltada para o incentivo ao desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico e a educar para uma cidadania global e desenvolvida. Com a
implantacédo do programa e seus objetivos surgiam os laboratérios de informatica.

Ainda segundo Silva (2007) umas das metas do Proilnfo era priorizar a
formacao continuada de professores, meta que sofreu retrocessos, ao consideramos
gue os cursos disponibilizados tem baixa carga horaria , assim como podemos citar
gue na formacéo inicial dos professores, ndo tem matérias acerca da tecnologia na
educacédo, e quando oferecidas sdo como optativas ou complementar, ou seja, a
matéria ndo esta inserida no curriculo profissional, o que pode caracteriza-se como
um novo desafio ao que se refere a insercdo da tecnologia nas escola, desde a
formacéo dos docentes, desafios esses que foram acentuados e expandidos na atual
conjuntura do pais, com o ensino remoto e hibrido nas escolas publicas, em que a
tecnologia foi usada como instrumento emergencial e primordial para a continuidade
das aulas.

O uso da tecnologia na educacéo e a sua utilizacdo por meio de professores
nas escolas publicas, contribuiram para que os alunos saissem menos prejudicados
e continuassem a terem aulas mesmo que de forma remota ou hibrida. Ao questionar
0 uso das novas tecnologias na educacao Moreira E Kramer (2007) argumentam que
para uma educacdo de qualidade, demanda-se dentre diversas questbes, ter uma
visdo critica dos processos escolares, assim como o0 uso apropriados dos
instrumentos das novas tecnologias.

Vale ressaltar, que segundo Silva (2011) o programa viria mais tarde a sofrer
alteracdes, transformando-se no Decreto n°® 6.300, de 12 de dezembro de 2007,
passando a ser chamar Programa Nacional de Tecnologia Educacional,
permanecendo apenas com a mesma nomenclatura PROINFO, mas sem muitas
diferenciacdes de metas e objetivos do programa da década de 1990.

Como adiante reforga Silva (2011, p. 539):

As novas tecnologias [...] desconectadas de um projeto pedagdgico,
ndo podem ser responsaveis pela reconstrucdo da educagao no pais,
ja que por mais contraditério que possa parecer, a mesma tecnologia
gue viabiliza o progresso e as novas formas de organizacdo social
também tém um grande potencial para alargar as distancias existentes
entre os mundos dos incluidos e dos excluidos.
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As reflexdes de silva, nos remete que trabalhar com tecnologia na educacao
Nao se resume meramente a mais uma nova metodologia de ensino ou meio apenas
de transmitir conteudos, e da mesma maneira que seu uso de maneira eficaz, podem
contribuir para a producao e reproducéo de novos conhecimentos e pouco exploradas
podem ser objeto de exclusdo, ao ndo consideram 0s sujeitos que se apropriam
desses meios como pensantes, que produzem conhecimentos e saberes, que
compartilhar projetos, planos e ideias, com o auxilio da tecnologia.

Como ressalta as reflexdes de Moreira e Kramer (2007) os autores questionam
0 uso de tecnologia na educagdo ao entenderem que a revolucdo cientifica
tecnoldgica, ocorre em todo o mundo e tem reflexos nas salas de aulas, e para muitos
gestores e professores as problematicas presentes na escola, podem ser resolvidos
com a tecnologia, 0 que ocasionam uma fetichizacdo como se 0s objetos técnicos
pudessem ser a solugédo para garantir uma educacao de qualidade e mudancas no
processo de ensino aprendizagem, minimizando as lacunas entre as praticas
educativas e sociais de alunos e professores.

Entretanto, como ressaltados nos estudos como de Silva (2011) e Lucena e
Oliveira (2014) foi possivel perceber que o projeto ndo trouxe grandes avangos a
educacdo no que diz respeito ao processo de ensino, muitos desafios ainda eram
impostos, e contrariados as expectativas governamentais, o gasto nao surtiu efeito
esperando para a melhoria da qualidade do ensino nas escolas das redes publicas, ja
as problematicas escolares e a aprendizagem significativa ndo ocorreria apenas com
a chegada dos meios tecnoldgicos e a internet.

Como discorre Lucena (204, p. 40):

Falta, dentre outras coisas, infraestrutura na escola tanto no aspecto
fisico como também de melhoria da rede elétrica e disponibilidade de

by

conexdo a internet. Além disso, é preciso pensar na formacédo de
professores, no curriculo e na gestdo da escola que precisara
desenvolver outras formas de interagir com os alunos frente ao uso
das tecnologias digitais.

Assim, nota-se que trabalhar com tecnologia na educagao, ndo cabe apenas
disponibilizar aparelhos eletrbnicos como os computadores, tablets ou notebooks,
necessita-se de meios apropriados para seu uso de maneira efetiva e que possa
garantir qualidade da aprendizagem, que ocasionem a inclusdo de todos os
envolvidos no processo de ensino, assim destacamos a importancia do espaco fisico,

de internet e conexao adequada, sem esquecer do treinamento de professores para
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manuseio e compreensao dos instrumentos eletrénicos, os propiciando receberem as

demandas de criancgas, jovens e adultos, cada vez mais conectados e informados.

A TECNOLOGIA E A PRATICA PEDAGOGICA

Conforme Gomes (2014) e como ja retratado nos topicos anteriores, a
introducéo das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TICs) tem um longo
caminho de insucesso na educacdo, mas precisamente em sala de aula, pois
precisaria romper com o que as escolas foram ou sdo retratadas, como um espaco
conservador e pouco atrativo para 0s mais jovens, com professores no papel de
detentores do conhecimento, com assuntos e teméticas repetitivas, com o intuito
apenas da memorizacao de contetdo, o que cabe refletir que a sala de aula deve ser
um espaco em que os alunos possam projetar e pensar seu futuro e nunca uma
experiéncia dolorosa com utilidades duvidosas.

Assim como, ressalta Gil (2020) os professores no processo de ensino
limitavam-se ao uso de quadros e projetores de transparéncia, que hoje ndo séo
atrativos aos olhos dos alunos, mas com o aprimoramento da tecnologia, oportunizou-
se as possibilidades de uso das TICS na sala de aula, contudo, cabe ressaltar que o
uso da tecnologia na educagdo ndo diz respeito apenas acerca das salas de
informaticas nas escolas, mas a utilizacdo de todos os recursos tecnoldgicos para
facilitar a aprendizagem como televiséo, videos, retroprojetores, tablets, celulares e
até mesmo de sua juncdo como o quadro e ao auxiliar o professor em seu papel como
mediador do conhecimento.

Conforme Gomes (2014, p. 20):

O ambiente escolar devera incentivar o professor a manter esta
experimentagcdo permanente, dando ao aluno a nogéo de que a escola
€ um lugar aberto a modernidade tecnolégica, sem atingir um
deslumbramento que cegue a realidade permanente de que a
aprendizagem exige trabalho reflexivo, disciplina e perseveranca, e
nunca se podera reduzir a um jogo para entretenimento.

Isso permite asseverar, que ndo se sabe os caminhos que a utilizagcdo da
tecnologia podera vim a impactar no processo de ensino aprendizagem, mas
concordamos que a sala de aula ndo podera mante-se por mais tempo como um
espaco apenas em que os alunos desempenham papel de receptores de conteudos,
de memorizagdo, de padronizagdo, devemos insistir na modernizacdo, em uma

realidade que ja esta presente cotidianamente na vidas dos estudantes, sem
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transformar a sala de aula em “entretenimento”, mas sabendo utilizar desses
instrumentos como colaborativa para uma aprendizagem significativa, ou buscar
compatibilidade dessas tecnologias com as atividades a serem desenvolvidas em sala
de aula. Contundo, professore e aluno devem construir o conhecimento juntos, com
dialogos, discussoes e interatividade, de forma que haja um progresso real.

Como ressalta Matias (2018) s&o inumeras as possibilidades de uso das novas
tecnologias em sala de aula, porém os professores devem ser capacitados para o seu
uso e facam planejamentos pra sua utilizacdo em sala de aula, com o intuito de
alcangarem o0s objetivos propostos, segundo Gomes (2014, p. 40) “todos os
professores, em todas as escolas, tém de ter acesso aos meios e aos apoios de que
vao precisar para recriar a sala de aula”, isso refere-se a apoio financeiro para
aguisicdo de novos equipamentos e formacédo adequada dos profissionais para suas
necessidades.

Gomes (2014) ressalta que os alunos sao diferentes de escola para escola, e
os educadores com perfil diferentes em suas formacdes, e sugere a criacdo de
politicas sociais e programas que estimulem e motivem a todos os professores,
deixando de lado politicas uniformizadoras e universalistas, e com isso abrir espacos
para a descentralizacdo do sistema da gestdo da educacdo e a autonomia do
professor, para que possam decidir acerca das melhores ferramentas de trabalho,
escolhendo as estratégias pedagdgicas que mais se adequam as suas aulas e a

experencia de aprendizagem de seus alunos.

O USO DA TECNOLOGIA PARA A DEMOCRATIZAQAO DO ENSINO

Segundo os autores Lucena e Oliveira (2014) vivemos em uma época de crise
das antigas ordens de representacdo de saber, ou seja, pensar a educacdo em
tempos de expansdao tecnoldgica muitas vezes tornar-se um desafio, ao consideramos
que as informacgOes podem ser acessadas por estudantes com maior rapidez e sem
muitas dificuldades, ja que para isso e necessario um aparelho conectado em rede,
assim, repensar a educacdao e seu papel em tempo de ensino mediado pela
tecnologia, torna-se primordial, principalmente em meios aos desafios que a educacéo
publica vem enfrentando nos ultimos dois anos com a pandemia de Covid — 19.

O atual contexto, concretizou, apenas mais uma nova maneira de ensinar, mas
gue ja vinha se expandindo na educacdo superior com 0 ensino Semipresencial e o

Ensino a distancia (EAD), na educacdo basica, ainda sua utilizacdo era pouco
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discutida, cenario que mudou durante a Pandemia, com a instauracdo de aulas
transmitidas por aplicativos e plataformas, momento em que comegou-se a repensar
o papel da escola no processo de ensino aprendizagem, ja que a cultura digital seria
a principal aliada dos educadores e educados.

Como destaca Lucena e Oliveira (2014):

Com as culturas digitais, as pessoas produzem, socializam culturas,
sonhos, desejos, textos, imagens, sons, e a combinacdo destes.
Vivem, constroem e reconstroem suas vidas e relacbes em seus
cotidianos, participam da vida politica, econbmica, cultural e
participam em instituicbes publicas e privadas. Influenciam e séo
influenciados pelas midias em sinergia entre 0 mundo presencial e
digital em multiplos tempos e espagos.

Portanto, seria necessario utilizar da ferramenta que ja fazia parte do cotidiano
de boa parte dos estudantes que tem livre acesso a internet e aos dispositivos moveis,
tais como os tablets, celulares, notebooks e demais aparelhos tecnol6gicos, valendo-
se salientar que nem sempre e a realidade de estudantes de escolas publicas, terem
esse mesmo acesso a era da democratizagdo do conhecimento, como aulas gratuitas
em todos os niveis educativos, a exemplo as disponibilizadas pelo Youtube e nas
redes sociais, em que professores disponibilizam conhecimento acerca de uma
pluralidade de tematicas, com interatividade e pautados no protagonismo estudantil,
considerando que o aluno escolhe o dia e hora para acesso ao contetudo.

Porém, e inegavel que a tecnologia faz parte do cotidianamente da vida
principalmente de jovens e adultos e as disseminagdes das informagdes cresce de
forma exponencial e de forma significativa e se transformando a todo instante,
desenvolvendo-se e tomando formas diferentes, a cada nova ferramenta
disponibilizadas e utilizadas pelos seus usuarios, gue ao pensamos remetendo-se ao
campo da educacao essa atividade difere-se da pedagogia tradicional, que segundo
os autores Silva et al...(2021, pg. 06) “faz referéncia as praticas educativas focadas
no conteudo a ser ensinado e no professor como detentor do conhecimento” que
apesar do métodos serem criticados, ainda séo praticas educativas da grande maioria
das escolas brasileiras. Assim como, em concordancia com as palavras de Camillo e Mullet
(2020, pg. 3) “elas surgem no intuito de contribuir e ndo de substituir educadores, outras
fontes e recursos educacionais, tais como: livros e cadernos”, mas sim como
instrumentos que viabilizam o processo de ensino e aprendizagem.

Como bem reforgar Lucena e Oliveira (2014) deve-se:
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Também compreender como esses meios digitais podem contribuir
significativamente para a ampliacdo de espacos de cidadania, de
participacdo social, de acesso aos direitos individuais e coletivos, de
acesso a informacgéo e ao conhecimento, a leitura e a escrita no mundo
contemporaneo, a aprendizagem e ao ensino, enfim, de mais
equidades de oportunidades aos brasileiros em geral.

Portanto, ndo pretendermos aqui desqualificar ou desvalorizar o importante papel da
escola para a toda a sociedade, nossa intencéo e visar contribuir com uma nova construgao
de saberes, aliando a escola e seus agentes a tecnologia, jA que a democratizacdo da
educacdo tende a conscientizacdo de mudanca. Assim, almejando que a democracia seja,
mais do que um conceito, uma forma de realidade, visando, que a partir do momento em
gue os sujeitos se apropriam dele, os transformando em um exercicio cotidiano de
acao individual e coletiva, podem gerar mudancas das realidades sociais.

Conforme ressalta, Camillo e Mullet (2020) a tecnologia e um instrumento de
sociabilidade, que reduz as expansfes territoriais e geograficas ao levar
conhecimento a estudantes que antes ndo teriam facilmente acesso ao ensino,
principalmente aos que nao viviam em grandes centros, assim como podem ser uma
ferramenta indispensaveis para a formacgdo continuada de professores, sem que

precisem ir muitas vezes até a instituicdo presencialmente.

CONSIDERACOES FINAIS

Notou-se que mesmo em tempos que 0 uso da tecnologia como instrumento
aliado a educacéo, pouco se fala sobre o aperfeicoamento das politicas publicas de
uso das (TICs) na educacdo basica, descanso por parte do estado em oferecer
formacao continuada para os professores. Portanto as politicas e programas voltados
para a implantacdo e implementacdo da tecnologia nas escolas, devem ser
reformuladas e pensadas para além de computadores em laboratérios de
informaticas, a era tecnoldgica esta presente cotidianamente na vida dos estudantes,
hoje ndo cabe questionar se seu uso seria maléfico ou benéfico em sala de aula, a
tecnologia e uma realidade, que se acentuou no pais nos ultimos dois anos e que fara
parte da rotina das atividades pedagdgicas.

Cabendo ainda, destacar que as midias tecnoldgicas presentes nas escolas
nao podem ser consideradas como um parametro de educacédo de qualidade, pois
ainda existe um abismo entre os discursos acerca da inser¢cdo da tecnologia em sala

de aula, ao que é realmente oferecido para os alunos e professores, que como citado
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ao longo do texto podem ser tanto fatores internos, como externos. Cabendo mais
tarde a estudos mais aprofundados por pesquisadores que se interessam pelas
tematicas educacao e tecnologia em discutir acerca do melhoramento do processo de
ensino aprendizagem nas escolas publicas com o uso das tecnologias nas aulas,
considerando as politicas, projetos e programas realizados durante o isolamento
social em decorréncia da pandemia de Covid-19.
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INTRODUCAO

As instituicbes de Ensino médio podem se inscrever no edital da residéncia
pedagdgica e os docentes das instituicdes para a vaga de preceptores, este Programa
de Residéncia Pedagdgica - PRP, foi criado pelo Ministério da Educa¢do em Parceria
com Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES,
visando uma forma de estagio curricular e cumprimento de horas obrigatorias, com
possibilidade de regéncia e implementacao de projetos didaticos, os residentes devem
estar na segunda metade do curso, ja proximo de se formar e entrar na profissao
(RABELO et al., 2020), as atividades eram desenvolvidas no presencial, no entanto,
com a pandemia da COVID-19 foram necessérias mudancas no ensino e diversas
instituicbes tiveram de aderir ao sistema remoto emergencial. Com isso todas as
atividades desenvolvidas pelos preceptores e residentes foram de forma remota.

Assim surge a importancia de relatar os desafios de ser preceptora da
residéncia pedagogica de biologia em um periodo de transicdo do ensino remoto ao
presencial durante a pandemia da COVID -19, é uma maneira de compartilhar
conhecimentos e superacdes de obstaculos.

Diante disso, 0 objetivo deste relato € apresentar os desafios de ser uma
preceptora da residéncia pedagdgica de Biologia da UPE no periodo da Pandemia da

COVID-19 no processo de transi¢cao entre o remoto ao presencial no ensino integral.
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RELATO DE EXPERIENCIA

A experiéncia ocorreu do més de outubro de 2020 ao més de marco de 2022.
Inicialmente a residéncia aconteceu na Escola de Referéncia em Ensino Médio Dom
Malan — EREMDM que tem aproximadamente 300 alunos e ap6s o pedido de remogéo
da professora preceptora, ela passou a lecionar na Escola de Referéncia em Ensino
Médio Otacilio Nunes de Souza — EREMONS, que tem aproximadamente 800 alunos,
ambas as escolas fazem parte da Geréncia Regional de Educacdo do Médio Séo

Francisco — GRE Petrolina, estado de Pernambuco, Brasil. Conforme figura 1.

Figura 1. Localizag&o das escolas em relagéo a cidade, o estado e o Pais.
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Fonte: Google Earth, 2022.

As experiéncias ocorreram de forma online no periodo do remoto emergencial
e mesmo apos a transicdo para o presencial houve a necessidade de realizar todas
as atividades com os residentes de forma online, devido aos protocolos da
Universidade de Pernambuco. Foram utilizadas para essas atividades as plataformas:
Google Meet, Classroom e Canva.

Os desafios como preceptora na transicdo do remoto emergencial para o
presencial foram diversos e serdo citados nestes resultados. Um dos primeiros
contratempos, foi vivenciado com o ensino hibrido: onde as aulas na escola era
presencial na parte da manha e remoto no periodo da tarde.

Ja a Universidade estava aderindo o sistema remoto emergencial, com isso foi
necessario um planejamento e organizacdo que pudessem possibilitar que os

residentes observassem as aulas de forma online na parte da manha e no horério da
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tarde os estudantes da escola estavam remoto, assim 0s universitarios puderam
realizar as regéncias.

Segundo Cipriani et al; (2021): Nessa realidade da Pandemia da COVID-19, as
metodologias, tecnologias e ferramentas educacionais surgiram como aliadas para o
ensino remoto emergencial e o hibrido, porém, também se tornaram um desafio,
levando os profissionais a se reinventarem.

Diante disso, o sistema hibrido acabou se tornando um problema para a
preceptora, devido a auséncia de uma internet que suprisse as necessidades de
transmisséo de aula, levando a professora a utilizar os seus dados moéveis para
transmitir a aula aos residentes.

Um outro ponto que se tornou um desafio: foi que todas as reunides tiverem
que ser online, pelo mesmo motivo deles ndo poderem ir presencial, justamente
devido as Normas Sanitarias da Universidade diante da COVID-19. Conforme figura
2.

Figura 2. Reunido da Residéncia Pedagdgica de Biologia

Fonte: Prépria (2021).

Outra adversidade vista pela a preceptora do grupo da residéncia, foi a
auséncia de formacdes continuadas, como por exemplo: Como utilizar as tecnologias
da educacgéo no sistema remoto emergencial? Como utilizar as plataformas digitais
para suas aulas remotas? Os docentes entraram nessas mudangas apenas com 0
conhecimento que ja tinham ou sem nenhum, quem estava como preceptor teve que

aprender e em alguns casos passar para os residentes.
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Segundo Gatti, (2018) Um dos desafios colocados para as politicas
educacionais € como estdo ocorrendo as formacgfes. Para ela, sdo necessarias
transformacdes na formacdo dos docentes. E preciso que elas acompanhem o
desenvolvimento da sociedade, que sejam ligadas a real necessidade do professor,
como por exemplo: os cuidados com a saude no retorno presencial durante a
Pandemia da COVID-19.

Ainda em relacdo aos desafios, um reves foi apresentar e desenvolver os
projetos pedagogicos, pois todos tiveram que ser de forma remota. Contudo, apesar
de tantos obstaculos, houve muitas trocas de conhecimento e parcerias, mesmo o
PRP né&o ocorrendo de forma presencial, foram feitos diversos avancos, como a
construcdo de uma revista cientifica, historias em quadrinhos, podcasts, como forma
de revisao de conteudo, tornando a troca de conhecimento mais prazerosa e eficiente,
as tecnologias educacionais foram utilizadas a favor da educacéo e das praticas da
docéncia pela preceptora.

CONCLUSOES

O PRP trouxe a possibilidade de compartilhar conhecimento com os residentes
e ainda a troca de saberes, proporcionou aos discentes o contato com a sala de aula
e a preceptora contou com a parceria dos trés pilares da Universidade: o ensino, a
pesquisa e a extenséo.

Durante a Pandemia da COVID-19, ocorreram diversas mudancas nos
sistemas de ensino e novas tecnologias educacionais foram adicionadas. Por essa
razdo, € importante salientar que nem todos os professores e professoras tiveram
dominio das Tecnologias Educacionais, as formac¢6es continuadas, poderiam se
tornar um instrumento para ajudar os docentes a se atualizarem, levando-os a

melhorar suas praticas.
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Introducéo

O O Scaner de Varredura Térmica por Excitacdo da Variacdo de Calor
Exotérmico de Compostos Organicos representa algo mais que inovador, ele
representa algo inédito na area de analises fisicos quimicos pois se trata de um
instrumento capaz de expressar através de gréaficos os dados obtidos pelos sensores

que estao em contato com a amostra a ser analisadas gerando uma assinatura Unica

Objetivo

Desenvolver um Scaner de Varredura Térmica por Excitacdo da Variacao
de Calor Exotérmico de Compostos Organicos com potencial técnico e tecnolégico
para atuar nos laboratérios de quimica e também como um bafémetro universal,
identificando, inclusive, substancias entorpecentes licitas e ilicitas que estejam sendo
metabolizadas no momento, ou seja, que seus efeitos ainda perdurem sobre o
organismo de um determinado individuo. Essa perspectiva torna o instrumento mais
eficiente que o atual etildmetro e abre a possibilidade para que sejam desenvolvidas

futuras pesquisas voltadas para essa questao.

Metodologia
O Scaner de Varredura Térmica por Excitacdo da Variacdo de Calor
Exotérmico de Compostos Orgéanicos funciona detectando as variacdes fisico-

quimicas (dados de variagcbes da corrente, tensdo e resisténcia em funcdo das
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concentracbes molares dos gases e vapores, com propriedades de sintese e
decomposicao), oriundas das reacbes quimicas entre os Oxidos cataliticos e o0s
diversos eletrodos contidos na célula do instrumento, durante a combustdo e
decomposicdo das substancias organicas.

Em todos os testes desenvolvidos com diferentes substancias, as mesmas reagiram
no sitio catalitico contido na célula eletrénica, gerando desprendimento de energia
térmica proporcional as tensfes de quebra das ligacfes quimicas. A variacdo da
energia térmica € captada pelos sensores e transmitida para o amplificador linear, que
por sua vez envia para o Arduino,que realiza os calculos a partir da linguagem
booleana, convertendo os dados em graficos de acordo com a assinatura da

substancia analisada.

Reflexéo

O Scaner de Varredura Térmica por Excitacdo da variacdo de Calor
Exotérmico de Compostos Organicos comprovadamente é um instrumento idéneo
para detectar, identificar e analisar as variacdes fisico-quimicas derivadas da
combustéo e decomposic¢ao das substancias organicas, oferecendo dados que tornam
possivel identificar o tipo de substancia. E ponto de partida e ndo de chegada,
portanto, pode e deve ser aperfeicoado em data futura, resultando, quem sabe, em

um bafémetro universal que identifique quaisquer tipos de substancias.

Resultados

Os testes realizados com amostras de uisque, cerveja, cigarro e fumo de corda
geraram graficos que comprovam com exatiddoque é possivel a deteccao “seletiva”
de uma variedade de substancias ou misturas que exalem odores. Embora os testes
tenham se concentrado nas analises qualitativas, o instrumento tem potencial para
abranger também a analise quantitativa das amostras, levando-se em conta a linha de
amplitude dos gréficos, gerada em fungédo das concentragbes das substancias ou

misturas analisadas.

Palavras-chaves: analise, reacbes, sensores
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