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CONFLITOS E TENSOES EMERGENTES NO PROCESSO DE AVALIACAO DOS ALUNOS

APRESENTACAO

A obra intitulada “Conflitos e Tensées Emergentes no Processo de Avaliagdo dos
Alunos” é fruto de uma pesquisa de mestrado realizada por Marclebi-Yane Pieta de
Siqueira, egressa do Mestrado Ciéncias da Educa¢do da Universidad Desarrollo
Sustentable.

A autora analisa o modelo de avaliacdo da aprendizagem em uma turma de
segundo ano do ensino fundamental em uma escola do municipio de Arcoverde-PE e as
tensdes e conflitos que emergem desse processo no ambito de uma avaliacdo formativa e
somativa do ensino fundamental.

A pesquisa tratou de uma investigacao qualitativa. de um estudo de caso que
utilizou o método da andlise de contetido. Para a coleta dos dados foram utilizadas
entrevistas estruturadas, que foram realizadas com trés grupos de sujeitos participantes:
estudantes, pais e professores. Para a analise dos dados foi utilizada a técnica de narrativa
da andlise de discurso. A pesquisa foi realizada em uma instituicao publica de ensino
fundamental na cidade de Arcoverde - PE.

Nesse contexto, a autora apresenta notas criticas e fez alguns apontamentos sobre
o sistema de avaliacdo no Brasil. Além disso, trata sobre a avaliacdo formativa e somativa
segundo os Parametros Nacionais Curriculares.

A pesquisadora desse trabalho reflete também sobre a cultura, os modelos
culturais de organiza¢do. No que diz respeito a familia e escola, ela faz uma discussao
breve sobre essa relacdo de interdependéncia sua influéncia nas concepg¢des sobre
avaliacao.

Portanto, a autora conclui dizendo que nesse estudo, a avaliacdo assume um papel
de compreensdao das aprendizagens dos estudantes. Nao ha a intencionalidade de
controle, punicao ou mensuragdo para padronizar. A avaliagdo como caminho pedagdgico
de dilogo entre familia, escola e estudantes. E assim que a escola assume uma funcéo de
formacao da escolarizacdo com valores e possibilidades de desenvolvimento humano. A

familia passa a ser corresponsavel e parceira desse processo.

Prof. Dr. Jadilson Marinho da Silva
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CONFLITOS E TENSOES EMERGENTES NO PROCESSO DE AVALIACAO DOS ALUNOS

INTRODUCAO

A educacdo basica brasileira carrega consigo uma importante questao e desafio: os
sistemas avaliativos, sejam eles internos e externos. O debate sobre a avalia¢do nos leva a
entender que os sistemas de avaliacao sao baseados em escalas comparativas. Uma dessas
escalas é o Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica - IDEB, que carrega interesses
ndo somente de uma politica nacional de avaliacdo, mas que se alinha aos investimentos
do Banco Mundial. Esses investimentos dessa instituicao visam, dentre outros objetivos,
a melhorar o desempenho da qualidade da educagdao (BRASIL, 2008).

Os organismos internacionais e suas politicas voltadas a educagdo tém se
comprometido a promover melhorias na educaciao basica brasileira, que vao desde o
acesso a permanéncia na educagdo. Para alcancar essas melhorias, estratégias sdo
levantadas para que haja igualdade educacional. A educagdo passa a ser entendida, em sua
discussao mais ampla, como o principal fator para o crescimento e desenvolvimento
econdmico. Assim, a modernizacdo escolar e educacional constituiria uma meta a ser
atingida por meio de politicas publicas contextualizadas que identifiquem na avaliagdo o
roteiro das proprias politicas (SILVEIRA, 2012).

Para Silveira (2012), as institui¢des internacionais de apoio e fomento a
modernizacdo da educacdo devem ser interpretadas como essenciais no movimento
desenvolvimentista dos processos de normatizacdo, controle e legitimacdo do
conhecimento escolar e de seus fins formativos. Esse mesmo movimento considera,
apesar de todo seu esforco, as ideias capitalistas que atravessam a educacgao e a escola.
Desse modo, devemos posicionar-nos em um local critico de discussao e analise sobre as
politicas publicas educacionais, especialmente no caso dos paises em desenvolvimento,
visto que esses paises que, geopoliticamente, estdo a mercé das diretrizes educacionais
propostas pelos organismos internacionais.

Desse modo, para que tenhamos uma discussdo critica sobre os processos
avaliativos, particularmente nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, devemos levar em
consideracdo que hd demandas e interesses econOmicos, sociais e educacionais nas
praticas de avaliagdo e nas praticas curriculares que tentam cooptar as praticas
pedagobgicas para os interesses do capital. Assim, os organismos internacionais, quando

interessados em controlar e legitimar os processos de escolarizagdo, o fazem dentro de
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um contexto desenvolvimentista, de um programa voltado, sobretudo, para a formagdo de
carater instrumental.

A avaliacao entao, ganha um carater norteador das politicas publicas, que serve de
amparo para aperfeicoar as politicas educativas e o compromisso com uma sociedade
garantidora do direito a educacao de qualidade. Entender o modelo de avaliagdo implica
assim, em conceber mudancas significativas no cenario educacional e nos processos de

escolarizagdao (BRASIL, 2014).
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CAPITULO I - ANTECEDENTES E FORMULACAO DO PROBLEMA

No presente capitulo serdo evidenciados sobre questdes antecedentes e formagao
do problema no que diz respeito a avaliacao na Educac¢do Basica em nivel nacional, bem
como o sistema de avaliacdo brasileiro e sua amplia¢do. Ainda no presente capitulo é
abordado como o Banco Mundial, o BIRD conseguiu formular parcerias internacionais que
fossem capazes de proporcionar uniformizacdo das normatizacées internacionais
referentes a educacao e seus processos de qualidade.

No que corresponde a situacdo problema, aqui sera ressaltado como o sistema de
avaliacao brasileira apresenta em seu contexto uma evoluc¢ao positiva desde sua criagao,
e ainda sim necessidade de maiores debates para que seja possivel a manifestacdo de
alguns impasses e generaliza¢des existentes nos resultados do Saeb e do Ideb dissipados
pelo Inep. Por fim, podera ser visto alguns dos objetivos trabalhados ao decorrer de toda

a tese, bem como as justificativas para realizar a presente pesquisa.
1.1 ANTECEDENTES INTERNACIONAIS DA TEMATICA

Os debates relacionados aos enfrentamentos acerca da educagdo basica brasileira
vém mostrando-se como sendo um desafio constante ao qual objetivam-se sempre
promocdes no quesito que se refere a qualidade, o que ja é perceptivel se observarmos a
gama de divulgac¢des informativas que vém sendo produzidas referentes aos sistemas
avaliativos externos, e também em larga escala, centrando-se na capacidade dos alunos,
bem como no progresso referente aos sistemas de ensino, baseados no indice de
Desenvolvimento da Educac¢ao Basica - IDEB.

No intuito de melhores conhecimentos no ambito desse enquadramento, faz-se
necessario conhecer as estratégias utilizadas pelos organismos internacionais, e quais as
pautas trabalhadas na educag¢do do Brasil.

Os investimentos realizados pelo Banco Mundial, pautados no desenvolvimento
dos sistemas de educacdo e em melhores ajustes das manifestacdes por parte do governo,
seja ele estadual ou federal, mostram-se bastante positivos, levando em conta que todo

esse apoio se da em prol das melhorias no desempenho de qualidade.
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Também surge como facilitadores nos indicadores das prestagdes de conta, da
mesma maneira que oferta contribui¢cdes para o ensino, fortalecendo seu progresso
evolutivo (BRASIL, 2008).

Modificagcdes vém acontecendo nos ultimos anos ao que se refere a politica dos
organismos internacionais. Dentre os pontos que destacam os tipos de transformacoes,
podemos citar o Banco Internacional para Reconstru¢do e Desenvolvimento - BIRD:
Estratégias de Parcerias com o Brasil 2008-2011.

O documento demonstra o comprometimento por parte dos organismos
internacionais em promover melhorias para o Brasil nos quesitos de igualdade
educacional, desenvolvimentos sustentaveis no espaco ambiental, uma visdo sistémica
acerca do progresso e das revolugdes educacionais, proporcionando assim, uma melhor
uniformizacdo através das normatizacdes internacionais.

Diante dos fatos abordados, torna-se evidente que as politicas publicas no ambito
brasileiro, fazem junc¢ao direta aos organismos internacionais, o qual visam seguimentos
por cunhos légicos ao espago mercadoldgico. Vale salientar a importancia de discorrer
sobre os recursos desses trabalhos, visto que as aplicagdes investidas ndo se trata de
doacgdes. A restituicdo da divida a ser recuperada esta sujeita ao progresso do capital
humano, constituindo a educagdo como ferramenta primordial nesse sistema.

0 acontecimento global da educagdo representa o crescimento da escolarizacdao em
larga escala para niveis mais avancados, as alteragoes das ideias relacionadas a
modernizacdo, bem como o progresso econémico, as associacdes de apoio e intercimbio
cientifico junto as metodologias nacionais de ensino, a correlacdo da educacgao e,
principalmente, a arbitragem realizadas por parte das organizagdes supranacionais, tais
como: a Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO,
Banco Mundial, Banco Interamericano de Desenvolvimento - BID, Fundo Monetario
Internacional - FMI, Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico -
OCDE, Organizac¢ao Mundial do Comércio - OMC, Organizacdo Internacional do Trabalho
- OIT, United States Agency For Internacional Developmet - USAID, Fundag¢ado Europeia da
Cultura - ECF, Fundac¢ao Ford, dentre outros da mesma maneira que entidades de cunho
regional. Pode-se citar como exemplos dessas, a Oral, Mercado Comum do Sul -
MERCOSUL, na esfera da América Latina, e Unido Europeia, Unido das Industrias da

Comunidade Europeia - a UNISSE, onde redirecionam, juntamente com os poderes de
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diversos Estados, incorporado ao corrente exercicio de acumulagdes capitalistas, as
atribuicdes que necessitam ter escolas e Universidades (SILVEIRA, 2012, p. 02).
Silveira, (2012, pp. 03-04), defende como sendo o oficio atribuido aos Organismos

Internacionais, dentro das concep¢des semeadas através dos Estados,

[..] tem sido essencial na elaboracdo e difusdo da ideologia
desenvolvimentista e educativa em nivel mundial, normatizando,
controlando e legitimando a produg¢do do conhecimento considerado vital
para a conservacgao do capitalismo.

Torna-se evidente a gama de possibilidades dentro do propésito por parte dos
Organismos Internacionais, os quais buscam assistir os Estados de maneiras
estabelecidas ao crescimento da desigualdade, conservando a supremacia do capital.
Levando-se em consideracio o amontoado de desigualdades existentes em diversas
esferas, sejam elas: econdmicas, sociais, educacionais etc, onde os organismos
supranacionais pretendem ajustd-las e integrar diante de suas especificidades e
discrepancias, estimulando-as ao progresso heterogéneo e ordenado da sociedade
capitalista (SILVEIRA, 2012).

As modificagbes ocasionadas no cendrio da Educagao no Brasil determinaram-se
através dos organismos internacionais e, os efeitos relacionados as eficacias e producao,
decorrem da coeréncia relacionada ao progresso econdmico. A instituicao de programas
no ambito das avaliagdes externas por parte de paises associados e participativos, deu-se
por parte da Organizagao para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico, que teve como
propdsitos iniciais a criagdo de leis, bem como formular mecanismos capazes de controlar
e legitimar os avancos referentes a dialética evolutiva

O sistema educacional é reconhecido por ser o ponto predominante das
reestruturacdes e dominio nas avaliagcdes em larga escala, como o Programa Internacional
de Avaliacdo de Alunos, em inglés, Programme For International Student Assessment —
PISA. Trata-se de um empreendimento internacional de uma avaliacao conexa, destinadas
a alunos com o intervalo de idade de aproximadamente 15 anos, que é o periodo ao qual
se presume a conclusao dos estudos basicos e obrigatorios em maior parte dos paises.
Este projeto é elaborado e ministrado através da Organizacdo para Cooperac¢do e
Desenvolvimento Econdémico. Os paises ao qual aderem o sistema possuem uma

coordenacdo de cunho nacional. O PISA, no Brasil, tem seu corpo coordenado através do
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Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP (BRASIL,
2014).

O proposito desse programa é o de fornecer indicadores capazes de favorecer
contribuicdes comas questdes acerca da qualidade da educacgdo nos paises envolvidos, de
maneira que tragam contribui¢des politicas positivas ao ensino basico. Essa forma de
avaliacdo visa indagar até onde as escolas de cada pais participante atuam na preparacgao
de seus alunos para que eles possam desempenhar seus papeis enquanto cidadaos, para
suas vivéncias dentro de uma sociedade contemporanea. Existem pontos que
predominam nas avalia¢des do sistema PISA, os quais acontecem num intervalo de 3 anos,
compreendendo as areas de conhecimentos na leitura, na matematica e na ciéncia, onde
a cada nova avaliacdo o foco é direcionado, essencialmente, em uma das areas especificas
ao programa (BRASIL, 2014).

As respostas adquiridas ao longo desses estudos, em sua maioria, sdo utilizadas
juntamente aos governos responsaveis, como ferramenta primordial ao trabalho que
indicara nortes ao aperfeicoamento das politicas educativas, buscando métodos que
possam propor formas efetivas para a constru¢do dos nossos jovens numa vivéncia
prospera, bem como o comprometimento operante na sociedade como um todo (BRASIL,
2014).

Tornam-se notdrias algumas mudancas que vém acontecendo ao longo dos anos,
mas que de fato as mudancas se efetivem se faz necessario perceber a necessidade de
principios que o graduem. Entender o modelo de avaliagdo aplicado em nosso pais, seu
objetivo na aprendizagem e o propdsito das politicas publicas aplicadas na educagao se

faz extremamente importante para que as mudangas comecem a aparecer.

1.2 ANTECEDENTES NACIONAIS

O sistema de avaliacdo brasileiro obteve sua ampliacao desde o fim da década de
1980 até os dias atuais. Para Bonamino e Franco (1999), no ano de 1988, periodo em que
foi criado o Sistema Nacional de Avaliacdao do Ensino Publico de 12 Grau - SAEP produz
uma aplicacdo piloto nos Estados do Parand e Rio Grande do Norte, no intuito de
experienciar instrumentos e métodos. Todavia, a limitagdo acerca dos recursos

necessarios impossibilitou que o projeto prosseguisse, impulsionando de forma efetiva a
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datar de 1990, com a viabilizacao do primeiro ciclo do Sistema Nacional de Avaliacdao da
Educacdo Basica - SAEB (BARBOSA; FERNANDES, 2001).

Em seguimento, os ciclos de avaliagdo deram-se através de amostragem a cada trés
anos. No periodo de 2001, acontece uma mobilizacdo do Ministério da Educacao e Cultura
- MEC no intuito de empreender um planejamento rigido no funcionamento do Saeb,
tendo um aperfeicoamento e melhorias. Em 2005, recebe mais aperfeicoamentos,
expandindo-se com a inclusdo da Prova Brasil, obtendo, dentre suas mudangas, uma
avaliacdo em larga escala de cunho universal onde sua aplicagdo se dava de forma bianual
(FERNANDES; GREMAUD, 2009).

Na atualidade, as etapas e niveis de ensino, com excecdo da educacdo infantil,
passam por uma avaliacdo padronizada, organizada e centralizada pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 6rgdo esse ligado ao MEC. O
destaque eminente nos resultados do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica
- SAEB é do Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica - IDEB que, por intermédio a
acordos e convénios de diferentes governos, influencia o interesse de pesquisadores da
area a respeito do seu funcionamento, mecanismos, relevancia e envolvimentos na
politica educacional brasileira (MINHOTO, 2009).

O SAEB teve sua portaria normatizada em mar¢o do ano de 2005 através da
portaria n. 931. Sua composicdo é tida pela Avaliacdo Nacional da Educac¢do Basica - ANEB
e pela Prova Brasil, onde a Prova Brasil é composta pela Avaliacdo Nacional do
Rendimento Escolar - ANRESC. O Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM ¢é a ultima
fase de metodologia avaliativa na educagdo basica, ja o ensino superior tem sua avaliacdo
aplicada pelo Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagao Superior — SINAES, bem como o
Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes - ENADE. Porém, o interior desta
pesquisa pretende apresentar-se e analisar o sistema de avaliacao brasileiro direcionado
para a educacdo basica (BRASIL, 2007).

A avaliacdo da educacgdo basica é organizada, empregada e monitorada através do
INEP. Seu periodo para aplicacdo se da de forma bianual, a qual mede o desempenho do
aluno nas disciplinas de lingua portuguesa e matematica nos ultimos anos de cada etapa
da educacgao basica. O instituto realiza o processo juntamente com parcerias de empresas
que sdo especializadas na constituicao de base de dados e na producao das escalas de

proficiéncia, escolhida através de licitagdo internacional (BRASIL, 2012).
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O tipo de prova aplicada pelo SAEB apresenta em sua metodologia um
englobamento amostral. De acordo com o MEC/INEP, ha a selecdo de alguns estudantes
especificamente entre as 42 e 82 série do ensino fundamental, pertencentes as redes
particulares e rurais, e do 32 ano do ensino médio, das redes publica e particular, inclusos
da area urbana. Varias sequéncias diferentes ocorreram desde os anos de 1990; a
principio, sua aplicagdo se dava de forma trianual, e em 2003 passa a ter sua aplicacao de
forma bianual (BRASIL, 2012).

A Prova Brasil que teve seu inicio no ano de 1995, dar-se em larga escala e é
aplicada bianualmente nas zonas urbanas e rurais de escolas publicas para estudantes
que estejam matriculados nas 42 e 82 séries do ensino fundamental. Tem a finalidade de
ofertar dados a cada unidade da Federacdo, aos municipios e escolas participantes. A
Prova Brasil apresenta-se no sentido de avaliar a maioria dos alunos da rede publica
urbana de ensino, de 42 e 82 séries do ensino fundamental, com excec¢do as escolas que
apresentam um numero inferior a 20 alunos matriculados nas séries avaliadas. 0 MEC
afirma que no periodo de 2009, escolas rurais de ensino fundamental contendo mais de
20 alunos nas séries avaliadas, participaram da Prova Brasil (BRASIL, 2007).

Através de informagdes fornecidas pelo INEP, nota-se que o método apresentado
nos dois tipos de avaliagdes se trata da mesma, porém, iniciaram sua operacionalizacdo
em conjunto desde o ano de 2007. sendo elas avaliagdes complementares, pode-se afirmar
que uma nao acarreta a extin¢do da outra.

As provas de desempenhos sdo um dos requisitos no processo avaliativo, além
disso, também sdo aplicados questiondrios contextuais aos alunos, professores e
diretores das escolas participantes dos métodos avaliativos. As ferramentas utilizadas
servem para que seja possivel a do nivel socioeconémico dos alunos, habitos de estudo,
perfil e condi¢des de trabalho dos docentes e diretores, tipo e organizacdo da escola,
projeto pedagogico, insumos e instalagdes (CASASSUS, 2009). Cassius (2009) ainda

complementa que:

Os resultados das provas indicam-nos que no extremo dos “burros” e das
baixas pontuagdes se encontram os pobres, e que os ricos se encontram
no extremo dos “inteligentes” e com pontuagdes altas. (...) Um sistema
meritocratico numa democracia formal, ou seja, uma democracia que nao
toma em considera¢do a desigualdade de condi¢des e os contextos de
pobreza, que nos diz que ha uma razdo de ser para os burros serem
pobres: é porque sdo burros. Assumir isto é esquecer um ponto crucial:
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os efeitos negativos que a pobreza tem na aprendizagem e no
desenvolvimento cognitivo dos alunos (CASASSUS, 2009, p. 76).

Pode-se assegurar, através dessa afirmacdo citada pelo autor, por meio de
pesquisas feitas com base na realidade do Brasil. Estudos do tipo exploratoérios dos dados
do SAEB de 2005 evidenciam a significancia de pesquisadores e geradores de politicas da
area se deterem na investigacdo e entendimentos acerca da qualidade do ensino, baseados
no acordo de varios motivos originadores, para ndo se pautar no resultado do
desempenho dos alunos de forma isolada, podendo resultar no comprometimento de
forma singular dos alunos, dos professores e das escolas representada pelo seu baixo ou
alto nivel de desempenho.

Podemos citar como exemplo, um estudo originado a partir dos pesquisadores
Alves, Passador e Noronha (2007, p. 14), numa pesquisa executada na rede estadual da
educacdo basica no Estado de Goias, fundamentado em dados do Censo Escolar e da Prova

Brasil, estabelecem trés elementos, sio eles:

A origem socioecondmica do aluno, as condigdes de oferta de ensino e os
indicadores de resultado/desempenho da escola”. Através dos resultados
obtidos em suas analises, foi possivel comprovar que os alunos que
mostraram baixo desempenho tém em sua conjuntura, condicdes em
maior desvantagem, bem como os “alunos com origem socioecondmica
favoravel, em escolas com boa infraestrutura e com professores
qualificados conseguem bons desempenhos (NORONHA, 2007, p.4).

E inquestionavel que o nivel socioecondmico representa um fator altamente
preponderante no que se diz respeito ao desempenho dos estudantes, mas vale salientar
a necessidade de levar em consideracao relagdo outros fatores que possam interferir
direta e indiretamente nesses resultados. Embora as questdes relacionadas ao nivel
socioeconomico forem um fator determinante existente no questionario de contexto
aplicado no SAEB, ndo sendo ele satisfatorio perante a constituicdo, divulgacao e
exploracao dos indicadores de qualidade de ensino produzidos pelo governo e nem
considerado seriamente na agenda de rede como definicdo de politicas publica, “por
exemplo, no Plano de Agébes Articuladas (PAR3), proposto pelo MEC por meio de convénios
com os entes federados, previsto no Decreto-Lei n. 6.094, de 24 de abril de 2007". E
perceptivel que as notas atribuidas ao desempenho infantil possuem grandes valores

quando se trata do desempenho estudantil, obtendo seu destaque com énfase em
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detrimento de outros fatores de valor igual ou até de maior importancia em determinacdo

do ensino em alta qualidade.

1.3 ESTUDOS NACIONAIS E INTERNACIONAIS SOBRE A TEMATICA

A educacgdo basica tem em sua agenda de discussao de qualidade as questdes que
envolvem a avaliacdo. O IDEB vem, nesse sentido, ser um mecanismo orientador das
estratégias que organismos internacionais assumem enquanto instrumento avaliativo
capaz de repensar a qualidade da educacdo. O Banco Mundial investe em sistemas de
educacdo que possam ser facilitadores dessa necessidade constante na educacdo, que é a
qualidade.

Além do Banco Mundial, o BIRD conseguiu formular parcerias internacionais que
fossem capazes de proporcionar uniformizacdo das normatiza¢des internacionais
referentes a educacio e seus processos de qualidade.

As politicas publicas brasileiras caminham nessas orientacdes do Banco Mundial e
do BIRD como fundamento de cooperagao internacional para o desenvolvimento da
educacdo. A educacao representa o meio pelo qual a sociedade consegue se desenvolver e
de modo eficaz pode contribuir para o progresso econémico e social de uma nagao.

A institucionalizacdo de programas e politicas publicas para a educagdo é um
movimento de reestruturacdo das redes de educacao e que demandam novas formas de
avaliacdo nos processos de ensino e aprendizagem. Ao longo dos anos é notavel o avango
nas mudancas que efetivam tal proposta de cooperacdo em prol da qualidade do ensino.
Assim, entender a avaliacdo é compreender de modo mais efetivo como acontecem os
processos de ensino e aprendizagem nas redes de ensino do pais.

No sistema de avalia¢do brasileiro, encontramos um esfor¢o em identificar como a
educacdo € organizada e estruturada em sua dimensdo institucional e no seu projeto
educativo social. As avaliagdes representam entao, ferramentas e instrumentos de

orientagdo das politicas publicas de educacao.

1.4 PESQUISA: TESES E DISSERTAGCOES SOBRE A TEMATICA

A avaliagdo da aprendizagem é estabelecida como sendo um dos assuntos mais
abordados quando o debate em questdo se trata da avaliagdo da educa¢do no ensino

basico no Brasil. O acervo de publicacdes académicas acerca da tematica abordada é muito
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amplo. E possivel encontrar materiais publicados por diversos meios, sejam eles em
formato de artigos langados em revistas especificas, bem como em periédicos, além de
livros, teses e dissertacoes (BARRETO; PINTO, 2001).

A elaboragdo cientifica que tem como tema o estado da arte vem ganhando
destaques no ambito académico, tendo os organismos governamentais como apoio. No
final dos anos 90, o INEP facilitou para que fosse possivel realizar pesquisas relacionadas
ao estado da arte, as quais pudessem nortear-se em diferentes linhas. Os trabalhos que
abordam de forma direta o estado da arte da avalia¢do da aprendizagem vém sendo, desde
o inicio dos anos 90, elaborados por comunidades cientificas no Brasil, dando énfase em

tornar conhecimentos a respeito das etapas do avan¢o nessa tematica. Assim, temos:

Tabela 1. CONSTITUICAO DO CORPUS

ESTUDO ANO OBJETIVOS TIPO DE ESTUDO
Contribuir para o
estabelecimento de
parametros para praticas
WEBER, Sonia avaliativas que envolvam a Dissertacdo de
Suzana Farias. 2007 promocao de inovacao do Mestrado em Educacao
cotidiano nas escolas de - Universidade Federal
educacao basica de Santa de Santa Maria/RS,
Maria/RS. 2007.
Identificar as contribuicdes Dissertacio (Mestrado
tedricas dos artigos divulgados em Educagao) - Centro
POLTRONIERE, no periddico para o campo do de Ciéncias Humanas e
Heloisa. 2012 conhecimento sobre avaliagdo Sociais aplicadas,
da aprendizagem. Pontificia Universidade
Catdlica de Campinas,
Campinas, 2012.
Compreender o processo de Dissertacao no Curso de
avaliagdo em matemadatica no Mestrado em Ciéncias
ensino médio, e as possiveis da Educacdo, conferido
CELESTINO, 2012  contradigdes entre a legislacdo pela Universidade
Albaneide Silva. e a pratica de avaliagio Lusdfona de
realizada pelos docentes. Humanidades e
Tecnologias. Lisboa,
2012.
Analisar as concepgdes de
Avaliacdo da Aprendizagem Dissertacdo (Mestrado
LARA, Veridiana 2014 dos professores dos anos em Educacéo) -

Alves de.

iniciais do ensino fundamental
no ciclo de aprendizagem.
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ULER, Arnilde
Marta

PIRES, Eliezer
Carlos
ANDRADE,
Daniela de
Carvalho

THOMAS, Nirce
Soldi

CAETANO,
Fernanda
Aparecida.

2010

2017

2016

2016

2016

Documentar e compreender a
concepcao de avaliacdo da
aprendizagem veiculada na
produ¢do académica de Pos-
Graduacdo em Educa¢do em
trés universidades: Pontificia
Universidade Catodlica de Sao
Paulo PUC/SP, Universidade de
Sao Paulo USP e Universidade
Estadual de Campinas
UNICAMP, no periodo de 2000
a 2007.

Analisar uma destas avaliagdes
de larga escala, o Sistema de

Avaliacao do Estado de
Pernambuco - SAEPE,
procurando entender a

percepcao dos professores e
alunos acerca desta avaliacdo
em relacdo a qualidade de
ensino.

Investigar o efeito retroativo
da Provinha Brasil no ensino de
leitura para o segundo ano a
partir dos discursos a agoes de
professoras e supervisoras
educacionais.

Avaliar os efeitos do projeto
elaborado e desenvolvido em
uma turma de segundo ano em
fase de alfabetizacao.

Analisar o processo de ensinar
e aprender matemadtica em
uma turma do 22 ano do ensino
fundamental I.

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

de Ponta Grossa (UEPG)
2014.

Tese (Doutorado em
Educa¢dao) — Pontificia
Universidade Catdlica
de S3o Paulo, Sao Paulo,
2010.

Dissertacao
apresentada a
Universidade uDSs,
Paraguai, 2017.
Dissertacao
apresentada a
Universidade Federal de
Campina Grande,

Campina Grande, 2016.

Dissertacao
apresentada a
Universidade Estadual
do Oeste do Paranj,
Cascavel, 2016.
Dissertacao
apresentada a
Universidade Estadual
de Londrina, Londrina,
2016.

Os critérios de avaliacao definidos no estudo de Weber (2007) sao analisados de

forma sistémica, continua e acumulativa, com variadas formas de avaliar, apresentando

como finalidade retornar dos tépicos compreendidos pelos alunos. Nao ha uma referéncia

mais detalhada sobre qual forma avaliativa é utilizada pelos professores, nem orientacdes
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que possam esclarecer esse aspecto referente ao ensino e aprendizagem do aluno. Alguns
dos conceitos e avaliacdes escolares fazem parte de trés concepgdes de avaliacdo mais
referenciadas e defendidas por alguns autores, sendo elas classificadas em: classificatoria,
diagnostica e dialdgica. Percebe-se, diante da pesquisa, ndo estarem muito nitidas essas
concepgoes dentro de algumas escolas.

As pesquisas observadas no estudo de Poltroniere (2012), entre o periodo de 70 a
80, apresentaram um paradigma tecnicista com grande potencial nas producdes
académicas, evidenciando a visao positiva de avaliacdo. No periodo de 80, mesmo embora
o tecnicismo ainda exercer grande influéncia no campo da avalia¢do, onde se observam-
se esforcos no sentido de superar essa visao na dire¢do de propostas mais formativas.
Periodo esse onde as inquietacdes de davam a caracterizacdo das praticas avaliativas na
escola.

No periodo que corresponde aos anos 90, as preocupacdes dos pesquisadores
deslocou-se das praticas avaliativas na escola para o esclarecimento quanto as questdes
sobre ideias, concepgdes tedricas e pressuposto de avaliacdo. Esse periodo também se
destacou pela auséncia de estudos brasileiros relativos a avaliagdo, sendo que as maiorias
dos referenciais tedricos presentes nas produg¢des académicas sdo de autores
estrangeiros. Porém, pode-se contatar que essa questao é superada no periodo de 2000 a
2008, uma vez que, observa-se a inclusdo de tedricos brasileiros, além das internacionais.
Observa-se também nesse mesmo periodo uma movimentacdo no que diz respeito a
concepgao da avaliacao, que sinaliza a hegemonia, no campo teérico, de uma abordagem
emancipatoria e participativa.

O estudo apresentado por Lara (2014) o qual investigou as concepg¢des avaliativas
em razao do desencadeamento de interesses pelo estudo da Avaliacdo da Aprendizagem
nas séries iniciais do ensino fundamental. A perspectiva objetivista ou racionalista,
apoiada no positivismo, separa o sujeito do objeto de conhecimento no estudo de uma
realidade. A partir das analises e discussdes sobre a avaliacdo da aprendizagem com os
professores pesquisados, foi possivel verificar que a avaliagdo, numa perspectiva critica e
formativa nos anos iniciais do ciclo de aprendizagem, embora ainda existam posturas de
concepgOes de avaliacao racionalista e somativa, quando alguns docentes valorizam mais
as medidas dos resultados de provas e testes, como Unico instrumento avaliativo, do que
0s processos que acompanham o desenvolvimento do aluno durante todo o processo de

ensino.

22



CONFLITOS E TENSOES EMERGENTES NO PROCESSO DE AVALIACAO DOS ALUNOS

Em nossa sociedade, de acordo com Celestino (2012, p. 04),

E comum as pessoas entenderem que nio se pode avaliar sem que os
estudantes recebam um valor por sua producio, ou seja, avaliar, para o
senso comum, aparece como sindénimo de medida, de atribuicdo de um
valor em forma de nota ou conceito. Entretanto, é possivel concebermos
uma avaliacdo cuja vivéncia seja marcada pela logica da inclusdo, do
didlogo, da construcdo da autonomia, da mediagdo, da participacdo, da
construgcdo da responsabilidade com o coletivo. Tal perspectiva de
avaliacdo alinha-se com a proposta de uma escola mais democratica,
inclusiva, que considera as infindaveis possibilidades de realizacdo de
aprendizagens por parte dos estudantes.

Pires (2017) acredita que a trajetéria da avaliacdo escolar estd ligada a um
processo seletivo que se volta para trazer beneficios a um segmento da sociedade. Os
dados analisados permitem afirmar que a implantacdo do ciclo de aprendizagem gerou
uma nova postura docente em relacdo a avaliacdo da aprendizagem, onde observa-se que
ha um esforgo coletivo dos professores para romper com a concep¢do da avaliagdo
racionalista e somativa, baseada somente em notas resultantes de testes e provas.

Diante dos pontos abordados, torna-se evidente que os estudos realizados entre os
anos de 70 e 80, o modelo tecnicista apresentava um potencial imenso nas constru¢des
do ambito académico, salientando o ponto de vista de cunho positivista de avaliacdo. Vale
destacar que, nessa época, as inquietudes dos pesquisadores pautavam-se a respeito das
especificacdes da execucdo avaliativas no espaco escolar. No periodo que corresponde
1990, os receios existentes por parte dos pesquisadores, transpassou das agoes
avaliativas aplicadas na escola, a explanacdo relacionada as indagacdes referentes as
ideias, compreensdes, principios e conjecturas da avaliagao.

Periodo esse que foi marcado pela escassez de referenciais teoricos originarios do
Brasil e que abordassem a avaliacao, onde a maioria desses referencias, tratava-se de
autores e produgdes estrangeiras. Porém, compreende-se como um ponto superado entre
os periodos de 2000 a 2008, posto em vista o estudo realizado por Uler (2010) o qual poe
em evidéncia que os estudos realizados, encontra-se referenciais tedéricos de ambas as
nacionalidades. Diante dos fatos abordados, foi notéria a constante presenca de uma
dinamica tedrica ao qual direcionava a uma preponderancia para um tratamento livre e

mutuo no ambito da avaliacao da aprendizagem.
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O estudo de Andrade (2016) parte do pressuposto que as questoes relacionadas ao
ensino de leitura ndo estdo presentes nas pesquisas académicas e nos debates
educacionais no contexto brasileiro. A autora sinaliza que esse campo de investigagdo é
profundo, especialmente quando se relaciona com o desempenho limitado dos alunos da
educacdo basica. Essa perspectiva impulsiona programas governamentais que tentam
garantir a qualidade na educag¢do, na compreensao da autora. As avalia¢des, a nivel de
testes e avaliagdes externas, como a Provinha Brasil, irdo atuar como uma mediagao
pedagoégica capaz de diagnosticar os niveis de alfabetizacao dos alunos do segundo ano
do ensino fundamental.

O estudo trata da investigacao sobre o alcance do objetivo geral da Provinha Brasil,
sua organizacdo e execuc¢do. Assim, a autora se propos a identificar quais as concepgdes
de leitura de professoras do segundo ano do ensino fundamental. Baseando-se,
principalmente nas ideias de Moscovici e Koch e Elias, Andrade (2016) investigou
multiplos sujeitos participantes da pesquisa, como supervisoras, professoras e diretoras.

O campo de estudo foi uma escola rural da rede municipal de ensino no interior da
Paraiba, regido agreste. A autora pesquisa também como a Provinha Brasil influencia o
planejamento didatico, tendo em vista que ha os aspectos profissionais e de metas que sdo
postas para o corpo docente. As representacdes sociais das professoras sobre as
supervisoras educacionais é outro aspecto investigado.

Aproximamo-nos da referida pesquisa, contudo, nos distanciamos quando ndo
propomos um estudo sobre os efeitos retroativos da Provinha Brasil no fazer docente,
mas pretendemos discutir as concepgdes avaliativas que modulam a pratica pedagégica,
o clima escolar, a didatica e os processos de ensino no segundo ano do ensino
fundamental. Nesse sentido, convergimos com Andrade (2016) quando apresenta a
necessidade de incluir diversos profissionais da escola para compor os sujeitos
participantes da pesquisa. Acreditamos, assim como a autora, que ha uma rede - social
em seu sentido mais restrito — que sustenta as formas que a avaliagdo é pensada. Assim,
professores, equipe pedagodgica e pais sdo considerados sujeitos importantes que
participam ativamente nos processos de avaliagao.

Conforme Andrade (2016), em relacao as professoras, ndao ha um efeito retroativo
da Provinha Brasil capaz de mobilizar um fazer pedagogico que seja centrado nessa
avaliacdo. Para as professoras investigadas, a Provinha Brasil é uma avaliacdo que se

distancia da concep¢do decodificadora de leitura. H4 uma contradi¢do, segundo a autora,
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pois, apds analisar a Provinha Brasil, a decodificacdo esta presente em 75% das questdes
postas na avalia¢do externa.

Para as supervisoras, ha um efeito retroativo da Provinha Brasil que orienta o
planejamento, as praticas, a didatica e todo conjunto de assisténcia as professoras. A
orientacdo pedagogica das supervisoras assenta-se na necessidade de criacao de projetos
capazes de repensar o ensino, priorizando os resultados da Provinha Brasil. Tais projetos
envolvem o incentivo a leitura. Outro ponto indicado pelas supervisoras em sua acao
pedagobgica é de orientar as professoras para que a metodologia e o curriculo da Provinha
Brasil sejam postos nas aulas de modo efetivo.

De modo contraditério e ambiguo, a Provinha Brasil exerce um efeito retroativo
sobre a escola, em menor ou maior grau. [sso porque o sistema de avalicao externo é capaz
de demandar certas questdes curriculares, pedagdgicas e institucionais que visibilizam ou
invisibilizam a escola. Assim, obter uma boa pontuac¢do na Provinha Brasil é motivo de
mensurar o trabalho desenvolvido pela escola, de forma que hd uma mobilizacdo da
comunidade escolar para que essa pontuagao seja alta.

Ja a pesquisa realizada por Thomas (2016) trata da leitura na alfabetizacao,
focando no desempenho de estudantes na Provinha Brasil. Para a autora, a Provinha
Brasil é um instrumento de avaliacdo que visa verificar habilidades de leitura de
estudantes no inicio e no final do segundo ano do ensino fundamental. E uma prova de
lingua portuguesa composta por vinte questdes, das quais onze sao voltadas para a leitura.
As escolas preocupam-se com essa avaliagdo externa e empenham-se para que o
desempenho dos estudantes seja satisfatorio.

Em relacao aos propositos e formato, a Provinha Brasil recebe algumas criticas.
Uma delas é que as escolas nio tém opgao de realizar ou ndo a prova. E algo imposto e que
nao teve a discussdo com as escolas. Thomas (2016) realiza uma pesquisa-acao de
abordagem quanti-qualitativa e interpretativista, visando colaborar com as pesquisas que
tratam de avaliacdo e de aprendizagem da leitura. A pesquisa foi realizada em um
municipio do oeste do Parand em uma escola publica. Primeiro a autora faz um
levantamento quanto ao desempenho académico obtivo na Provinha Brasil. Ela mapeia
quais estudantes dominam a leitura, no segundo ano do ensino fundamental, e quais
necessitam ainda aprender. Em seguida, a autora propde um projeto de mediagdo
didatico-pedagdgica, com vistas a focalizar o ensino dos descritores nao dominados pelos

alunos.
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Thomas (2016) se preocupa em compreender se o projeto de mediacao didatico-
pedagogica contribui para uma aprendizagem eficaz em relagdo a Provinha Brasil. A
investigacdo parte dos dados coletados no primeiro teste (Provinha Brasil) e em outro
momento, apés a intervencdo pedagdgica, no segundo teste. O projeto é elaborado com
metodologias e materiais que priorizam uma aprendizagem baseada na pedagogia de
competéncias.

Thomas (2016) parte de uma concepg¢ao interacionista de leitura, onde a aquisicdo
do conhecimento se da pela interacdo entre os sujeitos, bem como a relacdo desses
sujeitos com o meio social, cultural e histérico onde se situam. E nesse sentido que, ao
final da pesquisa, a autora conclui que o ensino de leitura envolve uma compreensao,
especialmente dos professores, que situa a relacdo de aprendizagem como algo
sistematico, processual e com tempo préprio. A heterogeneidade e diversidade da sala de
aula é uma condicdo para uma experiéncia plural que pode levar a um ensino efetivo e
significativo.

A autora busca experimentar, junto aos alunos, uma relacdo pedagdgica capaz de
transcender os muros da escola. Acredita que a histdria familiar e social dos estudantes
sdo variantes que devem ser considerados no ensino da leitura, uma vez que essa
interacdo é préopria de uma aquisi¢do do conhecimento capaz de organizar os saberes dos
estudantes.

Ainda, segundo Thomas (2016), a avaliacdo repensada pela intervencao
pedagobgica realizada, deve contemplar contetidos que sdo trabalhados desde o primeiro
ano, visto que o processo de alfabetizagdo é concretizado em um trajeto de tempo proprio
do aluno. O processo de escolarizagdo, muitas vezes, ndo compreende esse tempo do aluno
e acaba esquecendo de suas dificuldades. Assim, a avaliagdo contribui para identificar as
dificuldades, que devem ser tratadas com metodologias capazes de resgatar a interacao
do estudante com o seu meio.

Para finalizar, a autora propde que as metodologias do ensino de leitura sejam
sempre atualizadas, considerando essas dificuldades e ndo sendo algo estatico. O processo
de leitura como algo dinamico e interacionista ndo consegue ser desenvolvido se as
dificuldades dos estudantes ndo forem levadas em considerag¢do. Assim, metodologias e
materiais de intervencdo serdo eficientes a medida que consideram os alunos e suas

relagdes com o mundo.
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A pesquisa de Caetano (2016) é um estudo sobre o processo de ensino e
aprendizagem de matematica no segundo ano do ensino fundamental. A pesquisa foi
realizada no interior de Sao Paulo em uma escola publica e interessou-se pelas atividades
de ensino, a medicacdo pedagogica e os processos interativos na sala de aula. Apoiando-
se nos pressupostos teodricos da psicologia historico-cultural, a pesquisa parte da
compreensao da mediacao semidtica que permite o processo de constituicdo humana.
Assim, ao tratar do aprendizado escolar, a autora utiliza essa lente te6rico-metodoldgica.

A metodologia usada por Caetano (2016) foi a abordagem micro genética, que se
caracteriza pelo exame orientado para o funcionamento dos sujeitos focais, assim como
compreende as relagdes intersubjetivas e as condigdes sociais que influenciam a situagao
e atuacdo dos sujeitos, relevando os acontecimentos. A autora usou a observacao de
campo como técnica de coleta de dados.

Para melhor compreender o objeto de pesquisa, a autora realizou video gravagoes
das aulas de matematica durante trés meses. Dessas video gravagdes, oito episddios foram
escolhidos em uma sequéncia de quatro grupos. Do primeiro ao terceiro episddio, a
sequéncia didatica foi analisada. Os episddios quarto e quinto tratam de aulas avulsas,
mas com o mesmo contetido abordado. Nos episddios sexto e sétimo também sao aulas
avulsas que utilizam apostilas. Ja o ultimo episdédio trata-se da aplicacdo da Provinha
Brasil.

Caetano (2016) destaca que as atividades de ensino propostas sao fundamentadas
no programa de formacgdo desenvolvido pelo Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade
Certa - PNAIC e as apostilas sdo material adquirido pelos gestores. Em relacao a eficacia
do material aplicado, o sucesso ou nao, depende da constru¢do de ancoragem nos
conhecimentos advindos de experiéncias anteriores e da concretizacdo da aprendizagem
de outras situagdes, do entendimento explicito sobre o que é solicitado como
aprendizagem, da elaboracdo de estratégias eficazes. A autora afirma que o material
concreto sozinho é um produto que ndo garante a aprendizagem por si s6. Assim, é preciso
um esforco docente para contextualizar e tomar uma didatica e metodologia capazes de
respeitar as experiéncias discentes.

Ainda para Caetano (2016), é preciso repensar a avaliacdo em larga escala, pois ela
se torna um instrumento que engessa a pratica docente. A promoc¢ao do aprendizado é um

fator que deve ser levado em consideracdo no planejamento. Requer, portanto, uma
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reorientacdo na formacgao inicial e continuada de professores capaz de possibilitar uma

compreensao mais diversa dos processos de ensinar e aprender.

1.5 PROBLEMA DA INVESTIGACAO

Diante do contexto avaliado, é perceptivel que, mesmo embora o sistema de
avaliacdo brasileira apresentar em seu contexto uma evolugao positiva desde sua criagao,
ha a necessidade de maiores debates para que seja possivel a manifestacdo de alguns
impasses e generalizagdes existentes nos resultados do Saeb e do Ideb dissipados pelo
Inep.

Dessa maneira, pode-se afirmar a necessidade que ha de melhor analisar as
informacdes essenciais no contexto do desempenho estudantil e do contexto intraescolar
e extraescolar os quais o sistema de avaliacdo nos proporciona. Isso em razao da analise
e utilizacdao especificamente de informacdes, deva servir como instrumentos de base e
norte no aperfeicoamento das politicas educacionais sentido a universalizacdo da
qualidade do ensino, sendo esses direitos pertencentes a todos os individuos.

O problema da pesquisa surgiu a partir das duvidas existente sobre quais tipos de
avaliacdes utilizarem em sala de aula durante as discussdes acerca dos planejamentos
didaticos nas disciplinas aplicadas a turma do 22 ano do ensino fundamental, relacionado
a quais aspectos caracterizam as praticas avaliativas no cotidiano escolar desses alunos.

A avaliagdo no ambito escolar trata-se de uma realidade educativa a qual é
responsavel de diversos conflitos, bem como dificuldades, em razdo da sua complexidade
vista por todos os integrantes que compde o ambiente escolar. Em seu contexto, a
avaliacao, por muitas vezes, é motivo de inquietacdes para professores quanto para os
alunos. Contudo, o processo de avaliar é uma ferramenta indispensavel em todos os
métodos da educacdo tornam-se necessarios ao longo do processo educativo, do
contrario, ndo haveria cabimento o nimero elevado que ha de pesquisas e estudos
referentes a tematica abordada.

A partir do nosso breve estado da arte, compreendemos que a avaliacdo da
aprendizagem no segundo ano do ensino fundamental é um processo dinamico, que nao
se faz de modo pontual e que necessita de planejamento, didatica, metodolégica e, acima

de tudo, uma perspectiva epistemoldgica sobre o ato de avaliar.

28



CONFLITOS E TENSOES EMERGENTES NO PROCESSO DE AVALIACAO DOS ALUNOS

Reiteramos a necessidade de se entender a avaliagdo como um ato pedagogico
possivel de fornecer um levantamento sobre a situacdo de aprendizagem dos estudantes.
Conseguimos, pois, ao avaliar, entender o que foi conquistado, adquirido e construido,
bem como aquilo que necessita de intervencao.

A avaliagao, por si sg, é um instrumento que mediatiza a relacao professor e aluno.
Mas, ao compreendermos que a aprendizagem € uma situacao complexa, intersubjetiva e
relacional, a avaliagdo ganha uma dimensdo de oportunidade pedagogica para rever nao
somente a aprendizagem, mas o préprio ensino.

Ora, como mostram as pesquisas no nosso estado da arte, é preciso ir além do que
demanda as avalia¢des externas. Se a aprendizagem for baseada e sustentada apenas no
que demanda as avaliagbes externas, o trabalho docente torna-se uma acgdo de
treinamento e sua metodologia passa a ser pensada apenas na pedagogia de
competéncias. Nao é essa a visdo sobre os estudos acerca da avaliagdo em uma perspectiva
critica.

Avaliar é um processo politico quando leva o professor a repensar sua pratica e no
curriculo. A servico de quem se ensina? Para que se ensina? Porque se avalia pensando
nos processos avaliativos externos. Sdo questdes que revelam o trabalho docente e suas
intencionalidades.

A avaliacdo tornou-se um instrumento de regulacao do Estado que, muitas vezes,
pretende mensurar a qualidade do ensino. O bind6mio meta-escola é uma das marcas das
propostas de avaliacdo por parte do Estado. Assim, as escolas sdo mobilizadas e
incentivadas a um ensino que se volte para consecucao de metas e melhoramento dos
indices de avaliagcdo. Kemiac (2011) afirma que a avaliacdo em larga escala existe para
responsabilizar e culpar professores e alunos pelos resultados. Infelizmente ela perdeu
seu sentido de apontar as auséncias e as formas de intervenc¢ao para melhorar o trabalho
pedagogico.

Fato é que, muitas criangas concluem sua escolarizagdo sem estarem alfabetizadas
(BRASIL, 2014). Isso é algo grave e nos faz repensar sobre como a escola esta lidando com
as demandas das avalicbes externas - ou mesmo em série — e a0 mesmo tempo se
preocupam com uma educacao de qualidade que ndo seja pautada nas metas e nos indices
de avaliagdo.

Ora, parece que avali¢cdes externas geram tensoes e conflitos no ambiente escolar

que vao desde a competitividade entre os professores - e que reverberam nos estudantes
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- até mesmo no planejamento, que comega a ser nao mais orientado nas necessidades
curriculares, mas no treinamento para uma boa avaliacdo. Sdo os efeitos da avaliagao.

A avaliagdo deve ser problematizada. Precisamos considerar suas limitagoes, seus
objetivos, suas formas de diagnostico, seus efeitos no aluno, no professor e na escola como
um todo. Correia (2003) e Lanzoni (2004) mostram que os efeitos e influéncias de
avalicoes sdo sentidos no curriculo, na metodologia, na visio de ensino e de
aprendizagem, impactando a relagdo professor e aluno. Os autores consideram que a
avaliacdo apresenta efeitos que devem ser investigados em seus contextos.

Toda a comunidade escolar é atingida pelos efeitos da avaliacao: escolas sao
cobradas pelo Estado, demandando uma educacgao voltada para resultados; professores
tornam-se responsaveis pelos resultados, principalmente quando sdo resultados
negativos; gestores, supervisores sdo também cobrados quando sdo solicitados a
intervirem no cotidiano escolar com a organizacao do ensino pautado nos resultados; e
o0s pais também sdo cobrados quando se exige intenso acompanhamento nos estudos, ndo
como forma de participacdo na vida estudantil dos filhos, mas como vigilantes das
deficiéncias educacionais. E uma légica perversa e voltada para o mercado, para o
neoliberalismo.

Todo o modelo de avaliacao passa a atender essas demandas. E por isso mesmo é
preciso investigar como essas concepg¢des atravessam o fazer docente. Isso implica em
conhecermos as formas de avaliagdo que sdao sustentadas no segundo ano do ensino
fundamental. Uma dessas formas de avaliacao é a formativa.

A avaliac¢do formativa é fundamentada nos processos continuos da aprendizagem.
Importa a educagdo como processo e como meio de produgdo do conhecimento. Ainda na
avaliacdo formativa se consideram os meios didaticos e metodoldgicos da construcao do
conhecimento. Hadji (2001) diz que esse tipo de avaliagdo deve fazer parte do cotidiano
dos professores e alunos, compreendo que faz parte da formagao plena e nunca pontual.

Outra forma de avaliacdo é a somativa. Essa avaliacio se compromete em
descrever e perceber o quanto que o aluno aprendeu e o que ele é capaz de realizar em
um dado momento. E uma avaliacido que hierarquiza, seleciona, orienta e certifica. Ela é
propria das avaliacdes externas e bem proxima das intencionalidades pedagdgicas do

mundo do trabalho (SANTOS, 2008b).
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1.6 PERGUNTAS DA INVESTIGACAO

Qual o modelo da avaliagao no segundo ano do ensino fundamental no dia a dia da
escola.?

v Quais as concepc¢oes teodricas dos docentes sobre a avaliagcdo?

v Quais as concepgdes de professores, pais e equipe pedagogica acerca do modelo de
avaliacdo de aprendizagem realizada na escola.?

v' Como se da a Cultura da Escola expressa em seu ambiente no periodo da
avaliacdo.?

v Quais as tensoes e conflitos no processo de avaliacdo da turma estudada?

v" Como os docentes fazem para diagnosticar as aprendizagens e necessidades dos

seus alunos?

1.6.1 Pergunta Norteadora

A partir disso, apresentamos a pergunta norteadora desse estudo:
De qual maneira é realizada a avaliagdo da aprendizagem em uma turma de
segundo ano do ensino fundamental em uma escola do municipio de Arcoverde-PE e em

que medida a pratica do professor contempla a abordagem formativa e somativa?

1.7 OBJETIVOS

Segundo Creswell (2007), os objetivos de uma pesquisa qualitativa determinam a
operacionalizacdo da investigacdo, garantindo rigor e objetividade ao que se pretende
conhecer. Os objetivos devem assim, ter elementos que evidenciem a importancia da

pesquisa.

1.7.1 Objetivo Geral

Analisar o modelo de avaliacdo da aprendizagem em uma turma de segundo ano
do ensino fundamental em uma escola do municipio de Arcoverde-PE e as tensodes e
conflitos que emergem desse processo no ambito de uma avaliagdo formativa e somativa

do ensino fundamental.
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1.7.2 Objetivos Especificos

v" Identificar o modelo da avalia¢do no segundo ano do ensino fundamental no dia a
dia da escola.

v" Identificar as concepgdes teodricas dos docentes sobre a avaliagio.

v' Compreender as concepgoes de professores, pais e equipe pedagogica acerca do
modelo de avaliacdo de aprendizagem realizada na escola.

v' Identificar a Cultura da Escola expressa em seu ambiente no periodo da avaliacio.

\

Identificar as relagdes e conflitos no processo de avaliagdo da turma estudada.
v" Identificar o processo que os docentes usam para diagnosticar as aprendizagens e

necessidades dos seus alunos.

1.8 JUSTIFICATIVA

Primeiramente, a pesquisa é sempre uma continuacdo entre as experiéncias
cotidianas de um sujeito pesquisador e determinada realidade. Por isso, uma pesquisa
apresenta sempre sua intencionalidade pessoal. Nesse sentido, o lugar de fala da
pesquisadora deste estudo é enquanto uma pesquisadora que é professora. Quao
importante é para quem esta exercendo a docéncia experimentar a pesquisa da sua
realidade, do seu cotidiano, dos fendmenos que envolvem a producdo de sentidos e
significados de um contexto especifico. Isso é uma motivacao de estimulo que leva a
docente pesquisadora a sempre reconhecer seu lugar de pesquisadora docente. De modo
particular, ser reconhecida como intelectual em seu meio é um prestigio epistémico, que
em nada se confunde com vaidade.

Sim, o pesquisador é referéncia entre seus pares, especialmente nas questdes
ligadas ao trabalho. Ser referéncia nao é assumir uma posi¢do superior, mas é estar aberto
as possibilidades de dialogo, concordancia, divergéncia e tensionamentos das posi¢des de
vista de uma analise.

A pesquisa também apresenta uma validade académica quando propde inovagdes
e caminhos tedricos e metodologicos outros. Sabemos que a realidade das grandes
cidades é uma realidade diferente, academicamente, das cidades de interior. Entdo,
produzir uma pesquisa académica em uma cidade de interior € sempre uma contribuicao
para repensamos as posicdes geopoliticas do conhecimento. Ainda mais quando a

pesquisa se ocupa de uma visao particular sobre um fen6meno.
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Academicamente, nossa pesquisa contribui para pensarmos os modelos de
avaliacdo. Mas sua originalidade reside no fato de investigarmos as tensoes e conflitos que
emergem dos processos avaliativos, colocando a escola como um campo de disputa de
poder, de visdes e de institucionalizacdo de processos educativos. Assim, pesquisar a
escola como uma instituicdo com clima propria e particular e que tem nesse clima
influéncia dos processos de avaliagdo é uma contribui¢do singular para as pesquisas em
avaliagao.

Socialmente, a importancia desse estudo se deteve em propomos mudangas
significativas na educacao publica. Se a escola publica deveria ser referéncia para um
ensino de qualidade, ainda mais ela é alvejada como uma instituicdo social publica
precaria, dada a pouca importancia dos 6rgaos do Estado. Assim, justificamos socialmente

a pesquisa com a preocupacdo de pensar uma educac¢do publica de qualidade.
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CAPITULO II - MARCO TEORICO

O marco tedrico aqui presente, ira apresentar notas criticas sobre o sistema de
avaliacdo no Brasil, bem como alguns apontamentos legislativos sobre ele. Mencionara a
avaliacdo e os critérios de avaliacdo com base na PCN. Em relacdo as modalidades de
avaliacOes serdo abordadas os seus tipos, formativos e somativos. Partindo em seguida
para a cultura, reflexdes e modelos culturais de organizacdo. No que diz respeito a familia
e escola, serd discutido de forma breve sobre essa relacdo de interdependente e influéncia
nas concepgoes sobre avaliagdo, e como essa interdependéncia pode ser uma ferramenta

para superar as logicas avaliativas da familia e da escola.

2.1 AVALIACAO: NOTAS SOBRE UMA COMPREENSAO CRITICA

Em meio as mais diversas categorias de avalia¢do, a avaliacdo da aprendizagem
corresponde o mais sucedido em exploragdo, do qual, até os anos 60, correspondia o
principal tema investigado, onde no Brasil, somente 1 década depois, é que comecaram a
surgir mudancas nos objetos de avaliacdo. E inquestionavel a inquietude por parte dos
especialistas da area referente a necessidade de elucidar as definicdes da avaliacdo
educacional na conjuntura do Brasil (BARRETO; PINTO, 2001).

As pesquisas que retratam o principio das investigacdes relacionadas a avaliacao
da aprendizagem, reporta-se com seu inicio a partir do século XX, sendo esse 0 mesmo
periodo em que a avaliagdo deu inicio aos seus desenvolvimentos, sendo instrumento de
acdao empregada a educacao (DIAS SOBRINHO, 2003). O campo da psicologia ofertou
grandes incentivos, fortalecendo os habitos para a utilizacdo de testes, bem como
medidas, desenvolvido entdo por Robert Thorndike, da qual idealizava-se a busca na
determinacdo de transformacdes nos comportamentos do individuo (BARRETO; PINTO,
2001).

Esse tipo de avaliacdo almejava a compreender os niveis da aprendizagem, sendo
que as ferramentas utilizadas para essa medicdo, era a grande inquietacao desses
estudiosos, que no periodo dos anos 20 destinaram-se a um aprofundamento mais
intenso, partindo da origem que o “caminho para a compreensao e aprimoramento da

educacdo escolar é a compreensao do educando” (SOUSA, 1995, p. 44).
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Os primeiros estudos realizados a respeito do estado da arte da avaliagdo da
aprendizagem na educacdo basica foram realizados por Caldéron; Poltronieri, (2013), no
periodo de realizacao de sua tese de doutoramento, recebendo como tema: Avaliagdo da
aprendizagem: natureza e contribui¢des da pesquisa no Brasil no periodo 1980 a 1990.
Esse estudo foi de suma importancia pois, a partir dele, instaurou-se a linha de pesquisa
em meio aos denominados estudos do estado da arte, e que pdde contar em meados de
seu término, com as pesquisas elaboradas por Candau; Oswald (1995), Barreto; Pinto
(2001) e Uler (2010).

As apuragdes realizadas durante os estudos dos autores anteriormente citados
fundamentaram-se em demonstrar, como principios fundamentais, as inquietacdes
acerca dos niveis de conhecimento gerados no ambito da avaliacdo educacional, dando
énfase na avaliagio da aprendizagem. A maioria dessas pesquisas apresenta
especificidade bibliografica, o que possibilita ordenar sistematicamente através de um
olhar critico, os conhecimentos elaborados, estabelecendo precisdes de espaco de acordo
com cada area do conhecimento analisada por Castro (2004), Ferreira (2002), Therrien
(2004) e Romanowski e Ens (2006).

Os estudos realizados por Uler (2010) evidenciam que as pesquisas realizadas
pelos autores de sua pesquisa independiam da nacionalidade, o que Barreto e Pinto
(2001), que nos estudos realizados no periodo de 1990 a 1998, deixaram claro a
influéncia por parte de autores com referenciais estrangeiros, episédio esse que da énfase
na escassez de estudos originais que retratem a tematica abordada no Brasil. Outrossim,
0 tépico mais expressivo do estudo abordado, trata-se da transparéncia por termos
investigativos, que mesmo embora existam vestigios de um pensamento que defenda o
positivismo, ocorre uma ascendéncia de um movimento que busca analises, no campo
académico, revertido ao elevado reconhecimento das questdes relacionadas a avaliacao
emancipatoéria, na qualidade de possibilidade aos paradigmas tradicionais e tecnicistas,
contrapondo os fatos observados nos estudos de Sousa (1994) e Barreto e Pinto (2001),
os indicios a predominacao ao ponto de vista tecnicista de avaliacdo referente aos

trabalhos desenvolvidos.

2.1.1 Avaliacao de ensino e aprendizagem na legislacao brasileira
O ordenamento do art. 24, inciso V, da Lei de nimero 9.394, encontra-se em

vigéncia desde o dia 20 de dezembro de 1996 em interesse da avaliagao do rendimento
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escolar sob a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional. Ao desenvolver dessa
tematica, observa-se que ela aborda a forma de como se conduz os estudos, as
probabilidades de crescimento no percurso escolar, bem como aos estudos de

recuperacao, em determinadas maneiras:

V - a verificacdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios:
a) avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos
resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais; b)
possibilidade de aceleracido de estudos para alunos com atraso escolar; c)
possibilidade de avanco nos cursos e nas séries mediante verificacao do
aprendizado; d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito; €)
obrigatoriedade de estudos de recuperacio, de preferéncia paralelos ao
periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem
disciplinados pelas instituicdes de ensino em seus regimentos (BRASIL,
1996).

As demonstragdes dos niveis de rendimento escolar tidas pelos estabelecimentos
de ensino, representada pela Lei sob n? 5.692/71, visavam a compreensao da avaliacdo
do que pdde ser aproveitado, bem como se deu o avanco acerca da frequéncia. A atual Lei
ndo demonstra indicios ao mesmo contetido, do qual as explanac¢des foi instrumento de
concepg¢ao do Conselho Nacional de Educacdo - Camara de Educac¢do Basica 05/97, a qual
dedica-se aos cuidados sem proposta de normatizagdo da Lei 13 n® 9.394/96. Alude-se na
decisdo a seguinte pronuncia: “A verificagdo do rendimento escolar permanece, como nem
poderia deixar de ser, sob a responsabilidade da escola, por instrumentos previstos no
regimento escolar e observadas as diretrizes da lei [...]”. Observa-se também informacdes
as quais, corroborando a antiga Lei, que as analises acerca do rendimento escolar nao

devem abranger o aproveitamento e assiduidade, afirmando-o na seguinte forma:

Este entendimento é substituido pelo que separa “verificacio do
rendimento” e “controle de frequéncia”. A verificagdo se da por meio dos
instrumentos proprios, busca detectar o grau de progresso do aluno em
cada conteido e o levantamento de suas dificuldades visando a sua
recuperacao. O controle de frequéncia contabiliza a presenca do aluno nas
atividades escolares programadas, das quais esta obrigado a participar de
pelo menos 75% do total da carga hordaria prevista (BRASIL, 1996).

Em referéncia ao ponto de vista da avalia¢do incluida nessa lei, tendo por exemplo
decisdes por parte do Conselho Nacional de Educagdo, conclui-se o destaque dado a
avaliacao como método que visa identificar o nivel da evolucdo do estudante em cada
topico abordado, como explica a CNE/CEB n? 05/97. Por uma perspectiva mais extensa,

ndo focando apenas na avaliagio como sendo uma ferramenta identificadora de
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compreensao de conteddo, a decisdo por parte do CNE/CEB n? 12/97 diz que: “Estudo e
avaliagdo devem caminhar juntos, como é sabido, onde estd - a avaliagdo - é o instrumento
indispensdvel, para permitir que se constate em que medida os objetivos colimados foram
alcangados”. Nessa mesma decisao é evidente o propoésito de ndo fazer juncao a avaliagdo
a uma posicao de aprovacado, em que aponte contribui¢des acerca do desenvolvimento ou

retencao do estudante em questao, como propde a passagem a seguir:

[..] é importante assinalar, na nova lei, a marcante flexibilizacdo
introduzida no ensino basico, como se vé nas disposi¢cdes contidas nos
artigos 23 e 24, um claro rompimento com a “cultura da reprovacao”. O
norte do novo diploma legal é a educagdo como um estimulante processo
de permanente crescimento do educando - “pleno desenvolvimento” -
onde notas, conceitos, créditos ou outras formas de registro académico
ndo deverdo ter importancia acima do seu real significado. Serdo apenas
registros passiveis de serem revistos segundo critérios adequados,
sempre que forem superados por novas medidas de avaliacdo, que
revelem progresso em comparacdo a estagio anterior, por meio de
avaliacdo, a ser sempre feita durante e depois de estudos visando a
recuperacdo de alunos com baixo rendimento (BRASIL, 1997).

Assim, a avaliacdo, para a legislacdo brasileira, tem como funcdao central a
observacdao acerca de como se da o funcionamento do aluno no ambito escolar,
objetivando o aperfeicoamento. Sao esperados meios que ofertem a maleabilidade nos
métodos de ordenacdo e desenvolvimento do estudante, progresso nas séries por
intermédio de analise do conhecimento, bem como o que se aproveitou nos aprendizados
completados em triunfo.

No que diz respeito as concep¢des regulares da avaliacdo, perante a Lei e as
decisOes analisadas, pode-se observar meng¢oes presentes num momento anterior, dando
énfase para que a avaliacdo seja ininterrupta e abundante, preponderando os desfechos
alcangados ao longo do semestre vigente. No que concerne as metodologias de avaliagdo,
permite-se compreender que competira ao educando estabelecer o que serd empregado,
tendo em vista que ao mesmo, de acordo com o art. 13, inciso III, a responsabilidade de
tratar e administrar os aprendizados dos estudantes. Contudo, nessa o art. 99, inciso VI,
menciona-se a obrigacdo da Unido em “assegurar processo nacional de avaliagdo do
rendimento escolar no ensino fundamental, médio e superior, em colaboragdo com os
sistemas de ensino, objetivando a defini¢do de prioridades e a melhoria da qualidade do
ensino” (BRASIL, 1996).

Essa obrigacdo, em meio a educacao das séries fundamental e médio, materializa-
se mediante ao SAEB, tratando-se do ensino médio cita-se o ENEM. O planejamento
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exposto nessa metodologia avaliativa, aprovado por meio do poder executivo federal,
arrematado por estados e municipios, apresenta aptidao de inducdo ou até adequar o
curriculo escolastico, como resultado, a familiaridade que o educando demonstra com o
recurso processo de aprendizagem de seus estudantes.

A influéncia existente nas provas e/ou exames, projetados e sobreposto através de
uma esfera externas ao ambito escolar, de normatizacdo dos recursos escolares, onde
incorpora-se avaliagdo, muito possivelmente intervém a ligacdo que o educando
determina com o sistema de aprendizagem dos estudantes. Revele-as ainda que, em meio
as Leis n? 9.394/96 e n? 5.692/71, calcula-se a exigéncia do ambiente escolar e dos
educandos assegurarem ensinamentos que restabelecam contetdos aos estudantes que
apresentem atraso escolar. Pode perceber os acordos tidos a respeito entre os art. 12, 13

e 24, incisos V, IV e V, na devida ordem. A decisdo do CNE n® 5/97, aborda a tematica:

Os estudos de recuperagdo continuam obrigatérios, e a escola devera
deslocar a preferéncia deles para o decurso do ano letivo. Antes, eram
obrigatorios entre os anos ou periodos letivos regulares. Esta mudanca
aperfeicoa o processo pedagogico, uma vez que estimula as corre¢des de
10 Consideragdes sobre possiveis impactos integram os textos de Freitas
(2002) e Sousa (1997). 15 curso, enquanto o ano letivo se desenvolve, do
que pode resultar apreciavel melhoria na progressdo dos alunos com
dificuldades que se projetam nos passos seguintes. Ha contetidos nos
quais certos conhecimentos se revelam muito importantes para aquisicao
de outros com eles relacionados. A busca da recuperacao paralela se
constitui em instrumento muito util nesse processo (artigo 24, inciso V,
alinea “e”). Aos alunos que, a despeito dos estudos paralelos de
recuperacdo, ainda permanecem com dificuldades, a escola podera voltar
a oferecé-los depois de concluido o ano ou periodo letivo regular, por
atores e instrumentos previstos na proposta pedagdgica e no regimento
escolar (BRASIL, 1997).

Ainda que a legislacdo ndo demonstre, em meio aos seus termos, esclarecimentos
referentes aos principios que constituem a resolucao do agrupamento de normas nela
presente, torna-se provavel esclarecer pontos de vistas de avaliacdo a qual regulou sua
concepgao através da observacdo em seus artigos diversos.

E possivel observar que, no decorrer dos tempos, aconteceram modificacdes
relativas ao parecer de avaliagdo implicita a legislacdo, a principio, numa lacuna de tempo
estimado, uma analise da performance do estudante, o qual buscava ser imparcial e 16gico,
fundamentado na apuracao sobre acertos e erros expostos aos conteddo das provas e

exames; adiantes, a avaliacao da aprendizagem como sendo uma metodologia de analise
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as desempenho do estudante, fundamentado em parametros apresentados nos
propositos esperados, o qual necessita ser exercido de maneira ininterrupta.

A avaliagdo tinha como propésito, anterior a lei de 1961, ser classificatoria. Em
1971 lhe foi atribuida a incumbéncia de retro informacao. Nessa perspectiva, as Leis sob
numeros 5.692/71 e 9.394/96, presumem meios como recuperagdo e probabilidade ao
progresso no percurso escolar, objetivando frisar a avaliagdo como forma de auxilio aos
conhecimentos dos estudantes.

Os entendimentos acerca da avaliacdo ressaltam em sugestdes e técnicas que se
posicionem em fung¢do da aprendizagem dos estudantes, acabando com o propoésito basico
de atender a escolha de desenvolvimento ou retencao dos estudantes de série em série,
expondo o ponto de vista do andamento nas finalidades da avaliacao, influente no ambito
escolar, prevalecendo na legislagdo até o periodo de 1970. Por esse angulo, obriga-nos a
repensar as metodologias aplicadas e organizadas no ambito escolar.

Diante dessas perspectivas, convém ressaltar que a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgao, sob nimero 9.394/96, presume possibilidades a sistematizacdo do trabalho
que especificam, em sua conjuntura, a inser¢cdo de métodos de assisténcia eventualmente
qualificados de atender ao modelo mais oportuno no sistema de expansdo do estudante,

como afirma o art. 23:

A educagdo basica podera organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao
seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por
forma diversa de organizacdo, sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar (BRASIL, 1996).

Os estudos que se dirigem as analises do ambiente escolar, com destaque as que
tratam a avaliacdo da aprendizagem, bem como as praticas escolares vigentes,
comumente, dispdem de tracos de diretrizes passadas. As confirmacdes tidas na nessa
pesquisa em que falam da necessidade de reflexdes por parte da escola, na organizacao
de cunho administrativo e pedagdgico, as fundamentacdes definidas em vigéncia, nao
concretizam-se no que diz respeito a avaliacdo da aprendizagem, onde a datar dos anos
de 1970, indicam finalidades que apontam a aptiddao educativa da avalia¢do, decaindo a
relevincia a sua natureza classificatoria, estimulando a busca a efetivacio de
aplicabilidades centrais da avaliacdo, aptas de propiciar significados no sistema que trata

o ensino e de aprendizagem.
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2.1.2 A Avaliagao Através dos PCN

Desde o periodo de 1200 A.C que a avaliagdo faz parte das sociedades, sendo na
China que transformou a ferramenta avaliar através do modelo de exames como forma de
determinas classe social. Porém, somente no século XVII a avaliacdo comegou ser utilizada
no dmbito escolar. Durante quase todo o periodo do século XX, no Brasil a avaliacdo tem
suas especificidades como sendo taxativa e classificatéria, sendo as ultimas décadas
responsaveis pela especificidade democratizadora, ofertando oportunidade de o docente
emprega-la como instrumento em meio ao processo de educacao (SANTOS, 2008a).

A avaliacdao precisa ter suas concepgdes como sendo um composto de agdes
reguladas e que tenham o objetivo de alcangar os niveis de informagdes obtidas pelos
estudantes, qual forma ele adquiriu tais conhecimentos, bem como as condigdes
ofertadas. A fim de que haja resultados positivos diante desse processo de ensinamento,
cabe uma analise intensa para que se possam obter informac¢des acerca dos pontos que
necessitam correcdes e que, com a atuacdo pedagdgica aconteca uma educacao habil e
positiva. A avaliacdo também tem em sua estrutura funcionalidades que servem como
metodologia para que o docente possa verificar e analisar seus métodos educacionais,
favorecendo para que os estudantes possam perceber seu progresso, suas dificuldades e
quais seriam as melhores maneiras de aprendizado que entrassem como forma positiva
durante o ano letivo (BRASIL, 1998).

Dessa forma, percebendo tais fatores, os estudantes adquirem a chance de
determinar quais pontos necessitam de ampliacdo na aprendizagem, acreditando que, a
partir desse reconhecimento, as percep¢des acerca de novas possibilidades de

conhecimentos podem aflorar.

A avaliacdo da aprendizagem: seu papel é de indicador do estagio em que
se encontra o estudante, fornecendo elementos sobre o processo e nao
sobre os resultados. Nesse sentido, a avaliacdo formativa, continua, de
acompanhamento, que fornece subsidios valiosos para o professor e para
os alunos, deve ser privilegiada (OCNEM, 2006. p.143).

Os PCN ainda falam que, no processo de avaliacao dos estudantes, é preciso buscar
informacgdes relacionadas a quais modelos de conhecimentos foram formados, bem como
replicar questdes a respeito do que os estudantes adquiriram diante aquele método de
ensino e o que poderia ser melhorado. Em se tratando das producgdes feitas pelos

estudantes, devem-se ofertar informagdes precisas e coerentes a fim de que o mesmo
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possa progredir em métodos que favorecam sua aprendizagem, levando em consideracdo
que a avaliagdo ndo se trata de um quesito unilateral ou monoldgica, mas sim dialdgica,
de acordo com os termos de Bakhtin (1953/4).

Os PCN apresentam como métodos condutores para avaliagao:

A perspectiva de cada momento da avaliagio deve ser definida
claramente, para que se possa alcancar o maximo de objetividade;
considerar a diversidade de instrumentos e situacdes, para possibilitar,
por um lado, avaliar as diferentes capacidades e conteddos curriculares
em jogo e, por outro lado, contrastar os dados obtidos e observar a
transferéncia das aprendizagens em contextos diferentes; utilizacdo de
diferentes cédigos, como o verbal, oral, o escrito, o grafico, o numérico, o
pictoérico, de forma a se considerar as diferentes aptidées dos alunos
(BRASIL, 1998).

Levando em consideracgao tais cuidados, o docente pode efetivar suas avaliagdes

através de:

Observagcdo sistematica - acompanhamento do processo de
aprendizagem dos alunos, utilizando alguns instrumentos, como registro
em tabelas, listas de controle, didrio de classe e outros; analise das
produgdes dos alunos - considerar a variedade de produgdes realizadas
pelos alunos, para que se possa ter um quadro real das aprendizagens
conquistadas; atividades especificas para a avalia¢do - garantir que sejam
semelhantes as situacdes de aprendizagem comumente estruturadas em
sala de aula (BRASIL, 1988).

Os PCN ainda destacam que as incumbéncias referentes ao processo de avaliacao
devem ser compartilhadas entre todos os membros que componham o nucleo escolar
pedagogico. "Delegd-la aos alunos, em determinados momentos, é uma condigdo diddtica
necessdria para construgdo de instrumentos de autorregulagdo para as diferentes

aprendizagens” (BRASIL, 1996, p. 86).

Além desse aprendizado ser, em si, importante, porque é central para a
construcao da autonomia dos alunos, cumpre o papel de contribui com a
objetividade desejada na avaliacdo, uma vez que esta s6 podera ser
construida com a coordenagio dos diferentes pontos de vista tanto do
aluno quanto do professor (BRASIL, 1996, p. 86).

Dessa maneira, é notavel que a avaliacdo impde parametros precisos, os quais
possibilitem a verificagdo das questdes que necessitam serem avaliadas. Torna-se
indispensavel determinar possibilidades de aprendizagem dos estudantes como

resultado do ensino, expondo-os em meio aos objetivos dos principios de avaliacdo
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sugeridos, igualmente na determinacao do que sera levado em conta como confirmagao

da aprendizagem.

2.1.3 Critério de avaliagdo dos PCN

Como critério para avaliagdo, torna-se essencial que se estabeleca quais os
propositos almejados, acreditando-se que, através desses critérios definidos, os métodos
usados nas praticas educativas tornam-se mais eficazes. De acordo com os PCN (1998),
sdo tidos como critérios de avaliagdo o que é considerado essencial ao aprendizado, bem
como os objetivos do que é possivel aprender, sendo assim, leva-se em consideracao
diante do processo de avaliacdo, os indicadores que possam indicar qual forma de
avaliacdo foi realizada, destacando também que, os mesmos critérios utilizados em alunos
diferentes podem apresentar respostas diferentes, sendo elas positivas ou nao.

Por esse angulo, pode-se perceber que os critérios avaliativos necessitam serem
vistos como uma ferramenta extremamente essencial no final do periodo vivenciado, a
fim de que se possa realizar analises acerca dos progressos tidos, levando em
consideracdo seus métodos utilizados e as respostas individuais de cada aluno
participante nesse processo. Vale lembra que os déficits existentes necessitam de uma
analise através de uma visdo sistémica que possa levar ao questionamento da pratica
aplicada, como dos procedimentos didaticos, tendo em vista que isso sdo ferramentas que
requer constante avaliacao (OCNEM, 2006).

Ainda sobre os critérios de avaliacao, podemos destacar:

As expectativas de aprendizagem, considerando objetivos e contetidos
propostos para a disciplina, ou para o curso, ou para o ciclo; a organiza¢do
logica e interna dos conteudos; as particularidades de cada momento da
escolaridade e as possibilidades de aprendizagem decorrentes de cada
etapa do desenvolvimento cognitivo, afetivo e social em uma determinada
situacdo, na qual os alunos tenham boas condicdes de desenvolvimento
do ponto de vista pessoal e social ¢ as experiéncias educativas que os
alunos devem ter acesso e sdo consideradas essenciais para o seu
desenvolvimento e socializagdo (BRASIL, 1998).

Os critérios de avaliagdo carregam consigo ferramentas primordiais em sua
conjuntura, sendo responsaveis pela explicacdo relativa as perspectivas que traz a
aprendizagem, levando em considerag¢do finalidades e contetidos designados em cada
ciclo, sua composicdo légica, bem como a particular dos contetidos e de cada fase escolar,
as probabilidades de aprendizagem resultante de cada ciclo da evolucdo cognitiva, afavel
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e social em uma situacao estabelecida, em que os estudantes possuam condigoes
adequadas ao progresso evolutivo no seu angulo de forma individual e social (LUCKES],
2002).

O amoldamento dos critérios determinado sem meio aos parametros, bem como
os indicadores especificados as agdes que cada ambiente escolar se dispde a efetivar, nao
pode parar na busca de um objetivo central que prime pela qualidade de ensino e

aprendizagem no ambito escolar.

2.2 - MODALIDADES DA AVALIAGAOQ

A avaliacdo da aprendizagem escolar trata-se de uma tematica altamente tratada
em meio a todos os individuos que compde o ambiente escolar. Conhecida por ser
causadora de discussoes por parte dos professores, alunos e de todos os funcionarios que
formam o quadro pedagdgico como um todo, todavia, trata-se de uma ferramenta
imprescindivel no dia a dia da escola. A atenc¢do dada pelos professores correspondente a
avaliacdo ocorre, consoante com Haydt (1988, p. 07), “[...] porque faz parte do trabalho
docente verificar e julgar o rendimento dos alunos, avaliando os resultados do ensino”. Para
Pernigotti et. al. (2000, p. 54), de modo especial, a fase da avaliacao “[...] deixa as pessoas
mais desacomodadas e, tanto alunos quanto professores, tensionados. Ndo é sem razdo, pois,
que avaliar pessoas e seus desempenhos implica, sempre, julgamento”. Muitos dos
estudantes acreditam que a avaliacdo se trata apenas prestar uma prova que, apds sua
nota garantira sua aprovacgao.

Os docentes tém essa etapa como um periodo de burocracias, tramites dificultosos.
E sabido que tal pensamento traz consigo perdas para os envolvidos, corrompendo o real
sentido que a avalia¢do apresenta que € o de catalisar a metodologia de conhecimentos e
saberes. De acordo com Luckesi (2002, p. 175), “[...] a avaliagdo da aprendizagem escolar
auxilia o educador e o educando na sua viagem comum de crescimento [...]”. E possivel ainda
encontrar docentes que utilizam métodos como provas extras, surpresas, sendo que, para
os alunos, esse método se torna aterrorizantes por ndo se sentirem aptos para esse
“presente”, temendo notas insuficientes as suas médias necessarias, sendo visto como
penalidade e ndo como ferramenta se saber. Luckesi (2000, p. 08), certifica que, “o ato de

avaliar ndo é um ato impositivo, mas sim um ato dialégico, amoroso e construtivo”.
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Pode-se afirmar que a avaliagdo ndo deve ser tida como ferramenta de punicao
para os educandos, ou simplesmente um item que supra os espacos despreparados pelos
professores. A avaliagdo necessita ser inteiramente planejada pelo professor como sendo
um topico de suma importancia no procedimento de ensino-aprendizagem. Pelo ponto de
vista de Luckesi (2000, p. 07), “a avaliagdo da aprendizagem ndo é e ndo pode continuar
sendo a tirana da prdtica educativa, que ameaga e submete a todos [...]".

Os instrumentos utilizados para a avaliacdo podem ser observados a todo
momento. Trata-se de praticas continuas e que mostram resultados com o empenho e
planejamento do docente. Quintana evidencia que (2003, p. 163), “[...] temos que ver a
avaliacdo como um aspecto integral do processo de ensino-aprendizagem e como parte
essencial das tarefas que o docente executa em aula”. Assim, é uma perspectiva mais ampla
que entende a avaliagdo tanto como elemento constituinte da medica¢do entre as praticas
de ensino e os modos de aprendizagem, como também é praxis docente.

E preciso que os métodos utilizados para a avaliagio nio se enquadrem ao sistema
imposto de somente obter nota, pois a avaliacdo pertence a um nivel que vai além desse
método, condiz com a necessidade de docentes e discentes, ao que envolve o sistema de
ensino-aprendizagem, o dever de caminharem juntos e que possam entender, através de
uma visao sistémica, a importancia que a avaliagdo traz consigo para o progresso de todos
os envolvidos. Em concordancia a Werneck (1999, p. 27), “a nota é a necessidade para se
manter a disciplina, obrigar a estudar toda a paraferndlia sem sentido e poderosa arma
para favorecer ou impedir as pessoas subirem na vida”. Pode-se observar a defesa que o
autor declara com relagdo aos trés itens, afirmando que se existir a modificagdo deles, é
possivel garantir uma escola transformadora.

S6 se da significados concretos nos métodos utilizados para a avaliacao se os
docentes, bem com os discentes conseguirem, como um todo, raciocinios sobre o porqué
e para que a metodologia pedagogica realizada foi aplicada. Obter pontuacdo de
determinada atividade realizada recebe o seu peso para informag¢des extra muro daquele
ambiente escolar, ferramenta comunicativa para os responsaveis do aluno, nao devendo
esse ser o ponto principal do que se pretende a avaliacao. Avaliacdo deve ser vista como

a continuidade de etapas e possibilidades de progresso no saber.
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2.2.1 Tipos de Avaliacao

Como discutido anteriormente, nota-se que a avaliacdo da aprendizagem escolar
se refere a um instrumento que precisa ser incluso no cotidiano das salas de aula, tendo o
seu emprego por periodos como um topico integrante no procedimento de ensino-
aprendizagem. Diante dessa perspectiva, Haydt (1988, p. 13), enfatiza que “[...] ela ndo
pode ser esporddica nem improvisada, mas, ao contrdrio, deve ser constante e planejada”.
Tratando-se, a avaliacdo de uma ferramenta primordial no sistema de educagao, afirma-
se a necessidade de uma assisténcia precisa a respeito do progresso do aluno na
estruturacao de percepgoes ao saber.

Para esse fim, vale salientar a importancia do docente durante todas as etapas do
aluno. Com isso, Haydt (1988) acredita que a avaliacdo da aprendizagem retrata trés como
sendo papéis elementares nesse processo, sdo eles: diagnosticar (investigar), controlar
(acompanhar) e classificar (valorar). Listada a essas trés funcionalidades, ha trés
categorias utilizadas como forma de avaliacao: a diagnoéstica, a formativa e a somativa. Em
meio a pesquisa realizada, sera abordado os métodos formativos e somativo da avaliacdo

escolar. Discutiremos agora esses tipos de avaliagdo.

2.2.2 Formativa

Esse modelo de avaliagdo acontece no decorrer do decurso de ensino, tendo como
ponto central, a reflexdo do que o ensino representa, levando em consideragao novas
ofertas de aprendizagem ao aluno. Em conformidade com Haydt (1988, p. 11), “[..] a
avaliagdo pode ser util para orientar tanto o aluno como o professor: fornece informagoes
sobre o aluno para melhorar sua atuagdo e dd elementos ao professor para aperfeigcoar seus

procedimentos diddticos”. Assim:

A avaliagio formativa, com funcio de controle, é realizada durante todo o
decorrer do periodo letivo, com o intuito de verificar se os alunos estdo
atingindo os objetivos previstos, isto é, quais os resultados alcan¢ados
durante o desenvolvimento das atividades. [...] E principalmente através
da avaliagdo formativa que o aluno conhece seus erros e acertos e
encontra estimulo para um estudo sistematico. (HAYDT, 1988, pp. 17-18).

E sabido que quando a avaliagdo se insere no propdsito de ensinar, ela é formativa.
0 método avaliativo utilizado nas salas de aula vem a ser formativa uma vez que “[...] se
inscreve em um projeto educativo especifico, o de favorecer o desenvolvimento daquele que

aprende, deixando de lado qualquer outra preocupagcdo”. (HAD]I, 2001, p. 20). Integrando
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ainda que “[...] uma avaliagdo ndo precisa conformar-se a nenhum padrdo metodolégico

para ser formativa. Para facilitar o préprio processo, basta-lhe informar os atores do

processo educativo” (HAD]I, 2001, p. 20). Dessa maneira:

[..] uma avaliacdo formativa informa os dois principais atores do
processo: O professor, que sera informado dos efeitos reais de seu
trabalho pedagogico, podera regular sua agdo a partir disso. O aluno, que
ndo somente saberd onde anda, mas poderd tomar consciéncia das
dificuldades que encontra e tornar-se-a capaz, na melhor das hipoteses,
de reconhecer e corrigir ele proprio seus erros (HAD]I, 2001, p. 20).

Rabelo (1998, p. 73) define que o método avaliativo formativo se propde a “[...]

proporcionar informagdes acerca do desenvolvimento de um processo de ensino e

aprendizagem, com o fim de que o professor possa ajustd-lo as caracteristicas das pessoas a

que se dirige”. Tem como incumbéncia central propiciar pacificidade, adotar medidas de

apoio, instruir ao que for necessario, fortalecer como forma de revigorar o individuo,

dentre outros. “E uma avaliacdo incorporada no ato do ensino e integrada na acdo de

formagdo” (RABELO, 1998, p. 73). Segundo Bloom, Hastings e Madaus (1983, p. 130),

torna-se indispensavel diante da avaliacao formativa “[..] tentar investigar os tipos de

evidéncias mais tteis ao processo, procurar o melhor método de relatar essas evidéncias, e

encontrar formas de reduzir os efeitos negativos associados a avaliagdo [..]". Por esse

angulo:

E uma avaliacdo que contribui para melhorar a aprendizagem, pois,
informa ao professor sobre o desenvolver da aprendizagem e ao aluno
sobre os seus sucessos e fracassos, o seu préprio caminhar. Assim,
proporciona seguranca e confian¢a do aluno nele proprio; feedback ao
dar rapidamente informacgdes Gteis sobre etapas vencidas e dificuldades
encontradas; didlogo entre professor e aluno, bem fundamentado em
dados precisos e consistentes. Além disso, a avaliacdo formativa assume
uma funcdo reguladora, quando permite tanto a alunos como os
professores ajustarem estratégias e dispositivos. Ela pode reforgar
positivamente qualquer competéncia que esteja de acordo com alguns
objetivos previamente estabelecidos e permitir ao proprio aluno analisar
situa¢des, reconhecer e corrigir seus eventuais erros nas tarefas.
(RABELO, 1998, pp. 73-74).

Sendo assim, é possivel notar o poder em que a avali¢do formativa retine em nutrir

as metodologias aplicadas ao ensino, como enfatiza Haydt (1988), caracteriza como

estimulo “[..] a medida que fornece dados ao professor para replanejar seu trabalho

docente, ajudando-o a melhorar o processo ensino-aprendizagem”. (HAYDT, 1988, pp. 21-
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22). Igualmente manifestam Bloom, Hastings e Madaus (1983, pp. 145-147), “[...] o que o
aluno precisa é de um feedback que o informe a respeito do que aprendeu e do que ainda
necessita aprender”. A representacdo que avaliacdo necessita ter fonte encorajadora, que
disponha ao estudante valores relacionado ao estudo em que recebe. Esse estimulo é
extremamente essencial na vida desses alunos, pois através dele o docente podera obter
respostas ao processo ensino-aprendizagem. Haydt alega que (1988, p. 27), “[...] que o
aluno conhega os resultados de sua aprendizagem, isto é, que logo apds o término de uma

prova saiba quais foram seus acertos e erros”. Consequentemente:

Entendendo o conhecimento como algo construido na relagio sujeito-
objeto, esse feedback s6 cumprird efetivamente o seu papel, se
considerarmos, em um projeto de avaliacdo, tanto o estdgio de
desenvolvimento em que um aluno se encontra em um dado momento,
como também o processo através do qual ele estd elaborando o seu
conhecimento (RABELO, 1998, p. 12).

A evolugao do sistema educacional necessita ser assistido de forma ininterrupta,
apresentando em seu contexto uma avaliagdo que seja motivadora no processo
educacional do estudante, onde o mesmo consiga, em todas as etapas necessarias e
exigidas, conseguindo, dessa forma, vencer esses obstaculos impostos, ndo absorvendo
isso como questdo punitiva e sim como algo a somar positivamente em sua vida escolar.
0 que se pretende através da avaliacdo € perceber se o proposito langado foi alcangado.
Hoffmann (1995, p. 18), traduz a avaliagdo como sendo a “[...] reflexdo permanente do
educador sobre sua realidade, e acompanhamento do educando, na sua trajetoria de
construgdo do conhecimento”. Assim sendo, Méndez (2002, p. 83), acrescenta que “[...] a
avaliacdo converte-se em atividade de aprendizagem estreitamente ligada a prdtica
reflexiva e critica, da qual todos saem beneficiados porque a avaliagcdo é - deve ser - fonte

de conhecimento e impulso para conhecer”. A vista disso:

A avaliagao formativa implica, por parte do professor, flexibilidade e
vontade de adaptacdo, de ajuste. Este é sem duvida um dos tunicos
indicativos capazes de fazer com que se reconhecga de fora uma avaliacao
formativa: o aumento da variabilidade didatica. Uma avaliacdo que ndo é
seguida por uma modificacdo das praticas do professor tem poucas
chances de ser formativa! Por outro lado, compreende-se por que se diz
frequentemente que a avaliacdo formativa é, antes, continua. [..] As
corregdes a serem feitas com o objetivo de melhorar o desempenho do
aluno, e que concernem, portanto, tanto a agcdo de ensino do professor
quanto a atividade de aprendizagem do aluno, sdo escolhidas em funcao
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da andlise da situacdo, tornada possivel pela avaliagdo formativa (HAD]JI,
2001, p. 21).

A avaliacdo necessita ser tida como um dispositivo capaz de abastecer o docente
de dados sobre os alunos relacionados ao seu progresso. Através da obtencdo desses
dados, torna-se possivel para o professor a percep¢do acerca do real conhecimento
adquirido pelo aluno, e saber, diante disso, a necessidade da continuidade dos assuntos
abordados, ou até mesmo o retorno deles para melhor compreensao. Para Rabelo (1998),
¢ fundamental o uso das ferramentas dadas pela avaliacdo. Ela é essencial na contribuicao
do aprendizado. De acordo com Méndez (2002, p. 82), é dever da avaliacdo “[...] constituir
uma oportunidade real de demonstrar o que os sujeitos sabem e como o sabem. Somente
assim o professor poderd detectar a consisténcia do saber adquirido e a solidez sobre a qual

vai construindo seu conhecimento”. Nessa conjuntura:

A finalidade da avaliagdo, ao desencadear estudos, ndo é assim, a de
simplesmente observar se os alunos apresentam ou ndo condi¢des de
“dar conta” das propostas delineadas, ou perceber, de inicio, os que
apresentam mais ou menos dificuldades em determinada area. Mas a de
conhecé-los cada vez melhor, tateando em busca de questdes que
verdadeiramente os provoquem a agir, a escuta de suas proprias questoes,
propondo em conjunto situacdes que lhes sejam verdadeiramente
problematicas a ponto de lhes despertar a atividade, a curiosidade [...]
(HOFFMANN, 1995, p. 86).

Em concordancia com Abrecht (1994, p. 68), “[...] no fundo a avaliagcdo formativa
consiste sempre, essencialmente, na questdo de saber se determinada aprendizagem teve
sentido, e qual esse sentido”. Igual declara Hoffmann (1995, p. 67), “[...] o conhecimento
produzido pelo educando, num dado momento de sua experiéncia de vida, é um
conhecimento em processo de superagdo”. O estudante percorre por diversos obstaculos,
variados eventos e, a partir dai, desenvolvem e criam possibilidades. Pelo ponto de vista
de Bloom, Hastings e Madaus (1983, p. 142), “[...] a nosso ver, o maior mérito da avaliagdo
formativa estd na ajuda que ela pode dar ao aluno em relagdo a aprendizagem da matéria

e dos comportamentos, em cada unidade de aprendizagem”. Em vista disso:

[..] a avaliacao formativa ndo apenas fornece dados para que o professor
possa realizar um trabalho de recuperacio e aperfeicoar seus
procedimentos de ensino como também oferece ao aluno informacao
sobre seu desempenho em decorréncia da aprendizagem, fazendo-o
conhecer seus erros e acertos e dando-lhe oportunidade para recuperar
suas deficiéncias. E nesse sentido que a avaliacido assume sua dimensio
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orientadora, criando condi¢des para a recuperagdo paralela e orientando
o estudo continuo e sistematico do aluno, para que sua aprendizagem
possa avancar em direcdo aos objetivos propostos (HAYDT, 1988, p 21).

De acordo com Ramos (2000, p. 15), “[..] a avaliagdo é formativa, jd que
conscientiza o aluno em relagdo ao seu proprio desempenho e o obriga a refletir sobre ele”.
Entdo, faz parte do processo avaliativo a preocupacao docente com a formac¢ado de um tipo
de consciéncia sobre o que se aprende. Abrecht (1994, p. 69), pde em evidéncia que “[...]
a verdadeira avaliagdo formativa comega quando se pée o aluno a refletir sobre os objetivos
que lhe sdo propostos”. A visdo da necessidade da consciéncia é parte elementar da
avaliacao. Como explica Hoffmann (1995, p. 153), o processo de avaliacdo representa a
intervencgao excitativa que professor pode praticar em busca de retornos e respostas, “[...]
desafiando o educando a refletir sobre as situagédes vividas, a formular e reformular
hipdéteses encaminhando-se a um saber enriquecido”. A fim de que a avaliacdo ocorra de
maneira adequada, faz-se necessario que haja um propdsito organizado, pois acredita que
sem um modelo organizacional, torna-se dificultoso para o professor avaliar os seus
alunos, ndo conseguindo distinguir se as metas tragadas foram alcancadas.

Mezzaroba e Alvarenga (1999, p. 67), acreditam que a avaliagdo formativa
necessita ser realizada “[...] porque visa melhorar a formagdo do aluno; sua preocupag@o
maior é ajudar o aluno a aprender e o mestre a ensinar. Por isso, deve ocorrer desde o inicio
do ano escolar, em todas as matérias |...]”. Através da manifestacdo de Abrecht (1994), em
meio a todos os atributos que a avaliagdo formativa traz consigo, a assisténcia que ela
oferta é sim, sem dudvida, o elemento principal. Essa assisténcia prestada em forma de
auxilio a todos os obstaculos que possam surgir no processo de ensino-aprendizagem

torna o estudo cada vez mais estimulante aos alunos.

2.2.3 Somativa

Ao falar da avaliagdo somativa, pode-se descrever que a mesmas ocorre entre o
final do processo de ensino. Sua utilidade se d4 para obtencdo de percepgdes do que o
aluno aprendeu apoés o contetido trabalhado pelo professor. Com isso, aplicam-se notas,
as quais terdo sua publicacao logo em seguida.

De acordo com os pensamentos de Bloom, Hastings e Madaus (1983, p. 98), a

avaliacdo somativa é realizada no final de um periodo de ensino, “[...] a fim de atribuir uma
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nota ou dar um certificado aos alunos, relativos a uma unidade, capitulo, curso ou trabalho
semestral, entre outras coisas”. E acrescentam que “[...] € justamente a avaliagdo que gera
tanta ansiedade e defesa entre os alunos, professores e programadores do ensino”. (BLOOM;

HASTINGS; MADAUS, 1983, p. 128). Nesta perspectiva, Haydt (1988, p. 18) aponta que:

A avaliagdo somativa, com funcio classificatdria, realiza-se ao final de um
curso, periodo letivo ou unidade de ensino, e consiste em classificar os
alunos de acordo com niveis de aproveitamento previamente
estabelecidos, geralmente tendo em vista sua promo¢do de uma série
para outra, ou de um grau para outro.

Uma avaliacdo somativa normalmente “[..] é uma avaliagdo pontual, jd que,
habitualmente, acontece no final de uma unidade de ensino, de um curso, um ciclo ou um
bimestre, sempre tratando de determinar o grau de dominio de alguns objetivos
previamente estabelecidos”. Acrescentando que “[...] faz um inventdrio com o objetivo social
de pér a prova, de verificar. Portanto, além de informar, situa e classifica. Sua principal
fungdo é dar certificado, titular” (RABELO, 1998, p. 72).

De acordo como Abrecht (1994), a avaliagdo somativa € mesmo uma avaliacao
tradicional, em sua perspectiva epistemoldgica e metodolégica. Nela, observamos a
mensuracao de determinada etapa de aprendizagem, assim como sao verificados os
conhecimentos construidos. Isso resulta em uma sancao de resultados, desviando-se dos
erros. Nesse sentido, Haydt (1988) mostra que a avaliacdo somativa pressupde uma
relacdo comparativa, onde o aluno € hierarquizado e classificado conforme o nivel em que
se encontra frente ao seu processo de aprendizagem e ao seu rendimento. A comparagao
se da por meio de seus pares. E acrescenta que em um sistema escolar seriado, faz-se
necessario “[...] promover os alunos de uma série para outra, e de um grau ou curso para
outro. O aluno vai ser promovido de acordo com o aproveitamento e o nivel de adiantamento

alcangado”. (HAYDT, 1988, p. 25). Sendo assim:

E com esse propésito que é utilizada a avaliagio somativa, com fungio
classificatoria, pois ela consiste em classificar os resultados da
aprendizagem alcanc¢ados pelos alunos ao final de um semestre, ano ou
curso, de acordo com niveis de aproveitamento preestabelecidos.
Portanto, consiste em atribuir ao aluno uma nota ou conceito final para
fins de promocao (HAYDT, 1988, p. 25).

A avaliacdo classificatdria se realiza em um formato estatico e mecanico, indo de

acordo as exigéncias da pedagogia tradicional. “Ocorrendo ao final do ensino, impossibilita
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mudangas processuais, classifica e hierarquiza os alunos em inferiores, médios e superiores”

(MEZZAROBA; ALVARENGA, 1999, pp. 67-68). Ademais:

A avaliacdo tem se caracterizado como disciplinadora, punitiva e
discriminatéria, como decorréncia, essencialmente, da acdo corretiva do
professor e os enunciados que emite a partir dessa correcdo. Daf a critica
que faco sobre a utilizacdo de notas, conceitos, estrelinhas, carimbos, e
outras menc¢oes nas tarefas dos alunos. O sentido discriminatério da
avaliacdo comeca nesse momento. As criancas comparam as tarefas entre
si, o nimero de estrelinhas, os décimos e centésimos. Classificam-se, eles
mesmos, em burros e inteligentes, e tém sua autoestima abalada a ponto
de surgirem bloqueios intransponiveis (HOFFMANN, 1993, p. 111).

A avaliacdo executada meramente no objetivo de classificar alunos, ndo da
énfase ao desenvolvimento e em nada auxilia o crescimento deles na aprendizagem.
Luckesi (2002, p. 35), destaca que a funcdo classificatéria “[..] subtrai da prdtica da
avaliagdo aquilo que lhe é constitutivo: a obrigatoriedade da tomada de decisdo quanto a

agdo, quando ela estd avaliando uma agdo”.

Os alunos tém sua atengio centrada na promocao. [...] O que predomina é
a nota; ndo importa como elas foram obtidas nem por quais caminhos.
Sao operadas e manipuladas como se nada tivessem a ver com o percurso
ativo do processo de aprendizagem. [...] Os pais das criangas e dos jovens,
em geral, estdo na expectativa das notas dos seus filhos. O importante é
que tenham notas para serem aprovados (LUCKESI, 2002, pp. 18-19).

Para Souza (1997), atribuir nota é uma ag¢do de controle e poder sobre o estudante.
Tendo em vista que esse controle visa a realizacdo de acdes propostas pelo educador,
resulta que ha um movimento de disciplina no processo avaliativo. A nota vem a se tornar
um fio e ndo mais representacao do nivel de aprendizagem do aluno. Converge para isso
o pensamento de Luckesi (2002), quando coloca que as notas sdo supervalorizadas,
fetichizadas, e isso se da tanto pelos docentes quanto pelos discentes. Como explica
Luckesi (2002, p. 66), na atualidade, a pratica escolar “[..] tem estado contra a
democratizagdo do ensino, na medida em que ndo tem colaborado para a permanéncia do

aluno na escola e a sua promogdo qualitativa”. Consequentemente:

A avaliacdo da aprendizagem existe propriamente para garantir a
qualidade da aprendizagem do aluno. Ela tem a fun¢do de possibilitar
uma qualificacdo da aprendizagem do educando. Observar bem que
estamos falando de qualificagdo do educando e ndo de classificacao. O
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modo de utilizacao classificatéria da avaliacdo, é um lidimo modo de fazer
da avaliacdo do aluno um instrumento de a¢io contra a democratizacao
do ensino, na medida em que ela ndo serve para auxiliar o avanco e
crescimento do educando, mas sim para assegurar a sua estagnag¢io, em
termos de apropriacdo dos conhecimentos e habilidades minimos
necessarios. (LUCKESI, 2002, p. 66).

Lima expoe que (1970, p. 597), “[...] a verificagcdo dos resultados escolares ndo deve
ser uma sentenga, mas um diagndstico que orienta a tarefa do professor”. A existéncia do
sistema de verificacdo o qual equivale na comparacao entre os alunos, como explica Lima
(1970, pp. 599-600) “[...] ndo sé é profundamente injusto, como provoca hostilidades e
desavengas, quebrando a desejdvel solidariedade que deve ser cultivada na juventude. Cada
aluno deve ser comparado a si prdprio, apenas”. Seguindo o mesmo raciocinio, o autor
observa que “as comparagées criam competigdo, ddio, inveja, desdnimo”. Nesse ponto de

vista:

O atual processo de verificagio do rendimento, se por um lado é
instrumento precario de avaliacdo, por outro favorece a criacdo de
perigosos habitos e atitudes de desonestidade, fraude, de confian¢a no
fator sorte e de memorizagao, desorganizando a vida intelectual do aluno
e preparando-o para estender a vida de cidaddo e de profissional os
processos corrompidos aprendidos nos bancos escolares (LIMA, 1970, p.
620).

Consoante a Luckesi (2002, p. 77), “[..] a prdtica classificatéria da avaliagdo é
antidemocrdtica, uma vez que ndo encaminha uma tomada de decisdo para o avango, para
o crescimento”. Rabelo (1998, pp. 13-14), discorre que nao percebe o uso da avaliacdo no
ambiente escolar “[...] apenas como instrumento de classificagdo em detrimento de outras
possibilidades mais licitas como a de diagndstico, por exemplo”. Incluindo ainda que “[...] 0
ser humano é uma totalidade afetiva, social, motora - corporal e cognitiva. Todas essas

dimensdes devem ter igual importdncia na sua formagdo” (RABELO, 1998, p. 14). Portanto:

[..] uma avaliagdo académica precisa considerar essa totalidade e nio
apenas o seu aspecto cognitivo, como habitualmente acontece na maioria
dos processos avaliativos, em quase todo o nosso universo escolar. [..]
Aprender é um prazer inalienavel do ser humano; ndo da para ser
negociado; ndo pode ter prego. A nota ou qualquer outro signo
equivalente ndo precisam ser escamoteados, ndo precisam deixar de
existir. Podem ser ferramentas muito uteis, desde que reflitam,
principalmente, a qualidade dessa aprendizagem; desde que jamais
contribuam para que o aluno aprenda a nao aprender (RABELO, 1998,
pp.14-35).
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Como fala Hadji (2001, p. 27), “[...] a ideia de que a avaliagdo é uma medida dos
desempenhos dos alunos estd solidamente enraizada na mente dos professores e,
frequentemente, na dos alunos”. Na perspectiva de Vianna (1997, p. 10), “[...] medir é o
processo de “quantificagdo de um atributo, segundo determinadas regras”, a que avaliar
compreende a determinagdo do valor de alguma coisa, para uma certa destinagdo (na
avaliagdo vai-se além da medida)”. As distingdes existentes entre medida e avaliagao,

produz dois tipos de observacdes:

a) a medida pode ser um passo inicial, necessdario, as vezes bastante
importante, mas ndo é uma condicdo essencial, nem suficiente, para que
a avaliacdo da aprendizagem se concretize; b) para que a avaliagdo se
concretize é necessario que se obtenha, através da coleta de dados
quantitativos e qualitativos, um universo de informagdes que subsidiardo
o julgamento de valor e a tomada de decisdes (VIANNA, 1997, p. 10).

0 discurso acerca da avaliacdo precisa ser reformulado em uma pratica
significativa, admitindo possibilidades mais inclusivas e autdbnomas na aprendizagem dos
alunos. Ela deve ser, conforme indica Rabelo (1998), voltada para a boa aprendizagem,

tornando-se um meio de comunicacao pedagoégica. Assim,

Nao se pode confundir avaliacdo com nota e muito menos permitir que se
continue usando o termo nota como sindénimo de avaliagdo. Nota é apenas
uma forma dentre muitas de se expressar os resultados de uma avaliacao.
Nao ter nota pode ser to arbitrario e autoritario quanto té-la. Precisamos
apenas entender que a avaliacdo pode e deve alimentar, constantemente,
o diadlogo entre aluno e professor, permitindo a ambos, numa relacdo
dialética, informacdes sobre fazeres e aprendizagens cada vez mais
significativas para ambos. O professor precisa apoiar o aluno com
informagbes que possam esclarecé-lo, encoraja-lo e orienta-lo quanto a
possiveis sucessos e insucessos, permitindo-lhes situar melhor na sua
jornada estudantil (RABELO, 1998, p. 81).

Como explica Depresbiteris (1997, p. 72), em seus estudos a relevancia que ha nos
questionamentos acerca da representatividade das notas obtivas nas avaliacdes: “Um
mero simbolo pelo qual se aprova ou reprova o aluno, ou uma informagdo quantitativa que
deve ser descrita qualitativamente, para que melhorias sejam efetuadas no processo de
ensino?”.
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Por esse entendimento, Rabelo (1998) retrata a necessidade de debater a respeito
da nota ou eliminar ela dos métodos de avaliacdo, deixando evidente que se o seu uso se
der apenas como ferramenta de puni¢do, busca do controle interno da sala de aula, formas
classificatérias e componentes para se julgar, de fato, é viavel essa exclusao do sistema
escolar. Contudo, se o seu intuito é direcionado a instrumentos qualitativos da avaliagdo,
poderia se pensar num formato que sua utilizagdo fosse transformadora.

Cabe aos profissionais do ambito escolar ndo utilizarem a avaliagdo unicamente
como sendo um instrumento de classificagdo. Diante do pensamento de Vasconcellos
(2002, p. 57), ela tem que servir para uma “[...] tomada de decisdo quanto as providéncias
a tomar rumo ao objetivo principal do processo ensino-aprendizagem que é o crescimento e
a aprendizagem do aluno”.

Muitos autores veem realizando pesquisas a respeito da conexdo existente em
meio a avaliagao somativa e a formativa. Como defende Pearson (2009), onde explica que,
quando vista como um aumento no valor essa articulacdo, a qual ocorre quando docentes
e discentes compreendem e sdo apoiados para o desenvolvimento de um sistema de
avaliacdo que transforme esta relacdo em uma realidade. Ja para Vial (2012, p. 353), ao
relatar “uma ambiguidade conhecida em avaliagdo sobre a expressdo fazer, ao mesmo
tempo do formativo e do certificativo” ou atém mesmo relaciona as aplicabilidades de
controle ao acompanhamento.

De acordo com Shepard (2001, p. 1080), acredita que a avaliagcao somativa externa
trata-se de:

Um teste designado para um propoésito pode ndo ser valido para um
proposito distinto [..] embora se possa saber a partir de qualquer
avaliacdo algo sobre o0 nosso ensino e sobre os aspetos fortes e fracos dos
alunos, o meu argumento é que a avaliacdo externa, dada a sua natureza
uniforme e a sua nao frequéncia, raramente coloca as questdes certas e
no tempo certo, para que faca parte de um processo efetivo de
aprendizagem em curso

Como forma de intensificar a conexdo existente entre a avaliacdo somativa e a
formativa, é associando as finalidades presentes em cada modelo. A vista disso, modificar
ou adaptar os conceitos normalmente concedidos. Igualmente defende Bennett (2011), o
qual determina medidas de niveis de significancia caracteristicos.

Melhor dizendo, a avaliagdo somativa tem como medidas essenciais, realizar
avaliacdo da a aprendizagem, e como meio secundario, pretende-se avaliar para aprender,

opondo esta regra de importancia no caso da avaliagdao formativa (FOSTER; NOYCE,
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2004).Nessa ocasido, se cada uma delas manifesta um agrupamento de propoésitos
semelhantes, particulariza somente o seu grau de importancia, corre-se o risco de
sobrevalorizar a avaliacdo com mais exteriorizacao no cotidiano a avaliacdo somativa,
seja ela pela pressao social e politica, ou até mesmo pela tradigdo das praticas avaliativas
dos professores. Os autores Wiliam e Black (1996) norteiam-se numa linha de concep¢des
analoga abracada por Bennett (2011).

Tomando como ponto de partida as concepgdes, as pesquisas realizadas pelos
autores, debatem tais quesitos, propondo associa¢cdo aos termos somativos e formativos
m suas fungdes, e ndo a avaliagdo. De acordo com as pesquisas, as respostas dadas a uma
avaliacdo, caracterizada precisamente por somativa, pode ser utilizada com propdsitos
formativos. Pode-se citar como exemplo, as provas que sao usadas para avaliacao ao longo
do ano, sendo que também ha a utilizacdo de avaliacdo com valor formativo sdo usados
no ponto de vista somativo, onde em ambas as situacdes, nos casos apresentados,
evidencia sobre o desempenho dos alunos tem de ser recolhida e interpretada e gerar uma
acao a desenvolver. Contudo, a interpretagao e consequente a¢ado terdo de ser distintas de
forma a serem adequadas aos propédsitos também eles diversos (HARLEN; JAMES, 1997,

p.375):

[..] a alternativa ao uso dos mesmos resultados para ambos os propdsitos
¢ usar evidéncia relevante obtida através do ensino para propoésitos
formativos, mas reveé-la, para propdsitos somativos, em relacdo a
critérios a usar para todos os alunos (italicos no original).

Assim, tratar de forma distinta os mesmos dados de acordo com o propdsito com
que se usam podera ser uma possibilidade. Contudo, deve evitar esperar-se que 0s
professores desenvolvam dois sistemas distintos de avaliagao ou, em alternativa, atribuir-
se a entidades diferentes a responsabilidade de cada uma destas praticas. Esta segunda
hipdétese parece absurda. A mensagem seria a de socialmente os professores serem

reconhecidos aptos para ensinar, mas ndo para avaliar (PERRENOUD, 2001).

2.3 DA AVALIACAO SOMATIVA A FORMATIVA/FORMATIVA A SOMATIVA

Um exemplo por demais conhecido é o de treinar os alunos para o exame e/ou
preparar para o teste (HARLEN, 2006). Habitualmente, o professor usa provas de exame

de anos anteriores para preparar os seus alunos para exame. Por outras palavras, usa um
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instrumento de avaliacdo somativa com fins formativos, nomeadamente para identificar
necessidades especificas dos alunos. Mas tal estratégia corre o risco de ser redutora
porque este tipo de instrumento raramente inclui tarefas de natureza diversificada. E
preciso ter presente que todo o instrumento de avaliagdo é limitado quanto as dimensdes
de aprendizagem sobre as quais é capaz de fornecer elementos. Em particular, quando se
trata de uma prova escrita em tempo limitado, existe a tendéncia de, dada a natureza deste
instrumento de avaliagdo, se colocarem questdes facilmente mensuraveis, excluindo
capacidades de ordem superior, como seja a resolu¢do de problemas. Tal facto implica

reduzir o curriculo ao (aparentemente) mensuravel:

Os testes nacionais influenciam a aprendizagem dos alunos. O tipo de
tarefas e as competéncias nelas valorizadas influenciam o trabalho dos
professores e dos autores de livros escolares que, por sua vez,
influenciam a aprendizagem dos alunos (BOESEN; LITHNER; PALM,
2010, p. 90).

Mais ainda, pode afirmar-se que a existéncia de exames, refor¢cada pelo uso dos
seus resultados para fins formativos, traz implicagdes para o que se ensina, para o que se
considera importante aprender e para as estratégias de apoio a aprendizagem (SANTOS,
2013). Como se s6 por si nao fossem razoes suficientes para olhar com muita atencao as
possiveis influéncias de uma avaliagdo externa sobre o quotidiano do trabalho da sala de
aula, ha ainda que estar atento a tentacao do professor ensinar estratégias e truques para
os alunos responderem corretamente a certo tipo de perguntas, colocando em causa a
validade dos resultados.

O aluno responde corretamente ndo porque domina o conhecimento que se espera
que seja posto em uso, mas antes por ter adquirido uma certa técnica para responder
adequadamente ao tipo de resposta (LOONEY, 2011). Como afirma Harlen (2005, p. 209),
“os professores conseguem treinar os seus alunos para passarem em qualquer tipo de teste”.
Uma outra estratégia também usada com alguma regularidade pelos professores é a
“correcdo do teste”. Embora haja, por parte dos professores, a intencionalidade de usar
estes elementos recolhidos num momento somativo para criar uma nova oportunidade
de aprendizagem (logo criar um momento formativo), os seus efeitos ndo sdo, em geral,
os esperados.

Por um lado, é dificil envolver os alunos a reformular algo que é por estes vistos

como um produto acabado (e classificado); por outro lado, se nao houver qualquer tipo
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de apoio, de suporte ao aluno, dificilmente ele sera capaz de fazer corretamente aquilo
que anteriormente ndo foi capaz de fazer (exceto, naturalmente, quando a razao
explicativa para o insucesso da resposta ndo € a falta de saber).

Parece que este tipo de estratégia ndo é de facto, muito promissora
pedagogicamente, embora seja consumidora de tempo, sempre considerado tao escasso
pelos professores. Levando estes exemplos ao extremo, isto é, considerando que
concretizar uma pratica de avaliacao formativa passa apenas por situagdes como as
descritas, corresponderia a torna-la muito redutora. Ndo s6 porque o seu enfoque se
centra em apenas certos aspetos da aprendizagem dos alunos, como acontece em
momentos bem delimitados no tempo e cria poucos dispositivos de suporte aos alunos.

Usar dados recolhidos com um propdésito formativo para um uso somativo acarreta
igualmente alguns problemas identificados na literatura. A forma de recolha de dados
num contexto formativo pode ser muito diversa: desde um processo muito informal a
outro mais formal (HARLEN, 2006; SHAVELSON et al.,, 2008). Ser informal ndo traz
consigo qualquer inconveniente quando se trata de um registo formativo. Em algumas
situacdes essa é mesmo uma condi¢do para que possa acontecer. Por exemplo, se tratar
de uma interagdo na sala de aula durante a discussao da resoluc¢do de uma tarefa ou do
confronto de estratégias de resolugdo, o registo informal é o adequado a esta situacdo
pedagoégica (SANTOS, 2008a).

Mas a informalidade traz problemas para o garante da exaustao e completude da
informacgdo disponivel para cada aluno, bem como da equidade de tratamento, isto é, de
se dispor de igual tipo de informacgao para todos os alunos. Estas sdo exigéncias de uma
avaliacdo somativa, mas ndo o sdo quando o que se pretende € identificar dificuldades e
caminhos frutuosos para a aprendizagem. Como nos alerta Sadler (1989), nem sempre é
possivel transferirem-se os principios adequados a avaliacao somativa para a avaliagao
formativa.

Esta intencdo de usar resultados da avaliacdo formativa para a somativa,
respeitando as exigéncias desta segunda, pode levar a necessidade do aumento do nivel
de formalizacdo da avaliacao formativa, criando assim limitacdes ou condicionantes a sua
concretizacdo no terreno (HARLEN, 2006). Um outro risco menos vezes referido na
literatura diz respeito a questdes de ordem ética relacionadas com o erro. O erro é
perspectiva do de formas muito distintas de acordo com o registo onde nos encontramos

e, como tal, a mensagem que damos aos alunos é também ela muito diversa.
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Num contexto formativo, errar é encarado como um fendmeno inerente ao
processo de aprendizagem (sé erra quem aprende) e o erro constitui uma fonte essencial
para uma acao consequente, sustentada na sua interpretacdao. Dado nao se ter acesso ao
que se passa “dentro da cabec¢a” do aluno, o erro é muitas vezes a forma mais promissora
de compreender de que modo o aluno esta a pensar e como podemos ajuda-lo a reorientar
0 seu raciocinio ou a tomar consciéncia do seu conceito erréneo. J4 num contexto
somativo, o erro tem uma fung¢do contabilistica (SANTOS, 2008a), isto €, por cada tipo de
erro cometido, em geral, esta associado um certo valor predefinido numa escala de
notacao.

Este significado leva-nos mesmo a criar uma qualquer forma de relacao entre o
grau de qualidade de uma producdo e o nimero de erros identificados. Esta relagao, dificil
de explicar como se constréi, mas que existe, é desenvolvida pelos alunos, razao pela qual
nao nos surpreendemos quando estes nos questionam sobre a classificacado obtida,
perante um nimero de erros inferior ao que conduziria, na sua perspectiva, a classificacao
recebida. Em sintese, existem diversas formas de responder a articulacdo entre avaliacao
somativa e formativa, que ndo nos conduzem a uma resposta satisfatéria, pelo menos do
ponto de vista de quem tem de concretizar na pratica estas duas modalidades de
avaliagao.

Um dos aspetos dificultadores que foi surgindo nesta argumentacao liga-se com os
critérios para apreciar a qualidade da avaliagdo formativa e da somativa. Enquanto a
qualidade da avaliacao formativa se traduz pela validade e pelo contributo que da para
uma acdo potenciadora de aprendizagem, ou, por outras palavras, pela
compreensibilidade, a adequacao e a eficacia (SANTOS, 2011), a qualidade da avaliacao
somativa é medida por critérios de fidelidade, grau de independéncia com a pessoa do
avaliador, e de validade, mec¢a aquilo para o qual foi feito (PARKES, 2013; STOBART,
2006).

Nao sé os critérios de qualidade sao distintos, como as inter-relagdes entre eles
também tém naturezas diferentes. Na avaliacdo somativa, quando pretendemos aumentar
o grau de um dos critérios, o efeito sobre os outros é o de reducao (NOIZET; CAVERN],
1978). Ja na avaliacdo formativa, quando aumentamos um, os outros tendem também a
aumentar. Assim, para facilitar a discussdo que é ja por si s6 complexa, passarei a partir
deste momento a considerar praticas de avaliacdo somativa e formativa internas, isto &,

desenvolvidas pelos professores e alunos, no trabalho da sala de aula.
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2.4 CULTURA DA ESCOLA: REFLEXOES PARA UM ALARGAMENTO DO CONCEITO DE
CULTURA A CULTURA ESCOLAR

Segundo Dominique Julia (2001), a cultura é um conjunto de normas que definem
conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem
a transmissao desses conhecimentos e a incorporacdo desses comportamentos; normas e
praticas coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades
religiosas , sociopoliticas ou simplesmente de socializacdo) (p.10,2001).Diante desse
complexo tema, surge a cultura da organizagdo educacional, onde os desdobramentos
dessa pratica reiteram em seu cotidiano os rituais da sociedade de consumo e de seus
impactos na escola como um todo.

Segundo Moreira e Candau (2008 p. 26/28) a trajetoéria do termo cultura segue os

seguintes passos:

Tabela 2. TRAJETORIA DO CONCEITO CULTURA

CULTURA

Em que a palavra se refere a cultivo da terra, de plantagdes e de
animais. E nesse sentido que entendemos palavras como
século XV agricultura, floricultura, suinocultura.

Literatura do

Passa-se a falar em mente humana cultivada, afirmando-se mesmo
que somente alguns individuos, grupos ou classes sociais
e de animais apresentam mentes e maneiras cultivadas e que somente algumas
nagoes apresentam elevado padrao de cultura ou civilizacao

Cultivo da terra

para a mente
humana

A associa a um processo secular geral de desenvolvimento social.
Esse significado é comum nas ciéncias sociais, sugerindo a crenca
em um processo harménico de desenvolvimento da humanidade,
constituido por etapas claramente definidas, pelo qual todas as
sociedades inevitavelmente passam.

Corresponde aos diversos modos de vida, valores e significados
compartilhados por diferentes grupos (nagdes, classes sociais,
grupos étnicos, culturas regionais, geracionais, de género etc.) e
“Culturas” (no periodos historicos. Trata-se de uma visdo antropolégica de
cultura, em que se enfatizam os significados que os grupos
compartilham, ou seja, os contetidos culturais. Cultura identifica-se,
assim, com a forma geral de vida de um dado grupo social, com as

Iluminismo

plural)
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representacdes da realidade e as visbes de mundo adotadas por
esse grupo.

Fonte: Moreira e Candau (2008).

Diante dessa caminhada antropolégica, o conceito de cultura adquire em seu
interior o status de conhecimento cientifico, posto que é celebrado na escola por meio da
cultura escolar, que tem em seu exercicio epistemolégico, a educacdo e seus
desdobramentos. Outros desdobramentos surgem também, como o conceito do
multiculturalismo e interculturalidade, onde desafiam a légica dominante que esta
presente nas culturas escolares.

Como bem articula Moreira e Candau (2003), a escola:

Sempre teve dificuldade em lidar com a pluralidade e a diferenca. Tende
a silencid-las e neutraliza-las. Sente-se mais confortavel com a
homogeneizacdo e a padroniza¢do. No entanto, abrir espacos para a
diversidade, a diferenca e para o cruzamento de culturas constitui o
grande desafio que estd chamada a enfrentar (MOREIRA; CANDALU,
2003, p. 161).

Dessa forma, a cultura escolar é reiterada no dominio da educagdo por meio de
diversos modelos epistemolodgicos e visdes de mundo, com base na premissa cientifica e
como a mesma organiza sua pratica pedagogica por meio do curriculo escolar e do seu
planejamento (PPP). Barroso (2013, p. 182) nos apresenta, a partir de abordagens, como

a cultura escolar esta inserida em diferentes fontes epistemolégicas:

Tabela 3. ABORDAGENS EPISTEMOLOGICAS DA CULTURA ESCOLAR

ABORDAGENS EPISTEMOLOGICAS DA CULTURA ESCOLAR

“Cultura escolar” é a Cultura (no seu sentido mais
geral) que é veiculada através da escola. A instituicao
educativa é vista como um simples transmissor de uma
Cultura que é definida e produzida exteriormente e que

Perspectiva funcionalista  se traduz nos principios, finalidades e normas que o
poder politico (social, econdmico, religioso) determina
como constituindo o substrato do processo educativo e
da aculturacao das criangas e dos jovens.
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7

A “cultura escolar” é a cultura produzida pela forma
escolar de educagdo, principalmente através da
Perspectiva estruturalista modelizacdo das suas formas e estruturas, seja o plano
de estudos, as disciplinas, o modo de organizacdo
pedagogica, os meios auxiliares de ensino etc.

A “cultura escolar” é a cultura organizacional da escola.
Neste caso, ndo falamos da Escola enquanto instituicao
global, mas sim de cada escola em particular. O que esta
Perspectiva interacionista em causa nesta abordagem é a “cultura” produzida
pelos atores organizacionais. Nas relagcdes uns com os
outros, nas relacdes com o espaco e nas relacdes com

os saberes.
Fonte: Barroso (2013).

Sendo assim, as praticas discursivas em torno na cultura escola a partir da
abordagem funcionalista, é a cultura de massa, da sociedade, produzida sobre os aspectos
contemporaneos, e que em sua intencionalidade sdo também acionadas dentro da escola.
Dessa forma, qual cultura funcionalista as escolas estdo sendo inseridas? Como vivemos
dentro de um modelo capitalista de sociedade e de base neoliberal, o que fica em evidéncia
nos curriculos escolares, dentro dos planejamentos e dos modelos de avaliacdo sdo os
processos de exclusdo e segregacdo que garantem em seu ultimo desafio a meritocracia e
suas relacdes desiguais.

Ja o modelo de cultura escolar estruturalista, como bem conceitua Barroso (2013),
sdo os modelos instrumentais utilizados pelo plano escolar, sendo eles, toda a
intencionalidade da escola, como sua visio de mundo e de cidadao, as bases socio
filoséficas que orientam o fazer educativo, modelos de curriculo e avaliagao.

O que encontramos na cultura escolar numa perspectiva interacionista sdo as
relacdes que sdo construidas pelas redes dos professores, da gestao escolar, dos alunos e
da comunidade de forma geral. O que estd em jogo aqui sdo as culturas que sdo produzidas
no interior de cada escola e de suas especificidades. Uma escola do campo tem horarios e
um curriculo diferenciado de uma escola localizada nos centros urbanos. Sdo essas
caracteristicas e experiéncias que fazem da cultura interacionista uma cultura orientada
pelos seus atores sociais que compdem o cendario escolar.

E em meio a um vasto campo de saberes, aprendizagens e intencionalidades que a
cultura escolar é modelada e deslocada diante das visdes de mundo em que esta inserida.

Mas ela também se estabelece como insubmissas em processos de exclusao e segregacao,
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pois seus atores educativos também eclodem de seus desejos e de uma forca

revolucionaria.

Para Chervel (1988, p. 194):

E o préprio sistema educativo, esse imenso corpo de dezenas, e depois de
centenas de milhares de profissionais, que toma a seu cargo a
concretizacdo dos grandes objetivos de que foi incumbido. Para isso, ele
poe de pé, métodos, exercicios, progressdes, teorias, que, apoés
confrontacdo com outros concorrentes, acabam por sobreviver, através
de um processo de sele¢cdo natural, num oceano de tentativas individuais.
Ora é precisamente neste processo que os decisores politicos e a
administracdo educativa apostam.

Assim, argumenta Chervel (1988), a cultura escolar é um organismo vivo, centrado
e descentrado nos corpos que ali habitam, nas culturas hibridas, nos deslocamentos feitos.
Sendo assim, as politicas educacionais, os moldes de instrumentagdo da pratica educativa
do professor e o fazer agir da gestao escolar estdao sempre em estado de ebulicao.

Barroso evidencia também que as culturas funcionais e estruturalistas estdo cada
vez postas ao debate, mediante que suas posturas epistemoldgicas precisam ser
discutidas sobre o viés do debate critico, uma vez que seus moldes servem também para
nomear condutas educacionais baseadas numa educagdo tradicional ou numa visao de
mundo que tenha como bandeira utdpica o conhecimento como regulacao (SANTOS,
2006).

Nos explica Santos (2006, p. 32):

0 conhecimento-regulacgio é a forma de conhecimento que se constréi ao
longo de uma trajetdria entre a ignorancia concebida como caos e o saber
concebido como ordem, enquanto o conhecimento-emancipa¢do se
constroéi ao longo de uma trajectoéria entre a ignorancia concebida como
colonialismo e o saber concebido como solidariedade. A ignorancia
colonialista consiste na recusa do reconhecimento do outro como igual e
na sua conversdo em objecto e assumiu historicamente trés formas
distintas: o selvagem, a natureza e o Oriente.

A critica epistemolégica de Santos (2006) corrobora com a andlise proposta por
Barroso (2013) no que diz respeito de como as politicas educacionais produzidas
mediante conhecimento instrumental e funcionalista acabam por produzir
subalternizagdes e segregacdes no seio escolar. Por isso é emergente pensar uma cultura
organizacional escolar que esteja pronta para construir juntamente com os seus atores

educativos um conhecimento emancipagdo (SANTOS, 2006).
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O conhecimento emancipagdo produzido no interior da cultura organizacional da

escola transforma-se em um projeto social, uma pedagogia social que seja capaz de refletir

sobre suas intencionalidades e que valorize as culturas hibridas que ocupam o cenario

escolar.

Segundo Barroso (2013. p. 194):

Do mesmo modo, nas politicas e na acdo publica da educacio, a escola
enquanto unidade pedagdgica, organizativa e de gestdo, tem hoje uma
importancia acrescida, com o reconhecimento da sua autonomia e com a
aplicacdo de medidas de “gestdo centrada na escola”, passando-se, neste
contexto, de um sistema escolar” para um “sistema de escolas” e de uma
“politica educativa nacional”, para “politicas educativas locais”.

A cultura da organizacdo escolar se consolida como um campo novo de

experimentagdes reais e subjetivas, frente a um desafio contemporaneo de propor novas

utopias educacionais, por meio de uma pratica pedagogica regida pela criticidade e pelo

conhecimento emancipacao.

Dessa maneira, na visao de Torres (1997, p. 27), a cultura organizacional da escola

¢é acionada como:

7

O reflexo dos tragos culturais da sociedade, isto é, as praticas
organizacionais tendem a ser determinadas e niveladas pela cultura
societal, assumindo na perspectiva de alguns autores, um decalque da
cultura nacional”. No segundo caso, “a cultura é construida no interior da
organizacdo, ndo se rejeitando, porém, a existéncia de influéncias do
exterior na modelizacdo dos seus contornos. Sendo algo que a
organizacao tem e que dentro dela se desenvolve, a cultura tende a
adquirir tracos idiossincraticos, conferidores de uma identidade
organizacional propria. Neste sentido, as relagdes entre a cultura societal
e a cultura organizacional parecem ser menos intensas e,
consequentemente, de mais dificil percepg¢do o grau de influéncia que a
primeira podera exercer sobre a segunda.

Como aborda Torres (1997), a cultura produzida na sociedade terd seus

desdobramentos também frente a cultura organizacional produzida no interior das

escolas. Porém, como vemos argumentando, a cultura organizacional, vestida de uma

cultura interacionista, entre outras abordagens teoricas, se consolida como um nicho que

produz conhecimento e é fortalecido pelos atores educativos que permeiam o espaco.

Recriando uma cultura prépria, com especificidades e experiéncias diversas. O que

poderiamos chamar de um multiculturalismo préprio de cada ecologia educacional.
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Dessa forma, segundo Bush, (1986, pp. 5-6), a escola, mediante aspectos culturais

e organizacionais é construida:

Socialmente construida por uma multiplicidade de atores, com formacao,
percursos e perspectivas educativas diferentes; que o trabalho da
organiza¢do, ao visar a educacdo dos adolescentes e jovens, torna
singulares os processos e produtos, que os dirigentes e os professores
tém o mesmo tipo de formacao profissional e 0 mesmo estatuto, o que
torna mais complexo o exercicio do poder, que os objetivos da
organiza¢do sdo percebidos, valorizados e avaliados diferentemente
pelos atores que interagem no espago escolar.

E a partir desse contexto emergente, que a escola se consolida como um construto
social capaz de formular novos atores sociais e da novos sentidos e finalidades ao fazer
educativo, é ai que se encontra sua for¢a molecular e seu devir revolucionario. Uma

cultura escolar forjada e pensada em seu interior.

2.5 A ORGANIZACAO CULTURAL DA ESCOLA

Sendo assim, é proposta que apresentemos também como historicamente o
conceito de organizacao foi difundido por diferentes areas e campos de conhecimento até
ser um conceito a ser trabalhado nos moldes da cultura escolar. Como bem explica Morgan
(1996), por meio de oito metaforas ou imagens que buscam compreender as finalidades

das organizacdes ao longo da histéria.

Tabela 4. ORGANIZACOES (METAFORAS E IMAGENS) AO LONGO DOS TEMPOS

ORGANIZACOES METAFORICAS E IMAGETICAS

Organizacdao como Teoria classica; Teoria da burocracia; Taylor, Fayol, Ford, Weber,
magquina Gestdo por objetivos Drucker

As organizacdes como
organismos Relagdes = Teoria dos sistemas; Adhocracia; Teoria
humanas; Teoria da contingéncia; Desenvolvimento Mayo, McGregor, Likert,
sociotécnica organizacional; Teoria ecoldgica Woodward, Bertalanfy

As organizacdoes como Teoria da informacgdo; Teoria da decisdo; = Simon, Simon e March, Cohen &
cérebros organizados Aprendizagem organizacional; Teoria March, Cohen, March e Olsen,
holografica; Anarquia Weick
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As organizag¢des como
culturas

As organizagdes como
sistemas politicos

As organizag¢des como
prisodes psiquicas

A organizag¢ao como
mudancga e
transformacao

As organizac¢des como
instrumentos de

Teorias antropoldgicas; Teorias
cooperativas e integrativas; Teorias
classicas da sociologia; Teorias da

construcdo social; Teorias institucionais.

Teorias da racionalidade politica;
Teorias do conflito Teoria da democracia

Teorias psicanaliticas; Organiza¢do como
ideologia; Organizagoes totais

Teorias
auto-

Teorias da mudang¢a social;
revolucionarias Teorias da
producio.

Teorias do poder; Teorias do controlo
social

Pettigrew, Schein, Ouchi, Handy,
Peters e Waterman, Deal e
Kennedy, Smircich, Meyerson,
Frost

March, Crozier, Crozier e
Fridberg, Baldridge, Hoyle, Ball

Freud, Klein,
Reich, Marx

Jung, Fromm,

Marx, Marx & Engels, Lenine,
Mandel, Habermas, Off,
Touraine

Weber, Michels, Marx, Marx &
Engels

dominio

Fonte: Caixeiro (2014).

Tais representacdes ao longo dos tempos foram responsaveis também pela
organizacdo da cultura escolar. Pois cada momento historico reflete o modelo de educagao
que a sociedade esta inserida. Sendo assim, é produzido no interior das escolas e reiterado
pelas politicas educacionais estatais os modelos vigentes e seus pressupostos de
educacao.

Os pesquisadores Perez e Sedano (1989), ao investigarem os diferentes tempos
educacionais e seus modelos organizacionais, propdem conceitualmente que a analise da
escola deve ser feita por sete modelos diferentes, como bem explica Caixeiro (2014, p. 26),
“e que vao ecoar no modo como a escola é encarada: a escola como empresa, a escola como
comunidade educativa, a escola como burocracia, a escola como arena politica, a escola

como cultura e a escola como sistema”.

Tabela 5. MODELOS DE ANALISES EDUCACIONAIS

MODELOS

Modelo Produtivista Escola como empresa

Escola como comunidade educativa

Modelo Humanista
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Modelo Burocratico e Estrutural Escola como burocracia
Modelo Politico Escola como arena politica
Modelo Cultural Escola como cultura
Modelo Sistémico Escola como sistema

Fonte: Caixeiros (2014).

Como podemos perceber, a escola sempre esta ligada culturalmente a sociedade
no que diz respeito a sua abordagem socioldgica, filoséfica e politica. Nos dias atuais, é
proposto uma organizacdo educacional que seja capaz de pensar e repensar sua pratica
pedagodgica em conjunto com as varias possiblidades de intervencao dos alunos, dos
professores, da gestao democratica e da comunidade escolar, esse esforco em conjunto é

capaz de romper com mentalidades subalternas.
2.6 OS MODELOS CULTURAIS DE ORGANIZACAO

Caixeiros (2014, pp. 34-64) nos apresenta conceitualmente como os modos de
pensar as organizacgdes estao epistemologicamente orientados em nossa sociedade, seja
pelo viés do progresso e da formulacdao de novas politicas educacionais. Segundo ela, sao

as seguintes os modos de pensar as organizagoes:

Tabela 6. MODOS DE PENSAR AS ORGANIZAGOES
ORGANIZACOES ‘

Este modelo evidencia a estrutura hierarquica da autoridade
legal inerente ao posto hierarquico, a orientacdao da organiza¢ido
para o alcance de objetivos e finalidades, a divisdo e a
especializacdo do trabalho, a existéncia de regras e

Modelo Burocratico regulamentos, as relagdes impessoais para certificar a
neutralidade e a progressdo pelo mérito. Podemos dizer que a
burocracia reflete uma organizacdo formal que pretende a
eficiéncia maxima por meio de uma gestao.

A imagem politica das organizacdes reflete uma dimensao
pluralista, na qual grupos diferenciados negoceiam procurando
conquistar fatias de poder avocando visdes diferentes da
realidade. Este modelo antagoniza com os modelos que
consideram as organizacdes como sistemas unitarios em que o
individual se submetia ao coletivo ou as for¢as exteriores. A
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existéncia de interesses opostos torna a gestdo da organizagao
uma tarefa mais complexa visto que se torna imperioso
encontrar pontos de equilibrio, coordenar interesses individuais

Modelo Politico e grupais para que os conflitos desempenhem um papel
funcional ao constituirem-se como focos de inovagio ao servigo
dos objetivos da organiza¢do. Num sentido politico, a negociagdo
e a participacdo devem ser encaradas como valores e praticas ao
servico de uma organizacao pluralista.

Estes modelos, detentores de grande forca interpretativa, estdo
ligados a um grupo de investigadores americanos e suecos
insatisfeitos com as explicagdes que os modelos formais
produziam, dado que eram inadequados para descrever a acdo
organizacional, sobretudo em momentos de incerteza e
Modelo da Ambiguidade instabilidade. A teoria por eles desenvolvida preconiza que as
organizagdes mais complexas funcionam com objetivos difusos e
as estruturas da organizacdo trabalham com grupos auténomos
ligados debilmente. Assim, a tomada de decisao surge de modo
formal e informal, sendo a participagdo um processo fluido.
Nesta perspectiva, a perturbacdo e a imprevisibilidade sio
caracteristicas dominantes nas organizagoes.
E a cultura das organizacdes que as torna singulares e lhes
proporciona uma identidade. Nao ha nem pode haver duas
organizacdes idénticas porque sdo dotadas de um simbolismo
substancialmente distinto. Os atores que participam na
construcdo e manutenc¢ao da organizacdo assumem um papel
determinante. Sdo eles, através dos seus atos, que criam e
Modelo Cultural recriam a cada instante a estrutura organizacional. Quando os
atores trabalham conjuntamente e de forma organizada aceitam
um quadro em que os comportamentos estdo definidos. Esse
quadro é proporcionado pela cultura organizacional.
Fonte: Caixeiros, (2014).

Dessa forma, Caixeiros (2014) nos apresenta como os modos de pensar as
organizagoes estdo entrelacadas aos modelos culturais do seu tempo e de seus impactos
na cultura organizacional da escola. Desde o modelo burocratico a emergéncia do modelo
cultura, esses modos de pensar nos ajudam a sistematizar os diferentes campos de
conhecimento e como eles surgem na sociedade como forma de conhecimento regulacao,
que exalta a ignorancia e a segregacao de grupos dominantes em detrimentos de outros,
ou como forma insubmissa de repensar os moldes da cultura escolar por meio da
abordagem de um conhecimento emancipacao.

Ainda com as contribuicdes de Caixeiros (2014) diante da cultura organizacional,
podemos elencar quatros movimentos ou dilemas enfrentados pela cultura

organizacional da escola no cendrio atual.
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Tabela 7.CULTURA ORGANIZACIONAL DO CENARIO ESCOLAR

CULTURA ORGANIZACIONAL DO CENARIO ESCOLAR

Dilema ausente ou
cultura organizacional
induzida

Dilema ambivalente
ou cultura
organizacional
integrativa

Dilema colateral ou
cultura escolar
socialmente instituida

Dilema interativo ou
cultura organizacional
como construcao

Fonte: Caixeiros (2014).

0 dilema ausente procura apresentar as particularidades de uma conjuntura
histérica e cientifica cujas balizas tedricas tendem a ser alicercadas nas
abordagens racionalistas das organiza¢des, com particular incidéncia nos
principios da administracdo cientifica de Taylor, nos principios gerais da
administracao de Fayol e na teoria da burocracia de Weber.

Este dilema aponta na dire¢ao da superioridade indiscutivel das estruturas e
da forma racionalmente desenvolvidas para implementar o grau maximo de
eficacia e de eficiéncia organizacionais a fazer lembrar a expressiao one best
way. Regista-se, por parte dos atores organizacionais, uma obstaculizacdo
teodrica de pensar e questionar as dimensées informais e comportamentais da
organizacdo. Aos varios agentes organizacionais esta reservado um papel de
submissao e de dependéncia ao servigo da ordem estrutural hierarquicamente
definida.

A cultura organizacional é confundida com conceitos ligados a eficicia e a
eficiéncia escolares. Os fatores exdgenos a organizacdo escolar, como as
condi¢des econdmicas, politico-ideoldgicas, ndo detém qualquer peso nas
dindmicas organizacionais. Produto ou variavel dependente dos aspetos
internos (enddgenos) da organizagdo, a cultura organizacional é, nesta
perspectiva, passivel de ser gerida, manipulada, regulada ou norteada para a
obtencao de valores como a eficacia e eficiéncia. O conflito organizacional nao
tem provimento no dilema ambivalente visto que a gestdo que é efetuada a
partir do interior da organizacdo ndo o admite, suscitando, ao invés, uma
perspectiva cooperativa e integradora promotora de eficacia e eficiéncia
escolares.

A cultura organizacional passa a ser conceptualizada como variavel
independente e externa, dada a transferéncia de focagem no sentido do
interior para o exterior da organizacao. O desenho morfolégico organizacional
sofre alteracdes com a importancia conferida ao contexto exterior, as variaveis
culturais avocam uma certa releviancia no condicionamento dos arranjos
estruturais das organizacoes. O lema emblematico, que serve de mote as
teorias normativas e burocraticas, one best way, acaba por perder pertinéncia
ao ser posto em causa por fatores referentes aos padrdes culturais
socialmente dominantes, antes inadmissiveis nas estruturas organizacionais.
Nesta perspectiva, as organizagdes acabam por desenvolver configuragdes
estruturais distintas em funcao do meio ambiente envolvente e a sua cultura
organizacional patenteia tragos culturais significativos importados,
atribuindo-se ao mesmo tempo como um fator determinante para o
desenvolvimento integrativo das organizagdes.

O dilema interativo, ao rejeitar estudar a cultura organizacional numa
perspectiva univoca e mensuravel que a remeta para a ordem do ter, propde a
analise de vertentes tacitas, implicitas e negociadas do quotidiano escolar,
com o intuito de interpretar sociologicamente os processos que medeiam a
construcdo cultural. Esta abordagem tem distinguido, sobretudo, os dominios
do ser e do conhecer. Daqui decorre que a cultura organizacional passa a ser
entendida como sendo uma cultura, constituindo esta a sua forma expressiva,
o0 seu sustento e a sua esséncia, tragada sob a forma de padrdes ou redes de
significados simbodlicos e representacdes compartilhadas pelos atores
organizacionais.
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Como podemos visualizar, tais dilemas diante da cultura organizacional sdo
fundantes para a gente pensar como uma cultura escolar pode ser ponto de encontro de
saberes e praticas, bem como campo privilegiado para quem detém o poder da criacao de
politicas publicas educacionais e com isso favorece uma cultura organizacional baseada
em privilégios de uma elite dominante.

Como bem conceitua Cunha e Couto Cunha (2016, p. 10):

No bojo dos estudos socioldgicos e antropolégicos sobre os fendmenos da
educacao em didlogo com modelos organizacionais, surge o conceito de
cultura escolar como um meio de delimitar as particularidades desta
instituicao voltada para objetivos educacionais. Nesse sentido, o termo
cultura escolar compreende os elementos comuns ao conjunto das
instituicdes de ensino. Contudo, partindo do pressuposto de que, mesmo
no conjunto das instituicdes escolares, cada escola traz experiéncias
existenciais distintas.

E dentro desses contextos que podemos pensar o carater performativo, metaférico
e imagético da cultura escolar entrelacando o cenario das organizacdes e de seus impactos
no seio escolar e nas especificidades que sao criadas.

Como bem argumenta Torres (2005, p. 446):

A “cultura escolar” pretende recobrir um cenario marcado pela
hegemonia de uma légica da “integracdo” e, como tal, desencadeadora de
configuragdes culturais “integradoras”, directamente redutiveis as
grandes estruturacdes englobantes. Sobressaiem, desta imagem,
comportamentos convergentes e reprodutivos da ordem prescritiva,
condutas fiéis as estruturas e “regras formais”, enfim, um quadro de
valores, de crencas, de ideologias estabilizadas e colectivamente
partilhadas pelos actores escolares. Tal cendrio, tem o conddo de fazer
sobressair as dimensoes culturais historicamente institucionalizadas nas
organizacdes escolares, sob a forma de ritos, rituais, cerimoénias
legimadoras da accdo educativa, e, por isso, relativamente comuns,
generalizaveis ou ainda observaveis na regulacao do funcionamento de
todas as escolas.

Diante de tal compromisso com a cultura da organizac¢do escolar, Caixeiros (2014)
nos apresenta, conceitualmente, a cultura organizacional escolar e seus principais

desdobramentos na contemporaneidade:

70



e IIm—==

e —

CONFLITOS E TENSOES EMERGENTES NO PROCESSO DE AVALIACAO DOS ALUNOS

Tabela 8. MAPA CONCEITUAL DA CULTURA ORGANIZACIONAL ESCOLAR

CULTURA ORGANIZACIONAL ESCOLAR

Funcionamento da
organizacao escolar

O processo de
construcio da
cultura em contexto
escolar (o binémio:
estrutura/acao)

O processo de
construcao da
cultura em contexto
escolar (o binémio:
dentro/fora)

Pontos de fusao

Cultura escolar e
cultura
organizacional
escolar

Fonte: Caixeiros (2014).

Nas ultimas décadas, a problematica da cultura organizacional tem assumido
uma mais valia na compreensio das institui¢coes escolares enquanto contextos
organizacionais concretos ao permitir desocultar determinadas esferas mais
encobertas e invisiveis a um olhar menos desvelado. Mediante uma abordagem
emergente nas décadas de 80 e 90 do século XX, as instituicdes escolares
alcancam uma dimensdo propria, enquanto espago organizacional onde
também se tomam relevantes decisdes educativas, curriculares e pedagogicas.

A anadlise organizacional da escola enformada por esta perspectiva remete-nos
para um plano de “modelizagdo normativa” no qual a escola se identifica com
um registo burocratico. Por outro lado, parece-nos possivel encontrar na escola
uma outra dimensao que se perspectiva através do funcionamento concreto das
escolas, as praticas dos atores organizacionais, com as estratégias
implementadas pelos grupos e subgrupos, com o mundo ndo oficial que se
confunde com o lado obscuro da organizacao.

A partir do momento em que os normativos ganham visibilidade social e as
regras que os constituem saem da alcada do legislador, extravasando o “locus de
producdo”, sdo lidos, analisados, comentados, criticados e forcosamente objeto
de interpretacdo. Ao serem recepcionados pelos diversos agentes educativos em
cada contexto organizacional sao alvo de interpretacées e recontextualizagdes
diversas. Quando a interpreta¢do equacionada ultrapassa a mera reprodugao
em total conformidade com as regras erigidas e ocasiona novas regras, distintas
das originais, estamos perante os “modelos recriados ou de produgao.

Os cendrios culturais, equacionados de acordo com a moldura tedrica, denotam
algumas focaliza¢es assentes em varios paradigmas tedrico-epistemologicos e
ilustram, entre outros aspetos, a abundancia de deformagdes tedricas, a
eventualidade de apropriacdes politicas e gestionarias, a viabilidade de
hegemonizacdo de determinados registos adotados. Quando confrontados com
as particularidades da realidade escolar, os pressupostos subjacentes aos
quatro cendrios, ao abrangerem diversas facetas e angulos da cultura
organizacional, exigem uma profunda reflexao analitica que reconheca o relevo
de cada aglomerado de fatores intervenientes no processo de construcdo da
cultura no contexto escolar.

O processo de construcdo da cultura organizacional escolar é, a partida,
condicionado pela integracdo dos principais marcos culturais da sociedade
portuguesa, o que nos leva a pensar numa estreita relagdo entre
estrutura/cultura organizacional escolar e cultura societal. Repare-se, por
exemplo, no caso do curriculo escolar uniformemente aplicado em todas as
escolas nacionais protagonizando o “modelo Unico do pronto-a-vestir”. O
curriculo uniforme pronto-a-vestir de tamanho unico define a «cultura
considerada socialmente valida [porque] a escola ndo transmite toda a cultura
considerada socialmente Uutil, mas apenas a cultura considerada escolarmente
digna e que assim acabara por vir a ser considerada a iinica socialmente valida.

Como conceitua Caixeiros (2014) e Barroso (2013) o conceito de cultura e cultura

organizacional perpassa toda uma histéria sobre metaforas, desafios, imagens e

socializacdo. Ao decorrer dessa discussdo, fica em evidente que a cultura escolar, por
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muitas vezes, é moldada numa cultura da homogeneizagao, e por outro lado, langada como

um l6cus de uma cultura especifica.

2.7 FAMILIA E ESCOLA: NOTAS SOBRE ESSA RELACAO INTERDEPENDENTE E
INFLUENCIA NAS CONCEPCOES SOBRE AVALIACAO

Quando discutimos a relagdo existente entre familia e escola, é preciso levar em
consideracdo as producdes académicas sobre o tema e as questdes de politicas publicas
para a educacgao. Diniz (2008) mostra que as pesquisas sobre esse campo tém crescido e
impactado uma agenda de debates. Faria Filho (2002) afirma, contudo, que essa agenda
de debates nao acontece gratuitamente. H4 uma construgao sociocultural e politica sobre
essa agenda.

A escola passou a ser uma institui¢do voltada para um tipo de socializacao. Essa
institucionalizacdo é fruto dos debates e do fortalecimento social da instituicdo escolar,
que no Brasil do século XIX, possibilitou uma materializacdo dessa conquista. Outras
institui¢des perdem esse poder, como a familia e a igreja, por exemplo. E nessa dinamica
que a familia se afasta da escola e cor responsabiliza-a, quando nao a responsabiliza, pela
educacdo e sociabilizacdo das criangas.

Para Faria Filho (2002), o processo de institucionalizagdo da escolarizagdo, bem
como a crescente ideia da escola como responsavel pela educa¢do e socializagcdo de
criangas, especialmente das camadas populares, torna a familia incapaz de auxiliar neste
processo. Nos diz Faria Filho (2002, p. 85): “[...] o grande problema detectado é que os
pais ndo se interessam em participar da escola, pois dela estao afastados”.

Essa compreensao nos leva a acreditar que o afastamento da familia diante da
escola foi fruto de um processo histérico e politico que reverbera atualmente. Distanciar,
culturalmente, a familia da escola foi um mecanismo institucionalizado que tentou centrar
a educagdo como ocupacao precipua da escola. Para superar essa distancia da familia para
com a escola, as politicas publicas de educacao se colocaram a favor de incentivar formas
de aproximacao.

Faria Filho (2002) vai falar da educacao dos pais. Essa educacao é compreendida,
por parte dos educadores, como uma educac¢do incompleta, ineficaz, visto que a docéncia

é exercida - ou deveria ser - por profissionais capacitados e formados para este fim. Na
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educacdo dos pais encontramos outro embate epistémico e ontolégico dessa discussao:
como se da a educacao e socializacdo medidas pela escola?

Ora, a familia passou a ser considerada uma influéncia, pedagogicamente, nao
satisfatdria e ineficaz na educacao. H3, portanto, uma influéncia dos docentes no espago
privado da familia, limitando as a¢des educativas de escolarizagdo. Mas, diante da
responsabilidade institucional assumida pela escola, surgiu um movimento para
aproximar a familia da escola. Esse movimento de aproximagdo tinha como pressuposto
a defesa de que os processos civilizatorios somente seriam possiveis quando adentrassem
os espacos familiares. E assim que o Estado vai defendendo a participa¢do da familia na
escola (MAGALDI, 2003).

Diniz (2008) diz que o Movimento da Escola Nova se colocou em defesa da
aproximacdo entre a participa¢do publica e privada na educacio. Isso quer dizer que se
colocou a favor da presenca ativa da familia na escola e na educacao das criangas. No
Manifesto dos Pioneiros da Educa¢do Nova (MAGALDI, 2003), a educacdo é compreendida
como uma funcdo social publica. Em virtude do distanciamento da familia para que o
Estado assumisse a educacdo, nesse documento histérico, a familia é chamada para
coparticipar e colaborar com a educagao dos seus filhos.

E preciso atentar, contudo, que essa chamada da familia para a participacdo na
educacdo das criangas, no Manifesto dos Pioneiros da Educa¢do Nova, ganha uma

dimensao de regra. Afirma Magaldi (2003, p. 218):

[...] transformar a familia em uma agéncia civilizadora sintonizada com os
designios da modernizacdo educacional. Procurava-se, por exemplo,
através das licdes cotidianamente dirigidas aos alunos nas escolas,
adentrar suas casas e familias, orientando atitudes e modelando
comportamentos.

Vemos, entdo, que a educa¢do vai adentrando os espagos privados. As ag¢des
educativas centradas na responsabilidade familiar passam a ser legitimadas diante dos
lapsos observados na educacao. Diniz (2008) aponta que no cotidiano familiar as praticas
educativas eram distantes das praticas concebidas pelos paradigmas cientificos. Vemos
entdo, por exemplo, a familia cuidando e educando sem a compreensao da psicologia, da
saiude e de outros conhecimentos. Para resolver essa questdo, a escola precisou se

aproximar da familia e forma-la por meio de palestras que eram voltadas para a saude e
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higiene infantil. Interessante perceber que esse formato - a oferta de palestras como
formacao - é ainda usual até os dias de hoje.

As familias das camadas populares deveriam adequar-se, portanto, ao discurso
proposto pela instituicao escolar, visando o sucesso da escolarizagdo das criancas. Outro
ponto que merece destaque é que os alunos oriundos de familias mais pobres e
socialmente mais periféricas eram percebidos como mais prejudicados quanto ao
engajamento da familia nas acdes educativas pautadas em paradigmas cientificos. Ainda:
os estudos e aprendizagem eram negativamente influenciados por essa questdo. Isso leva
a depreciar a participacdo da familia menos abastada, culpabilizando pelo fracasso
escolar. Esse discurso passou a legitimado por muito tempo (GOUVEA; PAIXAO, 2004).

Nesse cendrio, Terrail (1997) nos leva a pensar que transformacdes sociais e
econdmicas acontecidas na instituicdo familiar e nas préprias instituicdes de ensino,
sedimentadas por novas abordagens e concepg¢des pedagdgicas, fizeram emergir uma
realidade social diferente: a relacdo da familia com a escola passa a acontecer dentro de
uma perspectiva imbricada. Isso quer dizer que tanto a escola se apropria de fun¢des da
familia, quanto a familia passa a intervir diretamente no funcionamento da escola. Familia
e escola passam a ser interligadas e isso exigiu contatos mais frequente e diretos
(NOGUEIRA, 1998).

Essa nova forma de se relacionar entre das duas instituicées exige também novos
modos de agir. A cooperacao, a colaborac¢do e a parceria passam a ser valores e formas
metodoldgicas necessarias para que ambas as instituicbes se ocupem com maior
complexidade da educacdo e socializacdo das criancas. Silva (2002) aponta que mesmo
com esses valores, existem os conflitos. Naturalmente, os conflitos existem quando o
poder é disputado. E ao estreitar a relagao entre vida familiar e vida escolar, esses
conflitos passam a ser objetos de discussao e de pesquisa. Especialmente no campo da
sociologia da educacio. E a partir da década de 1980 que esses estudos avangam com a
reorientacdo téorico-metodologica da sociologia da educacdo, que direciona sua atencao
para o nivel micros socioldgicos e para as praticas pedagogicas cotidianas.

Dentro da sociologia da educacdo a investigacdao da familia e da escola como
corresponsaveis pela educacao passa a ser uma agenda de pesquisa que pretende
investigar as trajetdrias escolares, bem como as praticas pedagogicas de determinadas
formas de escolaridades. Nogueira, Romanelli e Zago (2000) afirmam que no Brasil a

familia passou a ser centro das investigacdes em educacdo, principalmente, por
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apresentar légica interna de organizacdo social e um universo sociocultural interativo
com a instituicdo escolar. Assim, o meio social e familiar passam a ser um ponto
determinante para a analise das percepg¢des e discussdes acerca dos processos internos
estabelecidos na escola.

Nesse caminho, Diniz (2008) sinaliza que os estudos socioldgicos sdo importantes
por mostrar uma nova abordagem sobre a relagdo familia e escola: a interdependéncia
entre as condigdes sociais e as formas de ensino estabelecidas. Isso requer novas formas
de interacdo entre escola e professores, novas formas de praticas educativas que visem
favorecer os processos pedagégicos e de escolarizacdo dos filhos, além de outros
processos emergentes. Um avango nos estudos sobre a relacdo familia e escola, contudo,
€ a superacdo da perspectiva determinista, onde a origem familiar determina a trajetéria
de escolarizacao e seu fracasso ou sucesso. Esse avanco é baseado no argumento de que
os atores sociais, suas praticas e experiéncias ddo sentido para a superacdo e
transformacao social.

Sendo as familias populares aquelas que mais acessam as redes publicas de ensino,
elas tornaram-se objeto de estudo desse campo investigativo. Na relacdo com a escola,
essas familias apresentam o que Nogueira (1991) chama de contradicao. Se por um lado
os pais das familias populares apresentam distanciamento e um sentimento de rejeicdao
quanto a escola, por outro lado eles reconhecem a escola como lugar social legitimo da
aquisicao do conhecimento. Assim, passa a confiar na escola enquanto instituicdo social
promotora social e educativa da vida de seus filhos.

Essa contradicdo é ainda mais sustentada quando as familias apresentam um ethos
daquele apresentado e vivenciado pela cultura da escola. Modos de pensar, de sentir e de
agir da escola diferem muitas vezes dos modos experienciados pelas familias, o que
refor¢a ainda mais o distanciamento cultural. Esses modos diferentes de existir implica
em uma lacuna, em uma situacao de hierarquizacao entre familia e escola (DINIZ, 2008).

Para entender melhor a relacdo familia e escola é importante colocar em evidéncia
que essa contradi¢do deveria nos levar a compreender as formas de estar com a crianca,
as maneiras de avaliar as aprendizagens, de comunicacao, de elaboracdo pedagodgica e
metodoldgica e as maneiras de regular comportamentos (THIN, 2006). Isso porque existe
uma organiza¢do de praticas socializadoras nas familias que implicam nas formas de
relacdo entre pais e professores. Essas praticas sdo diferentes das praticas socializadoras

da escola. Tensionamentos e dissonancias atravessam a relacao familia e escola em uma
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l6gica socializadora divergente, contraditoria. Reverbera, pois, dois modos de socializar a
crianga: um escolar e outro popular; o primeiro é dominante e o segundo é subalternizado.

Para Thin (2006), essa diferenciacdo de légicas de socializacdo e também de
educacdo faz emergir uma outra oposicdo: o modo de autoridade e a relagdo com a
escolaridade. Sobre o modo de autoridade, enquanto a escola prioriza e fundamenta sua
pratica educativa na autonomia e reflexdo, os pais fundam sua autoridade no principio do
controle diretivo, usando mesmo da coercdo fisica ou verbal para regular o
comportamento e atingir seus objetivos educativos. Nesse sentido, os pais esperam da
escola que haja uma restauracao e ampliacdo da autoridade dos professores da escola
publica. Pensamos entdo, que a imagem de um professor ideal, para a familia, é aquele
professor que tem autoridade e age com firmeza frente a indisciplina.

No que diz respeito a relagdo com a escolaridade, Thin (2006) mostra que os
conflitos entre a familia e a escola se ddo na mediacdo da logica da eficacia. Ou seja, para
os pais das familias populares, as atividades pedagogicas devem ser voltadas direta e
contextualmente para a eficacia social. As atividades educativas e pedagégicas somente
sdo percebidas com bons olhos pela familia quando ganham associacdo com objetivos
sociais atribuidos a escolarizagdo. Em termos mais diretos: a aprendizagem escolar dever

ser de um utilitarismo e pragmatismo imediatos.

2.8 ARELACAO FAMILIA E ESCOLA E A AVALIACAO ESCOLAR

Perrenoud (1999) aponta que a familia estabelece relacdo com a escola por meio
da avaliacdo. Esse pressuposto nos leva a compreender a avaliacdo escolar como
instrumento de conexdo entre as duas instituicdes sociais que estamos discutindo. Em
uma rotina escola, os pais sdo chamados frequentemente e regularmente para a
assinatura de boletins escolares, reunioes de devolucao de provas e notas e discussao
sobre a aprendizagem dos seus filhos. Na avaliacao, as familias sdo tranquilizadas diante
do possivel sucesso da crianga ou mesmo sao chamadas para agirem sobre um possivel
fracasso diante de avaliagdes ndo satisfatorias. Essa comunicag¢do funciona como um meio
de percepc¢ao sobre a relacdo familia e escola.

A avaliagdo assume uma func¢do epistémica e metodoldgica de esperanca. As
familias esperam o éxito da escolarizacdo de seus filhos e a avaliagdo vem confirmar esse

éxito ou vem apontar dificuldades e deficiéncias que devem ser sanadas para evitar o
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fracasso na escolarizagdo. Para Perrenoud (1999), a avaliagdo, nesse sentido, estrutura
um sistema de comunicagao com a escola, sendo que as praticas tradicionais de avaliagcdo
- ou seja, aquelas baseadas em indicagdes numéricas - sao naturalizadas. O ranking, o
score e as notas assumem uma compreensao mais precisa, para os pais, sobre a situagdo
educacional e de aprendizagem dos seus filhos. Essa naturalizacdo acontece também em
decorréncia da prépria cultura escolar, que perpetuou o sistema de notas.

Assim, o sistema tradicional de avaliacao parece, para a escola e para a familia, um
meio racional e simples de indicar o nivel de aprendizagem, bem como sinaliza a
possibilidade do éxito ou fracasso escolar. Perrenoud (1999, p. 148) nos diz: “[...] mudar
o sistema de avaliacdo leva necessariamente a privar uma boa parte dos pais de seus
pontos de referéncia habituais, criando um mesmo tempo incertezas e angustias”. Ela
passa a ser legitimada como uma concepgdo de avaliacao esperada e referenciada pela
familia. Ao mesmo tempo, para atender essas expectativas, a escola tenta seguir essa
normatizacao.

Ao mudar as praticas de avaliacdo, forma-se um novo sentido das praticas
educativas. Isso se da, conforme Diniz (2008), em nivel qualitativo e interativo. Passa
também pelo crivo das representagdes e pela prépria reconstrugdo do contrato, implicito,
entre as instituicdes familia e escola. E preciso assim, didlogo. Caso esse didlogo seja
rompido, Perrenoud (1999) diz que existirdo razdes para se temer as mudancas
pedagobgicas e avaliativas. Catalisam-se os temores e negacdes dos pais e a escola ndo tem
como avangar nas formas de pensar a avaliacao.

Interessante, nos informa Diniz (2008), que entre a passagem dos anos para os
ciclos, a avaliacdo ganha impactos em relagdo aos seus fundamentos. Se antes havia a
naturalizacdo da avaliagdo por essa ser conhecida da familia e mapear cenarios reais de
aprendizagem - em uma abordagem quantitativa -, agora a avaliacao atravessada por
novos fundamentos e elementos sofre o estranhamento da familia. Desse modo, Dalben et
al (2000) sinalizam para as mudangas quanto as concepg¢des de avaliacdo que surgem
nessa dindmica. Para os autores, as concep¢oes de avaliacdo escolar configuram
alteracdes que sdo consideradas pelos professores e pela familia nas escolas organizadas
por ciclos, principalmente. Assim, essas concep¢des ao serem tensionadas sao, ao mesmo
tempo, uma conquista e um ponto critico.

As incertezas e medo, as desesperancas e as angustias da familia frente ao sistema

de avaliacdo proposto e as novas concepg¢des de avaliagdo fundam-se no desconhecimento

77



CONFLITOS E TENSOES EMERGENTES NO PROCESSO DE AVALIACAO DOS ALUNOS

e na incompreensao de um projeto educacional implicado em transformar a realidade
social. Dalben et al (2000) ainda falam sobre a insatisfacdo dos pais estar atrelada aos
desconhecimentos desse projeto educacional transformador. Assim, a avaliagdo em
perspectiva transformadora e a auséncia de notas - o marcador do nivel de aprendizagem
para os pais - passam por uma deslegitimacao.

Acerca desse desconhecimento e da rejeicdo da familia diante de concepg¢des de
avaliacdo transformadora, Gléria (2002) indica que as familias temem a ndo-retengao dos
estudantes. Para a familia, a instituicdo escolar, quando ndo retém alunos diante do ndo
alcance das notas médias estabelecidas, passa a operar em uma légica de que todos
passam dos ciclos ou anos sem a devida anuéncia institucional, que deveria separar
aqueles que sabem daqueles que ndo conseguiram as aprendizagens adequadas
esperadas.

Essa andlise de Gléria (2002) revela a expectativa dos pais diante a escola sobre
um espaco de construcdo do conhecimento e que deve, para fazer jus a esta condigao,
equalizar e hierarquizar as aprendizagens. O nivel de conhecimento passa a ser medido,
quantificado, comparado. O envolvimento da familia com a escola vem a ser como uma
fiscalizacdo da condicdo social da escola. Para a familia, nessa concep¢do, emerge um
grupo de estudantes que concluem o processo de escolarizacdo basica, mas que se
percebem como distantes da realidade transformadora porquanto ndo desenvolveram
competéncias necessarias para tanto. Esse fendmeno apontado pela autora intensifica,
negativamente, ainda mais a relacdo entre familia e escola, pois a primeira espera da
segunda um papel de formag¢do humana capaz de pensar a vida em sociedade.

Essa situacao é, ao mesmo tempo, contraditéria. Basta ver que as concep¢des de
avaliacdo devem ser, na visao da familia, baseadas e centradas em notas, em ranking, em
score. Se exige da escola uma atitude transformadora da realidade, mas nao se legitima
processos avaliativos criticos, reflexivos e formativos. Pensamos nessa contradi¢cao como
um ponto nodal da discussdo acerca da relagdo familia e escola. O que deve ser feito para
mediar esse conflito contraditério? Como levar a familia a conhecer um projeto
educacional transformador? Quais pedagogicas criticas podem fundamentar praticas
educacionais consistentes que dialoguem com a familia?

Essas questdes nos levam a pensar na direcao de Gléria (2002) e Dalben et al
(2000) que apresentam contribui¢des profundas sobre a dificuldade de a familia aceitar

pressupostos transformadores e criticos para um projeto educacional engajado na justica
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social. Abreu (2002) afirma que as concep¢oes de avaliacdo pensadas de forma critica sao
rejeitadas pela familia pela falta de informacgao. Nos diz o autor que os pais que compdem
as familias populares sdao oriundos de processos de escolarizagdo ndo conclusos ou até
mesmo inexistente. Eles constroem compreensdes sobre a escola a partir de suas
experiéncias e vivéncias sociais. Sdo essas barreiras culturais e sociais que impedem o
dialogo, a desconstrugdo e a possibilidade de repensar a escola.

Voltando para Perrenoud (1999), a avaliagdo passa a ser conhecida pela familia,
dentre tantos aspectos, para o conhecimento sobre o programa de ensino e o nivel de
aprendizagem dos alunos. Ainda serve para que a familia perceba o interesse dos filhos
pelos estudos, bem como vislumbre as chances de aprovagao para o ano seguinte. Nesse
sentido, a escolarizacdo dos filhos torna-se uma preocupagao dos pais que se utilizam das
notas para conhecer a real situacdo dos filhos na escola. Esse conhecimento leva a familia
a exercer poder sobre os estudos domésticos, a regular comportamentos direcionados
para otimizar estudos e criar rotinas educativas.

A avaliacdo do trabalho da escola, feita pela familia, confirma que os pais de
camadas sociais populares ndo focam ou ndo se interessam tanto na dimensao cognitiva,
mas em uma dimensao afetiva e comportamental. Assim, um bom trabalho de
escolarizacdo faz seus filhos demonstrarem novos comportamentos e afetividade. Os
valores comportamentais transmitidos pela escola passam a ser o critério de uma boa
escola e uma boa educagio, que se desdobra na avaliagdo (PAIXAO, 2005).

Nogueira e Abreu (2004) demonstram que a nota¢cdo numérica é o conceito
utilizado para os pais compreenderem a aprendizagem dos filhos. Os autores afirmam que
as familias de classe popular tém na nota um importante conceito referencial que permite
observar as possibilidades de fracasso ou sucesso escolar. Sem as notas, proprias de um
sistema de avaliacao tradicional, as familias perdem a referéncia do desempenho de seus
filhos.

As pesquisas sobre relacao familia e escola, especialmente as familias de classe
popular, para Viana (2005), apontam que as familias ndo sdo omissas nem indiferentes as
concepcoes de avaliacdo e aos processos educativos na escola. Essa ideia foi culturalmente
construida com o impeto politico de afastar a corresponsabilidade da educacao por parte
da familia. Inclusive a propria percepc¢do docente sobre a familia como apatica, distante e
desmobilizada é uma construcdo social que legitima uma posi¢do superior do corpo

docente em relacdo aos pais.
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Lahire (1997) recusa essa compreensdo naturalizada sobre o desinteresse da
familia pela escola enquanto uma algo inerente aquela instituicdo social. Nesse sentido,
para o autor, o que se entende por omissado escolar da familia pode ser interpretado como
um mito que sustenta a posicao superior do professor e da escola perante os pais e a
familia. Essa outra perspectiva nos ajuda a entender novas maneiras de se conceber essa
discussao.

Nessa léogica, Diniz (2008) mostra que as familias se mobilizam, em suas
possibilidades, para apoiar a escolarizacao da sua prole. Esse argumento baseia-se no fato
de que a familia incentiva os estudos domésticos, procura meios para garantir materiais
préoprios para os estudos, participa das reunides escolares e tende a desejar que os filhos
prossigam com a educacdo superior. Nesse caminho, a autora advoga que a avaliacdo
escolar passa a ser um meio de conflito e interacional entre pais e professores. As logicas
educativas e de socializacdo passam a ser tensionadas e geram novas experiéncias e

disputa de poder.

2.9 INTERDEPENDENCIA COMO ELEMENTO PARA SUPERAR AS LOGICAS AVALIATIVAS
DA FAMILIA E DA ESCOLA

Para propor uma outra compreensao entre as logicas avaliativas que se concebem
nos interesses da escola e da familia, é necessario pressupor que educa¢do e escola
apresentam uma relacdo direta e estreita, mas nao redutora e exclusiva. Basta ver que a
educacdo acontece fora da escola e em qualquer ambiente e estrutura social. Assim,
entendemos que a educagdo, por mais que seja uma ocupagdo da escola, ndo se resume
somente a esta instituicdo. Educar, para Guzzo (1990), passa a ser formas de
desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo e moral. Nesse sentido, os pais sdo responsaveis
pela educacao.

A familia tem uma fun¢ao educativa e de socializa¢do. Além disso, a familia deve
garantir que suas crian¢as tenham formagao para que futuramente venham a exercer
atividades social e economicamente produtivas. A fun¢do moral e de formacao de valores
sincronizados com a cultura em que vivem sdo partes da estrutura funcional da familia
(BOCK; FURTADO; TEIXEIRA, 1999). A funcdo da familia entdo, pode ser resumida,
segundo Oliveira (2002), como voltada e centrada na transmissao de valores capazes de

tornar a crian¢a em um ator social ativo.
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Podemos pensar que a responsabilidade da familia é mesmo um trabalho
educativo que possibilita a construcao da persona social da crianga, bem como permite
que ela va construindo seu papel social. O desenvolvimento de comportamentos
adequados para esse objetivo passa a ser o fim educativo da familia. Esses
comportamentos acabam sendo engendrados por elementos culturais e a escola passa a
se comunicar e relacionar com a familia de um modo interdependente, pois a socializacao
do que foi culturalmente sistematizado e elaborado passa a ser transmitido pela escola.

Para essa sistematiza¢do, devemos entender que a escola é o espago préprio dos
conhecimentos que foram produzidos pela ciéncia. Enquanto os saberes advindos do
conhecimento empirico e do senso comum sdo préprios dos espagos ndo escolares.
Saviani (2005) afirma a necessidade de refletir a aquisicao de instrumentos que permitam
acessar o saber cientifico. A escola, nessa proposicdo, assume a funcao de desenvolver o
sujeito com vistas a adquirir o saber organizado em diferentes areas.

Polonia e Dessen (2005, p. 304) reiteram sobre a familia: “um dos papeis principais
é a socializacdo da crianga, isto é, sua inclusdo no mundo cultural mediante o ensino da
lingua materna, dos simbolos e regras de convivéncia em grupo, englobando a educacdo
geral e parte da formal, em colaboracdo com a escola”. Entdo, quando pensamos na
questdo da colaboracgdo, afirmamos um posicionamento de didlogo, de conhecimento
mutuo e de complementariedade. Desse modo, a relacdo familia e escola assenta-se em
uma abordagem interdependente.

Nao se concebe tais instituicoes sem esquecer suas fronteiras e demarcagdes
institucionalizadas socialmente. Mas nao se esquece também que o objeto a ser disputado
-aeducacao - é compartilhado. Os sistemas organizativos da familia e da escola preparam
a crianga para sua vida social reflexiva, critica e produtiva. Nessa dire¢do, acabamos
encontrando um ponto de convergéncia que deve ser utilizado para aproximar ainda mais
os interesses institucionais da escola e da familia. E um movimento histérico e inclusivo,
que nao se reduz com meros jogos reflexivos, mas com engajamento politico e social. Se a
tarefa da escola é ensinar, preconizando o favorecimento da aprendizagem, a convivéncia
familiar é a prépria tarefa formativa de socializacao da crian¢a e desenvolvimento de
comportamentos, atitudes e valores (REALI; TANCREDI, 2005).

Essa questdo nos leva a outro pressuposto nesta discussdo: apesar de familia e
escola serem demarcadas socialmente e culturalmente, sdo agéncias de socializagdo que

tém aspectos comuns e aspectos que divergem. Enquanto se aproximam, dividem a
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preparacdo de pessoas para a vida economica e cultural; enquanto se distanciam, pensam
de modos diferentes na operacionalizacdo sobre o ensino e, consequentemente, sobre as
concepgoes de avaliacdo.

Para Oliveira (2002), a discussdo sobre a relagdo familia e escola deve ser vista sob
duas perspectivas: a primeira é sociologica e a segunda € psicologica. Enquanto divisdo de
responsabilidades, essa relacao disputa a educacdo como formacdo e socializacdo das
criangas. Na perspectiva socioldgica, a relagdo familia e escola é analisada em func¢do de
elementos culturais e ambientais que determinam ou influenciam a mesma. Assim, a
relacdo é atravessada e tensionada pelas questdes de classe social, que nos levam a
repensar a escola e as suas finalidades. Entre os valores coletivos, organizados pela escola,
ha também os valores individuais, estruturados pela familia.

Ha uma implicacdo importante nessa questdo: as familias que ndo sdo modeladas
conforme a visdo da escola sdo consideradas por essa instituicdo como responsavel pelas
disparidades escolares. Segue-se a isso a necessidade, para que a escola venha a funcionar
corretamente, de as familias seguirem um roteiro estratégico que coadune com a mesma
intencionalidade pedagogica e socializadora da escola. Exige-se, portanto, um modelo
familiar naturalizado e representado pelos anseios da escola, pois nem todas as familias
operam dentro da légica esperada.

Oliveira (2002) discute essa questdo e analisa que, em funcao dessa dinamica, as
familias comecaram a criar estratégias de socializacdo e de educacao que sao voltadas
para a escola. Resulta disso a perda da missdo socializadora da escola e sua entrada na
instituicdo escolar. Essa entrada nao é neutra, mas demarcada politicamente. Isso
reverbera no que os pais irdo conceber enquanto praticas educativas, pedagoégicas,
curriculares e avaliativas. Ainda devemos considerar que existe uma intencionalidade de
aproximacgao e colaboracdo. Mas a escola passa a ser a instituicdo superior a familia, pois
ela ira exercer o papel de orientadora sobre a familia.

Na perspectiva psicoldgica, a familia passa a ser responsavel pela formacao
psicologica da crianga. Ela é criadora de um ethos moral e ético que estrutura um locus
afetivo da crianca. Isso é condicdo para o desenvolvimento posterior da crianga. O
rendimento escolar e os processos de escolarizacao sao influenciados por essa dinamica
familiar. Conforme Oliveira (2002), isso mais uma vez subalterniza o lugar da familia,
responsabilizando-a pelo fracasso escolar, sem levar em consideragdes outros fatores e

elementos.
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Essa discussao faz emergir uma ideia de que a ordem emocional e afetiva é o que
estrutura a relacdo familia e escola, diferenciando e aproximando essas institui¢cdes
sociais. Ha nisso uma crenca de que uma boa familia é responsavel pelo bom desempenho
escolar da crianga. Como vimos, o proprio modelo de familia é determinando pela escola
para dizer-lhes, qualitativamente, boa ou nao.

As questdes emocional-afetivas passam a ser percebidas com maior énfase pelos
professores para poder avaliar o comportamento dos alunos. Enquanto os determinantes
sociais, culturais e ambientais, tdo presentes na tensdo entre familia e escola, destacam as
exigéncias sociais. Familia e escola passam a se complementar, nessa contradicao. Entre
a participacdo e a parceria, Oliveira (2002) destaca que existe a incapacidade da familia
para o trabalho educativo dos filhos e a entrada da escola para da suporte a familia nesse
trabalho.

Mesmo assim, esse pensamento de que a escola deve ir até as familias diz respeito
a um modelo de envolvimento que focaliza na responsabilidade dos pais e pouco se
preocupa com a atuacdo do professor. Dito de outro modo: é como se
responsabilizidssemos apenas a familia pela aprendizagem do aluno, quando na verdade
a aprendizagem é complexa e envolver diversos atores. Marques (1999) vai propor que o
envolvimento seja uma estrutura que origina a interdependéncia. Esse envolvimento
como determinante da relagdo familia e escola é trazido pelo autor em cinco tipos: i)
quando a familia cumpre sua func¢do de satisfazer as necessidades basicas dos filhos e
organiza a rotina didria; ii) quando a escola comunica-se com a familia acerca do
funcionamento e regulamento interno dos programas escolares, bem como explana as
dificuldades dos filhos no processo educativo e pedagogico; iii) quando os pais participam
voluntariamente de organizacao de eventos na escola, bem como apoia as dificuldades de
aprendizagem dos filhos; iv) quando a familia participa, em casa, dos trabalhos e
atividades pedagogicas dos filhos e v) quando a familia participa e influéncia as decisoes
da escola, envolvendo-se no processo de direcao.

Seja qual for o tipo de envolvimento, que determina a interdependéncia da relacao
familia e escola, fato é que, todas as acoes educativas e sociais da familia sdo questdes
pedagogicas, basta ver o ensino tutorado em casa, o trabalho voluntario na escola e/ou
sala de aula, suporte nas realizagdes dos processos pedagégicos de trabalhos e atividades
outras de aprendizagem. Também sdo acdes voltadas para as questdes politicas, pois

mobilizam o poder deliberativo e influencia a rotina da escola.
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Anocao de que a escola envolve a familia é também uma defesa precipitada de uma
posicdo privilegiada dessa institui¢do. Nessa concepg¢ao, a escola abraca a familia, orienta
e ensina para que ela participa ativamente na relagao de aprendizagem dos filhos e posso
apoiar as atividades propostas na escola. Isso gera a expectativa de que os pais
influenciem no processo de aprendizagem e no acompanhamento das tarefas e trabalhos
pedagoégicos. Além disso, espera-se que a familia forme os filhos com vistas a disciplina e
aregular o comportamento (OLIVEIRA, 2002).

A escola vai considerando sua maior parceira a familia. Isso rompe com a dimensao
interdependente dessa relagdo e cria uma conexao excludente, socialmente analisando,
pois ela passa a se fechar nela mesma e com a familia. Interessante perceber que nessa
contradicdo, a escola acusa a familia da falta de compreensao sobre os filhos e do esforco
minimo ou ausente para ajudar a vencer as dificuldades dos alunos. Nisso, a presenca da
familia torna-se uma invasao, pois considerando que os pais ndo sabem ou ndo desejam
participar na colaboracdo pedagoégica dos alunos, estdo na escola para cobrar dos
professores eficiéncia no ensino. Assim, cria-se um limite e uma barreira na participacao
e na comunicagdo com a escola.

Se sdo impostos limites a presenca e participacao da familia na escola, 0 mesmo
ndo acontece com a entrada da escola na familia. Essa entrada, legitimada pela posicdo
superiorizada da escola, elabora a autoridade da escola frente aos problemas domésticos.
A escola passa a ser a mobilizadora da resolucdo de conflitos familiares, bem como
estabelece os meios para participacio familiar. E justamente a essa situacdo que
entendemos uma relagao familia e escola mediada pela interdependéncia e ndo pela
posic¢do hierarquizada de uma sobre a outra (TANCREDI; REALI, 2001).

Em uma abordagem interdependente dessa relagdo, uma das possibilidades de
discussao é compreender as concepgdes elaboradas por professores sobre a familia, bem
como de conhecer as concepgdes familiares sobre a escola. Conhecer, refletir e realizar
demarcag¢des mais cooperativas e alargadas do cotidiano e da corresponsabilidade pela
educacdo. Tancredi e Reali (2001) nos apresentam que para isso é necessario descontruir
esteredtipos sobre a escola e sobre a familia. Os esteredtipos carregam e perpetuam
imagens negativas e preconceituosas. Essas imagens atravessam a relacdo e impede
avancos importantes, que poderiam reverberar, positivamente, nas questdes pedagdgicas

e educacionais.
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Oliveira (2002) evidencia que uma das imagens sobre a familia, além de naturalizar
sua posicdo social como se fosse ndo-cultural e ndo-social, também normatiza a familia,
criando uma imagem idealizada. A familia é, nesse sentido, uma instituicao que oferece
cuidados aos filhos e que, para cada fase da vida da crianca, tem funcao diferente. Essa
imagem de uma familia ideal cria tipos de comunicacao com a escola. A comunicac¢do é
intermediada pelo aluno e é de via Unica: escola-familia. O espaco para a familia se
comunicar é limitado. A consequéncia desse fato é que a a¢do da familia é formatada
conforme os interesses da escola. Nos diz Oliveira (2002) que se defende a participacao
ativa dos pais na escola, mas essa mesma participa¢do é reduzida apenas ao fato de
conhecer o trabalho da escola.

Surge uma percep¢do de intimidade. Essa intimidade é fragil, é passageira e
também se d4 numa concepgao privilegiada da escola, que se deixa conhecer e que se abre
para mostrar seu trabalho educativo. Além disso, Tancredi e Reali (2001) apontam que
emerge dessa situacdo a figura do professor como um ator que mantém didlogo e que
inicia esse mesmo didlogo. Essa relagao é profundamente limitada. Corrobora com isso a
ideia de que as familias sdo recebidas ou nos portdes da escola ou mesmo nas portas das
salas de aula. O tempo para ouvir a familia € minimo; quase sempre ¢ a escola quem fala.

A ideia da familia como parceira é minada, deteriorada. Mesmo tendo objetivos
comuns, essas instituicdes, pela posicdo superior da escola, ndo se mostram conscientes
do real papel da escolarizagdo dos alunos. Bhering (2003) afirma que a escola se limita,
no didlogo com a familia, a reforcar o que é proposto como atividade pedagogica, visando
a aprendizagem. Assim, sugere a escola a familia o envolvimento e participacdao na
resolucao de atividades pedagégicas. O autor mostra que isso tem apenas um ponto
benéfico: a aproximacado afetiva da familia com os filhos.

Diante disso, pensamos que cor responsabilizar familia e escola pela educagao e
socializacao das criancas é um meio de superar as contradigdes que emergem dessa
relacdo. Mais que propor uma comunicacdo ndo linear, é preciso também uma
comunicacao circular e partilhada, onde haja espaco para uma reflexdo critica e
propositiva. O conhecimento desnaturalizado e desconstruido das imagens
estereotipadas contribui para a ndo hierarquizac¢do das institui¢des, bem como alarga as
possibilidades de coexisténcia entre ambas as instituigdes.

A abordagem da interdependéncia pretende superar, apd6s precisos

tensionamentos, dicotomias que apenas tornam fixas e imutaveis as responsabilidades da
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escola e da familia diante da educagdo. Compreender que essas instituicdes sao cultural e
socialmente demarcadas requer uma posicdo politica, psicolégica e socioldgica. Elas
apresentam suas peculiaridades, seus fundamentos e partilham a mesma missdo social:
educar e socializar pessoas. E nesse sentido que se torna fundamental recorrer nio mais
a uma logica redutora, mas uma relacao apoiada em uma légica mais aberta as dinamicas
do cotidiano e do respeito entre os sujeitos que compdem a escola e a familia. Enquanto

institui¢cdes interdependentes, uma ira funcionar melhor com a outra e pela outra.
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CAPITULO III - MARCO METODOLOGICO

Neste capitulo serdo mencionados, o fundamento metodologico da pesquisa bem
como a sua abordagem. Contara ainda sobre o tipo e método de pesquisa para se chegar
aos resultados. No quesito, procedimento, analise e sistematizacdo de coleta de dados,
serdo descritas as ferramentas utilizadas para se chegar a um bom resultado. Ainda no
presente topico é possivel perceber o meio e quais os sujeitos participantes foram

essenciais, critérios de inclusao, exclusdo e éticos para realizar a pesquisa.

3.1 ENFOQUE EPISTEMOLOGICO DA INVESTIGAGAO

A epistemologia consiste na reconstrucdo racional do conhecimento cientifico,
conhecer, analisar, todo o processo da ciéncia do ponto de vista ldgico, linguistico,
sociolégico, interdisciplinar, politico, filoséfico e histérico. No que corresponde ao
conhecimento cientifico, este é tido como provisério, sendo este jamais acabado ou
definitivo. Por tanto, é valido considerar a epistemologia como o estudo metddico e
reflexivo do saber, de sua organizacao, de sua formacao, de seu desenvolvimento, de seu
funcionamento e de seus produtos intelectuais através do saber (TESSER, 1994).

Por tanto, a busca do saber e a construcdo dos saberes sdo acdes que influenciam
diretamente na existéncia de um conhecimento que por vez pela sua experiencia
vivenciada se torna confidvel (LAVILLE; DIONNE, 1999).

No que corresponde ao projeto de pesquisa em si, quanto a sua natureza, esta pode
vez sera mista, ou seja, qualitativa e quantitativa. Trata-se de um estudo descritivo,
analitico comparativo, longitudinal, multiprofissional e interdisciplinar. Para a coleta de
dados, foi realizada uma busca verificando quais publica¢des continham os termos de
busca nos resumos. A partir da lista de publicacdes identificadas nessa pesquisa, cada
trabalho foi analisado individualmente para avaliar se ele utilizou a pesquisa quantitativa
como método e se o referido trabalho estava relacionado a conflitos e tensdes emergentes
no processo de avaliacdo de alunos do ensino fundamental.

Para a realiza¢do da pesquisa, tendo em vista a complexidade do fen6meno, optou-
se pelo método qualitativo que, segundo Richardson et al.,, (1999, p.222) “estuda a
presenca de certas caracteristicas na mensagem escrita” por ser eficaz, rigorosa e precisa.

Segundo Deslandes et al., (2008, p.21), a “Pesquisa qualitativa responde a questdes muito
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particulares, ela trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiragoes,
das crencas, dos valores e das atitudes”. Esse conjunto de fenémenos humanos é
entendido aqui como parte da realidade social, pois o ser humano se distingue nao s6 por
agir, mas por pensar sobre o que faz e por interpretar suas a¢des dentro e a partir da
realidade vivida e partilhada com seus semelhantes.

Nesta pesquisa utilizou-se o método dialético, o qual, segundo Marconi e Lakatos
(2011), considera os fatos dentro de um contexto social, que no caso esta relacionado a
conflitos e tensdes emergentes no processo de avaliagdo de alunos do ensino
fundamental.

Ainda sobre o método dialético, Gil (2008, p.52)

A dialética fornece as bases para uma interpretacdo dindmica e
totalizante da realidade, uma vez que estabelece que os fatos sociais nao
podem ser entendidos quando considerados isoladamente, abstraidos de
suas influéncias politicas, econdmicas, culturais etc (GIL, 2008, p. 52).

Em relacdo a abordagem do problema, optou-se pela abordagem quali-
quantitativo, pois nesse tipo de pesquisa, segundo Teixeira (2009), o pesquisador
compreende os fendOmenos pela sua descricdo e interpretacdo, enfatizando o processo de
acontecimentos, como no caso dos conflitos e tensdes emergentes no processo de
avaliacdo de alunos do ensino fundamental.

A predomindncia da abordagem quali-quantitativo, deve-se ao fato do carater
exploratério da pesquisa e da utilizacdo de métodos estatisticos/entrevistas para a coleta

dos dados. Para Zanata (2018), a pesquisa quali-quantitativa é:

A interpretacdo dos fendomenos e a atribuigdo de significados sdo basicas
no processo de pesquisa quali-quantitativo requer o uso de métodos e
técnicas estatisticas. O ambiente natural é a fonte direta para coleta de
dados e o pesquisador é o instrumento-chave (ZANATA, 2018, p.20).

Para tratar deste tema, foi escolhido em relacao aos objetivos da pesquisa, a forma
descritiva, a qual detalha as caracteristicas de um fenémeno buscando suas causas e suas
possiveis solugdes. Através deste método € possivel a contribuicdo na abordagem de
novas perspectivas sobre uma realidade ja existente como conflitos e tensdes emergentes
no processo de avaliacdo de alunos do ensino fundamental.

Todo o teor do projeto foi coletado a partir de: documentos extraidos de livros,
revistas, entrevistas, publicacdes em periddicos e artigos cientificos, jornais, monografias,
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dissertacoes, teses e legislacdes. A composicdo do referencial tedrico foi dada através do
confronto entre os materiais analisados, a fim de se mostrar as diversas opinides sobre o
estudo em questdo se, pode existir a possibilidade de reparacao de conflitos e tensdes

emergentes no processo de avaliacao de alunos do ensino fundamental.

3.2 TIPO DE ESTUDO E SUA JUSTIFICATIVA

Em relacdo ao tipo de estudo e sua justificativa, o projeto a ser desenvolvido trata-
se de um estudo descritivo de campo realizado in loco através de questionarios e
entrevistas, assim como andalises documentais e visuais, que sera caracterizado por ser
um estudo de caso, que que apontarad conflitos e tensdes emergentes no processo de
avaliacao de alunos do ensino fundamental. O trabalho de pesquisa de campo aproxima o
pesquisador da realidade estudada, assim como cria um conjunto de interagdes entre
todos os sujeitos envolvidos, o que possibilita um conhecimento empirico com imensa

validade. Nesse contexto, Gil (2009), pontua a pesquisa como:

O processo formal e sistematico de desenvolvimento do método
cientifico. O objetivo fundamental da pesquisa é descobrir respostas para
problemas mediante o emprego de procedimentos cientificos. A partir
dessa conceituacdo, pode-se, portanto, definir pesquisa social como o
processo que, utilizando a metodologia cientifica, permite a obtengao de
novos conhecimentos no campo da realidade social. (GIL, 2009, p.26).

Quanto a sua abordagem sera uma pesquisa quali-quantitativa; a natureza da
pesquisa sera realizada de forma aplicada, quanto ao carater dos objetivos, a mesma se
adepta ao estudo descritivo, pois, ira estudar e analisar conflitos e tensdes emergentes no
processo de avaliacdo de alunos do ensino fundamental (MARTINS, 2018).

Sobre os resultados obtidos serdao compreendidas junto aos questionarios e
andlises de documentos, uma revisao bibliografica que trara base tedérica construida
através de estudos de diversos autores sobre temas especificos, demonstrando ainda que
0 objeto em estudo tem base cientifica e ndo apenas proposicdes e consideragdes, trara
ainda, uma abordagem descritiva que tera o intuito de q apontara conflitos e tensoes
emergentes no processo de avaliagdo de alunos do ensino fundamental (LAKATOS, 2011).
Neste tipo de abordagem se implica em levantar amostras ou mesmo outras formas de

contagem que possam encontrar variaveis para o comportamento humano. Como
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maneira mais pratica de operacionalizar e quantificar varidveis que sdo importantes para
a compreensao do fendmeno (MOREIRA, 2002).

Por tanto, através de todos os métodos em conjunto com o quali-quantitativo, é
possivel trabalha com opinides, representacoes, posicionamentos, crengas e atitudes,
possuindo procedimentos racional e intuitivo para a melhor compreensao da
complexidade dos fendmenos individuais e coletivos (ZANATA, 2012) . Portanto, se
caracteriza como uma abordagem de alto grau de complexidade, na medida em que
aprofunda as interpretacdes e decifra seus significados através das abordagens quanti-
qualitativas da pesquisa, sendo possivel a realizacdo do estudo para apontar os conflitos
e tensdes emergentes no processo de avaliacdao de alunos do ensino fundamental em uma

Escola do municipio de Arcoverde-PE.

3.3 DESCRICAO E JUSTIFICATIVA DO TIPO DE DESENHO DA INVESTIGACAO

A pesquisa qualitativa e quantitativa permite a consolidacao dos resultados
apresentados com base nos levantamentos estatisticos como também em qualquer
diferente instrumento de qualificagdo (RICHARDSON, 1999).

A pesquisa quantitativa assegura a realidade dos dados obtidos, evitando distor¢cdo
e apresentando uma margem altamente segura em relacdo aos nimeros apresentados.
Diante da busca de compreender melhor a conduta da pesquisa, Richardson (1999),

menciona que a abordagem quantitativa:

Caracteriza-se pelo emprego de quantificagdo, tanto nas modalidades de
coleta de informacgdo, tanto no tratamento delas por meio de técnicas
estatisticas, desde a mais simples como percentual, média, desvio-padrao,
as mais complexas, como coeficiente de correlacdo, analise de regressio
etc. (RICHARDSON, 1999, p. 70).

A pesquisa qualitativa produz uma compreensdao mais profunda dos fendbmenos
sociais, com caracteristicas subjetivas. Foca no mundo real, coletando e fazendo a analise

dos dados. Nas palavras de Marques (2006), a pesquisa qualitativa:

E aquela cujo dados ndo sdo passiveis de serem matematizados. E uma
abordagem largamente utilizada no universo das ciéncias sociais, e por
conseguinte da educacdo [..] busca uma explicacdo da realidade via
abordagem qualitativa que corresponde compreendé-la a partir da
revelacdo dos mapas mentais dos sujeitos-objetos da Investigacdo.
Interessa, pois, nessa abordagem aprender as percepgdes comuns e
incomuns presentes na subjetividade das pessoas envolvidas na
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pesquisa, notadamente na condicdo de objeto-sujeito. (MARQUES, 2006,
p. 38-39)

Ao investigarmos o processo qualitativo conseguimos descrever a complexidade
que trazem os problemas, analisando assim emocgées, vivéncias, sentimentos,
experiéncias, entre outros. E essa investigacao é baseada nos objetivos escolhidos a serem
alcancados no decorrer da pesquisa, o que permite com exatidao o que esperamos.

Segundo as autoras Alcantara e Vesce (2008), a investigacdo qualitativa trabalha
com opinides, representacdes, posicionamentos, crengas e atitudes, possuindo
procedimentos racional e intuitivo para a melhor compreensao da complexidade dos
fendmenos individuais e coletivos. Portanto, se caracteriza como uma abordagem de alto
grau de complexidade, na medida em que aprofunda as interpreta¢des e decifra seus
significados. Embora existam diferencas entre os enfoques qualitativos, nao é correto
dizer que mantém relacdo de oposicao ou se outras dizem (ALCANTARA; VESCE, 2008).

Sendo assim, o processo qualitativo influencia a conhecer o relacionamento entre
a familia e a representagdo social, atrelados as experiéncias educacionais,
comportamentais, temporais e sentimentais dentro da unidade escolar. Existe a
possibilidade de quantificar os dados depende da ampliacao do universo a ser investigado
e compreendido, como pode ser observado em paragrafos anteriores.

A escolha do enfoque quali-quantitativo justifica-se por considerar ser esta a mais
indicada para compreender as tensdes enfrentadas pelos professores e familiares no que
diz respeito os conflitos e tensdes emergentes no processo de avaliacdo de alunos do
ensino fundamental. Assim a op¢do pela pesquisa quali-quanti influéncia a e estudar a

realidade social.

3.4 PRINCIPIO DA TRIANGULACAO METODOLOGICA

0 termo triangulacao ndo é novo nas pesquisas, ele integra diferentes perspectivas
e observacgdes, o que garante rigor, riqueza e complexidade ao trabalho.
Para Souza e Zioni (2003), a triangulacdo surge da necessidade ética para confirmar a
validade dos processos, servindo como uma proposta para alcangar os objetivos da
pesquisa e os resultados esperados a partir das andalises dos varios aspectos.

Denzin e Lincoln (2006) afirmam que:
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A triangulacdo é a exposicdo simultdnea de realidades multiplas,
refratadas. Cada uma das metaforas “age” no sentido de criar a
simultaneidade, e ndo o sequencial ou o linear. Os leitores e as audiéncias
sdo entdo convidados a explorarem visdes concorrentes do contexto, a se
imergirem e a se fundirem em novas realidades a serem compreendidas
(DEZIN etal,, 2006, p.20)

Cabe ressaltar a discussao sobre a combinagdo, em uma mesma pesquisa de
métodos quantitativos e qualitativos, pois é permitido triangular sujeito, objeto e
fendmeno, possibilitando as multiplas pesquisas na sua complexidade.

Na triangulacao a alternativa para a maior precisao nos estudos de caso. Com base
em varias concepg¢des apresentadas por diversos autores, cabe sistematizar e subsidiar
um conceito simples com uma enorme diversidade de interpretacdes sobre a literatura e
método utilizado a aplicagdo do estudo (ZAPELLI et al., 2015).

Creswell (2012) também abordam a triangulacdo como um método que congrega
abordagens metodolégicas distintas. Portanto, a sua contribuicdo ao afirmar que ambos
os métodos quantitativos e qualitativos podem ser combinados de forma diferentes na
mesma pesquisa. A autora destaca ainda que a investigacdo quantitativa também pode ser

facilitadoras da qualitativa ou ainda ambas assumem a mesma importancia.

3.5 PRINCIPIO DA VALIDACAO DO INSTRUMENTO

A pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres
Humanos e foi aprovada.

Como objeto de validagao do instrumento, foi realizado um pré teste, tal utilizacao
da ferramenta foi manifestado por meio do uso de aplicagdo de um questionario, na sua
versdo preliminar, a uma amostra de individuos, com o objetivo de identificar perguntas-
problema que justifiquem uma modificagdo da redacgao, alteragcao do formato ou mesmo
serem eliminadas da versao final.

O questionario aplicado (APENDICE A, B e C), sofreram algumas adaptagdes, ao
serem entregues aos alunos, em que os resultados foram satisfatérios, sendo entao
aplicado para todos com maior confiabilidade

Ollaik, Ziller, 2012; Herminda, Arautjo (2006) ressaltam que a validacdo de
instrumentos de pesquisa, mais precisamente em pesquisa qualitativa serve para trazer
elementos como a cautela, a coeréncia e, sobretudo possibilitar consisténcia nos

resultados que serdo alcancados ao final da investigacao que pressupde continuidade e
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deve ser repetido indmeras vezes para a credibilidade. A validacdo comega quando se
pensa no processo de elaboracao, aplicacao, correcao e interpretagdo dos resultados.
Com isso Fiorentini & Lorenzat (2009) o caracterizam a ética:

Como parte da Filosofia do estudo de valores morais e principios ideais

da conduta humana. A ética aborda e reflete, principalmente, sobre os
valores dos individuos em face de dilemas e situa¢des criticas da vida.
(2009, p.193).

A fidedignidade de um instrumento que apresenta resultados consistentes é
condi¢do necessaria para a validade e determinac¢do do grau de finalidade de qualquer

investigacao.

3.6 UNIDADES DE ANALISE

A pesquisa quantitativa e qualitativa assegurou neste estudo uma melhor
realidade sobre os dados obtidos, evitando distor¢cdo e apresentando uma margem
altamente segura em relacdo aos ndmeros apresentados. Como objeto de validacao do
instrumento, foi realizado um pré teste, tal utilizacao da ferramenta foi manifestado por
meio do uso de aplicagao de um questionario, na sua versao preliminar, a uma amostra de
individuos, com o objetivo de identificar perguntas-problema que justifiquem uma
modificacdo da redacgdo, alteracdo do formato ou mesmo serem eliminadas da versao final.

Para Branddo (2010), em consonancia ao art. 22 da LDB, trata-se de uma
responsabilidade da familia e do Estado, a educagdo como um todo, levando-se em
consideracdo a necessidade dos pais em assegurarem aos seus filhos a educacgao escolar.
Faz-se necessario que sejam influenciadas por meio de principios libertadores,
oportunizando circunstancias cruciais no intuito de que as criangas possam desfrutar os
seus direitos e ideais de solidariedade humana, com o propdsito de prepara-los e
qualifica-los. Vale destacar que é no ambiente escolar que ocorre o desenvolvimento
absoluto dos alunos, sendo de extrema relevancia o papel que os pais e as instituicdes de
ensino possuem na formacao de cidaddos aptos ao trabalho e a convivéncia no meio social.

De acordo com Piaget (2007, p.35) a educacdo trata-se de um direito cabido aos
cidadaos, sendo também considerado o formato social mais viavel para obtencao de
resultados promissores por meio do ambiente escolar. Ja para, Lopez (2009, p. 78)

justifica “que os pais devem ter um papel ativo na educagdo escolar, pois eles nao podem
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abdicar de sua responsabilidade de educadores dos filhos”, da mesma maneira que devem
realizar avalia¢des dos instrumentos que os gestores empregam nos centros de ensino.

Piaget (2007, p.50) complementa “toda pessoa tem direito a educacao, é
evidente que os pais também possuem o direito de serem senao educados, ao
menos, informados no tocante a melhor educagdo a ser proporcionada a seus
filhos.”

Para Zenker (2004 apud SOUSA, 2011), toda relacdo comeca a existir quando ha
uma procura, no caso a familia que vai ao encontro da escola, e a escola deste modo,
apresenta suas formas, principios, qualidades, e sistematica de avaliacdo como meio de
prevenir conflitos e tensdes emergentes no processo de avaliacdo de alunos do ensino
fundamental.

A avaliacdo direciona-se a um seguimento num formato de didlogo e cooperacgao,
no qual todos os envolvidos, sejam educandos, educadores ou os pais, consigam perceber
os meios que favorecem os avang¢os, construindo suportes para que o aluno possa
caminhar com éxito em seu processo de escolarizacio. E preciso encaminhar a avaliacio,
efetivando os relacionamentos entre professor e aluno, enxergando seus trajetos através
de uma visdo sistémica, por meio de um compromisso ético e responsavel na classe

educacional.

3.7 INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

A coleta de dados de pesquisa é um processo de apuracdo de informacgdes para
comprovar uma problematica levantada. Para isso, sdo desenvolvidas técnicas de
averiguacao.

Como existem inimeras metodologias de pesquisa disponiveis, elas sao
geralmente distribuidas entre categorias de pesquisa quantitativa e qualitativa (ZANATA,
2012). A pesquisa quantitativa leva em consideracdo o numero, contabilizando a
impetuosidade e a periodicidade dos dados, sem ter contato mais profundo ou pessoal
com as respostas (BRICENO-LEON).

A qualitativa, como ja diz o nome, preza pela qualidade das informacdes; ou seja,
requer um aprofundamento maior e, por conseguinte, a melhores técnicas de
interpretacdao (DENZIN et al, 2006). Por tanto, os instrumentos de coleta de dados de

pesquisa sdo as ferramentas que fardo parte do processo de coleta, levantamento e, por
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fim, tratamento das informacgdes e divulgacdo dos resultados. Para cada tipo de pesquisa
é recomendado um instrumento de coleta diferente.

Na presente pesquisa, foram utilizados instrumentos variados para melhor
fundamentar e esbogar o estudo, buscando assim um melhor entendimento. Zanata

(2012) compreende que:

A escolha das técnicas de coleta de dados a serem empregados devera
estar de acordo com o problema, as hipoteses e os objetivos da pesquisa.
E dependerd também dos sujeitos a serem pesquisados, do tempo
disponivel para realizacdo da pesquisa, dos recursos financeiros e
humanos e de outros elementos que possam surgir no desenvolvimento
da pesquisa. Na coleta de dados, sdo mais utilizados: a observacao, a
entrevista, o formulario e o questionario. (ZANATA, 2012, p. 38).

Por ser uma pesquisa quanti-qualitativa foi possivel a utilizacdo de instrumentos
variados para sintetizacdo dos dados, como: andlises documentais, conversas formais,
observacgdes, questiondrio e a entrevista estruturada.

Logo, foi utilizado a ferramenta ideal para colaborar junto ao trabalho, o
questionario, esta por vez, se baseia no didlogo entre o pesquisador e o entrevistado. Para a
realizacdo desse método é preciso se dedicar a idealizacao e formulagdo de perguntas (DEZIN
etal.,, 2006). A entrevista pode sofrer variagdes durante o processo, ja que a conversa, mesmo

a partir de um roteiro, pode levar o pesquisador a desenvolver outros questionamentos.

3.7.1 Entrevista

Para a coleta de dados utilizamos a entrevista estruturada. Foi optado por essa
técnica de pesquisa por considerar que, além de estar relacionada aos objetivos
especificos deste estudo, possibilitar a producdao da mensagem e dos discursos dos
sujeitos participantes. Na entrevista, conforme Lakatos e Marconi (1996), ha uma riqueza
das informacgdes que sao encontradas de modo mais imediato. Inclusive o pesquisador, a
depender do tipo de entrevista, pode ir aprofundando ou mesmo mudando o curso do
dialogo mantido no encontro com o sujeito participante.

Segundo Lakatos e Marconi (1996), as entrevistas podem ser estruturadas,
semiestruturadas ou abertas. Por tanto escolher o instrumento de entrevista pelo tipo
estruturada teve como objetivo entender que elas demandam a produc¢ao de sentidos

mais focalizados e imediatos. Nesse sentido, foi construido um roteiro de perguntas

96



CONFLITOS E TENSOES EMERGENTES NO PROCESSO DE AVALIACAO DOS ALUNOS

fechadas para cada grupo de sujeito participante. Trivifios (1992) recomenda que o
roteiro seja elaborado a fim de evitar possiveis lacunas que o pesquisador poderia nao
identificar no momento da entrevista.

Vale destacar que os sujeitos participantes em trés agrupamentos: o de estudantes,
o de pais e o de professores. No primeiro grupo foi possivel realizar as entrevistas ainda
em campo, presencialmente. Devido as mudancas causadas pela pandemia da Covid-19 e
obedecendo as normas sanitarias vigentes, as entrevistas com os grupos de pais e de
professores foram realizadas por meio do Google Meet. Acreditamos que a reducdo da
participa¢do na pesquisa no grupo dos pais se deve, dentre outros fatores, ao ndo costume
e habitualidade com a mesma plataforma e com os meios digitais e eletronicos. Ressaltado
que, as entrevistas foram realizadas individualmente e posteriormente transcritas pela

pesquisadora.

Tabela 9. Descricao de categorias da entrevista aplicada aos professores
Descricao das categorias da entrevista aplicada aos professores

Q1 Identificacdo do entrevistado (género, idade, grau de instru¢do, tempo de
funcdo e turma que leciona)

Q2 Conceito de avaliacdo

Q3 0 que influencia no processo de aprendizagem

Q4 O que é a pratica pedagogica

Q5 Escola/familia X aprendizagem/avaliacdao

Q6 Formacao pessoal

Fonte: Acervo da autora, 2021

3.7.2 Questionario

O questionario estruturado presente na investigacdo foi desenvolvido por
questdes elaboradas, porém nao rigidas, permitindo a pesquisadora informag¢des mais
precisas (LAKATOS, 2011).

No entanto, é valido ressaltar durante o ano da pesquisa, a pandemia da Covid-19
que assolou o mundo em 2020, impossibilitou um cuidado mais participativo no campo
de pesquisa. Pois existiu a necessidade de reinventar e utilizar tecnologias da informacgao
e comunicacdo que estiveram ao alcance para que a pesquisa fosse realizada. Por tanto, a
presente pesquisa iniciou-se a seguinte maneira:

Em um primeiro momento, na fase de exploratéria ou no delineamento da

pesquisa, para tecer tais suposicoes teoricas e filosoficas sobre o fend6meno investigado,
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buscou-se conhecer a escola para em seguida proceder com a pesquisa. Nessa posicao, foi
observado atentamente o cotidiano da escola, as formas de avaliacdo e os discursos que
sdo tecidos para tal. A partir das observagdes realizadas e registradas em um diario de
campo, que serviu de base para os proximos passos da pesquisa, pudemos perceber as
necessidades do desenho da pesquisa: um desenho qualitativo. Assim, foi mantido a
coeréncia em nossas op¢oes metodoldgicas e tedricas.

Quando coletado os dados, foi utilizado um levantamento de dados
sociodemografico e de caracter pedagdgico, visando construir um perfil sobre os
estudantes que estavam no segundo ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Esse
levantamento foi realizado com 44 estudantes por meio de entrevista estruturada,
registrando-se em um questiondrio que foi executado pela pesquisadora e preenchido por
ela, de modo individual.

Nesse perfil, primeiro foi identificado o género, a faixa etaria e o turno de matricula
dos estudantes. Buscamos também o nimero de repeténcia e das disciplinas onde os
estudantes estavam reprovando, bem como o nimero de vezes em que repetiram de ano.
Foi notado que, as disciplinas que os estudantes mais gostam e aquelas que menos gostam,
assim como a organizacdo tempordria de estudos realizados em casa. Descoberto que a
frequéncia de aulas particulares que tinham alguns estudantes e como isso o impacto em
relacdo as notas nas avaliagdes. Por fim, foi verificado quem auxilia nas tarefas do para
Casa.

A outra etapa da coleta de dados foi a realizagdo de entrevista estruturada com
pais, professores regentes e equipe gestora da escola, que foram 06 (seis) maes, 05 (cinco)
professoras e 01 (um) profissional. Para cada grupo, foram realizadas entrevistas
individuais com questdes que versavam, principalmente, sobre os sentidos e significados
da avaliacdo. Essas entrevistas utilizaram o Google Meet como suporte eletronico, dado o
momento da pandemia em que vivemos. Cada participante assinou e enviou via e-mail o

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE M)

3.8 INSTRUMENTOS ANALISE DE DADOS

3.8.1 Andlise quantitativa
O presente estudo, em sua dimensdo quantitativa, levantou o perfil

sociodemografica de uma turma de segundo ano do ensino fundamental. Na andlise
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quantitativa, conforme Ollaik (et al, 2012), interessamo-nos em apresentar um certo perfil
dos estudantes que foi composto, principalmente, sobre os modos de estudos em sala de

aula, em casa e sobre aprovacao e reprovacao, além do género, idade e periodo de estudo.

3.8.2 Analise quantitativa

Este estudo consiste em uma pesquisa do tipo correlacional, na qual se investiga a
relacdo entre variaveis que ocorrem naturalmente, sem a manipulacdo de variaveis
independentes. Na presente analise foram averiguadas a relagdo entre as variaveis de
sobre conflitos e tensdes emergentes no processo de avaliacdo de alunos do ensino
fundamental.

Este estudo consiste, também, em uma Pesquisa Avaliativa, do tipo Somativa, em
que sado avaliados os efeitos, resultados ou impactos, no que diz respeito a avaligdo dos

alunos de ensino fundamental (OLLAIK et al. 2012).

3.9 Sujeitos da investigacao

Foram inquiridos 40 alunos, entre 11 e 13 anos, e um aluno na faixa etaria de 14 a
16 anos, pais e professores. Essa variedade permite o tensionamento da perspectiva dos
sujeitos, ampliando as discordancias e convergéncias. Isso potencializa a ordem dos
discursos.

Como critérios de inclusdo, utilizamos para o grupo de estudante: criancgas
matriculadas no segundo ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, que desejassem
participar da pesquisa e que tivessem autorizagdo dos pais e/ou responsaveis.

Para incluir os pais, os critérios de inclusao foram: ter filho matriculado no
segundo ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, ter participado de pelo menos
metade das reunides escolares no ano anterior e desejar participar voluntariamente da
pesquisa, além de possuir habilidade basica com operacionalizacao do Google Meet.

A inclusdo dos sujeitos participantes no grupo de professores se deu em duas
frentes: a primeira foi para os professores regentes em sala de aula e a segunda para
professores que compunham a gestdo escolar. Para os professores regentes de sala de
aula, os critérios foram: ter pelo menos cinco anos de experiéncia nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, apresentar a regéncia no segundo ano dos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental, desejar participar voluntariamente da pesquisa e ser efetivo no quadro de
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funciondrios. Para a inclusao de professores que compunham a gestao escolar, os critérios
de inclusdo foram: ter pelo menos cinco anos de experiéncia na gestao escolar, ter pelo
menos cinco anos de experiéncia como docente nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

O critério de exclusdo comum aos grupos de sujeitos participantes foi o desejo de
ndo participar da pesquisa, bem como a recusa em assinar o Termo de Consentimento

Livre e Esclarecido.

3.10 CONTEXTO PRATICO DA INVESTIGACAO

3.10.1. Lécus da pesquisa

A pesquisa cientifica nos reporta procedimentos que dirige o estudo e a partir do
mesmo obtemos os dados colhidos. Gil (1999, p.65) afirma que o componente “[...] mais
importante para a identificagdo de um delineamento é o procedimento adotado para
coleta de dados”, que através de andlise e interpretacdes das informacdes possibilita as
conclusdes esperadas.

A principio buscou-se analisar sobre conflitos e tensdes emergentes no processo
de avaliagdo de alunos do ensino fundamental. Sendo assim, apds a andlise e coleta de
dados é necessario, com base nos autores envolvidos na pesquisa, transformar este
material até entdo significativo real em algo fundamentado e util na construcdo de futuros
saberes. Para a realizacao desta pesquisa, buscou-se uma instituicio educacional da
cidade de Arcoverde-PE.

A cidade de Arcoverde esta localizada no estado de Pernambuco, regido Nordeste
do pais. E integrante da Mesorregido do sertio Pernambucano e pertence a Microrregido
do sertdo do Moxoté. Situa-se a oeste do Recife, capital estadual, distante 256 km. Ocupa
uma area de 350 899 km? Em 2018, o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
estimou a populacdo em 73.844 habitantes, ocupando a 222 coloca¢dao no ranking dos
mais populosos de Pernambuco.

Arcoverde esta incluida na Regido de Desenvolvimento do Moxotd, cuja economia
é baseada na agropecuaria. Nas atividades pastoris, a bovinocultura e a caprinocultura
recebem destaque. A drea rural apresenta uma atividade agricola mais diversificada onde

além da cana de ag¢uicar, predomina a producdo de frutas.
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A cidade se destaca como principal pdlo comercial e de servicos do Sertdo do
Moxoté. Cerca de milhares de pessoas visitam diariamente a cidade em busca do
movimentado comercio local, de atendimento médico nas mais variadas especializac¢oes.
Na educacdo possui escolas publicas e privadas, além de um Po6lo Universitario, com
faculdade privada e uma sede da UPE. No lazer e turismo conta com um diversificado
calendario de festividades profanas e religiosas. O clima é semiarido e o relevo é marcado
por vales profundos e estreito. Por fim é considerada o portal do sertdo, tem o melhor Sao

Jodo da regido e uma grande marca cultural é o Samba de coco.

3.10.2 Escola investigada

A pesquisa foi realizada no segundo ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
da Escola Municipal Manoel Lumba de Oliveira, situada na zona rural do no municipio de,

Arcoverde - PE.

3.11 Fases da pesquisa

Em um primeiro momento foi tracado um perfil sociodemografico e pedagégico
dos estudantes matriculados no segundo ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
em nossa escola-campo. Por meio dos dados tabulados, construimos tabelas que melhor
anunciassem as informagoes. O segundo momento foi a compilacdo dos discursos de pais,
professores regentes e equipe gestora escolar.

Na fase da pré-analise foi realizada a investigacao e do objetivo geral da pesquisa.
Isso porque a analise serda guiada tendo em mente a descoberta a que se propde a

pesquisa.
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CAPITULO IV - ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

4.1 ANALISE DOS DADOS QUANTITATIVOS

Este estudo consiste em uma pesquisa do tipo correlacional, na qual se investiga a
relacdo entre varidveis que ocorrem naturalmente, sem a manipulacdo de variaveis
independentes. Na presente andlise foram averiguadas a relacdo entre as variaveis de
sobre conflitos e tensdes emergentes no processo de avaliagdo de alunos do ensino
fundamental.

Este estudo consiste, também, em uma Pesquisa Avaliativa, do tipo Somativa, em
que sado avaliados os efeitos, resultados ou impactos, no que diz respeito a avalicdo dos

alunos de ensino fundamental (OLLAIK et al. 2012).

4.1.1 - Perfil sociodemografico dos estudantes e sua organizacao de estudos

Foram inquiridos 40 alunos acerca do perfil de estudantes e sua percepc¢do acerca

da avaliagdo.

TABELA 9 - DISTRIBUICAO DO PERFIL DOS ALUNOS

Variavel N %
Género

Masculino 22 45
Feminino 18 55
Faixa Etaria N %
11 a 13 anos 39 97,5
14 a 16 anos 01 2,5
17 a 21 anos -

Acima de 21 anos -

Periodo de Estudo N %
Manha 40 100
Tarde - -
Noite - -

Fonte: Acervo da autora, 2021.

A seguir nas figuras 1, 2 e 3 serdo apresentados graficos da distribuicao dos alunos

segundo o sexo, faixa etaria e o turno de estudo.
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Figura 1. DISTRIBUICAO DOS ALUNOS SEGUNDO O SEXO

= Feminino

= Masculino

Fonte: Acervo da autora, 2021.

Na Figura 1 a distribuicao do perfil dos alunos avaliados. Através dela verifica-se
que 55% (22 alunos) dos alunos participantes da pesquisa sdo do sexo masculino e 45%
(18 alunas) sdo do sexo feminino.

No que corresponde a Figura 2, na figura em que trata a distribui¢do em relacdo a
idade, 39.97% (39 alunos) possuem idade entre 11 a 13 anos, 1,3% (1 aluno) esta na faixa
etaria de 14 a 16 anos. Quanto ao periodo de estudo, 100% (40 alunos) estudam pela

manha.

Figura 2.DISTRIBUICAO DOS ALUNOS SEGUNDO A FAIXA ETARIA

= 11a13anos
= 14 316 anos
= 17 a 21 anos

® acima de 21 anos

Fonte: Acervo da autora, 2021.
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Desta maneira podera ser observado na figura 3, a distribuicdo de alunos segundo

o turno de estudo, que 100% total dos alunos entrevistados frequenta o turno da manha.

Figura 3. DISTRIBUICAO DOS ALUNOS SEGUNDO O TURNO DE ESTUDO

= Manha
= Tarde

Noite

Fonte: Acervo da autora, 2021.

Na Tabela 09 consta a distribui¢do do nimero de repeténcia e matérias nas quais

os alunos foram reprovados.

Tabela 10. DISTRIBUICAO DO NUMERO DE REPETENCIA E MATERIAS NAS QUAIS OS
ALUNOS FORAM REPROVADOS

Variavel N %
Nenhuma vez 22 55
Uma vez 18 45
Matematica 6 15
Portugués 4 10
Historia 1 3
N3o lembra a disciplina 10 25
Outras 1 3
Todas as matérias 3 7
Geografia 3 7
Inglés 8 20
Ciéncias 4 10
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Fonte: Acervo da autora, 2021.

E possivel observar que a maioria dos alunos entrevistados nio repetiram de ano
(55%, 22 alunos), sendo (45%, 18 alunos) reprovados apenas uma vez. Pode-se observar
que a maioria dos alunos ndo recordam a disciplina reprovada (25%, 10 alunos), seguidos
dos que reprovaram em outras matérias ndo citadas no questionario (3%, 1 aluno).

Quanto a matéria que levou o aluno a repetir o ano escolar, 7% (3 alunos) disseram
que reprovaram em todas as matérias. Ainda as disciplinas que mais reprovaram foi inglés
(20%, 8 alunos), seguida de matematica (15%; 6 alunos) e ciéncia (4 alunos) e portugués
(4 alunos); (10% cada uma).

Geografia foi representada na pesquisa com (7%, 3 alunos), historia e outras
disciplinas (3%). Os nimeros de amostragem identificam que 10 dos participantes, 25%,
nao se lembra da disciplina que fez com que o reprovassem de ano. Segue a Tabela 10:

Por tanto é valido ressalta que, 10% do total de estudantes brasileiros deve ser
reprovado por motivos variados, como excesso de falta ou baixa dedicacdo as atividades
(BANDONI, 2018).

Nas Figuras 4 e 5 é possivel identificar a representacao grafica da distribui¢do dos

alunos segundo o ndmero de vezes que reprovou o ano e as disciplinas que ja reprovou.

Figura 4. DISTRIBUICAO DOS ALUNOS SEGUNDO NUMERO DE VEZES QUE JA REPETIU DE
ANO

= Uma vez
= Duas vezes
Trés vezes
= Quatro vezes
= Cinco vezes ou mais

= Nenhuma vez

Fonte: Fonte: Acervo da autora, 2021.
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Figura 5. DISTRIBUICAO DOS ALUNOS SEGUNDO A MATERIA QUE JA FOI REPROVADO

= Todas as matérias

= Ndo me lembro
Matemdtica

= Portugués

= Ciéncias

m Educagdo Fisica

= Geografia

® Ed. Artistica

= Historia

= |nglés

m Estudos Sociais

Fonte: Acervo da autora, 2021.

O fato que mais chama atengdo é que (45%) dos alunos reprovaram apenas uma
vez, e que 25% ndo se lembram qual a matéria foi reprovada. Por tanto, o fato da
reprovacdo é questionado pois, fazer os estudantes repetirem o ano inteiro para ver os
mesmos contetdos outra vez é uma solucao ultrapassada, comoda, cara e ineficiente, pois
nem eles sequer lembram o que levaram eles a reprovacao (RAMAL, 2014).

Nas Figuras 6 e 7 é notavel a distribui¢do das disciplinas que os alunos mais gostam

e aquelas que menos gostam.

Figura 6. DISTRIBUICAO DAS DISCIPLINAS QUE MAIS GOSTA

= Gosto de todas as matérias

= Inglés

= Ndo gosto de nenhuma
Geografia

= Matematica

= Educagdo Artistica

m Portugués

= Ensino Religioso

= Ciéncias

® Educagdo Fisica

Fonte: Acervo da autora, 2021.
Através da figura 6, verifica-se que as disciplinas mais interessantes para os alunos

avaliados foram: matematica (37%; 15 alunos), educagdo fisica (13%; 5 alunos) ciéncias
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e portugués (7,5%; 3 alunos cada disciplina). Ja a disciplina menos interessante foi
geografia (5%; 2 alunos), e os alunos que gostam de todas as matérias (30%, 12 alunos).
No que corresponde a distribuicao de disciplinas que os alunos menos gostam

(Figura 7) estdo matematicas (28%) e portugués (25%), liderando o ranking.

Figura 7. DISTRIBUICAO DAS DISCIPLINAS QUE MENOS GOSTAM

= Gosto de todas

= Ciéncias
= Ndo gosto de nenhuma
A Educagdo Fisica
5% = Histéria

m Geografia
= Ensino Religioso
® Educagdo Artistica

® Portugués

= Qutra. Qual?

Fonte: Acervo da autora, 2021.

Logo, Bem Orlin, em uma entrevista dada na BBC News, disse que em sua
experiéncia como professor de matematica lhe ensinou que muita gente se sente estupida.
Pois quando existe um sentimento de estupidez, faz com que combinacdo de grande
ansied ade, baixa motivagdo, as lacunas do conhecimento afetam a habilidade de adquirir
destrezas matematicas. Alunos discalctlicos podem experimentar dificuldades para
entender conceitos numéricos, carecem de compreensdo intuitiva dos niimeros e tém
problemas para aprender operacdes matematicas (BBC NEWS, 2019).

No entanto em relacdo as dificuldades dos alunos na lingua portuguesa, o ensino
da Lingua Portuguesa, tornou-se um dos grandes gargalos da educac¢do, nao apenas de
pesquisas académicas, mas também de debates, cursos, seminarios e demais eventos
cientificos, nos quais se discutem problemas relacionados ao processo de ensino-
aprendizagem formal da Lingua Portuguesa é alternativa para a resolucao do problema.

Logo, O desinteresse dos alunos em relagdo ao que se ensina na escola precisa, no entanto,
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ser mais bem compreendido, pois a visio dos mesmos sobre a escola parece ser outra, o
que dificulta a aprendizagem (ALVES et al., 2018).

Quanto ao ntimero de dias que os alunos dedicam ao estudo em casa, na Figura 8 é
observado que 98% (39) dos estudantes disseram que estudam entre 2 e 5 dias durante

a semana, 2% (1 caso) dedica todos os dias, exceto o final de semana.

Figura 8. DIAS DA SEMANA ESTUDADOS

2%
0% Estudo apenas um dia por
semana

Estudo entre 2 a 5 dias por
semana

Estudo todos os dias, menos
no final de semana

Nao estudo nenhum dia
98%

Fonte: Acervo da autora, 2021.

Acerca das horas didrias dedicadas a disciplina em estudo, 50% (20 casos)
estudam menos de 1h diaria, 22% (9 casos) estudam menos de 1 hora exata, 17% (7
casos) estudam entre 1h e 2hs por dia, 8% (3 casos) mais de duas horas e 3% (1 caso) nao

estuda horario nenhum.
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Figura 9. DISTRIBUICAO DA FREQUENCIA DAS HORAS DEDICADAS AO ESTUDO EM CASA

> |

= Estudo menos de 1 (uma)
hora

» Estudo durante 1 (uma) hora
certinha

= Estudo entre 1 (uma) e 2
(duas) horas

= Estudo mais de duas horas

= Nunca estudo hora nenhuma

Fonte: A autora (2020).

Com relacdo a aulas particulares, 7,5% (3 casos) disseram que ja tiveram aulas
particulares, além das ocorridas em sala de aula e 2% (1 caso) afirmou que nao tive esse
apoio extra. 7,5% (3 alunos), confirmam terem aulas de apoio até 4 vezes durante a

semana e 83% dos casos (33 alunos) nunca tiveram aulas particulares. Segue a Figura 10:

Figura 10. DISTRIBUICAO DA FREQUENCIA DAS AULAS PARTICULARES

/N

= Uma vez

= Dua vezes

= Trés vezes

= Quatro vezes

= Nenhuma vez

Fonte: Acervo da autora, 2021.

Quanto ao desempenho nas provas, 32% (13 casos) consideram que suas notas sao

acima da nota da maioria dos alunos da sala de aula, 60% (24 casos) considera que as suas
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notas sdo iguais aos dos outros colegas de classe e 8% (3 casos) concordam que o

desempenho é menor do que os outros alunos, como podemos observar na Figura 11.

Figura 11. COMPARACAO DAS NOTAS NAS DISCIPLINAS COM OS ALUNOS DA SALA DE
AULA

= Acima da nota da maioria da
classe

= Igual a nota da maioria da
classe

= Menor que a nota da maioria
da classe

Fonte: Acervo da autora, 2021.

Nas Figuras 12 e 13 verifica a distribui¢cdo dos fatores quanto as ajudas obtidas em

casa durante os estudos.

Figura 12. DISTRIBUICAO DAS AJUDAS QUE RECEBE QUANDO FAZ AS ATIVIDADES

= Sim
= Nao

= As vezes

Fonte: Acervo da autora, 2021.

E possivel notar que somente (63%) dos alunos vezes recebem ajudam nas

atividades e um ntimero alto de (25%) ndo recebem nenhum tipo de ajuda e apenas (12%)

111



CONFLITOS E TENSOES EMERGENTES NO PROCESSO DE AVALIACAO DOS ALUNOS

dos entrevistados recebem algum tipo de auxilio em relacdo as atividades escolares em

casa.

Figura 13. DISTRIBUICAO DAS PESSOAS QUE AJUDAM NAS ATIVIDADES

Somente o pai

Somente a mae
10%

Somente o(s) irmao (s)
12%

Tanto o pai como a mae

= E ajudado (a) por todas as pessoas

da casa

75%
Outras pessoas da familia (por
exemplo: tios, primos)

= E ajudado (a) por outros (por
exemplo: colegas vizinhos, amigos)

Fonte: Acervo da autora, 2021.

No que corresponde a distribui¢do de pessoas que ajudam nas tarefas. Cerca de
(75%) recebem ajuda da mae e (10%) dos irmdos. Desta maneira, estudos relacionados
a condigoes realizar atividades em casa dos alunos, mostram que: A hora de fazer a licao
de casa é um momento de estresse para muitas familias. Isso acontece quando, por algum

motivo, o aluno rejeita cumprir com essa responsabilidade.

4.2 ANALISE DOS DADOS QUALITATIVOS

Neste capitulo serdo analisadas as entrevistas realizadas com pais, professores e
gestores de escolas, a fim de verificarmos e pontuar as relagdes estabelecidas na
comunicacao entre mestres, pais e gestores, apontado como se da o dialogo, planejamento
e execucdo de planos pedagdgicos que atendam as necessidades de aprendizagem dos
alunos. Ao final, pretendemos responder a questao norteadora que nos levou a realizar
esta analise: de qual maneira é realizada a avaliacdo da aprendizagem em uma turma de
segundo ano do ensino fundamental em uma escola e em que medida a pratica do

professor contempla a abordagem formativa e somativa.
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Importante perceber que na utilizacdo do presente método qualitativo o cuidado
de construir uma sistematizacdo narrativa, de base qualitativa, que fosse simples,
contextualizada e relacionada entre teoria e empiria. Nos estudos de caso, essa construcao
narrativa deve seguir esse caminho. Na sistematizacdo narrativa, a comunicac¢do, que &,
geralmente, simples, opta por ser uma historia estratificada sobre as experiéncias e os
sentidos produzidos em um dado lugar social (SCHUTZE, 1992).

Em primeiro momento foram analisadas as entrevistas realizadas com os pais dos

educandos, e sua relacdo com o ambiente escolar.

4.2.1 Formagao Discursiva (FD): Percep¢des das maes quanto ao clima escolar em tempos

de avaliacao

Este tdpico sera dividido em trés partes, para melhor entendimento e
desenvolvimento das andlises. Sendo assim, seguiremos a ordem estabelecida das
andlises (pais, professores e gestores). Possibilitando com isto, uma melhor organizagao
e sistematizacdo dos dados que serdo trabalhados ao longo deste capitulo.

De acordo com Polonia e Dessen (2005, p. 304), “a escola e a familia
destacam-se como duas instituicdes fundamentais cuja importancia s se compara a
existéncia do Estado como fomentador dos processos evolutivos do ser humano,
proporcionando ou inibindo seu crescimento fisico, intelectual e social”. A partir desta
observacao realizada podemos dizer que a escola e a familia sdo as engrenagens-motriz
para a formagdo do critério critico analitico dos seres sociais, bem como por estabelecer
suas relagdes sociais e educativas. Tendo em vista a importancia estabelecida entre estas
duas organiza¢des educativas e societais, traremos as observacdes e criticas estabelecidas
pelos familiares dos educandos, mostrando as similaridades e divergéncias no que se diz

respeito a relacdo entre pais e a escola.
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Tabela 11. FRAGMENTOS DO DISCURSO DAS MAES QUANTO AO CLIMA DA ESCOLA EM
TEMPO DE AVALIACAQ

Midel |E um periodo com mais regras e que exige mais dos alunos. No
comportamento, no horario, no siléncio. Exige mais atencao e
responsabilidade.

Maie 2 Horario, frequéncia, comportamento, siléncio, concentracio e
responsabilidade tanto do aluno como de toda a equipe.

Mae 3 Em comportamento, frequéncias, participacdes de atividades e atencao.

Mae4 | Um clima sempre tenso, um pouco de siléncio. Também sao dias diferentes
na escola.

Mae 5 | Os estudantes ficam tenso antes das provas.

Mae 6 Um clima de ansiedade entre os estudantes.

Fonte: Acervo da autora, 2021

Sobre as percep¢des das mies quanto ao clima escolar, a Mie 1:E um periodo com
mais regras e que exige mais dos alunos. No comportamento, no horario, no siléncio. Exige
mais atencdo e responsabilidade. No entanto para a Mae 2: o hordrio, frequéncia,
comportamento, siléncio, concentracdo e responsabilidade tanto do aluno como de toda
a equipe. A Mae 3: o comportamento, frequéncias, participacdes de atividades e atencao.
No entanto a Mae 4: Um clima sempre tenso, um pouco de siléncio. Também sdo dias
diferentes na escola. Mae 5: Os estudantes ficam tenso antes das provas. E a Mae 6: notou
que existe um clima de ansiedade entre os estudantes.

Segundo Nogueira (2006, p. 161): “Tendo se tornado quase impossivel a
transmissdo direta dos oficios dos pais aos filhos, o processo de profissionalizaciao passa
cada vez mais por agéncias especificas, dentre as quais a mais importante é, sem duvida,
a escola”. Sendo assim, a escola se torna o meio social mais consideravel para instruir de
forma educacional as criangas, deixando a familia assim, de ser a punica instituicdo

responsavel por educar os filhos.
4.2.2 Formagao Discursiva (FD): Andlise da entrevista com as maes dos alunos
Abaixo estdo dispostos os dados transcritos nas entrevistas realizadas com as maes

dos educandos; apds esta exposicao em relacao as perguntas realizadas, abordaremos os

pontos e a importancia da comunicacdo entre familia e escola.
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Tabela 12. MAE 1

Q1 Sim. Nao perco a oportunidade de participar

Q2 Um método usado para analisar o desenvolvimento do aluno.

Q3 Um pouco agitado.

Q4 Revisando o contetido visto.

Q5 Sim. Na maioria das vezes.

Q6 Na grande maioria, sim.

Q7 Uma boa avaliacdo é o conjunto do aluno em sala de aula. Ndo se resume
s6 a prova escrita. E sim o desenvolvimento ao longo dos dias.

Q8 E um periodo com mais regras e que exige mais dos alunos. No
comportamento, no horario, no siléncio. Exige mais atencdo e
responsabilidade.

Fonte: Acervo da autora, 2021.

Tabela 13. MAE 2

Q1 Sim. Pois é essencial para ter melhores informagdes sobre o
comportamento e sistema avaliativo da escola.

Q2 E um processo que acontece de forma continua, com o objetivo de
diagnosticar a situa¢do de aprendizagem de cada aluno.

Q3 Em alguns momentos; dificuldade de concentracdo e um pouco de
estresse.

Q4 Estudando em um lugar calmo, revisando os assuntos estudados.

Q5 Sim. As vezes consigo achar similaridade nas considerac¢des realizadas
pelos professores

Q6 Sim.

Q7 Quando é feita através da avaliagdo continua e ndo como antes, somente
através de notas e provas.

Q8 Horario, frequéncia, comportamento, siléncio, concentracdo e
responsabilidade tanto do aluno como de toda a equipe.

Fonte: Acervo da autora, 2021.

Tabela 14. MAE 3

Q1 Nem sempre. Pois o tempo é corrido e ndo da para acompanhar na
escola devido ao choque de horarios.

Q2 E uma apreciagio sistematica do desempenho de cada aluno no cargo e
o seu potencial de desenvolvimento futuro.

Q3 Ele ndo fica muito concentrado em alguns assuntos, estresse nem um.

Q4 Ele se prepara em estudos em casa.

Q5 Sim. Possivel notar algumas caracteristicas de meu filho em casa
decorrente das observacoes realizadas pelos professores

Q6 Sim.

Q7 Quando vejo os resultados dos seus estudos.

Q8 Em comportamento, frequéncias, participa¢oes de atividades e atencao.

Fonte: Acervo da autora, 2021.
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Tabela 15. MAE 4

Q1 Sim. Acompanho, pois é necessario para se ter uma boa informacao
sobre o comportamento do meu filho.

Q2 Para avaliar o aprendizado do aluno.

Q3 Fica ansioso.

Q4 Olha as matérias do caderno com mais atencao.

Q5 Sim. O professor pode avaliar melhor o desempenho do aluno.

Q6 Sim. Pois consegui notar caracteristicas das avali¢des realizadas pelos
professores em meu filho

Q7 Pela nota do aluno se percebe se o aprendizado foi bom.

Q8 Um clima sempre tenso, um pouco de siléncio. Também sdo dias

diferentes na escola.

Fonte: Acervo da autora, 2021.

Tabela 16. MAE 5

Q1 Sim. Acho o encontro essencial, pois neles siao esclarecidos o
comportamento de nossos filhos e como anda o processo de avaliagao
da escola.

Q2 Comprovar que se aprendeu algo.

Q3 Ansioso e preocupado se vai tirar nota boa.

Q4 Ajudo a revisar a matéria.

Q5 Sim. E muito satisfatério as informacées observadas em sala de aula.

Q6 Acho que sim.

Q7 O professor considerar o que o estudante aprende em casa.

Q8 Os estudantes ficam tenso antes das provas.

Fonte: Acervo da autora, 2021.

Tabela 17. MAE 6

Q1 Sim. Vou sempre para realizar um melhor acompanhamento com meu
filho em casa e na escola.

Q2 Uma forma de investigar o aprendizado do aluno.

Q3 Normal, com hordario destinado exclusivamente para os estudos.

Q4 Incentivando-os ao estudo didrio.

Q5 Nao, pois a avalicdo faz parte do processo normal de ensino.

Q6 Na minha opinido, nem sempre, pois a avaliagdo é um processo continuo
e ndo somente uma prova a se fazer para atingir a nota.

Q7 Aquela realizada diariamente.

Q8 Um clima de ansiedade entre os estudantes.

Fonte: A autora (2021).

Com a faixa etaria que varia dos 28 aos 46 anos, e instrucdo que varia do Ensino

Médio ao Superior completo, podemos observar qual a relacao das maes com os filhos e a

escola no que diz respeito a educacgdo deles. Pontos observados em relacdo ao periodo de

avaliacdo e comportamento dos jovens podem ser verificados nas entrevistas, como a
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tensdo e ansiedade por parte dos alunos, como também as normas estabelecidas pela
unidade educacional.

As institui¢cdes familia e escola, para Rego (2003), sdo responsaveis, socialmente,
pelos aspectos educacionais e politicos na formagdo social dos individuos, influenciando
e colaborando para a existéncia dos atores sociais (REGO, 2003). Com isto, para além da
educacdo familiar ou escolar, é necessario que haja o didlogo aberto e presente entre
ambas as instituicdes, para que assim possa ser efetivado de forma mais precisa e
abrangente a construg¢do educacional da crianga e jovem. Como pontua Dessen e Polonia

(2007, p. 85):

Na instituicdo escolar, os contetidos curriculares certificam o ensino e
aprendizagem do conhecimento onde ha uma maior preocupacdo por
parte da escola. Na familia, as preocupacdes principais ja sdo outras, entre
elas o processo de socializacdo da crianca, como também a protecdo, as
condig¢des basicas e também o desenvolvimento social, afetivo e cognitivo
de seus componentes.

Dito isto, é notério que ambas as instituicbes abordam e objetivam educar as
criangas, porém em termos diferentes e que sao necessarios para os educandos. A escola
tem por objetivo educar e criar um senso critico e objetivo com relacao ao processo
educacional técnico-pedagdgico da crianga; ja a familia, tem por objetivo a protecao, os
lacos afetivos, sociais e cognitivos deles.

Nas Tabelas abaixo estdo listados os pontos observados em relacdo a percepgao

das maes com os filhos no que diz respeito ao periodo de avaliacgao.

Tabela 18. FRAGMENTOS DO DISCURSO DAS MAES EM RELACAO AO COMPORTAMENTO DO
FILHO EM TEMPO DE AVALIACAOQ

Mae1l | Um pouco agitado.

Mae 2 | Em alguns momentos; dificuldade de concentragdo e um pouco de estresse.

Maiae 3 Ele ndo fica muito concentrado em alguns assuntos, estresse nem um.

Mae 4 Fica ansioso.

Mae 5 | Ansioso e preocupado se vai tirar nota boa

Mae 6 Normal, com horario destinado exclusivamente para os estudos.

Fonte: Acervo da autora, 2021

Em ambos os quadros as perguntas remontam aos comportamentos dos

educandos: a primeira com relacdo ao comportamento na escola e o ambiente em torno
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durante o periodo de realizacdo de avalia¢des; o segundo € a respeito do comportamento
e postura dos educandos em suas casas. E nitido que o ambiente e a postura dos alunos
na escola durante o periodo de realizacdo das atividades passam a ser de ansiedade e
tensdo, que sao ocasionados pelo medo de nao atingir a meta estabelecida pelos
educadores e gestao escolar, como também uma cobranca pessoal dos alunos em relacao
a atingir as metas estabelecidas.

Durante esse periodo é comum o estresse, ansiedade e mudangcas no
comportamento, pois ao observarmos este posicionamento e comportamento dos
educandos, fica evidente que se torna algo pessoal o sucesso a ser atingido com os bons
resultados das avaliagcdes. Também sdo perceptiveis as mudancas de comportamento
dentro das proéprias casas, como as maes relatam. Assim, o clima se torna de ansiedade, e
os filhos ndo conseguem manter o foco e se concentrarem em atividades simples, como
também ha a tentativa de se manter uma rotina dos estudos.

No ambiente escolar, cabe aos professores e gestores criar um ambiente que seja
mais tranquilo e menos estressante para os educandos, porém no ambito familiar cabe
aos pais criarem esse ambiente, que propicie um melhor aprendizado e que seja adequado
aos estudos. Este posicionamento serve para reforcar o qual é importante este didlogo

entre familia e escola. Afirma, nesse sentido, Paro (2007, p. 46):

N3o se da espontaneamente, sendo antes um processo histérico de
construcao coletiva, coloca-se a necessidade de preverem mecanismos
institucionais que ndo apenas viabilizem, mas também incentivem
praticas participativas dentro da escola publica (PARO, 2007, p.46).

Ou seja, de acordo com este pensamento e posicionamento de Paro (2007), é
necessario que, para além da instituicao familiar ou escolar como fomentadoras de
normas, regras e conhecimentos, é necessaria essa construcdo de taticas e métodos que
incentivem a pratica e possibilitem a colaborac¢do participativas de todos os envolvidos.
Tendo dito isso, o quadro seguinte refere-se ao que diz respeito ao posicionamento dos
pais com relacdo aos métodos de avaliacdo das instituicdes escolares e suas opinides

sobre o modo de avaliar dos educadores.

Tabela 19. COMPREENSAO DAS MAES QUANTO A BOA AVALIACAOQ

Mae 1 | Nagrande maioria, sim.

Mae 2 Sim.

Maiae 3 Sim.
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Mae 4 Sim.

Mae 5 | Acho que sim.

Mae 6 | Na minha opinido, nem sempre, pois a avaliagdo é um processo continuo e
ndo somente uma prova a se fazer para atingir a nota

Fonte: Acervo da autora, 2021

Ao verificar as respostas obtidas diante do questionamento se os professores
avaliam corretamente os educandos, pode ser observar uma grande concordancia em
relacdo a positividade das avaliacdes, em que se observa que para as maes, os professores
exercem de forma correta seus métodos de avaliacdo, porém ha uma discordancia em
relacdo a estas avaliacdes, em que é levantado a problematica de que a avaliacdo é um
processo continuo, ndo sendo reduzido a uma prova para atingir uma nota determinada.

Esta discordancia traz novamente a tona a importancia do didlogo que deve ser
estabelecido entre pais e professores e gestdo escolar. Onde se faz necessdario a abertura
para a socializacdo das observacdes e criticas referente aos métodos de ensino e
aprendizagem. Verificando os problemas encontrados e buscando solugdes que
viabilizem uma melhor didatica educacional ndo apenas no ambito escolar como também
no ambito familiar. Como bem afirmam Freitas et al (2009, pp. 67-68), no que se refere a

comunidade escolar:

E esta comunidade local que tem melhores condi¢des para se erguer
como um coletivo que faca com que as forgas vivas do servico publico
pensem sobre si, sobre a ética de suas condutas (...) que também podera
pressionar o proprio poder publico a investir nas condi¢des de
funcionamento da escola e em seus profissionais.

Desse modo, chegamos a pensar que a comunidade escolar deve sempre levar em
consideracdo o diadlogo para melhor construir seus métodos pedagdgicos e avaliativos.
Trabalhar em parceria, em circularidade e comprometida com uma educacdo de

qualidade, torna-se, talvez, um fruto deste dialogo.

4.3 Formacao Discursiva (FD): Professores e gestdo: a visdo acerca da avaliagdo

Apés a explanacgado das respostas obtidas nas entrevistas aplicadas as maes, vamos
expor nesta segunda parte as observacgoes, e problemdticas que foram encontradas nas

entrevistas realizadas com os professores. [remos abarcar as problematicas relacionadas
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aos métodos de avaliacdo, didlogo com os pais, e as propostas pratico-pedagdgicas

escolares.
Tabela 20. PROFESSOR 1

Q1 Matematica/ Pedagogia.

Q2 2013.

Q3 Especializacao.

Q4 3 anos.

Q5 12 anos.

Q6 Na minha concepc¢do avaliagcdo é um processo que vai revelando os niveis de
aprendizagens do alunado.

Q7 Se avalia um aluno em vidarias situacdes, por meio de trabalhos em grupos ou
individual, produgdes de textos e outros.

Q8 Para saber se o aluno mudou ou avan¢ou em seu jeito de pensar alcangando
os conteudos explanados.

Q9 Na minha concepg¢ao, o aluno/aluno e o aluno/professor, estamos avaliando
ndo sé o aluno mais também o avaliador. Nao tem como saber se o alunado
aprendeu, se a aprendizagem é um processo continuo.

Q10 Trabalhos coletivos, exposicoes orais, leitura individual e outros.

Q11 A diversos tipos de avaliacdo na sala de aula, mas o tradicional é que
seguimos as provas.

Q12 A instituicdo escolar se organiza por meio projetos e provas.

Q13 Por meio das reunides Bimestrais.

Q14 Os pais sdo os responsaveis diretos pela formagao e a escola pela avaligdao
continuada pelo alunado, ou seja, tanto a escola como os pais sao ligados pela
formacao afetivo, social, intelectual, cultural e outros.

Q15 Os pais tém a funcdo de complementar a formacdo do aluno. Sdo os
responsaveis por eles.

Q16 Os alunos do 2°ano fundamental ndo quer mais ficar apenas sentados em
uma cadeira olhando contetidos escritos na lousa, ou escrevendo. Eles
querem a rapidez da tecnologia e atividades ludicas.

Q17 Minhas avalia¢des sdo direcionadas as realidades de cada alunado, pois cada
aluno tem sua histéria sua realidade. Nao podemos avaliar a turma de uma
mesma forma. As avaliacdes bimestrais sdo realizadas pelo método
tradicional provas.
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Q18

A avalia¢do deva ser elaborada de acordo com os conteudos explanados em
sala de aula. Para ter maiores resultados nos diagnoésticos individuais.

Fonte: Acervo da autora, 2021

Tabela 21. PROFESSOR 2

Q1 Pedagogia.

Q2 2018.

Q3 Psicopedagogia.

Q4 12 anos.

Q5 10 anos.

Q6 A avaliagdo é a verificacdo do ensino e aprendizagem.
Através da pratica investigativa. Nao apenas atribuindo notas, mas
observando o aprendizado construido e as dificuldades de uma forma

Q7 dialégica. Buscando pistas que demonstram como o aluno esta relacionando
os novos conhecimentos no aprendizado.
Avalia-se para construir conhecimento sobre a realidade identificando se os

Q8 objetivos foram alcangados.
A avaliacdo se da como andlise para ajuste ou melhora dos processos e
andamento de ensino. Portanto é avaliado um conjunto de coisas, onde o

Q9 professor avalia e construir um movimento de transformacgao e o aluno é
avaliado juntamente com os métodos da pratica educativa, que serdo
utilizados ou transformados.

Q10 avaliacdo processual, conhecida também continua e somatica.
A avaliacdo deve ser um processo abrangente da existéncia humana que
implica uma reflexdo critica sobre a pratica no sentido de captar seus
avangos e possibilitar uma tomada de decisdes, acompanhando a pessoa em

Q11 seu processo de crescimento (Vasconcelos, 1998. p.43). Partindo desse
pressuposto, avaliacao nao consiste em sé avaliar o aluno, mas o contexto em
que vera a totalidade do que se aprende.
A avaliacdo é organizada bimestral. Envolvendo contetidos aplicados de

Q12 forma somativa.

Q13 Através de informativo ou comunicados e boletins.

Q14 A familia tem papel relevante na aprendizagem, estando fortemente ligada
ao papel escolar.

Q15 Orientar e conduzir ao estudo e a pratica educativa.
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Q16

Interativo e criativo, fazendo com que o indice seja mais autbnomo, mais
participativo. Levando uma ac¢do transformadora e também com o sentido de
promocao.

Q17

Através de perguntar orais e escrita e jogo educativos. Avaliagcdo bimestral é
elaborada através de conteudos aplicados.

Q18

A elaboracgao sé é possivel em razao das avaliagdes pelas quais realizadas
denominam passos a serem seguidos.

Fonte: Acervo da autora, 2021

Tabela 22. PROFESSOR 3

Q1 Pedagogia.

Q2 2008.

Q3 Sim, especializacdo em gestao e coordenacgao escolar.

Q4 10 anos. Entre contratos e efetivacao.

Q5 10 anos.

Q6 o processo continuo do estudante.

Q7 Diariamente na observacao.

Q8 Pra observar o desenvolvimento da crianca.
0 educador avalia o educando. Mas podemos dizer que somos avaliados

Q9 também pelos educandos e pelos gestores.
Na escola publica utilizamos a atividade avaliativa por nota. Porém uso a

Q10 observacao continua para ver o desenvolvimento da crianc¢a nas habilidades
direcionadas ao nivel deles.

Q11 Utilizo a teoria freiriana.

Q12 Semanas de avaliacoes.

Q13 Através de reunides para falar do desenvolvimento dos filhos durante cada
bimestre.

Q14 Como abusadores fundamentais para o desenvolvimento dos filhos.

Q15 Raro.

Q16 Esta se avaliando deforma seletiva estes estudantes.
observacao no desenvolvimento didrio das atividades e do comportamento.

Q17 E as bimestrais sdo atividades por nota. Testando os conhecimentos
conteudistas colocados pelo sistema de educacao.
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Q18

A avaliagdo vai além da nota. E um processo continuo do estudante tanto no
desenvolvimento intelectual quanto comportamental. A atividade avaliativa
e um mecanismo conteudista apenas.

Fonte: Acervo da autora, 2021

Tabela 23. PROFESSOR 4

Q1 Pedagogia.

Q2 2018.

Q3 Graduando em Psicopedagogia institucional e clinica.

Q4 8 anos.

Q5 8 anos.

Q6 Método de identificagio dos contetidos consolidados no ensino e
aprendizagem.

Q7 Por meio de uma metodologia baseada no perfil da turma.

Q8 Para assim obter o resultado dos objetivos lancados.
O professor avalia a turma e também é avaliado pela escola. Ele avalia e é

Q9 avaliado.

Q10 A avaliacao processual.

Q11 Baseado na verificacao da aprendizagem durante as aulas.

L

Q13 | -

Q14 | -

e ——

Q16 | -

Q17 De forma continua, planejada a partir dos conteudos trabalhados em cada
bimestre.

Q18 Planejamento de cada etapa da avaliacdo que serd vivenciada.

Fonte: Acervo da autora, 2021

Tabela 24. PROFESSOR 5

Q1 Pedagogia.
Q2 2018.
Q3 Especializacao em Neuro aprendizagem.
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Q4

1 ano e 10 meses.

Q5

3 meses.

Q6

Avaliagdo é um processo em que o professor avalia e acompanha o
desenvolvimento da aprendizagem do aluno, assim como avalia o
desenvolvimento da pratica pedagégica do professor.

Q7

As ferramentas de avaliagdo podem ser provas e atividades escritas de
maneira tradicional, mas também podem ser perguntas orais, observagao
do posicionamento do aluno com relagdo ao conteiudo, momento de
debates. Este ultimo o professor pode perceber o ponto de vista do aluno
com relacdo ao conteddo observando como o aluno absorveu,
compreendeu e interpretou o contetudo aplicado.

Q8

A avaliacdo é um processo importante para o planejamento de praticas
pedagbgicas que desenvolvam a aprendizagem do aluno. Procurar
perceber o que o aluno sabe para desenvolver um planeamento de praticas
pedagobgicas é como conhecer um territério antes de entrar em a¢do ou
executar o préximo passo. O professor s6 consegue ensinar se conhecer o
que o aluno sabe e o que ele ainda precisa aprender, assim como o professor
s6 percebe se seu trabalho estd atendendo as necessidades de
aprendizagem do aluno se ele avaliar o processo de ensino-aprendizagem.

Q9

No processo de ensino-aprendizagem o professor tanto avalia quanto é
avaliado. Ao realizar a avaliacdo de maneira formativa estara avaliando os
alunos, assim como estara sendo avaliado quando os alunos dao feedback
do seu trabalho. Sendo assim, tanto o professor como o aluno avaliam ao
mesmo tempo que estdo sendo avaliados.

Q10

A abordagem de avaliacdo que mais utilizo é a avaliagdo formativa e
diagnostica.

Q11

A avaliacdo diagnostica é aquela realizada no inicio do ano letivo, semestre,
bimestre ou curso para saber aquilo que o aluno a conhece e o que o aluno
ainda precisa aprender para que o professor possa planear a sua pratica de
ensino atendendo as necessidades de aprendizagem do aluno. A a avaliagdo
formativa acontece de maneira continua ao longo do processo de ensino, e
visa perceber as dificuldades e facilidades do educando como o intuito de
aprimorar a pratica de ensino do professor atendendo as necessidades de
aprendizagem do aluno.

Q12

A escola organiza uma prova escrita de avaliacdo diagndstica para saber
quais os conhecimentos ja adquiridos pelos alunos para que o professor
juntamente com a escola desenvolva uma estratégia de ensino para o
bimestre ou semestre. A escola também orienta o professor a avaliar o
aluno ao longo do processo de ensino para perceber se a estratégia de
ensino aplicada atende as necessidades de aprendizagem do educando. Nos
anos iniciais do Ensino Fundamental também sao realizadas provas
bimestrais de avaliagdo somativa, ou seja, provas com atribuicao de notas.

Q13

Através dos Encontros Pedagdgicos ou nos Encontros de Pais e Mestres.
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Q14

Nos Encontros Pedagogicos, ou nos Encontros de Pais e Mestres os
professores conversam com os pais sobre os resultados das avaliacdes e o
desempenho dos alunos.

Q15

Infelizmente a participacdo dos pais no processo de avaliacdo ainda é
ausente.

Q16

Uma maneira transformadora de se avaliar é pensar no processo de ensino
onde o aluno ndo s6 absorve e compreende o conteiido, mas um processo
em que o aluno seja capaz de compreender, interpretar e colocar em pratica
aquilo que aprendeu. Dessa forma, avaliar de maneira transformadora é
pensar em uma avaliacdo onde o professor ira perceber se o aluno se capaz
de colocar em pratica aquilo que aprendeu.

Q17

Eu procuro avaliar os alunos por meio de perguntas estabelecendo um
didlogo entre professor e o aluno a respeito do contetido.

Q18

A avaliacdo deve proporcionar maneiras de perceber como o aluno
absorveu, compreendeu e interpretou o contetido seja com perguntas
objetivas em uma prova escrita ou perguntas orais. Na avaliacdo o
professor deve perceber o que o aluno aprendeu e o que o aluno tem
dificuldade em aprender.

Fonte: Acervo da autora, 2021

O grupo selecionado para a realizacdo das entrevistas tem a faixa etaria que varia

dos 25 aos 47 anos, com o periodo de atividade em sala de aula que varia de um ano e dez

meses a doze anos. Com isto foi obtido respostas e observacdes que variam de acordo o

tempo de profissional dos educadores, o que mostra de certa forma um desgaste ou até

mesmo uma resisténcia aos novos meios e praticas pedagdgicas.

Nas Tabelas abaixo estao apontadas as respostas obtidas pelos educadores no que

se diz respeito ao que se é compreendido por avaliacdo e qual a abordagem utilizada pelos

educadores nesse processo de avaliagdo dos alunos.

Tabela 25. COMPREENSAO SOBRE AVALIACAOQ

Professora 1 | Na minha concep¢do avaliacdo é um processo que vai revelando os

niveis de aprendizagens do alunado.

Professora 2 | A avaliacdo é a verificagdo do ensino e aprendizagem.

Professora 3 | O processo continuo do estudante.
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Professor 4 | Método de identificacdo dos conteddos consolidados no ensino e

aprendizagem.

Professora 5 | Avaliacdo é um processo em que o professor avalia e acompanha o
desenvolvimento da aprendizagem do aluno, assim como avalia o

desenvolvimento da pratica pedagégica do professor.
Fonte: Acervo da autora, 2021

No que corresponde a compreensao da avaliacdo, a Professora 1: dita que, a
avaliacdo é um processo que vai revelando os niveis de aprendizagens do alunado. Logo
o, Professora 2: compreende que a avaliacdo é a verificacdo do ensino e aprendizagem e a
Professora 3, complementa que: a aprendizagem é o processo continuo do estudante. Ja o
Professor 4, entende que: o método de identificacio da avaliagio do contetdo é
consolidado no ensino e aprendizagem. E por fim a Professora 5, afirma que: a avaliacao
¢ um processo em que o professor avalia e acompanha o desenvolvimento da
aprendizagem do aluno, assim como avalia o desenvolvimento da pratica pedagogica do

professor.

Tabela 26. ABORDAGENS AVALIATIVAS
Professora 1 | Trabalhos coletivos, exposi¢des orais, leitura individual e outros.

Professora 2 | Avaliacdo processual, conhecida também continua e somatica.

Professora 3 | Na escola publica utilizamos a atividade avaliativa por nota. Porém
uso a observagdo continua para ver o desenvolvimento da crianca nas
habilidades direcionadas ao nivel deles.

Professor 4 A avaliagao processual.

Professora 5 | A abordagem de avaliagdo que mais utilizo é a avaliacao formativa e

diagnostica.

Fonte: Acervo da autora, 2021

Ao observar as respostas obtidas com o questionamento do que o educador
compreende por avaliacdo, podemos perceber que ha uma concordancia com relagdo a
esta questdo, o que é notado e compreendido como sendo o processo/método com o qual
o professor avalia e observa o desenvolvimento do educando, verificando os pontos que
devem ser trabalhados e analisados para se obter um melhor aproveitamento e

compreensao dos contetidos abordados em sala de aula.
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Da mesma forma também ha uma similaridade no que se refere a abordagem de
avaliacdo que se é mais utilizada pelos educadores; em que é possivel observar que a
abordagem processual é mais utilizada, o que possibilitaria um acompanhamento do
aluno durante seu processo de educacdo; como também pode ser notado uma certa
dindmica dessas abordagens, que nao s6 as avalia¢gdes sdo realizadas através de provas
que tem notas atribuidas, como também ha abordagens de observacao, avaliacdes orais,
observacao continua e abordagens diagnosticas e formativas.

Segundo Gaspar e Levandovski (2011), o termo avaliagio nos remete
automaticamente ao processo de ensino e aprendizagem porque se constituem em
articulagdes indissociaveis e inquietantes na praxis pedagégica dos docentes. Essa
observacao realizada pelas autoras nos faz refletir sobre como mesmo a pedagogia
contemporanea defenda de certa forma a avaliacdo escolar de forma emancipatoria, o que
ainda prevalece como pratica pedagogica avaliativa uma énfase para as notas obtidas
através de provas que estabelecem médias a serem atingidas. Ainda segundo as autoras:

A discussdo sobre a avaliacdo escolar estd diretamente vinculada ao
processo de ensino e aprendizagem, ou seja, a pratica pedagoégica do
professor. Porém, muitos educadores percebem o processo em questdo
de modo dicotomizado: o professor ensina e o aluno aprende. No entanto,
a avaliacdo deve ter como objetivo a qualidade da pratica pedagogica do
professor. A mesma é condicdo necessaria para a construcdo da
aprendizagem bem-sucedida do aluno e ndo para classificar ou
discriminar, mas um pardmetro para a praxis educativa (GASPAR,
LEVANDOVSK], 2011, p. 02).

Segundo esse pensamento, polarizar o processo de educacdao resumindo-o as
praticas de que o professor ensina e o aluno aprende, ndo sao suficientes para uma
abordagem completa e educativa proveitosa, ou seja, para que o processo educacional seja
proveitoso para ambos e que seja efetivo a troca e disseminacdo de conhecimento, é
necessario que haja um dialogo entre educador e educando, para de desta forma o
processo educativo pedagégico surta um maior efeito no que se refere a compreensao e
apreensdo dos conteudos por partes dos alunos.

E requerido uma pedagogia emancipatéria, de cunho progressista, em que a
avaliacdo seja a intencionalidade no inicio do fazer pedagogico, ndo apenas seus objetivos
finais. A avaliacdo pode e deve ser um caminho para novas aprendizagens e saberes
outros, onde os alunos sejam capazes de interagir e se sentir pertencente a comunidade e
que a pratica pedagogica e educativa do professor seja, de fato, intercultural, localizada,

presente.
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No que se refere a participacdo dos pais no ambiente escolar e no didlogo para a
elaboragdo das praticas pedagogicas, pode-se notar que esta participagdo se resume aos
encontros de Pais e Mestres que sdo realizados nas escolas, e que o didlogo se restringe a
obtencdo das provas e a verificacao periddica do desempenho escolar dos alunos. Ja no
que abrange como a escola se prepara para a elaboracdo das provas, as respostas
encontradas mostram de certa forma uma concordancia nos métodos e praticas

avaliativas, estas observacdes podem ser verificadas na Tabela a seguir:

Tabela 27. ORGANIZACAO DA ESCOLA PARA REALIZACAO DAS AVALIACOES

Professora 1 | A instituicao escolar se organiza por meio projetos e provas.

Professora 2 | A avaliacdo é organizada bimestral. Envolvendo contetidos aplicados
de forma somativa.

Professora 3 | Semanas de avaliagdes.

B ---------------------=-=-m-meoeoememoee

A escola organiza uma prova escrita de avaliagdo diagnostica para
saber quais os conhecimentos ja adquiridos pelos alunos para que o
professor juntamente com a escola desenvolva uma estratégia de
ensino para o bimestre ou semestre. A escola também orienta o
Professora 5 | professor a avaliar o aluno ao longo do processo de ensino para
perceber se a estratégia de ensino aplicada atende as necessidades de
aprendizagem do educando.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental também sdo realizadas
provas bimestrais de avaliagdo somativa, ou seja, provas com
atribuicdo de notas.

Fonte: Acervo da autora, 2021

Com este quadro é possivel observar que, embora haja um acompanhamento do
educando durante o processo educativo, abrindo margem para a observacao diaria ao
longo do bimestre ou semestre, os métodos de avaliacao ainda possuem em sua base a
forma de atribuir notas as atividades e provas. Logo na concep¢ao dos Docentes, A
instituicdo escolar se organiza por meio projetos e provas, Professora 1. A Professora 2,
apenas respondeu que o instrumento para avaliacdo é organizado de forma bimestral.
Envolvendo contelidos aplicados de forma somativa. E a Professora 5, argumentou da
seguinte maneira: a escola organiza uma prova escrita de avaliacao diagndstica para saber
quais os conhecimentos ja adquiridos pelos alunos para que o professor juntamente com

a escola desenvolva uma estratégia de ensino para o bimestre ou semestre. A escola
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também orienta o professor a avaliar o aluno ao longo do processo de ensino para
perceber se a estratégia de ensino aplicada atende as necessidades de aprendizagem do
educando. Nos anos iniciais do Ensino Fundamental também sdo realizadas provas
bimestrais de avaliagcdo somativa, ou seja, provas com atribuicao de notas.

De acordo com Gasparin (2005), no trabalho pedagogico que é preposicao pela
pedagogia historico-critica, a avaliagdo da aprendizagem do contetdo deve ser uma
expressao pratica de que o aluno se apropriou de um conhecimento que se torna um novo
instrumento de compreensao da realidade e de transformacao social. Sendo assim, tanto
o professor quanto o aluno sdo coautores do processo ensino-aprendizagem.

Na Tabela a seguir estdo as respostas obtidas ao questionamento de como se avalia.
Com esta indagacao foi possivel observar as abordagens e como funciona a didatica de
cada educador, o que mostra uma similaridade em alguns aspectos e algumas

divergéncias aos métodos abordados e aplicados.

Tabela 28. COMO SE AVALIA
Professora 1 | Se avalia um aluno em viarias situacées, por meio de trabalhos em
grupos ou individual, produg¢des de textos e outros.

Professora 2 | Através da pratica investigativa. Nao apenas atribuindo notas, mas
observando o aprendizado construido e as dificuldades de uma forma
dialégica. Buscando pistas que demonstram como o aluno esta
relacionando os novos conhecimentos no aprendizado.

Professora 3 | Diariamente na observagao.

Professor 4 | Por meio de uma metodologia baseada no perfil da turma.

Professora 5 | As ferramentas de avaliacdo podem ser provas e atividades escritas
de maneira tradicional, mas também podem ser perguntas orais,
observacdao do posicionamento do aluno com relagdo ao contetdo,
momento de debates. Este Gltimo o professor pode perceber o ponto
de vista do aluno com relagdo ao contetido observando como o aluno
absorveu, compreendeu e interpretou o contetido aplicado.

Fonte: Acervo da autora, 2021

E possivel notar alguns pontos que convergem para a mesma abordagem, como
por exemplo as praticas educativas baseadas nas atividades que sdo atribuidas notas, a

constru¢do de uma metodologia baseada no perfil dos alunos, metodologia estaque pode
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e deve ser obtida através da observagdo do educador em relacao aos educandos, como
também por meio de atividades e abordagem diagndsticas.

Por tanto a forma como os professores avaliam os alunos, sdo dadas da seguinte
forma:

Para a Professora 1: se avalia um aluno em viarias situagdes, por meio de trabalhos
em grupos ou individual, produgdes de textos e outros. Ja a Professora 2: Através da
pratica investigativa. Nao apenas atribuindo notas, mas observando o aprendizado
construido e as dificuldades de uma forma dialdgica. Buscando pistas que demonstram
como o aluno esta relacionando os novos conhecimentos no aprendizado. Os Professores
3 e 4: usam os métodos semelhantes, em que se avalia diariamente na observacdo o
comportamento de cada aluno. Por meio de uma metodologia baseada no perfil da turma.
A Professora 5: compreende que as ferramentas de avaliagdo podem ser provas e
atividades escritas de maneira tradicional, mas também podem ser perguntas orais,
observacao do posicionamento do aluno com relacao ao conteiido, momento de debates.
Este dltimo o professor pode perceber o ponto de vista do aluno com relagdo ao contelddo
observando como o aluno absorveu, compreendeu e interpretou o contetido aplicado.

Como propde Vasconcellos (2005) o papel que se espera da escola é que possa
colaborar com a formacao do cidadao pela mediagdo do conhecimento cientifico, estético,

filoso6fico. Ainda segundo o autor,

Os alunos, desde cedo, precisariam ser orientados para dar um sentido ao
estudo; [...] no triplice articulagdo entre compreender o mundo em que
vivemos, usufruir do patriménio acumulado pela humanidade e
transformar este mundo, qual seja, colocar este conhecimento a servigo
da constru¢io de um mundo melhor, mais justo e solidario
(VASCONCELLOS, 2005, p.69).

Ainda sobre esse processo avaliativo, o como se avaliar, é sempre valido ressaltar
a importancia de uma abordagem humanizada, uma abordagem e métodos que observem
os déficits dos educandos, o modo e a capacidade de cada um de ter para si o
conhecimento apresentando em sala de aula. Pois como bem cita Gasparin (2005), o
trabalho de todo o processo ensino e aprendizagem deve contribuir para transformar um
aluno-cidaddo em um cidaddao mais autdnomo. Inicialmente, este trabalho pedagdgico
exige um aluno que se aproprie dos conhecimentos cientificos pela mediacdo do
professor. Depois, ao término do periodo escolar, pressupde-se que esse aluno apresente

a condicdo de cidadao critico e participativo, sem a presenca e intermediacdo do
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professor, transportando os conceitos cientificos apreendidos para a nova dimensao de

sua vida.

Apbs esta explanacdo a respeito das observacdes e respostas obtidas com o

questionario aplicados aos professores, chegamos a ultima parte da propositiva das

entrevistas. A seguir estdo expostas as indagacdes e respostas obtidas nas entrevistas com

os gestores da escola, e com isso poderemos responder aos questionamentos propostos

ao inicio deste capitulo.

Tabela 29. GESTORA 1

Q1 Magistério.

Q2 1988.

Q3 Especializacdo em Matematica (2005) e Gestao Escolar (2013).

Q4 23 anos.

Q5 04 anos.

Q6 E uma forma de calcular ou mensurar o aprendizado do aluno

Q7 Ha varias formas de avaliacdo, desde a aplicacdo de provas, atividades
diarias e diagnosticos da Secretaria de Educacao.

Q8 E necessario avaliar, com certa periodicidade, para compreender o
desempenho do aluno, a efetividade do aprendizado e possiveis melhorias.

Q9 E necessario avaliar, com certa periodicidade, para compreender o
desempenho do aluno, a efetividade do aprendizado e possiveis melhorias.

Q10 Atividades diarias, provas bimestrais e diagndsticos.

Q11T ----------

Q12 Através do calendario escolar de avaliacdo a cada bimestre e o calendario
oferecido pela Secretaria para os diagndsticos.

Q13 Através de Reunides de Pais e Mestres.

Q14 Os pais sdo importantes no processo de avaliagdo, pois devem incentivar o
aprendizado e orientar os filhos sobre a existéncia/ocorréncia das
avaliac¢oes.

Q15 | -------

Q16 | ---—----

Q17 As avaliagdes sdo repassadas ao gestor e ao educador de apoio para
verificacdo de adequacdo do conteddo a grade curricular.
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Q18

Ela deve conter diversificagdo na sua estrutura, a fim de englobar as
possiveis formas de entendimento e aprendizado do aluno, por exemplo:
questdes de multipla escolha, questdes de ligacao de contelddos equivalentes,
questdes de identificacdo, questdes discursivas.

Fonte: Acervo da autora, 2021

Tabela 30. GESTORA 2

Q1 Ciéncias Bioldgicas.

Q2 2000.

Q3 P6s-Graduacao.

Q4 10 anos.

Q5 10 anos.

Q6 Avaliacdo é um método de analisar se as metas ou habilidades foram
alcancadas

Q7 De diversas formas. Ndo precisa ser em forma de prova.

Q8 Para diante dos resultados dessa avaliacao refletir sobre os resultados.

Q9 Narealidade é uma mao dupla. O professor avalia o aluno e ao mesmo tempo
o professor também esta sendo avaliado.

Q10 Abordagem qualitativa.

Q11 Se baseia teoricamente na valorizacdo da qualidade de aprendizagem do
aluno. Na eficacia do que o docente aprendeu relacionado em tudo que
envolve o aluno.

Q12 Selecionando os conteddos e suas habilidades sempre com um olhar voltado
para realidade do aluno.

Q13 Nas reunides de pais e mestre apresentado os resultados através das
avaliacdes, trabalhos pedagogicos, participacao do aluno.

Q14 Que eles sdo de suma importancia na vida escolar do aluno desempenhando
um papel participativo na escola.

Q15 | ----—--—----

Q16 De varias maneiras. Nao s6 com provas escritas, mas principalmente na
oralidade de acordo com os projetos.

Q17 De uma maneira objetiva valorizando todo desempenho participativo do
aluno (diario). Bimestral: Seleciono os contetidos e as habilidades para
serem avaliadas.

Q18 Um olhar diferenciado para cada realidade do aluno. Pensando em cada
aluno com sua particularidade.

Fonte: Acervo da autora, 2021
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Tabela 31. GESTORA 3

Q1 Pedagogia.

Q2 2005

Q3 Gestao de Pessoas e cursando Neuropsicopedagogia.

Q4 4 anos.

Q5 6 anos.

Q6 Processo do ensino e aprendizagem.

Q7 De forma formativa.

Q8 Para analisar a progressao da aprendizagem do aluno. E o processo do
ensino.

Q9 De forma geral o Professor é quem é avaliado o aluno.

Q10 Utilizamos duas a diagnoéstica e a formativa. A diagnostica para nés fornecer
dados sobre os conhecimentos ja adquiridos pelo educando e como o
processo de ensino do Professor estd se desenvolvendo junto aos alunos.
Formativa para mensurar os resultados da aprendizagem.

Q11 Luckesi, Hoffmann, Mechior.

Q12 A escola organiza no primeiro momento a avaliacdo diagnoéstica, apds o
resultado constréi um plano de agdo, paralelo aos conteddos do ano em
estudo. Promove conjuntos de atividades, simulados, avaliacao formativa.
Analise dos resultados, reestrutura os planos de acao e executa um novo
processo de ensino, aprendizagem e avaliagao.

Q13 A escola se utiliza de grupos de mensagem, comunicados, reunides,
solicitacdo dos pais a escola para um acompanhamento mais de perto.

Q14 Peca essencial para o éxito da aprendizagem e dedicacdo do aluno.

Q15 De incentivo e corresponsabilidade.

Q16 | ----—--—-----

Q17 Através do monitoramento de atividades e o plano de acdo.

Q18 A elaboracao de bons itens. Baseado no processo de ensino e aprendizagem.

Fonte: Acervo da autora, 2021

O grupo selecionado possui faixa etaria que varia de 41 a 53 anos, e tempo de

atuacao na gestao escolar de 4 a 23 anos. Com este recorte de atuacao é possivel observar

a pratica pedagogica das profissionais em relacdo aos métodos de abordagem e incentivo

aos educandos e como essas praticas e propostas pedagogicas surtem efeito no ambiente

escolar.
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De acordo com a perspectiva proposta por Dalhberg, Moss e Pence (2003), a
compreensao de qualidade faz-se buscando superar as marcas de sua concepg¢do
tradicional, reconhecidamente modernas na dire¢do de conceber qualidade como uma
construgdo social, histérica e cultural com dimensdes politicas e ideoldgicas. Enquanto
uma significagdo social e cultural estd sempre em elaboragdo, portanto, provisoria e
relativa aos contextos e sujeitos em suas condi¢gdes objetivas. Envolve, portanto,
subjetivacdes, valoragdes e negociacdes - dialogos e conflitos - igualmente pautadas nas
condi¢des reais dos sujeitos-atores que partilham os processos educacionais.

De acordo com esse pensamento, uma abordagem mais humanizada, levando em
consideracdao o meio e contexto social ao qual as partes estdo inseridas surte mais efeito
no processo de ensino-aprendizagem.

Esta abordagem e propositiva de qualidade educacional vai de encontro as praticas
e contexto das politicas neoliberais, o que de acordo com Freitas (2009), neste contexto
dentre as quais se destacam as avaliacdes de desempenho de escolas, alunos e
professores, que emergiram com forca na década de 1990, a educagao é considerada como
produto, cuja producdo é regida pelas leis do mercado. De acordo com estes termos, o
aluno é reduzido a cliente consumidor, cujo servigo e mercadoria ao qual tem acesso esta
diretamente relacionado com suas possibilidades de negociacdo nas relagdes sociais,
revelando assim uma desigualdade no caso dos alunos ao qual o meio que estdo inseridos
€ uma realidade mais popular, com menos recursos e meios de “troca e persuasao”.

Na tabela abaixo estao listadas as respostas obtidas em relagdo ao questionamento
sobre qual a abordagem de avaliacdo mais se utiliza na escola. Com as respostas obtidas é
possivel observar a diferenga e similaridades no que diz respeito as abordagens utilizadas
no ambiente escolar, e suas proposi¢cdes no que é estabelecido como sendo mais eficiente
tanto para os educadores quanto para os educandos no que se refere a troca e obtencao

de conhecimentos.

Tabela 32. ABORDAGEM AVALIATIVA

Atividades diarias, provas bimestrais e diagndsticos.
Gestora 1

Gestora 2 Abordagem qualitativa.
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Utilizamos duas a diagnostica e a formativa. A diagndstica para nos
fornecer dados sobre os conhecimentos ja adquiridos pelo educando e
como o processo de ensino do Professor esta se desenvolvendo junto aos
alunos. Formativa para mensurar os resultados da aprendizagem.

Gestora 3

Fonte: Acervo da autora, 2021

Com estas respostas obtidas, podemos verificar que ha uma similaridade entre os
métodos utilizados para a obtenc¢do de resultados mais eficientes sobre os educandos,
mas também ha uma pratica de atribuicdo de notas a este tipo de conhecimento. Ao ser
verificado as praticas diagnosticas, é perceptivel a busca por um entendimento acerca do
conhecimento ja adquirido pelos alunos, porém ao por em pratica os meios para se obter
os resultados, ainda ha a abordagem quantitativa, a atribuicao de notas e a mensuragao
do conhecimento incide sobre as praticas neoliberais, e atribuem ao ambiente escolar um
ar de produto e ao aluno a de consumidor.

Entdo sobre as abordagens avaliativas no ponto de vista das gestoras pode ser dada
através de: Gestora 1: atividades diarias, provas bimestrais e diagndsticos. Gestora 2:
abordagem qualitativa. Gestora 3: utilizando duas a diagnéstica e a formativa. A
diagnostica para nos fornecer dados sobre os conhecimentos ja adquiridos pelo educando
e como o processo de ensino do Professor estd se desenvolvendo junto aos alunos.
Formativa para mensurar os resultados da aprendizagem.

Quando se questionado sobre quais as bases tedricas para estas abordagens, as
respostas obtidas mostram de certo modo uma falta de conhecimento ou até mesmo de

busca por elementos e abordagens que sejam abrangentes e efetivas.

Tabela 33. BASES TEORICAS DA AVALIACAO

Gestoral | ----------

Gestora 2 | Se baseia teoricamente na valorizacdo da qualidade de aprendizagem do
aluno. Na eficacia do que o docente aprendeu relacionado em tudo que
envolve o aluno.

Gestora 3 Luckesi, Hoffmann, Mechior.

Fonte: Acervo da autora, 2021

Sobre as bases tedricas da avaliacdo, a Gestora 1 ndo teve o que comentar. A

Gestora 2: se baseia teoricamente na valorizacao da qualidade de aprendizagem do aluno.
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Na eficacia do que o docente aprendeu relacionado em tudo que envolve o aluno. E a
Gestora 3, se baseia em 3 métodos o Luckesi, Hoffmann, Mechior.

E notavel a discrepancia com relagio a elaboragdo dos meios e atividades que serdo
apresentadas e utilizadas para a “medi¢cao” do conhecimento dos alunos. Com estas
respostas obtidas, foi verificado que mesmo com as abordagens e os métodos de avaliar
que em seu cerne tenham a preocupacdo e a busca para verificar o conhecimento obtido
pelos alunos; quando se é questionado as bases para estas abordagens a respostas foram
vagas.

Talvez essa “resisténcia” para com as bases que sdo utilizadas para as abordagens
utilizadas no ambiente escolar, seja fruto de uma inseguranca ou receio de implantar
novos meios e praticas para além da zona de conforto ou do que é familiar aos educadores
e gestores, pois como bem aponta Enguita (1994), o risco de implantar-se, nos meios e
processos educacionais, discursos de outros meios que, em sua origem, desconsideram o
carater relacional, complexo, dindmico e multideterminado dos processos educativos,
enquanto sociais e histéricos.

Porém ¢é necessario ressaltar que o processo de aprendizagem é continuo,
necessita de uma constante busca pelo saber e por novas praticas que supram as
necessidades e lacunas encontradas perante os educandos e educadores. Como a
aprendizagem é concebida como sendo o processo de apropriacdo de praticas da cultura
essencialmente mediado - por outros e pela linguagem - em situagdes de interagdo entre
os sujeitos e as praticas sociais e, no caso de aprendizagem de conhecimentos complexos,
como 0s escolares, em situagdes que implicam intencionalidade e sistematicidade
(VYGOTSKY, 1996) tais processos envolvem aspectos diversos, como a formacao de
professores - os mediadores fundamentais - seu nivel de conhecimento e participagao
nas decisoes relativas a criacdao de condi¢coes de aprendizagem, as condi¢des de trabalho,
de planejamento, os recursos disponiveis para a sistematizacdo das situacoes e atividades
dos alunos, entre muitos outros.

No quadro abaixo estdo registradas as respostas obtidas com relacdo ao
questionamento de como se avalia de modo transformador estudantes do 22 ano do

ensino fundamental.
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Tabela 34. AVALIACA0 TRANSFORMADORA NO 2¢ ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL
Gestoral | ----------

Gestora 2 | De varias maneiras. Ndo sé com provas escritas, mas principalmente na
oralidade de acordo com os projetos.

Gestora3 | ----------

Fonte: Acervo da autora, 2021

Como fica bem explicito, ao se questionar o modo de avaliacdo que ndo seja o
“convencional” baseado em notas e na medi¢do do conhecimento por pontos, hd uma fuga
ou resisténcia perante esta indagacao. A Unica resposta obtida foi a da Gestora 3: em que
ainda requer uma preposicdo dos meios convencionais, o que se apresenta como sendo
de “diversas maneiras”, na verdade trata-se de uma avaliacao criada e apresentada nos
moldes hierarquicos e confortaveis conhecidos pelos educadores. Com isto, fica o
questionamento de como os pilares e moldes da educacao busca transformar os meios e
praticas de ensino, buscando desta forma atender e disseminar uma melhor qualidade nas
abordagens e métodos para a obtencgao e dissemina¢do dos conhecimentos.

De acordo com a perspectiva de Moss (2002), ao se pensar na qualidade da
educacao impoe-se contextualizar o processo, seus objetivos, seus sujeitos, as condi¢oes
em que se materializa ou pode/precisa se materializar - segundo as perspectivas dos
sujeitos envolvidos em suas redes de relagdes com o mundo circundante.

1) a qualidade é um conceito relativo, baseado em concepgdes, valores e,
portanto, significacdes contextualizadas préprias a cada grupo;

2) construir significacdes sobre qualidade é um processo importante por
si mesmo, pois formativo dos atores, oferecendo oportunidades para
compartilhar, discutir e entender valores, ideias, conhecimentos e
experiéncias que orientam as praticas;

3) o processo deve ser participativo e democratico, envolvendo grupos
diferentes, que incluem alunos, familias e profissionais;

4) as necessidades, as perspectivas e os valores desses grupos podem
divergir, o que implica negocia¢des das significa¢des;

5) portanto, definir qualidade é um processo dindmico, continuo, cujos
resultados sdo provisorios e nunca definitivos (MOSS, 2002, pp. 20-21).

Deste modo, segundo as pontuagdes de Moss (2002), a qualidade da educagao nao
pode, de modo reducionista e restrito, ser pensada, avaliada ou demonstrada com base
apenas em resultados alcancados pelos alunos em testes de aprendizagem -

considerando-se ja o carater relativo dos processos e resultados de tais testes — mas
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também pelo processo educativo vivido na escola, pelas condi¢des de aprendizagem que
sao oferecidas.

Apd6s a explanacdo e observagdes realizadas a respeito dos dados obtidos,
retornaremos para as questoes que nortearam esta analise: de qual maneira é realizada a
avaliacdo da aprendizagem em uma turma de segundo ano do ensino fundamental em
uma escola e em que medida a pratica do professor contempla a abordagem formativa e
somativa?

Com as observacoes realizadas, e as respostas que obtidas pelos educadores, ainda
¢ possivel notar a pratica de métodos candnicos com relagdo as praticas pedagogicas.
Diante dos questionamentos referentes aos métodos de avaliacdo, quem avalia e é
avaliado, as bases tedricas e metodolégicas destas avaliagdes, entre outros, é perceptivel
a resisténcia e até mesmo a realizacdo de forma automaticas dos métodos pelos
educadores. Esta “resisténcia” com relacdo a novas abordagens e métodos pedagdgicos
presente nos educadores é consequéncia em diversos casos de uma falta de abordagem
referenciada e condescendente perante a gestao escolar.

E valido ressaltar que a participacio dos pais em relagio ao ambiente escolar é
restrita aos encontros pedagdgicos de pais e mestres, ou a obtencdo das avaliacGes
realizadas pelos alunos. Refletindo deste modo, o didlogo entre pais e educadores e gestao
escolar, o que aos pais acaba sendo delegado a pratica de forma esporadica com relagdo
aos conhecimentos praticos dos filhos, tendo em vista que ndo ha uma maior abertura
para o didlogo entre pais e educadores.

Retornando a questdo norteadora, a pratica de atribuicdo de notas aos
conhecimentos obtidos pelos alunos em muitos casos cria um ambiente de
competitividade, em que o aluno com maior nota acaba se tornando um “destaque” na sala
de aula, estas abordagens e atribuicdes classificam os alunos de acordo com as notas que
lhe sdo atribuidas. De acordo com Luckesi (2008), o valor concedido pelo professor ao
aprendido pelo aluno, é registrado e, definitivamente, o aluno permanecera nesta
situacao, o que equivale a ele estar determinantemente classificado.

Se seguirmos este pensamento de Luckesi, poderemos notar que a classificagdo dos
alunos de acordo com suas notas obtidas através das avaliacdes em muitos casos ou na
sua grande maioria acaba por excluir as diversas forma de aprendizagem e
conhecimentos distintos, ao reduzir o conhecimento e a medigdo do mesmo a notas que

resultam na aprovacdo ou reprovacdo do aluno, as praticas pedagégicas atribuidas em
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sala de aula acaba por ser em seu cerne um medidor de o quao bem “sucedido” o aluno &,

ou sera.
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CAPITULO V - CONSIDERACOES FINAIS

5.1 CONSIDERACOES GERAIS

Vimos que a avaliacdo comeca a ser pensada na agenda internacional de politicas
educacionais quando os organismos de controle econdmicos entendem a educagao como
uma questao de desenvolvimento. A educacdo foi entendida como sindénimo para o
progresso e assim, necessitava de uma aten¢do mais direcionada e focada de tais
organismos para que ela produzisse riquezas.

Evidentemente que uma das faces da educacdo é seu potencial para o progresso e
desenvolvimento humano e material. Isso, contudo, ndo pode ser o fim exclusivo e Unico
da educacio. E nesse cendrio de interesses econdmicos que a avaliacio foi cooptada pelas
instituicdes financeiras e educacionais.

Avaliar para mensurar, para nivelar, para controlar, para padronizar e para
produzir metas pedagégicas de elaboracdo de competéncias e habilidades que sao
demandas do mercado de trabalho. As escolas passam a ser cobradas, social e
politicamente, por respostas avaliativas. A solugdo: ranquear aprendizagens, os
estudantes, as salas de aula e as escolas. A politica da meritocracia e da competitividade
como um projeto pedagbgico pde em questdo as bases epistemoldgicas e metodologicas
da avaliagao.

Ha implicagdes quando entendemos a avaliagdo como uma escala que ird comparar
0 que os estudantes conseguiram produzir de habilidades e competéncias baseadas em
um conhecimento hegemodnico e organizado por uma classe dominante: ao invés da
educag¢ao como forma¢ao humana, encontramos a educa¢dao como formagao de mao de
obra.

Desse modo, a avaliacdo influencia uma pratica pedagégica voltada para a
aquisicao de competéncias que tornam os sujeitos aproveitaveis dentro de uma sociedade
avidamente capitalista. Quem ¢é aproveitavel e quem, nao é? Bem, na escola isso ja vai
sendo uma pratica social, uma fabricacdo do cotidiano que considera aproveitavel a
crianga que consegue desenvolver aprendizagens nao criticas, docilizastes e formadoras

de pessoas que sabem executar com grande técnica e rigor o que lhes é solicitado.
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5.2 CONSIDERAGOES TEORICAS

Se avaliar é, como vimos em nossa discussdo tedrica, um processo complexo,
dinamico, politico e pedagogico que considera os interesses e as significagcdes de ensino e
de aprendizagem de estudantes e de professores, entao entendemos que avaliar vai muito
além do que querem as demandas das avaliagdes externas as escolas. Na avaliagdo temos
aspectos psicologicos, culturais e antropoldgicos que devem ser levados em consideragao,
conforme aponta Saviani (2003).

A avaliacao é um elemento fundante da pratica docente e da institucionalizacdo da
escola como lugar do conhecimento. Ela influencia inclusive o clima da escola. A depender
de como a avaliacdo é entendida por docentes, por estudantes, pela equipe gestora e pelos
pais, a escola tem certo tipo de clima: mais ou menos acolhedor e receptivo quando a
avaliacao serve para o crescimento das potencialidades e particularidades do estudante;
mais patoloégico, de controle e punitivo quando a escola compreende a avaliagdo como um
modo de padronizar as diferencas e os tempos de cada estudante (VYGOTSKY, 1996;
PERRENOUD, 2001; LUCKESI, 2002).

Nesse estudo que apresentamos, a avaliagdo assume um papel de compreensao das
aprendizagens dos estudantes. Ndao ha a intencionalidade de controle, puni¢do ou
mensuracao para padronizar. A avaliagdo como caminho pedagogico de dialogo entre
familia, escola e estudantes. E assim que a escola assume uma funcio de formacio da
escolarizacdo com valores e possibilidades de desenvolvimento humano. A familia passa
a ser corresponsavel e parceira desse processo. Evidente que esta visdo de avaliacao é
atravessada pelas demandas institucionais das avaliagdes externas.

Por mais que docentes, familia e estudantes entendam a avaliagao como parte do
trabalho pedagogico de uma relagao pautada no professor como mediador e no estudante
como sujeito ativo, ainda assim ha cobrancas por um ranking que consiga colocar a escola
e a turma avaliada em uma situagdo de visibilidade e prestigio. Candau e Oswald (1995)
nos mostram, assim, que gera-se um sentimento de obrigacdo em tirar boas notas.
Contido, ndo é essa demanda fruto da compreensdao dos docentes, dos pais e dos
estudantes.

Quando temos uma compreensdo sobre as varias concep¢oes de avaliacdo, temos
mais chances de criar taticas que consigam desestabilizar os processos institucionais. Os

professores, ao compreenderem a avaliagdo como um processo complexo e dinamico, ndo
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o fazem pontualmente, mas de modo integral e processual, considerando as necessidades
particulares de seus estudantes, bem como os desejos e os seus interesses. Entendem,
portanto, os professores, que avaliar é requisito para um ato formativo que ndo pretende
somente construir habilidades e competéncias cognitivas, mas demanda um trabalho
pedagoégico voltado para competéncias socioemocionais e para a formacdo de uma
consciéncia critica.

Para Calderdén e Poltronieri (20130, o reconhecimento das necessidades de
aprendizagem é feito pelos professores através de uma sistematizagdo que vai desde a
observacao até a experimenta¢do. No trabalho pedagégico diario, o professor vai
registrando as suas observacdes gerais sobre os estudantes. Por meio de intervenc¢des
pedagogicas individuais, o professor vai aplicando sequéncias didaticas, vai realizando
projetos interdisciplinares e trazendo didaticas e metodologias pautadas na ludicidade.
Essa sistematizacdo é uma avaliacdo integral realizada pelos professores e que tem a
participacdo dos pais, pois ha um didlogo constante entre eles, bem como ha a
participacdo do estudante em autoavaliacdes. A escuta do estudante é realizada pelos
professores como parte do reconhecimento do aluno como um sujeito capaz de autonomia
e de desenvolver-se.

Essa sistematizac¢do, todavia, ndo tem interesses de padronizar as aprendizagens,
mas de conhecer a fundo os desejos dos alunos. Desejos pessoais e sociais e que refletem
sua visdao de mundo, de si e do outro. Isso considera a autonomia do aluno, tdo importante
para que a avaliacdo deixe uma abordagem técnica e cartesiana e seja compreendida como
o reconhecimento do trabalho pedagégico e das interveng¢des necessarias para o pleno
desenvolvimento do aluno. O acompanhamento dos estudantes ¢é feito nessa
sistematizacdo da avaliacdo e ela abarca também as avaliagdes do tipo somativa, pois é
um processo institucional que os alunos devem passar, haja vista estarem em um sistema
legal de ensino.

Entdo, a pesquisa conseguiu entender que essa sistematizacdo do processo
avaliativo em uma turma de segundo ano dos anos iniciais do ensino fundamental acaba
contemplando abordagens formativas e somativas. Vale lembrar que nos processos
formativos de avaliacdo, o interesse é o pleno desenvolvimento humano e social da
crianga, enquanto nos processos somativos encontramos uma resposta as exigéncias
institucionais. Essa combinac¢do de formas diversas de avaliar considera o estudante como

um sujeito social multiplo e ndo unificado. Com isso afirmamos a partir do presente
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estudo que a avaliacdo deve considerar o sujeito ndo como uma unidade monolitica e
hegemonica, mas plural e que responde de formas diferentes nos diversos contextos em

que transita.
5.3 PROPOSTAS PARA NOVAS INVESTIGACOES
e Avalia¢do formativa em tempos de pandemia.

e Avaliagdo, curriculo e politicas de financiamento da educacao.

e Avaliacdo e ensino remoto: metodologias ativas.
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