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PREFACIO

A presente Coletanea tem origem em reflexdes e discussdes desenvolvidas por
estudantes de Poés-graduacdo Mestrado e Doutorado dos Programas de Poés-
Graduacao em Educacao da UNICENTRO, Guarapuava/Pr e da UEL, Londrina/Pr, na
Disciplina Politicas e Processos Psicoeducacionais sobre a Educacao Intercultural.

Contempla a importancia e imprescindibilidade da discussdo das politicas
educacionais internacionais e brasileiras para uma educacao intercultural nos
Programas de Pds-Graduacdo em Educacao, considerando que os pés-graduandos
sdo professores e pesquisadores que atuam na Educacdo Baésica e Superior.
Fortalece a discussdo e implementacdo da politica de Educacdo das Rela¢bes
Etnicorraciais nas Instituicbes Escolares, um assunto que deve estar presente na
formacéao dos estudantes da educacao basica até a pés-graduacéo. A proposta dessa
obra é de reflexdo sobre o tema, por compreendermos ser esse um caminho para
desenvolver novas acbes e proposi¢cdes que alarguem a pratica pedagogica de
professores, que lidam constantemente com os problemas decorrentes do racismo,
da discriminacgéo, do tratamento desigual de estudantes, de culturas, de povos.

A Coletanea esté organizada em dois volumes. Este é o volume |l e apresenta
6 capitulos que se debrucam sobre o dialogo para uma educacdo que vise a
interculturalidade e os direitos humanos tendo em vista experiéncias internacionais e
nacionais. Assim, os capitulos procuram articular esses dois eixos, analisando e
interpretando as politicas internacionais da UNESCO pelo contraponto do Movimento
Negro e do Movimento Indigena como protagonistas de uma pedagogia afirmativa e
antirracista, e que pela obrigatoridedade da Lei 10.639/2003 alterada pela Lei
11.645/2008 a educacdo escolar ainda precisa avancar em novas praticas mais
inclusivas e dialogadas.

Iniciamos essa coletanea com o capitulo “O racismo no ensino superior pela
interface entre antropologia da educacéao e neuropsicologia”, de Jefferson Olivatto da
Silva, que objetiva refletir sobre o processo educativo das universidades que
reproduzem condicionantes racistas como um ambiente que possui condi¢cdes
cognitivas e emocionais de superacédo. Para tanto, considerando o racismo como uma
violéncia social ele se reproduz no cotidiano escolar das universidades. Dessa forma,
por meio da interface entre Antropologia da Educacéo e Neuropsicologia interpreta as

condi¢cbes do cotidiano universitario que promovem o racismo, que diante de



affordances e da plasticidade cerebral dependente da experiéncia € possivel
vislumbrar novos caminhos pedagogicos, rompendo com praticas racistas e instituindo
caminhos acolhedores para a experiéncia escolar de estudantes negros e indigenas.

A perspectiva intercultural é tratada por Lucicleia Krik Atamanczuk, Diomara
Rénhr4 Lourenco Mathias e Fernando Henrique Cardoso, no capitulo “Desafios da
educacéo intercultural: a etnociéncia e a educacao do surdo no contexto indigena em
desafios da educacéo intercultural: a etnociéncia e a educac¢éo do surdo no contexto
indigena”, através de um levantamento bibliografico sdo trazidas inicialmente um
conjunto de leis que buscam garantir o direito a educacao indigena, considerando o
respeito a liberdade e especificidades politicas, sociais e culturais destas
comunidades. Os autores enfatizam a importancia desse desafio para que haja a
construcdo de uma sociedade democratica, plural, humana, que articule politicas de
igualdade com politicas de identidade.

Com o intuito de descolonizar o saber a partir do didlogo entre Boaventura de
Souza Santos (2010), Catherine Walsh (2017), Walter Mignolo (2017) e Daniel Mato
(2012), Mobnica Matos Barbosa, Thais R.C. Maas e Viviane de Lara, apresentam o
capitulo “Decolonizar o saber: epistemologias a partir do outro lado da linha” para
discutir as diferentes epistemes em nossa sociedade, ja que ha a sobreposicdo de
anico tipo de conhecimento verdadeiro e eficaz, subjugando todos os outros saberes
como inexistentes e/ou inferiores.

Também preocupados com a educacgdo escolar indigena, Jean Claudio Sales
Nominato e Murilo Has escrevem em “A formacgdo social do sujeito politico e a
educacédo escolar intercultural indigena: aproximagdes e possibilidades”, outros
olhares dessa construcao por meio da educacao, especificamente no que tange aos
pressupostos da educagdo escolar e intercultural indigena, em seu movimento e
protagonismo. Os autores concluem que a educagcao em suas diferentes modalidades
e especificidades pode possibilitar a formacao do ser social em uma esfera politica e
cultural, mas, para isso, deve levar em consideracéo a dialética entre individuo e a
totalidade social.

O capitulo de Maria Nilse Favato e Zilmara Elaine Dante, “Educagédo para
interculturalidade no Brasil: influéncias dos organismos internacionais nas politicas
publicas para a educacao”, trata da influéncia dos organismos internacionais para a
educacdo para a interculturalidade. As autoras abordam acgdes de organismos

internacionais como a UNESCO, e focam a discussao no desdobramento das politicas



educacionais brasileiras com a defesa de Educacéo para Todos. Mencionam as Leis
10639/2003 e 11.645/2008 como imprescindiveis para contemplar a historia e cultura
de negros e indigenas como conteudos escolares, fundamentais para a compreensao
da contribuicdo na construcdo do pais.

Igualmente, com a preocupacéo pautada na Lei 10639/2003, Claudia Maria de
Sousa de Lima, Lais Negrdo de Souza e Muriel Luvison Nunes da Silva discorrem no
capitulo “O movimento negro nas politicas publicas educacionais brasileira: um olhar
para Lei 10639/2003”, a partir de sua obrigatoriedade do Ensino de Historia e Cultura
Afro-brasileira nos estabelecimentos que ofertam ensino fundamental e médio nas
redes privada e publica, tendo em vista a importancia pedagdgica e politica do
Movimento Negro brasileiro.

Keila de Oliveira, Milena Blonski Sampaio e Pablo Jonathan Prado no capitulo
“Conhecimento poderoso na (re)construgao identitaria: consideragdes acerca de uma
proposta educacional Antirracista” refletem acerca da valorizagdo da identidade racial
de alunos através das praticas escolares em uma perspectiva de educacéo
antirracista. Apoiam-se em Gomes (2005, 2011; 2017) para discutir a énfase
pedagdgica do Movimento Negro em prol de uma educacao antirracista, em Bencini
(2004) e Cavalcante (2019 sobre a importancia do processo de (re)construgcéo
identitaria no espaco escolar e a discussao curricular pautados em Sacristan (1995) e
Silva (1999).

Eliane Cleide da Silva Czernisz
Jefferson Olivatto da Silva
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O RACISMO NO ENSINO SUPERIOR PELA INTERFACE ENTRE
NEUROPSICOLOGIA E ANTROPOLOGIA DA EDUCACAO

Jefferson Olivatto da Silva

Introducao

O ensino superior ainda se configura como uma situacdo de privilégio na
sociedade brasileira, tendo em vista o fator de concorréncia crescente em
universidades com os melhores ranks nacionais e internacionais. Segundo o censo de
2014 (atualizado até maio de 2015, pelo INEP — Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), no Parana houve um total de 467.444
matriculas nas IES publicas e privadas. As publicas tiveram 346.439 matriculas em
instituicoes federal, estadual e municipal, enquanto as IES particulares alcancaram
916.490. Em relacdo as estaduais, houve 71.953 matriculas. Deste universo, 36.915
eram brancos, 1.172 pretos, 6.308 pardos, 1.470 amarelos e 128 indigenas. Mas
foram significativos o registro de 15.588 que néo dispunham de informacao e 10.372
ndo declarados, representando um total de 36% das matriculas. Esse percentual
representa a relevancia da discussao na sociedade brasileira com um histérico de
discriminacéao racial — racismo -, resultante do processo de escraviddo metabolizado
na atual percepcdo social, em que ser invisivel racialmente significa ter melhores
chances de aceitacdo social do que ser negro ou indigena. Esse tipo de atitude pode
representar os beneficios da invisibilidade racial perpetuados pelo mito da democracia
racial brasileira (ALMEIDA; SANCHES, 2017) e, simultaneamente, representar
comportamentos criativos diante do racismo.

Assim € que a presente exposi¢cdo buscara contribuir com o debate sobre a
dindmica social do racismo no ensino superior direcionado a estudantes negros e
indigenas. Para tanto, nossa abordagem ¢€ interdisciplinar, dialogando com os estudos
da Antropologia da Educacgéo e da Neuropsicologia. A primeira &rea tem como foco o
desenvolvimento da concepgdo de comunidade de aprendizagem, conforme
introduzido por Goémez et al. (2009), que temos utilizado em pesquisas anteriores,
Silva (2014; 2016). Ja os estudos de Lamprecht; LeDoux (2004) e Anderson; Gold
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(2003) nos guiam para compreender os efeitos da emocéo e da plasticidade cerebral,
resultantes das dinamicas sociais em determinados ambientes, conforme apontados
por Abrisqueta-Gomez et al. (2013) e Boiger; Mesquita (2014).

Nesse sentido, 0 ambiente universitario favorece aprendizagens em multiplos
espacos, resultantes de interacdes e emog¢des enquanto dinadmicas sociais. Se essas
dindmicas decorrem de representacdes cognitivas — metas e propositos — preé-
estabelecidas, ha a maior probabilidade de atitudes de excluséo direcionadas contra
negros e indigenas; muito embora, tais atitudes se efetivem em termos pré-cognitivos.
Ainda mais pelo ensino superior induzir atitudes competitivas geradoras de emocgoes

como raiva e angustia.

Aprendizagens no ambiente universitario

As aprendizagens sao realizadas por interagdes, estabelecendo formas de
vinculos, exclusdes e emogdes. Segundo Gibson, “as mais ricas e mais elaboradas
affordances do ambiente sdo dadas pelos outros animais e, para nés, pelas outras
pessoas” (1979, p. 135). Assim essas aprendizagens refletem de que maneira séo
resultantes de determinadas affordances.

Como apontou Zipoli Caiani (2014), sobre sua critica gibsoniana, ndo sao as
propriedades do ambiente mas os padrdes sensoriomotores, que atuam como fatores
aos estimulos perceptuais, cujo foco correspondente da acdo pode ou nao estar
associado. Levantamos como argumento, que o campo simbdlico nas ciéncias
cognitivas possibilita a convergéncia do fisico e cognitivo (BRIDI FILHO; BRIDI. 2015)
por intermédio de representacdes cognitivas.

Em seguida, trazemos o argumento da plasticidade cerebral enquanto
caracteristica humana que engendra adaptacdes e resolu¢cdes as problematicas
cotidianas. Com efeito, a medida que compreendemos que a violéncia escolar que
discrimina estudantes por categorias sociais pré-cognitivas, quais sejam, de alteridade
inferiorizadas, modelam também novas resolu¢gbes de aprendizagem a custa da
auséncia de reconhecimento desse sofrimento ou de exclusbes no ambiente
universitario.

O ensino superior caracteriza-se por um conjunto de intera¢des que legitimam
aprendizagens a partir de sua modelagem hierarquica e centralizadora. Muito embora
0 argumento do tripé — ensino, pesquisa e extensdo — configure o panorama das

avaliacdes do Ministério da Educacao e Cultura (MEC), cada instituicdo possui um
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histérico que tende a priorizar bases diferentes. Podemos dizer que, por exemplo, IES
de médio e pequeno porte, com poucos cursos de doutorado ou nenhum, tendem a
priorizar o ensino e a extenséo, enquanto IES com varios cursos de doutorado com
classificacbes de 5 a 7 pela CAPES, possuem um aporte de financiamento que
favorecem a pesquisa com parcerias nacionais e internacionais.

No entanto, o ingresso de estudantes nesse universo é competitivo e
excludente: a Educacédo Basica publica e privada cria estratégias distintas conforme
suas especificidades regionais e énfases para o vestibular; cursos de exceléncia (ICG)
tém maior concorréncia candidato/vaga. Depois do ingresso, a permanéncia e o
sucesso académico sdo acercados de outras competicdes institucionais por bolsas,
vagas em laboratorios, projetos, supervisores e estagios, sem que, necessariamente,
o desempenho curricular seja o critério instituido para a conquista. De qualquer
maneira, a énfase institucional das IES pelo desempenho tende a modelar padrdes
emocionais relativos a ansiedade e raiva ao que pelo discurso de meritocracia esses
padrdes sejam intensificados.

Por outro lado, devemos considerar que ha inimeras interacdes em diferentes
ambientes fisicos e virtuais da IES, favorecendo processos de aprendizagens para
além da centralidade do ensino entre professor-académico. Assim € que outros
ambientes institucionais de aprendizagem diretivas podem ser observados por
estagios curriculares e extracurriculares, cursos de extensdo voltadas a area
formativa, Programa de Educacéao Tutorial (PET), Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (Pibid) e Iniciacdo Cientifica (IC).

O outro grupo de aprendizagens acontece de forma difusa para a formacao
especifica - corredores, cantinas, bibliotecas, eventos académicos ou culturais ou
salas de informaticas -, enriquecendo o conjunto de aprendizagens de cada um dos
académicos. Nesse sentido, as interagdes vinculam-se as emog¢des impulsionando
aprendizagens ou obstruindo, dependendo de o ambiente ser ou ndo acolhedor de
acordo com as categorias representacionais pré-cognitivas de tais interagdes.

Essas interacdes razoavelmente institucionalizadas, ou pelo menos aceitas no
ambiente das IES, potencializam a formacdo de grupos em busca de vinculos,
modificando e/ou reproduzindo emocdes, assim podendo diminuir frustracbes e
ansiedades ou intensifica-las. Esses ambientes criam fronteiras identitarias
assegurando a seus membros a sensacao de pertencimento e reconhecimento mutuo.

Por conseguinte, a experiéncia académica ocorre também por interacdes e emocdes
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gue formam um sistema em que as partes ndo podem ser separadas (BARRET, 2013;
MESQUITA; BOIGER, 2014). Isto é, a IES precisa favorecer a ocorréncia desse
sistema de forma positiva, ja que as emocdes relativas ao pertencimento otimizam
resultados positivos na aprendizagem.

Para Mesquita e Boiger (2014), a funcionalidade das emocdes é contingente a
uma resposta referente a contexto social especifico e ndo uma qualidade emocional
herdada. Além disso, as emoc¢bes sdo correguladas entre pares, conduzindo uma
codependéncia emocional dependente de sua historia relacional, por isso na interacéo
social, as emocdes valorizadas socialmente em uma cultura especifica séo
ressaltadas e enfatizadas.

A medida que consideramos determinadas interacdes sociais em ambientes
universitarios, podemos a principio pressupor prevaléncias emocionais que favorecem
0 pertencimento ou a impertinéncia desses encontros pelos sistemas pré-cognitivos
negativos a presencas especificas. Em decorréncia, dessas situagbes de
pertencimento ocorreriam o aumento de experiéncias que expandiriam aprendizagens
formativas ou difusas e, ao contrario, em situacfes de excluséo teriamos a diminuicao
de experiéncias, ou seja, barreiras pré-estabelecidas que reduziriam as diferentes
aprendizagens. Segundo Mesquita e Boiger (2014), as emoc¢des séo biologicamente
limitadas, porém pelo compartilhamento de seus sistemas constitutivos poderiamos
aferir o abreviamento de situagdes emocionais positivas em situaces excludentes.

Com efeito, quando ha barreiras antepostas ao convivio universitario de
estudantes negros e indigenas, estamos diante de emocfes que limitardo suas
aprendizagens. Esses limites devem ser compreendidos em termos de barreiras
institucionais que modelam emocdes por categorias pré-cognitivas de pertencimento
ja antepostas até pela prépria competicdo por estagios, bolsas, laboratorios etc.,
restringindo o direito de plena aprendizagem.

Embora tenha ocorrido, no Parana, a adocao por cotas raciais em algumas IES
e reservas indigenas, quer graduacado ou pos-graduacao, isso se refere tdo somente
ao ingresso desses académicos, mas sem a ocorréncia ampla e vertical na instituicdo
do reconhecimento ou quica da valorizagcéo da historicidade de seus saberes e fazeres
em todos os cursos e modalidades. Por isso, para que aconteca a permanéncia e o
sucesso desses estudantes na IES outras medidas precisariam reconstituir os

sistemas emocionais no cotidiano escolar.
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Para que haja essa plena interacéo as IES na forma de politicas institucionais
ou pelo menos grupos de apoios precisariam desenvolver um ambiente razoavelmente
receptivo as interacbes sociais diarias, praticas e identificacdo académicos com
negros e indigenas. Pelas barreiras ja mencionadas ha um comprometimento dessas
interaces pré-estabelecido operante nas IES. Vale ressalta que mesmo com as
AcOes Afirmativas a competitividade ainda € muito demarcada, justamente pela
guantidade de vagas reduzidas nas IES publicas, tendo em vista a relagéo

candidato/a-vaga, conforme apontam Santos (2005) e Bonilha (2011).

Affordances: o ambiente desenvolvimento emocdes

A inseguranca da conquista do objetivo proposto mantém a expectativa dos
académicos emparelhadas com a frustracdo. Por outro lado, devemos recordar que
socialmente em contextos familiares e sociais estamos acostumados com a imposi¢ao
da vontade individual, nos quais a raiva tem servido como certa garantia para
assegurar determinadas espacos. Nesses termos, podemos ilustrar de que maneira
essa relacdo caracteriza-se pela historicidade de paises. Michael Boiger e Batja
Mesquita (2014) analisam aspectos socioculturais a partir da relacdo entre mae e bebé
em paises como os EUA em contraposicdo ao Japao. Devemos considerar que para
0S autores as interacdes sociais e as emoc¢des formam um sistema em que as partes
nao podem ser separadas, respondendo a funcionalidade contingente com uma
adequacao particular em conformidade com o contexto em questao.

Assim, no caso dos EUA, os autores perceberam prevalecer da imposicao da
vontade individual recorrendo-se a demonstragéo de raiva, quer da mée quer do bebé.
Argumento que corrobora as representacfes da individualidade apresentadas por
Richard Sennett, em Tiranias da Intimidade, segundo o qual a histéria do ocidente
tendeu a privilegiar os aspectos internos e intimos das relagdes humanas. Com efeito,
houve uma crescente valorizacdo a partir do Renascimento ou Antropocentrismo no
século XVI, de que os individuos interpretassem a partir de sua prépria razdo a
verdade e suas escolhas, deixando, gradativamente, a imposi¢ao do coletivo. Todavia,
nao podemos considerar que esse efeito levou a humanidade ocidental a arquitetar,
de fato, um ostracismo ou uma independéncia. Ao contrario, incentivou que a
moralidade fosse internalizada tornando-se o medidor de suas escolhas. Assim foi
qgue, no final do século XVIII tivemos nos paises baixos e saxfes a ascendéncia de

um ideal social de autonomia de governo e de lucro.
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A mesma autonomia que Schnweed denominou de criagao kantiana e autores
subsequentes, também na educacao, adotassem como parametro de maturidade -
veja-se nos escritos do desenvolvimento moral de Jean-Piaget. Nesse contexto
sociocultural, a vergonha tende a ser vista e sentida como uma emocéao disfuncional
em culturas que enfatizam a independéncia e a autonomia.

Em contrapartida, Mesquita e Boiger (2014) referente ao Japao, revelam
priorizar 0 consenso e a reciprocidade sdo mantidos por relacbes pautadas pela
vergonha da discordancia na caracterizacdo da relacdo mae e bebé. Com efeito, a
supressado de emocBes nao é disfuncional se estamos nos referindo a culturas que
valorizam a autenticidade. Nesses termos, a vergonha como expressédo de
preocupacdo com a visdo alheia sobre si mesmo, € enfatizada em culturas que
privilegiam a interdependéncia mais do que a independéncia.

Com efeito, as relagcdes sociais ocidentais tendem a criar ambientes
mantenedores de percepcbes causadores de ansiedade, raiva, frustracdo e
conquistas individuais no cotidiano. Ou seja, quanto maior a expectativa maior sera a
prevaléncia da imposicao individual com manifestacdes de raiva.

Por outro lado, a violéncia sobre determinadas pessoas pode aflorar bem-estar
se 0s contextos competitivos constituirem-se sobre emoc¢des negativas e com isso o
alivio momentaneo da frustracdo em decorréncia de julgamento pré-cognitivos contra
alvos especificos. Podemos recordar que a representacdo se modela no campo
simbdlico com carga afetiva (BRIDI FILHO; BRIDI, 2015). E mister recordar que
mesmo que 0s mitos, lendas e histdricas tenham fungbes de dar sentido ao material
cru das relagbes cotidianas, seja um sentido transcendental, moral e politico — cada
um configurando-se em cenarios e tempos especificos -, por isso, podemos observar
em mitologias a perpetuagdo de resolugcdes cruéis para contextos cotidianos
(assassinatos, esquartejamentos, estupros etc.).

No entanto, nosso campo simbolico é instrumentalizado por sistemas pré-
cognitivos em que figuram as representacdes diadicas de bom e mal, certo e errado.
A guestao é que apenas a posteriori que conseguimos tomar ciéncia de que maneira
essas representacfes geram as emocdes em contextos delimitados simbolicamente,
ja apontados por Lamprecht; LeDoux (2004) e Boiger; Mesquita (2014).
Historicamente os mitos foram alterados para dar novas respostas a realidade social,
como a epidemias de variola entre os Yorubas metabolizando Dan e Sakpata em

Obaluaé/Omolu (LEPINE, 2000). Por outro lado, lendas como a dos Sete Andes
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empregaram metéforas para perpetuar exclusdes e justificar brutalidades contra os
gue ndo séo considerados seus membros: andes-deficientes e madrasta/bruxa-mulher
invejosa (GRIMM, 1972 [1854]). Além de outros mitos responderam para cenarios
politicos de conquista por guerras e batalhas: Arqguimedes na Guerra do Peloponeso
(399 aC); os feitos do Rei Davi (1050 aC) no judaismo, cristianismo e islamismo; o
dominio do cla crocodilo entre os Bemba da Zambia, no século XVIII e XIX (SILVA,
2013); o retorno glorioso de D. Sebastido das cruzadas (1557-1578) etc.

Outrossim, processos de aprendizagem coletivas no Ocidente reproduziram
durante a colonizacdo affordances para o surgimento de sentimentos de gloria para
contextos de dominio-heroismo e exploracao-santificacdo, em contrapartida, a
bestialidade-exploracdo aflorando sentimentos de desprezo. Vale recordar os vultos
portugueses, como o infante D. Henrique (1394-1460) e Vasco da Gama (1469-1524),
nas conquistas das costas atlantica e indica, celebrados pelos Lusiadas de Luiz de
Camoes (1524-1580). Porém, pelo interesse politico e cristdo a partir do século XVI,
grupos humanos foram subtraidos a selvageria diante da violéncia heroica e sacra.
Embora houvesse narrativas contrarias a essa brutalidade, como a de Bartolomeu de
Las Cazas (1474-1566), por ex., ndo foram suficientes para a alteragéo desse contexto
intersubjetivo. Em resumo, a representacao da desumanidade dessa relacdo modelou
respostas pré-cognitivas similares quanto a violéncia, acentuando a rivalidade e a

brutalidade como heroismo pessoal ou coletivo diante de conquistas.

Plasticidade cerebral

César A. Bridi Filho e Fabiane R. de Souza Bridi atestam o legado de Maturana
e Varela (2005) sobre a premissa de que conhecer e viver fornecem a condicéo
necessaria e suficiente para a aprendizagem, pois esse fator é intrinseco a existéncia
humana. Se ha circunstancias, aparentemente similares, entdo ndo deveria ocorrer
barreiras de aprendizagem aos que fazem parte do mesmo ambiente institucional,
como do ensino superior.

No entanto, a realidade de dificuldades de aprendizagem desdobra-se em dois
aspectos: impedimentos de realizacao plena da aprendizagem e resolucdes criativas
e criadoras desses individuos. Todavia, a concepc¢ao de dificuldades de aprendizagem
deve excluir defasagens de habilidades sensoriais ou transtornos sensoriais ou déficit
cognitivo como condicionantes dos fatores que podemos acompanhar nas pesquisas
de Samuel Kirk (1904-1996) e Fletcher et al. (2009) sobre o baixo desempenho
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escolar. Em outros termos, h& outros fatores que criam barreiras para que a
aprendizagem seja plena, quer sejam socioculturais quer pela experiéncia individual

Nesse sentido, Alexander Luria (1902-1977) ja considerava a plasticidade
cerebral como sendo constituida por funcées mentais superiores, a historia social e o
desenvolvimento de cada ser humano. Enquanto o cérebro € um sistema neural aberto
em constante interagdo com o meio fisico e social, o ser humano podera alterar e
desenvolver suas aprendizagens. Se de inicio a plasticidade cerebral para A. Luria
recaia sobre a preocupacado com as lesGes causadas aos soldados pela Segunda
Guerra Mundial, segundo Wells (2006), ela péde ser explorada posteriormente em
outras dimensoes.

Jaqueline Abrisqueta-Gomez et al. (2013) apresenta a neuroplasticidade em
quatro grupos: plasticidade do desenvolvimento; plasticidade dependente da
experiéncia; plasticidade por danos cerebrais; e, plasticidade por neurogénese. A
primeira refere-se a padrbes especificos da atividade neural conforme os aspectos
ontogenéticos. A segunda, em respostas aos diferentes tipos de problemas e desafios
enfrentados ocorrem mudancas comportamentais, como somatossensoriais,
conexdes neurais e motoras especificas. A terceira relaciona-se com a reorganizacao
cerebral ap6s perdas funcionais por lesdes em regides corticais. Por fim a plasticidade
por neurogénese aponta para a criagcdo neural em regibes especificas,
especificadamente da memdria.

Assim a plasticidade dependente da experiéncia pode elucidar mudancas de
atitudes mentais e fisicas equivalentes a aprendizagem em sentido lato
(ABRISQUETA-GOMEZ, 2012). Logo, sendo a autora, denomina-se de
potencializacdo de longo prazo quando a estimulacao intensa de grupos funcionais e
morfolégicos causa alterag6es morfologicas nas sinapses, que vao desde a facilitacdo
transitoria até o fortalecimento duradouro de vias sinapticas ja existentes. A criacao
de novas sinapses e o recrutamento de neurdnios formando novas conexdes pode
ocorrer. (2012, p. 58).

Ao consideramos que 0 processo educativo precisa ser entendido em seu
aspecto fenomenoldgico, a aprendizagem torna-se sinbnimo de tempo, experiéncia e
vida, nas palavras de John Dewey (2003), em Experiéncia e Educacéo. Nesse sentido,
a experiéncia é fundante para entendermos a relacéo entre as barreiras educacionais
criadas por atitudes de violéncia e segregacao e a superagado de académicos/as que

sofreram tais atitudes e que, por diferentes enfrentamentos com maior ou menor
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sucesso, buscaram resolugdes distintas para sua formacgao. Portanto, pela via da
plasticidade cerebral dependente da experiéncia podemos evidenciar tais
circunstancias.

O ambiente escolar reproduz crencas, valores e historias nacionais de
conquistas, o que significa explicar que 0s processos educativos institucionais
perpetuam exigéncias competitivas e, consequentemente, sdo carregados de afetos
como raiva, ansiedade e frustracdo. Como apontou Boiger; Mesquita (2014), as
emocdes sdo modeladas ndo apenas por eventos prévios de interacdo, mas também
pelo curso desejado que as interagcdes acontecem.

Podemos lembrar que da heranca colonial o outro, negro/a ou indigena, foi e
ainda o é representado como inferior, selvagem, barbaro, lascivo. Tais representacoes
funcionariam no interior dos sistemas pré-estabelecidos para respostas automaticas:
de um lado, a repulsa de conviver com o diferente com maior ou menor intimidade, de
outro, respostas de estresse e ansiedade (podendo gerar estados depressivos) diante
do constrangimento, segundo Lamprecht; LeDoux (2004). Por isso o medo de se
deparar com um homem negro a noite em uma rua isolada, responde no campo
simbdlico de representacdes pré-estabelecida, que envolvem as espinhas dendriticas
de memodrias explicitas e emocionais. No ensino superior, ao invés do medo, temos
outras atitudes modeladas por memarias implicitas e explicitas, em termos da relacéo
assimétrica professor/a - académico/a e exclusbes. Observamos a recorréncia de
relatos de académicos/as sobre tipos corriqueiros de discriminacdo, por olhares e
comentarios de desprezo pelo seu cabelo, cheiro ou roupa, fuga de intimidade, olhares
de soslaio, insinuacBes de ser sensual ou exético, de pouca inteligéncia para a
participacdo em grupos de pesquisa, laboratérios ou estagios extracurriculares etc.

A nao-consciéncia desse tipo de atitude que €é possibilitado por affordances do
ambiente escolar € pré-cognitiva, baseado pela partilha de representacdes que: 1)
reproduzem a crenca nos mitos de inferioridade de ragcas do processo colonial que
sacralizam a violéncia como atitude de dominio e conquista; 2) partilham do contagio
emocional de ansiedade, raiva e frustracdo do ambiente escolar competitivo; 3) como
nao aprenderam que a exclusdo € sindbnimo de crueldade, o ambiente ndo produz
sentimentos positivos de solidariedade ou compaixao.

Por isso, aprender que esse conflito precisa ser debatido e desvelado no interior
de um cenario competitivo, como se caracteriza o ensino superior, € possibilitar a

autoconsciéncia dessas respostas que antecedem suas escolhas e intencionalmente

20



Politicas e Processos Psicoeducacionais sobre a Educagdo Intercultural

direcionado por tais sistemas pré-cognitivos de representacdes e atitudes excludentes
do ambiente; ou ainda, € o roteiro para se utilizar da plasticidade cerebral dependente
da experiéncia e aprender novas formas de interacdo social, que gerem sentimentos
positivos como cooperacao, reciprocidade e generosidade (SILVA, 2017).

Diante de fatores de excluséo, os/as académicos/as igualmente desenvolveram
taticas para lidar com o0s constrangimentos recorrentes em estabelecimentos
comerciais, na execucdo de suas atividades profissionais e outros ambientes
educativos. Como respostas relativas aos contextos presentes, cada ambiente e
conforme a experiéncia de vida possibilitam respostas sinapticas diferentes de
adaptacao a realidade, ora de forma automéatica por sistemas pré-estabelecidos ora
menos automaticas para corrigir as respostas, de acordo com Lamprecht; LeDoux
(2004). Assim é que as respostas podem ser desde ignorar o evento, confronta-lo,
registrar um Boletim de Ocorréncia (BO), procurar ajuda com amigos ou profissionais
ou até pintar, desenhar ou escrever sobre o ocorrido.

Simultaneamente as variadas manifestacbes de violéncia contra sua
aprendizagem, ou até de sua existéncia plena, os/as académicos/as negros/as e
indigenas, podem contar com a producdo de novas resolucdes a partir de condi¢cdes
neurais intrinsecas a plasticidade cerebral e affordances exteriores, como coletivos,
NEABs e CUIA, que reestabelecam sua dignidade com atitudes de acolhimento
florescendo sentimentos de pertenca e generosidade. Por meio de tais affordances,
podem ser articulados outros recrutamentos neurais, redefinindo histérias de vida,
conquistas coletivas, apoio muatuo. Como ja frisado pela visdo construtivista da
emocao, De Leersnyder et al. (2013) e Mesquita; Boiger (2014), as emoc¢des podem
ser modeladas por diferentes contextos, da mesma forma promovendo sentimentos
de generosidade ou gratitude (LAMBERT et al., 2010).

Vimos que historicamente, as populacbes negras e indigenas foram
segregadas da realizacao de sua plenitude, tanto na Educacao Basica como também
pelo acesso e permanéncia no ensino superior. Levando em conta que a
aprendizagem requer necessariamente tempo e experiéncia para efetivar novas
espinhas dendriticas para que outras memarias emocionais positivas ocorram, a
violéncia ainda sim tende a se manter metabolizando-se em expectativas de novas
conquistas e dominio como dos herdis coloniais.

Portanto, a medida que concebemos que os diferentes ambientes universitarios

sao educativos, diminuimos a centralidade e a hierarquizacédo do acesso a informacao
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e da aprendizagem, da mesma forma, que precisamos ser criativos e criadores para
gue novas affordances regulem positivamente as interacdes nos cursos, entre cursos
e com a comunidade. Como Paulo Freire (1997) frisava, o0 esperancar é uma atitude
transformadora e criadora no tempo presente, € construir em conjunto. Essas novas
atitudes fazem parte de novas praxis pedagogicas, inserindo novos desafios e
reconfigurando o campo simbolico e suas representaces, como sao reveladoras o
uso presente oriundo do processo colonial de conquista, her6i e dominio. Para
finalizar, podemos recobrar caminhos ja percorridos contra a discriminagéo e em favor
de uma educacao transformadora e ético-politica. Nas palavras de Paulo Freire em
Pedagogia da Esperanca:

N&o é puro idealismo, acrescente-se, ndo esperar que o mundo mude
radicalmente para que se va mudando a linguagem. Mudar a linguagem faz parte do
processo de mudar o mundo. A relacdo entre linguagem-pensamento-mundo € uma
relacdo dialética, processual, contraditoria. E claro que a superagdo do discurso
machista, como a superacado de qualquer discurso autoritario, exige ou nos coloca a
necessidade de, concomitantemente com o novo discurso, democrético,
antidiscriminatério, nos engajarmos em praticas também democraticas. O que nédo é
possivel é simplesmente fazer o discurso democratico, antidiscriminatério e ter uma
pratica colonial. (FREIRE, 1997, p. 30).

Concluséo

Com a presente trabalho considerando caracteristicas neuropsicologicas e 0s
processos de aprendizagem relativas ao ensino superior, pudemos debater aspectos
da experiéncia humana que podem ser reformulados como atencdo e prética
pedagogica para combater o racismo em sua amplitude escolar:

Primeiramente, a violéncia no ensino superior, especificamente o racismo, esta
imbricada nas relacdes de aprendizagem, bem como a plasticidade cerebral possibilita
a aprendizagem da populacdo negra e indigena. Visto que, a plasticidade cerebral
dependente da experiéncia que capacita a aprendizagem da populacdo negra e
indigena no ensino superior apesar das barreiras do racismo, enquanto uma violéncia
escolar.

Diante de cada ambiente e conforme a experiéncia de vida, sdo desenvolvidas
respostas sinapticas diferentes de adaptacéo a realidade, ora de forma automatica por

sistemas pré-estabelecidos ora menos automaticas para corrigir as respostas. Ora a
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aprendizagem se constitui de elementos bioldgicos, sociais e de experiéncia de vida.
Assim, diante das barreiras de aprendizagem plena, os sistemas educacionais podem
minimizar os efeitos do racismo no cultivo de ambientes acolhedores e generosos,
reorganizando-se emocionalmente assim por novas affordances. Logo, o ambiente
universitario quanto mais aberto for a novas aprendizagens, por meio de didlogos e
debates, melhores chances terd de acolher os sentimentos de frustragédo e raiva e
promover contextos que desenvolvam sentimentos de pertenca e de reciprocidade
coletiva. Isso significa que este esperancar se implica na realizacdo do sonho de uma

educacéao criativa e criadora.
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Introducéo

A educacéo intercultural é complexa e atravessada por tensdes e desafios. E
necessario adotar perspectiva contra-hegemoénica de construcdo social, politica e
educacional para que se possa compreender questdes de direitos humanos,
diferencas culturais e sua relagdo com a educagédo. A educacéao intercultural deve
promover o reconhecimento do outro, do diadlogo e das diferencas dos grupos soécio
culturais. Deve promover uma sociedade plural, democratica e humana que articule
politicas de igualdade e de identidade (CANDAU, 2008).

A perspectiva intercultural esta orientada a construgcdo de uma sociedade
democrética, plural, humana, que articule politicas de igualdade com politicas de
identidade.

Este capitulo tem como objetivo apresentar a relacédo da interculturalidade na
educacéao Indigena, ressaltando elementos da etnociéncia e da educacao do surdo.
Para isto, através de um levantamento bibliografico, sdo trazidas inicialmente um
conjunto de leis que buscam garantir o direito a educacéo indigena, considerando o
respeito a liberdade e especificidades politicas, sociais e culturais destas
comunidades.

Dentro do contexto da interculturalidade da educacdo indigena se faz
necessario compreender a educacgéo a partir desta perspectiva cultural nos diversos
campos. Portanto, além do levantamento do conjunto de leis que garantem o respeito
a cultura indigena no processo educativo, sdo apresentadas reflexdes para duas
situagcbes da educacdo indigena permeadas pelos elementos interculturais

considerando o ensino de matematica e de lingua. Ampliando a discussao para um

27



Politicas e Processos Psicoeducacionais sobre a Educagdo Intercultural

aspecto inclusivo a lingua considerada € a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) que
permite, além das reflexdes do ensino da lingua o debate sobre o aspecto inclusivo
dentro da propria comunidade indigena.

Neste percurso de valorizacdo e reconhecimento da cultura e do
conhecimento dos povos indigenas, este levantamento bibliogréfico, busca um
caminho para educacdo indigena de resgate cultural, respeito a linguagem e
significados destes povos, pontuando as diversas cores, formas e representacdes no

processo de comunicacéo, evidenciando elementos da relacdo de cultura e educacéao.

Legislacdo: educacéo escolar indigena

Antes da Constituicdo de 1988, os povos indigenas eram protegidos pelo
Estado em diversas instancias como o Servico de Protec&o aos indios (SPI) (1910) e
mais tarde foi criada em 1967 a Fundagdo Nacional do indio (FUNAI) que passou a
substituir a SPI. Essas instancias tinham como politica a integracédo dos indigenas a
sociedade nacional gradativamente porque ndo se reconhecia a diversidade étnica e
cultural, atualmente representada por mais de 200 povos indigenas que vivem hoje no
Brasil e que falam mais de 180 linguas diferentes, cujos territérios se localizam em
toda a extensao do pais.

A educacdo escolar para as populacdes indigenas obrigou as criancas
indigenas frequentarem as escolas ndo indigenas, escolas homogeneizadoras que
nao respeitavam as diferencas culturais e étnicas das popula¢des indigenas.

A Constituicdo Federal de 1988 foi o primeiro marco para as mudancgas legais
iniciais nas relacfes dos povos indigenas com a sociedade brasileira e com o Estado,
reivindicado desde fins da década de 1970. Essas reivindicacdes se referiam ao direito
de terem suas praticas e culturas. O titulo VIII Da Ordem Social apresenta o capitulo
VIll intitulado Dos indios. Este enuncia em seu Artigo 231 que:

Art. 231. sdo reconhecidos aos indios a sua organizagdo social, costumes,
linguas, crencgas e tradigBes e os direitos originarios sobre as terras que
tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarca-las, proteger e fazer
respeitar todos os seus bens (BRASIL, 1988).

O atendimento escolar especifico e diferenciado que se encontram

assegurado no Paragrafo 2° do Artigo 210, “§ 2° O ensino fundamental regular sera
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ministrado em lingua portuguesa, assegurando as comunidades indigenas também a
utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem”.

Assim, garante-se o0 reconhecimento que os indigenas sdo povos com
especificidades politicas, sociais e culturais, destacando-se a especificidade
linguistica, com direitos de viverem conforme suas préprias maneiras e condicoes,
podendo sempre resolver sobre seu destino, mas com amparo da lei com o intuito de
amenizar as relacdes historicas de dominacédo, discriminacdo e preconceito com 0s
povos indigenas, contribuindo para democratizar a sociedade brasileira como um todo.

A Constituicdo de 1988 amparou e contribuiu para as mudancas na Educagéo
Escolar Indigena diante dos novos fundamentos politicos, que culminou com a
Portaria Interministerial MJ/MEC n°. 559/91, a qual apresenta as a¢des para uma
educacdo escolar diferenciada, especifica de acordo com cada povo indigena.
Distinguem-se:

- A garantia de educacao escolar basica de qualidade, laica e diferenciada,
gue respeite os costumes, tradicdes, lingua e modos préprios de aprender e de se
organizar social.

- A garantia do acesso aos conhecimentos da sociedade nacional,
assegurando aos povos indigenas a defesa de seus interesses e a tomar parte na vida
do pais em igualdade de condi¢fes, enquanto etnias com culturas diferentes.

- A garantia do ensino bilingue na lingua materna e na lingua portuguesa, de
acordo com cada povo indigena do pais.

- A criacdo dos Nucleos de Educacao Indigena nas Secretarias Estaduais de
Educacdo com a finalidade de apoiar e assessorar as escolas indigenas devendo
contar com a participacao de representantes das comunidades indigenas locais.

- Reconhecimento das escolas indigenas nas comunidades que levem em
conta as caracteristicas especificas da Educacgao Escolar Indigena, destacando-se:

- Conteudos curriculares, calendarios, metodologias e avaliagdo adequada a
realidade sociocultural de cada grupo étnico;

- Materiais didaticos bilingues, preferencialmente elaborados pela propria
comunidade indigena, com contetudo adequado as especificidades socioculturais das
diferentes etnias e a aquisicao do conhecimento universal,

- Respeito ao ciclo de producdo econémica e as manifestagfes socioculturais

das comunidades indigenas;
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- Formacdo permanente dos quadros técnicos para trabalhar com a
diversidade cultural indigena, com acesso principal do docente indigena a programas
de formacé&o docente.

A Lei 9.394/96 Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN)
contempla também as bases legais para a Educacdo Escolar Indigena. Distingue-se
no Artigo 32 o uso das linguas indigenas, além da lingua portuguesa nas atividades
de ensino e aprendizagem, em todo o ensino fundamental, conforme descrito: “§ 3° O
ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa, assegurada as
comunidades indigenas a utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios
de aprendizagem”.

O Artigo 3° da Lei 9.394/96 (LDBEN) aborda sobre os principios que norteiam
a educacéao nacional, onde se estabelece a pluralidade de concepc¢fes pedagdgicas.
Dentro da Educacédo Escolar Indigena este principio assegura uma educacéao escolar
diferenciada e de qualidade, intercultural e bilingue. Abordando outro principio da lei,
a gestdo democratica de ensino, cria situacdes para que os indigenas possam
construir junto com a gestdo publica, projetos importantes para o futuro das
InstituicGes dentro das terras indigenas.

O Plano Nacional de Educacéo (PNE) Lei 10.172/01 descreveu objetivos para
a politica da Educacéo Escolar Indigena, os quais se sobressaem:

- A criacdo das Diretrizes Curriculares para a Educacdo Escolar Indigena
estabelecida pelo Conselho Nacional de Educacao e Ministério da Educacéo;

- A criacdo da categoria escola indigena;

- A criacao de programas de producao e publicacdo de materiais didaticos
pedagogicos elaborados por docentes indigenas junto com suas comunidades;

- A criacdo de programas especificos e continuos de formagédo de docentes
indigenas, também em nivel de educacao superior;

- A criacéo, estruturacao e fortalecimento de leis que administram a Educacéao
Escolar Indigena dentro das Secretarias Estaduais de Educacéo.

Em 1998 foi elaborado o Referencial Curricular Nacional para as Escolas
Indigenas com os objetivos de elaborar e implementar programas de educacao
escolar que atendesse aos anseios dos povos étnicos. Tendo com funcao formativa o
RCNE/Indigena é um documento que busca explicitar marcos comuns que distinguem
escolas indigenas de ndo-indigenas; refletir as novas inten¢ées educativas que devem

orientar as politicas publicas educacionais brasileiras a fim de subsidiar na elaboracéo
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de propostas curriculares especificas para escolas em aldeias. Para tanto, relne
fundamentos histéricos, antropoldgicos, socioldgicos e politicos no sentido de compor
a proposta de Educacdo Escolar Indigena que aponte questbes comuns quanto a
formacéo de professores, programacdes curriculares e praticas escolares.

O Parecer n°. 14/99 do Conselho Nacional de Educagéo aprovou as Diretrizes
Curriculares Nacionais de Educacdo Escolar Indigena sobre a autonomia das
Instituicbes Indigenas considerando as experiéncias pedagodgicas, curriculares e
organizativas especificas dentro da aprendizagem intercultural, a responsabilidade
das Secretarias Estaduais de Educacdo pela manutencédo da Educacdo Escolar
Indigena, a formacdo inicial e continuada do docente indigena, a partir de propostas
curriculares especificas;

O Parecer n°.14/99 procedeu a Resolucdo CEB/CNE 03/99, fixando as
Diretrizes Nacionais para o funcionamento das Instituicées Indigenas para a educacao
bésica com seus principios, conceitos e normatizacdes.

Apoiada nas Leis Federais (MJ/MEC n°. 559/1991), a Secretaria Estadual de
Educacdo no Parana, criou em 1991 os nlcleos de Educacdo Indigena com a
finalidade de discutir propostas para a Educacéo Escolar Indigena no Parana, querem
seja diferenciada, especifica e intercultural.

Em 05 de dezembro de 2002 foi aprovada pelo CEE, Conselho Estadual de
Educacao, a Deliberacdo n°. 009/02, que dispde sobre a criacédo e funcionamento das
Instituicdes Indigenas na educacéao basica ja preconizada na Resolu¢éo n° 03/99CEB-
CNE que define como instituicdo Indigena as situadas em Terras Indigenas.

Em 2005, a Coordenacéo da Educacdo Escolar Indigena iniciou as discussfes
para o processo de estadualizacdo das Instituicbes Indigenas sob a tutela dos
municipios, envolvendo didlogos com autoridades municipais, Caciques, liderancas
indigenas, funcionarios da instituicéo e representantes da FUNAI. O objetivo era fazer
um plano de trabalho para atender as reivindicagdes por uma Instituicdo Indigena de
gualidade.

Em 2006 o Governo do Estado do Parana/SEED através do PSS (Processo
Seletivo Simplificado) ja contrata docentes, auxiliares de servigos gerais, pedagogos
para as Instituicdes Indigenas, asseguram o pagamento de salarios e beneficios ao
profissional indigena, incentiva mais participacéo dos funcionérios indigenas quanto a

tomada de decisGes administrativas e pedagdgicas relativas a Instituicdo. Valoriza o
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uso e manutencao da lingua materna na escola e atende as demandas para aquisicao
de equipamentos basicos para funcionamento das mesmas.

Também em 2006, O Conselho Estadual de Educacéo e a Camara de Ensino
Médio através do Parecer n°. 100/06 aprovam as Propostas para o curso de Formacao
de Docentes da Educagédo Infantii e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, na
modalidade Normal Bilingue Kaingang ou Guarani para docentes da etnia Kaingang
ou Guarani, residentes da Terra Indigena.

Consolidadas por leis, as escolas indigenas no Brasil se afirmam como
escolas especificas e diferenciadas, principalmente por se enraizarem em seus
proprios territérios, por atenderem estudantes indigenas e, também, por constar,
majoritariamente, em seus quadros docentes, professores indigenas bilingues e

multilingues pertencentes a diferentes povos originarios.

A Etnociéncia: da valorizacdo do conhecimento aos desafios da educacéo

indigena.

Buscou-se até aqui apresentar um conjunto de leis as quais, garantem aos
povos indigenas o reconhecimento de suas especificidades politicas, sociais e
culturais, assim como o direito de viverem conforme suas préprias maneiras e
condicoes.

Embora, como contra-ponto, ainda observa-se que as relacdes historicas de
dominacdo e discriminacdo perpassem até o presente. Como exemplo cita-se a
educacdo escolar para as populacdes indigenas marcadas por certas obrigacées ou
praticas, tais como, obrigar as criancas indigenas frequentarem as escolas néo
indigenas, escolas homogeneizadoras que ndo respeitavam as diferencgas culturais e
étnicas das populacdes indigenas.

Destaca-se que, apos séculos de exterminio da populacéo e da cultura dos
povos indigenas, depara-se com o desafio de recuperagdo dessa cultura perdida,
tendo em vista que restabelecer a populacdo € impossivel. Neste contexto, e
pontuando o convivio da populacéo indigena com a populagdo dominante, a educacéo
indigena apresenta grandes desafios (D’AMBROSIO, 1988).

Para Ubiratan D'Ambrosio a matematica € o elemento central neste desafio.
Considera-se que a matematica utilizada na comercializa¢do, ou ainda, a geometria

presente na cultura ocidental, sdo provenientes de modos de vivéncia capitalistas e
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do mercantilismo europeu. Diferem-se da geometria colorida e com significados da
geometria indigena ou do sistema numeérico dessas comunidades. Portanto, em um
processo educacional acontecerd um bloqueio cultural e o desafio da educacéo
indigena é criar elos para tal problematica (O’ AMBROSIO, 1988).

Conforme destaca Almeida (2010, p.15):

Uma linguagem universal, um método Unico, uma forma de pensar que
privilegia a suposta realidade objetiva sdo disseminados na educacao formal
desde a primeira escola até a universidade. A diversidade das histérias locais,
os modos diversos de conhecimento da natureza, o elenco de solucdes para
problemas pontuais, as distintas linguagens simbdlicas de compreensdo do
mundo tém sido suprimidas ou s&o aliciadas, traduzidas, ou mesmo
prostituidas pelo modelo uniformizador do conhecimento ocidental.

Contudo, dentre os desafios da educacao indigena, cabe destacar o curriculo
em que os professores sdo formados, curriculos rigidos e fragmentados, onde tais
professores irdo carregar e perpetuar o que aprenderam na sua formacgéo docente.
Neste sentido, € importante trabalhar a interculturalidade nos cursos de formacao de
professores como fuga aos modelos de ensino centrados em conhecimentos Unicos e
universais, para assim buscar caminhos de respeito a diversidade e subjetividades
(PESSOA, 2020).

Também é necessario aproximar o contetdo desenvolvido nha academia com
o desenvolvido por comunidades locais, e que essa interacdo ird aproximar e
relacionar os saberes e fazeres (ROSA; OREY, 2014).

Neste contexto, e em especial quanto a importancia da valorizagcdo dos
conhecimentos de povos indigenas, frequentemente ndo considerados verdadeiros ou
ndo apresentados no curriculo escolar, Wieczorkowki et al (2018) apontam a
necessidade de valorizacao e legitimacao dos saberes desses sujeitos e, como forma
de entender os saberes de uma populacdo considerando 0s seus aspectos e
processos naturais, apresentam a etnociéncia como um caminho.

A respeito do conceito da etnociéncia Diegues e Arruda (2001, p.36) explanam

0 seguinte:

A etnociéncia parte da linguistica para entender os saberes das populacdes
humanas sobre os processos naturais, tentando descobrir a l6gica subjacente
ao conhecimento humano do mundo natural, as taxonomias e as classificacfes
totalizadoras. (Diegues e Arruda, 2001, p.36).

A etnociéncia destaca-se como um campo de estudo interdisciplinar, que
investiga a construcdo da realidade atravées da relacdo de uma determinada
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comunidade com o meio-ambiente. Considera-se como um sistema de explicagdes,
maneiras e modos de fazer de determinado grupo cultural. Ainda, a etnociéncias,
através de sua conceituacdo, implicou no desenvolvimento da Etnomatematica
(embora tenha evoluido de maneira independente), campo de conhecimento
proveniente das praticas matematicas de grupos culturais distintos (ROSA; OREY,
2014).

Relativo a Etnomatematica, neste contexto de espaco da valorizacdo do
conhecimento de povos indigenas e da relacdo entre culturas e conhecimentos,
Oliveira(2019) traz como resultados uma forte aproximagao entre a Interculturalidade
e a Etnomatemética. Destaca-se 0 aumento nas pesquisas quanto a matematica
indigena. Também destaca que, nestes ultimos anos, acentuou-se na ethnomatematica
estudos direcionados a educacédo escolar e formacao de professores indigenas.

Wieczorkowki et al (2018) também destacaram as pesquisas que envolveram
etnomatemética no campo da educacao indigena, dando énfase a possibilidade de
relacionar os conteddos matematicos com a cultura indigena. Contudo, destacaram a
importancia de ndo sobrepor o conhecimento destes povos no processo de educacéo
indigena, “tentar substitui-los pelos saberes “cientificos” € uma perversidade continua
da colonizacdo que em pleno século XXI ainda se encontra na maioria das escolas
indigenas pelo pais” (Wieczorkowki et al, p.167, 2018).

Segundo Ubiratran (1998), embora seja atrativo e menos dificil ensinar uma
matematica pratica e/ou comercial, tal como € necessario devido 0os meios e praticas
comerciais atuais, a educacao indigena deve restaurar, preservar e respeitar a cultura
indigena e este é o objetivo da Ethomatemética.

Como apresentado, a etnociéncia possibilita o resgate e valorizacao da cultura
e conhecimento dos povos indigenas no processo de educacado, contudo, por mais
que diversas formas de comunicacao e linguagens sejam valorizadas e trazidas, tal
como a linguagem matematica por meio da etnomatematica, questdes ligadas as
diferencas linguisticas sdo desafiadoras neste processo, ainda mais quando pensadas

dentro de um processo inclusivo.

Educacéo do indigena surdo: interculturalidade e lingua de sinais

Buscando entender elementos da relacéo de cultura e educacao, também se

apresenta neste estudo reflexdes sobre a educacao do indigena surdo.
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Para reconhecer a importancia da diferenca linguistica e cultural dos surdos,
pode-se citar um elemento de destaque na cultura surda: o ritual de nomeacéo.
Conforme explicado por Mussato e Cameschi (2020) o processo de nomeacéo de uma
pessoa, seja ela ouvinte ou surda, é realizado por um surdo ao identificar alguma
caracteristica peculiar/especifica ou de destaque na pessoa, que é marcante na
experiéncia visual do surdo. Esta caracteristica pode ser associada a letra inicial do
nome da pessoa em Libras. Este sinal se equipara ao nome proprio e se caracteriza
como um elemento de identidade que denota reconhecimento ou pertencimento a
comunidade surda.

A apresentagdo deste elemento permite a compreensdo de elementos
culturais e linguisticos deste contexto. Para a constituicdo da identidade surda, é
reconhecido o papel da centralidade da cultura neste processo, permeado pela
questao linguistica (PERLIN, 2014). O reconhecimento da Libras é, indubitavelmente,
uma conquista historica do sujeito surdo brasileiro. Contudo, observa-se uma
homogeneiza¢édo que ndo permite considerar a variacao linguistica das comunidades
indigenas para o contexto do indigena (VILHAIVA; ANDREIS-WITKOSKI, 2014).

E necessario reconhecer a questdo linguistica em primeiro lugar. Silva e
Quadros (2019) explicam que existem ao menos 12 linguas de sinais utilizadas por
comunidades surdas isoladas ou comunidades surdas indigenas no pais.

Neste ambiente de contexto linguistico ha o reconhecimento de linguas de
sinais existentes bem como a emergéncia de sinais em comunidades indigenas para
comunicagdo. A investigacao das autoras Bruno e Lima (2015) sobre as formas de
comunicagcdo e de inclusdo da Crianga Kaiowa surda na familia e na escola,
expressam a invisibilidade da crianca indigena surda que perpassam principalmente
pela impossibilidade de fala, de aquisicdo do conhecimento e de assimilagcdo da
cultura, estd permeada por elementos da cultura indigena e da cultura surda.
Observam que os poucos sinais adquiridos da Libras no contexto escolar e mesmo a
comunicacdo por gestos ou senhas ndo é suficiente para o desenvolvimento
linguistico bem como para a participagdo sociocultural do indigena nos contextos
familiar, escolar e comunitario.

Assim como em outras comunidades surdas, também no contexto das
comunidades indigenas observa-se que a auséncia do conhecimento da lingua de
sinais gera a necessidade de comunicagéo de outra forma. Existe uma interacao da

familia e da comunidade com o sujeito surdo a partir de algumas “senhas,” gestos e
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dessa forma supre a necessidade imediata de comunicacdo (BRUNO; LIMA, 2015;
VILHALVA, 2009).

A comunicacao dessa forma pode gerar frustracdes nas comunicacdes, como
diante de necessidades em situacdo de doenca, gerando dificuldade, por exemplo,
para a crianga explicar ou pedir auxilio (BRUNO; LIMA, 2015).

Vilhalva (2009), uma pesquisadora surda, descendente de indigena,
desenvolveu um estudo de mapeamento das linguas de sinais emergentes em
comunidades indigenas de Mato Grosso do Sul. O contexto linguistico dessas
comunidades foi considerado no estudo. Foram identificados sinais emergentes nas
comunidades surdas e recomendado que esses sinais fossem registrados no contexto
da Libras. Estes sinais surgem em um contexto cultural linguistico diferente e por isso,
a interculturalidade se faz presente na ampliacdo do processo comunicativo da Libras
por meio dos novos sinais. Além disso, o trabalho de Vilhalva (2009), por considerar
contextos culturais/linguisticos distintos, reforca a necessidade de discussdo da
educacdo em um contexto intercultural, sobretudo para o contexto indigena.

A comunicacéo, ou seja, as producdes de signos e discursos tem centralidade
nas investigacdes dos Estudos Culturais. Dessa forma, as culturas e conhecimentos
sdo compartilhados a inumeros e diversos grupos (BRUNO; LIMA, 2015).

As autoras Bruno e Coelho (2016) investigaram os discursos acerca da
educacao diferenciada indigena, de forma inclusiva e voltada a pessoas surdas. Em
relacdo a questdo da inclusédo foi possivel registrar a percepcao da efetivacdo das
politicas educacionais na fala dos profissionais que atuam nas escolas indigenas.
Essas politicas ainda apresentam falhas principalmente no sentido de respeito a
cultura indigena. E necessario considerar ndo apenas o reconhecimento dos saberes
tradicionais e de sua cultura, mas as questdes de educagéao inclusiva devem ocorrer
com a participacéo dos indigenas na concepcéo e gestao da escola.

Os profissionais entrevistados relatam principalmente a conducdo da
educacédo de indigenas para deficientes, em que ndo ha uma forma Unica de conduzir
arelacdo com a comunidade indigena. Desta forma, o interculturalismo é presente, no
sentido de que para atender uma necessidade de inclusdo, cujas politicas publicas
sdo apresentadas dentro de um contexto da cultura dominante, € necessario
compreender os elementos culturais dos indigenas principalmente neste contexto
inclusivo. A pesquisa apontou para a necessidade de criagdo de espagos de didlogo

junto a comunidade escolar indigena, para que a questdo da educacédo de pessoas
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surdas seja discutida e construida coletivamente. Este dialogo intercultural de
natureza hibrida deve considerar o contexto plurilingue das comunidades indigenas.

As dificuldades da educacéo bilingue no contexto indigena séo abordadas por
Silva (2019). O autor apresenta a dificuldade do processo inclusivo, apesar da
previsdo legal para o0 mesmo, ndo ha uma educacéo inclusiva bilingue efetiva. Além
das possiveis dificuldades operacionais com a necessidade de formacdo de
profissionais bilingues, ndo é considerado adequadamente o contexto cultural e
linguistico, tornando a busca pela inclusdo apenas um assistencialismo que permite a
presenca do indigena surdo no ensino regular, porém sem a efetiva inclusdo. E
necessario considerar o reconhecimento das minorias linguisticas (AZEVEDO, 2018).

Mussato e Cameschi (2020) apresentam uma preocupacao importante dentro
deste contexto: a necessidade de uma educacao plurilingue e/ou translingue uma vez
que estes convivem em ambiente em que muitas linguas diferentes séo faladas se
considerarmos o contexto da lingua portuguesa, da lingua indigena e da Libras. Neste
contexto é necessario refletir por uma educacao bilingue que realmente proporcione
o aprendizado em um ambiente que considere a cultura do sujeito, ou seja, ndo em
um processo de educacdo do surdo ou de educacdo do indigena de forma
individualizada, mas de constituicdo do sujeito surdo indigena.

Para além do contexto do bilinguismo em que considera um idioma falado e
outro de sinais, no contexto brasileiro a Lingua Portuguesa e a Libras, Azevedo (2015)
cita a questdo do trilinguismo em que é necessario também considerar a Lingua
Indigena do agrupamento indigena a que o surdo pertenca. Se discutirmos a questéo
cultural a partir do contexto da lingua de sinais como um elemento caracterizador de
uma cultura propria do surdo, € necessario considerar a lingua indigena em um

contexto cultural mais amplo. A relacdo intercultural torna-se mais abrangente.
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OUTRO LADO DA LINHA

Moénica Matos Barbosa
Thais R.C. Maas
Viviane de Lara

Introducéo

O presente trabalho tem o objetivo de discutir a colonialidade do saber, no
qgual propde uma classificacdo epistémica entre tipos de conhecimentos existentes em
nossa sociedade. Sobre a marca da colonialidade, a ciéncia se imp&s como unico tipo
de conhecimento verdadeiro e eficaz, subjugando todos os outros saberes como
inexistentes e/ou inferiores.

Por meio de uma reviséao bibliogréfica o trabalho terd como arcabouco teorico
a perspectiva decolonial. Autores como Sousa Santos (2010) e Mignolo (2017), foram
utilizados para discutir a colonialidade do saber, na qual dividiu paises em uma linha
abissal, a partir de concepcdes sociais, politicas e culturais.

Como proposta para decolonizar esse saber, analisaremos o conceitos de
interculturalidade exposto por Daniel Mato (2012) em Hetegogeneidad social e
institucional, interculturalidad y comunicacion intercultural, abordando a relacao entre
culturas através do dialogo e do reconhecimento mutuo de seus valores e Walsh
(2017) no texto Interculturalidad y colonialidad del poder: Un pensamiento y
posicionamiento “otro” desde la diferencia colonial, o qual tem como referéncia os
movimentos indigenas equatorianos e bolivianos. Também sera recorrido a Sousa
Santos (2010) e sua proposta de contramovimento: o cosmopolitismo subalterno

atraves da Ecologia de Saberes.

Colonialidade do saber
O conhecimento é poder. Sob tal perspectiva o processo colonial e
eurocéntrico tomou o conhecimento cientifico por muito tempo como a unica visao e

conhecimento verdadeiro considerando-se superior aos conhecimentos provenientes
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dos paises latino-americanos, orientais e africanos, ou seja, paises subdesenvolvidos,
denominando essa divisdo social, politica e cultural num viés geogréfico:
Epistemologia do Sul e Epistemologia do Norte (SOUSA SANTOS, 2010).

Essa divisdo consiste no pensamento abissal, que o autor relata ser um
sistema de caracteristicas que dividem a realidade social em dois universos
antagonicos: “deste lado da linha” e “do outro lado da linha” (SOUSA SANTOS, 2010
p.29-30), pode-se analisar também como Norte e Sul, respectivamente. Essas
distincbes podem ser visiveis ou invisiveis. O Norte é visto como dominante,
desenvolvido, no qual a ciéncia é o conhecimento superior, inquestionavel, o que ndo
se encaixa nha metodologia e exigéncias da ciéncia sdo considerados ilegitimos,
crendices e irrelevantes, o que por vezes, pode excluir aspectos da producéo,
circulacao e apropriacdo que sao significantes em diversas praticas sociais, incluindo
as praticas que sao geralmente vistas como sendo exclusivamente econémicas,
politicas, juridicas (MATO, 2012).

A principal caracteristica do pensamento abissal refere-se a: “pues la
imposibilidad de la co-presencia de los dos lados de la linea. Este lado de la linea
prevalece en la medida en que angosta el campo de la realidad relevante. Mas alla de
esto, solo esta la no existencia, la invisibilidad, la ausencia no dialéctica” (SOUSA
SANTOS, 2010, p. 30). O outro lado, o Sul torna-se invisivel e/ou inexistente, portanto,
se ndo existe o conhecimento, é excluido em todas as suas formas.

A colonizacdo do saber se deu dessa forma: hierarquizando os
conhecimentos, os povos do sul do mundo (SOUSA SANTOS, 2010) que foram/séo
subjugados na percepcao colonizadora que tentou dizimar culturas inteiras e o seu
conhecimento epistémico, julgando-se superior, classificando o outro como inferior,
pois eram conhecimentos dos quais o0s colonizadores ndo conseguiam dominar.
Desta maneira, percebemos que determinadas estratégias foram e sédo capazes de
desmotivar e hierarquizar diferentes culturas, visto que, sem levar em consideragcao a
forma como as identidades s@o construidas sem nenhuma preocupacao de integra-
las e reconhecer seu universo simbalico. Trata-se de pensar nas vivéncias de tragos
especificos, que cada qual carrega como sendo fundamental para seu pertencimento.

Essa visdo centralizadora resultou na subordinacdo violenta por parte
daqueles que ndo estdo nesse polo, resultado da colonizacdo que alguns paises
sofreram. Essa dependéncia foi além da colonizacdo, pois a medida que ocorreu 0

processo de libertacdo politica, esses paises ainda se viam amarrados a sombra do
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colonizador. O resultado dessa opressao, por exemplo, é o conceito de conhecimento
ainda eurocéntrico, as principais descobertas cientificas estdo no Norte, os principais
intelectuais que sao referéncias nas diversas areas de ensino sao “desse lado da
linha” (SOUSA SANTOS, 2010, p. 31). Nega-se a existéncia de outro tipo de
conhecimento, marginalizando como senso comum.

Sousa Santos (2010) relata que havia uma disputa epistemoldgica deste lado
da linha, entre: ciéncia, filosofia e teologia; e que a ciéncia moderna definiria o que é
verdadeiro ou falso. Contudo, do outro lado da linha os conhecimentos populares nem
sdo analisados através dessa classificacdo verdadeiro ou falso, pois eles seriam

irrelevantes e invisibilizados.

Me refiero a conocimientos populares, laicos, plebeyos, campesinos o
indigenas al otro lado de la linea. Desaparecen como conocimientos relevantes
o0 conmensurables porque se encuentran més alla de la verdad y de la falsedad.
(...) Al otro lado de la linea no hay un conocimiento real: hay crencias,
opiniones, magia, idolatria, comprensiones intuitivas o subjetivas, las cuales,
en la mayoria de los casos, podrian convertirse en objetos o materias primas
para las investigaciones cientificas. (SOUSA SANTOS, 2010, p. 31).

As periferias coloniais possuem conhecimentos considerados crendices,
supersticdes, senso comum, idolatria e magia que podem ser utilizadas como fontes
de matéria prima e campo de estudos, que o cientista adentra, se apropria e explora
essa rigueza natural e epistémica.

De acordo com Daniel Mato (2012),

[...] @ producdo dessas representagfes de identidade envolve a producédo de
representacdes de diferenca, para aqueles considerados outros, as
identidades desses diferentes atores sociais muitas vezes estdo associadas e,
ao mesmo tempo, seguidas do aprofundamento das diferencas nas formas de
interpretacdo das experiéncias sociais que cada ator social desenvolve. (p.47).

As identidades sdo marcadas pela diferenca, existem porque ha outras que
diferem dela. Assim, dizemos que as relagbes sociais sdo permeadas pelas
representacdes simbolicas, as quais, nas trocas sociais se constroem de forma
individual, mas, igualmente, coletiva. E por esse processo que nos identificamos com
0s outros, afinal, diferentes contextos sociais sdo capazes de formar significados que
levam a vérias identidades.

A estranheza completa do conhecimento proveniente dos paises do sul do
mundo, fizeram com que os colonizadores considerassem esses individuos como
selvagens e sub-humanos, pois suas praticas eram magicas e idolatras.
Consequentemente, os colonizadores acreditavam que os indigenas néo tinham

almas, o que legitimou a invasdo e ocupacdo nos paises que se tornaram coldnias.
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Segundo Mignolo (2017) em seu texto “Colonialidade o lado mais escuro da
modernidade” a colonialidade do saber baseou-se no conhecimento teoldgico, pois a
intencdo dos colonizadores era primeiro dominar a alma, através dos preceitos
religiosos cristdos, consequentemente houve a dominacdo do corpo, através da

escravizacao, apropriacao e violéncia efetivaram uma melhor dominacéo.

Segundo, no &mbito da epistemologia, a colonialidade tinha o seu fundamento
na teologia, ou seja, na teopolitica do conhecimento. O secularismo deslocou
o Deus como fiador do conhecimento, colocando o homem e a razdo no lugar
de Deus, e centralizou o ego. A egopolitica (a cosmologia abrangente sobre a
qual a biopolitica foi fundamentada), entdo, deslocou a teopolitica (cuja
preocupacédo era o controle da alma, ndo do corpo), mas, em Ultima andlise,
ambas juntaram forgas para manter o controle epistémico e politico da matriz
colonial. (MIGNOLO, 2017, p. 9).

A colonizacéo seguiu a légica da colonialidade do saber e do ser, quando se
relata que ainda temos as cicatrizes, podemos refletir sobre o ideal de ser humano:
homem, branco, cristdo e heterossexual. Foram tantos anos de dominagéo que o
nosso tipo ideal de conhecimento € a ciéncia e a salvacdo vem por meio do
cristianismo. A divisdo entre as linhas abissais ndo se limitou apenas no periodo
colonial, as caracteristicas perpassaram 0 tempo, visto que, indigenas, negros e
mulheres, ainda sdo considerados sub-humanos. Do outro lado da linha, as leis e os
direitos sdo inexistentes, as colbnias permanecem num sistema de excluséo,
inciviidade e humanidade negada (SOUSA SANTOS, 2010). Para exemplificar,
recorremos a Zibechi (2014, p. 8), no qual o autor relata a exclusdo presente na zona

do ndo-ser:

(...) ali onde boa parte da humanidade vive em situagdes de indizivel opresséo,
agravada pela recolonizacéo que supde o modelo neoliberal. indios, negros,
mesticos, a imensa maioria da populagéo latino-americana, sofrem cerco e
isolamento (policial e subjetivo) em suas comunidades, favelas, quilombos,
bairros periféricos e precarios. A luta de todos os dias para converter estes
espacos em lugar de resisténcia e transformacéo social é respondida pelas
classes dominantes com os mais variados e sutis cercamentos: desde o muro
gue separa palestinos de israelitas até os mais diversos modos de isolamento,
onde os saques sdo complementados por politicas sociais domesticadoras.

A zona do néo ser, ou do outro lado da linha, sao territorios demarcados pela
linha da injustica social na qual os paises colonizados foram demarcados. Estes ainda
sofrem consequéncias do sistema colonial que continua coexistindo mesmo apés a
independéncia politica, pois as linhas abissais caminharam para a divisdo cada mais
nitida da apropriacdo e da violéncia.

Novas linhas abissais foram demarcadas, definidas como fascismo social

(SOUSA SANTOS, 2010), é um regime de relacbes de poder desiguais, que reflete a
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l6gica da regulacdo e emancipacdo. O autor caracteriza em trés tipos como esta

sistematizada no quadro abaixo:

Quadro 1 — Fascismo Social

Fascismo do Apartheid Social

Fascismo Contratual

Fascismo Territorial

Fascismo Social

Divide em zonas selvagens e civilizados, a
exemplo citado acima que Zibechi (2014) define
como cercamento social, cidades privadas,
construcdo de condominios, demarcacoes,
cercas, muros, etc., separando geograficamente
o0s indesejaveis.

Este estabelece um contrato civil de trabalho e/ou
bens e servicos, no qual o subalterno ndo tem
opc¢ao a nao ser aceitar as condi¢cdes do contrato
desigual. A exemplo, podemos citar, a
privatizacao de servicos de saude, educacéo, etc.,
pautados na diferenca discrepante entre as
partes.

Controle do Estado por individuos que possuem
capital patrimonial e que demarcar bens
territoriais, resultando, por exemplo, na

desigualdade do acesso a terra.

Fonte: Sousa Santos (2010). Adaptada pelas autoras, 2021.

Como podemos observar, as diferencas existentes entre as linhas abissais

sdo inumeras e estdo presentes até os dias atuais em paises que sofreram com o

processo de colonizagdo. Contudo, ha um contra movimento crescente nos paises do

sul do mundo frente a colonialidade e suas diversas formas, através da perspectiva

decolonial. Essa perspectiva busca refletir, contrapor e levantar solugdes para que os

paises sejam independentes em todos os sentidos. A exemplo do contramovimento,

Sousa Santos (2010) propde o cosmopolitismo subalterno para enfrentar a

colonialidade do saber e também podemos citar Catherine Walsh (2007), que aborda

0 conceito de interculturalidade. Estas propostas de decolonialidade do saber seréo

abordados no préximo tépico.
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Decolonizar o saber: o conhecimento “outro”

Mesmo ap6s a independéncia do Brasil, passamos atualmente por um
processo de decolonizar, isto significa que estamos construindo nossa propria historia,
conhecimento e identidade, tentando desvencilhar do modelo eurocéntrico.

No presente topico, apresentaremos duas propostas de decolonialidade do
saber: o cosmopolitismo subalterno através da Ecologia de Saberes do Sousa Santos
(2010) e a Interculturalidade presente nos movimentos indigena equatoriano e
boliviano que Catherine Walsh (2007) apresenta.

Sousa Santos (2010) acredita que a decolonialidade do saber é o primeiro
passo para alcancarmos a justica social global. Primeiro deve haver uma justica
cognitiva global, sendo necesséario um movimento que ultrapasse as linhas, ou seja,
um pensamento poés abissal. O autor defende o cosmopolitismo subalterno, que pode

ser explicado como:

Se manifiesta a través de iniciativas y movimientos que constituyen la
globalizacion contrahegemadnica. Consiste en el conjunto extenso de redes,
iniciativas, organizaciones y movimientos que luchan contra la exclusion
econdmica, social, politica y cultural generada por la encarnacién mas reciente
del capitalismo global, conocida como globalizacién neoliberal. (SOUSA
SANTOS, 2010, p. 47).

Do outro lado da linha h&d uma organizacdo de sujeitos que foram
marginalizados, que lutam contra o sistema capitalista/colonialista que dominaram
seus conhecimentos e sua cultura. O pensamento pds-abissal em que o autor refere-
se é “proviene asi de la idea de que la diversidad del mundo es inagotable y que esa
diversidad todavia carece de una adecuada epistemologia” (Sousa Santos, 2010 p.
48). Portanto, esse pensamento reconhece a diversidade presente em todo o mundo,
e gue essa diversidade epistemoldgica esta sendo construida.

Outro exemplo de decolonialidade é o conceito de interculturalidade, no qual
foge do eurocentrismo do Norte global, visto que propde uma “outra” visdo de mundo.
Walsh (2007) discute a interculturalidade como “outro”, pois o outro sempre foi
subjugado. Desta forma a autora apropria-se dessa terminologia para discutir o outro
posicionamento politico, epistemolégico e ideoldgico de compreender a sociedade.
Para exemplificar a interculturalidade, a autora expde os movimentos indigenas do
Equador e da Bolivia, sdo esses movimentos étnicos sociais que estao do outro lado

da linha. Sousa Santos (2010, p.47) também abordou os movimentos indigenas como
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agentes do cosmopolitismo subalterno: “los movimientos indigenas son, desde mi
punto de vista, aquellos cuyas concepciones y practicas representan las mas
convincente emergencia de pensamiento posabismal’.

A interculturalidade € entendida como principio chave para o projeto politico
no Equador, através da CONAIE — Confederagdo de Nacionalidades Indigenas do
Equador, os indigenas entendem a interculturalidade num principio ideoldgico, no
qual, ha o respeito a diversidade e a unidade, para a constru¢cdo de uma nova
democracia: anticolonialista, anticapitalista, anti-imperialista e antissegregacionista,
contando com a participacdo dos indigenas como atores politicos e sociais no
processo de constituicdo estatal. (WALSH, 2007).

A interculturalidade ndo € simplesmente um discurso, ela representa uma
l6gica, na qual ultrapassa fronteiras do que € hegemonico e subalternizado. Pode ser

definida como:

La légica de la interculturalidad compromete un conocimiento y pensamiento
que no se encuentra aislado de los paradigmas o estructuras dominantes; por
necesidad (y como un resultado del proceso de colonialidad) esta I6gica
“conoce” esos paradigmas y estructuras. Y es a través de ese conocimiento
que se genera un conocimiento “otro”. Un pensamiento “otro” que orienta el
programa del movimiento en las esferas politica, social y cultural, mientras
opera afectando (y descolonizando), tanto las estructuras y paradigmas
dominantes como la estandarizacién cultural que construye el conocimiento
“universal” de Occidente. (WALSH, 2007, p. 51)

Walsh (2007) acredita que a interculturalidade conhece as estruturas
dominantes, porgque ja foram dominadas por elas, o que possibilita a construcédo do
outro, uma nova politica baseada na diversidade social e cultural. A autora aborda a

interculturalidade como um conceito atribuido como principio ideolégico, como ja

citado acima, mas também pode ser entendido como interculturalidade epistémica.

Poniendo un énfasis particular en la nocién de “interculturalidad epistémica”, a
la vez que como una practica politica como una contra-respuesta a la
hegemonia geopolitica del conocimiento, el articulo busca moverse alrededor
de una simple asociacion de interculturalidad con politica cultural o identitaria,
a través de configuraciones conceptuales que denotan otras formas de
conocimiento, desde la necesaria diferencia colonial para la construccién de
un mundo diferente. (WALSH, 2007, p. 48)

Em concordancia com Mato (2012), eliminando algumas interpreta¢cfes atuais
dos conceitos de interculturalidade e comunicagcdo intercultural fortemente
estabelecido, temos como resultado a convivéncia democratica entre diferentes
grupos, buscando a integracdao entre as culturas sem anular sua diversidade, uma

perspectiva que se concentre ndo apenas em como certas formulagdes de significado
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orientam as préticas dos atores sociais especificamente, mas também examinem as
relacbes entre os atores sociais a partir do intercambio de significado entre eles.

Sousa Santos (2010) busca também a articulacdo entre os conhecimentos,
possibilitando uma pluralidade. Para solucionar os problemas da monopolizacdo do
saber, 0 autor sugere trazer as histérias ndo contadas pelos sujeitos que vivem a
realidade, ou seja, precisa-se dar voz ao subalterno. Isso é possivel pela investigacdo
de alternativas, sendo uma delas a Ecologia de Saberes, que pressupde a juncéo de
conhecimentos e a pluralidade de saberes.

Podemos citar como exemplo, a relacao intercultural entre o conhecimento
cientifico e o conhecimento popular. Ndo se podem ignorar 0s avangos que a ciéncia
trouxe para a humanidade, como: medicina, tecnologia, etc, mas coloca-la num
pedestal em que inferioriza a medicina alternativa é totalmente autoritario.

Deve-se explorar a pluralidade dentro da propria ciéncia e inter-relacionar com
os conhecimentos néo cientificos, uma vez que nenhum saber é completo e nao existe

conhecimento que ndo seja importante para algo ou alguém.

Todas las formas de conocimiento mantienen practicas y constituyen sujetos.
Todos los conocimientos son testimonios desde que lo que conocen como
realidad (su dimension activa) esta siempre reflejando hacia atras en lo que
revelan acerca del sujeto de este conocimiento (su dimension subjetiva).
Cuestionando la distincion sujeto/objeto, las ciencias de la complejidad toman
en consideracion este fenédmeno, pero sélo con relacién a las practicas
cientificas. La ecologia de saberes expande el caracter testimonial de los
saberes para abrazar también las relaciones entre conocimiento cientifico y no
cientifico, por lo tanto expandir el rango de la intersubjetividad como
interconocimiento es el correlato de la intersubjetividad y viceversa. (SOUSA
SANTOS, 2010, p. 54)

A interculturalidade prop6e uma transformacéo nas epistemologias, néo visa
a mistura e/ou o hibridismo de conhecimentos, ou a inclusdo, mas a incorporacéo dos
conhecimentos indigenas com o0s ocidentais, mantendo como fundamental a
colonialidade do poder e a diferenca colonial de que estao os sujeitos. A ideia de incluir
pode ser atribuida a multiculturalidade num sentido universal na qual tende a
desaparecer e obscurecer as diferencas. Todavia, Walsh (2007) relata que o termo
interculturalidade € incluido pelo Estado de uma forma errénea, criando estereotipos
no qual a discussao sobre diversidade é limitada, superficial e folclorizada, ou seja,
como multiculturalismo neoliberal disfargado.

A concepcdo de multiculturalismo mantém intacta a estrutura social e
institucional que constroi, reproduz e condiciona a desigualdade. Entretanto, €

necessario perceber os caminhos usados pelo Estado ao apropriar-se do conceito
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intercultural e usa-lo para sustentar a subalternidade colonial e suas consequéncias,
como o racismo epistémico da modernidade. (WALSH, 2007, p. 54-55).

Outros agentes que se apropriaram erroneamente da interculturalidade,
relatada por Walsh (2007), séo os intelectuais que acreditam serem interculturais, mas
excluem do lugar politico, indigenas, negros, mulheres, camponeses, etc. O
movimento indigena néo esté reivindicando inclusdo, mas sim, o reconhecimento e a
transformacao ética, politica e epistémica, uma acdo que ndo somente participe do
Estado na esfera politica, mas se infiltre no pensamento e possibilite essa
transformacao.

Em suma, a interculturalidade e o cosmopolitismo subalterno, séo projetos de
descolonizacado, no qual oferecem outros paradigmas que questionam e modificam a
colonialidade do saber, fazendo com que a diferenca colonial e suas consequéncias
sejam visiveis, que 0s subalternos sejam atores politicos rearticulando outras politicas,
outras ideoldgicas, outras epistemologias, que transforme as matrizes do poder
colonial.

Que possamos romper as fronteiras das linhas, conhecendo a capacidade dos
subalternos ao adentrar os espacos sociais e politicos, que antes eram negados e

transformar esses espacos criando uma sociedade alternativa e intercultural.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente capitulo abordou como sugestdo a perspectiva decolonial, para
gue discutamos as consequéncias geradas pelo processo colonialidade/modernidade
em nosso pais e nos demais paises que foram colonizados. A colonialidade do saber
criou hierarquias entre as epistemologias presentes, colocando no mais alto nivel a
ciéncia e as demais subjugadas na inexisténcia.

O arcabouco teorico apresentou uma discrepancia no conhecimento, no
direito e no reconhecimento da humanidade dos sujeitos, contribuindo nas discussoes
sobre colonialidade, interculturalidade e comunicacdo intercultural sob um viés
teoldgico, visto que, foi assim que a colonialidade do saber, primeiramente se
apresentou.

Entretanto, como definir o que é epistemologia? O que pode ser considerado
valido, real ou falso? Estas sdo perguntas que provocam analises e reflexdes.

Essas questdes ndo possuem uma resposta definitiva, contudo devemos ter

um esfor¢co coletivo para respondé-las. O que podemos € criar alternativas de
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conhecimentos, e no presente trabalho abordamos sugestdes de a¢gdes decoloniais.
Deixamos claro que s@o apenas opcgdes, as quais possibilitam abrir caminhos na
construcdo epistémica cada vez mais nossa, através da participacdo solidaria para

construir um futuro mais plural e comunitario.
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A FORMACAO SOCIAL DO SUJEITO POLITICO E A EDUCACAO
ESCOLAR INTERCULTURAL INDIGENA: APROXIMACOES E
POSSIBILIDADES

Jean Claudio Sales Nominato

Murilo Has

Introducéo

Este estudo apresenta e discute o processo de formacdo social do sujeito
politico, aproximando e destacando as possibilidades dessa constru¢cdo por meio da
educacao, especificamente no que tange aos pressupostos da educacao escolar e
intercultural indigena, em seu movimento e protagonismo. Para isso, nossas reflexdes
se fundamentam, por meio de revisao bibliografica, em estudos de autores como
Abbonizio (2013); Lessa (2016); Lukacs (1968; 1999; 2013) e Wera (2017), entre
outros, os quais foram de grande importancia para o delineamento das discussoes
propostas.

Em seus pormenores, em um primeiro momento, iniciamos a discussao
partindo da obra “Para uma do ser social” — volume dois de Gydrgy Lukacs,
fundamentando que o sujeito politico € um ser social e que possui a sua base natural
irrevogavel. Na génese desse ser social, o filésofo hingaro destacou as esferas
ontolégicas, o salto ontoldgico que o originou e 0s hexos internos do trabalho enquanto
intercambio organico com a natureza. Para Lukacs, o trabalho € o modelo de toda
praxis social. No entanto, a partir dessa perspectiva, a educacao nao € trabalho, mas
uma praxis vinculada a reproducéo social.

Tanto o complexo da educacdo quanto a politica sdo poréns teleoldgicos
secundarios que visam influenciar o agir de outros individuos. Lukacs afirmou que o
homem da respostas e a educacao permite que ele reaja adequadamente a eventos
e situagOes imprevisiveis. Tanto em sentido lato quanto em sentido estrito, a educagéo
permite a formacé&o de um sujeito politico consciente de sua historia e de sua tradicéo.

As atuais circunstancias que vivemos nao sao frutos de nossas escolhas, mas

de resultados historicos do passado. O sujeito politico para agir adequadamente no
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mundo, deve ter ciéncia desses fatos e a educacdo possibilita a dialética entre
individuo e a totalidade social. Isto é, o sujeito de uma dada comunidade e como
participe do género humano. Assim, apresentamos em um segundo momento, a
educacao escolar intercultural indigena, que contempla as necessidades particulares
oriundas da comunidade, sendo resultado do movimento e protagonismo indigena em
meio ao processo historico de luta por legitimacao dos direitos desses povos.
Intrinsecamente ligada as reivindicaces do movimento indigena, ela possui
uma caracteristica de escola aberta, ou seja, ndo possui um curriculo fechado,
pautado em uma realidade ocidentalizada, mas ensina o conhecimento ancestral dos
povos tendo como premissa a pratica e pesquisa da realidade e da historia de cada
comunidade. O ser social, que segundo Lukacs possui o trabalho enquanto
intercambio organico com a natureza, para se reproduzir enquanto género humano

necessita de um processo formativo, que s6 é alcancado pela educacdo, suas
singularidades e particularidades.

A construcdo de um sujeito politico por meio da educacéao
Antes de analisarmos a construcao do sujeito politico, verificaremos com base

no filésofo hiingaro Gyorgy Lukacs!, como se da a formacao do ser social. O sujeito
politico pressupde, um ser que vive em sociedade, isto €, um ser social. Em sua
ontologia?, Lukacs fez um movimento no qual abstraiu o ser social dos demais
complexos da realidade e observou que este possui um carater bioldgico e inorganico
insuprimivel. O filésofo partiu da existéncia de trés esferas ontolégicas, a saber: a
inorganica, organica e social.

A esfera inorganica, sem vida, tem como carateristica o tornar-se outro, séo
formados por juncdo de matérias e temos como exemplo, 0os minerais. A esfera
organica possui vida e capacidade reprodutiva, isto €, a reproducdo do mesmo. A
esfera social tem como caracteristica central a producdo do novo, uma vez que o

homem3 é dotado de consciéncia. As trés esferas sao diferentes, mas estreitamente

1 Para conhecer mais sobre a vida desse importante fildsofo marxista, sugerimos a obra Pensamento
vivido: autobiografia em didlogo. (LUKACS, 1999).

2 A ontologia lukacsiana estuda os fundamentos do ser, possui um carater histérico, social e leva em
conta aspectos singulares, particulares e universais da realidade objetiva. Difere, portanto, da ontologia
grega - onde a esséncia € a-histdrica - e medieval, na qual a esséncia é metafisica.

8 Quanto ao uso dos termos homem e ser humano, temos ciéncia que a linguagem reproduz o sistema
patriarcal que nos subjuga, apesar de permanecer o género gramatical masculino, levamos em conta
gue ser humano abrange um namero maior de particularidades.
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articuladas: sem a esfera inorgéanica seria invidvel o surgimento da esfera organica e
sem essas, seria impossivel o ser social.

O homem tem a sua base biolégica ineliminavel e em sociedade, precisa dela
para se reproduzir biologica e socialmente. Como estédo associadas, o que diferencia
uma esfera da outra € o “momento predominante”, por exemplo, a esfera organica
mantém a sua base inorganica, mas o que a difere da esfera anterior é a reproducao
do mesmo como momento predominante.

O ser social conserva as duas esferas precedentes, mas 0 seu momento
predominante é caracterizado pela producao do novo. Implicitamente, fizemos uso do
conceito de prioridade ontolégica, nos exemplos mencionados: o ser organico para se
desenvolver necessita da esfera inorganica, em outras palavras, no salto do ser
inorganico a esfera organica tem-se como prioridade ontolégica da base inorganica.
Assim como, o ser social tem como prioridade ontoldégica a esfera bioldgica e
inorganica, isto €, tem como pressuposto 0s elementos necessarios para a sua
existéncia e desenvolvimento.

A ciéncia moderna ja demonstrou e conseguiu reproduzir em laboratério, sob
condicdes especificas, a passagem da esfera inorganica a esfera organica. Essa
passagem se deu, segundo Lukacs, pelo salto ontolégico com a modificacdo dos
aspectos qualitativos e estruturais da esfera subsequente. O salto ontolégico € um
momento de transi¢cdo, de rupturas com continuidades da esfera anterior e com a
predominancia de caracteristicas qualitativas da esfera posterior. E impossivel
precisar o momento do salto, este pode durar milhares de anos, todavia € possivel
visualizarmos o0 momento predominante de cada esfera.

O trabalho, enquanto intercambio do homem com a natureza organica ou
inorganica, permitiu o salto ontolégico do ser biol6gico ao ser social. Pesquisas
arqueolodgicas ajudaram na explicitacdo do desenvolvimento do ser humano, que se
deu mediante o seu “afastamento da barreira natural’. Historicamente o homem
sempre interveio na natureza via trabalho, numa luta diaria pela sua sobrevivéncia. O
trabalho no sentido de agdo do homem sobre a natureza, existiu em todos o0s tipos de
sociedade.

Aponta sempre para a producéo do novo e enriquece subjetivamente quem o
executa, ou seja, 0 homem também se transforma, e nesse sentido, o trabalho simples
para Marx é composto pela atividade orientada a um fim, seu objeto e seus meios. A

esse respeito, a categoria trabalho foi priorizada por Lukacs na analise da génese do
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ser social porque as demais se desenvolveriam a partir de um ser social ja constituido.

Para ele:

No trabalho estdo contidas in nuce todas as determinacfes que, como
veremos, constituem a esséncia do novo ser social. Desse modo, o trabalho
pode ser considerado o fendmeno originario, o0 modelo do ser social; parece,
pois, metodologicamente vantajoso iniciar pela analise do trabalho, uma vez
gue o esclarecimento de suas determinagdes resultard num quadro bem claro
dos tragos essenciais do ser social (LUKACS, 2013, p. 44).

A categoria trabalho é considerada por Lukacs, a protoforma de toda
atividade humana. Lessa (2016) nos adverte para o fato de que a protoforma n&o seria
categoria primeira, mas a mais simples e originaria. Ressalta que o trabalho é “o
fundamento ontoldgico das diferentes formas da praxis social”’, no entanto, nenhuma
dessas praxis sdo redutiveis ao trabalho, uma vez que, j4 sofreram mediacbes e
adquiriram uma certa complexidade.

Como observamos até aqui, ndo ha trabalho antes do ser social. Partiremos
entdo, do trabalho como prioridade ontolégica, como base insuprimivel de todas as
formas sociais e jamais como esséncia do homem ou algo relacionado a uma ontologia
do trabalho. Os demais complexos sociais, como a educacao e a politica surgem com
a complexificacdo do trabalho e do ser social.

Sobre o agir na natureza visando um fim, pelo trabalho, Lukdcs denominou de
por teleologico priméario. JA o agir do homem na sociedade, foi chamado de pér
teleoldgico secundario, ou seja, a acdo que tem como objetivo intervir nas posicoes
teleoldgicas de outros individuos. Tanto o complexo da educacgédo, quanto a politica
sao pores teleoldgicos secundarios, se dao entre consciéncias e sdo ideoldgicos.

Para o filosofo, a educacdo € uma atividade especifica do ser social e
“consiste em capacita-los a reagir adequadamente aos acontecimentos e as situacdes
novas e imprevisiveis que vierem a ocorrer depois em sua vida”. Num sentido amplo,
a educacgao “nunca estara realmente concluida” e esta relacionada a apropriacédo do
arcabouco cultural produzido por uma dada comunidade e sociedade.

Em seu sentido estrito, a educagdo se da na forma institucionalizada pela
escola. Tanto uma quanto outra age no ser social de forma dialética e tem um papel
fundamental na reproducgéo social. Assim, essa perspectiva ontoldgica do processo
formativo traz a tona os seus limites e possibilidades, assim como permite pensar uma
educagéao que vise a emancipacao.

A educacéo e a politica sdo pores teleologicos secundarios, portanto, também

sdo complexos ideologicos. Segundo Lukacs (2013, p. 465), “a ideologia € sobretudo

55



Politicas e Processos Psicoeducacionais sobre a Educagdo Intercultural

a forma de elaboracéo ideal da realidade que serve para tornar a praxis social humana
consciente e capaz de agir’. A educagdo permite que o sujeito politico aja
adequadamente diante das alternativas, uma vez que a praxis politica € um por
teleoldégico que modifica 0 mundo fenoménico. A acdo politica nesse sentido,
movimenta alternativas postas pela sociedade, com a objetiva intencéo de transforma-
la em sua esséncia.

A educacdao escolar € imprescindivel para a constru¢do dos sujeitos politicos,
mas que leve em conta aspectos particulares e universais de uma dada comunidade
em meio as contradi¢cdes sociais. Nesse ambito, a educacéo intercultural indigena se
apresenta como um elemento necessario para a formacéo politica dos sujeitos
indigenas, pois em seu aspecto particular, € uma educacédo diferenciada, e em seu
aspecto universal, pretende promover pela via estatal, que os povos indigenas atuem
como sujeitos de sua condicdo e de sua causa. O sujeito politico € um ser social que
tem a sua base biolégica e inorgéanica insuprimivel, sua praxis esta voltada para a
totalidade social.

A educacao escolar deve formar um sujeito politico orientado para a praxis
revoluciondria e que tenha como horizonte a emancipacao e a formacao cidada. Com
base nessas reflexdes sobre a constituicdo do ser social em Lukacs e sua base natural
organica e inorganica ineliminavel, abordaremos no préximo tépico as especificidades
da educacéo escolar intercultural indigena, compreendendo-a em seu sentido amplo,
ou seja, como uma pratica formativa que esta voltada ao conhecimento ancestral dos
povos e seus costumes, mas também que se apropria da educacgdo escolar formal
com todas as suas ferramentas e canais, possibilitando uma agéo politica com a
sociedade envolvente. No sentido estrito, a educacédo escolar intercultural indigena se
da via educacéo formal, nas escolas, mas com um ensino diferenciado dos padrdes

ocidentais e um curriculo aberto.

A educacdao escolar intercultural indigena como elemento politico formativo

A discusséo a respeito da educacédo escolar indigena como um elemento
necessario para a formacao politica desses povos, compreende alguns aspectos
importantes e que em suma, versam sobre a histéria do movimento social-educacional

indigena no Brasil.
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Podemos elencar que uma das bandeiras tedrico-politicas mais importantes
do movimento indigena brasileiro foi o direito & educacado diferenciada para esses
povos, sendo apresentada como reivindicacdo e fundamento para dinamizar uma
perspectiva militante e engajada na esfera publica, politica e cultural dos indigenas
por si mesmos e desde si mesmos. Assim, atuando como sujeitos publico-politicos,
unem tradicdo, memdria e critica do presente, transitando da cultura hegeménica para
sua propria singularidade étnico-antropoldgica, e vice-versa, sempre mantendo o foco
na critica a modernidade periférica que somos e vivemos. (DANNER, 2020)

Com base no cenario que se apresenta a partir da segunda metade do século
XX, verifica-se 0 inicio de uma procura, por parte destes sujeitos, pela insercao e
protagonismo no ambito da esfera publica, em busca de hegemonia politico-cultural,
e sob a forma de ativismo, de militancia e de engajamento em torno a condicéo e a
causa indigena. Esses povos até hoje entendem e afirmam, que o protagonismo para
eles, s6 é possivel por meio de luta e de politizacdo na esfera publica, criando
condicBes de resistir, denunciar e enfrentar os sujeitos e processos de violéncia,
inviabilizac&do de direitos, exterminio e apagamento.

Por ser uma perspectiva que se insere na esfera publica, politica e cultural, o
protagonismo indigena também proporciona a descatequizacdo da cultura, do
imaginario social, das mentes, nas palavras de Kaka Wer4, uma vez que permite aos
indigenas a auto expressao direta, sem mediacdes institucionalistas, cientificistas e
tecnicistas, para além das caricaturas construidas sobre eles ao longo de nossa
constituicdo e desenvolvimento social e cultural. (WERA, 2017)

Esse movimento representou a edificagdo da educacédo escolar formal
(alfabetizac&o), e com ela, o dominio e o0 uso da escrita, assim como as inUmeras
tecnologias educacionais-culturais disponiveis, como as midias sociais e digitais, o
livro impresso, entre outras. A educacéo escolar intercultural indigena, além disso, &
uma forma de socializacéo pedagdgico-cultural voltada para a alfabetizacdo em lingua
portuguesa e materna indigena, muitas vezes, produzida por eles mesmos em meio
ao didlogo com a sociedade e com profissionais ndo-indigenas, conforme estabelecido
legalmente pela Constituicdo Federal de 1988, em seus Artigos 210, 231 e 232, que
define o direito a educacéo especifica, diferenciada e bilingue, legitimada por eles
préprios, em suas comunidades, utilizando de suas linguas e processos proprios de

ensino-aprendizagem.
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Somado a esse processo histérico de luta por direitos, a educagdo escolar
indigena foi também normatizada legalmente pelo Decreto n°. 26, de 04 de fevereiro
de 1991, que dispbe sobre a educacao indigena no Brasil; e pela Lei n°. 9.394 de 20
de dezembro de 1996, a qual estabelece as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional,
sendo esta, uma importante via para a elaboracdo de varios documentos que
gradativamente estabeleceram o arcabouco institucional e pedagogico fundamental
da educacéo escolar indigena especifica, diferenciada e bilingue.

Exemplos sdo a Resolucdo CNE/CEB n°. 3, de 10 de novembro de 1999, que
fixa diretrizes nacionais para o funcionamento de escolas indigenas; a Lei n°. 11.645,
de 10 de marco de 2008, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional,
incluindo no curriculo oficial de ensino no pais a disciplina de “Histdria e cultura afro-
brasileira e indigena”; o Decreto n°. 6.861, de 27 de maio de 2009, que dispde sobre
a educacdo escolar indigena e define sua organizacdo em territorios
etnoeducacionais; a Resolugao n°. 5, de 22 de junho de 2012, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Escolar Indigena na Educacédo Basica; e a
Resolucdo n°. 1, de 07 de janeiro de 2015, que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores Indigenas em Cursos de Educacao
Superior e de Ensino Médio.

Todo esse aparato legal e politico, s6 foi alcancado gracas a luta e
reivindicacdo constante do movimento indigena, o qual se mantém alicercado nos
debates e problemas da sociedade contemporanea, que ainda persistem em afetar a
comunidade indigena do pais.

Nesse sentido, pela ética da educacdo escola indigena conforme ela se
apresenta atualmente em suas obras politico-culturais, é possivel compreender uma
visdo de conjunto sobre essa mesma educagdo, a qual instiga a insercao e
apropriacdo desde sua condi¢cado-causa como indigenas no contexto mais amplo do
Estado nacional. A educacao escolar intercultural indigena, vista e afirmada como
base para a constituicdo de um sujeito-grupo politico indigena, torna-se o nudcleo
central da existéncia e da resisténcia indigenas no Brasil contemporaneo.

O Movimento Indigena brasileiro, possui o objetivo de vincular-se a esfera
publica, como sujeito politico capaz de uma perspectiva ativista, militante e engajada
direta, sendo contrario as mediagfes institucionalistas, cientificistas e tecnicistas,
recusando a compreensao, por muito tempo vigente, de que seriam povos e individuos

de responsabilidade relativa, e por isso, deveriam ser enquadrados, orientados e
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mesmo substituidos tecnocraticamente por 6rgaos publicos (SPI, FUNAI) e privados
(missbes religiosas catolicas e evangélicas, ONGs internacionais etc.) sempre que a
guestao e a condicao indigena estivessem em jogo (BANIWA, 2006, p. 56-85).

Em meio a histéria indigena, marcada pela intensa usurpacdo de terras
pertencentes a esses povos, no desmatamento generalizado para a viabilizacao de
areas para cultivo e pecuéria, em situacfes de expulsédo de indigenas de suas terras,
assassinatos, contaminacao e morte por doencas etc. (KOPENAWA e Albert; 2015, p.
305-306; Valente, 2017, p. 24-33), os povos indigenas foram levados a pensar que
nao sobreviveriam a uma situagdo como essa (KRENAK, 2015, p. 220). Assim, 0
ativismo politico direto na esfera publica e a producdo de conhecimento, de arte e de
literatura pelos préprios indigenas, visam promover a desconstrucéo de estereotipos,
preconceitos e visdes naturalizadas e mesmo fantasticas, que até hoje sé&o
relacionados aos povos indigenas.

Intelectuais indigenas afirmam que a socializacdo escolar, o dominio da
gramatica formal, das ferramentas epistemologicas, dos valores politicos e das midias
em geral permitiram exatamente o enraizamento e a amplificacdo do ativismo
indigena, na correlacdo de Movimento Indigena e pensamento indigenas. A esse
respeito, Alvaro Tukano, uma das liderancas indigenas mais importantes do Brasil
hodierno e fundador do Movimento Indigena, descreve acerca da opcao pela
educacdo como o ponto nevralgico para a reorganizacao politico-cultural dos povos

indigenas na contemporaneidade:

Meu pai preferiu fazer outra coisa: para manter as tradi¢cdes, percebeu que
precisava tratar com os colonizadores, e me colocou no colégio para aprender
a ler e escrever, para poder defender melhor um didlogo com nossos pontos
de vista estratégicos, para poder falar de nossas coisas, tecer novos aliados
entre nés, e dizer claramente que 0s nossos valores tém de ser mantidos por
nés. Nao € o padre que é responsavel por salvar 0 nosso povo. Entdo meu pai
pensou de uma maneira diferente, me colocando na escola. Hoje estou com
63 anos, mas continuo pensando igual o que meu avo fez, o que meu pai fez,
gue é defender o0 meu povo. Hoje tem também uma nova geragdo, né? Meu
pai ndo sabia muita coisa, aprendeu pouquinho. Eu aprendi um pouco mais.
Hoje, os meus filhos estdo nas universidades, devem ter captado mais
informacdes académicas para poder liderar a discussdo. E tudo isso é
importante para acabar com a falta de didlogo, a dificuldade que nés tivemos
para falar com as pessoas externas. (TUKANO, 2017, p. 15-16; JEKUPE,
2002, p. 36).

Perceba-se essa perspectiva de apropriar-se da educacao escolar formal com
todas as ferramentas e canais dali potencializados e gerados, a fim de viabilizar um
contato politico-cultural com a sociedade envolvente em que esses mesmos povos

indigenas pudessem atuar como sujeitos de sua condi¢do e de sua causa, a partir de
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uma praxis direta frente ao branco, a cultura hegemoénica constituida a partir da
colonizacé@o e a modernizagao conservadora.

De acordo com Kaka Wer4a, escritor indigena pertencente a tradicdo tupi-
guarani, a educacdo escolar indigena nas aldeias, ao vincular-se ao Movimento
Indigena e tornar-se sua promotora fundamental, proporciona a conquista e a
consolidagcdo da cidadania politica indigena, aspecto de grande valia para a
democratizacao efetiva de nossa sociedade, uma vez que permite uma acéao direta,

sem mediacdes institucionalistas. Ele demonstra que esta é

[...] uma maneira de usar a arte, a caneta, como estratégia de luta politica. E
uma ferramenta de luta. E por que uma luta politica? Porque, a medida que a
gente chega na sociedade e a sociedade nos reconhece como fazedores de
cultura, como portadores de saberes ancestrais e intelectuais, ela vai
reconhecendo também que existe uma cidadania indigena (WERA, 2017, p.
19).

Um grande diferencial da escola indigena, quando comparado com as
convencionais, ocorre pelo fato de contar com maior participacéo dos alunos e de suas
comunidades. Esse carater até inovador, também proporciona a escolha de seus
proprios professores, dentro da prépria comunidade. Abbonizio (2013, p.31) mostra
isso quando apresenta escolas no Alto Rio Negro/ARN (AM) com autonomia de
propagar o conhecimento indigena acumulado nas escolas, apresentando narrativas
histéricas e maneiras locais de produzir alimentos. Esse tipo de educacéo é oposto ao
ensino universal, que despreza totalmente o conhecimento local e as condicdes reais
de vida do aluno.

Nesse sentido, a educacédo escolar intercultural indigena, mostra-se como um
elemento importante para a formacdo do sujeitopolitico indigena, pois adotam um
curriculo préprio, com disciplinas e ementas vinculadas as suas préprias realidades.
A especificidade da educacao escolar intercultural indigena €, apesar dos entraves e
desafios atuais, permitir que 0S povos possam construir seus projetos de futuro,
visando a melhoria de vida dos seus individuos e da comunidade (ABBONIZIO, 2013).

A respeito da formacao politica desenvolvida pela educacao escolar indigena,
podemos citar o exemplo da escola indigena dos Tapirapé (MT), a qual conseguiu
reunir o conhecimento necessario, mas nao natural (como a lingua portuguesa) para
0 desenvolvimento de uma acéo coletiva de demarcacao de suas terras (GORETE
NETO, 2009).

A educacdao escolar indigena esta intrinsicamente ligada as reivindicacdes do

movimento indigena, sendo considerada uma opc¢édo de escola aberta, ou seja, nao
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possui um curriculo fechado, pautado em uma realidade ocidentalizada, mas ensina o
conhecimento ancestral dos povos tendo como premissa a pratica e pesquisa da
realidade em cada comunidade. A escola indigena se apresenta receptiva a inUmeras
possibilidades e projetos.

A escola Khumuno do ARN/AM, é outro exemplo dessa formagdo para o
sujeito politico indigena, uma vez que, ensina o que a comunidade precisa, instruindo
profissionais que irdo contribuir para a melhoria de vida de seus povos, com
sustentabilidade. Forma alunos que saibam cacar, pescar, cantar, dancar, e fazer
artesanato (ABBONIZIO, 2013, p.164). Nessa perspectiva, as escolas indigenas
proporcionam soluc¢des de sobrevivéncia do grupo.

Por mais que existam ainda, dificuldades em relacdo a legitimacao dos direitos
indigenas, o direito a educacao trouxe grandes beneficios para as populacdes
indigenas, possibilitando a formacdo de sujeitos capacitados e que entendem a
importancia de ocuparem o0s espacos politicos, especialmente em decorréncia das
pressbes exercidas pela sociedade vigente. Nessa formacédo, também se inclui o

incentivo por parte das liderancas e de associacfes de educadores indigenas.

Considerac0es finais

Em busca de consideracdes finais sobre processo de formacdo social do
sujeito politico, com base nos pressupostos da educacdo escolar e intercultural
indigena, observamos que, o trabalho enquanto intercambio organico com a natureza,
sempre existiu em todos os tipos de sociedade, sendo um elemento que funda o ser
social.

Enquanto as determinacBes biolégicas sédo transmitidas de forma
intergeracionais, o ser social para se reproduzir enquanto género humano necessita
de um processo formativo, que so € alcancado pela educacgéo. Essa quando considera
0S aspectos singulares, particulares e universais da comunidade a que se insere,
estabelece um movimento que possibilita o protagonismo dos sujeitos indigenas em
meio ao processo histdrico.

Nesse sentido, a educacdo pode possibilitar a formacéo do ser social pela
esfera politica, mas para isso precisa considerar a dialética entre individuo e a
totalidade social. Um exemplo dessa possibilidade de formacgéo politica aliada a
educacédo escolar formal, € evidenciada pela préxis da educacéo escolar intercultural

indigena, a qual instiga solucbes para a sobrevivéncia dos povos, fazendo-os lutar
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pela legitimagcédo de seus direitos constitucionais, e capacitando-os de maneira que
entendam a importancia de ocuparem 0s espacos politicos, especialmente em meio

as pressoes e contradicdes da sociedade vigente.
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EDUCACAO PARA INTERCULTURALIDADE NO BRASIL:
INFLUENCIAS DOS ORGANISMOS INTERNACIONAIS NAS
POLITICAS PUBLICAS PARA A EDUCACAO

Maria Nilse Favato

Zilmara Elaine Dante

Introducéo

A interculturalidade é tema de grandes conflitos, pois historicamente a busca
por determinado padréo e a resisténcia a diversidade cultural vem provocando sérios
embates, inclusive no que tange a educacao, visto que variados grupos e culturas
foram excluidos da escola durante séculos.

Diante do atual cenario de crescente intolerancia para com os que, de algum
modo, se distanciam de um determinado padrao social, propde-se como objetivo geral
debater a educacdo para a interculturalidade como tentativa de contribuir com a
superacao de marcas historicas e até mesmo conflitos mundiais.

Assim, num primeiro momento apresenta-se um panorama acerca das
acdes, num contexto macro, promovidas por organismos internacionais a fim de
ampliar o acesso a Educacéo elementar numa perspectiva de Direitos Humanos e,
por conseguinte, as influéncias de tais organismos no delineamento de politicas
publicas educacionais no Brasil.

Para refletir acerca dos confltos que envolvem a questdo da
interculturalidade, é importante recapitular que num contexto macro grandes tragédias
ocorreram por intolerancia cultural, a exemplo: o Holocausto, comandado pelo regime
nazista durante a Segunda Guerra Mundial, perseguiu e matou milhares de judeus —
Alemanhéa (1941-1945); o Aparthaid - marcado por politica racial de supremacia da
minoria branca sobre a maioria negra — Africa do Sul (1948-1994); guerras no Oriente
Médio por questdes religiosas.

O passado e o presente sdo marcados pelas divergéncias desencadeadas

pela diversidade cultural e desigualdade social, pois houve e ha uma tentativa de
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manter a homogeneidade, isto é, manter um padrédo de sujeito, por conseguinte, de
sociedade, seja pela fé professada, pelo tom da pele ou condi¢do social, 0 que tem
culminado em muitos conflitos em &mbito mundial.

No Brasil ndo tem sido diferente, desde o “descobrimento” pelos europeus o
percurso histérico € marcado pela tentativa de impor uma cultura homogénea, a
europeia, que assim como em outras nacgdes, abrange desde o idioma, a religiosidade,
a cor da pele e a classe social.

Nesse sentido, durante séculos a educacédo foi pensada, planejada e
desenvolvida para uma determinada classe, a dos brancos e nobres, deixando a
margem diversos grupos. Somente no século XX sob forte influéncia de movimentos
internacionais, inicia-se um processo de ampliacdo do acesso a educacdo como

tentativa de superacédo de marcas histéricas e de busca por respeito as diversidades.

Panorama: ag¢des num contexto macro, promovidas por Organismos

Internacionais em busca por Direitos Humanos

Como ponto de partida, estabelece-se a Segunda Guerra Mundial (1939 -
1945), visto que marca o apice dos conflitos mundiais. Diante das atrocidades que
estavam sendo cometidas durante a Guerra, como por exemplo, os campos de
concentracdo na Alemanha para a execucdo de judeus nas camaras de gas e as
bombas atdbmicas disparadas no Japao sobre as cidades de Hiroshima e Nagasaki,
houveram vérias tentativas de acordos para a Paz, eventos como conferéncias foram
organizados.

Préximo ao fim da Guerra entre os meses de abril a junho de 1945 aconteceu
a Conferéncia das Nag6es Unidas sobre Organizacao Internacional, S&o Francisco -
Estados Unidos, por isso também ficou conhecida como Conferéncia de Séo
Francisco, em que foi assinada a Carta das Nac¢des Unidas, cujo contetdo &
voltado para a questéo da promocéao de Paz entre as nacdes. A fim de elucidar,
destaca-se ositens 2 e 3 do artigo 1, capitulo I, que trata dos propdésitos
e principios das Nac¢des Unidas, a seguir:

2. Desenvolver relagbes amistosas entre as nacgdes, baseadas no respeito ao
principio de igualdade de direitos e de autodeterminacgao dos povos, e tomar
outras medidas apropriadas ao fortalecimento da paz universal,

3. Conseguir uma cooperacao internacional para resolver os problemas
internacionais de carater econémico, social, cultural ou humanitério, e para
promover e estimular o respeito aos direitos humanos e as liberdades
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fundamentais para todos, sem distincdo de raga, sexo, lingua ou religido
(CARTA DAS NACOES UNIDAS, art. 1).

Assim como, na alinea “b” do artigo 13, no capitulo IV em que estabelece a

Assembleia Geral estudos e recomendacdes, destinados a:

b) promover cooperacao internacional nos terrenos econémico, social, cultural,
educacional e sanitario e favorecer o pleno gozo dos direitos humanos e das
liberdades fundamentais, por parte de todos os povos, sem distin¢cdo de raca,
sexo, lingua ou religido. (CARTA DAS NACOES UNIDAS, art. 13, “b”)

Posteriormente ao fim da Guerra (setembro de 1945), por decorréncia da
Conferéncia realizada anteriormente e da Carta das Na¢des Unidas € oficializada em
outubro de 1945 a criacdo da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) instituicdo
internacional com carater intergovernamental, de forma que todos os paises que
estavam de acordo com seus objetivos, poderiam se tornar paises-membros.

Estrategicamente a ONU é composta por varios Orgéos, Programas e Fundos,
Agéncias Especializadas, além de outras Entidades e Organizacdes Relacionadas.
Para o debate e reflexdo aqui propostos, voltados para a educagcdo como um dos
Direitos Humanos, em Programas e fundos, destaca-se o Fundo das Nag¢des Unidas
para a Infancia (UNICEF) que “atua em 190 paises e territérios para salvar as vidas
das criancas, defender seus direitos e ajuda-las a desenvolver todo o seu potencial,
desde a primeira infancia até a adolescéncia.” (ONU, 1945). Em Agéncias

Especializadas, vale citar o Banco Mundial o qual,

[...] concentra-se na reducdo da pobreza e na melhoria dos padrdes de vida
por meio do fornecimento de empréstimos a juros baixos, empréstimos sem
juros e subsidios para educacéo, saude, infraestrutura e comunicagéo para
paises em desenvolvimento, entre outros (ONU, 1945).

Ainda, em Agéncias Especializadas encontra-se a Organizacdo das Nacoes
Unidas para a Educagéao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), que “abrange desde o
treinamento de professores para ajuda-los a melhorar a educagédo global até a
protecdo de lugares-chave histérica e culturalmente ao redor do mundo.” (ONU, 1945).
Em relacdo a atuagédo da UNESCO, Noma (2010, p. 59), enfatiza que “fixa padrodes,
articula para tecer consensos universais, constituindo-se em um férum central
disseminador de principios e orientacdes gerais para politicas educacionais dos

paises-membros.”
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A partir dai a ONU e seus Orgéos, de modo geral, foram fundamentais no
pés-guerra no que tange a organizacdo de iniciativas que visavam apaziguar as
tensdes, promover, manter a paz e proteger a vida, para tanto seria necessario a
reeducacdo dos povos e, estrategicamente investir na ampliacdo do acesso a
educacao tornou-se essencial.

Em 1948 na terceira sessdo da Assembleia Geral das Nag¢des Unidas, foi

adotada a Declaracédo Universal dos Direitos Humanos, que consignou no artigo 26:

1. Toda a pessoa tem direito a educacao. A educacdo serd gratuita, pelo
menos nas fases elementares e fundamentais. O ensino elementar é
obrigatério. Ensino técnico e profissional o ensino deve ser generalizado e o
ensino superior deve ser igualmente acessivel a todos, com base no mérito.
2. A educacdo deve ser orientada para o pleno desenvolvimento da
personalidade humana e para o refor¢co do respeito dos direitos humanos e
das liberdades fundamentais. Devera promover a compreenséo, a tolerancia
e a amizade entre todas as nac¢fes, grupos raciais ou religiosos, e promover
as atividades das Nag¢bes Unidas para a manutencdo da paz. (Nacdes
Unidas, 1948)

Conforme exposto, de forma geral, reconhece-se a educagédo como um direito
humano, assim de todos, orienta-se para que seja gratuita nas etapas elementares e
passa a ser obrigatoria, visando demover os sujeitos para uma cultura de paz, com

respeito a diversidade dos povos. Vem ao encontro a assertiva de Benevides (2000,
p. 1),

A Educacdo em Direitos Humanos € essencialmente a formacdo de uma
cultura de respeito a dignidade humana através da promoc¢éao e da vivéncia dos
valores da liberdade, da justica, da igualdade, da solidariedade, da
cooperacdo, da tolerdncia e da paz. Portanto, a formacgdo desta cultura
significa criar, influenciar, compartilhar e consolidar mentalidades, costumes,
atitudes, habitos e comportamentos que decorrem, todos, daqueles valores
essenciais citados — 0s quais devem se transformar em préticas.

Para tanto, cabe a cada pais membro da ONU, signatario da referida
Declaracgéo, organizar e propor acdes para efetivar suas premissas. No que se refere
a ampliacdo do acesso a educacao escolar, com investimentos, politicas publicas e

organizacdo curricular que contemplem em seus conteudos tais saberes, cujo

resultado, na analise de Reimers (2020, p. 10), esclarece que:

Como resultado deste movimento de educacgdo global, o acesso global a
educacdo aumentou dramaticamente, especialmente no mundo em
desenvolvimento. Nas décadas de 1950 e 1960 a UNESCO convocou reunides
de Ministros da Educacdo, e das Financas, para advogar para a
universalizacdo do ensino basico. Esta defesa, e a adocdo de normas e
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resolucdes globais incorporando esse direito, resultou em reformas legais e
regulamentares em muitos paises que consagram o direito a educacéo.

Assim, a UNESCO com o apoio de outros Orgdos da ONU, tém organizado
encontros para apoiar o avanco do direito fundamental de acesso a educagéo,
propondo e orientando acdes aos paises membros, através de instrumentos
internacionais, como o Pacto Internacional dos Direitos Econdmicos Sociais e
Culturais e o Pacto Internacional sobre Direitos Civis e Politicos, ambos assinados e
autorizados por seus respectivos Governos em 19 de dezembro de 1966 em Nova
lorque, e encaminhados aos membros signatarios, que junto com a Declaracao
Universal dos Direitos Humanos, impde, de certa forma, aos Estados Membros a
obrigacdo de promover o respeito universal e efetivo dos direitos e das liberdades do
homem, conforme exposto no artigo 2°, paragrafo 1°, do Pacto Internacional sobre

Direitos Civis,

81 . Os Estados Partes do presente pacto comprometem-se a respeitar e
garantir a todos os individuos que se achem em seu territério e que estejam
sujeitos a sua jurisdicdo os direitos reconhecidos no presente Pacto, sem
discriminagdo alguma por motivo de raca, cor, sexo. lingua, religido, opinido
politica ou de outra natureza, origem nacional ou social, situacdo econémica,
nascimento ou qualquer condi¢do. (Pacto Internacional sobre Direitos Civis e
Politicos, artigo 2, 81 )

Vale ressaltar que houve uma sucessao de eventos e documentos para
reforcar e avancar no que tange ao alinhamento da educacdo aos objetivos da
UNESCO. Cita-se o Relatdrio Faure (1972), com perspectiva de educacao para a vida,
estabelece quatro pilares fundamentais, sendo eles: aprender a aprender, aprender a
conviver, aprender a fazer e aprender a ser (UNESCO,1972).

Vérios outros documentos foram elaborados especialmente na década de
1990, como a Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos, Jomtien, Tailandia
(1990) que apresenta o Plano de acdo para satisfazer as necessidades basicas de
aprendizagem (UNESCO, 1990). O Relatorio Delors (1996), que reforca a premissa
de educacao para a vida, agora, para a vida toda (UNESCO, 1996). Por fim, o
Relatorio Cuéllar (1997), com o tema, Nossa Diversidade Criadora.

No ano de 2000 aconteceu o Marco de Acao de Dakar, Senegal, que resultou
na Declaracdo de Dakar. Diante avaliacdo dos resultados alcancados com as

iniciativas anteriores, apesar dos avanc¢os conquistados, concluem:
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[...] é inaceitavel que no ano 2000, mais de 113 milhdes de criangas continuem
sem acesso ao ensino primario, que 880 milh6es de adultos sejam analfabetos,
que a discriminacédo de género continue a permear 0s sistemas educacionais
e que a qualidade da aprendizagem e da aquisicdo de valores e habilidades
humanas estejam longe das aspiracdes e necessidades de individuos e
sociedades. Jovens e adultos ndo tém acesso as habilidades e conhecimentos
necessarios para um emprego proveitoso e para participarem plenamente em
suas sociedades. Sem um progresso acelerado na direcao de uma educacéo
para todos, as metas nacionais e internacionais acordadas para a reducdo da
pobreza ndo serdo alcancadas e serdo ampliadas as desigualdades entre
nagdes e dentro das sociedades. (....)

Os dados explicitam a dimensé&o dos desafios a serem, ainda, superados em
pleno século XXI, num cenario de globalizacdo, considerado como a era digital e até
mesmo, referenciada, por alguns, como a sociedade do conhecimento. Em busca de
transpor as marcas historicas, novos objetivos e metas sdo propostas e os paises
membros sdo desafiados a alcanca-las até o ano de 2015.

Ademais, em 2015 a UNESCO juntamente com os Orgdos da ONU,
organizaram o Férum Mundial de Educacdo, em Incheon, na Coréia do Sul, onde
estiveram presentes 160 paises. Concluiram que as metas estabelecidas em Dakar
também ndo foram alcancadas e a Declaracao de Incheon prevé novos objetivos para
0s préximos 15 anos, isto é, até 2030.

A referida Declaracdo, visa progressos significativos busca “assegurar
educacdo inclusiva e equitativa de qualidade, e promover oportunidades de
aprendizagem ao longo da vida para todos” (DECLARACAO DE INCHEON, 2015)
sendo um dos mais importantes compromissos com a educacéao nas ultimas décadas.

Com efeito, um dos objetivos deste documento histérico é proporcionar a
inclusdo e equidade, uma vez que a escola é o ambiente onde deve haver respeito as
diferencas, superando a exclusdo e marginalizacao histéricas, haja vista que a escola
deve cumprir sua funcéo de educar para transformar a sociedade para melhor.

Porém, para que esta transformagdo aconteca, €é necessario o
comprometimento dos paises, seus governos, das organizacbes regionais,
intergovernamentais e ndo governamentais no estimulo ao compromisso politico em
favor da educacédo, conforme exposto na Declaragédo de Incheon. No que tange ao

Brasil, analisaremos a sequir.
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Influéncias dos Organismos Internacionais nas Politicas Publicas para a
Educacéo no Brasil

O Brasil, como pais membro signatario da ONU e suas Instituicdes, vem
elaborando e implementando mecanismos legais que vao ao encontro das premissas
dos Direitos Humanos no que tange a promocao da paz, do respeito as diversidades
e de Educacdo para Todos, especialmente a partir da década de 1980 com a
promulgacédo da Constituicdo Federativa do Brasil (CF) de 1988. Tais pressupostos
sao explicitos, a exemplo, alguns enunciados em seus Principios Fundamentais, art.
3° — “IV - promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminacdo.” E também no art. 4° - “Il -
prevaléncia dos direitos humanos; VI - defesa da paz; VII - solucdo pacifica dos
conflitos; VIII - repudio ao terrorismo e ao racismo;”. No que se refere a educacdo em
seu art. 205, assegura: A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1988)

Com efeito, cumpre aos Estados, através de seus governos, garantir o acesso
de todos a educacao, conforme rege a Carta Magna. Porém, ndo basta apenas a
garantia do direito constitucional, é preciso desenvolver politicas publicas que
amparem o Sistema Educacional em busca da efetivacdo de educacdo para todos
com respeito as diferencas, para tanto, foram elaborados documentos norteadores,
gue regulam e orientam os procedimentos que devem ser adotados por todos os entes
educacionais.

Vale destacar que, com a ampliacdo do acesso a educacdo, vem a tona os
conflitos culturais, religiosos, étnicos e sociais até entdo, de certa forma
desconsiderados, num esforgo para manter um determinado padrdo, uma hegemonia
gue neste novo contexto, n4o mais se sustentaria.

Posteriormente a CF/1988 a Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional
(LDB) 9.394 de 1996, que é a base norteadora do sistema educacional brasileiro, vem
desde entdo sendo atualizada de acordo com as diversas demandas que envolvem a
educacado, em 2003 foi alterada pela Lei 10.639, a qual estabeleceu no art. 26-A, a
obrigatoriedade, nos estabelecimentos publicos e privados de ensino fundamental e

médio, o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-brasileira.
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A referida Lei também definiu no art. 79-B que, “O calendario escolar incluira
o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia Negra’.” Visando combater
0 preconceito, o racismo e a discriminacdo com a promocao de debates e reflexdes
sobre a importancia e contribuicAo dos negros para a formacdo da sociedade
brasileira.

Entretanto, em 2008 o art. 26-A mencionado, foi alterado pela Lei 11.645 de
2008, além da obrigatoriedade do ensino sobre a Histéria e Cultura Afro-brasileira,
incluiu a Indigena, conforme a nova redacao o art. 26-A da LDB contempla, “Nos
estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados,
torna-se obrigatdrio o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena.” O § 1°

discorre,

O conteldo programéatico a que se refere este artigo incluird diversos aspectos
da histdria e da cultura que caracterizam a formacgéo da populagéo brasileira,
a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e
dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura
negra e indigena brasileira e o negro e o indio na forma¢édo da sociedade
nacional, resgatando as suas contribuicbes nas areas social, econdmica e
politica, pertinentes a histéria do Brasil.

Assim, as escolas de ensino fundamental e médio passaram, a partir das Leis
supracitadas, a trabalhar conteddos que visam resgatar, debater e reconhecer as
contribuicdes dos negros e povos indigenas nas areas sociais, culturais, econémicas
e politicas, na histdria e na atualidade do Brasil.

Neste sentido, o Plano Nacional de Implementacéo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacéo das Rela¢des Etnico-Raciais e para o Ensino de historia e

Cultura Afro-brasileira e Africana, avalia;

A Lei 10639/2003 e, posteriormente, a Lei 11645/2008, que dd a mesma
orientacdo quanto a teméatica indigena, ndo sdo apenas instrumentos
de orientacdo para o combate a discriminacdo. Sdo também Leis
afirmativas, no sentido de que reconhecem a escola como lugar da
formacao de cidad&os e afirmam a relevancia de a escola promover a
necesséria valorizagdo das matrizes culturais que fizeram do Brasil o
pais rico, multiplo e plural que somos.

Neste contexto, vale ressaltar que para superar os desafios desencadeados
pela diversidade cultural que eclode no sistema educacional, a escola precisa ser um
ambiente acolhedor, que transponha os fatores de desigualdade e preconceito,
reconhecendo e valorizando as diferengas, pois garantir o direito de aprender implica
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em fazer da escola um lugar em que todos se sintam sujeitos de direito em sua
singularidade e identidade, conforme determina o referido Plano.

Na pratica, professores e profissionais da educacédo envolvidos em cada
unidade escolar devem inserir a tematica adotada no curriculo em suas praticas
diarias, de forma a contemplar o conteddo da disciplina e ndo apenas em um dia ou
semana especifica do ano.

Segundo Siquelli (2013), consciéncia se muda com conhecimento, sendo
assim, que esta seja adquirida no ambiente escolar, uma vez que € na escola onde o
sujeito deve formar consciéncia civica para a pratica social e humana. Este é o papel
da escola, que ao promover reflexdes teoricas, objetivando a participacdo ativa dos
sujeitos, que forme cidadaos criticos, aptos a vivenciar uma pratica transformadora,
saindo da realidade de excluséo social étnica para a incluséo.

Neste contexto, é papel do Estado assegurar educacao para todos e da escola
formar cidadaos aptos a viver em sociedade respeitando as diversidades, pois a partir
do momento que a educacéo, sendo direito de todos é efetivada, os sujeitos inseridos
no ambito escolar estardo usufruindo de seus direitos educacionais e sociais.
Portanto, de acordo com a Lei 10639/2003, e posteriormente a 11645/2008, a
educacédo é um direito que garante acesso a outros direitos, logo, garantir educacao
equitativa e de qualidade para todos é papel da escola a fim de proporcionar a
superacao do racismo, da discriminacdo social, politica, econémica, cultural, e, para
tanto, o ensino da teméatica que aborde a cultura etnicorracial brasileira considerando
0S negros como sujeitos histéricos através da valorizacao da raca € um caminho para

transformacao social.

Considerac0es finais

Diante do exposto, observa-se, que o Brasil, como membro signatario da ONU e
demais mecanismos internacionais, que dentre diversos objetivos visam promover a
Educacdo para Todos. Especialmente a partir da década de 1980, vem se
empenhando em cumprir os acordos internacionais, com a elaboragédo e
implementacédo de politicas publicas que promovam o acesso de todos a educacao
com o devido respeito as diversidades, norteando a escola na busca pela superagéo
do padrdo hegeménico mantido durante séculos, efetivando o papel da educacao de

promover transformacéo social e cultural.
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O breve estudo aqui sistematizado evidencia que, embora tardiamente, as
iniciativas séo relevantes, pois a inser¢éo no curriculo educacional brasileiro do estudo
da Histdria e Cultura Afro-brasileira e Indigena, conforme a proposta da Lei 10639/03,
alterada pela Lei 11645/08 com a finalidade de resgatar as contribuicdes dos negros
e povos indigenas para a construcéo do pais, orientam a pratica no ambiente escolar
na busca por respeito as diferencas rumo a uma educacao intercultural.

Com efeito, cabe a comunidade escolar, promover e garantir na pratica, um
ambiente seguro, humano, sem discriminacdo. Para tanto, deve-se observar os
mecanismos internacionais e nacionais que norteiam Educacao para Todos, a fim de,
provocar consciéncia cidada dos envolvidos, na busca pela transformacéo social, a
gual deve ser materializada na pratica diaria, de forma natural, a ponto de transbordar

0s muros das escolas, atingindo, assim, toda sociedade.
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O MOVIMENTO NEGRO NAS POLITICAS PUBLICAS
EDUCACIONAIS BRASILEIRA: UM OLHAR PARA LEI 10639/2003

Claudia Maria de Sousa de Lima
Lais Negrédo de Souza

Muriel Luvison Nunes da Silva

Introducéo

Este artigo tem como objetivo analisar a Lei 10639/2003 que ira incluir no
curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade do Ensino de Historia e Cultura
Afro-brasileira nos estabelecimentos que ofertam ensino fundamental e médio nas
redes privada e publica.

O capitulo sera desenvolvido em trés partes, sendo a primeira ir4 discorrer
sobre o contexto histérico em que a lei foi aprovada e como o governo de Luiz Inacio
da Silva possibilitou a aprovacdo dessa Lei, a segunda parte sera uma breve
consideracdo sobre o Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e a ultima sera uma
consideracao sobre o assunto abordado

Entendemos que nas ultimas décadas o Estado brasileiro compreendeu a
necessidade de atender as demandas da comunidade negra. Demandas que sdo
antigas e que visam uma sociedade mais democratica “(...) onde todos, reconhecidos
na sua diferenca, sejam tratados igualmente como sujeitos de direitos.” (GOMES,
2012, p. 731).

Para que ocorra o surgimento ou a alteracdo de uma determinada politica
publica é necesséario que haja uma demanda através de grupos especificos da
sociedade, no caso dessa lei em especifico, temos o Movimento Negro atuando para
0 reconhecimento e a valorizagcdo do povo negro nos contetdos de ensino.

O Movimento Negro tem uma histéria longa em que traz para o cenario publico
o debate sobre racismo e como as politicas publicas tem um compromisso com a
superacao das desigualdades raciais. Gomes (2012) ao definir o movimento negro
coloca que ele é a luta dos negros para a resolucao dos seus problemas na sociedade,

principalmente a questdo do preconceito e das discriminacdes raciais que acabam
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afetando o lugar do negro no mercado de trabalho, na educacéao e na sociedade em
geral.

A questéao racial reflete uma tenséo historica nas politicas educacionais do
pais: “(...) de um lado ha politicas que visam a permanéncia do racismo estrutural que
se revela pela invisibilidade da raca e pelo mito da democracia e, de outro, politicas
frutos de lutas sociais que buscam romper com as primeiras.” (SILVA; RIBEIRO, 2019,
p.79).

Estudar leis como a 10639/2003 é fundamental para entendermos como a
questdo da superacao das desigualdades etnicorraciais assume forma de politicas
educacionais e o porqué dessas politicas serem pensadas.

Destaques da Lei 10639/2003
Para construirmos uma relacdo entre o Movimento Negro e a politica de acao

afirmativa a Lei 10639/2003, é necessario pontuar dois importantes destaques na
agenda politica internacional e nacional. A Conferéncia de Durban em 2001 e a eleicéo
de 2002, com a vitéria eleitoral do governo Lula (2003-2011). De acordo com Lima
(2010, p.82) “[...] em 2003, marca uma mudanga profunda n&o s6 na condugao das
politicas com perspectiva racial, reflexo das ondas de Durban, mas também na relagao
do Movimento Negro com o Estado”.

A Conferéncia de Durban ocorreu em 2001 na Africa do Sul na cidade
de Durban organizada pela ONU e ficou conhecida como Terceira Conferéncia
Mundial contra 0 Racismo, a Discriminagédo Racial, a Xenofobia e Formas Correlatas
de Intolerancia. Entre as inimeras lutas do Movimento Negro a conferéncia teve um
grande impacto no Brasil, conforme a Lima (2010, p.80)

Embora muitos projetos ja estivessem delineados e alguns deles sendo
implantados, a posi¢éo oficial do Brasil na Conferéncia, principalmente
em relagdo as acdes afirmativas, trouxe mudancgas significativas. As
areas de saude, educacdo e trabalho foram os temas prioritarios nas
recomendacdes do governo brasileiro.

Outro importante destaque é a criacdo da Secretaria Especial de Promocgéo
da Igualdade Racial (Seppir), em 21 de marco de 2003. Para Lima (2010, p.83) um
ponto relevante foi “[...] a articulagdo com demais ministérios e suas respectivas
secretarias e 6rgdos do poder Executivo, procurando garantir a transversalidade da
guestéo racial”. Diante desses percursos € notavel que a organizagao entre os setores

publicos e o protagonismo do Movimento possibilitaram muitos avancgos, a seguir
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apresentamos a chegada da Lei 10639/2003 enquanto marco politico e histdrico para
a educacéo brasileira.

A Lei 10639/2003 foi sancionada pelo presidente da Republica Luiz Inacio Lula
da Silva no ano de 2003 que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo incluindo
nos curriculos a obrigatoriedade do ensino de “Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Africana”. Antes de prosseguir & necessario pontuar o protagonismo do Movimento
Negro na trajetéria de lutas e na conquista do respectivo direito educacional voltada,
sobretudo para a populacao negra brasileira.

Nesse sentido, aponta-se o texto da Lei para prosseguirmos:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
oficiais e particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Historia e
Cultura Afro-Brasileira.

§ 12 O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo
incluird o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos
negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacéo da
sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas
areas social, econémica e politica pertinentes a Histoéria do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de Educacéo Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras.

§ 32 (VETADO)"

"Art. 79-A. (VETADO)"

"Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como
‘Dia Nacional da Consciéncia Negra

Por intermediacao da citada lei, procura-se a promoc¢ao de uma alteracdo nos
argumentacdes, raciocinios, logicas, gestos,exposicdes, posturas, modo de tratar a
populacdo negra, a partir da disseminacdo da histéria e das culturas africanas,
tentando desconstruir 0 mito da democracia racial na sociedade brasileira; mito este
gue desconsiderou as desigualdades seculares que a estrutura social hierarquica cria
com prejuizos para 0s negros.

Nesse sentido, mesmo com a obrigatoriedade do ensino no curriculo escolar
entende-se que o0 percurso para a efetivacdo da Lei € um caminho longo e constante,
compreende-se a necessidade de espacos de formagao para docentes, gestores e
estratégias voltadas referente as praticas pedagdgicas a serem desenvolvidas dentro
de sala de aula. No que diz respeito a educacéo escolar € necessario compreender
que esta abrange os processos formativos que se desenvolvem nas instituicdes de
ensino e, na perspectiva do direito, observando os critérios fixados nas leis tanto para

o funcionamento de tais instituicbes educacionais quanto para o0s objetivos que seréao
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seguidos. Sendo, portanto, um dever para as instituicdes de ensino e dos profissionais
da educacéo observar:

O lugar do sistema educacional é a sociedade civil. E aqui que se
implantam as leis. Se estas ja representavam uma forma de
materializacdo da concepcdo do mundo, a sua verdadeira
concretizacdo somente se da quando for absorvida pelas instituicdes
sociais que compdem a sociedade civil. Essas, por sua vez, a inculcam
aos dominados de tal maneira que estes a transformam em padrdes de
orientagao de seu proprio comportamento. O “senso comum” &, pois, a
forma mais adequada de atuacdo das ideologias. A escola é um dos
agentes centrais de sua formacdo. A implantacdo da legislagédo
educacional na sociedade civil significa criar ou reestruturar o sistema
educacional no “espirito da lei”, ou seja, de acordo com os interesses
da classe dominante traduzidos em sua concepcdo de mundo e
reinterpretados na lei. (FREITAG, 1980, p. 41).

Estudar a lei e seu impacto na escola é de extrema importancia para a
educacao, entendendo-a também como uma acéo afirmativa. De fato, a Lei 10639/03
€ um marco historico. Quando foi sancionada, causou desconforto em muitos
individuos, convidando a repensar a forma como sdo estabelecidas as relacdes
cotidianas, a partir da oOtica da diversidade, neste caso, da cultura africana e afro-
brasileira. A sociedade em geral precisa repensar sua histéria, notar que a referida Lei
nao traz s6 questbes sobre racismo, silenciamentos, discriminagcdes como sendo
apenas da populacdo negra, precisamos de novas condutas, assim como Gomes
(2008) pontua:

[...] precisamos avangar na compreensdo de que a questdo racial ndo
se reduz aos negros. Ela é uma questéo da sociedade brasileira e deve
ser assumida pelo Estado e pelo povo brasileiro. Portanto, todos estéo
convocados para essa luta. Ela € uma questéo da escola brasileira, seja
ela publica, seja ela privada. (GOMES, 2008, p. 78-79).

N&o podemos contestar que a Lei ja € uma realidade, embora ainda ndo tenha
sido consumada completamente, pois para sua verdadeira efetivacdo é preciso que
todos participem dessa batalha contra o racismo e todo tipo de discriminagdo no
cenario educacional. Consideramos que é através da educacao e principalmente do
conhecimento e pratica da Lei que conseguiremos pensar em uma mudanca
significativa nos sistemas de ensino, na gestdo, nas praticas pedagogicas. Apos as
reivindicacbes e aplicabilidade da Lei € necesséario a participacdo da comunidade
escolar. Para Gomes:

Tais acdes no campo da politica e, sobretudo, da politica educacional
devem ser compreendidas como respostas do Estado as reivindicacdes
do Movimento Negro. A sua efetivacdo, de fato, em programas e
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praticas tem sido uma das atuais demandas deste movimento social. A
histéria politica brasileira nos revela que entre as intencBes das
legislacdes antirracistas e a sua efetivacdo na realidade social ha
sempre distancias, avangos e limites, 0s quais precisam ser
acompanhados pelos cidaddos e cidadas brasileiros e pelos
movimentos sociais por meio de um efetivo controle publico. (GOMES,
2011, p. 144).

Pensando na formagé&o de docentes e a aplicacédo da referida Lei no ambiente
escolar, sabemos da dificuldade de sua aplicacdo, porque ainda h& no imaginério a
qguestdo da democracia racial, sendo necessario 0 acompanhamento da leitura das
Diretrizes Curriculares.

Para obter éxito, a escola e seus professores ndo podem improvisar.
Tém que desfazer mentalidade racista e discriminadora secular,
superando o etnocentrismo europeu, reestruturando relagbes étnico-
raciais e sociais, desalienando processos pedagogicos. Isto ndo pode
ficar reduzido a palavras e a raciocinios desvinculados da experiéncia
de ser inferiorizados vivida pelos negros, tampouco das baixas
classificacfes que Ihe sao atribuidas nas escalas de desigualdades
sociais, econ6micas, educativas e politicas (BRASIL, 2004, p. 15).

Refletindo sobre a exploracdo da Lei e das Diretrizes, ndo podemos resumir
apenas a um evento, uma palestra, uma aula ou conferéncia a respeito da teméatica e
nem a datas “comemorativas”, a exemplo do 20 de novembro. Infelizmente, é o que
ainda ocorre em determinadas escolas, ndo contextualizando o real sentido dos textos
legais. As Diretrizes tratam dessa nova visdo, desse novo olhar, para superagéao do
racismo na citacdo acima. Gomes (2008) aponta caminhos a seguir:

Mais do que atividades pedagogicas novas, a discussdo sobre a Africa
€ 0 negro no contexto brasileiro devem promover o debate, a discussao,
a reflexdo e a mudancga de postura. Realizar projetos interdisciplinares
de trabalho, estimular praticas mais coletivas e reforcar tedrica e
metodologicamente o combate ao racismo e a discriminacao racial na
escola sdo objetivos e deveréo ser resultados da implementagéo da lei
e das diretrizes. (GOMES, 2008, p. 86-87).

Nas Diretrizes temos a seguinte definicao relativo as a¢des afirmativas,

visto que foi citado durante este texto que a Lei 10639/03 é uma acéo afirmativa:

conjuntos de acdes politicas dirigidas a correcdo de desigualdades
raciais e sociais, orientadas para oferta de tratamento diferenciado com
vistas a corrigir desvantagens e marginalizagcédo criadas e mantidas por
estrutura social excludente e discriminatéria (BRASIL, 2004, p. 12).
Aprofundando um pouco mais nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-

brasileira e Africana, enxergamos que as escolas dispbem de autonomia para
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desenvolver, elaborar e operar suas acoes, procurando parcerias (diversos setores da
sociedade) nos sentidos de fortalecer as redes de colaboragdo, sendo
responsabilidade inclusive de todos os envolvidos no processo educativo, como
podemos analisar no texto abaixo:

A autonomia dos estabelecimentos de ensino para compor os projetos
pedagogicos, no cumprimento do exigido pelo Art. 26A da Lei
9.394/1996, permite que se valham da colaboracao das comunidades a
gue a escola serve, do apoio direto ou indireto de estudiosos e do
Movimento Negro, com os quais estabelecerdo canais de comunicacéo,
encontrardo formas proprias de incluir nas vivéncias promovidas pela
escola, inclusive em contetidos de disciplinas, as tematicas em questao.
Cabera, aos sistemas de ensino, as mantenedoras, a coordenacao
pedagdgica dos estabelecimentos de ensino e aos professores, com
base neste parecer, estabelecer conteddos de ensino, unidades de
estudos, projetos e programas, abrangendo os diferentes componentes
curriculares. (BRASIL, 2004, p. 18).

Uma das vantagens para a educacao brasileira esta no fato de a Lei 10639/03

impor o ensino da Historia da Africa e dos afro-brasileiros, assegurando,
oportunizando que a sociedade reconheca a contribuicdo dos negros para a formagéo
do pais. A referida Lei institui compromisso com a politica educacional, objetivando
uma releitura da historia afro-brasileira e africana no que tange a identidade, a cultura
e a memoria da populacdo negra, avancando pelo enfrentamento e superacdo do
racismo, porque quando ndo admitimos sua existéncia, fortalecemos os preconceitos,
as intolerancias e as discriminagdes. O fortalecimento da identidade e a valorizacéo
étnica sao resultados esperados através do ensino da Histdria e da cultura africana e
afro-brasileira.

A Lei 10639/03 incita outras leituras, outros paradigmas, outros conceitos,
impactos e necessita ser considerada como um processo em construcédo e de muita
luta, simboliza uma renovacao na educacao brasileira. Finalizando, cremos que uma
educagdo antirracista também se consolida a partir do momento em que assumimos
com responsabilidade nossos papéis de gestores, vinculados com a nossa memoria,

historia e ancestralidade.

Nucleos Estudos Afro-Brasileiros
Um dos caminhos para efetivagdo da Lei, foi a criacdo dos Nucleos Estudos

Afro-Brasileiros (NEAB) na Universidades como forma de articular o Ensino a
Pesquisa e a Extensdo na estrutura institucional das Universidades e o espaco de
discusséo dos Estudos Afro-Brasileiros. Segundo ABPN Associagcéo Brasileira de

Pesquisadores/as Negros/as(2020,s/p) “[...] conta hoje com 136 (cento e trinta e seis)
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nucleos e grupos existentes em instituicbes de ensino publicas federais e estaduais
em todo o Brasil”. E possivel afirmar a importancia dos nicleos para desenvolvimento
das discussdes etnicorraciais nas escolas e universidades, tanto para processos de
formacdo continuada para professores e gestores, quanto para acdes de formacéao e
producdo de materiais académicos. Diante disso, aponta-se:

Com o advento da Lei n. 10.639/2003 e documentos normativos,
especialmente, o Parecer do CNE N. 03/20048, a Resolucdo do
CNE/CP N. 01/20049 e o Plano Nacional de Implementacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagoes
Etnico-Raciais (ERER) e para o Ensino da Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana (BRASIL, 2009, p. 26), consubstanciam a
relevancia dos NEABS e o lugar dos mesmos nos debates com vista a
elaboracédo, implantacao e implementagéo de propostas nas instituicoes
de ensino que contemplem uma educacdo antirracista. (FERREIRA,
COELHO. 2019, 216).

A acldes desenvolvidas pelos nucleos, vem também, para romper com
paradigmas atreladas a discussdes de combate ao racismo e da historia da populacéo
negra brasileira narrada na 6tica euro-ocidental. Um ponto importante a destacar, foi
a desmistificacdo de datas comemorativas realizadas nas escolas, implantadas na
dtica branca e colonial, um bom exemplo é a data do 13 de maio*, j& apresentada pelo
movimento negro enquanto dia da falsa abolicdo, desconstruindo a falsa
representacao da princesa Isabel enquanto protagonista do movimento de abolicédo e
trazendo a tona representacdes relevantes para a histéria da populacdo negra
brasileira. Salienta-se a presenca de referéncias como Zumbi de Palmares e Dandara
de Palmares, sujeitos pontuais no processo de libertacdo da populacdo negra
brasileira.

Nesse sentido, reafirma o papel das escolas em trazer discussdes acerca da
Otica do movimento negro como sujeitos principais de suas proprias histérias. Pontua-
se datas como. Dia da Consciéncia Negra®, no dia 20 de novembro e o 25 de julho Dia
Internacional da Mulher Negra Latino-Americana e Caribenha® como datas reais de
resisténcia e de formacéo critica, hoje lembradas e refletidas de maneira critica nas

escolas, aliads, na constante construcdo de uma escola, uma sociedade antirracista.

41888 — Sancéo da Lei Aurea no Brasil.

> No dia 20 de novembro comemora-se o Dia da Consciéncia Negra. A data foi oficializada por uma
lei de 2011 escolhida para homenagear Zumbi e Dandara os lideres do Quilombo de Palmares

® Esse encontro ficou marcado na histéria e foi reconhecido pela ONU como o Dia Internacional da
Mulher Negra Latino-Americana e Caribenha e da Diaspora, celebrado em 25 de julho.
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Por fim, posto aqui, brevemente, o papel necessario dos NEABI's e da
importancia de investimento publico, nas politicas que combatam o racismo no Brasil,

construindo de fato novos olhares para a sociedade brasileira.

Consideracgdes Finais

As opressdes que a populacdo negra sofre sdo estruturais e tem seu comego
desde a época colonial, onde o negro é colocado como uma raca inferior, porém, como
nos explica Gomes (2012) o Movimento Negro ira tratar de forma afirmativa a questao
da raca entendendo-a como uma forma emancipacéo e ndo como algo vexatorio.

Ao lutar por um lugar dentro da sociedade o Movimento Negro coloca em
pauta assuntos antes ignorados e que agora ganham centralidade dentro do debate
nacional e isso afetara diretamente a educacao: “Tais acbdes tém como foco a
populacdo negra, mas nao se restringem a ela. Visam a construcao da sociedade e
da educacdo como espacos/tempos mais igualitarios, democraticos e justos para
todos.” (Gomes, 2012, p.741)

As acOes do Movimento Negro em relacdo a educacado sdo antigas e tem
gerado medidas positivas ndo somente para a populacédo negra, mas para a sociedade
em geral. Leis como a n.10639/2003 nos fazem perceber um pouco da histéria da
Cultura Afro-Brasileira e como essa populacao foi e continua sendo marginalizada até
a atualidade.

Estudar Leis como a 10639/2003 nos permite entender como a superacéo da
desigualdade étnicorracial toma forma e como ir4 afetar diretamente as politicas
publicas e se inserir no cenario educacional.

N&o devemos negar a importancia da Lei 10639/2003 dentro de nossa
sociedade, porém a luta do Movimento Negro e de toda sociedade deve continuar para
gue o racismo seja extinto dentro de nossa sociedade e para que todas tenham acesso
ao conhecimento da luta desse povo que desde o comeco teve uma historia de
marginalizacdo e opresséo e precisamos reivindicar cada vez mais politicas publicas
voltadas para essa populacdo, para que consigamos alcancar uma sociedade mais

justa e igualitaria para todos.
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CONHECIMENTO PODEROSO NA (RE)CONSTRUCAO
IDENTITARIA: CONSIDERACOES ACERCA DE UMA PROPOSTA
EDUCACIONAL ANTIRRACISTA

Keila de Oliveira
Milena Blonski Sampaio

Pablo Jonathan Prado

INTRODUCAO

Ao discutirmos sobre educacdo em uma perspectiva antirracista, entendemos
gue s ha educacédo plena quando ela é inclusiva e promove 0 pertencimento sem
discriminacdo. Nesse sentido, buscamos apresentar nesse artigo, de maneira breve,
um panorama histérico do Movimento Negro Unificado, com os marcos principais que
antecedeu a Lei 106397 de 2003 e a crescente valorizagdo da educacdo antirracista
considerando também a identidade de estudantes negros(as) no espaco escolar. Na
segunda parte, refletimos sobre a construcao identitaria do(a) aluno(a) negro(a) com
algumas consideracdes sobre a préatica escolar em uma perspectiva antirracista.

Nesse sentido, tratamos da importancia das discussdes sobre as nocdes de
curriculo documental e real, pois faz-se necessaria a constru¢cao de um curriculo no
ambito da escola que seja capaz de valorizar a identidade do aluno(a) e empodera-

lo(a).

A EDUCACAO ANTIRRACISTA E O MOVIMENTO NEGRO

O Movimento Negro € um dos principais atores politicos que tem possibilitado,
no decorrer dos anos, ressignificar e politizar a ideia de racga, interpretando-a
afirmativamente como uma construgao social.

Entre as muitas lutas do Movimento Negro, a Educacédo sempre foi uma das

7 Alterada posteriormente pela lei 11.645/2008 a qual incluiu o ensino da historia e cultura indigena
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prioridades, principalmente pelo direito a educagdo dos negros e pelo direito ao
ensino que tratasse da Historia e da Cultura Africana a Afro-brasileira. Segundo os
estudos de Gomes (2011), ha registros de que no século XX, no periodo pos Abolicao
da Escravatura e Proclamacédo da Republica, os negros jA se mobilizavam e
reivindicavam escolas que ensinassem sua histdria e sua cultura.

No livro O Movimento Negro educador: saberes construidos nas lutas por
emancipacao, escrito pela Professora Dr2. Nilma Lino Gomes (2017), o qual é
resultante do estudo teorico de seu pos-doutorado, encontramos um recorte temporal
a partir de 1990, a autora afirma que as grandes conquistas do Movimento Negro na
educacdo ocorreram num contexto de efervescéncia social, politica e econémica
nacional e internacional, a partir de 1995, durante o governo do presidente Fernando
Henrique Cardoso, com o "Programa para superacao do racismo e da desigualdade
racial". Apdés essa abertura, houve varias outras conquistas de legislacdo, em
especial, a Lei 10639/2003, um marco que tornou obrigatorio o ensino de Historia e
Cultura Afro-brasileira e Africana nas escolas publicas e privadas do ensino
fundamental e médio, alterada posteriormente pela Lei 11645/2008, incluindo
também a tematica indigena, sancionadas pelo entéo presidente Luiz Inacio Lula da
Silva. Outro marco legal foi a Lei 12.711 de 29 de agosto de 2011, referente as cotas
sociais e raciais para 0 ingresso no ensino superior, sancionada pela presidenta
Dilma Rousseff. (GOMES, 2017).

Gomes (2017) ressalta que muitas das conquistas sobre os conhecimentos

das relacbes raciais se deve a forte atuacdo do Movimento Negro, conhecimentos
esses que nao se limitam ao meio académico e afetam, de forma positiva, a
sociedade em geral, por meio das linguagens da arte, das midias, redes sociais,
blogs, cultura, literatura, entre tantas outras maneiras.
No que se refere a educacdo escolar, entendemos que ha lentiddo da politica
educacional brasileira a respeito das questdes raciais, relacionada principalmente ao
racismo desenvolvido no contexto historico brasileiro, "[...] um tipo de racismo
insidioso, ambiguo, que se afirma na sua prépria negacgao e que esté cristalizado na
estrutura da nossa sociedade” (GOMES, 2017, p.51), mascarado pelo mito da
democracia racial.

Nessa perspectiva, ressaltamos que temos vivenciado, no atual governo, um
cenario delicado no ambito educacional com os cortes de verba destinada a pesquisa

e do conservadorismo, dois entre tantos empecilhos nos avancos da Educacao e
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que, consequentemente, afetam as discussdes sobre a tematica da diversidade
cultural e identitaria, abrangendo a questdo racial. Para discutirmos sobre raca e
identidade racial, nos ancoramos em estudos de pesquisadores como Gomes (2005),
Hall (2011) e Ferreira (2012), os quais compreendem que raca € socialmente,
historicamente e culturalmente construida. Nesse sentido, assumir uma identidade
racial negra € um processo de (re) conhecimento e (re)constru¢do inacabado,
resultante das relacdes sociais e suas vivéncias (HALL, 2011).

Para Gomes (2005), discutir sobre “raga” no contexto brasileiro ainda é

complexo, desafiador, pois ndo ha um entendimento quando se refere a “raga negra”,
principalmente quando o termo “raga” visa a “[...] nomear, identificar ou falar sobre
pessoas negras” (GOMES, 2005, p. 44-45), ou seja, ndo ha uma discussao sobre a
necessidade de a pessoa branca refletir sobre raca.
E nesse sentido que o Movimento Negro tem buscado, ao longo das décadas "[...]
colocar a sociedade brasileira cara a cara com o seu racismo" (GOMES, 2017, p.51),
a partir de discursos e praticas que discutem e politizam raca. Vale ressaltar que a
sociedade brasileira tem demonstrado perceber a existéncia do racismo, ha
mobilizacdo académica e também das comunidades, principalmente de jovens, sobre
a visibilidade da questdo racial, da identidade negra, de forma positivada; ha
discusséao pelo viés politico, nas quais a raca passou a ser ressignificada por meio
de politicas institucionalizadas por lei; e, principalmente, hd uma maior valorizacao
estética-corpdrea, destacando a beleza negra, na perspectiva do orgulho de ser
negro(a) e da periferia, numa postura afirmativa e realista (GOMES, 2017).

Vindo ao encontro de outras leituras da disciplina de Politicas, tais como
Petronilha Beatriz Goncalves e Silva (2018) e Marcos Antonio Batista da Silva e Maria
Silvia Ribeiro (2019), valorizamos a educagdo escolar em uma perspectiva
antirracista, sendo cada vez mais necessario buscar uma educacdo que perceba,
considere e respeite a diversidade dos sujeitos e suas especificidades culturais na

escola e nos curriculos.

A IDENTIDADE DO(A) ALUNO(A) NEGRO(A) NO ESPACO ESCOLAR

A partir dos estudos de Hall (2011), entendemos que as "identidades" sdo
construidas a partir das relagbes sociais, da convivéncia, do coletivo, ou seja,

nossa(s) identidade(s) sdo resultantes da interagdo familiar, das amizades que
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cultivamos na escola, no trabalho e de todas as experiéncias que vivenciamos em
sociedade. Nesse sentido, compreendemos que a identidade do individuo ndo se
constroi através de acfes individuais. e, portanto, o ambiente escolar também é um
espaco onde € possivel, (re)construirmos processos identitarios, considerando que
nesse espago ha interagdes sociais que contribuem para que haja a formacao
identitaria. E no ambiente escolar, onde o(a) aluno(a) tem a possibilidade do contato
e reflexdo a diversidades culturas e, portanto, nesse espaco é fundamental, que haja
elementos significativos referente ao conhecimento de sua raca, de sua
ancestralidade, referéncias e signos, que proporcionam a percepgédo de seu (re)
conhecimento e valorizacdo identitaria de modo que isso reflita positivamente na sua
autoestima.

Porém, infelizmente, essa ndo é a realidade encontrada por alunos(as)
negro(as) no ambiente escolar, visto que a sociedade foi constituida baseando-se na
superioridade da raga branca, carga do processo de colonizacao, acarretando a ideia
de inferioridade a raca negra, tendo como consequéncia, 0 preconceito, o racismo, a
discriminacdo e diversas formas de violéncias. A exemplo, temos os dados
apresentados por Guizzo, Zubaran, Beck (2017), ao observarem uma turma do

ensino fundamental:

# Uma aluna de oito anos de idade da 32 série chegou a escola de um modo
diferenciado naquele dia de aula: estava ela com seus cabelos, que sdo bem
compridos e crespos, lisos. O que mobilizou essa mudanca foram situagdes
de deboche, por parte de alguns colegas, chamando os cabelos da menina
de ‘crespos, feios e enredados como os de uma empregadinha’. Dias mais
tarde, com a menina indo para a aula com seus cabelos sempre lisos,
soubemos que a mesma havia feito uma ‘progressivinha de chocolate, sem
uso de formol’, conforme relato da sua mae que também comentou que a
menina detestava seus cabelos crespos, pois os mesmos eram diferentes dos
cabelos de suas amigas e da prépria mde. Um colega, ao vé-la de cabelos
sempre lisos fez o seguinte comentario: ‘Profe., eu acho que agora, com esse
cabelo, ela ficou mais mulher'# (Caderno de Anotagdes, 6/4/2011). (GUIZZO;
ZUBARAN; BECK, 2017, p. 528).

Essa visao deturpada, contribui para que alunos(as) negros(as) sejam alvo de
ataques racistas e preconceituosos, inclusive na escola, o que dificulta a
reconhecerem-se sua identidade racial, ocultando também muitas vezes a sua
cultura, na busca de assemelharem-se aos demais (alunos brancos) no espaco
escolar, causando feridas em sua autoestima, negacao de sua cor, de sua identidade,

de sua historia.
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O trabalho de educacdo antirracista deve comecar cedo. Na Educacgdo
Infantil, o primeiro desafio é o entendimento da identidade. A crianca negra
precisa se ver como negra, aprender a respeitar a imagem que tem de si e ter
modelos que confirmem essa expectativa. Por isso, deve ser cuidadosa a
selecdo de livros didaticos e de literatura que tenham familias negras bem
sucedidas, por exemplo, herdis e heroinas negras. (BENCINI, 2004, p.6).

O(a) aluno(a) negro(a) percebe a rejeicdo, ndo sb6 por ataques sofridos por
seus colegas, mas também por ndo se ver representado em atividades propostas
pela instituicdo, pela auséncia da representatividade negra de forma positivada nos
materiais didaticos, por exemplo, ou quando essa imagem € apresentada
inferiorizando a raca negra. E necessario que a comunidade escolar reconheca seu
relevante papel como agente na formacdo de identidades, estimulando de forma
positiva o reconhecimento da diversidade, respeitando as singularidades e
individualidades de cada aluno(a) , valorizando e reconhecendo-os, Cavalcante
(2019, p.5) nos diz “O espago escolar, a partir de suas praticas socializadoras, tem a
capacidade de incluir e excluir o jovem negro na sociedade atual.”

Nessa perspectiva, percebemos a escola para além de um espaco onde o(a)
aluno(a) garante seus saberes e aprende o conteudo, é o local onde valores, habitos,
e sao construidos, por isso, € parte do processo de (re)construcdo identitaria de modo
gue professores e gestores precisam analisar e repensar a inclusdo de um curriculo
antirracista, se atentando aos materiais utilizados para o preparo do conteudo,
visando o que € previsto nos Parametros Curriculares Nacionais, na Lei 11645/08,
dando voz ao aluno(a) negro(a) e sua histéria, desmistificando afirmacbes
equivocadas e ndo se prendendo aos ideais europeus que ignoram producdes e
saberes do povo negro.

Portanto, precisamos considerar e refletir sobre as necessidades do aluno(a)
negro(a) no ambiente escolar, seus processos identitarios em constante construgao
gue se constitui nas interagdes sociais, seu desenvolvimento pessoal, educativo,
entendendo também que os processos de ensino e aprendizagem ndo se detém
apenas da escola e sim de uma construgéo do ser e de suas vivéncias. O aluno(a)
negro deve ser protagonista da sua histéria, deve ser visto, reconhecido como ser

pertencente de seu espaco.
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REFLEXOES SOBRE CURRICULO EM UMA PERSPECTIVA ANTIRRACISTA

Para trazer a discussdo para uma proposta de educacdo antirracista, €
necessario ter em mente a ideia de curriculo, uma vez que a construcdo dele reforca
discursos e é capaz de trazer empoderamento aos sujeitos. Nesse sentido, tem-se
uma série de reflexdes sobre o curriculo em si, sendo este um conceito que possuli
uma série de nuances e adquire diferentes formas de compreenséo e que podem
auxiliar na promocao de uma educacao antirracista.

Sacristan (1995) traz a ideia sobre o que chama de “declarag¢des de intengdes”, que,
na sua visdo, seria um “guia” de aprendizagens a ser seguido pela escola e pelo
professor. Nesse sentido, o curriculo seria um documento em que nele esta contido
tudo o que deve ser ensinado no contexto escolar. Tomaz Tadeu da Silva (1999) traz
a ideia da “teoria do curriculo” com a finalidade de compreender o que seria o
curriculo:
Uma teoria supostamente descobre e descreve um objeto que tem uma
existéncia independente relativamente a teoria. Um discurso, em troca,
produz seu proprio objeto: a existéncia do objeto é insepardvel da trama
linguistica que supostamente o descreve. Para voltar ao nosso exemplo do
“curriculo”, um discurso sobre o curriculo — aquilo que, numa outra
concepcdao, seria uma teoria — ndo se restringe a representar uma coisa que
seria o “curriculo”, que existiria antes desse discurso e que esta ali, apenas a
espera de ser descoberto e descrito. Um discurso sobre o curriculo, mesmo
que pretenda apenas descrevé-lo “tal como ele realmente é”, o que

efetivamente faz é produzir uma noc¢éo particular de curriculo. A suposta
descricao é, efetivamente, uma criagdo. (SILVA, 1999, p. 12)

Sacristan (1995) e Silva (1999) se atentam para os discursos que muitas vezes

estdo implicitos no curriculo, uma vez que este é criado e imposto por sujeitos ligados
a uma ideologia e planos. Nesse sentido, surge para além dos documentos oficiais,
o curriculo real, que é algo aprendido na escola de acordo com as experiéncias
vivenciadas nesse contexto. Com isso, comportamentos e valores sao transmitidos
pela escola e sao incorporados pelos estudantes.
Ao trazer essa concepcéo de curriculo real, tem-se algo muito mais complexo do que
o realmente apresentado pelos documentos oficiais. Dessa forma, ele é oculto e,
muitas vezes, carrega consigo uma mensagem implicita, que acaba por ensinar aos
estudantes os seus lugares e posi¢des na sociedade. Além disso, Silva ainda coloca
que curriculo € uma questao de poder. Em suas palavras:

Da perspectiva pés-estruturalista, podemos dizer que o curriculo é também
uma questdo de poder e que as teorias do curriculo, na medida em que
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buscam dizer o que o curriculo deve ser, ndo podem deixar de estar
envolvidas em questdes de poder. Selecionar € uma operagcdo de poder.
Privilegiar um tipo de conhecimento é uma operacdo de poder. Destacar,
entre as multiplas possibilidades, uma identidade ou subjetividade como
sendo a ideal é uma operacédo de poder. As teorias do curriculo ndo estéo,
neste sentido, situadas num campo “puramente” epistemoldgico, de
competicdo entre “puras” teorias. As teorias do curriculo estdo ativamente
envolvidas na atividade de garantir o consenso, de obter hegemonia. (SILVA,
1999, p. 16)

Com isso, é importante trazer a concep¢do de Michael Young (2007) acerca
do curriculo, uma vez que distingue o “conhecimento poderoso” do “conhecimento
dos poderosos”. O primeiro seria aquele capaz de libertar os sujeitos e empodera-los
no contexto social, estando presente nos documentos oficiais, mas também no
contexto escolar. O segundo, “é aquele definido por quem detém o conhecimento”
(YOUNG, 2007, p. 1294), ou seja, € imposto pelos detentores do poder, seja politico,
econdbmico, social e/ou cultural. Essas concepc¢Bes sdo importantes de serem
trazidas no sentido de que os discursos dos curriculos, tanto o real quanto as
declaracBes de intencbes, podem corroborar na distribuicdo dos papéis sociais e
reforcar discursos racistas a serem perpetuados se ndo forem trabalhados de
maneira inclusiva, se atentando a conteidos de um curriculo antirracista.

Ao ter uma compreensdo ampla acerca disso, é possivel auxiliar na
construcdo de um curriculo que leve em conta uma dimensao social, capaz de
acolher todos os individuos e torna-los “sujeitos poderosos”, bem como uma
perspectiva cultural que é centrada na diferenca. Desse modo, Candau (2008) traz
esse debate acerca da cultura escolar, além da tensao entre a igualdade e a diferenca
e como essas questbes sao importantes de serem debatidas sob o olhar do
multiculturalismo. Ademais, a autora fala sobre um interculturalismo e a sua
importancia na escola. Em suas palavras:

Um segundo nudcleo de preocupacles relaciona-se a articulacdo entre
igualdade e diferenca no nivel das politicas educativas, assim como das
praticas pedagogicas. Essa preocupacdo supde o reconhecimento e a
valorizagdo das diferengas culturais, dos diversos saberes e préticas e a
afirmacgédo de sua relagdo com o direito a educacéo de todos/as. Reconstruir
0 que consideramos “comum” a todos e todas, garantindo que nele os
diferentes sujeitos socioculturais se reconhecam, assegurando, assim, que a
igualdade se explicite nas diferencas que sdo assumidas como referéncia

comum, rompendo, dessa forma, com o carater monocultural da cultura
escolar. (CANDAU, 2008, p. 53)

Tendo em vista as ideias dos autores acima citados, é possivel perceber a

complexidade acerca da tematica proposta. Nesse sentido, um curriculo que leve em
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conta a questao multicultural é capaz de romper as amarras entre a igualdade e a

diferenca. Boaventura de Souza Santos contribui com essa reflex@o afirmando que:
[...] temos o direito a ser iguais quando a nossa diferenca nos inferioriza; e
temos o direito a ser diferentes quando a nossa igualdade nos descaracteriza.
Dai a necessidade de uma igualdade que reconheca as diferencas e de uma

diferenca que ndo produza, alimente ou reproduza as desigualdades
(SANTOS, 2003, p. 56)

A partir do excerto trazido por Santos (2003), pode-se refletir sobre a
construcdo de um curriculo que leve em conta a questao da igualdade e da diferenca
€ capaz de impedir o ciclo das desigualdades e empoderar os sujeitos, de modo a
fazé-los ndo aceitar o racismo imposto pela sociedade. Nesse sentido, cabe também
a escola ser iniciadora no incentivo a reflexdo sobre a sua realidade, a fim de fazer

com que ele consiga se desprender das amarras sociais e almejar algo a mais.

CONCLUSAO

A educacdo em uma perspectiva antirracista € um direito de todos e essa é
uma luta histérica do Movimento Negro, pois € por meio dela que podemos avangar
em prol de uma sociedade mais justa, com principios de igualdade e equidade.

Nesse sentido, uma transformacdo necessariamente passa pela construcéo
de um curriculo capaz de promover o conhecimento poderoso, como 0 proposto por
Michael Young (2007). Entretanto, ndo se restringe apenas as lutas presentes nos
documentos oficiais, mas também na construcédo dele no ambito escolar, uma vez
gue o curriculo real pode, por vezes, corroborar na distribuicdo da posicao social dos
sujeitos na sociedade.

Além disso, pensar em questdes referentes ao multiculturalismo no ensino
auxilia na construcdo da formacdo da identidade cidada, refletindo sobre as
necessidades do aluno(a) negro(a) a fim de que o sujeito presente no contexto
escolar passa a ter nocao de sua representacéo, de quem ele é enquanto individuo
e qual o seu lugar no mundo se vendo como pertencente da historia e de seus
espagos.

Assim, nés professores(as) precisamos assumir 0 compromisso de buscar nos
educar a fim de nos engajarmos a esse Movimento, entendendo que a educacéo

antirracista vai muito além da Lei 10639 de 2003, faz-se necessario conhecimento
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histérico, formacédo pedagdgica e a utilizacdo de critérios adequados para que as
praticas pedagogicas nao reforcem o racismo.
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