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APRESENTACAO

Caminhos da Educacéo: Concepcbes e Desdobramentos é um esforco
conjunto de professores de diversas instituicbes no sentido de compartilhar

conhecimentos produzidos sobre a tematica ora apresentada.

Os autores ao aceitarem participar deste livro, procuraram demonstrar por meio
de seus escritos, consideracdes sobre as metodologias utilizadas no processo de
construcdo da escrita na Alfabetizacdo; analise dos conteldos presentes em livros
didaticos; Formacdo Continuada para o uso da TDIC na sala de aula; a importancia
do ladico na Educacédo Infantil; as Tecnologias e Aplicativos de Ensino a Distancia e
as Metodologias Ativas no processo de Ensino; a Diversidade Cultural nas escolas; a
importancia da participacdo da familia no processo de Ensino e de Aprendizagem,
bem como as dificuldades relacionadas aos Transtornos de Aprendizagem e a
importéancia do professor na Educacéao Inclusiva.

Assim, a intencdo deste obra é apresentar artigos que instiguem a reflexdo e
debate académico, proporcionando uma leitura proveitosa com base tedrica relevante
e atual, resultante das investigacdes e relacbes com a formacado profissional,
apontando para as contribuicdes no que se refere a compreensao do quadro atual da
Educacao, apontando o que se pode vir a ser. Nao tem essa obra a intencdo de trazer
respostas prontas e acabadas, como manuais antes escrito. Os textos apresentados
nos remetem a um reflexdo de nossas praticas, apontando uma perspectiva para um
ensino mais autdbnomo, critico e reflexivo, importando muito mais com o que se quer

alcancar em conjunto, e ndo como foco de um resultado meramente ficticio.

Esperamos que a leitura deste livro contribua com sua reflexdo a respeito de
estratégias para enfrentarmos os desafios e alcancarmos uma Educacdo mais
reflexiva e préxima das expectativas e diferentes realidades de nossos alunos, foco
de nosso trabalho, favorecendo assim o desenvolvimento de uma pratica pedagogica

ainda mais significativa.

Desejamos a vocé, uma 6tima leitura.

Claudionor Nunes Cavalheiro
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O PROCESSO DE INCLUSAO DOS ALUNOS E SUA
MATERIALIZACAO NO PPP: UM OLHAR AO PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO DE UMA ESCOLA NO MUNICIPIO DE SANTANA DO

MATOS/RN

Micaele Cavalcante de Barros
Especialista em midias na Educacéo, Professora do Centro Municipal de Educacao

Infantil. E-mail:micaelecb1117@gmail.com

Viviane Lima Martins
Doutora e Mestre em Comunicacao e Semibtica, Especialista em
Neuropsicopedagogia, Professora do Instituto Federal Catarinense. E-

mail:Viviane.martins@ifc.edu.br

Resumo: Este trabalho tem como principal objetivo investigar de que forma a incluséao
dos alunos com necessidades especiais esta posto no Projeto Politico Pedagdgico da
Escola Estadual Meira e S&, situada no municipio de Santana do Matos/RN. A
pesquisa proposta se dara em decorréncia de muitas inquietacdes pessoais, onde
respinga marcas, guestionamentos e caracteristicas de quem a faz. Compreendemos
que o Projeto Politico Pedagdgico € um instrumento indispensavel em todas as
instituicbes de ensino, por tanto, a fim de analisar questbes referentes ao Projeto
Politico Pedagdgico e suas particularidades, bem como compreender como a incluséo
€ vista e colocada neste documento, optamos por construir essa pesquisa sob uma
abordagem qualitativa, foi optado por uma pesquisa de carater exploratério, por meio
da analise do PPP de uma escola fazendo o dialogo da fonte em estudo com
referencial tedrico pesquisado desenvolver as reflexdes a fim de contemplar os
objetivos deste trabalho. Para tanto dialogamos com autores como Oliveira e Martins
(2011), Veiga (1998) e Padilha (2001) que sao primordiais nessa investigacao,
também analisaremos leis como Constituicdo Federal (1988), Estatuto da Crianca e
do Adolescente (1990), Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (1996) e a Lei Brasileira
de Incluséo (2015) e outros que permitem aproximagao e compreensao das questdes,
politicas e sociais que serdo analisadas neste trabalho. As escolhas metodolégicas
justificam-se por suas especificidades e por proporcionarem melhor compreenséo e
aproximacdo com o objeto de pesquisa. Neste estudo pudemos analisar como as
legislacdes veem a educacao especial e inclusiva e por meio delas analisar o Projeto
Politico Pedagogico da Escola Estadual Meira e Sa a fim de contemplar os objetivos
deste estudo, compreendendo que as escolas devem construir sua proposta curricular
reconhecendo sua importancia e assumindo a responsabilidade da construcao de uma
educacéo de qualidade e inclusiva.
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Palavras-chave: Projeto Politico Pedagdgico. Educacao Inclusiva. Legislacéao.

Abstract: The main objective of this work is to investigate how the inclusion of students
with special needs is placed in the Political Pedagogical Project of the Escola Estadual
Meira e S4, located in the municipality of Santana do Matos/RN. The proposed
research will take place as a result of many personal concerns, where marks, questions
and characteristics of those who do it. We understand that the Pedagogical Political
Project is an indispensable instrument in all educational institutions, therefore, in order
to analyze issues related to the Pedagogical Political Project and its particularities, as
well as understand how inclusion is seen and placed in this document, we chose to
build this research under a qualitative approach, was opted for an exploratory
research, through the analysis of the PPP of a school making the dialogue of the
source under study with the theoretical reference researched to develop the reflections
in order to contemplate the objectives of this work. In order to do so, we dialogue with
authors such as Oliveira and Martins (2011), Veiga (1998) and Padilha (2001) who are
essential in this investigation, we will also analyze laws such as the Federal
Constitution (1988), Statute of Children and Adolescents (1990), Law of Guidelines
and Bases of Education (1996) and the Brazilian Law of Inclusion (2015) and others
that allow approximation and understanding of the political and social issues that will
be analyzed in this work. The methodological choices are justified by their specificities
and for providing a better understanding and approach to the research object. In this
study we were able to analyze how the laws see special and inclusive education and
through them analyze the Political Pedagogical Project of the Escola Estadual Meira e
Sa in order to contemplate the objectives of this study, understanding that schools
must build their curricular proposal recognizing its importance and assuming
responsibility for building a quality and inclusive education.

Keywords: Pedagogical Political Project. Inclusive education. Legislation.

INTRODUCAO

Essa pesquisa visa dialogar sobre o processo de inclusdo dos alunos com
deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento ou com Altas Habilidades /
Superdotacdo e analisar como esse procedimento esta materializado no Projeto
Politico Pedagogico da Escola Estadual Meira e S&, no municipio de Santana do
Matos/RN.

Com a Constituicdo Federal de 1988, a educacdo ganhou relevancia, em seu
artigo 205, onde temos que “a educacgao, direito de todos e dever do estado e da
familia, ser4 promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagao para o trabalho” (BRASIL, 1988, p. 109). Além disso, o texto deixa claro
que um dos principios do ensino sera “igualdade de condigdes para o0 acesso e

11



CAMINHOS DA EDUCAGAO: CONCEPCOES E DESDOBRAMENTOS

permanéncia na escola” (BRASIL, 1988, p. 109). Nesse sentido, passamos a pensar
como as pessoas com deficiéncia passaram a frequentar esse espaco, e que tipo de
educacao sera oferecida, haja vista que agora teriamos uma educacéo que é direito
de todos. Assim, acredita-se que passaremos a pensar em uma educacgao que aceita
as diferencas, que valoriza os individuos independente de suas condic¢es fisicas e
psicoldgicas, independentemente de sua cultura, sexualidade, género, raca, cor ou
condicdo social. Esse direito também esta assegurado no Artigo 53 do Estatuto da
Crianca e do Adolescente (BRASIL, 2017, p.34-35).

A crianca e o adolescente tém direito & educacéo, visando ao pleno

desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio da

cidadania e qualificagcéo para o trabalho, assegurando-se-lhes:

| - igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola;

Il - direito de ser respeitado por seus educadores;

[ll - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as

instancias escolares superiores;

IV - direito de organizacéo e participagdo em entidades estudantis;

V - acesso a escola publica e gratuita, proxima de sua residéncia,

garantindo-se vagas no mesmo estabelecimento a irméos que

frequentem a mesma etapa ou ciclo de ensino da educacao bésica.

A escola é um espaco onde encontramos muitas diferencas e multiplas culturas
e identidades e, diante disso, devemos pensar em um curriculo que atenda a todos,
dentro de uma pedagogia pensada e contextualizada, que respeite e pense na
realidade do aluno, no seu ritmo de aprendizagem e que proporcione o
desenvolvimento dos sujeitos.

Atualmente muito falamos em inclusdo, em acesso e permanéncia dos alunos
na escola; ja temos documentos que garantem essa igualdade e essa obrigatoriedade,
mas como as escolas estao figuradas diante dessas exigéncias? Como pensar 0s
curriculos para atender esses alunos? Como a identidade e as diferengas dos alunos
sdo vistas e colocadas nos curriculos escolares? Esses sao alguns dos
guestionamentos que nortearam esse estudo. A pesquisa proposta se dara em
decorréncia de muitas inquietacbes pessoais, onde respingam marcas,
guestionamentos e caracteristicas de quem a faz. Compreendemos que o Projeto

Politico-Pedagogico (PPP) é um instrumento indispensavel em todas as instituicoes
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de ensino, por tanto, a fim de analisar questdes referentes ao Projeto Politico-
Pedagdgico e suas particularidades, bem como compreender como a incluséo é vista
e colocada neste documento, optamos por construir essa pesquisa sob uma
abordagem qualitativa, em uma pesquisa de carater exploratério, por meio da analise
do PPP de uma escola situada no municipio de Santana do Matos/RN, fazendo o
dialogo da fonte em estudo com referencial tedrico pesquisado desenvolver as
reflexdes a fim de contemplar os objetivos deste trabalho. De acordo com Gil (1999,
p.46) “As pesquisas exploratérias tém como principal finalidade desenvolver,
esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulag&o de problemas
mais precisos ou hipoteses pesquisaveis para estudos posteriores”.

Concordamos com Gil (1999, p.69), quando afirma que “A pesquisa
bibliografica também é indispensavel nos estudos histéricos. Em muitas situacoes,
ndo ha outra maneira de conhecer os fatos passados sendo com base em dados
secundario”. Para tanto dialogamos com autores como Oliveira e Martins (2011),
Veiga (1998) e Padilha (2001), que sdo primordiais nessa investigacdo, também
analisaremos leis como Constituicdo Federal (1988), Estatuto da Crianca e do
Adolescentes (1990), Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (1996) e a Lei Brasileira
de Incluséo (2015), e outros que permitem aproximagao e compreensao das questoes,
politicas e sociais que serdo analisadas neste trabalho. As escolhas metodolégicas
justificam-se por suas especificidades e por proporcionarem melhor compreenséo e
aproximacdo com o objeto de pesquisa.

No primeiro tépico, discutiremos sobre o processo de inclusao, buscando
entender partes do percurso historico que passaram as pessoas com deficiéncia, o0s
avancos e retrocessos que esse publico tive ao longo dos anos, também
conheceremos algumas leis que foram essenciais para o processo de inclusdo dos
deficientes na sociedade e na educacao. No segundo topico deste trabalho vamos
conhecer o que € o Projeto Politico Pedagodgico, sua finalidade, importancia e
compreender de que forma ele contribui para educacéo, para escola e para que a
educacao inclusiva aconteca nas instituicoes de ensino e, por fim, analisaremos o
Projeto Politico Pedagogico de uma instituicdo de ensino do municipio de Santana do
Matos-RN, com intuito de verificar como a questdo da inclusdo € colocada no

documento.
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O PROCESSO DE INCLUSAO NAS INSTITUICOES DE ENSINO

Falar sobre inclusédo € pensar como as pessoas com deficiéncia seréo inseridas
na sociedade de forma igualitaria. Nessa perspectiva, todos devem ter o mesmo
acesso a educacao, os mesmos direitos e deveres, buscando o bem comum e a
formacéo de cidadaos aptos a desenvolverem seu papel social.

Durante muito tempo as pessoas com deficiéncia foram vistas como
amaldicoadas, indemnizadas e impuras. Nesse contexto, muitas criancas deficientes
eram mortas logo apés nascer. Somente a partir da Revolugdo Industrial iniciada no
século XVIIl a questao da habilitacdo e da reabilitacdo da pessoa com deficiéncia para
o trabalho ganhou forca, pois o trabalho, muitas vezes em condi¢cdes precarias,
comecou a ocasionar acidentes e também doencas, nesse contexto o século XIX
atingir uma grande modificacdo para os individuos com deficiéncia, pois come¢am a
surgir hospitais e abrigos para atender essas pessoas, bem como comecam o0s
estudos para os problemas de cada deficiéncia.

ApoOs grandes lutas, marcadas por avancos e retrocessos, no Brasil, o
atendimento escolar especializado para os individuos com deficiéncia teve inicio, com
a criacdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos, atualmente Instituto Benjamin
Constant, pelo Imperador Dom Pedro II, por meio do Decreto Imperial n® 1.428, de 12
de Setembro de 1854 e, posteriormente, ele também fundou o Imperial Instituto de
Surdos Mudos, atual Instituto Nacional de Educacao de Surdos — INES, criado em 26
de setembro de 1857, que passou a atender individuos surdos de todo o pais, a
maioria abandonada pelas familias.

O Século XX foi marcado por muitas mudancas de paradigmas, com O0S
avancos que aconteceram ainda no século XIX, trazendo consigo importantes
progressos para os individuos com deficiéncia, sobretudo no que tange aos
equipamentos auxiliares: cadeiras de rodas, bengalas, sistema de ensino para surdos
e cegos, dentre outros que foram se aprimorando. Percebemos que, mesmo de forma
lenta, a sociedade passou a se organizar para melhor atender a pessoa com
deficiéncia. Com a criacdo da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948), os
individuos com deficiéncias comecaram a ser considerados cidadaos de direitos e

deveres, que poderiam participar da vida social, ainda que numa abordagem
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assistencial, mas que ja foi um primeiro passo para 0s avanc¢os que vinham a
acontecer posteriormente.

Com a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei 4.024,
de 20 dezembro de 1961, revogada anos depois pela Lei n® 9.394, de 1996, o termo
“Educacgao Especial” ou “educacéo de excepcionais, como € colocado no titulo X do
documento, aparece pela primeira vez em um documento, junto a garantia da
educacao de responsabilidade governamental.

Art. 88. A educacgdo de excepcionais deve, no que for possivel,
enquadrar-se no sistema geral de educacéo, a fim de integra-los na
comunidade. Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente
pelos conselhos estaduais de educacdo, e relativa a educagédo de
excepcionais, receberd dos poderes publicos tratamento especial

mediante bolsas de estudo, empréstimos e subvencdes (BRASIL,
1961).

Nesse mesmo periodo sao criadas algumas escolas especiais, porém apesar
de ter sido um avanco para as pessoas com deficiéncia, essa iniciativa s6 aumentou
a segregacdo destes, jA& que as politicas publicas ainda ndo visavam o
desenvolvimento dos deficientes, mas sim o cuidado ou ajuda.

Diante das conquistas e atrasos, percebemos que o percurso da educacao
especial passa primeiro por exclusdo, posteriormente pela segregacdo, que é uma
falsa inclusdo. Uma histéria marcada pelo preconceito, desconhecimento e
despreparo profissional, onde os deficientes eram vistos como inferiores, sujeitos que
precisavam de ajuda e esse contexto s6 ganhou nova visdo com a Constituicao federal
de 1988. Com muita luta enfrentada pelos deficientes e seus familiares, na busca por
legislacdo que assegurasse direitos de educacao, reabilitacdo, seguridade social,
trabalho e transporte, surgiu a Constituicdo Federal de 1988, que se efetivou como
uma conquista para todos, em especial para as pessoas com deficiéncia. Em seu
artigo 3, coloca que € objetivo da Republica Federativa do Brasil (...) IV - promover o
bem de todos, sem preconceitos de origem, racga, sexo, cor, idade e quaisquer outras
formas de discriminagéo” (BRASIL, 1988. p. 10).

Assim, o Art. 3 deixa claro que a educacéo é direito de todos e dever do estado
e da familia e deve ser assegurada de forma igualitaria a todos, oferecendo igualdade
de acesso e a permanéncia de todos os estudantes nas escolas. Para reafirmar aquilo

que esta posto na Constituicdo, o artigo 55 do Estatuto da Crianca e do Adolescente,
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determina que “os pais ou responsaveis tém a obrigagdo de matricular seus filhos ou
pupilos na rede regular de ensino” (BRASIL, 1990). Também no Art. 208 da
Constituicao Federal, coloca que é “dever do Estado com a Educacéo sera efetivado
mediante a garantia de atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988, p. 109). Tal
artigo foi um marco da luta da pessoa com deficiéncia, contudo, para que iSso ocorra
€ necessaria uma nova concepcao de escola, de aluno, assim como uma nova
compreensao sobre ensinar e aprender, pois para que a pratica educacional inclusiva
aconteca ndo sera somente necessaria a existéncia de leis e decretos que obriguem
as escolas aceitarem os alunos com necessidades especiais, nem somente a
presenca desses alunos na escola ird garantir a inclusédo, sera necessario que escola
esteja preparada para trabalhar com os alunos, independentemente de suas
diferengas ou caracteristicas individuais.
Nessa perspectiva, a diferenga € vista como algo inerente a condi¢ao
humana e a relacdo entre todas as pessoas. A0 mesmo tempo em que
h& o reconhecimento de que existem caracteristicas comuns a todos,
também ha o reconhecimento de que cada ser humano é Unico e
apresenta caracteristicas e necessidades especificas. Os alunos e
alunas, de uma maneira geral, tém diferentes estilos, ritmos, talentos
e preferéncias de aprendizagem. A escola inclusiva surge,
exatamente, para fazer esse reconhecimento, discutindo as
diferencas, respondendo a heterogeneidade, valorizando a

diversidade e incentivando a autonomia (OLIVEIRA E MARTINS,
2011, p.311).

Nesse sentido, devemos construir uma escola que considere as dificuldades de
seus alunos, considerando as diferentes formas de aprendizagem e desenvolvimento,
garantido uma educacéo de qualidade, com curriculos apropriados, com estrutura
adequada para atender seus sujeitos, como professores capacitados, uma escola que
atenda os interesses e as necessidades do seu publico e para que isso aconteca é
necessaria reflexdo sobre o direito a educacéo e sobre a incluséo.

De acordo com a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB
(1996), em 2013 pela lei n° 12.796 foi colocado em seu artigo 59, que nos diz que: “Os
sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo: curriculos, métodos,
técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para atender as suas

necessidades”. No que compete a educagao inclusiva, a escola deve ser concebida
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como um espago aberto a diversidade, livre de preconceitos acerca dos seus alunos,
€ importante destacar nesse caso que a educac¢do inclusiva ndo se limita apenas aos
alunos com deficiéncia, mas considerar todos os alunos independente de suas
especificidades. Para tanto, como foi colocado na LDB de 1996, devemos pensar em

um curriculo escolar que considere seu aluno como um todo.

PROJETO POLITICO POLITICO-PEDAGOGICO

Quando falamos de préaticas escolares em uma perspectiva inclusiva néo
estamos falando somente em um ensino que seja inclusivo para alunos com
deficiéncia, mas nos referimos a uma educacdo a adaptada, que se adeque as
necessidades de todos os tipos de alunos, contribuindo e favorecendo para que todos
tenham condic¢des de aprender e se desenvolver, sem que enfrentem nem um tipo de
preconceito ou discriminacdo. Sobre a inclusdo, a Declaracdo de Salamanca trata o

termo inclusdo, encontramos o seguinte entendimento:

Inclusdo e participagdo sdo essenciais a dignidade humana e ao
desfrutamento e exercicio dos direitos humanos. Dentro do campo da
educacao, isto se reflete no desenvolvimento de estratégias que
procuram promover a genuina equalizacdo de oportunidades.
Experiéncias em vérios paises demonstram que a integracdo de
criancas e jovens com necessidades educacionais especiais € melhor
alcangada dentro de escolas inclusivas, que servem a todas as
criancas dentro da comunidade. E dentro deste contexto que aqueles
com necessidades educacionais especiais podem atingir o maximo
progresso educacional e integragdo social. Ao mesmo tempo em que
escolas inclusivas proveem um ambiente favoravel a aquisicdo de
igualdade de oportunidades e participacdo total, o sucesso delas
requer um esforco claro, ndo somente por parte dos professores e dos
profissionais na escola, mas também por parte dos colegas, pais,
familias e voluntarios. A reforma das instituicées sociais nao constitui
somente uma tarefa técnica, ela depende, acima de tudo, de
convicgdes, compromisso e disposicao dos individuos que compdem
a sociedade (BRASIL, 1994).

Inserir as pessoas com deficiéncia nas escolas regulares ja faz parte do
processo de inclusdo, fazer com que estes se relacionem e se desenvolvam é um
processo continuo que envolve pais, profissionais e a sociedade como um todo. A
escola ganha um importante papel que € o de permitir que 0s sujeitos aprendam no

seu ritmo e contribuir para essa aprendizagem e € esse o desafio enfrentado pelos
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espacos escolares uma vez que devem reconhecer a diversidade do seu publico e
organizar suas praticas educacionais de forma a atender a todos. Considerando a
essencial e indispensavel necessidade de inclusdo, é importante pensarmos em um
curriculo escolar coletivo, que seja e considere os anseios dos docentes, discentes,
funcionarios e comunidade escolar e que contribua de forma positiva no processo de
ensino e de aprendizagem na tomada de decisGes e acompanhamento de agdes. A
LDB de 1996, em seu Art. 12, nos traz as incumbéncias dos estabelecimentos de
ensino, entre elas esta a elaboracéo e a execucdo de sua proposta pedagogica, tal
artigo é reafirmado na Lei Brasileira de Inclusédo (2015), em seu Art. 2,8 quando coloca
que “Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar,
acompanhar e avaliar”. Completando essa incumbéncia no inciso terceiro, sobre o
Projeto Politico-Pedagdgico, € colocado que:
Projeto pedagogico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como o0s demais servicos e adaptacdes
razoaveis, para atender as caracteristicas dos estudantes com
deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao curriculo em condicfes

de igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua autonomia
(BRASIL, 2015).

A construcdo do Projeto Politico-Pedagogico dar-se a partir dos anseios da
comunidade escolar, de suas necessidades e a realidade social da escola e de seu
publico, esse documento € de grande relevancia e se caracteriza “(...) como um dos
principais instrumentos para a organizacao do trabalho e das atividades da escola e,
particularmente, para a definicAo de sua prépria organizagdo pedagogica”
(DOURADO, 2003, p. 56). Pensar a respeito da construcdo de um Projeto Politico-
Pedagdgico exercitar a capacidade de tomar decisbes coletivamente, fazer
planejamento, colocar e discutir ideias, pois este € documento deve ser criado de
forma coletiva, considerando a participacdo de todas as equipes que compdem a
escola, alunos, professores e comunidade escolar de forma a atender as
necessidades da escola e da comunidade na qual se insere, pois a “(...) decisédo e a
iniciativa coletiva consegue resolver problemas concretos da pratica educativa que,
num primeiro momento, pareciam impossiveis de ser superados” (PADILHA, 2001,
p.74). E € com base nessa reflexdo que colocamos a importancia de um planejamento
e didlogo para a construcéo de um curriculo escolar.

Construir um curriculo escolar ndo é uma tarefa facil e rapida, mas é

necessaria, € preciso que a escola se adeque as exigéncias legais e que transforme
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para atender a necessidade de seu publico. Essa transformagéo s6 é possivel como
muita luta e dialogo, € uma constru¢cao em longo prazo e que ndo compete a poucas
pessoas, é necessario que haja engajamento de todos seus agentes em busca de
alternativas e melhorias que garantam o acesso, a permanéncia e o desenvolvimento
dos alunos por meio de uma educacao igualitaria e de qualidade. O Projeto Politico-
Pedagdgico deve ser visto como o alicerce da escola, ele indica caminhos a serem
trilhados, responde questionamentos e esclarece a organizacdo da escola como um
todo.
A principal possibilidade de construg¢éo do Projeto Politico-Pedagogico
passa pela relativa autonomia da escola, de sua capacidade de
delinear sua prépria identidade. Isto significa resgatar a escola como
espaco publico, lugar de debate, do dialogo, fundado na reflexdo
coletiva. Portanto, é preciso entender que o0 projeto politico-
pedagogico da escola dara indicagbes necessérias a organizacao do

trabalho pedagdégico, que inclui o trabalho do professor na dinAmica
interna da sala de aula, ressaltado anteriormente (VEIGA, 1998, p.02).

Assim, esse documento ndo se limita a um plano de ensino que é criado
somente por uma exigéncia do sistema de ensino, também ndo é um documento que
deve ser formulado e engavetado, ele deve ser construido e vivenciado todos os dias,
em todos os momentos, por todos os envolvidos com o0 processo educativo da escola.
O Projeto Politico-Pedagdgico esta relacionado a toda organizacéo escolar, desde a
sua portaria, perpassando pelas salas de aula, levando em consideragéo o contexto
social do sujeito, e forma de trabalho da escola, da gestéo escolar e dos professores,
ou seja, considera a escola na sua totalidade.

E imprescindivel pensar na construcdo de um PPP sem pensar nas questfes
referentes a incluséo, tendo em vista que a escola deve se adequar a seu publico. Em
virtude das leis que garantem a educacao com direito de todos e a torna como
obrigatdria, os pais de criangcas com necessidades educacionais especiais procuram
o ingresso de seus filhos nas escolas regulares, e estas devem estar preparada para
receber esses alunos e, consequentemente, seus curriculos devem estar adaptados
para que eles sejam incluidos e facam parte da instituicdo de ensino, esta tendo

propostas pedagogicas que 0s contemplem.
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O PROCESSO DE INCLUSAO A LUZ DO PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO
EM ESTUDO

Como ja foi afirmado, o Projeto Politico-Pedagdgico é um instrumento de suma
importancia nas instituicdes de ensino, ele tem como umas das principais finalidades
nortear as praticas da instituicdo, além de que € por meio desse documento que
conhecemos o0 modelo de educacéo que é oferecido, podemos conhecer a instituicao
como um todo, compreendendo seus objetivos com a educacéo, suas dificuldades e
seus projetos futuros.

Nesse estudo analisaremos o Projeto Politico-Pedagégico de uma instituicdo
de ensino do municipio de Santana do Matos/ RN. O documento € composto por 65
paginas e foi criado em 2017, tendo até 2019 como periodo de execucéo da proposta
pedagdgica. De antemao, percebemos que o PPP da instituicdo j4 deveria ter
atualizado, e concordamos com Veiga (1998, p. 02) quando afirma que a escola “deve
considerar o como um processo permanente de reflexdo e discussédo dos problemas
da escola, na busca de alternativas viaveis a efetivagdo de sua intencionalidade”.
Nesse sentido, o PPP € um curriculo que deve estar sempre atualizado para garantir
o aperfeicoamento da qualidade esperada do ensino.

A Lei Brasileira de Inclusdo (2015) garante a educacdo como um direito da
pessoa com deficiéncia, assegurando-lhes um ambiente educacional inclusivo, que
proporcione educacdo ao longo da vida e desenvolvimento, considerando seus
interesses e necessidades de aprendizagem e coloca que é incumbéncia do poder
publico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar:

Projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como o0s demais servicos e adaptaches
razoaveis, para atender as caracteristicas dos estudantes com
deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao curriculo em condi¢bes

de igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua autonomia
(BRASIL, 2015, p. 12-13)

Dessa forma, as escolas devem construir sua proposta curricular reconhecendo
sua importancia e assumindo a responsabilidade da constru¢do de uma educacéo de
gualidade e inclusiva. Um ensino de qualidade é aquele que acontece de forma a

atender todos os alunos e essa é uma funcdo que deve ser assumida por todos os
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que compdem o sistema de educacdo, envolvendo funcionarios, professores,
gestores, pais e alunos desse modo é funcdo de todos a construgcdo de um
instrumento norteador que seja comum a todo e que deixe claro as singularidades e
escolhas de seu publico, nesse sentido o Projeto Politico-Pedagdgico da Escola
Estadual Meira e Sa (2017, p.12) coloca que:
Muitos obstaculos devem ser transpostos em nossas escolas,
principalmente, quando se trata de uma escola voltada para a inclusédo
social, uma escola que valoriza e prioriza as diferengas, e procura
oferecer oportunidades iguais as pessoas com necessidades

educacionais especiais ho ambito escolar, valorizando-as e dando-
Ihes o direito de exercer sua cidadania.

A educacao inclusiva é o reconhecimento por parte da escola que a educacao,
€ para todos e que todos sdo capazes de aprender e construir conhecimentos
independente de suas necessidades especiais, € uma educacédo que vé o aluno como
sujeitos de direitos, seres pensantes e que podem expressar-se e se desenvolver a
fim de cumprir seu papel social, e um espac¢o onde todos s&o iguais apesar de suas
diferencas.

No Projeto Politico-Pedagdgico da Escola Estadual Meira e Sa (2017), um dos
seus objetivos gerais € “Desenvolver junto a equipe escolar um trabalho que respeite
0s principios éticos, com uma gestao democratica, buscando sempre a melhoria da
educacao e a construcdo de uma educacao inclusiva”. Compreendemos que esse é
um ponto muito importante, uma vez que uma escola inclusiva, devesse haver uma
gestdo democratica onde principalmente os alunos devem participar ativamente do
processo escolar e de tomada de decisdes, sem que haja nem um motivo de excluséo.

Ao que se refere a inclusdo, os objetivos especificos colocados no Projeto
Politico- Pedagdgico da Escola Estadual Meira e S& (2017, p.18-19) é:

- Promover no anseio escolar ag¢bes inclusivas, visando o
desenvolvimento de competéncias e habilidades necessarias aos
alunos com necessidades educacionais especiais.

- Afirmar e ampliar o compromisso politico com a educacgéo inclusiva
por meio de estratégias de comunicacao e de atividades comunitarias.
- Garantir acesso aos conteudos basicos que a escolarizacao deve
proporcionar a todos os individuos, inclusive aqueles com
necessidades educacionais especiais que apresentam: altas
habilidades, precocidade, superdotacdo, condutas tipicas de
sindromes ou quadros psicoldgicos, neurolégicos ou psiquiatricos.
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Apesar de falar muito em incluséo, o PPP né&o traz outros objetivos que
atendem ao publico da educacédo especial. No Art. 58 da LDB (1996), o conceito de
Educacao Especial, sendo tida como uma modalidade de ensino esta como “Entende-
se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacao
escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao”. A escola coloca que a missdo € a promogédo de uma “educagao
inclusiva, de exceléncia para enfrentar o mundo em transformacéo, desenvolvendo a
consciéncia critica baseada em valores e atitudes de compromisso e respeito tdo
importantes para o convivio em sociedade” (MEIRA E SA, 2017, p. 53). Dessa forma
fortalece seu compromisso na garantia de uma educacéao que é direito de todos e uma
educacdo que contribua para o desenvolvimento total do sujeito. A inclusdo nas
escolas ainda € vista como um desafio, € uma tarefa que muitos docentes
compreendem sua necessidade e importancia, mas muitos ndo consideram capazes
para lidar com a heterogeneidade que existe no espaco escolar e nas salas de aula.
Na visao da Escola Estadual Meira e Sa, “A escola atual precisa mudar (...) Nesse
processo de mudanca faz-se necessario pensar a inclusdo, tendo em vista a
diversidade de alunos e demais membros que compreende a comunidade escolar”
(MEIRA E SA, 2017, p. 52). E para que essa mudanca ocorra a escola em seu
curriculo coloca como metas:

- Capacitar 90% dos professores para o trabalho com estudantes com
necessidades educacionais especiais nas salas comuns
- Adequar, em no minimo 95% o espaco fisico da escola para receber
as pessoas com necessidades especiais.

- Melhorar, em no minimo 90% o atendimento educacional
especializado aos estudantes com necessidades educacionais
especiais. (MEIRA E SA, 2017, p. 32).

O Projeto Politico Pedagodgico de uma escola deve considerar seus alunos,
funcionarios, professores, gestores e comunidade escolar, e conter metas e objetivos
que atendam as necessidades e demandas de seu publico, de acordo com 0s espacos

e 0s recursos fisicos, humanos e financeiros de que a escola dispde.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, pudemos analisar como as legislacdes vém a educacéo especial
e inclusiva e por meio delas analisar o Projeto Politico Pedagogico da Escola Estadual
Meira e Sa. Durante as andlises percebemos que a escola tem uma visdo importante
e necessaria a respeito da inclusdo, apesar do documento ainda estar desatualizado,
apresenta objetivos e metas para uma escola inclusiva e isso se figura como positivo
neste estudo.

O Projeto Politico Pedagdgico deve ser coerente com 0s propoésitos
educacionais para que tenhamos uma educacgao que faca a diferenca e que inclua os
alunos e que possamos construir uma educacao inclusiva, sem segregacdo. Temos
que acima de tudo pensar em um curriculo que possa atender o publico dos
deficientes, um curriculo que seja inclusivo e que busque estratégias e crie condicfes
para o desenvolvimento dos sujeitos. S&o muitas as possibilidades de ensino para as
pessoas com deficiéncia, contudo ndo existe uma receita pronta, € necessario buscar
estratégias, analisar situacdes por meio acao-reflexdo-acdo e com isso extrair aquilo
que favorece para 0 ensino, pois como nos coloca Boaventura de Sousa Santos (2003,
p. 56) “Temos o direito de sermos iguais quando a diferenga nos inferioriza; e temos

o direito a sermos diferentes quando a igualdade nos descaracteriza”.
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RESUMO

O principal objetivo deste artigo é aprofundar a importancia da participacdo das
familias no contexto escolar na Educacéo Infantil. A familia € o primeiro agente na
educacao dos filhos. Essa formacgao continua na escola, portanto, a importancia de
ambas as instituices estarem unidas. Educar € um processo em que a familia e a
escola sdo protagonistas e para que a tarefa seja positiva e fecunda, a familia e a
escola devem funcionar de forma articulada e os dois trabalhos devem estar inter-
relacionados. O estudo deve ser realizado na etapa da Educacéo Infantil, pois € onde
sdo criadas e estabelecidas as primeiras bases de conhecimento, que posteriormente
serdo ampliadas. Portanto, € o melhor momento para conscientizar a familia sobre a
importancia de sua participacéo na escola. A medida que as criangas crescem, 0s pais
deixam de se preocupar tanto com seu progresso educacional e delegam muito mais
responsabilidades aos professores, 0 que pode causar o fracasso escolar em seus
filhos. A participacdo das familias deve ser constante e continua para o pleno
desenvolvimento educacional e pessoal de seus filhos. Para levar a cabo essa anélise
do processo familia-escola-aprendizagem, optamos por uma pesquisa teorico-
metodoldgica, isto €, levantamento bibliografico sobre o assunto, com o aporte tedérico
de varios especialistas.

Palavras-chave: Participagdo. Comunicacdo. Familia. Escola.

ABSTRACT

The main objective of this article is to deepen the importance of the participation of
families in the school context in Early Childhood Education. The family is the first agent
in the education of children. This training continues at school, therefore, the importance
of both institutions being united. Educating is a process in which the family and the
school are protagonists and for the task to be positive and fruitful, the family and the
school must function in an articulated way and the two jobs must be interrelated. The
study must be carried out at the Early Childhood Education stage, as this is where the
first knowledge bases are created and established, which will later be expanded.
Therefore, it is the best time to make the family aware of the importance of their
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participation in the school. As children grow up, parents stop worrying so much about
their educational progress and delegate far more responsibility to teachers, which can
cause school failure in their children. The participation of families must be constant and
continuous for the full educational and personal development of their children. In order
to carry out this analysis of the family-school-learning process, we opted for a
theoretical-methodological research, that is, a bibliographic survey on the subject, with
the theoretical input of several specialists.

Keywords: Participation. Communication. Family. School.

1 INTRODUCAO

A familia e a escola sao os dois principais agentes educativos e de socializacdo
das criancas. A colaboracgao entre as duas instituicbes deve ser trabalhada para que
os alunos possam adquirir todo o seu aprendizado e alcancar um desenvolvimento
abrangente.

Porém, hoje em dia, ndo sabemos com certeza o que realmente acontece nas
escolas: ndo sabemos se professores e pais se comunicam corretamente ou se Sao
dois estranhos mutuos, pois em numerosas ocasioes nas familias existe uma grande
desorientacdo sobre as diretrizes a serem seguidas na educacao de seus filhos.

Nesta etapa educacional, a comunicacdo entre pais e escola é um fator de
qualidade que garante a eficicia da educacao, para que a familia e a escola estejam
unidas em seus critérios e ambas busquem o bem-estar e o desenvolvimento total da
crianca.

O trabalho consiste em algumas partes: em primeiro lugar, explicaremos o
conceito de participacdo, os beneficios que tem na educacdo das criancas e 0sS
principais orgdos de participagcdo existentes nas escolas. Além disso, serado
estabelecidas propostas para melhorar o aspecto da cooperagéo familia-escola.

De acordo com Cury (2013), o trabalho dos professores ndo se vé reforcado
com o apoio dos pais, € por isso que a partir da escola devemos buscar a formacgéao e
0 avanco de todos os agentes educativos, entendendo a familia como um deles.

E errado acreditar que a escola tem a tarefa completa de educar a crianca ou
acreditar que a familia é a Unica responsavel por todo o seu desenvolvimento. Ambos
Sa0 contextos nos quais a crianca esta inserida e dos quais absorve conhecimentos,
atitudes e valores. Cabe a equipe docente mostrar que a responsabilidade de educar

as criancas € compartilhada (Zagury, 2008).
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E por tudo isto que devemos provocar a mudanga ndo s6 a mentalidade e a
atitude perante a participacdo, mas também as praticas atuais, promovendo uma
metodologia que incentive o envolvimento regular das familias na escola.

E isso é ainda mais importante na etapa da Educacéo Infantil, onde as criancas
precisam de seguranca, protecdo e ajuda para alcancar seu desenvolvimento
intelectual.

Além disso, sdo muitos os efeitos positivos que produz no campo educacional,
pois quando a familia esta envolvida, ndo s6 as relacdes, o ambiente e, portanto, a
convivéncia na escola é aprimorada, mas toda a comunidade educacional se beneficia
(Zagury, 2008).

O periodo de estagio coincidiu com a realizacao deste trabalho e esse fato nos
fez pensar na organizacdo do mesmo por meio do estudo para compreender realidade
da Educacédo Infantil, coletando todas as informacdes possiveis e ser capaz de
desenvolver estratégias de melhoria dessa relagdo familia-escola.

Nesse sentido, pretende-se proporcionar conhecimentos e realizar praticas que
conduzam a melhoria dos métodos de ensino-aprendizagem, que se desenvolvem
tanto nas escolas como em contextos educativos mais amplos — na familia —,
procurando gerar propostas para qualidade no ensino.

Como relevancia pessoal, social e académica, procuramos, por meio desta
pesquisa, melhorar nosso préprio entendimento (tedrico) acerca do assunto para
poder, deste modo, tentar contribuir (na pratica educativa) com o ambiente escolar e
comunitario, enriquecer nosso fazer pedagodgico e 0 interesse permanente em
trabalhar em favor de nosso alunado. Bem como, compreender, questionar e refletir
sobre nosso oficio docente cotidiano, a de outros colegas de ensino em compreender
0s aspectos ligados a aprendizagem para melhor nosso oficio docente, o que pode
facilitar a intervencdo na situacdo educacional — neste caso familia-escola — nos
processos de aprendizagem das criangas.

No que se refere a organizagédo e apresentacdo dos dados da pesquisa, 0
trabalho apresenta-se da seguinte forma: uma breve apresentacéo e analise sobre o
conceito de familia e suas transformacdes ao longo do tempo e das distintas
sociedades; compreensédo acerca do conceito de participacao; teorias que sustentam
a necessidade de participacdo da familia na escola; beneficios e dificuldades da

participacdo familiar no processo ensino-aprendizagem de seus filhos; estratégias e
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modelos de participagéo para envolver as familias na escola; a metodologia utilizada

na pesquisa e, por fim, algumas considera¢des sobre esta tematica.

2 DESENVOLVIMENTO

2.1 O Conceito de Familia e suas Transformacgfes

Muitos autores parecem concordar em apontar que a familia é para o individuo
um sistema de participacdo, onde este é exposto a uma série de demandas, um
contexto onde emocdes sao geradas, expressas e identificadas, um ambiente onde
sdo promovidas as primeiras relacdes sociais, nas quais sdo adquiridos os valores
gue sustentam as acdes das pessoas, ambiente em que se desenvolvem as funcbes
relacionadas com a educacéo e o cuidado dos filhos.

Nestes termos, delimitar o conceito de familia € algo complexo, pois é uma
estrutura que, dependendo da cultura em que nos encontramos e do tempo em que
nos encontramos, muda a sua estrutura e se adapta a realidade social em que se
encontra inserida. Portanto, as formas e fun¢fes das familias sdo modificadas.

Vale ressaltar que, ap6s uma série de estudos comparativos realizados por
antropdlogos, como Morgan, trés formas ou tipos fundamentais de familias foram
estabelecidos de acordo com Silva (2009):

e Familia nuclear, que é formada pelo pai, méae e filhos.
e Familia extensa, que é composta por mais de uma familia nuclear e abriga mais

de duas gerac0es; aqui estariam, por exemplo, familias compostas por avos e

tios dentro de uma familia nuclear.

e Familia composta, formada por poligamia ou casamento multiplo.

Atualmente temos familias monoparentais, surgidas nos anos setenta, como
uma critica a familia nuclear, considerada desejavel. Devido as mudancas
demograficas, geradas, por exemplo, porque a reproducao é cada vez mais tardia e a
expectativa de vida é maior; mudancas ideologicas e de valores, mudanca de papéis
no seio da familia, a incorporacdo da mulher ao mundo do trabalho e a visdo do
casamento — ndo € mais para a vida —, isso junto com mudancas legislativas, como a
aprovacao da lei do divorcio, leva a um aumento no nimero de separacgdes e divércios

e novas formas de conceber a vida e as relagBes sentimentais. Portanto, uma familia
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com apenas um dos pais € aquela em que a custédia da crianca € responsabilidade
de um dos pais (Paro, 2011).

Em suma, parece que em nossa sociedade existe uma diversidade de tipos de
familias, coexistindo em um mesmo contexto.

A isso, devemos somar as mudancgas sociais ocorridas ao longo da histéria e
que tiveram impacto nas func¢des que a familia cumpria e que atualmente exerce. O
tipo de familia passa de extensa a nuclear.

Araujo (2005) explica que a incorporacdo da mulher ao mercado de trabalho,
devido a industrializacao, e a falta de apoio de outros membros da familia na educacéo
e cuidado dos filhos nos primeiros anos de vida, se fez necessario criar instituicoes de
caracter assistencial e/ou educativo, para suprir as funcdes que as maes
desempenhavam durante o periodo de trabalho, que elas agora ndo dispdem.

A isso, devemos somar a sociedade altamente competitiva, consumista e
capitalista em que vivemos, onde o tempo da familia € muito reduzido, tendo que
passar boa parte do dia no trabalho para poder acompanhar o ritmo vertiginoso em
gue estamos inseridos. Essa falta de tempo tem impacto direto na vida familiar,
negligenciando grandes fun¢des que a familia anteriormente desenvolvia.

Mesmo tendo essa realidade em mente, é importante expressar e conscientizar
as familias que néo é tdo importante o tempo que dedicamos aos filhos, mas sim que
0 tempo que temos, por mais escasso que pareca, seja de qualidade e seja um tempo
em gue os protagonistas sejam eles e seus filhos, onde ndo cedam ao estresse que 0
ritmo da sociedade nos transmite (Silva, 2009).

Essa realidade dificulta a especificacdo das fungbes que as familias devem
desempenhar para promover o desenvolvimento infantil, sendo uma tarefa complexa.
Mas parece que nas ultimas décadas, como afirma Silva (2009), no campo da
psicologia existe trés condi¢cdes basicas de educacdo familiar para que seja de
qualidade.

e Um carinho incondicional que Ihes dé seguranca sem protegé-los
excessivamente.
e Um cuidado atencioso, adaptado as novas necessidades de seguranca e

autonomia que vivem com a idade.
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¢ Uma disciplina consistente, sem cair no autoritarismo ou negligéncia, que 0s
ajude a respeitar certos limites e aprender a controlar seu proprio
comportamento.

As instituicdes educativas ndo parecem mais ter apenas que cumprir uma
funcdo educativa baseada na aquisicdo de conhecimentos, mas também, devem
educar os filhos, procurando ser um suporte para as familias.

Nesse quadro, € urgente que as familias ndo descuidem de suas obrigacdes
de pai e mae, mas, por sua vez, os educadores nas escolas devem responder as
necessidades que as familias parecem mostrar devido a realidade social em que estédo
inseridas. Isso ndo isenta as figuras parentais de se desvencilhar de qualquer uma de
suas obrigacdes e colocar toda a responsabilidade sobre os professores, mas o que
parece ser mais positivo para as criancas é que ambas as instituicdes educacionais
trabalham em estreita colaboracdo com um mesmo objetivo; favorecer seu processo
evolutivo de um ponto de vista, onde autonomia e responsabilidade sdo a espinha
dorsal do seu desenvolvimento. Para isso, a divisdo de responsabilidades e acbes

educativas entre as duas instituicdes é fundamental.

2.2 A Importancia da Participacao

Augusto Cury € um renomado especialista que em sua carreira analisa as
mudancas ocorridas na familia e entre suas definicdes se destacam:

“A familia € composta por duas ou mais pessoas unidas por afeto, filiagao ou
casamento que vivem juntas, pdem seus recursos em comum” (CURY, 2013, p. 60).

A participacdo nada mais € do que um processo através do qual é possivel
promover e aumentar a autoestima, o bom relacionamento, a moral e a coeséo social,
o que favorece o trabalho grupal do centro e a sua convivéncia (Cury, 2013).

Mas esse conceito ndo foi concebido da mesma forma na era da democracia
como era na década de hoje.

A relagdo positiva entre os pais e a escola ndo afetara apenas o nivel de
desempenho académico, mas também influenciar4 sua personalidade e ajudara a
desenvolver atitudes e comportamentos mais positivos.

Segundo Araujo (2005), o conceito de participacdo € definido como a

intervencao de individuos ou grupos de pessoas na discussdo e na tomada de
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decisdes que os afetam a fim de alcancar objetivos comuns, compartilhando métodos
de trabalho especificos. Em suma, participar € tomar parte ativa em cada uma das
diferentes fases que afetam o funcionamento dos grupos, assumindo parte do poder
ou o exercicio dele.

Cury (2013), por sua vez, explica que as vezes os alunos tém mais dificuldade
em se adaptar-se as formas continuas de educar do adulto que enfrentam em todos
0S momentos, que assimilar o conteddo que se propde a aprender.

Todos os pais desejam o melhor ensino e educacao para seus filhos. As
criangas passam muito tempo na escola e consideram a convivéncia e a comunicagéo
necessarias para facilitar seu processo de ensino-aprendizagem.

De acordo com Paro (2011), a familia desempenha um papel fundamental nos
niveis de aproveitamento dos alunos e os esfor¢cos para melhorar os resultados dos
alunos sdo muito mais eficazes se eles forem acompanhados e apoiados pelas
respectivas familias.

Se 0 apoio em casa € muito importante, este apoio € reforcado quando ha
envolvimento nas tarefas educativas desenvolvidas pela escola. Esse envolvimento
contribui para a melhoria da aprendizagem escolar.

A escola, mais especificamente, os professores precisam da colaboracdo das
familias para entender melhor as caracteristicas e limitacdes de seus filhos e para
facilitar sua adaptacdo em sala de aula.

Nas palavras de Silva (2009), a participacdo escolar € uma ac¢ao social que
consiste em intervir ativamente nas decisdes e acoes relacionadas ao planejamento,
atuacao e avaliacao da atividade que ocorre em sala de aula.

A participacao dos pais dos alunos é fundamental para a melhoria da qualidade
educacional, uma vez que ha uma série de fatores que influenciam nesse processo,
como o ambiente de aprendizagem instituido pela familia e a disciplina. Também abre
canais para solucionar as dificuldades e conflitos que surgem no ambiente escolar.

A necessidade de interacdo entre o professor e 0s pais deve-se a Varios
aspectos, de acordo com Silva (2009):

e Os pais séo responsaveis, perante a lei, pela educacéo dos filhos, razéo pela
gual devem ser bem informados pela escola e pela sua equipa docente.
e A educacgdo ndo formal da familia deve ser complementada com a educacéo

formal da escola para uma aprendizagem plena dos conhecimentos.
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e A educacao familiar é a base que influencia a educacao formal e é necesséria
para facilitar a existéncia de oportunidades na educacdo para evitar a
desigualdade.

e Os professores devem garantir que 0s pais cumpram suas responsabilidades
e para facilitar este processo deve haver comunicacéo fluida e regular.

e Os pais devem intervir e participar nas decisbes da escola sobre o0 seu
funcionamento e organizacao.

Ressalta-se que as funcdes da familia e da escola sédo diferentes, mas é
importante conhecer essas diferencas e completa-las de forma que se tornem
contribuicdes positivas (Cury, 2013).

A escola oferece aos alunos recursos para interpretar e fornecer informacoes,
conceitos basicos que auxiliam na compreensao do conhecimento cultural e cientifico,
e a familia adquire esse termo e o integra ao conhecimento familiar, além de buscar

possiveis oportunidades de aplica-lo.

2.3 Teorias que Sustentam a Necessidade de Participacdo da Familia na Escola

Ha uma série de teorias sobre as fun¢bes da instituicdo educacional que
mostram uma consciéncia progressiva de que a educag¢ao ndo € um microcosmo que
leva uma vida a parte do restante das esferas sociais.

Nesse sentido, Szymanski (2010) afirma que a aceitacdo de ideias como o
carater paralelamente capitalista da educacdo como reprodutora da propria
sociedade, e a consequente inclusédo da ideia de conflito, sugere a necessidade de
estudar as caracteristicas do ambiente para melhorar a instituicéo.

No entanto, um conjunto de quadros tedricos, surgidos em diferentes areas
do pensamento durante o ultimo terco do século XX, considerou constituir a base
justificativa e operacional para a formagédo de uma consciéncia coletiva clara, na qual
ninguém hoje questiona a importancia que as familias tém na educacéo de seus filhos
e, portanto, a necessidade de ambos participarem da vida da escola.

Entdo, importante se faz desenvolver duas teorias principais de natureza
psicolégica que sdo a abordagem ecolégica de Bronfrenbenner (1996) e a perspectiva
cultural de Vygotsky.
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A abordagem ecoldgica desenvolvida por Bronfenbrenner privilegia estudos
em desenvolvimento de forma contextualizada e em ambientes naturais,
diferentemente de experiéncias em laboratério, visando apreender a
realidade de forma abrangente, tal como é vivida e percebida pelo ser
humano no contexto em que habita. Sua teoria ficou mais conhecida e,
utilizada por varios pesquisadores no Brasil (HADDAD, 1997, p. 68).

Dentro da psicologia, é fundamental rever a passagem da pesquisa do
individuo para a familia, o que d4 uma ideia da abertura ao contexto que o estudo da
realidade social implica. Assim, Haddad (1997, p. 46) afirma o seguinte:

Nos anos 1950 e no campo da salde mental, iniciou-se um movimento que
deslocou o olhar para a intervengéo e a pesquisa da pessoa para a familia.
Os aspectos intrapsiquicos perderam importancia e, ao mesmo tempo, esse
fato passou a se interessar cada vez mais pelos aspectos relacionais dos
individuos.

Isso justifica a perspectiva sistémica obrigatoria com que a escola deve ser
observada e em que a familia esta inserida em um ambiente comunitario. Além disso,
inmeras investigagfes tém mostrado que as experiéncias educacionais tém uma
influéncia decisiva no desenvolvimento e na determinacéo das habilidades cognitivas.

A partir dessa abordagem, a intervencéo psicopedagdgica na escola passou
do estudo das deficiéncias especificas de cada aluno para tentar melhora-las as
concepcdes que estudam todas as variaveis que afetam o processo educacional, com
uma clara funcéo preventiva.

A psicologia social € desenvolvida a partir de uma perspectiva ecolégica que
estuda o comportamento humano com base na pessoa e em seu ambiente.
Bronfenbrenner (1996) defende o carater social e culturalmente mediado do
crescimento pessoal, onde a familia e a escola, como agentes, desempenham em
grande parte uma fungéo de mediacao.

O que Bronfenbrenner (1996, p. 47) afirma é que “o desenvolvimento nunca
ocorre no vacuo; esta sempre incluido e se expressa por meio do comportamento em
um determinado contexto ambiental”.

Além disso, a relacdo e as interconexdes estabelecidas entre todos esses
ambientes, que este autor denomina microssistema, mesossistema, ecossistema e
macrossistema, também determinardo o desenvolvimento do individuo. Mais
especificamente, o mesossistema inclui o vinculo familia-escola.

Em suma, as ideias de Bronfenbrenner (1996) significam o seguinte:
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¢ Que a educacdo também ocorre em varios niveis ou contextos diferentes.

e O valor educacional da escola ndo pode estar relacionado exclusivamente a
transmissao de conhecimentos, mas sim 0 ambiente escolar atua como agente
educativo em todo o processo.

e O desenvolvimento humano consuma-se como um processo de integracao e
adaptacdo as mudancas ambientais.

e E necessario considerar a relacdo familia-escola para estabelecer uma nova
ordem escolar.

Outro ponto de referéncia é Vigotsky (2004). O autor pensa que O
desenvolvimento humano néo pode ser entendido separadamente da cultura em que
ocorre. Desta forma, aprendizagem e desenvolvimento caminham juntos, sao
elementos interdependentes. Como aponta Zagury (2008, p.48), “o envolvimento na
educacdo é socialmente construido por meio de interacbes com professores, com
outros pais e com as criangas”.

Desse modo, Vigotsky (2004) distingue entre a zona de desenvolvimento

efetivo e a zona de desenvolvimento potencial.

Teoria sociocultural de Vigotsky

Nivel de desenvolvimento real Funcdes que o estudante pode realizar por si
mesmo sem nenhuma ajuda

Zona de desenolvimento proximal Funcdes que se fazem em um processo de
maturacao

Nivel de desenvolvimento potencial | Fungdes que o estudante pode realizar com
ajuda de alguém com mais experiéncia

Fonte: Adaptado de Vigotsky (2004)

Em suma, a teoria da psicologia cultural de Vygotsky (2004) e a teoria do
desenvolvimento ecoldgico de Bronfenbrenner (1996) sdo compativeis na medida em
qgue, a partir de qualquer uma dessas abordagens, pode-se afirmar que as praticas

educacionais sdo enquadradas em um contexto.

2.3.1 Beneficios e Dificuldades

A participacao das familias no contexto escolar é um fator que beneficia néo

s6 os alunos, mas também professores e pais.
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Beneficios para os diferentes atores educacionais

adaptativo e autoestima
mais elevada

diretivo da escola de seu
desempenho docente

ESTUDANTES PROFESSORES FAMILIA
Atitudes mais favoraveis | Reconhecimento pelas | Aumentam sua
em relagdo as tarefas | familias de suas | autoeficacia
escolares habilidades interpessoais

e de ensino
Comportamento mais | Avaliagdo pelo  corpo | Aumentam a

compreensao do projeto
pedagdgico

Realizac&o das atividades
com maior tenacidade.

Maior satisfagdo com sua
profissao e seu trabalho

Valorizam mais seu papel
na educacdo de seus
filhos

Menor escolaridade em
programas de educacéo
especial

Maior compromisso com a
escolarizacao

Melhora a comunicagao
com seus filhos em geral e
sobre os deveres de casa
em particular

Taxas mais baixas de
absenteismo e evasao
escolar

Desenvolvem habilidades
parentais positivas

Fonte: adaptado de Castro e Regattieri (2009).

Segundo Castro e Regattieri (2009), algumas consequéncias positivas que

derivam da cooperacao entre familia e escola sao as seguintes:

e Maior resposta as necessidades educacionais das criancas;

e Melhor aceitacdo dos objetivos e evolucdo que a crianga apresenta no seu

desenvolvimento integral;

e Uma reducéao de conflitos;

¢ Um aumento na produtividade do trabalho executado.

Muitas vezes, embora existam inUmeras estratégias para uma adequada

relacdo familia-escola, surgem dificuldades que impedem a colaboracdo e a

participacao.

Um dos motivos mais comuns é a falta de disponibilidade de tempo, bem como

0 despreparo dos pais e o desinteresse.

Outros autores, como Paro (2011), distinguem outros fatores:

e Falta de consenso social para alcancar o modelo de escola que a comunidade

educacional deseja.

e Muitas vezes, ndo ha uma distribuicdo clara de funcdes, o que dificulta uma

gestao agil e a tomada de decisdes.
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2.4 Estratégias e Modelos de Participacdo para Envolver as Familias na Escola

Depois de explicar a importancia da participacdo dos pais na escola e o0s
efeitos positivos que ela produz na comunidade educacional da escola democratica
que buscamos, concluimos que o que € necessdario sdo canais que atendam aos
educadores para que possam colocar em préatica. Trata-se de estratégias concretas
para criar essa colaboracéao.

Como nos diz Silva (2009), as pistas para contribuir para a intensificacdo da
participacdo das familias na escola sdo as seguintes:

A autonomia dos centros educacionais para determinar suas atividades € um

pré-requisito decisivo para a colaboracdo adequada dos pais.

. A autonomia das instituicbes educativas para determinar suas
atividades € um pré-requisito decisivo para a colabora¢éo adequada dos pais.
. As informacgdes necessarias devem ser transmitidas, pois o sentimento

de discriminagéo no acesso as informacgdes faz com que se perca o interesse
em participar.

. A gestdo escolar deve adaptar sua funcdo a gestdo participativa e
descentralizada e fornecer suporte econémico (SILVA, 2009, p. 78).

A parte que mais atua é a propria escola e esse agente também tem que

realizar uma série de etapas para construir o papel de participante dos pais.

e Considerar o nlcleo familiar como parte explicita da misséo escolar.
e Planejar um trabalho conjunto com os familiares que vai além do mero apoio
as atividades extracurriculares.

e Empregar um tempo no planejando de tarefas (SILVA, 2009, p. 79).

Mas, o professor individualmente também tem um papel muito importante:

. O professor deve conceber a educacdo como um projeto ético,
entendendo por Etica o conjunto das melhores solugées que a inteligéncia
ilumina para resolver os problemas que afetam a felicidade pessoal e a
dignidade da convivéncia.

. O professor deve ser um especialista em resolugéo de conflitos.

o Novos professores devem ser bons propagandistas da educagéo
(SILVA, 2009, p. 81).

O importante dessa participacdo é que ela exista de maneira regular e seja

planejada. Nesse sentido, é imprescindivel que haja uma linha comum na equipe de
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professores, chegando a um consenso quanto as atividades a serem utilizadas no

relacionamento com os pais. Conforme afirmado por Castro e Regattieri (2009, p. 56):

Em um contexto em que ndo ha muita tradicdo de participacdo dos pais, é
razoavel considerar uma estratégia de colaboracéo progressiva, na qual os
pais estao envolvidos desde o inicio no que pode ser mais facil para eles e
gradualmente encontrar formas de aprofundar essa colaboracao.

Castro e Regattieri (2009) expde uma série de técnicas de participacdo que
sao as seguintes:

e Atividades colaborativas em sala de aula;
e Atividades de gestéao;

e Reunides;

e Atividades para a formacao de pais.

Nos ultimos tempos, é possivel observar como a colaboracdo entre os
diferentes grupos tem aumentado e isso vem se tornando um fator positivo no
desenvolvimento integral dos alunos.

O papel que cada um desses agentes educacionais desempenha é muito
importante, ja que ndo faz muito tempo, as tarefas de cada instituicdo eram muito
limitadas. A familia cuidava das assistenciais e a escola de educacéo.

Mudancas na configuracdo dos modelos de familia levaram a uma

complementaridade no trabalho educativo.

Modelos de Participacédo dos Pais na Educacao Infantil

Cury (2013) 1. Pais nao participantes.

2. Pais ativos no governo e fora da sala
de aula.

3. Pais que ajudam nas atividades da
escola.

4. Pais que trabalham regularmente com
a equipe pedagdgica.

5. Pais que colaboram na tomada de
decisbes com os educadores.

Castro e Regattieri (2009) 1. Compartilhamento de conhecimento.
2. Participacéo cognitivo-intelectual.
Castro e Regattieri (2009) 1. Participagdo na tomada de decisbes
na escola.

2. Participacdo na colaboragdo com a
comunidade.
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Zagury (2008) 1. Envolvimento dos pais no ambiente
escolar. .

2. O apoio que os pais oferecem a
escola.

4. O contato entre pais e educadores.

5. A qualidade da relacdo entre pais e
professores.

6. A percepcao dos professores sobre o
papel que exercem oOs pais.

Araujo (2005) 1. Os recursos disponiveis e as
necessidades dos pais ao participar.

2. Tempo para participar e grau de
especializagao.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Depois de ter apresentado e analisado a importancia da familia no processo
ensino-aprendizagem na Educacéo Infantil, &€ possivel apresentar algumas reflexdes
gue pudemos obter trabalhando neste tema com a bibliografia utilizada.

O mais importante € que a educacdo dos filhos seja trabalhada desde o
nascimento, ndo desde o inicio da escola, pois € mais facil resolver os problemas
guando surgem, seja qual for a idade, do que quando o problema ja se instalou na
pessoa. Em criancas, se pode trabalhar, ndo sé a partir do castigo por desenvolver
uma acao indesejada, mas da recompensa ou prémio por fazer o que deveria. Os
responsaveis por essas acbes sao os adultos, pois estes orientar as criangcas no
caminho da educacéao, na busca de sua autonomia e na criacao de sua autoestima.

A relacdo familia-escola € um aspecto que estd cada vez mais sendo
trabalhada, mais atencéo é dada ao nucleo familiar, pois tudo € para o bem dos filhos
e se eles entenderem que existe um bom entendimento entre dois de seus ambientes
mais proximos, a crianga vai se sentir protegido, até mesmo seu comportamento sera
mais calmo e participativo.

Para isso, é fundamental a comunicagao diaria entre ambas as partes, uma
relacdo que faca com que as familias se sintam parte importante da escola e a sintam
como sua. Para que esse vinculo exista, os educadores devem convidar os pais a
fazerem parte do trabalho de ensino, sempre mantendo uma atitude aberta, préxima

e colaborativa que favoreca essa abordagem.
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Uma das coisas que podemos considerar necesséaria € a confianca que os
familiares depositam na escola, nos professores e no seu profissionalismo para
cumprir as funcdes e objetivos que pretendem ao confiar-lhes seus filhos.

Portanto, a escola ndo deve esquecer que a familia espera a informacéo sobre
os filhos e também quer dar a sua opinido e intervir no seu processo de ensino-
aprendizagem.

Se ambos os agentes educacionais sdo conhecedores e sensiveis sobre sua
funcdo educacional, podemos argumentar que na relacao familia-escola:

e Os pais sao parte indispensavel no desenvolvimento integral dos filhos.

e A familia deve ver os professores como interlocutores com o0s quais
compartilham as preocupacdes em relacdo a educacédo dos filhos e buscam
solucBes para possiveis conflitos e dificuldades.

Como fora dito, os dois agentes educacionais estdo caminhando na mesma
direcdo, buscando formar e educar as criangas, por isso é preciso unir forcas e
caminhar no mesmo caminho, sempre respeitando o trabalho e a opinido do outro e
criando uma relacéao fluida.

Dada a complexidade de nosso tempo, pensamos que hao é possivel educar
de uma forma apropriada na escola se alguma cumplicidade com a familia ndo for
estabelecida. Os professores ndo tém escolha a ndo ser confiar nos pais para garantir
a coeréncia entre o que ¢ feito em casa e na escola; isso ocorre independentemente
de os pais serem bons ou maus educadores, ou se eles estdo mais ou menos
motivados a colaborar.

Os pais, por sua vez, nao devem considerar a educacao fora das escolas.

Familia e escola ndo podem atuar isoladamente na educagéo de criangas e jovens.
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RESUMO

Este trabalho apresenta uma forma alternativa de ensinar e aprender por meio da
disciplina de Educacao Fisica, capaz de proporcionar conhecimento e cultura nas
escolas e demais espacos sociais por meio da ciéncia do conhecimento cultural. Os
referenciais tedricos utilizados para a implementacdo da proposta serdo: Bessa-
Oliveira (2018), Faria; Bessa-Oliveira (2019), Mignolo (2003), etc. Dessa forma, &
possivel integrar temas, disciplinas, conteudos da disciplina e a situacéo real do aluno,
proporcionando uma atualizacdo da pratica docente por meio de uma formacao
holistica que articula corpo, conhecimento e cultura, capaz de dissociar do modelo
tecnoldgico. e libertar-se do seu modo. Gerar um "método” de ensinar e aprender,
com outras possibilidades descolonizadoras, vislumbrando o corpo/sujeito como um
saber/produtor de conhecimento libertador e contra-hegemaonico. Portanto, entende-
se que é responsabilidade dos profissionais de educacao fisica tirar esse aluno dos
muros da escola, potencializar o aprendizado, refletir esse corpo/aluno a partir de sua
vivéncia onde interage e relacionar-se com a pratica positiva da disciplina. O esporte
como produtor cognitivo de valores e conhecimentos.

Palavras-Chave: Aprendizagem; Cultura; Educacéo Fisica.

1. Introducéo

O objetivo deste artigo é gerar reflexdes adicionais sobre a disciplina de
educacéo fisica por meio de experiéncias no ambiente escolar. Pensemos além das
metodologias e livros didaticos formados e implementados pela logica da
modernizacdo, do progresso e da racionalizacédo capitalista que em grande parte
silenciam o corpo/sujeito. O pensar deve transcender e constituir rotinas escolares
(re)construidas, discutidas e transformadas com uma perspectiva decolonial, visando
resgatar as vozes, experiéncias, memarias, identidades e historias das classes

populares que, por vezes, sao negligenciadas na constru¢cao do conhecimento.
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Carmem Lucia Soares (2009 ) acredita e considera a importancia do campo da
Educacéo Fisica, para o qual € "necessério afastar-se do paradigma tecnélogo que
Ihe é atribuido" para avancar para o foco em saber como implementar, para que 0s
alunos reflitam urgentemente sobre o que fazer, sua experiéncia e sua sensacao, o
gue mais uma vez indica a possibilidade de saberes multiculturais como apresentada

pelo critico cultural Stuart Hall (2016, p. 21):

Em parte, n6s damos significados a objetos, pessoas e eventos por meio de
paradigmas de interpretacdo que levamos a eles. Em parte, damos sentido
as coisas pelo modo que as utilizamos ou as integramos em nossas praticas
cotidianas. E o uso que fazemos de uma pilha de tijolos com argamassa que
faz disso uma “casa”; e 0 que sentimos pensamos ou dizemos a respeito dela
€ o que faz dessa “casa” um lar (HALL, 2016, p. 21).

Ao nos referirmos ao paradigma da interpretacéo através da pratica cotidiana,
vemos que o corpo/aluno/individuo é capaz de (re)inventar-se, estabelecer valores
culturais, mudar constantemente e no processo desenvolver o conhecimento e a
capacidade de aprender. além do ensino tradicional. Uma abordagem diferenciada da
pratica, multidisciplinar e descolonizada. Ao relatar outros saberes poés-
coloniais/decoloniais, € preciso lembrar também que nos estudos culturais se

constituem a evolugéo e a compreensao de um conjunto de saberes.

Conservando esses esforcos em mente, podemos comecar dizendo que 0s
Estudos Culturais constituem um campo interdisciplinar, transdisciplinar e
algumas vezes contra-disciplinar que atua na tenséo entre suas tendéncias
para abranger tanto uma concepg¢do ampla, antropoldgica, de cultura, quanto
uma concepcao estreitamente humanistica de cultura. (NELSON,
TREICHLER & GROSSBERG, 1992, p.13).

Diante desse discurso, é possivel demonstrar que a abordagem cognitiva da
descolonizacdo do corpo/aluno transcende a interdisciplinaridade, a
interdisciplinaridade e a antidisciplinaridade, e € um conceito amplo de conhecimento
e ndo um conhecimento de livros didaticos ou réplicas mecéanicas. Essas sao as reais
habilidades desse corpo/aluno para gerar conhecimento e cultura a partir de seu lugar,
trazer para si a importancia emocional de praticar o0 movimento, ser seres humanos,
reais e valorizados na carne humana.

As propostas epistemoldgicas de producdo de conhecimento beiram a
antidisciplina justamente porque pensar a educacao fisica de forma decolonial € uma

prerrogativa trans, multi e transmetodoldgica, mas de natureza cultural. Ou seja, a
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educacgédo do raciocinio decolonial é priorizar um conjunto de saberes e saberes na
ordem das diferencas culturais: transcultural, multicultural ou transcultural, neste
ultimo caso, esses saberes e saberes, 0 corpo e as sensibilidades biogeogréficas
dessas e desses sujeitos culturais em didlogos e convivialidades.

Por isso é importante que o professor de Educacao Fisica se veja como um
biogeodgrafo que compreende os processos de descolonizacao do ser, do saber e do
sentir, que tende a se incluir e a enxergar sua pratica, de forma autorresponsavel. e
decolonial para transformar / superar esse erro humano de acordo com pesquisas
especiais sobre propriedades biolégicas e mecanicas: onde o corpo deve ser forte
para suportar o peso, habil para se mover rapidamente para produzir mais. E
fundamental que os estudos sejam totalmente compreendidos e ndo apenas de forma
mitigadora, pois assim utilizaremos o conhecimento e a disciplina biolégica ou a
engenharia de sistemas para desenvolver o movimento, com isso difundimos a
intensidade do corpo, como se essa performance/ resultado revela a identidade do
objeto ou modo de ver e/ou ver o mundo. Conforme explica Bessa-Oliveira (2019, p.
9):

[...] estarei aqui propondo uma construgdo de conhecimento que ndo se
inscreve nas referéncias tedricas citadas como aportes tedricos, mas, pelo
contrério, estou articulando epistemologicamente um conhecimento, ou uma
forma outra de produzir conhecimento que esta se erigindo por meio desse
I6cus enunciativo como maneira de reflexdo para construcdo de uma
mediacdo de saberes que ocorre a partir da exterioridade dessa
especificidade (minha corpo-politica) biogeogréfica.

Assim como a outra proposta de constru¢ao do conhecimento, essa abordagem
nao colonial, definida como conhecimento, ndo é representada por aportes tedricos,
mas se expressa do ponto de vista da informacéo, informacéo do sujeito, em seu lugar,
em sua escola ou escola. mesmo na sua escola. Um lugar para viver. A
descolonizacdo ndo € apenas um meétodo, € uma forma de estar no mundo para
discutir saberes fora, com instituicbes educativas e contextos escolares.

Para Maria Augusta Salin Gongalves (1994), a composi¢cdo humana como
resultado da construcao social difere entre diferentes comunidades e dentro de uma
mesma comunidade devido a fatores como sexo, idade, religido, religido e classe
social. Essa compreenséo faz com que homens e mulheres (sujeitos) tenham ideias
diferentes sobre como o corpo deve ser tratado. Agora, se 0 corpo € o principal

instrumento de comunicagdo entre uma pessoa € 0 meio social em que ela esta
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inserida, por que devemos limitar o que ela vivencia apenas ao exercicio e muitas
vezes?

Questdes como estas sdo importantes para pensar, desenvolver e implementar
uma abordagem diferente da Educacdo Fisica Escolar. Porque, sem o0 aspecto
"gratuito” que vem com isso, pode ser facil questionar se estamos diante de
tendéncias e quedas tecnoldgicas, que sdo jogos vindos de outros paises.

2. Caminho outro: possibilitando saberes e cultura na Educacéo Fisica

Por ser um caminho outro, é preciso auxiliar na estruturacéo do corpo/sujeito,
e, portanto, ndo ha limites ou restricdes quanto ao contetdo das aulas de Educacéo
Fisica. Nesse sentido, conectar-se com a percepcdo de tempos nao coloniais,
estimular outros saberes e quebrar o estigma de uma disciplina que é apenas para
atividades fisicas.

Por essas razdes, é importante selecionar diferentes atividades em sala de aula
para que ndo apenas carreguem seu carater de acordo com as concepcoes
modernas, mas também permitam a formacdo e expressdo de corpos/sujeitos de
forma ética e capaz. selecionar criticamente informacdes para pensar/repensar.

Articulam-se as questdes aqui expostas para romper com padrdes que
estabeleceram que o fora da norma, do padrdo, € objeto, muitas vezes
inanimado, porque ndo si-move-se como quer ou pode porque a regra nao
permite. Quer dizer, ndo estou falando de corpos fora de padrdes, mas de
padrdes impostos pela l6gica moderna que estranha tudo/todos que é/sédo
fora das classificagdes estabelecidas de género, raca e classe no século XVI

e que foram ex-postos na condicdo de exterioridade (FARIA; BESSA-
OLIVEIRA, 2019, p. 3).

Portanto, a ideia de que ndo ha um tema fixo € importante na abordagem
colonial, para colocar a Educacéo Fisica no centro das escolas e desenvolver aulas
claras e interessantes para o0s alunos, cheios de conhecimentos, sentidos e
percepcdes da situacdo que incluem . Assim, esses outros corpos podem ter voz:
corpo feminino, corpo negro, corpo nao corrido, corpo tradicional, entre tantos outros.
Com isso, estabelecer essa agéncia como instrumento de luta e discurso de
subalternos, viajantes do tempo, ideias de poder na busca efetiva da integridade
académica. , como expressou Bessa-Oliveira (2018, p. 267)..

E ser alguém no mundo; sentir o mundo; saber do mundo em que vivemos.

[...] A ideia é que nds, a partir da situacdo e da nocdo de que ocupamos um
lugar especifico no espaco — geogréfico, biografico e cultural —, enquanto
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sujeitos viventes, primeiro precisamos ser, sentir e saber o ‘mundo’ em que
vivemos.

Diante disso, é imprescindivel que o/a professor/a de Educacdo Fisica se
perceba enquanto sujeito biogeografico que compreende o0s processos de
descolonizacdo do ser, do saber e do sentir, que se predisponha a se inserir e
enxergar sua pratica de atuacdo de forma autorreflexiva e descolonial para
transpor/superar este ideario equivocado do ser humano sob a leitura exclusivista do
carater biologista e mecanico.

Entendendo que o processo de ensino aprendizagem na Educacédo Basica por
meio da Educacdo Fisica estabelece dialogo com as diversas facetas culturais e
disciplinares é possivel apresentar uma pratica que seja entdo multicultural. Para Ana
Canen e Antdnio Flavio B. Moreira (2001) o mais importante ao se discutir educacao
multicultural, e, neste caso, multidisciplinar na Educacéo Fisica, é a centralidade da
cultura diante das abordagens curriculares e esta deve ser prioridade e néo € o prefixo
multi, mas sim a concepc¢ao de cultura como posicionamento politico, social, historico
que fornecem sustentacao para as abordagens metodoldgicas.

E perceptivel na pratica enquanto educador/a as limitagbes na area de
Educacdo Fisica escolar e que, portanto, exigem de professores/as o ato de
descolonizar-se continuamente para estabelecer conexdo e interconexdes
minimamente interdisciplinares, multidisciplinares, mas melhores se multiculturais e
interculturais, que em nossa compreensao € possivel uma veez que tudo perpassa
pelo corpo. Um corpo que ndo apenas € bilégico e produtor da ciéncia moderna, mas
capaz de estabelecer dialogos outros.

Obviamente que para isso as aulas precisam ser pensadas a fim de garantir o
contetdo proprio da area, mas sem negligenciar a formacao integral de sujeitos, em
razdo disso as tematicas devem mediar e permitir as rela¢des interpessoais (aluno/a-
aluno/a; professor/a-aluno/a), relacionamento critico com a ciéncia moderna, debates
pautados em reflexdes sobre culturas outras que ndo apenas a europeia e/ou
estadunidense.

Por isso, enquanto pensadores latinos, discorremos aqui sobre um pensamento
gue atravesse a modernidade elucidando uma forma outra de produzir arte, cultura,
conhecimento e corpos: a perspectiva descolonial.

Buscamos a semelhanca nas diferencas como apresenta Walter Mignolo

(2003) na “esperanga” de que deste modo alcangassemos legitimidade e validade
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para conhecimentos e saberes a produzir por alunos/as, que ndo séo o que o padrao
hegeménico impés. E ndo apenas imp6s, mas o tempo todo o reforca como Unica
regra de sobrevivéncia e metodologia. Uma das principais fungdes do pensamento
descolonial é descortinar o que se esconde através da modernidade, nunca devendo
falar pelo outro, mas deixando-o (ele/ela) ter sua prépria voz.

Um modo de propor isso é pensar em uma Educacdo Fisica inclusiva que
visibilize os/as estudantes excluidos por ndo serem habeis, por serem pertencentes a
grupos de culturas marginalizadas pelo processo de colonizagdo como acontece com
indigenas e afro-brasileiros, corpos com limitagcfes fisicas, metais e/ou intelectuais
gque sao por vezes reduzidos a inadequados/insuficientes ou ainda como subcorpos,
corpos incompletos como acontece com as mulheres.

Sobre essa Otica enquanto pensadores latinos, discorremos aqui sobre um
pensamento que atravesse a modernidade elucidando uma forma outra de produzir
arte, cultura, conhecimento e corpo: a perspectiva descolonial. Buscamos a
semelhancga nas diferencas como apresenta Walter Mignolo (2003) na “esperanca”
de que, deste modo, alcancemos legitimidade e validade para conhecimentos e
saberes produzidos por alunos/as, sujeitos que néo sao o que o padrdo hegemaonico
impds. E ndo apenas impds, mas o tempo todo o reforca como Unica regra de
sobrevivéncia e metodologia. Uma das principais fun¢cdes do pensamento
descolonial € descortinar o que se esconde por tras da modernidade, nunca devendo

falar pelo outro, mas deixando-o (ele) ter sua propria voz.

3. Metodologia

A presente pesquisa apresenta um levantamento bibliografico e uma prética
didatica pedagdgica por meio da disciplina de Educacao Fisica sob a perspectiva
epistémica outra/descolonial e € desenvolvida como uma pesquisa de Mestrado na

Educacao Profissional.

4. Resultado
Como resultado dessa pesquisa-acao na disciplina de Educacéao Fisica, que
terd a proposta construida como formagédo e constru¢cdo de conhecimentos para

estudantes, professores e sociedade escolar, proporemos fomentar o rompimento de
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preconceitos para causar 0 consentimento reconstrutor pessoal e interpessoal com
valores gerados a partir do proprio corpo. Isso por meio da formac¢ao de um processo
de ensino e aprendizagem que ndo tenham seu carater exclusivamente do mover-se
imposto pela l6gica moderna. Tal atividade ainda em formatacéo devera ser realizada
por meio de oficinas e encontros com o desenvolvimento de atividades praticas e

tedricas presenciais de perspectiva descolonial.

5. Conclusao

Entdo, a partir de nossa experiéncia como professor de Educacdo Fisica,
podemos concluir que o processo de ensino-aprendizagem € compativel com outras
oportunidades nado coloniais que vislumbram objetos como fabricantes de saberes
libertadores e hegeménicos. Inclui turmas e turmas da Educacédo Bésica, na formacéo
de professores que contribuem para a criagdo de uma sociedade benevolente e nao
exclui diversas instituicGes. Assim, certamente, os alunos dispdem de formas
alternativas de ver a prética cientifica do/no corpo com a possibilidade de interpretar
diferentes realidades cotidianas a partir de outras perspectivas.

Em suma, é imperativo romper as fronteiras do colonialismo para/dentro das
agéncias para criar um método de ensino contra-moderno que retire da relacao
ensino/aprendizagem a importancia desse aspecto bioldgico e fisico. E preciso propor
um corpo em movimento, pois assim os alunos podem apresentar formas alternativas
de compreender o mundo além de agir como veem e reconhecem

significados/significados no meio ambiente, sua sociedade e cultura.
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Resumo

Este resumo apresenta as Praticas pedagodgicas na Educacdo Fisica sob uma
abordagem multidisciplinar no contexto multicultural, na Educacdo Basica em
Maracaju, com a finalidade de atender as determinagdes da LDB 9.394/96 conforme
artigo 26. As referéncias utilizadas foram MOREIRA e CANDAU (2013), HALL (2016),
PCNs da disciplina de Educacdo Fisica, entre outros. O Obijetivo foi apresentar a
educacao fisica escolar como componente curricular com saberes multidisciplinares
por meio de préticas diferenciadas na escola. A Metodologia da pesquisa a¢ao ocorreu
com a execucao de atividades na Educacao Fisica numa escola Estadual no municipio
de Maracaju —MS. Os itineréarios préticos foram desenvolvidos utilizando contetdos
eixos preestabelecidos pelo governo estadual para o projeto AJA dos saberes de
Fisica, Matematica, Artes, Lingua Portuguesa entre outros. Os resultados apontam
gue realmente é possivel ter praticas multidisciplinares em Educacdo Fisica, com
possibilidades de aprender os saberes através dos saberes de outras disciplinas.
Partindo dessa perspectiva, poderemos verificar que 0s processos de ensino e
aprendizagens, tanto multidisciplinar e interdisciplinar, na transmisséo de saberes
podem se incluir no conhecimento cientifico, pois quando partimos para desenvolver
um processo de transversalizar conhecimento, vai e sera além do envolvimento em
meios de saberes que arrastem processos transdisciplinares. Sendo assim, a
transversalidade ndo poderd ser apontada apenas como uma Suposicdo
metodoldgica, que se estima pelo "entrecruzamento” de saberes diferente. Esperamos
que isso seja de suma importancia, obviamente, pois, acreditamos numa pratica
epistémica outra (descolonial) do corpo, num exercicio e trabalho com fundamentos
de transversalizar conhecimento, para a construcdo do autorreconhecimento e
producédo de cultura na Educacao Fisica
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Reflex®es introdutdrias

“[...]a flutuagao terminolégica em torno das histérias e relatos de

vida, biografias e autobiografias € indicativa da flutuacdo do
sentido atribuido a essas tentativas de expressdo da
temporalidade vivida pessoalmente”. Com isso, até as
probabilidades de conhecimentos na educacdo e no
desenvolvimento do individuo, ao procurar expandir a discusséo
epistemoldgica e um panorama histérico, numa dialética
ascendente/descendente entre os discursos e 0s percursos de
vida, articulando o bio-questionamento a expansao das artes de
existéncia. (PINEAU,2006, p. 41).

Em concordancia com Pineau (2006), venho relatar primeiramente nesta
introducéo o itinerario de vida que passei para chegar até o momento nesta etapa de
formacdo de educador como aluno especial no Mestrado Profissional UEMS; me
recordo das experiéncias em que ja passei. Sou de uma familia humilde, pai e méae
sempre trabalharam no campo, pois comiam do que plantavam, vida e sobrevivéncia,
descendente de italianos, a familia de Cruz Alta RS chega na cidade de Maracaju MS
por volta de 1970; muito trabalho, como sempre, isso € base para o desenvolvimento
da familia brasileira, desde sempre pais da lida e servigo bracal.

Meus pais nao haviam terminado nem mesmo o 5° ano do Ensino Fundamental,
mas o0 pensamento para os filhos sempre foi “- melhor trabalhar, do que ficar na rua”,
as vezes escuto ainda hoje nas minhas recordagdes minha mae dizendo: , “- vai
estudar menino, o estudo ninguém tira da gente”. A fala da minha mae nao era severa,
rispida ou autoritéria, mas de carinho, afeto e preocupacdo com o futuro. Entéo,
estudei sim, procurando suprir com isso certas expectativas e perspectivas minhas
nao, mas dos meus queridos pais.

A vida passa, 0s anos voam como nunca, meu pai faleceu quando eu atinha
meus 15 anos de idade, eu e minha mae tivemos que fazer acontecer, para que a vida
continuasse e as palavras de meu pai fosse lema em casa, “- melhor trabalhar, do que
ficar na rua”, isso fez com que eu ficasse comprometido, principalmente em ajudar em
casa.

Para mim foi uma construcdo e desconstrucao, trabalho na educacéo basica
pois foi com muitas dificuldades e com isso comecei a estudar depois de adulto na

faculdade de Educacao Fisica em Faculdades particular, pois com isso, vejo hoje a
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oportunidade de iniciar outra formacdo como pesquisador que pode e deve ser
interventor social como aluno no Mestrado Profissional da Educacédo, agregando
valores multiculturais e ciéncias de conhecimento.

E é deste lugar de minhas experiéncias pessoais e profissionais que apresento
esse Paper sobre Praticas pedagogicas na educacao fisica sob uma abordagem
multidisciplinar no contexto multicultural, na Educacdo Bésica em Maracaju, com a
finalidade de atender as determinacdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LBD) 9.394/96 conforme artigo 26. A LDB. A lei de diretrizes oportunizou o
progresso para a area da Educacgdo Fisica enquanto componente curricular comum
na educacédo basica. Isso possibilitou inser¢cdo da Educacéo Fisica como disciplina
obrigatoria nas grades curriculares das escolas do nosso pais, reconhecendo-a como
componente curricular obrigatorio, e também, como area de estudo no
desenvolvimento global dos individuos.

As referéncias utilizadas nas aulas do PROFEDUC-2018/UEMS/UUCG, nos
debates da disciplina Itinerarios Culturais - como MOREIRA e CANDAU (2013), HALL
(2016), PCNs da disciplina de Educacdo Fisica, entre outros, fez possivel
compreender a importancia de praticas pedagogicas multiculturais e interdisciplinares
na Educacéo Fisica na Educacéo Basica.

Tenho como objeto de pesquisa a Educacéo Fisica e seus saberes no processo
multidisciplinar, e observando a LDB e os PCNs, uma vez que essa disciplina é
importante como forma de arte, cultura, movimento e saberes disciplinares, pois
segundo Pain (1992, p.22): significa que, € com o corpo onde se resulta o aprendizado
com isso podemos afirmar que a Educacao Fisica traz amplo comprometimento e é
responsavel para com o método e processo da aprendizagem, para diferentes saberes
e 0 processo multidisciplinar.

A passagem educativa expressa nos PCNs acata um pensamento sobre os
conteudos, teorias e métodos sugeridos nas aulas de Educacédo Fisica e uma acgao
para redefinir a compreensao do contexto escolar. Os procedimentos, valores, normas
e atitudes, sdo como instrumentos de aprendizagem escolar, e contetdo de diferentes
naturezas, para a escola e para o professor a formacao integral do aluno desde que
haja precisdo de mediacdes cientes e planejadas nessa dire¢cdo (BRASIL, 1997).

Pensando, entéo, especificamente no ensino da disciplina Educacéo Fisica, de

acordo com os Parametros Curriculares Nacionais de Educacdo Fisica é possivel
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evidenciar os aspectos socioculturais dos educandos, de modo a atender as diferentes
realidades encontradas em nosso pais. Tal proposta enquadra os contetdos na
perspectiva da cultura corporal de movimento, de maneira a considerar as
experiéncias e manifestacdes apresentadas pela realidade dos educandos.

O Objetivo da pesquisa acao foi discutir e apresentar a educacao fisica escolar
com possibilidades de saberes multidisciplinares por meio de praticas diferenciadas
na escola e debater as mudancas na base nacional comum curricular (BNCC) como
componente curricular e igualmente nos Parametros curriculares nacionais (PCNS)
para que seu valor de saberes e seja reconhecido.

A Metodologia da pesquisa agdo ocorreu com a execucdo na disciplina de
Educacdo Fisica na escola Estadual Manoel Ferreira de Lima no municipio de
Maracaju —MS. Os itinerarios praticos foram desenvolvidos utilizando contetdos eixos
preestabelecidos do referencial curricular da instituicdo escolar, junto com os
processos e saberes multidisciplinares de Fisica, Matematica, Artes, Lingua

Portuguesa entre outros.

Itinerarios em direcdo a fundamentacgao tedrica

A pesquisa acgdo foi desenvolvida pois houve itinerarios em direcdo a
fundamentacéo teorica para uma pratica multidisciplinar que evidencia a importancia
da Educacao Fisica na Educacéo Basica e pode ser verificados por seus beneficios
como atividade fisica no desenvolvimento integral do aluno.

Evidenciando isso, Molinari e Sens (2003, p.90) comentam que “falar da
importancia da Educacéo Fisica para a crianca € o mesmo que falar da importancia
de ela se alimentar, dormir, brincar, ou seja, suprir todas as suas necessidades
basicas”. Além desses autores, temos ainda outros, que nos levam a refletir sobre
gquestdes de metodologias e pratica de forma diferenciada.

Saraiva et all (2005) dizem que

Nés, professoras, além disso, permedvamos um principio educativo proposto
aos alunos pela metodologia escolhida, ou seja, “o processo de sensibilizagdo
do ser humano, através do corpo. [...] a busca do equilibrio entre
sensibilidade e racionalidade na nossa civilizagdo” (FIAMONCINI &
SARAIVA, 2001, p.99).

SARAIVA, et all, (2005) afirmam que:

56




CAMINHOS DA EDUCAGAO: CONCEPCOES E DESDOBRAMENTOS

Entendemos esta busca como de fundamental importancia para a formagéo
dos seres humanos, sendo uma das possibilidades de compreenséo de seus
desejos e necessidades pelos seres humanos diferentes dos que somos
levados a acreditar em nossa sociedade, desta forma “possibilitando o
desenvolvimento do aluno e da aluna como seres criativos e autbnomos”
(idem). (SARAIVA, et all. 2005 p. 70).

Ainda corroborando Saraiva et all. (2005) diz que:

Possibilitando e experimentando o processo de sentir junto aos alunos,
professores e professoras podem refletir sobre a sua pratica de forma
diferenciada e, também, “construirem-se” na pratica e nas multiplas
possibilidades de relagbes com os alunos e as alunas, diferentes das
tradicionais. (SARAIVA, et all.2005, p. 70).

Faz-se necessario a revisdo da Educacado Fisica na Educacédo Basica como
objeto de estudo, venho relatar que amigos educadores discorrem que a Educacao
Fisica se resume em uma disciplina de jogar bola, ir para fora da sala de aula, para
ocupar tempo do aluno como se ela fosse sem importancia no curriculo, pois em
muitas instituicdes da Educacao Basica ja estd sendo extinto o professor de educacéao

fisica.

O corpo ocupa um lugar fundamental no contexto escolar. Ele simboliza o
mundo, j& que o sujeito é inseparavel do corpo-aqui e deste mundo-aqui, e a
educacdo do corpo acontece na materialidade do mundo. O filésofo nos
ensina a perceber o corpo sujeito, relacional, expressivo, comunicativo: ao
declarar “eu sou o meu corpo” afirma que o humano ndo tem um corpo, mas
€ 0 seu corpo, referindo-se a um estar-no-mundo que se faz dentro de limites:
corporeidade, entdo, espaco singularizado do sujeito. (GONZALEZ,
SCHWENGBER, 2012, p. 20)

Entre todos saberes, o0 da linguagem corporal possibilita que o individuo utilize
um conglomerado de suas expressdes corporais para transmitir e se comunicar com
multiplos ambientes em que convive. A Educacao Fisica trabalha com uma gama de
movimentos, em todas e mais distintas demonstracbes e expressdes torna-se
extraordinario, na arte final do processo educativo das criangas, jovens, adultos e
idosos, em um olhar multidisciplinar e multicultural para sua pratica, mostrando sua

importancia no curriculo.
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E preciso que a corporeidade n&o seja apenas um aspecto complementar no
trabalho educativo, mas seu objeto principal, matriz na qual se gestam as significacdes
do aprender, ja que qualquer aprendizagem tem uma inscri¢do corporal. (GONZALEZ,

A Educacéo Fisica é vista como uma disciplina complementar, ou até, menos,
importante do que as demais. Sendo que em algumas escolas, especialmente nas
publicas, da minha realidade, as aulas de Educac¢éo Fisica estdo sendo ministradas
por professores formados em Pedagogia ou Magistério e ndo por um professor
formado na area.

Esses profissionais ficam mais propensos as atividades de cunho intelectual
em detrimento das motoras e recreativas. Talvez pelo fato de grande parte associar a
pratica da Educacao Fisica a atividades livres e/ou a pratica esportiva, oriundo do
conhecimento fisico/motor.

A escola amplia o horizonte dos alunos, da-lhes acesso a conhecimentos,
ciéncias, lugares e saberes que eles ndo perceberiam sem ela; vai além da
superficialidade que as midias e outros espacos oferecem. (GONZALEZ,
SCHWENGBER,2012, 26).

A Educacéo Fisica por ser uma disciplina prética, vai muito além, acarretando
a provocacao de raciocinar, pensar e discutir temas do dia-a-dia que encontra-se
direta ou indiretamente pertinentes nas praticas desportivas. Consistir em
precisamente no ambiente escolar, onde neste solo mais fecundos encontra-se
sentimentos e ainda para atos, sendo que os alunos estdo sempre em contato com
atividades fisicas, pois que se faz indispensavel um trabalho com essas
particularidades.

Em consequéncia disto argumenta-se com estes termos Soares (2009, p.173),
atribui e concebe com a importancia de que a Educacdo Fisica necessita de se
desvincular do paradigma de tecnicistas a ela atribuida, ir mais adiante focando
horizontes do saber perpetrar, o aluno necessita do saber refletir no que fazer,
comprovando nestes termos, que a disciplina de Educacao Fisica contém os saberes

para ensinar multidisciplinar no contexto multicultural.

Em parte, n6s damos significados a objetos, pessoas e eventos por meio de
paradigmas de interpretacdo que levamos a eles. Em parte, damos sentido
as coisas pelo modo as utilizamos ou as integramos em nossas praticas
cotidianas. E o uso que fazemos de uma pilha de tijolos com argamassa que
faz disso uma “casa”; e 0 que sentimos pensamos ou dizemos a respeito dela
€ o que faz dessa “casa” um lar. (HALL, 2016, p. 21)
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Ao se referir ao paradigma de interpretacdo através de praticas cotidiana,
podemos ver a capacidade do individuo, de poder se reinventar, de construir valores
culturais, de constante mudancas e desenvolvendo conhecimentos, com iSso vejo a
aprendizagem através do processo multidisciplinar e através de suas praticas de
ensino.

Falando em relacdo ao curriculo, a reforma da Educacgédo no Brasil no caso do
ensino médio retirando as disciplinas de artes, educacao fisica, sociologia e filosofia.
E por mais que o governo diga que essas disciplinas compordo a Base Nacional
Curricular Comum (BNCC), com base na Medida Provisoéria n® 746, de 22 de Setembro
de 2016, artigo 24 inciso 3. "A Educacéao Fisica, integrada a proposta pedagdgica da
escola, € componente curricular obrigatério da educacdo infantii e do ensino
fundamental, sendo sua pratica facultativa ao aluno”. BRASIL (2016).

Sendo que podera empobrecer a formacdo dos nossos alunos, fato é que os
sistemas de ensino, encarregados em implementar a base, poderao ou néo inclui-las
em seus curriculos do Ensino Fundamental, uma vez que a LDB néo os obrigara e o
orcamento publico ficara mais enxuto sem a contratacdo de professores para essas
areas. Trata-se, portanto, de economia sobre a formacao dos jovens brasileiros.

Venho a relatar que no ano de 2017 estava atuando como professor de
Educacéo Fisica em uma CIEI na cidade de Maracaju MS, logo que em meados do
ano de 2017, logo ap6s as férias de Julho, os contratos com os professores de
Educacao Fisica, Jogos e brincadeiras e Literatura Infantil, foram todos rescindidos,
pois as disciplinas nédo fariam parti da grade curricular, uma forma ineficaz de entender
a proposta, pois observando que a base do ensino tanto no saber intelectual e

psicomotor seria nesse faixa etaria da crianca.

A educacéo psicomotora deve ser considerada como uma educacéo de base
na escola priméria. Ela condiciona todas as aprendizagens pré-escolares e
escolares; leva a crianga a tomar consciéncia de seu corpo, da lateralidade,
a situar-se no espago, a dominar seu tempo, adquirir habilmente a
coordenacéo de seus gestos e movimentos. A educacgdo psicomotora deve
ser praticada desde a mais tenra idade; conduzida com perseveranca,
permite prevenir inadaptacdes dificeis de conduzir quando ja instaladas (LE
BOULCH; 1988, p. 11).

Com esse diagnostico percebemos que a Educacéo Fisica colabora para essa

transmissao de saberes como base para o desenvolvimento das criangas, nessa fase
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e faixa etéria da educacéo infantil, pois qual sera sua cultura do movimento, sua arte
do desenvolvimento motor, o mundo dela tomando a consciéncia corporal em fase de
crescimento.

A Educacédo Fisica pode ser definida como acao psicomotora exercida pela
cultura sobre a natureza e o comportamento do ser humano. Ela diversifica-se em
funcao das relagdes sociais, das ideias morais, das capacidades e da maneira de ser
de cada um, além de seus valores. E um fenémeno natural que se consiste nas acdes
psicomotoras exercidas sobre o ser humano de maneira a favorecer determinados
comportamentos, permitindo, assim, as transformagdes (MOLINARI E SENS, 2003
p.86).

Com tanta importancia, a disciplina de Educacéo Fisica tem como punho
em considerar uma fonte de cultura e nao distinta de ser inferior mas plausivel, como
propulsora de fornecer aos alunos o conhecer, aprender, o construir e o desconstruir,
permitindo que aja a transformacéo através de seus saberes, tanto corporal como em
seus lado pedagogico, envolvendo a construcdo de conhecimentos multidisciplinar e
multicultural.

Todas as experiéncias da crianga (o prazer, a dor, 0 sucesso ou fracasso)
sdo sempre vividas corporalmente. Se acrescentarmos valores sociais que 0
meio da ao corpo e a coercado de suas partes, este corpo termina por ser

investido de significagbes, de sentimentos e de valores muito particulares e
absolutamente pessoais (VAYER, 1984, p.76).

Se o individuo/crianca tem toda essa percepcdo ao seu redor como nao
acrescentar esses valores de transmissdo de movimentos através da Educacéao Fisica
e seus saberes, fazendo com que ela seja capaz de absorver toda essa cultura e seus
significados.

No documento da BCNN Base Nacional Comum Curricular, apresenta a
proposta da reforma para o ensino fundamental aonde relata:

Em trata-se, portanto, de adotar uma nogcdo ampliada e plural de juventude,
entendida como diversa, dindmica e participante ativa do processo de formacao que
deve garantir sua insercdo autbnoma e critica no mundo. As juventudes estdo em
constante didlogo com outras categorias sociais, encontram-se imersas nas questdes
de seu tempo e tém importante fungcédo na definicdo dos rumos da sociedade.

Considerar que ha juventudes implica organizar uma escola que acolha as

diversidades e que reconhecga 0s jovens como seus interlocutores legitimos sobre

60



CAMINHOS DA EDUCAGAO: CONCEPCOES E DESDOBRAMENTOS

curriculo, ensino e aprendizagem. Significa, ainda, assegurar aos estudantes uma
formagéo que, em sintonia com seus percursos e historias, faculte-lhes definir seus
projetos de vida, tanto no que diz respeito ao estudo e ao trabalho como também no
gue concerne as escolhas de estilos de vida saudaveis, sustentaveis e éticos. (BNCC,
2017).

Tal participagdo da juventude como definidor das questbes de seu mundo
cultural, com a autonomia de decidir seu futuro, seria um fator importantissimo para o
jovem, sabendo que nesse periodo da vida ele fara a escolha correta para adentrar
numa formagao, como forma cultura, de saberes adquiridos e arte do conhecimento
com isso traga sucesso. Vale destacar que 0s jovens nem sempre encontra-se
preparados para sua escolha. Sera que nossos jovens estdo seguro a definir seus

projetos de vidas ou seria um meio de afastar essas disciplinas.

Cultura e culturas: artefato ativo na vida do ser humano

A escola é defendida como uma entidade socializadora que deve incorporar as
diversas culturas, afim de que haja um ambiente socidvel onde todos possam
manifestar seus ideais sem medo de serem tachados como antiéticos e serem
discriminados pela cultura que estes manifestam ou pertencem.

Surgem entéo alguns questionamentos a serem respondidos entre 0s quais: a
cultura € mesmo importante no processo de aprendizagem? O que ela tem a oferecer
neste processo de conhecimento? A cultura faz parte do nosso meio cultural e politico,
somos seres humanos criadores e propagadores de cultura e culturas, erudita e
popular, alta e baixa, quando as manifestamos de diversas maneiras.

Tal como diz Veiga Netto (2002):

[...] a diferenciacdo entre alta cultura e baixa cultura. Simplificando, a alta
cultura passou a funcionar como um modelo - como a cultura daqueles
homens cultivados que ‘ja tinham chegado I&’, ao contrario da ‘baixa cultura’
- a cultura daqueles menos cultivados e que, por isso, ‘ainda n&o tinham
chegado 1a’. De tal diferenciacdo ocuparam-se muitos pedagogos, uma vez
gue a educacéo foi — e ainda € - vista por muitos como o caminho natural para
a ‘elevacgao cultural’ de um povo. (VEIGA NETTO, 2002, p. 08).

Pensando no sentido que a ligacdo é exatamente paralela, uma esta conectada

a outra, pois como nao refletir que o meio para a elevacao cultural sera precisamente
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a busca de uma constru¢do de conhecimentos multidisciplinar e multicultural através
da educacéo e seus saberes.

Parto da afirmacéo de que ndo ha educacdo que ndo esteja NOS pProcessos
culturais do contexto em que se situa. Neste sentido, ndo € possivel conceber uma
experiéncia pedagogica “desculturizada”, isto €, desvinculada totalmente das
questdes culturais da sociedade. Existe uma relacdo intrinseca entre educacgéo e
cultura(s). Estes universos estdo profundamente entrelacados e ndo podem ser
analisados a ndo ser a partir de sua intima articulacdo. No entanto, ha momentos
histéricos em que se experimenta um descompasso, um estranhamento e mesmo um
confronto intenso nestas relagcdes. Acredito que estamos vivendo em desses
momentos. (CANDAU, 2013, p 13-14)

Mas o que € cultura e qual a sua relagcdo com a educacdo? Sabendo que a
cultura € um objeto ativo de construcéo e desconstrucdo de significados na vida do
ser humano, e que nédo existe individuo no mundo que ndo possua uma cultura, pois

cada um de nds somos criadores e propagadores de diversas culturas.

Uma outra contribuicdo que consideramos muito interessante para uma nova
compreenséo das relacdes entre educacéo e cultura(s) diz respeito a uma
concepcéo da escola como um espaco de cruzamento de culturas, flui e
complexo, atravessado por tensdes e conflitos. (CANDAU, 2013. p.15).

A cultura enquanto relacdo de cruzamento pode promover aprendizagem
significativas multidisciplinares e interculturais no curriculo escolar, por meio da
Educacéo Fisica com outras disciplinas. Trindade (2003) apud Ferreira (2005, p.01)
corrobora nesta posicéo: "[...] A questdo que se coloca é aimportancia de se entender
a relacdo cultura e educagao” num contexto disciplinar no curriculo para a formagao
dos sujeitos.

Logo, quando falamos em cultura estamos nos referindo aquilo que o ser
humano produziu e preservou como um bem social. A cultura, portanto, esta
relacionada aos valores de um grupo social. Ela é vivenciada pelos individuos, mas é

um bem ou um valor social.

A perspectiva intercultural que defendo quer promover uma educacao para o
reconhecimento do “outro”, para o didlogo entre diferentes grupos sociais e
culturais. Uma educacéo para a negociacéo cultural, que enfrenta os conflitos
provocados pela assimetria de poder entre os diferentes grupos socioculturais
nas nossas sociedades e é capaz de favorecer a constru¢do de um projeto
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comum, pelo qual as diferencas sejam dialeticamente incluidas. (CANDAU,
2013, p 23).

Ser intercultural para o dialogo estre as culturas e também disciplinar na escola,
exige reconhecer o “outro”, neste caso” os saberes outros: Fisica, Quimica,

Matematica, Artes e no fazer da Educacéao Fisica.

O que tenho constatado é a pouca consciéncia que em geral temos destes
processos e do cruzamento de culturas presente neles. Tendemos a uma
visdo homogeneizadora e estereotipada de nds mesmos, em que nossa
identidade cultural € muitas vezes vistas como um dado “natural’. Desvelar
esta realidade e favorecer uma visdo dinamica, contextualizada e plural das
nossas identidades culturais é fundamental, articulando-se a dimensé&o
pessoal e coletiva destes processos. Ser conscientes de nossos
enraizamentos culturais, dos processos de hibridizacdo e de negacgéo e
silenciamento de determinados pertencimentos culturais, sendo capazes de
reconhecé-los, nomeé-los e trabalha-los constitui um exercicio fundamental.
(CANDAU, 2013, p 26).

Na escola h& necessidade de reconhecer as diferentes identidades culturais
dos alunos, para que os saberes disciplinares, cultura corporal e da psicomotricidade,
gue se trabalha nos contetudos de Educacéo Fisica Escolar, bom como dar culturas

individuais de outras disciplinas e do préprio alunado, afro, indigena dentre outros.

Multiculturalismo possibilidades multiculturas para a Educacéao Fisica

Os multiculturalismos tém como significado e sentido segundo Moreira e
Candau (2008) uma convivéncia pacifica de varias culturas em um mesmo ambiente,
e tem grande influéncia do relativismo cultural, que questiona a ideia de que os habitos
e costumes de um grupo poderiam ser superiores a outros grupos e com as turmas
do 8° e 9° ano do ensino fundamental.

Assim sera possivel aos alunos o acesso ao sistema educacional e uma
complementacao dos seus estudos de forma integrada, qualificada e participativa de
modo multidisciplinar e multicultural.

Corroborando ainda Silva (2014) diz que além de multicultural podemos ser
interculturais pois, assim poderemos fazer um dialogo de trocas entre as culturas além
do respeito da convivéncia e reconhecimento de culturas por meio da Educacéo Fisica
disciplinar seja em projetos ou em qualquer aula de Educacéo Fisica da educacéo

bésica escolar.
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Aprendizagem processo de diversas probabilidades culturais e disciplinares

Para falar sobre Aprendizagem como processo de diversas probabilidades
culturais e disciplinares na disciplina de Educacéo Fisica com turmas da educacao
bésica uma educacdo multicultural, onde-se promova a resolu¢édo de parametros para
gue entendamos por multiculturalismo na educacéo. Canen e Moreira (2001) apontam
gque o mais importante ao se discutir, educacdo multicultural, e neste caso,
multidisciplinar na Educacdo Fisica, a centralidade da cultura nas abordagens
curriculares devem ser prioridade, ndo é o prefixo multi, mas a concepc¢éo de cultura,
0S pressupostos teoricos, a postura epistemoldgica e o posicionamento politico
cultural que déo sustentacéo a tais abordagens.

Perante da fragilidade que vem ocorrendo com os PCNs e a nova BCNC o
exercicio da Educacao Fisica no ambito escolar exige um preparo do educador e um
trabalho pratico pedagoégico de maneira a intrometer-se o sutil, 0 incipiente e inteirar-
se com outros saberes disciplinares, com o objetivo de mover, gerar, desconstruir e
construir uma Educacdo Fisica de multiplas probabilidades de conexdo e
interconexdes interdisciplinares e multidisciplinares, multiculturais e interculturais,
garantindo um plano de aula com temas e teméaticas que permitem a relacdo de
praticas de inclusdo/exclusdo de outras disciplinas, de outras ciéncias e de outras
culturas.

Dessa maneira, para uma ocorra uma pratica da educacao fisica que afete os
educandos h& necessidade de um ensino em que o0s conceitos dos saberes candnicos
possam ultrapassar e envolver, sendo desmistificados, com sentimento
desconstrucdo da inferioridade e subalternidade que tanto impede a cultura da
educacado fisica como componente curricular se valorizado e reconhecido como
importante na formagao do educando.

A aprendizagem multicultural e intercultural pode acontecer na forma ludica e
agradavel, facilitando o aprendizado e suas compreensfes, com a arte e a cultura do
saber fisico cultural por meio do intercambio dos diversos tipos e meio de ensino —

aprendizagem.
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Itinerarios de Experiéncias e Praticas Multidisciplinares e Multiculturais

A pratica de ensino da educacdo fisica, multicultural e intercultural,
multidisciplinar e interdisciplinar foi desenvolvido na Escola Estadual Manoel Ferreira
de Lima, com as turmas do 6° e 7° ano do Ensino Fundamental por meio do AJA e
com conteudo de diferentes disciplinas (fisica, geografia, matemética, arte e biologia
etc), no primeiro momento, elaboracdo dos planos de aulas de seu referencial
curricular, para ndo atrapalhar do andamento do ensino em sala, com isso garantir a
conexao e interconexao de seus contetdos; o planejamento deve priorizar aulas de
forma criadora e reflexiva, multicultural e intercultural, concomitantemente.

A Escola Estadual Manoel Ferreira de Lima, onde estou executando o projeto
multidisciplinar e trabalho como docente na disciplina de Educacdo Fisica, esta
situada no municipio de Maracaju MS. uma escola com conceito valorizado, onde a
demanda de alunos em vista com outras escolas publicas do municipio, possui uma
grande procura por parte dos pais, devido ser uma escola centralizada no municipio e
também vejo pelo aspecto de valores construido com seriedades por parte dos
diretores, com isso ha um diferencial, estratégias por parte da equipe pedagdgica e
todos os envolvido.

No ano de 2018 comecei meu trabalho como docente na escola, vejo que existe
um envolvimento dos alunos num todo e as regras a seguir sdo rigidas dentro da
instituicdo. Sendo que no primeiro momento quando houve a oportunidade de
trabalhar na escola, fiquei um pouco inseguro, os proprios professores da escola
falaram que iria aprender muito dentro da instituicao.

Os alunos que compdem a instituicdo sdo uma clientela que tem histéria, pois
0S que comecaram nos anos iniciais dificiimente os pais irdo transferir para outra
instituicdo, pelo fato da escola ser rigorosa em todos 0s aspectos e ha um vinculo
expressivo com a familia, as coordenadoras conseguem ter um controle de auséncias,
sempre com um feedback com os pais.

A clientela da instituicdo sdo alunos das fazendas, sé@o indigenas, alunos com
distorcdo de idades, alunos da cidade, existe na escola o projeto AJA que contempla
aulas para esses alunos com distorcdo de idades, oferecendo o 6° e 7° ano do
fundamental que seria a fase do intermediario e 8° e 9° ano fase final, isso no periodo

noturno e também nesse periodo.
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O desenvolvimento da pratica pedagdgica do profissional de Educacao Fisica
Escolar como educador multidisciplinar deve considerar as inteligéncias multiplas de

seus alunos. Corrobora como esse saber Gardner (2001).

As inteligéncias ndo sédo objetos que podem ser contados, e sim, potenciais
gue poderdo ou ndo ser ativados, dependendo dos valores de uma cultura
especifica, de todas as oportunidades disponiveis nessa cultura e das
decisdes pessoais tomadas por individuos e/ou suas familias, seus
professores e outros. Em principio, a que mais interessa € a que ele chamou
de Inteligéncia Fisico-Cinestésica, que se traduz na maior capacidade do
individuo de utilizar o corpo (GARDNER, 2001, p.20).

As inteligéncias multiplas do individuo quando pensadas culturalmente e
interdisciplinarmente pode ser uma acdo com 0 objetivo de aglutinar meios que
colaborem para desconstruir a pouca valorizagao da disciplina Educacéo Fisica.

Dessa maneira, foi proposto uma acéo de natureza pratica visando estratégias
de acédo que promovessem um novo olhar sobre a importancia dessa disciplina como
detonadora de acdes integradas e multidisciplinares. Tratando de uma pesquisa—
agao, que segundo Elliot (1997, p.17), esta representa “[...] um processo que se
modifica continuamente em expirais de reflexdo e agao” que incluem a sensibilizagcao
dos envolvidos”.

Transformar praticas tradicionais em praticas criticas e inovadoras permitindo
ao aluno novas experiéncias de aprender o saber e ao professor novas possibilidades
de ensinar o fazer, tendo a Educacao Fisica como eixo condutor desta acgao.

De acordo com Mascarenhas et al. (2004),

[...] o desenvolvimento motor deve ser visto como um processo complexo e
continuo, estendendo-se ao longo da vida e ocorrendo em sequéncia
ontogénica. Isso demonstra que esta inteligéncia pode ser continuamente
aprimorada, e, portanto, que seria possivel estimular nos alunos a Inteligéncia
Fisico-Cinestésica vista aqui em seu aspecto mais palpavel por meio da
Atividade Motora. Esta é uma poderosa ferramenta para otimizacéo do tempo
de tomada de decisdao, caracteristica indispensavel para um bom aprendizado
académico em varias disciplinas do curriculo escolar. Cada aquisi¢cdo motora
influencia na anterior, em que 0os movimentos tomam caracteristicas mais
significativas (Mascarenhas et al. 2004, apud GOBBI et al., 2007, p. 30).

Ao analisar nossa educacdo, sera que transpira o valor harmonioso ou tem por
obrigagcdo de inovar, transformar de se reorganizar a nossa educacdo escolar.

Segundo Heerdt (2003, p. 70) cabe ao educador evidenciar:
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[...] uma série de desafios, alguns inéditos, que precisam ser assumidos e
incorporados na préatica docente. A mudanca, o novo, 0 questionamento, o
diferente, quase sempre sdo causa de inseguranca e medo. Mas é necessario
ousar e enfrentar.

Dessa maneira o professor de educacao fisica pode proporcionar um ambiente
e momentos do ensino-aprendizagem com aspectos expressivos e provocantes por
meio de suas aulas no ambito social politico e culturais atuais, como as criancas e
jovens consideradas irrequietas e ou indisciplinares (CANDAU, 2005).

Quando afirmamos sobre que o mundo é um arco iris de cultura, sera que nas
praticas de ensino e aprendizagem, poderia estar levando e desenvolvendo a
desconstrucado desse ensino de padréo natural, essa intervencao de criar meios, abrir
a visdo, fazer ndo somente ver as cores deste arco iris, mas viajar por estradas onde
possa ser norteado a conhecer toda essa gama de tonalidades.

A ideia de que as culturas sdo diversas e devem ser reconhecidas, valorizadas
e respeitadas na sua esséncia, sem existir um certo ou errado nos costumes, me levou
ha algumas lembrancas do ano de 2017, quando fiz um processo seletivo para
trabalhar como professor de Educacéo Fisica no projeto AJA, Avanco do Jovem na
Aprendizagem em Mato Grosso do Sul, desenvolvido nas escolas da rede estadual
de Mato Grosso do Sul; o objetivo do projeto AJA € atender os jovens estudantes
entre 15 a 17 anos, com distorcdo de idade/escolaridade, contudo vale destacar que
além desta distor¢do idade/série, ha uma multiplicidade de culturas, sendo que no
1° ano da AJA o educador deve trabalhar pedagogicamente com 2 turmas
concomitantes, 6° e 7° ano do ensino fundamental e no ano seguinte.

A presente pesquisa, teve como proposta a utilizacdo multidisciplinar de
saberes com cruzamento de saberes de outras disciplinas, voltado para a
aprendizagem do aluno.

A turma a ser envolvida foi o 8° ano c vespertino, onde que no primeiro
momento a questdo a ser tratada foi uma roda de conversa para a explanacéo do
projeto com a turma e apos foram feitas perguntas para fomentar o despertar do aluno
para o0 assunto tratado, que serd a disciplina de Educacdo Fisica como fator
multidisciplinar e multicultural.

Alguns foram os Passos e etapas da pesquisa acdo, como a elaboragao de

Questdes para suscitar reflexdo para alunos sobre a educacéo fisica.
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1. Educacao Fisica € somente jogar bola?
2. Sera que através da Educacdo Fisica podemos aprender ou

saberes/disciplinas?

3. No que ela pode contribuir?
4. ApoOs a conversa com os alunos foi sugerido que a turma fosse separada
em grupos.

A sala consta 36 alunos que frequentam regularmente a escola, com isso fiz 6
equipes com 6 alunos cada, para efetuar as propostas de tarefas. Em observacéo em
sala, foi discutido que, todos deveriam participar, para que com isso todos fossem
avaliados.

Iremos trabalhar com meio multidisciplinar nas disciplinas de Fisica, Ciéncias
da Natureza, Portugués, Arte e Histéria, Matematica entre outras, com um projeto de
ensino num percurso de caminhada e corrida no Parque ecoldgico do Municipio de

Maracaju —MS.

Imagem |: PARQUE ECOLOGICO
Fonte: site

Uma equipe trabalharia no contexto com a disciplina da Fisica- trabalhemos os
conteudos de aceleracgéo, tipos de velocidade e trajetoria.
A velocidade média de um corpo € dada pela relacéo entre o deslocamento de

um corpo em determinado tempo. E considerada uma grandeza vetorial, ou seja, tem
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um médulo (valor numérico), uma direcdo (vertical, horizontal) e um sentido (norte,
sul). Velocidade Média € o quociente entre a variacdo de ambiente e a variagdo de

tempo.

TARERA WAL

) MARACAIU

Imagem Il: Criangas no Parque
Fonte: site

Materiais: Trena, Crondmetro e Caderno para Anotacgoes;

Procedimentos 1) Com uma trena métrica marque na quadra 20m;

2) A partir do Om, ponto inicial da curso, ativar o cronémetro e percorrer até
aproximar-se os 20m, final da trajetoria, onde sera desligado o cronédmetro;

3) Cada integrante do grupo deve efetuar esse procedimento e todos deverao
anotar o tempo que cada colega levou para efetuar essa distancia;

4) Utilize a equacdo para calcular. Onde: Velocidade Média. Variacdo do
Deslocamento. Variacdo do Tempo: Variacéo.

5) Calcule a velocidade média com a variacdo de tempo que cada colega do
grupo efetuou no percurso.

6) Com os resultados das velocidades obtidas encontre um valor médio, depois
compare com a média encontrada nos demais grupos.

Uma equipe iria ver a distancia percorrida até o parque ecoldgico- metros-
quildmetros e tempo na disciplina de matematica.

Sendo que outra equipe disciplina de artes tirar fotos e apresentar para a sala.

Com a disciplina de quimica processo quimico através metabdlicos fadiga muscular
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atletismo. J& em Fisica velocidade e reacdo corrida e na disciplina de Biologia

natureza

CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados apontam que realmente é possivel ter praticas multidisciplinares
em Educacédo Fisica e multiculturais enquanto possibilidades ensinar e aprender os
saberes de outras disciplinas. A pratica de ensino da educacao fisica, multicultural e
multidisciplinar foi desenvolvido com éxito e satisfagdo na Escola Estadual Manoel
Ferreira de Lima, em Maracaju MS, com as turmas do 8° ano do Ensino Fundamental
por meio do Projeto do Governo Estadual para Avanco Jovens e Adolescentes.

As préaticas mostraram que ha mais interesse e participa¢do dos alunos com os
contetdos de diferentes disciplinas tais como fisica, geografia, matematica, arte e
biologia concomitantemente com os contetdos de Educacéo Fisica.

A elaboracao dos planos de aulas permitiram garantir a conexao e interconexao
de dos conteudos; num planejamento que priorizou aulas de forma criadora e

reflexiva, multicultural e multidisciplinar.
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RESUMO

O presente trabalho tem como tema “Alfabetizacao: A construgao da escrita no 1° ano
do Ensino Fundamental’, o mesmo objetiva identificar metodologias utilizadas no
processo de construcdo da escrita no 1° ano do Ensino fundamental. As informacfes
foram obtidas por meio de estudos bibliograficos na internet, livros, revistas,
dissertacdes e artigos, tendo em vista que a construcao da escrita € fundamental para
a formacéo do individuo na sociedade. Na trajetdria da pesquisa bibliografica pode-se
observar que quando os professores utilizam de métodos tradicionais, o ensino torna
sem sentido para o aluno que acaba fazendo a reproducéo, no entanto quando o
trabalho é desenvolvido de forma diferenciada, construido junto com os alunos
valorizando a ideia e estimulando a capacidade de cada um aprender a aprender
construindo com auxilio do professor € notério o avanco dos alunos tanto na
alfabetizacdo quanto no letramento. Dessa forma conclui-se que as metodologias
ativas utilizadas pelo professor contribui para o sucesso dos alunos. Assim 0 processo
da escrita é algo que deve ser construido com ajuda do professor a partir dos
conhecimentos prévios que o aluno ja traz consigo.

Palavras-chaves: Alfabetizacdo; Construcao da Escrita; Aluno.
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ABSTRACT

The present work has as its theme "Literacy: The construction of writing in the 1st year
of Elementary School”, it aims to identify methodologies used in the process of writing
construction in the 1st year of Elementary School. The information was obtained
through bibliographic studies on the internet, books, magazines, dissertations and
articles, considering that the construction of writing is fundamental for the formation of
the individual in society. In the trajectory of the bibliographic research it can be
observed that when teachers use traditional methods, teaching becomes meaningless
for the student who ends up doing the reproduction, however when the work is
developed in a different way, built together with the students valuing the idea and
stimulating the ability of each one to learn to learn by building with the help of the
teacher, the progress of students in both literacy and literacy is notorious. In this way,
it is concluded that the active methodologies used by the teacher contribute to the
success of the students. Thus, the writing process is something that must be built with
the help of the teacher from the previous knowledge that the student already brings
with him.

Keywords: Literacy; Construction of Writing; Student.

1. INTRODUCAO

O presente trabalho tem por objetivo apresentar os resultados dos estudos
bibliograficos realizados a partir do tema Alfabetizacdo: a construcdo da escrita no 1°
ano do Ensino Fundamental. E para a realizacdo deste trabalho, uma pesquisa
bibliografica fez—se necessario melhorando assim o entendimento do tema em
questéao.

Sabe-se que a crianca antes de entrar na escola ja tem noc¢des de escrita, e
deve ser alfabetizada a partir do que ja sabe ou seja 0os conhecimentos prévios. Ao
ser introduzida na escola a crianca leva consigo conhecimentos e leituras, assim é
necessario que ela seja levada a entender que o processo da escrita é algo que deve
ser construido com ajuda do professor a partir do conhecimento que o aluno ja traz
consigo.

A crianca quando pega um lapis tem em mente fazer alguma coisa, mesmo
gue nao saiba escrever, faz rabiscos ou garatujas e, aos poucos vai se desenvolvendo
na construcdo da escrita que é uma ferramenta essencial para a construcdo da
aprendizagem escolar.

Sendo assim, € necessario que os professores, em conjunto com 0s pais,
facam da escrita uma pratica presente na vida das criancas desde 0s primeiros anos

de sua escolarizagéo.
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Este trabalho se deu por meio da pesquisa bibliografica. A pesquisa se
desenvolveu com aprofundamentos nas buscas, principalmente nos livros de Emilia
Ferreiro (1999/2010/ 2011) e Luis Carlos Cagliari (1998/2001). Estas e outras leituras
compde a fundamentacéo teorica deste trabalho.

A pesquisa bibliografica tem como objetivo explicar a importancia da
alfabetizacdo e o letramento na vida das criancas em fase de desenvolvimento. Com
0 proposito de uma maior compreensao acerca desta tematica, o presente estudo
delimitou—se em um estudo sobre o Surgimento e Desenvolvimento da Escrita,
Aprendizagem Significativa e a Crianga e a Producgéo de Textos na Alfabetizagao.

Assim sendo nota-se que as metodologias utilizadas pelo professor contribui
para o sucesso do alfabetizando quando conta com intervencdo do mesmo como
mediador na contextualizacdo do conhecimento. Diante do contexto o trabalho foi
estruturado com: Introducgéo, referencial Teorico, Considerac¢des Finais e por fim as
Referéncias bibliograficas.

2. SURGIMENTO E DESENVOLVIMENTO DA ESCRITA

A linguagem oral desenvolvida pelo homem se deu da necessidade de
sobrevivéncia. Com o passar do tempo os sons foram adquirindo sentido para o meio
do convivio humano, assim, interpretados e imitados.

Na antiguidade o sistema de escrita foi estendido a todos os povos. De acordo
com Cagliari (1998), a ideia de que a escrita era privilégio apenas os sacerdotes e
reis, é falsa, mesmo porque a escrita é social e um fato social assim como a escrita,
nao sobreviveria se n&o fosse socializada entre todos.

Segundo Barbosa (2008), a passagem da pré-historia para a historia foi
marcada pelo surgimento da escrita. O ser humano constr6i conhecimentos,
desenvolve em quase todos os aspectos de vida e alcanca seus objetivos pelo
convivio social.

No processo da alfabetizacdo ndo é diferente, para que a alfabetizacdo
aconteca com sucesso, a crianca deve aprender por meio da interagdo com 0 meio

social em que vive.

Da mesma forma que a linguagem oral, a linguagem escrita é resultado de
uma producdo social, € uma sintese do esforco coletivo dos homens ao longo
da histéria da humanidade. E parte dos bens culturais produzidos ao longo
dos séculos. (MOLL, 1996, p. 63)
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Sendo assim a escrita surgiu da necessidade do homem em marcar, deixar
registrados seus feitos e quantificar os seus bens. A partir da tentativa de decifrar tais
registros, comecou entao a se desenvolver o ato da leitura, que logo em seguida exige
0 aprimoramento para o ato de registros desses simbolos em que as pessoas
pudessem decifrar com mais facilidade. Dai a ideia de Cagliari (1998), em dizer que
guem inventou a escrita foi a leitura.

Antes de chegar ao alfabeto, o sistema da escrita sofreu varias
transformacdes, passando desde os desenhos representativos dos objetos juncéo de
dois ou mais objetos para representar uma palavra, até chegar as letras do alfabeto.

O sistema alfabético foi criado para representar a fala (comunicacéo escrita)
e assim cada departamento utiliza de seus codigos para passar a mensagem agueles
que a eles observam, como afirma Ferreiro (2010, p. 14), “A escrita pode ser
considerada como uma representacdo da linguagem ou como um codigo de
transcricdo gréfica das unidades sonoras”. Alguns desses cddigos sao aprendidos
sem muito esforco, outros necessitam de muito esforco e dedicacdo para ser
compreendido e utilizado para uma comunicacdo adequada e eficaz.

Para Ferreiro (2010), quando a crianca utiliza sua imaginacédo e
espontaneidade para produzir, sem a preocupacdo da repeticdo, ali ela esta
mostrando de maneira clara e realista como compreende a natureza da escrita.

Sendo assim compete ao educador atentar para o ensino e perceber que a
crianca ja possui varios conhecimentos quando chega a escola ela ja traz consigo
uma bagagem de conhecimentos culturais, sociais, religiosos, familiares, dentre
outros. O professor ndo deve desprezar esses conhecimentos, valorizando apenas o
ensino sisteméatico, mas deve fazer da escola um local de continuidade do ensino,
utilizando sempre meétodos que favorecam a construcdo do saber de forma
contextualizada, dando sentido ao aluno naquilo que a ele é ofertado, pois assim

fazendo, estara abrindo-lhe portas para a aprendizagem significativa.

3. APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA E A CRIANCA
Acredita-se que a alfabetizacdo pela postura tradicional pode desmotivar a

crianga a aprender e a continuar na escola. Cagliari (2001, p.09), afirma: “O fato de a
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escola em geral ndo saber fazer de seus alunos bons leitores traz consequiéncias
graves para o futuro destes [...] e seréo fortes candidatos a evasao escolar”.

Para que aconteca uma transformacao no ensino em geral, principalmente na
alfabetizacdo, sendo ela base para as aprendizagens posteriores, € preciso que o
profesor veja a crianga como um sujeito capaz de intervir no processo de ensino-
aprendizagem, abrindo espaco para o desenvolvimento das habilidades que ela
POSSUI.

Durante o processo da alfabetizacdo a crianca precisa expor suas ideias,
revelar seus pensamentos e sonhos e isso ela faz por meio da leitura e escrita, do
seu jeito, da maneira em que pensa ser ou sabe fazer. As tentativas de leitura e escrita
da crianca séo imprescindiveis para a construcao da linguagem escrita, pois assim
ela esta colocando em jogo suas capacidades de criacdo e compreensao, partindo
daquilo que j& conhece.

Ferreiro (2010), relata que por meio de alguns experimentos foi observado
que, independente do meio em que Vvive, toda crianca faz uma ideia a respeito da
escrita; mesmo antes de ler textos, a crianca ja possui um critério préprio da leitura,
iISSo acontece por volta dos quatro anos de idade.

Ao folear um livro, uma crianca dessa idade tem a concepc¢ao prépria de que
onde hé figuras ndo déa para ler, somente onde hé textos é que se pode ler.

O primeiro critério organizador de um material composto por varias marcas
gréficas é o de fazer uma dicotomia entre o “figurativo”, por um lado, e o “ndo
figurativo”, pelo outro. Isto é, aquilo que é “uma figura” ndo é para se ler
(embora possa ser interpretado). Para que se possa ler, sdo necessarios
outros tipos de marcas, definidos inicialmente por pura oposi¢céo ao figurativo
e, as vezes, na auséncia de qualquer termo genérico (“letras” ou “numeros”).
(FERREIRO, 2010, p. 46)

Outro critério adotado pelas criancas nessa fase é o critério de quantidade
minima de caracteres. Nessa fase, a crianca tem a ideia de que para ler € necessario
gue a palavra tenha no minimo, de 3 a 4 letras, ou seja, palavras monossilabicas néao
podem ser lida. Esse critério adotado pela crianga 0 acompanha por muito tempo e &
importante durante todo o processo da evolugéo da escrita.

Para Ferreiro (2010, p. 47), “Nao basta que haja letras: é preciso uma certa
guantidade minima (que em geral oscila por volta de trés) para que se possa ler, ja

que “com poucas nao se pode ler™.
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Nessa fase, a maioria das criangas se recusa a fazer tentativas de leituras,
até porque muitos professores ainda exigem das criancas uma leitura decorada,
treinada em casa, para que no momento de “tomar” a leitura, esta seja perfeita.

De acordo Ferreiro e Teberoski (1999), além do critério de quantidade de
caracteres, a criangca possui ainda o critério de variedade, denominado “variedade
interna de caracteres”, aqui a crianca tem a concepg¢ao de que a palavra para ser lida
pode repetir letras, porém ser escrita com letras variadas. Assim sendo o professor
alfabetizador deve esta atento aos niveis de escrita da crianca e compreender como
acontece o desenvolvimento desses niveis para auxiliar a crianca em relacdo ao
avanco da aprendizagem.

A aprendizagem significativa acontece quando o ensino € baseado naquilo
gue o aluno ja conhece. As informacfes passadas numa sala de aula devem ser de
acordo os conhecimentos que o aluno possui. “A aprendizagem significativa ocorre
guando a nova informacao ancora-se em subsuncores relevantes preexistentes na
estrutura cognitiva de quem aprende”. Nesse sentido, o aluno utiliza-se do que ja
conhece juntando as informa¢des novas com 0s conhecimentos ja existentes para
conseguir dar sentido naquilo que esta aprendendo.

Toda crianga possui sua forma de aprender, ndo se pode determinar maneiras
e formas para o aprendizado do aluno, pois, cabe somente a ele selecionar, comparar
e assimilar as informacdes recebidas e, a partir dai construir seus proprios
conhecimentos.

As criangas passam 0s primeiros anos de sua vida resolvendo problemas
constantemente. Elas nascem aprendendo se ndo ha nada para aprender, aborrecem
e deixam de prestar atencdo. N&o precisamos treinar as criancas para aprender ou
mesmo explicar como aprender nés temos que evitar interferir em suas
aprendizagens.

Por isso é importante a escolha de materiais do contexto de vida da crianga
para que ela possa fazer essa ligagdo com o novo e, assim ter maior facilidade no
processo de aprendizagem.

As criancas parecem ser capazes de aprender apesar do método de ensino
empregado. Mas isto ndo deve ser interpretado como uma afirmacao de que qualquer

coisa serve o professor deve estar atento ao que ensina e de que forma faz isso.
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A compreensdo de como o individuo aprende é parte fundamental para a
pratica do professor, pois conhecendo como se d& esse processo, podera buscar
meios mais favoraveis para atender as necessidades de entendimento da crianga por
meio de estratégias que leva a crianca a alcancar o sucesso escolar.

Assim sendo a pratica do professor deve ser voltada para um ensino baseado
na construgdo do conhecimento, sabendo que seu papel nesse contexto sera
oportunizar a crian¢a, apresentando informacdes significativas, para que a partir
dessas informacdes contextualizadas na pratica social, a crianca possa construir seu
préprio conhecimento. Freire (2011, p. 47), diz que o professor precisa “Saber que
ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua prépria
produgédo ou a sua construcdo’.

A crianca precisa participar dessa construcao e estar ciente de que o professor
acredita na sua capacidade. Isso é de grande importancia durante todo o processo
de aprendizagem do aluno. A escolha de métodos e contetudos de ensino, também é
de grande importancia para o ensino aprendizagem, sabendo que a aprendizagem
significativa consiste em relacionar o novo com o ja existente.

Diante do exposto nota — se que a aprendizagem significativa acontece
quando o professor utiliza dos conhecimentos prévios dos alunos e, posteriormente
apresenta as novas informacdes para que assim as criangas comparam as
informacdes novas com as ja existentes assimilando melhor os contetidos de ensino.

Em muitos momentos, o professor devera trabalhar com a construcdo de um
conhecimento totalmente novo para a crianca. Nesse caso, € importante trabalhar na
alfabetizacdo com materiais concretos, ilustracées e exemplos; procurando aproximar
0 maximo possivel da realidade de vida da crianca, formando subsuncores para as

aprendizagens futuras.

4. PRODUCAO DE TEXTOS NA ALFABETIZACAO

Desde o inicio do processo de alfabetizacdo € importante que o professor
trabalhe com seu aluno a producédo de texto, frase, lista, contos e mostrar a
importancia para eles durante todo o processo de alfabetizagéo, pois O professor deve

estimular e desenvolver a linguagem oral e escrita e o trabalho com letras, silabas,
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palavras, frases e textos durante todo o ano, adequando as atividades &s hipoteses
dos alunos.

E fundamental que nesse trabalho de construcdo, seja, levado em
consideracdo os niveis silabicos em que o aluno se encontra. Cabe ao professor
estimular o aluno fazendo com que ele sinta seguranca a fim de pdr em pratica sua
experiéncia, ideias, e organizar para que ele seja ele o construtor do préprio
conhecimento.

A producéo de texto deve partir da contextualizacdo em sala, deve estar ligado
ao assunto que foi trabalhado pelo professor, ou seja, uma continuidade, para realizar
a producdo de texto ndao deve ser trabalhada isoladamente deve-se aproveitar o
assunto objetivandointercalar a producéao.

O aluno é um ser ativo capaz de se relacionar com o conhecimento que tem
em seu meio e criar uma producdo prépria. O professor deve organizar suas
atividades, sempre fazer uma analise do seu trabalho em busca de aperfeicoar para,
desse modo, contribuir cada vez mais para com o aprendizado do aluno.

Dentro da sala de aula é necessario que o professor leve em conta 0s
conhecimentos prévios, construa junto com seus alunos, pedindo que faca a leitura
sobre o que produziu é preciso que o professor faca suas intervencgdes, fazendo com
gue a crianca analise e reflita sobre a sua escrita.

Segundo Cagliari (2001, p. 129):

E preciso ndo corrigir demais as criancas: deve-se dar tempo para que
aprendam e incentivar a autocorre¢do, a autocritica. Quanto mais se tenta
facilitar, orientar e corrigir tudo o que a crianca faz, menos ela reflete sobre a
sua ag&o. Motivar as criancas é desafia-las a fazer suas tarefas. E claro que
esse é um processo mais trabalhoso, mas é necessario.

Pois quando motivadas as criancas demonstram sua capacidade de construcao
de forma espontania sem medo de errar. Assim desenvolve as habilidades de reflexao
sobre a pratica de sua acdo. Neste contexto o profesor deve atuar como mediador no
proceso de ensino aprendizagem do aluno.

Na construcédo do texto coletivo os alunos vao expor ideias, sugestoes, e o
professor ird orientar e organizar esta construcéo, ele sera o mediador desta producgéo
com os alunos, assim afirmam Girdo e Brandao (2011, p. 127), “nos momentos de
producao textual coletiva, as criangcas podem tanto confrontar ideias, conhecimentos,

expressar seus pensamentos, sentimentos, valores [...]".
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Porém o aluno deve ser motivado para construir com prazer e compreender
de forma contextualizada e significativa e saber onde ele vai utilizar o que aprendeu,
pois 0 aluno deve entender a funcdo social da escrita e sentir-se livre para se
comunicar pela escrita e pela fala.

E fundamental que o professor também realize producéo de texto individual
com os alunos, eles vao escrever do jeito que sabem o que sera muito importante para
o profesor, pois além de ter contato com uma producéo bastante original, podera inferir
para que essa producao seja ampliada. Isso contribuira para a forma de avaliar o que

foi trabalhado junto ao aluno.

Dessa forma, Girdo e Brandédo (2011, p. 126), afirma que:

Através da producd@o de textos de proprio punho, as criancas devem ser
estimuladas a escrever da forma como sabem, sozinhas ou em duplas,
expressando as suas hipéteses sobre a escrita. Esses momentos sé&o
particularmente ricos, pois podem vir a desestabilizar suas hipéteses iniciais
acerca do funcionamento da escrita, proporcionando avancgos no processo de
apropriagéo do sistema alfabético.

Neste contexto observa-se que no momento de producdo a crianca avanca
pasando pala transicdo de um nivel de hip6tese para outro. Dai a necessidade do
professo compreender o que o0 aluno quis expressar e respeitar a producao, deixar
que fale o qué e como produziu, pois esses momento de construcao propria é
fundamental para a compreenséao da escrita.

Assim sendo “Produzir é realizar, criar, fabricar; texto € um desenho, uma
palavra, uma frase, ou um conjunto delas que, dentro de um contexto transmite um
significado ou uma ideia”. Entdo, cabe ao educador saber respeitar o seu aluno no
processo de construgao.

Na alfabetizacdo do aluno é fundamental que o professor deixe-o produzir, pois
ir sentir-se seguro e adquirir motivagdo para escrever. Desta forma, Carvalho afirma
(2005, p. 41), “A aprendizagem por meio do texto € altamente motivadora porque da
ao aluno impressédo de que ele caminha rapido para chegar ao que interessa: a
compreensao de uma mensagem”. Fazendo com que o aluno compreenda de forma
significativa. Mas numa sala de aula, nem todos os alunos conseguem aprender um
determinado contetdo ao mesmo tempo, as classes séo heterogéneas, cada um tem

seu momento.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho foi realizado com propdsito de verificar como se da o proceso de
construcdo da escrita no 1° ano do ensino fundamental. A pesquisa bibliografica tem
como objetivo compreender a importancia da alfabetizagéo e o letramento na vida
das criancas em fase de escolarizacao. Além do propdsito de uma maior compreensao
acerca da tematica em estudo, a presente pesquisa aborda questdes referente ao
Surgimento e Desenvolvimento da Escrita, Aprendizagem Significativa e a Crianca,
bem como a Produgéo de Textos na Alfabetizagao.

Percebe-se que a partir do momento que o trabalho do professor faz sentindo
para o aluno, desperta no mesmo o gosto pelo aprender fazendo com que ele perceba
esta construcdo no contexto social, pois 0 aluno faz uma ligagéo do saber escolar com
0 meio em que ele vive. Quando o professor ensina para o aluno as letras objetivando
a construcao do préprio nome, faz com que haja um interesse por parte do mesmo em
buscar este aprendizado.

Sendo assim, os estudos apontam para uma reflexdo quanto o trabalho
realizado por alguns docentes de forma tradicional, onde os mesmos n&o priorizam a
construgdo do conhecimento do aluno, e tudo deve ser com muita perfeicdo nas
atividades. Vale ressaltar que este comportamento descaracteriza o profesor na
alfabetizacdo, tendo em vista que o proceso de alfabetizacdo deve ser pautado na
construcdo do conhecimento e ndo em mere repeticao.

O professor com perfil alfabetizador acredita que o seu aluno é capaz e
constréi junto com ele sem medo de errar, porém, existe necessidade de construir
atividades que seja significativa no processo de alfabetizacdo e letramento das
criancas. Neste contexto a escrita vai surgindo conforme a criancga vai descobrindo o
significado da mesma em sua vida, diante desta percepc¢ao comecga a producéo textual
ainda na fase da alfabetizacgéo.
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RESUMO

Trata-se de uma breve reflexdo, no desenvolvimento da leitura e escrita na
modalidade do ensino da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) na area de linguagem,
foi constatado a falta de material, uma das causas que vem afetando a qualidade do
ensino, seria um investimento por parte dos governantes, essa reflexdo tem por
objetivo analisar os materiais didaticos utilizados na modalidade citada acima, foi
realizado acompanhamento com os professores e alunos, nas duas modalidades da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA): Fundamental nas séries iniciais, Fundamental
nas séries finais e Ensino Médio da Escola Estadual De Vila Progresso. Essa
reflexdo surgiu como resultado da experiéncia vivida em sala e entre os motivos que
desencadearam o interesse por esse estudo foi a dificuldade que existe para o0s
educadores encontrarem materiais didaticos de qualidade, e ainda a indisponibilidade
de outros recursos para a elaboragcédo desses materiais, tais como maquina copiadora,
computadores, impressoras, entre outros. Convivendo e observando o cotidiano
escolar, foi possivel perceber que sdo necessidades basicas esquecidas e entre
outros etc.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem. Educacdo de qualidade. Educacédo de
Jovens e Adultos. Ensino da Leitura.

ABSTRACT

This is a brief reflection, in the development of reading and writing in the teaching
modality of Youth and Adult Education (EJA) in the area of language, it was found the
lack of material, one of the causes that has been affecting the quality of teaching, would
be an investment on the part of the government, this reflection aims to analyze the
teaching materials used in the above mentioned modality, monitoring was carried out
with teachers and students, in the two modalities of Youth and Adult Education (EJA):
Fundamental in the initial series, Elementary in the final grades and High School of the
State School of Vila Progresso. This reflection emerged as a result of the experience
lived in the classroom and among the reasons that triggered the interest in this study
was the difficulty that exists for educators to find quality teaching materials, and also
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the unavailability of other resources for the preparation of these materials, such as
copying machine, computers, printers, among others. Living and observing the school
routine, it was possible to perceive that they are basic needs that are forgotten and
among others etc.
Keywords: Teaching-learning. Quality education. Youth and Adult Education.
Reading Teaching.

1.0INTRODUCAO

A cada dia 0 acesso a escola € perceptivel como prioridade na formacéao dos
cidadaos, mas percebe-se que hoje isso ndo basta. H4 alguns anos, ir a escola era
sempre relacionado com ler e escrever. Mas as exigéncias do mercado de trabalho e
o forte impulso de um mundo cada vez mais embasado em leitura tornou esse
processo, profundo e de fundamental importancia.

Acredita que o problema da leitura pouco fluente e embasada em decodificagéo
é resultado de métodos de ensino e materiais didaticos inadequados para o ensino da
verdadeira leitura ou como conhecemos hoje “o letramento”. E notério, ao
observarem-se os materiais didaticos disponiveis para o ensino de Jovens e Adultos,
gue eles estdo longe de serem os materiais adequados para esse trabalho. Dada esta
situacao, busca-se neste trabalho de pesquisa apresentar alguns dos problemas que
0s materiais didaticos apresentam, e as possiveis solucdes para amenizar o impacto
negativo destes. Apresentar as possiveis solu¢cdes sdo 0S eixos que movem e
desenvolvem aspectos que tornam esta pesquisa viavel.

O ensino a distancia e a educacao de jovens e adultos estdo cada vez mais
presentes no sistema educacional da atualidade. Pessoas que ndo tiveram
oportunidade de frequentar a escola, independentemente o motivo, estdo retornando
aos bancos escolares na tentativa de concluir o Ensino Fundamental e Médio. Isso
acontece porque o mercado de trabalho cada vez mais exigente seleciona as pessoas
principalmente por meio de seus curriculos. Empresas com servicos quase que
exclusivamente bragal, que exigir a formacdo minima prevista pelas instituicdes
governamentais, incluindo o Ensino Médio, ou seja, a educacéo basica completa.

A tomada de responsabilidades dos governos pelo do Programa de Educacao
de Jovens e Adultos surgiu, a fim de solucionar os problemas emergentes em relacéo
a escolaridade dos trabalhadores e da populacdo em geral (DIRETRIZES
CURRICULARES NACIONAIS PARA A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS,
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2000). Um dos agravantes que essa modalidade possui é que os estudantes acabam
por serem forgados a entrar em um sistema com uma carga horéaria reduzida de aulas
presenciais, alegando que o ensino é basicamente a distancia, ou seja, os estudantes
precisam ser autbnomos.

A proposta é que as aulas sirvam apenas para questionamentos e solu¢des de
davidas. Ao deparar-se com a realidade dos estudantes brasileiros, frutos de um
sistema cheio de problemas, principalmente em relacdo a leitura, percebe-se a
necessidade de rever o sistema criado para esse ensino e buscar alternativas para
amenizar a situacao dos estudantes que ja sdo parte deste processo. Ao pesquisar
0S reais impactos desse processo na educacgao dos jovens e adultos e os materiais
didaticos disponiveis para as aulas, buscam-se encontrar quais teorias estdo sendo
empregadas para fundamentar tal ensino, que encaminhamentos sdo propostos para
esta modalidade e se as teorias e 0s materiais tém condicbes de atender as
necessidades dos estudantes que pertencem a este sistema de ensino.

2.0 DESENVOLVIMENTO

O ensino voltado especificamente para o EJA ndo é recente, mas a histéria
mostra que durante muito tempo ensinavam-se principalmente os adultos. Criancas
somente tinham acesso a alguma brincadeira em particular quando os pais tinham
maiores posses, nesta perspectiva Santos (2008, p. 57) “a palavra ludica significa
brincar, sendo mais que brincar utilizando jogos, brinquedos e brincadeiras, e é
referente também a conduta daquele que joga que brinca que se diverte.

Durante os tempos coloniais e imperiais, 0s jesuitas dominaram a educacao,
para difundir o catolicismo e educar a elite colonial, proporcionando-lhes uma
educacdo humana. Pode-se afirmar que, desde a chegada dos portugueses ao Brasil,
o ensino do ler e escrever aos adultos indigenas, ao lado da catequese constituiu-se
de uma acado prioritaria no interior do processo de colonizagdo. Desse modo, 0s
jesuitas priorizassem a sua acéo junto as criancas, os indigenas adultos consistirem
em submetidos a uma intensa acéao cultural e educacional (STEPHANOU; BASTOS
2005).

Nossa historia educacional inicia-se desta forma: a educacdo a servico de
interesses politicos e colonizadores. Ensinar 0s nativos era a forma encontrada para

domina-los com maior forga, pois assim ndo tinham necessidade de dizimar a
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populacdo que seria utilizada para o trabalho escravo. As pessoas do periodo colonial
gue recebiam instru¢cdo de maior qualidade eram os filhos dos ricos.

Os colégios de formacao religiosa abrigavam os filhos da elite; frequentavam
também os que ndo queriam se tornar padres, mas que nao tinham outra opcao a ndo
ser seguir as orientacdes jesuiticas, que evoluiram para o plano de estudos da
Companhia de Jesus, que articulava um curso basico de Humanidades com um de
Filosofia seguido por um de Teologia, que, a depender dos recursos, culminava com
uma viagem de finalizacéo a Europa.

Para essa parte da populacéo ainda havia o acesso a escolas. Tratando-se
de ensino de adultos, a situagéo era ainda pior para as mulheres; entre estas,
somente as de familias ricas recebiam instrugées geralmente em casa. O
restante da populacdo feminina era excluido do acesso a educacdo. Os
registros apontam para poucas mulheres que sabiam ler. A situacdo da EJA,

no periodo de inicio da industrializacdo, no Brasil passa por novas
transformag6es (LOPES, 2000, p. 207)

Percebe-se que nesse espaco da historia a preocupacdo em educar era
unicamente para garantir mao-de-obra e evitar problemas sociais, pois segundo é
destaque no comentario acima descrito, 0s jovens que faziam parte desse projeto de
educacao eram 0s que estavam em situacao de risco social. Ainda nesse periodo da
era colonial surge, segundo Lopes (2000), um Projeto de Lei sobre a Instituicdo
Publica do Império do Brasil, que era para estabelecer leis que organizavam o ensino
publico no Brasil e atingia todos os niveis educacionais existentes na época, que eram
guatro assim chamados:

e Pedagogias, destinados ao primeiro grau;
e Liceus, utilizados para o segundo grau;

e Ginasios, que era o terceiro grau;

e Academias, que era 0 ensino superior.

Essa foi a primeira legislagéo que regulamentou o ensino no Brasil, e passou a
garantir ensino a todos os cidadaos inclusive as meninas passaram a ter acesso a
educacao. Apés um ano de debate, “o Projeto foi aprovado na Camara dos deputados
em 1827, com a incluséo de obrigatoriedade, por parte das meninas, de aprendizagem
de costura e de bordados” (LOPES, 2000, p. 209)

Apesar de parecer aos dias atuais essa conquista pouco produtiva, para a
época ja era um grande progresso. O governo, ainda nesse periodo, mais

especificamente em 1834, incentivou o0 ensino para adultos, principalmente para os
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ndo alfabetizados. O Unico problema é que os objetivos relacionados a esse ensino

hoje parecem ser inadequados. Observando o texto a seguir pode-se entender por

qué:
A educacdo de adultos parece ter um sentido de propdsito para quem a
propde, porque os professores que lecionam durante o dia ndo recebem
nenhum salario ou bénus por administrarem escolas noturnas. Parece se
inserir, assim, em uma ampla rede de filantropia que se teceu no século XIX
brasileiro, como forma das elites contribuirem para a “regeneragéo” do povo.
O ensino para os adultos tinha como uma de suas finalidades a “civilizagao”
das camadas populares consideradas principalmente as urbanas, no século

XIX, como perigosas e degeneradas. Poderiam se inserir ordeiramente na
sociedade. (STEPHANOU; BASTOS, 2005, p.260)

O interesse para a EJA somente tomou maiores propor¢des quando Paulo
Freire e outros tedricos comegaram a problematizar esta forma de ensino, salientando

sua importancia e valorizando-a tanto quanto as outras formas de educacéo.

2.1 REFLEXOES SOBRE LETRAMENTO NA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS

Uma pesquisa que investiga qualidade da educacéo deve levar em conta que,
em qualquer grau de escolarizacao, a leitura é alicerce importante. Para a formacéao
de um leitor proficiente sdo indispensaveis métodos de ensino, profissionais
especializados e materiais didaticos de qualidade. Neste Ultimo esta o principal foco
para a discussdo nessa pesquisa, pois também atrelado a leitura esta o letramento,
assunto que se apresenta neste espaco.

Apesar da alta complexidade que o termo letramento envolve, por abranger um
campo vasto e fértil para pesquisas, este termo favorece o pensamento voltado para
0 ensino significativo, ou seja, 0 ensino que permita efeitos reais na vida do estudante.

Mesmo correndo o risco de falta de terminologia, ganhamos a possibilidade de
repensar o transito humano na diversidade de “mundos literarios”, cada um marcado
pelas peculiaridades do universo. Desta forma, € possivel confrontar diferentes
realidades, como por exemplo o “letramento social” com o “letramento escolar”;
analisar particularidades culturais, como por exemplo o “letramento das comunidades
operarias da periferia de Sdo Paulo”, ou ainda compreender as exigéncias de
aprendizagem em uma area especifica, como é o caso do “letramento cientifico”,
“letramento musical”’ o “letramento da informatica ou dos internautas”. Em cada um

desses universos, é possivel delinear praticas (comportamentos exercidos por um
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grupo de sujeitos e concepgdes assumidas que dao sentido a essas manifestacoes)
e eventos (situacdes compartilhadas de usos da escrita) como focos interdependentes
de uma mesma realidade.

Para Colello (2008) mostra as possibilidades que o termo letramento permite
atingir. Dessa forma, ao utilizi-lo precisa-se determinar as especificidades com as
quais se pretende trabalhar. Nesse sentido, para essa pesquisa o termo letramento
permite pensar na realidade dos estudantes da EJA em especifico, tendo como ponto

de partida a utilizacdo do material didatico destinada a esses estudantes.

3.0 METODOLOGIA DA ANALISE DOS DADOS E AQUISICAO DO MATERIAL DE
ESTUDO

Os dados foram analisados de forma qualitativa conforme MINAYO (2004)
mediante o processo de ordenacdo, classificacdo e analise final dos dados.

1. Ordenacéo dos dados: esta etapa compreendeu a leitura e organizagéao dos
dados obtidos junto aos materiais de estudo.

2. Classificacdo dos dados: tendo por base a questdo da pesquisa, sobre a
qualidade e eficiéncia desses materiais, foi realizada a leitura das informacdes obtidas
nos materiais com vistas a selecionar temas relevantes tendo por base a qualidade
deles, sua funcionalidade, sua correlacdo com as propostas estabelecidas pelo
programa educacional brasileiro para a EJA.

3. Andlise final: nesta etapa, buscaram-se articular os dados obtidos, o
referencial teérico do estudo e a literatura, respondendo a questao desta pesquisa, ou
seja, linguagem, textos e atividades propostos pelo material didatico da EJA
favorecem ou néo favorecem ao letramento.

A analise do material didatico ocorreu de forma discursiva, isto €, observando
0s textos e as atividades propostas pelo material, fez-se uma verificacdo dos pontos
positivos e negativos deste material. Esta andlise é fundamentada nas leituras e
tedricos apresentados no referencial tedrico, pois assim a pesquisa torna-se
significativa e capaz de auxiliar os educadores que porventura venham a ter acesso a
essas informacgdes e discussfes. Sabe-se que muito ainda precisa ser ampliado e

discutido, principalmente quando se analisa o que diz Araujo (2008):

As iniciativas de Educacéo escolar para Jovens e Adultos, em todos os niveis,
convivem com o conflito entre construir um curriculo que contemple as
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especificidades desse publico, suas demandas e potencialidades e submeter-
se ou incorporar o curriculo oficial. Para o Ensino Médio, porém, parece ser
mais forte a op¢do por adaptar o curriculo construido histérica e socialmente
para o ensino regular. As condi¢cdes de producao dos materiais didaticos
elaborados por essas escolas, que ndo sdo equiparaveis as de um livro
didatico, podem revelar muito sobre o recorte que se faz desse curriculo
“oficial” e as possiveis consequéncias das escolhas que sao feitas. (ARAUJO,
2008, p. 3)

Desta forma, mostra esta analise que a realidade dos problemas ocasionados
por esses materiais elaborados utilizando-se de recortes do curriculo oficial podem
gerar varias deficiéncias para os estudantes dessa modalidade. Quando o assunto &
leitura a situacdo pode ser ainda mais desastrosa para a educagdo, pois como ja
apresentado no referencial, a leitura € um processo que exige aprimoramento
gradativo, e materiais estratégicos para seu correto desenvolvimento. Geraldi (1997)

afirma que:

Os professores prescrevem normas ou descrevem o sistema da lingua
portuguesa como se essa fosse um produto acabado, do qual, o aluno se
apropria para se comunicar, quando na verdade ele sofre as agbes da
linguagem e age sobre a lingua, ignorando dessa forma e depreciando outras
variedades da lingua com base em fatores nédo estritamente linguisticos, esse
culto a norma do CERTO e do ERRADO. (GERALDI, 1997, p. 20)

Precisa-se observar os professores ndo tém influéncia nesse caso, também
dos materiais didaticos a eles disponiveis. Nem sempre os professores agem por si

s0, mas também sofrem influéncia do sistema e da realidade em que convivem.

5. 0 PLANEJAMENTO COMO REFLEXAO DA PRATICA DOCENTE

O planejamento é importante em qualquer tipo de atividade humana, porque
para compreender a vida em sociedade o homem precisa basicamente de reflexdo e
planejamento para organizar e disciplinar a sua acao, tendo em vista realizacfes mais
complexas.

Ferreira (1987) afirma que “o planejamento é o contrario da improvisagao”, pois
somente improvisamos quando ndo temos um objetivo proposto, quando néao
pretendemos chegar a nada, quando queremos passar o tempo deixando as acgoes
ao sabor do vento. A acdo que ndo € pensada estrategicamente € uma acgao

improvisada, ou seja, ndo € planejada.
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O plano da escola é um documento mais global; expressa orientacdes gerais
gue sintetizam, de um lado, as liga¢gGes da escola com o sistema escolar mais amplo.
Um plano de aula é um roteiro de conteudo organizado para um semestre ou um ano,
enquanto um plano de aula € uma previsdo do desenvolvimento de conteddo para
uma turma ou grupo de turmas. Para planejar, o professor utiliza o conhecimento da
pregacao e sua propria experiéncia pratica, sua visdo de mundo sempre existira, por

isso vale ressaltar:

O planejamento é um processo de racionalizacdo, organizacdo e
coordenacdo da acdo docente, articulando a atividade escolar e a
problematica do contexto social. A escola, os professores e os alunos séo
integrantes da dindmica das rela¢des sociais; tudo o que acontece no meio
escolar esta atravessado por influéncias econémicas, politicas e culturais que
caracterizam a sociedade de classes. Isso significa que os elementos do
planejamento escolar — objetivos, conteddo, métodos — sdo social e
verdadeiramente politicos. Por essa razdo, o planejamento é uma atividade
de reflexdo acerca das nossas opg¢des; se ndo pensarmos detidamente sobre
0 rumo que devemos dar ao nosso trabalho, ficaremos entregues aos rumos
estabelecidos pelos interesses dominantes da sociedade (LIBANEO, 1994,
p.222).

Diante disso, ndo ha como negar o papel e a responsabilidade que o professor
possui diante da educacao ofertada pelo pais, porque para enxergar as entrelinhas
desse processo de ensino-aprendizagem ele tem que refletir individual e
coletivamente a suas “praxis” para que ao invés de dar continuidade ao processo de
alienacao ele contribua para o desenvolvimento de um trabalho de crescimento do
pais, tendo em vista uma educac¢ao mais humana e eficaz para aqueles que procuram
a escola.

Na 6tica de Menegolla (2001), ressalta que:

O planejamento é um ato participativo e comunitario, ndo um simples ato
individualista ou de um grupo fechado dentro dos limites de sua presenc¢a ou
profissionalismo. O planejar individualista € um ato condicionante do pensar,
do prever, do decidir e do fazer; ele é delimitador e reduz o campo de ideias,
diminuindo a possibilidade de revolucéo e transformacéo da realidade. Este
serd o resultado de uma visdo limitada que pode objetar e refutar ideias mais
amplas e significativas. (MENEGOLLA, 2001, p. 61 -62)

Diante disso percebe-se que o planejamento ndo pode ser privilégio de um
grupo, mas sim resultado de uma acgéo coletiva dos individuos que fardo parte da
acdo. Tem que acontecer de forma democratica, com todos os envolvidos na tomada
de decisdo e prestacdo de contas, interagindo constantemente durante todo o

processo de ensino.
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Nesse processo o professor exerce um papel fundamental, estabelecendo uma
relac&o cognitiva e humana com o aluno. E nessa relacéo entre professor e aluno que
o educador construira vinculos significativos que ajudaréo a nortear sua pratica
docente, e € planejando de forma coerente com as necessidades, diversidade cultural
e social dos alunos que o professor efetivara atividades motivadoras, relacionadas ou
ligadas a realidade da sala, sem preocupar-se com a avaliagéo tradicional, mas com
o desempenho de cada um.

Por isso, enquanto planejar suas aulas, o professor deve propor atividades que
provoguem entusiasmo, participacéo e mudancas, apresentando-as de forma positiva
e acreditando na capacidade de realizagdo que os alunos possuem, lembrando
sempre que partir da realidade, da experiéncia dos alunos contribui para o sucesso
da aprendizagem. Também se faz necessario conhecer a estrutura da escola e todos
0s materiais disponiveis para o processo de ensino — aprendizagem que a escola
oferece, porque de acordo com Libaneo (1994, p.224), “ndo adianta fazer previsdes
fora das possibilidades dos alunos. Por outro lado, é somente tendo conhecimento
das limitacbes da realidade que podemos tomar decisfes para superacdo das
condicdes existentes”.

Para Fusari (1990), o planejamento € um compromisso politico do professor
porque envolve toda concepc¢do de mundo do educador, o que pensa, acredita e
almeja, portanto, o planejamento ndo pode ser apenas o preenchimento de
formulérios, copias, ou fotocdpias de planos anteriores, mas um processo de reflexédo
da pratica docente que esta vinculado ao fazer pedagoégico do educador que repensa
o ensino, dando-lhe um significado transformador.

Segundo Saviani (apud Fusari, 1990), a palavra reflexdo vem do verbo latino
“reflectere”, que significa “voltar”. Bem, repensar, isto €, pensar em segundo nivel. (...)
A reflexdo é o ato de recomecar, reconsiderar os dados disponiveis, revisar e
pesquisar em uma busca constante de sentido. Basta verificar com cuidado e prestar
atencao. Isso é filoséfico

E muito importante também que o planejamento aconteca de forma coletiva
onde os professores possam se reunir para estabelecer linhas comuns de agéo diante
da realidade encontrada, portanto ha que se ter conhecimento dos alunos que irdo
receber na escola para depois tragar o planejamento, pois o preparo das aulas deveria

ser para o professor, uma das atividades mais importantes do seu trabalho, porque
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refor¢a sua competéncia tedrica e 0 compromisso com a democratizacdo do ensino,
dando-lhe oportunidade de refletir, analisar e avaliar suas ac¢des pedagdgicas,
manifestando suas indagacdes e propostas diante do mundo que o cerca e 0s

objetivos que deseja alcancar na realizacéo do seu trabalho diario, pois:

Ao planejar, executar e avaliar juntos, esses professores desenvolvem as
habilidades necessérias para conviver com seus pares. ISso proporciona
entre outros aspectos, crescimento profissional, ajustamento as mudangas,
exercicio da autodisciplina, responsabilidade e unido a nivel de decisdes
conjuntas (TURRA, 1996, p.19).

Em todas as etapas do processo de ensino, € importante que os educadores
documentem os conhecimentos adquiridos e as novas experiéncias em sala de aula.
Assim podera tanto criar como recriar sua prépria didatica e enriquecer sua pratica
docente com intuito de tornar o planejamento uma oportunidade de reflexdo e
avaliacdo do seu trabalho como educador.

Infelizmente o planejamento tem sido para o professor uma atividade mecanica
que nao contribui para aprimorar a sua pratica porque ainda esta cerceado pela
tendéncia tecnicista, que acredita que o planejamento é apenas o preenchimento de
formularios de maneira burocratica e totalmente técnica, por isso é imprescindivel que
se transformem as condicdes objetivas de trabalho na escola dando oportunidades
aos professores de se reunirem para discutir 0 processo de ensino e aprendizagem
nas reunides pedagogicas realizadas na escola.

Outro fator importante € garantir uma formacao profissional competente, critica,
voltada para um aperfeicoamento constante que leve o0 educador ao
comprometimento com o cidadao que deseja formar, com a escola e a sociedade.

O planejamento garante ao professor uma reflexdo da sua préatica docente a
medida em que a sua acédo vai delineando caminhos para o aperfeicoamento da sua
pratica, permitindo ao educador obedecer a uma sequéncia logica dentro de uma
objetividade que ndo so alcance as possibilidades da escola como também do aluno
0 que € possivel a partir do conhecimento da realidade para intervir nas condicdes
existentes.

Os objetivos, contetados, métodos e avaliagdo devem estar ligados a finalidade
maior da educacéo porque: Todo o fato educativo se situa num processo que tende a
um fim. Esses propdsitos estdo subordinados ao proposito geral. E esses fins sao

inerentemente determinados pela sociedade. Mas sdo também o produto da vontade
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e da escolha subjetiva dos participantes do comportamento educacional, e sdo

também o objetivo comum de servir & sociedade.

CONSIDERACOES FINAIS

Na sala de aula hoje, ndo cabe mais nenhum pensamento que esteja pronto ou
gue as conclusdes sejam consideradas imutaveis. A humanidade ja percebeu que em
relagdo as descobertas cientificas, linhas filosoficas, enfim conceitos de qualquer area
relacionada a isso ndo podemos ter absoluta certeza de sua eficiéncia ou de sua
infalibilidade. Assim, € necessario pensar e agir na educacédo, mas infelizmente ndo é
dessa maneira que acontece.

Os alunos séo levados a pensar que ndo podem mudar, pois muitas vezes o
professor fica preso a teoria. A discussdo deste trabalho aconteceu em relagdo as
razdes da utilizacdo de materiais didaticos que mantém uma estrutura tradicional
diante da leitura e de sua importancia, apesar de toda exigéncia que existe. E ainda
guando as mudancas parecem estar acontecendo, muitas vezes elas nao alcancam
determinados espacos da sociedade, ou aparecem de forma superficial e inadequada.
A leitura, no contexto escolar atual, € fundamental para a formacdo dos cidadaos,
mesmo que estes ja sejam adultos.

Assim as concepcgOes de leitura, principalmente relacionadas ao letramento,
que € objetivo nesse trabalho, tém destaque nas pesquisas atuais. Apesar da
preocupacao com métodos que podem favorecer o trabalho dos professores em busca
de melhor desempenho nessa area, ha muito a ser discutido ainda em relacdo ao
processo de aprendizagem da leitura e muito a ser feito para o favorecimento deste
na elaboracédo de materiais didaticos.

De acordo com Antunes (2003), a questdo maior é discernir sobre o objeto do
ensino: as regras (as regularidades) de como se usa a lingua nos mais variados
géneros de textos orais e escritos, ou seja, 0 que passa a ter prioridade nao é ensinar
as definicbes e os nomes das unidades, nem treinar o reconhecimento dessas
unidades (mesmo em textos). O que passa a ter prioridade é criar oportunidades para
o aluno discutir, construir, analisar, levantar hipoteses, a partir da leitura de diferentes

géneros textuais, ou seja, qual for a atividade a ser desenvolvida.

96




CAMINHOS DA EDUCAGAO: CONCEPCOES E DESDOBRAMENTOS

Lembrando que o interesse de leitura é diferente mesmo em um grupo de
pessoas de uma mesma idade e como na educagdo da EJA a idade € muito
diversificada essas diferencas irdo ser ainda maiores o que ndo impede que exista um
bom trabalho, mas € um grande desafio aos educadores desse publico.

Ha diversos estudos e materiais para os educadores que tratam de como
desenvolver o gosto pela leitura em criangas, adolescentes e jovens "na modalidade
EJA encontramos pouco avango para sanar as dificuldades no aprendizagem mas €&
possivel adaptar estudos realizados sobre o desenvolvimento da leitura e outros
diversos materiais desse assunto, no entanto, existe grande necessidade de ampliar
pesquisas para a EJA, porque se percebe que a cada dia essa modalidade de ensino
toma forcas, e a preocupacao atual € garantir que esses estudantes saiam da escola
com formacao de qualidade.

Considerando que a educacdo em grande parte depende da iniciativa politica
do pais, pois dela partem os projetos e as garantias para seu funcionamento, de certa
forma os educadores estdo de maos atadas, pois por mais boa vontade e dedicacéo
gue exista um material didatico de ma qualidade, tempo para desenvolvimento do
ensino inadequado prejudicam muito a formag&o desses estudantes.

O objetivo de apresentar estratégias que favorecem aos educadores melhorar
a qualidade de ensino e aprender a alisar criticamente estes materiais, também foi
parcialmente conquistado. Nunca podemos esperar, neste contexto de
aprendizagem, as respostas prontas e néo € isso que nos propomos a fazer aqui, mas

sim mostrar um leque de possibilidades que podem auxiliar no trabalho de cada um.
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RESUMO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ja prevista ha LDB no 9.394/96 e no PNE
de 2014, é um tema que gera ampla discussao no campo educacional. O livro didatico
tornou-se o recurso mais utilizado na sala de aula, embora ndo o Unico, é essencial
que os professores estejam atentos a qualidade, bem como a coeréncia e eventuais
restricbes que essa ferramenta possa conter em relacdo aos objetivos educacionais
gue se pretende alcancar (BRASIL, 1998).

Nessa perspectiva, este artigo tem como objetivo apresentar uma analise dos
contetidos presentes em um livro didatico de Ciéncias, utilizado na turma do 8° ano
do Ensino Fundamental (Anos Finais), Escola Municipal Crispim Coelho, municipio de
Cajazeiras- PB, tendo como referéncia: Hiranaka, Roberta Aparecida Bueno. Inspire
Ciéncias: 8° Ano: ensino fundamental: anos finais. — 1. ed.- Sdo Paulo: FTD, 2018.
Buscou-se avaliar, portanto, se 0os conteudos expostos estdo alinhados as indicacdes
da Base Nacional Comum Curricular.

Palavras-chave: Educacédo. Ensino. Livro didatico. Base Nacional Comum Curricular.

1. INTRODUCAO

O livro didético caracteriza-se como recurso essencial no processo de ensino e
aprendizagem, uma vez que auxilia o professor na conducdo de suas praticas
pedagogicas além de se apresentar como fonte de consulta para o aluno.

E importante ressaltar que a histéria do livro didatico no Brasil ndo passa de
uma sequéncia de decretos, leis e medidas governamentais que se desenrolam a
partir de 1930, de forma desorganizada e sem nenhuma correc¢ao ou critica de outros
setores da sociedade, tais como, associacado de pais, mestres, alunos e equipes
cientificas. O Decreto-lei 1.006 de 30/12/1938 tratou pela primeira vez no Brasil a

politica de legislacdo para debater a producgdo, controle e circulagcdo das obras.
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(FREITAS e RODRIGUES, 2008).

Contudo, somente na década de sessenta, no decurso do regime militar, foram
assinados varios acordos MEC/USAID entre o governo brasileiro e o governo dos
Estados Unidos Da América. Um desses acordos, originou a Comissao do Livro
Técnico e do Livro Didatico. Tal comissao foi extinta em 1971 juntamente com a
finalizacdo do convénio MEC/USAID. Com isso, o INL passou a desenvolver o
Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental (PLIDEF). Cinco anos depois,
0 programa passou a ser coordenado pela Fundacdo Nacional do Material Escolar
(FENAME) (FREITAG, 1997).

No mesmo ano, o governo com contribuicdes dos estados, iniciou a compra
dos livros didaticos com recursos do Fundo Nacional de desenvolvimento da
Educacao (FNDE). Mas, 0s recursos eram poucos para atender todos os alunos do
ensino fundamental da rede publica, o que ocasionou na exclusdo da grande maioria
das escolas municipais do programa. Apés 67 anos de inumeras formas
experimentadas e até entéo fracassadas pelos governantes de levar o livro didatico
as escolas, foi somente com a extincdo da Fundacdo de Assisténcia ao Estudante
(FAE) em 1997, e a transferéncia da politica de execucéo do Plano Nacional do Livro
Didético para o FNDE é que se iniciou de fato a producao e distribuicdo continua e
massiva dos livros didaticos no Brasil (FREITAS; RODRIGUES, 2008).

Nessa perspectiva, o processo de avaliacdo pedagodgica dos livros inscritos

para o PNLD, iniciou—se em 1996.

A escolha dos livros é feita pelos professores das escolas publicas de todo o
pais, por meio do Guia do Livro Didatico, onde tém a oportunidade de
escolher os livros de sua preferéncia para serem trabalhados pelo periodo de
trés anos, sendo que o livro escolhido s6 podera ser substituido por outro
titulo no préximo PNLD. Sao escolhidas duas opc¢des de titulos por disciplina
e, se a primeira ndo conseguir ser negociada com os detentores dos direitos
autorais e editores, a segunda passa a valer. Os professores de uma mesma
disciplina precisam chegar a um consenso sobre a escolha do livro pois a
mesma obra valera para toda a escola (FREITAS, RODRIGUES, 2008, p.
304).

O livro didatico tornou-se o recurso mais utilizado na sala de aula, embora nao
0 unico, é essencial que os professores estejam atentos a qualidade, bem como a
coeréncia e eventuais restricbes que essa ferramenta possa conter em relacdo aos
objetivos educacionais que se pretende alcancar (BRASIL, 1998).

Nessa perspectiva, este artigo tem como objetivo apresentar uma analise dos
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contetidos presentes em um livro didatico de Ciéncias, utilizado na turma do 8° ano
do Ensino Fundamental (Anos Finais), Escola Municipal Crispim Coelho, municipio de
Cajazeiras- PB, tendo como referéncia: Hiranaka, Roberta Aparecida Bueno. Inspire
Ciéncias: 8° Ano: ensino fundamental: anos finais. — 1. ed.- S&o Paulo: FTD, 2018.
Buscou-se avaliar, portanto, se os contetdos expostos estdo alinhados as indicacdes

da Base Nacional Comum Curricular.

2. RESUMO DOS CONTEUDOS ABORDADOS NO LIVRO DIDATICO UNIDADE

1: Como o corpo humano funciona? Nesta unidade é abordada a organizacéo do corpo
humano bem como a apresentacédo dos tecidos, 6rgaos e sistemas.

UNIDADE 2: Por que precisamos comer de forma saudavel? A unidade aborda a
funcdo dos alimentos, a importancia dos nutrientes para o corpo humano seguido de
distarbios alimentares tais como, obesidade, sobrepeso, sindrome metabdlica e
diabetes. E abordado ainda o sistema digestério e o processo de digest&o.
UNIDADE 3: Reproducéo, sexo e sexualidade sdo a mesma coisa? A unidade 3 inicia
com a reproducdo e sexo, seguido de temas como ovulacdo e fecundacdo,
menstruacdo, gravidez, parto, infeccfes sexualmente transmissiveis e métodos
contraceptivos.

UNIDADE 4: Como a eletricidade transforma o mundo? E abordado a energia e suas
transformacdes, a eletricidade e magnetismo e geracdo de emergia elétrica.
UNIDADE 5: Como o clima nos afeta? A atmosfera e os fenbmenos atmosféricos,
tempo e o clima e seus tipos e a interferéncia humana no clima, sdo os tépicos
abordados nesta unidade.

UNIDADE 6: Como o sol e a lua influenciam nossa vida? A unidade aborda o0 nosso

lugar no Universo, caracteristicas do Sol, da Terra e da Lua.

3. ANALISE DO LIVRO DIDATICO

O livro aqui identificado, isto é, do 8° Ano, pertence a colecéo Inspire Ciéncias
destinado aos anos finais do Ensino Fundamental, sendo a 1° edicdo do ano de 2018.
Os autores sdo: Roberta Aparecida Bueno Hiranaka e Thiago Macedo de Abreu
Hortencio. Hiranaka possui mestrado de Ensino de Ciéncias e Matematica pela
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Universidade Estadual de Campinas (Unicamp — SP). Possui bacharelado e
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar
— SP) e jd atuou como autora e editora em outros livros didaticos na area de Ciéncias.
Horténcio, por sua vez, é bacharel em Ciéncias Biologicas pela Universidade Federal
de Sao Paulo (USP) e também ja participou como autor e editor de outros livros
didaticos na area de Ciéncias.

De inicio € perceptivel uma capa atraente e colorida, embora apresente pouco
significado em relacdo a disciplina de Ciéncias. O sumario € bem dividido e se
apresenta com uma linguagem simples e clara. Cabe ressaltar, que segundo a
apresentacao feita pelos autores, a producao do livro partiu da premissa de que ele
pudesse servir de instrumento para o aluno de hoje, ou seja, aqueles profundamente
impactados pela onipresenca das tecnologias digitais e pela facilidade do acesso a
informacéo.

Além disso, levaram em consideracao a faixa etaria em que se encontram os
alunos dos anos finais do ensino fundamental, os quais tem como caracteristica um
forte impulso de fazer, criar e produzir. Os autores se propdem a apresentar diversas
estratégias de aprendizagem na busca pelo favorecimento da alfabetizacéo cientifica:
Leituras, experimentos, confec¢cdes de modelos didaticos, pesquisas, entrevistas,
debates, exposicdes orais, entre outras. O conteddo encontra-se dividido seguindo as
sugestbes da BNCC (Base Nacional Comum Curricular), na qual, a primeira e segunda
unidade focam na percepcéo de que o corpo humano é dindmico e articulado, e que
a manutencao e o funcionamento harmonioso do conjunto que o compde depende da
integracdo entre as funcdes especificas desempenhadas pelos seus diferentes
sistemas.

E destacado ainda os aspectos relativos aos problemas de salde causados
pela mé& alimentacéo além das fun¢gBes dos alimentos e a importancia dos nutrientes
para o organismo. Na unidade trés € abordado temas relacionados a reproducéo, sexo
e a sexualidade humana, assuntos de grande relevancia social nessa faixa etaria, uma
vez que os discentes precisam compreender a necessidade de conhecer o seu corpo,
valorizar e cuidar de sua saude como condicdo necessaria para uma vida saudavel,
além de reconhecer e discutir mudancas fisicas e psicolégicas na adolescéncia e
diferenciar identidade pessoal e coletiva e sua importancia na vida em sociedade.

Na unidade trés ultimas unidades, é abordado a teméatica Terra e Universo, na
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qual é apresentado como a eletricidade transforma o mundo. Os conceitos
apresentam terminologia cientifica adequada para a compreensdo do conteudo,
considerando o grau de instrucdo da turma. Desse modo, tais conceitos sdo
apresentados de forma clara, sucinta e estendidos quando necessario. Os principais
termos do contetdo sdo destacados em negrito. Além disso, cada unidade inicia com
uma imagem acompanhada de questbes que buscam trazer a tona os conhecimentos
prévios dos alunos sobre o assunto que sera abordado.

Os autores iniciam as diferentes areas do conhecimento cientifico,
principalmente nas Gltimas unidades do livro, em que é abordado conceitos inicias de
fisica, astronomia, geociéncias. Pode-se afirmar que a Biologia esta presente no
decorrer de todo o livro. E sugerido leituras de astronomia e astrofisica, textos
relacionados com a saude humana, Psicologia, Histéria, Filosofia etc. O material é
pautado na perspectiva de que o conhecimento cientifico pode ser trabalhado a partir
de metodologias ativas, que € caracterizam pela inter-relacéo entre educacéo, cultura,
sociedade, politica e escola, sendo desenvolvida por meio de métodos ativos e
criativos, entrados na atividade do aluno com a intencéo de propiciar a aprendizagem.

Nessa perspectiva, as atividades propdem aos alunos trabalharem com
incertezas, de maneira que sejam capazes de desenvolver os seus proprios
guestionamentos e formas de aquisicdo de informacgdo, por meio de pesquisas,
producdo de informacdo e compartiihamento com a sociedade. E explorado ainda
contextos historicos, sociais, culturais, econémicos e politicos quando abordado
producdes cientificas. A Ultima unidade, por exemplo, na qual denomina-se “Como o
Sol e a Lua influencia nossa vida”, € apresentado uma pintura de Johann Christian
Schoeller (1782-1851) retratando a observacao de eclipse solar em Viena no ano de
1842 e uma outra gravura, dessa vez de Bernaud Picart (1673-1733) retratando a
observacdo de um eclipse no Peru.

As questdes reflexivas esperam que os alunos sejam capazes de identificar a
diferenca da reac&o dos povos retratados, incentivando-os a pesquisar 0 contexto
cultural de ambos povos. E explorado no decorrer do livro, datas e nomes de
personalidades, como por exemplo, Anaximandro, Aristételes, Ptolomeu Copérnico,
Heraclito etc. Quando citado um cientista/autor de relevancia, 0 nome apresenta-se
destacado seguido de uma imagem para facilitar o reconhecimento. Ao fim de cada

capitulo encontra-se o tépico denominado “Vamos verificar’, no qual, o aluno é
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convidado a checar afirmacdes difundidas pelo senso comum, e que, em muitos
casos, ndo encontram respaldo cientifico.

E apresentado textos reflexivos que vao desde mitos relativamente antigos até
boatos que emergem das redes sociais. Considerando os tempos atuais, é de
fundamental importéancia estimular a capacidade dos alunos de desconfiar e saber
verificar todas as informacbes que recebem. E apresentado também, um tépico
denominado “Assim se faz Ciéncia’, que orienta a compreensdo de aspectos
caracteristicos e importantes da ciéncia como atividade humana. Enfatiza-se que os
alunos devem aprender e refletir sobre os métodos cientificos, investimento em
pesquisa, ética na ciéncia e outros temas indispensaveis para a constru¢ao do saber
cientifico.

Algumas atividades apresentam-se acompanhadas de questdes reflexivas que
tem como objetivo fornecer um momento propicio para que os alunos exercam a
empatia, colocando-se no lugar de outro e reconhecendo que cada um tem uma
vivencia de mundo diferente. Porém, cabe ressaltar que o incentivo a uma postura de
respeito, bem como a conservacéo e manejo correto do meio ambiente sdo assuntos
raramente abordados no livro.

Os experimentos séo explicados passo a passo contendo orientacfes didaticas
no manual do professor e de questdes reflexivas no material do aluno. Contudo, n&o
€ registrado orientacfes clara e precisas acerca dos riscos na realizacdo dos
procedimentos. Até mesmo nos experimentos que envolvem eletricidade e objetos
perfurantes, que podem colocar em risco a integridade tanto dos alunos quanto dos
professores, ndo é apresentado nenhuma orientagédo, tampouco alerta de riscos.

O livro apresenta dois projetos que buscam aprofundar o trabalho com
competéncias gerais e especificas da BNCC. Os projetos, permitem trabalhar a
interdisciplinaridade e integram contetdos de mais de uma unidade do livro. Além
disso, promovem a participacdo da comunidade escolar e demais individuos da
comunidade. Em um dos projetos, por exemplo, é sugerido uma mesa-redonda com
convidados para debater sobre sexo e sexualidade. No manual do professor ha
sugestbes de visitas a museus e centro de pesquisa. E enfatizado que o docente seja
um agente disseminador de espacos culturais de sua regido, conheca-os com seus
alunos aproveitando os recursos disponiveis em seu entorno.

Com isso, os discentes devem ser ensinados a valorizar espacgos fora da escola
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que favorecam a pesquisa e a aprendizagem. Além dos museus e centro de
pesquisas, € indicado visitas ha observatérios astrondmicos, universidades,
zoologicos, jardins botanicos, bibliotecas e centros de ciéncia que oferecam horarios
para visitas e, se possivel, monitores especializados. O conteudo didatico considera
também a realidade em que os jovens de hoje estdo inseridos, isto é, em meio as
tecnologias de informacdo. Nessa perspectiva, é orientado que tais ferramentas sejam
utilizadas nas aulas como auxilio no processo educativo.

No manual do professor € apresentado planos de desenvolvimento das aulas,
em como sugestfes de sequencias didaticas e propostas de acompanhamento e
verificacdo de aprendizagem. Os autores partem do pressuposto de que a avaliacao
deve ser formativa, continua e sistematica, além de funcional, orientadora e integral.
Para tanto, as seguintes avaliacdes: Rubricas aplicadas a atividades praticas e
projetos, prova escrita e prova oral e avaliagao de atitudes e valores.

Ao fim de cada capitulo é sugerido leitura de livros, bem como documentarios,
filmes e sites tanto para os alunos quanto para os professores em seu manual. Ha
varias propostas de estratégias ludicas e significativas que podem auxiliar no ensino
de ciéncias. Pode-se destacar, a sala de aula invertida, que, segundo os autores,
caracteriza-se como uma das técnicas mais simples e eficazes de promover a
aprendizagem ativa. Nessa técnica o professor deixa de ser o transmissor da
informacé&o para agir como orientador e tutor da turma, personalizando os periodos de
trabalho a partir das necessidades daquele grupo especifico. Dessa forma, o foco da
aula passa a ser os alunos e seus questionamentos e interesses. E proposto também,
dindmicas interativas que podem ser realizadas em grupo na propria sala de aula.

O livro apresenta o0 passo a passo de cada atividade, bem como sua
importancia como auxilio no processo de ensino e aprendizagem. Os materiais sao de
facil acesso e, ao fim da dindmica, € sugerido um momento reflexivo para abordar o
conteudo trabalhado. A producéo artistica € uma modalidade na qual o material
também se utiliza. Em um dos capitulos, por exemplo, os alunos séo convidados a ler
um poema e retratar o tema abordado nele em uma producéo artistica. O livro possui
exercicios de recapitulacdo e propostas discursivas além de questdes que exploram
ideias de textos.

Na&o foi identificado erros ortograficos, tampouco vicios de linguagem, podendo-

se afirmar que os autores seguiram o0 padrdo da norma culta promovendo,
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consequentemente, uma escrita objetiva, direta, coerente e concisa, embora, quando
se utilizam de termos complexos, logo em seguida € esclarecido o significado, ndo
deixando margens para duvidas. Com relacao aos recursos visuais, bastante utilizado
no decorrer do material, foi identificado que as ilustracbes complementam e
exemplificam o conteldo de uma forma que facilita a compreenséo e entendimento
dos conceitos trabalhados no texto. Ademais, ao analisar as imagens, foi constatado

que todas apresentam legendas sendo sempre coerentes ao que € descrito no livro.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Durante a analise do livro em questéo, ficou evidente que os autores buscam
expor os conteudos de uma forma dindmica recorrendo a diversos recursos que
facilitam a compreensao e fixacdo dos temas abordados. Embora haja falhas, como
por exemplo, escassez de incentivo ao cuidado com o Meio Ambiente e caréncia de
orientacdes quanto aos riscos nas atividades praticas, ressalta-se que em todos os
outros critérios analisados, foi constatado que o material € adequado para a turma do
8° Ano do Ensino fundamental.

Destarte, o Brasil estd atualmente discutindo extensivamente se os livros
didaticos e os sistemas de ensino seguem as orientacdes da BNCC. Adapta-los a esse
documento é a maneira mais econdmica e eficaz de melhorar o contetddo e o
aprendizado da sala de aula. Os livros didaticos sdo um recurso importante para
realizar grandes mudancas na educagéao.

Todo o potencial dos livros didaticos e dos sistemas educacionais ainda nao foi
totalmente explorado. Por meio da BNCC, é preciso focar na clareza da escrita e na
organizacao dos livros didaticos para conectar as experiéncias dos alunos com o
conhecimento cientifico. E fundamental desenvolver uma perspectiva ampla que
permita aos alunos imaginar o0 mundo e interagir com ele no tempo e no espago.
Finalmente, ha a necessidade de reformular os livros didaticos e o0s sistemas para que
sejam ferramentas poderosas para estimular a mente dos alunos.

Cabe ressaltar, porém, que o livro didatico € uma entre tantas outras
ferramentas capazes de auxiliar o professor em suas aulas. Sendo assim, nédo deve
ser o0 unico recurso utilizado no processo educativo. O docente, precisa definir o

tratamento a ser dado ao conteludo que sera ensinado e, posteriormente, decidir quais

107




CAMINHOS DA EDUCAGAO: CONCEPCOES E DESDOBRAMENTOS

didaticas e metodologias necessarias para que o ambiente de aprendizagem na turma
seja de fato eficaz.
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RESUMO

O presente trabalho incidiu-se referente a tematica a Diversidade e Pluralidade
Cultural no Contexto Escolar, no qual compreendemos como devemos trabalhar e
encarar o fendbmeno da Diversidade Cultural nas escolas. Como também vivemos em
um mundo globalizado, onde, a principal moeda € a informacéo e a Internet se torna
uma fonte infinita de informacdes. Essa tendéncia fica cada vez mais forte nas
instituicbes de ensino, influenciando assim, a forma em que os professores devem
agir na sala de aula. Como também podemos apresentamos algumas questdes
importantes ao uso das tecnologias na escola e ndo podemos esquecer-nos de estar
refletindo sobre a importancia do supervisor no processo de informatizagcao e incentivo
ao uso das tecnologias.

Palavras-chave: Valorizacdo da diversidade e Tecnologia.

ABSTRACT

The present work focused on the theme of Diversity and Cultural Plurality in the School
Context, in which we understand how we must work and face the phenomenon of
Cultural Diversity in schools. As we also live in a globalized world, where the main
currency is information and the Internet becomes an endless source of information.
This trend is becoming stronger in educational institutions, thus influencing the way in
which teachers should act in the classroom. As we also can present some important
guestions to the use of the technologies in the school and we can not forget to be
reflecting on the importance of the supervisor in the process of informatization and
incentive to the use of the technologies.

The present work focused on the theme of Diversity and Cultural Plurality in the School
Context, in which we understand how we must work and face the phenomenon of
Cultural Diversity in schools. As we also live in a globalized world, where the main
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currency is information and the Internet becomes an endless source of information.
This trend is becoming stronger in educational institutions, thus influencing the way in
which teachers should act in the classroom. As we also can present some important
guestions to the use of the technologies in the school and we can not forget to be
reflecting on the importance of the supervisor in the process of informatization and
incentive to the use of the technologies.

Palavras-chave: Valuing Diversity and Technology.

INTRODUCAO

Os seres humanos sao muito diferentes em sua totalidade, como, por exemplo,
formas fisicas, crencas religiosas, opinides e valores. Temos uma enorme diversidade
no mundo que nos rodeia e todos nds gostariamos de ser aceitos e respeitados pelo
que somos. Buscando ultrapassar as barreiras do preconceito que é um grande
desafio, ndo somente para a educacao, mas também para a humanidade.

Os avancos das tecnologias nos Uultimos anos tém potencializado muitas
mudancas em nossa sociedade e a escola € chamada a enfrentar o desafio de inseri-
las no seu dia a dia de forma a fazer o uso destas para melhorar o desempenho de
nossos alunos, como também qualificara-los para que se tornem profissionais cada
vez mais preparados a uma rotina que inclua formacgéo continua, buscando inovacéo,
criatividade e postura empreendedora.

Temos o grande privilégio, porque a pluralidade cultural oferece grandes
oportunidades aos alunos de conhecerem suas origens e tornarem-se seres sociais,
propiciando compreender o seu valor e de todos que os rodeiam. Através da mesma
passam a lidar com as diferencas de forma consciente respeitando todos que ndo séao
aceitos pela sociedade.

Desta forma os educadores podem fazer uma reflexdo em torno da cultura
como construcdo soécia historica que atualmente tem feito parte dos principais debates
da educacgédo. O tema ganha notoriedade, também nos diversos espagos sociais. E
percebe-se que um discurso de tolerancia é confrontado com outro que desrespeita a
afirmacao dos direitos civis, sociais, politicos e indenitarios de reconhecimento e de

respeito ao direito a diferenca.
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DESENVOLVIMENTO

Desta forma a abordagem deste tema na escola se realiza a partir do encontro
de nossos valores sociais, econdmicos, culturais e do outro. Por fazer parte de uma
construcdo socio-histérica imersa na cultura tratando-se especificamente da
diversidade étnico-racial, torna-se cada vez mais importante a revisdo de
determinados padrdes éticos, estéticos e formativos tanto dos nossos alunos quanto
de nossos educadores.

Podemos observar, que desde a histdria da humanidade, ndo houve muitos
esfor¢os intelectuais, tedricos e cientificos dedicados a evidenciar a fun¢éo social da
educacdo, como uma pratica, ndo formal, social formal e informal, dedicava-se a
formacdo do homem para a vida, bem como a incorporacdo nas cadeias produtivas a
partir da estruturacdo do conhecimento por meio de curriculos. Fato é que a educacgao
esta relacionada com a acédo social e cultural de nos tornarmos humanos bem como

sujeitos sociais. Como bem afirma Brandao (2002, p.141),

Somos seres humanos, o que aprendemos, e da cultura de
quem somo e de quem participamos.
Algo que cerca e enreda e vai da lingua que falamos ao amor que
praticamos, e da comida que comemos a filosofia de vida com que
atribuimos sentidos ao mundo, a fala, ao amor, a comida, ao saber,
a educagéo e a nos proprios.

A reflexdo em torno da cultura como construcdo tem feito parte dos principais
debates da educacao atualmente. Desta forma o tema ganha notoriedade, também
nos diversos espacos sociais. Podemos percebe que um discurso de toleréncia é
confrontado com outro que desrespeita a afirmacédo dos direitos civis, sociais, politicos
e indenitarios de reconhecimento e de respeito ao direito a diferenca.

Aivem a importancia da abordagem deste tema nas escolas se realizam a partir
do encontro de nossos valores sociais, econdmicos, culturais e do outro. Por fazer
parte de uma construcdo socio-histérica imersa na cultura tratando-se
especificamente da diversidade étnico-racial, torna-se cada vez mais necessaria a
revisdo de determinados padrdes éticos, estéticos e formativos para serem tratados
com nossos alunos.

A escola €, e sempre sera um espaco sociocultural em que € possivel o encontro
da diversidade, neste sentido é de grande importancia o contexto escolar proporcionar

a incluséo, respeitando e valorizando a diversidade cultural dos alunos. Porque o
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maior desafio de nds professores € encontrar taticas diversificadas de ensino que
ultrapassem programas e conteudos tradicionais, criando mecanismos que atendem
a diversidade cultural sem que nenhum aluno se sinta discriminado. Segundo Soares
(2003, p.165),

(0] grande desafio que se coloca é a
necessidade de entender arelacéo entre cultura e educacao. De um
lado estd a educacédo e do outro a ideia de cultura como lugar ou
fonte, de que se nutre o processo educacional, onde se forma
pessoas e consciéncia.

Desta forma, precisamos comecar com uma reforma educativa que defenda
uma educacgao integradora para todos, independentemente das suas diferencas, e
para que isto acontega temos que nos preocupar em elaborar uma proposta
pedagogica que atenda a todos, porque como sabemos a existéncia da diversidade
nao esta livre de conflitos, tensdes e resisténcias, tanto por parte de alunos quanto de
educadores e as instituicdes de ensino e a escola deve estar preparada para saber
lidar com os conflitos. No contexto social, a diversidade, pois todos somos diferentes
e, portanto, falar de diversidade é pensar no coletivo, e no meio desse encontramos
muitas diferencas singulares.

E é ai que entra o papel da escola, que por sua vez, deve criar maneiras que
conciliem o saber ao prazer, criando um elo entre a tecnologia e a educacéo, aliando
0 uso da Internet com o ensino aprendizagem, fazendo com que as aulas tornem-se
mais atrativas e menos monoétonas para 0s alunos, que possuem um mundo de
informacgBes na palma das maos, entretanto muitas vezes ndo fazem o uso correto
desta ferramenta tdo valiosa para seus conhecimentos. Nao podemos ignorar que a
chegada da Internet trouxe diversas vantagens ao n0osso meio em que vivemos, e
como também de estreitar lacos, ela beneficiou na questdo de pesquisas sobre
guaisquer assuntos, portanto, devemos ser criativos obter maneiras de concilia-la a
educacdo. Todos os acontecimentos tém repercussao simultanea, que devemos
analisar a melhor maneira de utiliza-las a nosso favor.

A Internet mudou a forma de escrever, de agir, pesquisar e de falar, dos
usuarios, e vem com o intuito de transmitir formas de intervencfes pedagdgicas,
utilizando a Internet como APOIO, e ndo como vildo ou a salvagéo na educagéo e sim

como uma ferramenta muita rica se for bem utilizada.
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Como outras invengdes, a Internet ajudou muito na evolugdo da sociedade
atual, com ela, longas distancias puderam ser encurtadas, pois, com um simples “click”
pode-se navegar por todo o mundo. Contudo, para se falar de Internet, devemos saber
como ela surgiu, porque e como. A Internet surgiu no final dos anos 1960, na Guerra
Fria, para fins militares, com iniciativa do Departamento de Defesa Americano que
gueria um sistema de comunicacdo que fosse capaz de resistir a uma destruicao
parcial provocada, por exemplo, por uma guerra nuclear.

A ideia principal era criar uma “teia” em que os dados pudessem se mover e que
também pudessem “esperar”’ se fosse necessario, caso as vias de acesso estivessem
obstruidas. Foi dai que surgiu 0 nome Web, que em inglés quer dizer teia. O termo
INTERNET foi utilizado pela primeira vez em 1970 por Vinton Cerf. A principio, a
Internet ndo possuia esse nome, era chamada de ARPAnet pois, foi fruto de pesquisas
da Advanced Research Project Agency (ARPA).

Devemos lembrar que o0s avan¢os tecnolégicos estdo cada vez mais
influenciando o modo de vida das pessoas, dessa maneira a educacao nao pode ficar
para tras, deve também utilizar esse mecanismo a seu favor. De acordo com Lion
(1997):

O papel do supervisor mediante o trabalho docente, junto ao uso das
TIC’s-Tecnologias da informac&o e comunicacao, pois o entendimento do que
seja hoje a funcdo da escola, assim como a dos sujeitos que fazem parte
dessa instituicdo, leva-nos a uma discussao, ao que nos parece, inesgotavel
de compreensdes e elementos que devem ser entendidos, principalmente ao
pensar sobre as fun¢des em meio a sociedade, chamada hoje, de sociedade

da informacéo e / ou sociedade do conhecimento.
Desta forma partimos do principio em que a escola é responsavel pela transmisséo
do conhecimento produzido historicamente ao longo do tempo, e, sobretudo, pela
renovacao deste, ndo sendo possivel ignorar as mudancgas que ocorreram e ocorrem
no conhecimento referente as transformacdes sociais e, principalmente, tecnolégicas
das ultimas décadas, o que requer adaptacdes rapidas da escola em virtude das
demandas de uma sociedade em transformacéo. E o grande desafio colocado hoje a
escola em meio a esse contexto, esta intimamente ligado ao conhecimento, o qual na
atualidade é fortemente potencializado pelo avanco das tecnologias, de modo que o

conhecimento ndo pode ser visto como algo acabado, pressupondo estimular o
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educando a buscar nas mais diversas formas e meios, a transformar as informacdes
disponiveis em conhecimentos, construindo seus proprios conceitos.

Vivemos em tempos de grandes mudancas, em um mundo altamente competitivo
e em constante transformacdo, no qual as escolas, bem como outras instituicdes,
precisam se atualizar continuamente, porque sabemos que o conhecimento ndo se
limita apenas as paredes da sala de aula, ele esta em todos os lugares, por todos os
espacos onde circulam os profissionais da Educacéo. Profissionais este que devem
se tornar verdadeiros agentes na transformacdo de um espaco educacional mais
acolhedor, mais participativo, mais integrado entre alunos, professores e comunidade
escolar.

Em se tratando de professores, essa relacdo sé existe quando a formacao do
educador serve como instrumento para ajuda-lo a compreender sua realidade e a
atuar como protagonista na sua pratica diaria. Também Vale ressaltar que somente
posturas claras e objetivas dos gestores desse processo poderao orientar e conduzir
0 corpo docente a novos desafios, na area educacional, uma mudanca de atitude pode
ser um processo lento, porém, plenamente possivel, mesmo que alguns frutos sejam
colhidos somente em longo prazo.

Para um gestor educacional, ter habilidade com as pessoas é fundamental, pois
sempre havera conflitos nos grupos quando a uma convivéncia continua e essas
divergéncias precisam ser identificadas, principalmente em suas caracteristicas
fundamentais, para que o gestor possa, com postura firme e colaborativa, intervir nos
momentos conflituosos, conduzindo os desacordos a negociacao.

O que podemos ressaltar € que a auséncia de uma visdo gerencial inovadora,
associada a pouca valorizacdo do capital humano, é uma realidade em muitas das
instituicbes educacionais, o que ocasiona falta de processos de qualidade, mau
atendimento ao cliente, acomodacé&o dos profissionais e até falta de perspectiva futura
nos alunos, algo que pode até mesmo causar uma grande evasao escolar. Neste

sentido, Sousa (2002, p.4) salienta que,

A escola ndo pode, por isso, silenciar as vozes que lhe parecam
dissonantes do discurso culturalmente padronizado, uma vez que n&o opera
no vazio. Nao vale a pena pretender unifica-lo de maneira abstrata e informal,
guando ela se realiza num mundo diverso.
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E ao se pensar em uma escola que atenda as solicitagbes do sistema
educacional atual, é preciso, segundo uma visao holistica, repensar ndo sé o projeto
pedagogico e o corpo docente, mas também o lado gerencial responsavel por
promover o desenvolvimento organizacional, capacitacdo do educador, missao,
valores e premissas implementadoras que satisfagam seus clientes internos, sejam

eles alunos, familiares ou outros colaboradores.

CONCLUSAO

Através deste trabalho analisou-se e compreendeu-se como trabalhar e
encarar o fendbmeno da Diversidade presente na escola, pois é nela que encontramos
uma diversidade humana (alunos, professores, 6rgdos administrativos, funcionarios,
comunidade escolar e demais pessoas) cada um com seus habitos, culturas e crencas
diferentes.

Entéo, faz-se necesséaria uma educacédo escolar integradora, direcionada para
a diversidade, que respeite a pluralidade cultural, ética e religiosa existente na escola,
para valorizar e entender a realidade multipla de todos os discentes, no sentido de
promover a convivéncia, a paz e a justica social. Também n&do podemos esquecer e
nem deixar de lado a questéao da inclusao que envolve uma mudanca de cultura e de
organizacao da escola, para que se possa assegurar 0 acesso ao conhecimento de
todos os educandos que frequentam a escola.

Diante disso, o desafio fundamental deixa claro que a diversidade esta longe
de ser uma ameaca, ela pode ser benéfica nos mais variados dominios da intervencéo
e oferece sélidos argumentos na construcdo de estratégias para o desenvolvimento
sustentavel, na garantia do exercicio da liberdade e dos direitos humanos e no
fortalecimento da coeséo social.

Desta forma podemos afirmar que a diversidade cultural no contexto escolar esta
a crescer, e cada vez mais transforma as nossas instituicdes escolares em espaco de
diversidade. Surge assim a responsabilidade da escola em assegurar a igualdade de

oportunidades de aprendizagem para todos.
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RESUMO

Este artigo apresenta como instrumento importante uma iniciativa de E-learning
segundo o revelado pela experiéncia de pesquisadores e praticantes no EUA.
Também apresenta a evolucdo e inovacdes tecnoldgicas educativas, vistas de uma
perspectiva das teorias aceitas sobre a grande difusdo de inovacfes na sociedade.
Em vérios aspectos, muitas inovacfes tecnoldgicas seguiram uma trajetéria muito
importante para o desenvolvimento de nossos alunos e para a Educacdo num todo,
segundo o estudo sera possivel a educacdo acompanhar a evolucéo do E-learning?

Palavras-chave: Internet, E-learning, evolucao.

ABSTRACT

This article presents as an important tool an E-learning initiatives as revealed by the
experience of researchers and practitioners in the USA. It also presents the evolution
and technological innovations of education, seen from a perspective of accepted
theories about the great diffusion of innovations in society. In many aspects, many
technological innovations have followed a very important trajectory for the
development of our students and for Eucation in a whole, according to the study will it
be possible for education to follow the evolution of E-learning?

Keywords: Internet, E-learning, evolution.

INTRODUCAO
A Internet e um instrumento de aprendizagem importantissimo utilizado no meio

social no qual vem aumentando rapidamente. Os educadores devem ter o minimo de
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sabedoria sobre ela para poder estimular os alunos a pesquisarem e utilizar a internet
como fonte de ferramenta e aprendizagem, tendo em vista que ele como mediador
ensine aos alunos a selecionar o conteudo corretamente. O uso das redes como forma
de interacdo no processo educativo amplia a acdo de comunicacdo entre aluno e
professor e o intercambio educacional e cultural.

A grande conquista do milénio foi o surgimento da Rede Mundial de
Computadores. A Internet nasceu da soma de pequenas conquistas tecnoldgicas
feitas por cientistas, pois sendo uma das mais vitais para o funcionamento da rede é
a capacidade de um unico computador dividir sua atencdo com diversos usuarios no
mesmo tempo, num processo conhecido. Segundo Michael Dcitouzos, um dos
melhores pesquisador do Instituto de Tecnologia de Massachusetts, que contribuiu
para que tudo isso acontecesse no comeco dos anos 60 e que foi evoluindo cada vez,
mas, desta forma sabemos que a internet vem causando nas comunicag¢des, no
trabalho, no comércio, no entretenimento na Educacao grandes avancos e beneficios
a toda populacéo. O Brasil ndo esta alheio a essa "revolucéo”. Pelo contrario, estamos
entre 0os dez paises que mais utilizam a Internet. Pois 0 nimero de internautas

brasileiros ultrapassa os seis milhdes.

DESENVOLVIMENTO

Educar com o auxilio da Internet remove o isolamento da sala de aula e acelera
a autonomia da aprendizagem dos alunos em seus ritmos préprios. Atualmente a
internet é ferramenta importante para fins educacionais, proporcionando alto grau de
interacdo entre docente e discente, sendo um novo paradigma educacional onde o
discente € o protagonista do processo ensino-aprendizagem. Deve-se usar essa
tecnologia a fim de uma educacao dinamica, auxiliando professores e alunos e uma
aprendizagem consistente, tendo uso adequado e significativo. Com seu uso acredita-
se numa nova dimensao qualitativa do ensino, onde se coloca o ato educativo voltado
para a visdo cooperativa. Fazer o uso das redes traz a pratica pedagdgica um
ambiente atrativo, torna o aluno capaz, através da autoaprendizagem e de seus
professores, de aproveitar essa tecnologia para sua a vida.

A internet passou a ser fundamental no dia a dia das pessoas, das escolas e
das empresas, que comecgaram um processo de digitalizagcdo muito forte. A banda

larga se consolidou, mesmo com problemas estruturais, e continuou crescendo no
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Brasil. E os provedores de servigo de internet tornaram-se cada vez mais importantes
na manutencao e ampliacdo da tecnologia.

E nessa producdo é descrito e analisado o percurso do E-learning e sua
evolucdo numa pespectiva que envolve a tecnologia, as visualidades e os contextos
educacionais da educacéo, do desenvolvimento e das tecnologias, se justifica em
funcéo da diversidade dos contextos sociais e educacionais.

Dessa forma, fica evidente que o estabelecimento de um campo de pesquisa
gue considere a poténcia emancipatoria das tecnologias, sejam elas digitais ou
analdgicas, exige a compreensao de que € preciso questionar, como propde
Boaventura de Sousa Santos, a monocultura da ciéncia moderna. E preciso buscar
subsidios tedricos e metodolégicos que operem a favor de uma ecologia de saberes
sustentada pelo principio da pluralidade e da heterogeneidade caracteristicos de um
modelo de ciéncia que se pretenda inclusivo e ndo hegemanico.

A escola é, e sempre sera um espacgo sociocultural em que é possivel o
encontro da diversidade, neste sentido € de grande importancia o contexto escolar
proporcionar a incluséo, respeitando e valorizando a diversidade cultural dos alunos.
Porque o maior desafio de nds professores é encontrar téticas diversificadas de ensino
que ultrapassem programas e conteudos tradicionais, criando mecanismos que
atendem a diversidade cultural sem que nenhum aluno se sinta discriminado. Segundo
Soares (2003, p.165),

O grande desafio que se coloca é a
necessidade de entender arelag&o entre cultura e educacdo. De um
lado estd a educacgdo e do outro a ideia de cultura como lugar ou
fonte, de que se nutre o processo educacional, onde se forma

pessoas e consciéncia.
Desta forma, precisamos comecar com uma reforma educativa que defenda
uma educacgao integradora para todos, independentemente das suas diferencas, e
para que isto acontegca temos que nos preocupar em elaborar uma proposta
pedagogica que atenda a todos, porque como sabemos a existéncia da diversidade
nao esta livre de conflitos, tensdes e resisténcias, tanto por parte de alunos quanto de
educadores e as instituicdes de ensino e a escola deve estar preparada para saber
lidar com os conflitos. No contexto social, a diversidade, pois todos somos diferentes
e, portanto, falar de diversidade é pensar no coletivo, € no meio desse encontramos

muitas diferengas singulares.
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E € ai que entra o papel da escola, que por sua vez, deve criar maneiras que
conciliem o saber ao prazer, criando um elo entre a tecnologia e a educacéao, aliando
0 uso da Internet com o ensino aprendizagem, fazendo com que as aulas tornem-se
mais atrativas e menos monotonas para 0s alunos, que possuem um mundo de
informagdes na palma das méaos, entretanto muitas vezes nao fazem o uso correto
desta ferramenta tdo valiosa para seus conhecimentos. Nao podemos ignorar que a
chegada da Internet trouxe diversas vantagens ao Nnosso meio em que vivemos, e
como também de estreitar lacos, ela beneficiou na questdo de pesquisas sobre
quaisquer assuntos, portanto, devemos ser criativos obter maneiras de concilid-la a
educacdo. Todos os acontecimentos tém repercussao simultanea, que devemos

analisar a melhor maneira de utiliza-las a nosso favor.

CONCLUSAO
A Internet hoje vem revolucionando o mundo com seu grande poder de

comunicacdo vém conquistando pessoas nas redes sociais, gerando emprego e
educacdo. Hoje é bem comum ouvir falar em E-learning. A Grande Rede também
contribui com um acervo de bibliografias e pesquisas prontas que se pode ajudar muito
no processo de escolarizagdo. Por isso a importancia de estimular os alunos do ensino
basico a utilizarem dessa ferramenta. E importante que o uso do computador com
internet se torne cada vez mais comum nas escolas, para que assim os alunos possam
ter um contato maior e possa tornar as aulas mais atrativas e dinamicas. Para que
assim a educacéo publica ndo possa ficar estacionada no tempo. Pois hoje vivemos
a “Era da Tecnologia”’e ndo podemos ficar fora dessa realidade. A internet pde a
disposicdo um novo mar de possibilidades para novas aprendizagens, permite a
interacdo com outras pessoas das mais variadas culturas, possibilita o intercambio de
diferentes visdes e realidades, e auxilia a procura de respostas para os problemas.
Ela é um excelente recurso para qualquer tipo de aprendizagem que temos que utilizar

e auxiliar nossos alunos a usarem para o desenvolvimento.
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RESUMO

Este artigo trata-se de uma proposta de estudo referente os papéis, as competéncias
e a relevancia do tutor, o papel do tutor na educacédo a distancia, o conceito de
mediacdo pedagdgica on-line no quadro legal do Sistema UAB e a tutoria a distancia:
saberes e praticas necessarias para a mediacdo e ensino colaborativo on-line, que
tem como objetivo identificar e descrever um sistema de tutoria capaz de fornecer
subsidios aos alunos de curso de especializacdo realizado em ambiente virtual de
aprendizagem (AVA), porque a Educacéo a Distancia (EaD) vem ganhando destaque
na sociedade atual devido a emergéncia das tecnologias da informacdo. Dessa
maneira, também discute as especificidades do processo de ensino e aprendizagem
nesse ambiente, a partir do conceito de mediacédo pedagdgica. Busca, assim, refletir
sobre o papel docente na EaD para, enfim, contribuir com a formacao global dos
estudantes. Também discutimos o processo de ensino e aprendizagem nesse
ambiente, a partir do conceito de mediacdo pedagdgica, buscando, assim, refletir
sobre o papel docente na EaD para a contribuicdo com a formacdo global dos
estudantes, a partir da concepcdo da mediacdo de trabalhos colaborativos,
propiciando a aprendizagem com enfoco no aspecto colaborativo apresentando como
alternativa para integrar praticas pedagogica. A pesquisa reforca a importancia do
trabalho do tutor para a promoc¢éo da aprendizagem dos alunos em cursos a distancia
na percepcao do trabalho colaborativo desta forma foi possivel compreender algumas
caracteristicas peculiares do trabalho da tutoria virtual, e fazer algumas inferéncias
sobre a necessidade de um olhar mais atento para as atividades desses profissionais
e para a sua regulamentacgao.

Palavras-chave: Tutor, Mediagéo Pedagodgica on-line, Aprendizagem.
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ABSTRACT

This paper is a study proposal concerning the roles, competences and relevance of
the tutor, the role of the tutor in distance education, the concept of online pedagogical
mediation within the UAB System legal framework and distance tutoring. : knowledge
and practices necessary for online mediation and collaborative teaching, which aims
to identify and describe a tutoring system capable of providing subsidies to students of
specialization course conducted in virtual learning environment (VLE), because
Education Distance (DE) has been gaining prominence in today's society due to the
emergence of information technologies. Thus, it also discusses the specificities of the
teaching and learning process in this environment, based on the concept of
pedagogical mediation. Thus, it seeks to reflect on the teaching role in distance
education in order to contribute to the overall formation of students. We also discuss
the process of teaching and learning in this environment, based on the concept of
pedagogical mediation, seeking to reflect on the teaching role in distance education for
the contribution to the global formation of students, from the conception of the
mediation of collaborative work, providing learning focused on the collaborative aspect
presenting as an alternative to integrate pedagogical practices. The research
reinforces the importance of the tutor's work to promote the learning of students in
distance learning courses in the perception of collaborative work. Thus, it was possible
to understand some peculiar characteristics of the work of virtual tutoring, and make
some inferences about the need for a closer look. attentive to the activities of these
professionals and their regulation.

Keywords: Tutor, Online Pedagogical Mediation, Learning.

INTRODUCAO

A Educacao a Distancia (EaD) se apresenta no século XXl como um novo
espaco de trabalho educacional, trazendo mudancas nos papéis tradicionais e
requerendo um preparo especial do tutor, que é uma “ferramenta” essencial neste
processo.

As inovacdes tecnoldgicas provocaram um impacto sem precedentes em nossa
sociedade no inicio do século. Chamamos a sociedade em que vivemos hoje de
sociedade de informacdo e a educacédo a distancia assume um papel relevante no
contexto educacional.

O ensino na modalidade a distancia adotava o envio por correspondéncia do
material de ensino, também como, o radio, a televisédo, o computador. Mas atualmente
a Internet é o principal instrumento utilizado como mediador de conhecimentos, que
foi criado por meio da comunicacdo cujas possibilidades dependem da tecnologia

utilizada e do planejamento da Instituicao (Belloni, 1999; Maia, 2002).

127




CAMINHOS DA EDUCAGAO: CONCEPCOES E DESDOBRAMENTOS

A Educagédo a Distancia € uma modalidade que tem buscado conciliar o uso
das tecnologias ao processo educacional, com o intuito de ampliar a possibilidade de
educacao (Litwin, 2001).

Desta forma, o tutor tem sido objeto de estudo de diversos autores e, de acordo
com as concepc¢les pedagdgicas, envolvido, recebe variadas denominagfes, como:
orientador, professor, preceptor, facilitador da aprendizagem, tutor-orientador, tutor-
professor, e até mesmo animador de rede. Desta forma, fica evidente a importancia
da atuacéo do tutor, com énfase na conversacao guiada ou mediatizada pela acdo do
mesmo.

Para que o ensino a distancia alcance o potencial de vantagem que pode
oferecer, € preciso investir no aperfeicoamento do tutor e, sobretudo, regulamentar a
atividade, além de definir e acompanhar indicadores de qualidade (ALVES; NOVA,
2003).

E possivel afirmar que o tutor € mais do que um acompanhante funcional para
o sistema, pois ele exerce um papel fundamental no processo de ensino
aprendizagem dos estudantes, passando a ser visualizado como um professor que
agrega conhecimentos técnicos da tutoria em EaD, desta forma é possivel dizer que
as instituicoes de ensino que investem em EaD tém dado cada vez mais espaco aos
tutores, profissionais pelo processo de interacdo aluno, professor e material didatico.

Porque, as exigéncias e a formacédo académica nas selecdes de tutores séo
requisitos basicos, para um direcionamento ideal de seu curriculo.

A Educacéo a Distancia (EaD) é definida por Moran (2002) como um processo
de ensino e aprendizagem, mediado por tecnologias, nas quais professores e alunos
estdo separados espacial e/ou temporalmente. E o ensino e aprendizagem em que
professores e alunos ndo estdo normalmente juntos, mas podem estar conectados,
interligados por tecnologias, sendo a internet atualmente a principal. Mas também
podem ser utilizados os correios, o radio, a televisao, o video, o CD-ROM, o telefone,
o fax dentre outras.

E, para oferecer uma EaD de qualidade € necessaria uma equipe
multidisciplinar que possa explorar a variedade de ferramentas tecnoldgicas
existentes e as diversas formas de interacdo entre os atores envolvidos nesta
modalidade de ensino, buscando assegurar 0 sucesso do processo ensino e

aprendizagem. Na perspectiva, podemos considerar a necessidade da uma atuagao
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conjunta de diferentes atores, como: o professor formador; professor conteudista,
professor pesquisador; tutor presencial, tutor virtual (tutor & distancia), coordenador
de curso ou coordenador pedagdgico, coordenador de polo, pedagogo e designer
instrucional.

Para cada um desses atores existe uma responsabilidade necessaria a fim de
garantir o funcionamento adequado e requerido pela EaD. O tutor é o profissional que
fara orientacdo e acompanhamento das atividades realizadas online pelos alunos, por
meio do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), tirando duvidas e corrigindo
tarefas, dentre outras fungoes.

Para tanto, é necessério que o tutor acompanhe o desenvolvimento do aluno e
possua uma grande habilidade e agilidade nas respostas e retorno aos alunos.
Principalmente porque a comunicacdo entre eles, no ambiente virtual, nem sempre
acontece sincronicamente. Na grande maioria das vezes, esta comunicacao é
assincrona, mas o retorno as demandas dos alunos, que vém o ambiente virtual como
a sua sala de aula, deve ser o mais rapido possivel.

A utilizacdo da EaD como forma de democratizar o ensino superior tem sido
discutida por pesquisadores afetos aos mais diversos temas educacionais.
Apresentamos a EaD e sua legislagdo a fim de introduzir também a criacdo e
implementacdo do Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB), politica com vistas
a democratizacdo do acesso ao ensino superior.

A educacédo a distancia tem se expandido principalmente por meio do uso da
internet; nesse contexto, a atuacédo do docente, nos denominados ambientes virtuais
de aprendizagem (AVA), ocorre por meio da mediacdo pedagdgica. A contribuicdo do
pensamento transdisciplinar na EaD se da a partir da modificacdo do papel docente
nesses ambientes e a partir de uma visédo global dos alunos.

Moore e Kearsley (2007) fazem parte desses estudiosos que classificam a EaD,
em ambito mundial, em geracdes. Os autores sugerem cinco geracOes distintas: a
primeira é caracterizada pelos cursos por correspondéncia, mediante o envio de
material impresso; a segunda utiliza as transmissdes via radio e televisdo; a terceira
surge com a criacao das Universidades Abertas, no fim do século XX; a quarta faz uso
das transmissdes, via satélite, de videos e teleconferéncias; e, finalmente, a quinta

geracéo afirma-se com o uso da internet e dos ambientes virtuais.
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A terceira geracao, caracterizada pela criacdo das Universidades Abertas,
conforme Lima (2013) ocorreu muito tardiamente, pois, enquanto, nos paises
europeus, elas ja existiam desde as ultimas décadas do século XX, no Brasil, apesar
de a ideia de uma instituicdo de nivel superior na modalidade a distancia existir desde
a década de 1970, sua criacdo de fato s6 se deu em 2006. Com isso, enfatiza a autora,
a quarta e a quinta geracbes ocorrem no Brasil antes mesmo da terceira e em
momentos muito proximos, nas décadas de 1970 e 1980, respectivamente, com a
oferta de cursos a distancia, como o telecurso, por iniciativas privadas.

E possivel perceber que a EaD se solidifica no pais muito antes de sua
regulamentacdo formal, em uma lei especifica para a educacao, o que ocorre somente
em 1996, com a promulgacédo da Lei de Diretrizes e Bases para a Educacédo (Lei n®
9.304, de 20 de dezembro de 1996).

Para compreender como a mediag&do ocorre com o uso das novas tecnologias,
recorremos ao conceito utilizado por Oliveira (2001), a partir dos estudos de Vygotsky.

A autora entende mediagdo como “o processo de intervengao de um elemento
intermediario numa relagéo; a relacéo deixa entdo de ser direta e passa a ser mediada
por esse elemento” (p. 26). Em Toschi (2011), encontramos que a mediagéo € o meio
pelo qual se torna possivel estabelecer conexdes entre dois sujeitos/objetos que, ao
serem ligados, passam a ter relacao, interdependéncia. A autora lembra que, para ser
professor, € preciso haver aluno, o que caracteriza esse tipo de relacao.

Os cursos profissionalizantes realizados por meio de correspondéncia foram o
marco inicial do ensino a distancia no Brasil, a partir da metade do século XIX.
Somente com a chegada de novas tecnologias e propostas inovadoras de educacao
esse instrumento foi substituido por novas ferramentas educacionais.

Esta pesquisa pretendeu reforcar a importancia do trabalho do tutor para a
promocao da aprendizagem dos alunos em cursos a distancia e perceber, dentro do
paradigma dos sistemas de tutoria em cursos a distancia, a importancia do trabalho
colaborativo nas turmas de ambientes online.

O ambiente educacional a distancia apresenta como caracteristicas o cenario,
atores e tarefas, bem como a perspectiva de atuacdo do tutor em meio aos desafios
gue se evidenciam na EaD.

O coordenador de tutoria (CT) acompanha a trajetoria dos tutores da disciplina,

orientando-os em relacdo a prazos e padrdes de atuacdo e quanto as competéncias
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que estardo em pauta no exercicio da sua funcdo. E acompanhado por um
coordenador geral de tutoria, que o auxilia no contato com o coordenador da disciplina.

O coordenador geral de tutoria (CGT) cuida das demandas da tutoria junto as
coordenacdes do curso e aos demais setores envolvidos na oferta do curso. As
funcdes do CGT séo:

e Abertura de disciplinas — configuracdo e edicdo do AVA;

e Acompanhamento de todo o processo tutorial, em um trabalho colaborativo e
estratégico com o professor coordenador de disciplina e com a coordenacao
do curso;

e Acompanhamento continuo e avaliacdo do processo tutorial e da atuacao dos
tutores;

e Acompanhamento de lancamento de notas e prazos para entrega de tarefas;

e Analise de resultados obtidos e propostas de melhoria;

e Atendimento as demandas da tutoria junto a coordenacdo do curso e aos
demais setores envolvidos na oferta do curso;

e Atualizacdo diaria na plataforma Moodle, verificando sua funcionalidade e
falhas no sistema;

e Confeccado de calendario do curso;

e Elaboracédo de guia da disciplina e cronograma da disciplina;

e Envio e inclusdo de mensagens oriundas da coordenacédo geral do curso;

e Inclusdo de usuarios e selecao de grupos de alunos e tutores — administracdo
do site/curso;

e Inclusdo e adequacdo no AVA de materiais didaticos, midias e bibliografias
utilizadas para o desenvolvimento da disciplina;

e Relatdrio geral de notas dos alunos, de acordo com os grupos formados.

O coordenador da disciplina gerencia a disciplina e coordena as ac¢les
relacionadas ao desenvolvimento do projeto pedagdgico e sua implementacéo, bem
COMo sua revisao.

O tutor deve atuar junto ao coordenador da disciplina; colabora
complementando o seu trabalho, auxilia na elaboracdo e no aperfeicoamento de
orientacdes para os alunos referentes ao contetudo pedagogico das disciplinas (texto-

base, férum tematico e tarefa), na revisdo do material didatico e participando ainda
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mais diretamente da correcdo das tarefas dos alunos, de acordo com os critérios
fixados pelo coordenador da disciplina.

Os elementos da aprendizagem no curso a distancia sao:
» Material didatico: constitui-se por uma série de textos-base e atividades que integram
cada unidade. O desenho instrucional da disciplina favorece a interatividade e a
autoinstrucao;

* Atividades, féruns e avaliagoes.

Essa forma de atuacdo do sistema de tutoria favorece inicialmente o
planejamento, a organizagdo e a gestdo do curso a distancia, possibilitando um
aprendizado efetivo aos discentes.

Fica evidente na fala de Stahl et al. (2006, p. 3) sobre o termo aprendizagem
colaborativa que todos os individuos que estdo envolvidos como membros de um
grupo utilizam-se da negociacdo e compartiihamento como formas de interagir e
aprender com as atividades de aprendizagem.

Assim sendo, como afirmam Sihler e Ferreira (2011, p. 9), o papel do
professor/tutor € importante, pois cabe a ele instigar e despertar no aluno o interesse
e a curiosidade em prosseguir e ir além do que lhe é oferecido, o que vem garantir
sua permanéncia no curso. Dessa forma, o tutor pode ser considerado um dos
grandes responsaveis pela permanéncia ou desisténcia do aluno que estuda na
modalidade a distancia.

Percebe-se que, por meio da mediacdo, o tutor € capaz de fomentar o
conhecimento de forma significativa e propiciar o desenvolvimento de habilidades e
competéncias diversas, principalmente quando os principios de cooperacdo e as
maximas conversacionais sao aplicados.

Deve-se buscar um modelo tutorial para atender as especificidades da
instituicdo, visando a construcdo de um ambiente virtual de aprendizagem eficiente,

interativo e convincente.

CONCLUSAO
Desta forma pude concluir que este artigo se trata de uma proposta de estudo
enfatizando a relevancia do tutor, o papel do tutor na educagéo a distancia, o conceito

de mediacdo pedagogica on-line no quadro legal do Sistema UAB e a tutoria a
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distancia que identificar e descrever um sistema de tutoria capaz de fornecer subsidios
aos alunos de curso de especializagéo realizado em ambiente virtual de aprendizagem
(AVA).

Podendo, também discuti as especificidades do processo de ensino e
aprendizagem nesse ambiente, a partir do conceito de mediacdo pedagdgica.
Buscando, refletir sobre o papel docente na EaD para, enfim, contribuir com a
formacdo global dos estudantes no ambiente, a partir do conceito de mediacéo
pedagogica, buscando, assim, refletir sobre o papel docente na EaD para a
contribuicdo com a formacdo global dos estudantes, a partir da concepcédo da
mediacdo de trabalhos colaborativos, propiciando a aprendizagem, a integrar praticas
pedagogica na percepcdo do trabalho colaborativo sendo possivel compreender
caracteristicas importantes da tutoria e fazendo inferéncias sobre a necessidade de

um olhar mais atento para as atividades e para a sua regulamentacao.
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RESUMO

Com a pandemia da covid-19, as instituicbes de ensino adotaram o “ensino remoto”,
como forma de continuidade do ensino, o qual tem sido um desafio para muitos
professores, pois se sentiram desafiados, no que diz respeito ao uso das tecnologias
digitais, uma vez que esse modelo de ensino requer ndo s6 acesso a internet, mas
competéncias para a literacia digital, inclusédo sociodigital e habilidades quanto ao uso
dos dispositivos tecnologicos. Emerge dai, a necessidade de discutir sobre a
formacao continuada de professores para o uso das TDIC na sala de aula. Diante
disso, o presente estudo teve como objetivo analisar e compreender o que tem sido
pesquisado sobre formac&o continuada de professores para a literacia digital e
inclusédo sociodigital e suas ressonancias nas praticas pedagogicas em sala de aula.
Para isso, fizemos o levantamento dos estudos na base de dados do Google
Académico, através de uma revisdo sistematica da literatura em que buscamos
organizar e sistematizar de forma rigorosa utilizando a ferramenta START. A
composicdo do corpus da pesquisa, deu-se com a selecéo de 23 estudos, que apos
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aplicacao dos critérios de inclusdo e exclusao, restaram-se 3 dos estudos. Com base
nas analises, inferimos que sdo emergentes pesquisas que adotem essa temética.
Além disso, ficou evidente que as pesquisas primeiro buscam levantar dados quanto
as competéncias para o uso das TDIC, tanto nas préticas sociais, quanto
pedagogicas, para entdo criar, implementar e ofertar cursos de formacéo continuada
de professores que atendam suas demandas.

Palavras-chave: Formacdo continuada de professores. Literacia digital. Incluséo
sociodigital. Reviséo Sistematica da Literatura.

ABSTRACT

With the covid-19 pandemic, educational institutions have adopted "remote teaching”
as a form of continuing education, which has been a challenge for many teachers, as
they have felt challenged with respect to the use of digital technologies, since this
teaching model requires not only access to the Internet, but competencies for digital
literacy, socio-digital inclusion, and skills regarding the use of technological devices.
Hence, the need to discuss the continuing education of teachers for the use of ICT in
the classroom emerges. Therefore, the present study aimed to analyze and
understand what has been researched on continuing education for teachers for digital
literacy and social-digital inclusion and its resonance in pedagogical practices in the
classroom. To this end, we surveyed the studies in the Google Academic database,
through a systematic literature review in which we sought to rigorously organize and
systematize them using the START tool. The research corpus was composed by
selecting 23 studies, and after applying the inclusion and exclusion criteria, 3 studies
were selected. Based on the analyses, we infer that research on this topic is emerging.
In addition, it was evident that the first researches seek to raise data regarding the
competencies for the use of ICT, both in social and pedagogical practices, in order to
then create, implement, and offer continuing education courses for teachers that meet
their demands.

Keywords: Continuing teacher education. Digital literacy. Sociodigital inclusion.
Systematic Literature Review.

INTRODUCAO

O ano de 2020, foi um ano bem atipico no mundo, pois com a Pandemia da
COVID-19, causado pelo novo coronavirus, SARS-CoV-2, as escolas publicas e
privadas, bem como as diferentes instituicbes de ensino e universidades tiveram
gue fechar suas portas e reinventar a maneira de ofertar o ensino para seus alunos,
adotando para tanto o ensino remoto. Com essa nova perspectiva de ensino, muitos
professores se sentiram desafiados, porque o ensino remoto requer ndo sé acesso
a internet, mas competéncias para a literacia digital, inclusdo sociodigital e
habilidades quanto ao uso dos dispositivos tecnolégicos, haja vista a caréncia de
formacdo continuada para a utilizagdo dos recursos tecnoldgicos. Além do mais,

nao so6 os professores, como também os alunos tiveram iniUmeras dificuldades com
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esse modelo de ensino, seja pela falta de acesso a internet de qualidade,
equipamentos tecnoldgicos disponiveis para acessar ao Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA), seja porque nao tiveram uma formacdo prévia para a
utilizacao dos recursos tecnologicos.
Tudo isso é extremamente importante em uma realidade em que ha mais de
4,5 milhdes de brasileiros sem acesso a internet banda larga e mais de 50%
dos domicilios da area rural ndo possuem acesso a internet. Em uma

realidade em que 38% das casas nao possuem acesso a internet e 58% nao
tém computador (ANDES-SN, 2020, p. 14).

Segundo a 32 edi¢éo do ?Painel TIC COVID-19, sobre o uso da internet no Brasil
durante a pandemia do novo coronavirus, os dados quanto ao ensino remoto
enfatizam que:

O celular foi o principal dispositivo utilizado para acompanhar as aulas e
atividades remotas, sobretudo nas classes D e E. A maior parte dos
estudantes acessou o0s conteados por meio de recursos digitais,
principalmente via site, rede social ou plataforma de videoconferéncia (71%)
e, em menor medida, por meio de aplicativos das escolas, universidades ou
Secretarias de Educacéo (55%). A maior proporcao (42%) passou de uma a
trés horas por dia participando das atividades educacionais remotas.
Também houve dificuldades para acessar os conteldos das aulas e
atividades remotas. As principais barreiras enfrentadas pelos estudantes
foram a dificuldade para esclarecer davidas com os professores (38%), a falta

ou baixa qualidade da conex&o & Internet (36%) e a falta de estimulo para
estudar (33%)(CGl.br, 2020, p. 6).

E perceptivel a “heterogeneidade de condicdes vivenciadas pelos estudantes
para a realizacdo de atividades educacionais e, em especial, as desigualdades de
acesso e uso das tecnologias digitais se tornaram mais evidentes com a
pandemia”(CGl.br, 2020, p. 9). Além disso, so ratificou “a exclusao digital de parcela
significativa da populagao brasileira”(CGl.br, 2019, p. 23). Cabe ressaltar que a
exclusdo também se da pela falta de recursos tecnolégicos dentro dos ambientes
escolares e na precaria formagdo continuada para os professores, o que dificulta
inserir em suas praticas pedagogicas a utilizacdo das tecnologias digitais por nao

possuirem habilidades para trabalhar com tais ferramentas. Os professores que ja

2PAINEL TIC COVID 19 - tem como objetivo coletar informagdes sobre o uso da Internet durante a
pandemia causada pelo novo coronavirus. Na 32 edigdo, aborda sobre ensino remoto e teletrabalho. A
populacao-alvo da pesquisa & composta por individuos usuarios de Internet com 16 anos ou mais de
idade no Brasil.
https://cetic.br/media/docs/publicacoes/2/20201104182616/painel_tic_covid19 3edicao_livro%20eletr
%C3%B4nico.pdf
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utiizavam as TDIC em suas praticas pedagdgicas certamente tiveram menor
dificuldade, pois estavam mais propicios ao uso dos recursos digitais. Entretanto, a
maioria se viu desafiada quanto ao uso desses recursos e assim tiveram que se
reinventar para atender as demandas estabelecidas pelo novo modelo de ensino
mediada pelas tecnologias digitais. Diante disso, Alves e Faria (2020, p. 5),
corroborando com essa ideia afirmam que:
[...] o desafio ndo foi apenas do professor em se reinventar para produzir
conteudo, apresentar aulas online, e organizar avaliagdes de atividades dos
alunos numa situagdo de isolamento social, pressdo psicolégica e familia
para cuidar em casa. O aluno, na mesma situagédo de isolamento social,
também encontrou dificuldades com o0 acesso a internet, equipamento de

gualidade para acessar, espago para estudos, adaptacdo a aulas online,
quantidades exacerbadas de atividades a realizar.

E claro que a pandemia evidenciou os obstaculos e precarizacdo, que ha anos
persistem na educacdo no que diz respeito a falta de formacdo continuada de
professores para a literacia digital, o que impacta diretamente a formacéao critica e
reflexiva do aluno para com o uso das tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo (TDIC) em sala de aula e no cotidiano. Uma vez que a escola é um
espaco de construcdo de conhecimento, a qual tem como funcéo social a formacao
critica e reflexiva desses estudantes para a utilizacdo consciente e com
responsabilidade dos conhecimentos e das tecnologias digitais, além de garantir a
democratizacdo do seu acesso, sendo que estdo presente em diversos contextos da
sociedade: como nas empresas, na educacao, no comércio, na salde, no governo,
entre outros (CGl.br, 2019, p. 19).

O uso de ferramentas tecnolégicas propiciam aos estudantes a construcdo de
novos conhecimentos, visto que a centralidade do ensino esta no aluno e ndo mais no
professor como detentor do conhecimento e transmissor de conteldos. Nessa

direcédo, Costa (2013), destaca que:

Ora, é precisamente ai que reside a diferenca essencial das tecnologias de
informacado e comunicacao hoje acessiveis: ndo sdo ferramentas destinadas
principalmente aos professores, mas sim ferramentas do aluno; ndo séo
ferramentas para apoiar a transmissdo do conhecimento, mas sim
ferramentas que permitem e implicam a participagéo ativa, por cada um, na
construgdo do seu proprio conhecimento (COSTA, 2013, p. 49).

Vale frisar que, as tecnologias ndo substituem o papel do professor. O professor

€ o mediador do conhecimento, pois atua como coadjuvante no processo de
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construcdo do conhecimento e da aprendizagem. Tendo em vista as dificuldades
enfrentadas por alunos e professores nesse cenario pandémico devido a falta de
competéncias para a literacia digital e inclusdo sociodigital no que tange ao uso das
tecnologias digitais. Assim, o0 presente estudo teve como objetivo analisar e
compreender 0 que tem sido pesquisado sobre formacao continuada de professores
para a literacia digital e inclusdo sociodigital e suas ressonancias nas praticas
pedagogicas em sala de aula.

E importante destacar que, possuir competéncias para a literacia digital, implica
capacidade “para acessar, avaliar, compreender plenamente e ainda criar” (ALVES;
SILVA, 2014, p. 1066) no mundo digital minimizando a excluséo digital, pois, sabemos
gue a incluséo digital, ndo significa somente proporcionar condicées econémicas para
pOSSuUir 0s recursos tecnologicos has maos, € preciso, sobretudo, que esse individuo
saiba utilizar tais recursos em seu beneficio proprio ou de outrem. Para isso, é de
suma importancia que haja politicas publicas tanto para a promoc¢ao da inclusédo
sociodigital, quanto para promocdo de cursos de capacitacdo para a utilizacdo das
tecnologias digitais nos mais diversos contextos. Seja em contextos politico, social,
cultural, seja em contextos educacionais.

Dessa forma, a inclusdo sociodigital estd “além do acesso as tecnologias
digitais, considerando que mesmo aqueles que possuem o0 acesso, poderiam té-lo de
forma restrita ou limitada” (ALVES, 2017, p. 33). Ter acesso a internet nao significa ter
“habilidades técnicas e cognitivas para uso pratico das tecnologias em suas vidas.”
como podemos observar no crescente aumento no niumero entre os idosos (CNDL,
2021). Da mesma forma que “[..] a tecnologia ndo determina a sociedade: € a
sociedade. A sociedade € que da forma a tecnologia de acordo com as necessidades,
valores e interesses das pessoas que utilizam as tecnologias”. (CASTELLS, 2005, p.
17), ou seja, 0 acesso a internet ndo é garantia de habilidades para usa-la com
criticidade, as tecnologias sdo importantes para a sociedade, mas ndo € quem a
define.

E nesse contexto que a Literacia Digital se insere, como uma alternativa de
tornar possivel ndo s6 o acesso as redes de comunicacdes digitais, mas possibilitar
que professores tenham a “capacidade de acessar, analisar, compreender e avaliar
de modo critico as midias, ainda criar comunicacbes em diferentes contextos”

(ALVES, 2017, p. 33). E o que se espera de uma formacdo continuada nesta
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perspectiva, para que assim possamos ter professores capacitados para pensar a
pratica pedagogica de forma critica, reflexiva e com competéncias para levar seus
alunos a utilizar das informacdes disponiveis na rede para construir conhecimentos,
além de possibilitar a insercéo dos que ainda ndo foram incluidos digitalmente.

Ao utilizar as informacbes produzidas nas redes para a construgcao do
conhecimento € crucial atentarmos para a distin¢éo entre informacédo e conhecimento.

Neste contexto, Valente (2013, p. 27) afirma que:

ter informacao nao implica ter conhecimento. O conhecimento é o que cada
individuo constréi como produto do processamento, da inter-relacdo entre
interpretar e compreender a informacéo. E o significado que é atribuido e
representado na mente de cada individuo, com base nas informacdes
advindas do meio em que ele vive, formado por pessoas e objetos.

Desta forma, segundo Coutinho e Lisboa (2011, p. 6) a sociedade da
informacéao esta “inserida num processo de mudancga constante, fruto dos avancos na
ciéncia e na tecnologia. Uma nova realidade que exige dos individuos competéncias
e habilidades para lidar com a informatizagao do saber”, tendo como produto principal
a informacéo. J4 a sociedade do conhecimento, baseia-se numa perspectiva de
sociedade que propicia a autonomia, ou seja, as pessoas possuem a capacidade de
utilizar da “informatizacdo do saber” para a construcédo critica do conhecimento.
Assim, para que a informacao se transforme em conhecimento, Coutinho e Lisboa
(2011, p. 8) destacam que, “frente as informagdes apresentadas, as pessoas possam
reelaborar o seu conhecimento ou até mesmo desconstrui-lo, visando uma nova
construcao”. Corroborando, Castell (2003, p. 7) afirma que:

O que caracteriza a revolugéo tecnolégica atual ndo é o carater central do
conhecimento e da informagdo, mas a aplicacdo deste conhecimento e
informacdo a aparatos de geracdo de conhecimento e processamento da
informacao/comunicacdo, em um circulo de retroalimentagdo acumulativa
entre a inovagao e seus usos. A difusdo da tecnologia amplifica infinitamente
seu poder ao se apropriar de seus usuarios e redefini-los. As novas

tecnologias da informacéo ndo sdo apenas ferramentas para se aplicar, mas
processos para se desenvolver.

A revolucdo tecnologica contribui na aceleracdo da integralizacdo das
tecnologias digitais na sociedade, disseminacdo das informacdes e,
consequentemente, transformando as maneiras de ensinar e aprender nos contextos
da sala de aula. Desta forma, o desafio frente a disseminacao destas informacgdes é

preparar os estudantes para lidar com as informacbes encontradas nas redes de
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comunicacdo digitais para construir conhecimentos e propiciar-lhes uma
aprendizagem significativa. Até porque o fato de terem acesso as redes, nao significa
que sao “nativos digitais”. Segundo Alves (2017, p. 89), os nativos digitais, séo os
jovens que “cresceram usando a internet e sdo acostumados a obter informacgdes de
forma rgpida e interagem diversas midias ao mesmo tempo em fun¢do do contato
diario e continuo”. Diferente dos chamados “imigrantes digitais” que “nasceram em
outro meio e aprenderam a construir conhecimento de forma diferente do que esta
geracdo denominada de “nativos”. (SANTOS, SCARABOTTO, MATOS, 2011, p.
15842). Embora os nativos digitais tenham nascido cercado pelas tecnologias digitais,
precisam de competéncias para literacia digital, para filtrar as informacgdes presentes
nas redes de comunicacao e usa-las com responsabilidade.

Neste contexto, percebemos que € emergente discutir sobre formacéo
continuada de professores para o desenvolvimento de literacia digital e incluséo
sociodigital, a fim de assegurar 0 uso consciente e racional. Com isso, noS propomos
a investigar a respeito de como as pesquisas sobre essa tematica tém sido
apresentadas e suas ressonancias em sala de aula. Iniciamos com uma Revisao
Sistemética da Literatura, a qual se deu através de um protocolo elaborado na
ferramenta START, a qual foi desenvolvida pelo Laboratério de Pesquisa em
Engenharia de Software (LaPES) da Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar).
Para as buscas na base de dados do Google Académico, utilizamos as seguintes
palavras-chave: “formagao continuada", “literacia digital” e “inclusao sociodigital”,
“formacao continuada de professores”, “literacia digital” e “inclusdo sociodigital”. Apds
as buscas, foram selecionados 3 estudos, 0s quais categorizamos para, em seguida,
realizar as leituras e as andlises qualitativas. Assim, nas proximas secdes
detalharemos sobre esta pesquisa que esta organizada em 4 (quatro) secdes, sendo
esta a primeira. Na secdo 2, relatamos acerca do método adotado, na secdo 3
abordamos sobre as analises dos resultados e discussdes e, por ultimo, na secéo 4,

apresentamos nossas consideragdes acerca do material analisado.

METODO
Apos definirmos o objetivo da pesquisa, adotamos como método de pesquisa a
Revisdo Sistematica da Literatura - RSL, que segundo Scannavino et al. (2017, p. 3),

“‘tem como objetivo identificar, analisar e interpretar as evidéncias disponiveis
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relacionadas com um particular topico de pesquisa ou fendmeno de interesse”.
Corroborando, Sampaio e Mancini (2007, p. 83), afirmam que, “uma revisao
sistematica requer uma pergunta clara, a definicio de uma estratégia de busca, o
estabelecimento de critérios de incluséo e exclusao dos artigos e, acima de tudo, uma
analise criteriosa da qualidade da literatura selecionada”. Portanto, a fim de organizar
e sistematizar de forma rigorosa esta RSL, utilizamos a ferramenta START, com o
intuito de organizar, extrair e sumarizar os dados. Para isso, elaboramos um protocolo
gue norteia 0 percurso metodologico da pesquisa descrito em 6 etapas.

A primeira etapa da RSL, foi a formulagé&o da pergunta norteadora, a qual se
deu através de uma adaptacao da técnica PICO, utilizada por (RAMOS, 2015, p. 65),
gue é a PVO, em que P - refere-se a situacéo problema, participantes ou contexto; V
refere-se as variaveis do estudo e O aplica-se ao desfecho ou resultado esperado. A
adaptacao foi necesséria em virtude de que no formato usual PICO: | - intervencao e
C - controle, sao tépicos utilizados em pesquisas realizadas na area da salude para
estudos clinicos, e como a pesquisa ndo se trata dessa vertente, achamos pertinente
essa adaptacao. Assim, apos definirmos a técnica PVO para a composicdo do nosso
estudo, chegamos a seguinte pergunta de pesquisa: De que maneira as pesquisas
realizadas acerca da formagéao continuada de professores para a literacia digital
e inclusdo sociodigital estdo sendo apresentadas e suas ressonancias nas
praticas pedagdgicas em sala de aula?

Empregando-se a técnica PVO, tem-se: P - formacdo continuada de
professores, V - desenvolvimento de competéncias para a literacia digital e inclusao
sociodigital e O - analise de como as pesquisas realizadas sobre a teméatica tem sido
apresentada em publicacbes em lingua portuguesa. A segunda etapa da RSL,
consistiu na busca e selecédo dos estudos na base de dados, que se deu da seguinte
forma: (1) escolha da base de dados, optamos pela base de dados do Google
Académico dada a vasta publicacdo e indexacdo de estudos em niveis nacionais e
internacionais e possibilidade de exportar os arquivos para PDF e Bibtex; (2)
construgcdo das estratégias de busca através das palavras-chaves; (3) escolha dos
critérios de inclusdo e exclusdo; (4) aplicacdo das palavras-chave e selecdo dos
estudos, que se deu por meio de duas aplicacbes. Na primeira aplicacéao, utilizamos
as seguintes palavras-chave: “formagao continuada", “literacia digital” e “inclusdo

sociodigital”’, destas, resultaram (15 publicagbes), para a segunda busca, utilizamos
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M

“formacao continuada de professores”, “literacia digital” e “inclusdo sociodigital”, que
encontrou 8 publicacdes, totalizando assim (23) publicagbes selecionados. Por fim,
realizamos o download dos estudos para iniciar a leitura.

Na terceira etapa da RSL, iniciamos a leitura do titulo, resumo e palavras-chave
dos estudos selecionados, e em seguida aplicamos os critérios de inclusdo e
exclusdo. Dos 23 estudos selecionados, ap6s aplicagdo dos critérios de incluséo,
somente 03 foram incluidos na ferramenta START, por atenderem a um dos seguintes
critérios de inclusdo (l): Estudos primarios; Artigos publicados em periodico,
dissertacdes ou teses que estejam em lingua portuguesa; Estudos que contém no
titulo, resumo ou nas palavras-chave: formacgéo continuada, formacao continuada de
professores, literacia digital e inclusédo sociodigital, Estudos que possuam professores
como sujeitos/participantes e Estudos que abordam sobre formacgédo continuada ou
formacéo continuada de professores.

Apés a aplicacdo dos critérios de inclusdo, passamos para a aplicacdo dos
critérios de excluséo (E). Neste momento tivemos vinte (20) estudos que estavam de
acordo com pelo menos um destes, quais sejam: Estudos secundarios e terciarios;
CitacOes, artigos de periddicos, dissertacbes e teses publicados em lingua
estrangeira; Capitulo de livros; Livros completos; Artigos nao publicados em
periddicos; Estudos ndo encontrados para leitura e coleta dos dados (full paper);
Estudos duplicados na primeira aplicacdo; Estudos que néo tenha relagdo com as
palavras-chave; Estudos que ndo possuam professores como sujeitos/participantes;
Estudos que nédo abordam sobre formagéo continuada ou formacgéo de professores e
Estudos que versam sobre formacéo inicial de professores.

Na quarta etapa, ap0s busca e selecdo dos estudos, realizamos a avaliacéo
qualitativa destes estudos. O protocolo definido para a avaliagcdo, encontra-se no
quadro 1, o qual abrange as seguintes escalas de variagédo: concordo plenamente,
que corresponde a cinco (5) pontos; e um (1) ponto para discordo plenamente,

respectivamente.

Quadro 1: Questdes para avaliacdo da qualidade dos estudos selecionados.

Introducéo/planejamento

Os objetivos dos estudos estdo definidos de forma clara (compreendendo a justificativa
para a realizagédo do estudo?

O tipo de estudo foi bem definido?
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Desenvolvimento

O contexto no qual a pesquisa foi realizada ficou bem explicitado no estudo?

O estudo utilizou de revisdo da literatura para o Estado da Arte?

Conclusao

O estudo aborda de forma compreensivel os resultados?

Os objetivos ou interrogacdes do estudo séo atingidos?

Fonte: autores, 2021.

Na quinta etapa, realizamos as extracdes dos estudos selecionados, com
énfase nos seguintes dados: descri¢cdo dos estudos com relacdo a/aos: (1) (autores
e/ano), (2) titulo e/tipo de pesquisa, (3) sujeitos da pesquisa, (4) objetivo(s) da
pesquisa e (5) método adotado. Na sexta e Ultima etapa, realizamos as analises de
forma sintetizada dos principais elementos evidenciados nos resultados destes

estudos, os quais serdo detalhados na proxima secao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

As buscas dos estudos na base de dados do Google Académico resultaram em
23 estudos, a partir da aplicacdo das palavras-chaves ja mencionadas. Apés a
sondagem inicial, ou seja, a coleta dos estudos, aplicou-se os critérios de inclusao e
exclusédo e 20 (86,96%) estudos foram excluidos, pois ndo atendiam a nenhum dos
critérios estabelecidos, sendo que apenas 3 (13,04%) foram selecionados, pois
estavam de acordo com os critérios de inclusdo, sendo (1) artigo publicado em
periédico, (1) dissertacao de mestrado e (1) tese de doutorado.

Caracterizamos o0s estudos quanto a/aos: autores e ano, titulo e tipo de
pesquisa, sujeitos da pesquisa, objetivo(s) da pesquisa e método adotado pelos

pesquisadores, conforme o quadro 2, abaixo.

Quadro 2: Caracterizacédo dos estudos.

Autor(es) Titulo e tipo de Sujeitos da | Objetivo(s) geral da pesquisa Método
e Ano pesquisa pesquisa
A formacao de | Professores | Investigar os impactos dos | Pesquisa
Alves; professores online | cursistas de | cursos de formacdo online de | qualitativa
Silva, contribui para a literacia | licenciatura | professores sobre as suas
2015 digital docente? Estudo | online. habilidades e competéncias para
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de caso em curso de 0 uso das tecnologias digitais no

formag&o docente online seu cotidiano e  praticas

no Brasil. pedagdgicas.

(Artigo de periddico)

Formacao de | Professores | Investigar as possiveis | pesquisa
Alves, professores, Literacia gue sao mudancas que um curso de | qualitativa
2017 Digital e Inclusdo | estudantes | formagdo a distdncia para -

Sociodigital: Estudo de de professores da rede publica pode | estudo de

caso em curso a| licenciatura | causar na literacia digital e caso

distancia da | adistancia. | incluséo sociodigital dos

Universidade Federal do participantes no que diz respeito

Tocantins. as suas respectivas praticas

(Tese de doutorado) sociais cotidianas e pedagdgicas

com o uso das tecnologias de
informacéo e comunicacéo.

Um estudo sobre literacia | Professores | Investigar o desenvolvimento das | Abordage
Pinto, digital e possibilidades | que atuam | competéncias em literacia digital | m
2019 de aplicabilidade em | nos nos cursos de tecnologias digitais | qualitativa

contextos formativos de | laboratorios | ofertados aos professores.

professores. de

(Dissertagéo de | informatica

mestrado) do municipio

de Foz do
Iguacu.
Fonte: Elaborada pelos autores, 2021.
Podemos notar que o0s estudos selecionados foram publicados

respectivamente nos anos de 2015, 2017 e 2019, numa primeira impressao,
inferimos que, com o cenario pandémico, no qual estamos vivendo, novas
pesquisas sobre a formac&o continuada de professores para a literacia digital e
incluséo sociodigital ganhara destaque no ambiente académico em decorréncia dos
desafios enfrentados pelos professores com relacdo ao uso das TDIC em suas
praticas pedagdgicas. Quanto aos métodos adotados nas pesquisas analisadas,
todas adotaram a abordagem qualitativa, tendo como participantes, professores. As
pesquisas deixam evidente que ha uma preocupacdo dos pesquisadores quanto a
formacao de professores para o desenvolvimento de competéncias para a literacia
digital e uso das tecnologias digitais no desenvolvimento de suas praticas
pedagogicas, conforme evidenciaremos a partir de seus resultados nas analises, a
sequir.

A pesquisa de Alves e Silva (2015) aborda sobre a formacao de professores
online para a literacia digital. Os pesquisadores desenvolveram a pesquisa com o
“objetivo de compreender as implicancias da formacgéo docente online na literacia

digital dos professores no cotidiano e praticas pedagoégicas” adotando como
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estratégia de investigacao, o estudo de caso. Os dados apresentados, sdo recortes
de sua tese de doutoramento, os quais foram obtidos através da aplicacdo de
guestionarios e entrevistas semiestruturadas junto aos professores cursistas de
licenciatura online de uma Universidade Publica Federal no Estado do Tocantins.
Inicialmente, utilizaram um questionario composto por 35 questdes, a fim de coletar
informagdes sobre o perfil econdmico, sociocultural e uso da internet; uso das
tecnologias no cotidiano e pratica pedagogica e também fizeram uso de uma
avaliacao, a qual foi adaptada da escala AliDip (Avaliacdo da Literacia Digital para
Professores), frequentemente utilizada em Portugal e no Brasil, com o objetivo de
avaliar as competéncias docentes quanto ao uso das tecnologias digitais de forma
instrumental ou na gestdo pedagodgica. Além disso, também realizaram entrevistas
com seis dos respondentes dos questionarios.

Os resultados de sua pesquisa, destacaram que do total de (25)
respondentes, mais de cinquenta por cento j& atuavam como professores na rede
publica de ensino ha mais de 11 anos, e sessenta por cento possuem uma faixa
etaria correspondente aos considerados “imigrantes digitais”, sdo aqueles que
“nasceram num periodo em que as tecnologias ainda estavam em uso e tiveram
que se adaptar a introdugédo destas no seu cotidiano” (ALVES, 2017, p. 247). No
quesito acesso a internet, mais de 83% afirmaram ter acesso a internet e a grande
maioria utiliza-se da internet para se manter informados. Foi possivel perceber um
namero bastante expressivo de pessoas que se mantinham conectadas as redes,
embora ter acesso ndo seja garantia de literacia digital e inclusdo sociodigital.
Segundo Costa (2013, p. 44), “A literacia digital vai além do simples conhecimento
sobre as tecnologias. O dominio do digital implica ser capaz de utilizar critica e
eficazmente as tecnologias, de modo a fazer algo construtivo e significativo com
elas”. O estar conectado deixou claro que os respondentes preferem realizar
atividades que exigem menor grau de literacia digital, como: comunicacdo com
outras pessoas através das redes sociais, pesquisar e comprar pela internet e
pesquisas em sites com carater educativo. Ja as atividades que exigem maior grau
de literacia digital, como: producédo e compartilhamento de videos, producéo de
apresentacao com videos e imagens e efetuar transacdes bancérias pela internet,
sdo menos realizadas. Sobre o uso das tecnologias digitais nas praticas

pedagogicas, o0s participantes deixaram evidente que utilizam dos recursos
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tecnologicos de forma instrumental, através de projecdo das aulas em slides e
videos utilizando o Datashow.

A pesquisa apontou que esses professores possuiam um nivel baixo de
literacia digital, sendo que o uso das tecnologias tanto no cotidiano quanto nas
praticas pedagogicas sdo realizadas de forma instrumental. Além disso, frisa que a
grande maioria dos respondentes nao utilizam os ambientes virtuais de
aprendizagem para auxiliar os seus estudantes e nem interagem através das redes
sociais. Os pesquisadores apontaram que cursos mediados pelas tecnologias na
formacgao de professores que “reproduzem a pedagogia da transmisséo, formarao
professores que compreenderdo as tecnologias como meros dispositivos de
reprodu¢cao em massa de conteudos e de baixa interatividade” (p. 5, o que contraria
a concepcao de uma formacao continuada com foco no desenvolvimento de literacia
digital, uma vez que, a literacia digital compreende a:

capacidade do individuo de desenvolver tanto a compreenséo critica e
interpretacdo de informagdes midiaticas como ser capaz de fazer um
julgamento de valor e até mesmo produzir suas préprias midias. Assim, a
literacia vai além da dimenséo técnica de saber aceder as informagdes na
internet, mas implica na dimenséo social, cultural, politica e econdmica do
individuo. Portanto, os cursos de formagéo online deveriam consistir em

espagos privilegiados para os professores desenvolverem préticas de
literacia digital (ALVES; SILVA, 2015, p. 2).

Por isso, salientam a necessidade de fomentar politicas publicas com foco na
formacdo de professores para a literacia digital.

A tese de doutorado de Alves (2017), apresenta-se como uma pesquisa
qualitativa que se inscreve na metodologia de estudo de caso, realizada com
estudantes de um curso online de licenciatura em fisica, oferecido por uma
Universidade Publica Federal no Estado do Tocantins. O objetivo do estudo consistia
em“analisar as possiveis mudancas que um curso de formagao a distancia para
professores da rede publica pode causar na inclusdo sociodigital e literacia digital dos
participantes no que diz respeito as suas respectivas praticas sociais cotidianas e
pedagdgicas com o uso das tecnologias de informagédo e comunicagao”.

Para tanto, utilizou-se de uma pesquisa bibliografica e documental para
elaboracdo de categorias de analises sobre sociedade em rede, formacdo de
professores, literacia digital e inclusdo sociodigital. Para recolha dos dados, fez-se uso

de questionario online cuja intencdo foi fazer um levantamento das informacdes
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referente ao perfil social, econdmico, académico e sobre o uso das tecnologias digitais
em suas préticas cotidianas e pedagogicas, bem como de entrevistas
semiestruturadas. Para as analises dos dados obtidos através do questionario, utilizou
a ferramenta Google docs, pois acreditava que além de ser de facil utilizacao facilitava
a tabulacdo dos dados, uma vez que € possivel gerar uma planilha do excel e
construcao de gréficos.

As entrevistas semiestruturadas foram analisadas a partir da técnica de Analise
de Conteudo de Bardin (1977), a qual se deu através de categorias extraidas “apés
pré-analise das transcricbes das entrevistas semiestruturadas com 0s
participantes”(p. 238). Definiu as unidades de contextos através de cada entrevista
realizada e destas, identificou as unidades de registros. Para isso, utilizou de uma
planilha eletrénica excel para categorizacdo e extracdo destas informacdes e em
seguida, agrupou por categorias de andlises e fez as interpretacdes. Vale ressaltar
que, os dados coletados sobre o perfil dos participantes, ja haviam sido abordados na
pesquisa de Alves e Silva (2015), que € um recorte desta tese. Ratificando o que ja
mencionado na pesquisa acima sobre 0 uso das tecnologias no cotidiano e praticas
pedagogicas, “estes utilizam as tecnologias de forma instrumental no cotidiano e os
dados mostraram que possuem baixa literacia digital na pratica pedagoégica”. A baixa
literacia digital ficou evidente quando questionados se conseguiriam identificar
“ciberbulling” na rede, onde quase cinquenta por cento disseram nao possuir essa
habilidade.

E evidente que, grande parte dos participantes utilizava as tecnologias digitais
no cotidiano, mas o fato de possuir dispositivos tecnolégicos, como acesso a internet
e até mesmo fazer cursos de formacdo online, ndo significava que possuiam
competéncias para a literacia digital e inclusdo sociodigital. Diante disso, a autora
destacou a importancia que “os cursos de formagdo de professores online
desempenham [...] na preparacdo dos professores no tocante a literacia digital,
habilitando-os a se apropriarem das midias nas suas praticas pedagogicas”(p. 1).

Além disso, salienta, “[...] que estes professores tdo somente reproduzem na
sua pratica docente o modelo da formacao a distancia que participam: conteudista e
transmissivo”(p. 11). Afirma ainda, “[...]Jque as tecnologias sdo percebidas como
instrumentos para repositério (uso do Moodle), exposicdo de conteudos (datashow) e

compartilhamento de atividades (email)" (p. 294).
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Assim, diante da necessidade de formacdo de professores para a literacia
digital e inclusdo sociodigital, a autora propde um modelo de “Formacao Integrada,
Permanente e Evolutiva para a Literacia Digital (FIPELD)” . A proposta tem como
objetivo uma formacgao dindmica, quanto a sua aplicabilidade, porque “nao se trata de
um modelo restrito de curso de formagéo, antes constitui uma concepcao de formacao
docente voltada para a literacia digital” (p. 294).

A pesquisa de Pinto (2019) investigou o desenvolvimento das competéncias
em literacia digital, em contextos formativos de docentes. A autora analisou 0s cursos
ofertados pelo Nucleo de Tecnologia Educacional Municipal (NTM), do municipio de
Foz do Iguagu. Os sujeitos envolvidos na pesquisa foram os professores da rede
municipal de ensino que atuavam nos laboratérios de informética, no primeiro bimestre
de 2019. Além disso, criou, implementou e analisou um curso de extensdo ofertado
aos professores que atuavam em laboratérios.

A pesquisadora afirma que a escolha por esses sujeitos se deu por acreditar
que o desenvolvimento de habilidades para literacia digital, “caso sejam
desenvolvidas, o sdo por meio da atuacdo dos professores que trabalham nos
laboratérios de informatica”. Nao obstante, afirma que “ndo se pode excluir a
possibilidade de que outros docentes também desenvolvam estratégias de
aprendizagem que abranjam habilidades em literacia digital”. Ao analisar os contextos
formativos do ambiente virtual do NTM, em abril de 2019, a fim de verificar as
“oportunidades formativas” ofertadas, foi possivel perceber através do ambiente
virtual que, embora o NTM, tenha sido implementado e consolidado através de
politicas publicas no municipio de Foz do Iguagu, “atualmente, ndo cumpre aquilo que
deveria ser seu principal foco de atuacéo: a promocédo da incluséo digital para toda a
comunidade escolar’. Isso porque, “até a data de 2 de abril de 2019, ndao foram
propiciadas oportunidades formativas voltadas as TDIC”, sendo um ambiente virtual
criado para esta finalidade, salvo, para professores laboratoristas.

Também fez uma andlise quanto ao curso ofertado pela Secretaria Municipal
da Educacao (SMED) aos professores laboratoristas. As atividades trabalhadas ao
longo do curso tanto de forma presencial quanto a distancia, foram divididas em trés
categorias: 1) sensibilizacédo, 2) orientacéo e informacéo e 3) pedagdgica. Dentre as
atividades desenvolvidas referente a sensibilizacdo estdo: dindmica de grupo e

apresentacdo de videos. As atividades desenvolvidas com foco na orientacdo e
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informacéo foram: cuidados gerais com o laboratério, Cuidados com equipamentos
novos, Informagdes sobre equipamentos novos, Plano de inovacdo, Aberturas de
chamadas, Orientacbes aos diretores, Atuacdo da equipe na entrega de
equipamentos, Responsabilidades equipe SMED, Responsabilidades equipe gestora
da escola e Responsabilidades professores laboratoristas. Ja as atividades
desenvolvidas na categoria pedagogica sdo: Avaliacdo e recuperacdo paralela,
Simulados, Curriculo Amop, BNCC, Pen drive com atividades, JClic, Atividades
praticas com diretores, GCompris e Atividades a distancia. Dentre estas atividades
elencadas nas categorias de sensibilizacéo, orientacdo e informacédo e pedagdgicas,
a pesquisadora enfatiza que: plano de inovacao, curriculo da Amop (Associacao dos
Municipios do Oeste do Parand) e BNCC (Base Nacional Comum Curricular), séo
atividades que talvez contemple literacia digital, mas nado especifica de forma
detalhada como se deu o desenvolvimento destas atividades. Quanto as atividades
gue contemplam literacias digitais, destacam-se: simulados, pen drive com atividades,
JClic, que € um ambiente para criacdo de jogos, atividades praticas com diretores
utilizando os computadores, GCompris um aplicativo educacional e atividades a
distancia.

A pesquisadora concluiu que, “o curso ofertado, pela SMED, aos professores,
tanto na etapa presencial quanto nas atividades disponibilizadas a distancia, por meio
do NTM, contempla algumas habilidades de literacia digital” (p. 141). Porém, foi
percebido que faltou clarificar como tais atividades foram desenvolvidas ao longo do
curso e como tais competéncias foram analisadas. Dessa forma, ficou perceptivel
que , a literacia digital a qual se refere diz respeito ao uso das tecnologias digitais e,
como ja mencionado, as competéncias para a literacia digital esta para além do uso,
compreende a capacidade de acessar, avaliar, criar e analisar os diferentes tipos de
comunicagdes disponiveis nos mais diferentes contextos.

Além das analises quanto as categorias elencadas referente as atividades de
sensibilizacdo, orientacdo e informagéo e pedagdgicas, foi enviado questionario aos
professores que atuavam nos laboratorios de informética para levantar informacées
quanto as suas habilidades no uso das tecnologias e literacia digital. O questionario
consistia em obter informacdes que versavam sobre: identificacdo, formacao, tempo
de experiéncia como laboratorista, nUmeros de horas semanais que usavam internet,

se participavam de cursos EAD, literacia digital, se usavam recursos tecnolégicos com
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o alunos, redes sociais, se possuiam conhecimentos sobre os recursos da internet
para reproducao e publicacdo e também quais dificuldades com relagdo ao uso das
tecnologias no dia a dia em suas praticas pedagdgicas e se tinham interesse em curso
gue abordava a literacia digital.

Dentre os questionamentos acima, um dado muito importante foi quando
perguntado aos respondentes quanto tempo gastavam na utilizagcado de computadores,
celulares ou smartphones, foi observado que muitos utilizavam mais de vinte horas
semanais e mais de quinze até vinte horas semanais. Segundo a pesquisadora, essa
demasiada exposigado “ndo garante a qualidade da utilizagdo. Ou seja, néo € possivel
afirmar, por meio da analise desses dados, que os professores possuem habilidades
em literacia digital” (p. 153). Visto que, a literacia digital “vai além da capacidade de
manuseio da midia, ela perpassa pelo seu uso critico e responsavel” (ALVES, 2014,
p. 2429).

Os respondentes quando questionados se conheciam sobre literacia digital,
muitos responderam que conheciam, mas ndo conseguiram explicar o que é. Outro
dado que chamou a atencao foi quando perguntado se conhecem alguns recursos
tecnoldgicos, tais como: blogs, webquest, moodle, dentre outros, e mais de noventa
por cento responderam que conheciam o blog, mas quando questionados quanto ao
uso nas aulas, menos de quarenta por cento afirmaram usé-lo. O que ficou evidente
“‘que nao existe uma imediata relacao entre o fato de o professor conhecer uma
ferramenta e sua efetiva utilizacdo nas praticas pedagogicas”.

Com isso, observou que varios sdo 0s motivos pelos quais muitos professores
nao se utilizam dos recursos tecnoldgicos adotados no seu dia a dia nas suas praticas
pedagogicas, seja por falta de incentivo da instituicdo, seja por ndo conhecer as
potencialidades e possibilidades dos recursos e principalmente por falta de formacéao
continuada para o desenvolvimento de competéncias para literacia digital e uso das
TDIC nas aulas.

Desta forma, a fim de contribuir com a formagéo dos professores que atuavam
com informética educativa na rede municipal de ensino de Foz do Iguacu, a
pesquisadora ofertou um curso sobre literacia digital, que visava “potencializar a
qualificacdo docente, promovendo oportunidades formativas, socializacdo e
compartiihamento de saberes”, composto por cinco modulos, compreendendo

encontros presenciais e a distancia, que consistia em atividades tedricas e praticas.
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A coleta dos dados foi obtida através de observacoes participantes e anotacfes
de diario de campo, utilizou-se um caderno e uma ferramenta digital, o Evernote.
Diante das atividades apresentadas durante o curso verificou-se as habilidades dos
participantes em distinguir as informacdes falsas e verdadeiras que sao
disponibilizadas pelos meios de comunicagdo. Dentre as atividades propostas que
versavam sobre politica, educacgédo, salude, meio ambiente, esportes, assuntos ligados
ao judiciario, assuntos internacionais e curiosidades em geral, a média geral foi
menos de 40 por cento de acertos quanto a veracidade das informacoes.

Outras atividades também foram realizadas ao longo do curso com vistas as
habilidades dos docentes com relacao a formacgéao critica e reflexiva quanto ao uso
das tecnologias. Os participantes sugeriram um tempo maior de duragcdo do curso,
mais aprofundamento nos temas abordados e realizacdo de um numero maior de
atividades praticas presenciais. Essas sugestdes dos cursistas apontam a importancia
de formagao continuada permanente de modo que promova o desenvolvimento de
competéncias e habilidades para a literacia digital e sua divulgacdo no Brasil, visto
gue o tema ainda € recente. A pesquisa demonstrou que através dos dados e tematica
discutida é possivel incentivar outros pesquisadores a darem continuidade e
disseminacdo da tematica sobre literacia digital, seja em formacgédo inicial ou
continuada e também nas mais diversas areas do conhecimento.

Apos analises dos estudos selecionados e submisséo a avaliagdo quanto a sua
relevancia nos quesitos: introducéo, desenvolvimento e conclusdo, conforme descrito
na metodologia desta pesquisa. Observamos que os objetivos dos estudos foram
definidos de forma clara e compreendia a justificativa pelo qual se deu a pesquisa. A
metodologia foi bem descrita, fundamentada e coerente com o contexto no qual se
deu a pesquisa. Além disso, utilizaram-se de fundamentacdo teodrica, realizadas
através de revisao bibliogréfica, da literatura ou revisédo sistematica da literatura. Os
resultados encontrados foram bem detalhados enfatizando a necessidade de
formacao continuada permanente no que tange ao desenvolvimento de habilidade
voltadas a literacia digital, haja vista que poucos usam, ou quando isso acontece

apenas de modo instrumental, em suas praticas pedagogicas.

CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa nos propomos a analisar e compreender o que tem sido
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pesquisado sobre formac&o continuada de professores para a literacia digital e
inclusdo sociodigital e como estas pesquisas vém sendo apresentadas e suas
ressonancias nas praticas pedagoégicas em sala de aula. Para isso, analisamos
publicacdes que foram coletadas na base de dados do Google Académico. As
publicacdes realizadas em artigos de periddicos, dissertacdo de mestrado e tese de
doutorado compuseram o corpus analisado. Utilizamos como metodologia a reviséo
sistematica da literatura, a qual foi organizada e sistematizada através da ferramenta
START.

Através desta Revisdo Sistematica da Literatura foi possivel identificar que a
tematica € emergente no campo educacional, uma vez que, dentre os vinte e trés
estudos, somente trés contemplaram os critérios de inclusdo. Os resultados deixam
evidente a forma como estas pesquisas tém sido realizadas, com uma abordagem de
cunho qualitativo. Os instrumentos metodoldgicos consistiram em questionarios,
entrevistas semiestruturadas e propostas de cursos para formagéo de professores
com o objetivo de desenvolver competéncias e habilidades para a literacia digital
destes profissionais e consequentemente promover a incluséo sociodigital.

E uma tematica emergente em pesquisas académicas no Brasil, portanto,
carece de discussdo e implementacdo de politicas publicas que contemplem a
formacao continuada de professores para o uso das tecnologias digitais de informacéo
e comunicacdo nas mais diversas areas do conhecimento.

Assim, uma formacédo que contemple a literacia digital consiste em romper com
a pedagogia tradicional de transmisséo de conteudos. Para além do acesso, espera-
se gue os professores sejam capazes de pensar a (suas) pratica pedagogica de forma
critica, reflexiva e com competéncias para levar seus alunos a se utilizarem das
informacdes disponiveis na rede para construir seus proprios conhecimentos. Uma
vez que, a literacia digital e a inclusdo sociodigital contemplam habilidades para o
acesso, criacdo, compreensao, analise critica e compartilhamento de informacgbes

através das tecnologias digitais.
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RESUMO

O trabalho tem como tema a importancia da ludicidade na educagéo, neste sentido o
trabalho visa compreender a sua importancia no processo de aprendizagem, sendo
a metodologia embasada em pesquisas bibliograficas que aborda o tema, resultando
em uma educacdo de qualidade promovida pela organizacdo e planejamento da
rotina dentro da escola, pois I& cada individuo consegue se desenvolver dentro de
seus limites e tornam-se agentes capazes de produzir significados e conhecimentos
a partir do ensino e aprendizagem oferecidos pelos mesmos. Como resultado é
compreendido a contribuicdo das atividades Iddicas no desenvolvimento da
intelectualidade, a autoconfianca, a exploracdo, a curiosidade, o raciocinio, a
emocao, a psicomotricidade, que vai leva-la a ampliar e a formacéo integral das
criangas.

Palavras-chave: Atividade; Ensimo; Ludico.

INTRODUCAO

O presente artigo tem como tematica central a ludicidade no processo de
ensino. Pois através destas atividades que a crianca convive com os diferentes
sentimentos que fazem parte da sua realidade interior e permitem-
Ihe estabelecer suas relacdes sociais,
pois enquanto as criancas jogam ou brincam, irdo a compreender como o0
mundo funciona e de como poderéo lidar com ele a sua maneira e possibilidade. Assim
se faz necessario que o educador penetre nesse mundo de fantasia e imaginacao,
pois € através do brincar, do brinquedo, que a crianca compreende o mundo
em que vive e adquire experiéncias e desenvolvem as suas habilidades integralmente.

A brincar a crianca tem a oportunidade de explorar, experimentar, observar,
conhecer, aprender e construir boas relacées afetivas que contribuem muito para o
seu desenvolvimento através das mediacdes desses profissionais (Barbosa, 2010).

Neste sentido a pesquisa teve como objetivo geral analisar como a rotina
contribui para o desenvolvimento das criangas. Nesta perspectiva 0s objetivos
especificos sdo: compreender a importancia da ludicidade.

Deste modo podemos considerar que a educacéo infantil e séries iniciais séo
de extrema importancia, pois € considerado o alicerce e a base da construcdo do
individuo, pois ele la que se iniciam as aprendizagens necessarias para a sua
formacao integral, as criancas se socializam, desenvolvem habilidades, promove o
ludico, o ético e a cidadania que contribuira para formacdo de um cidaddo em
sociedade. A metodologia se ampara no campo de pesquisa de natureza qualitativa
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mediante os levantamentos bibliograficos em livros, dissertages e artigos a discutir
sobre atematica em questéo. Assim este artigo esta dividido em trés partes, a primeira
trata-se da conceitualizacdo e caracterizacdo da creche na educacéao infantil; segunda

parte o ludico na Educacéo; e para finalizar as consideracgdes finais e referéncias.

Educacéo Infantil e Creche

A infancia se for buscar no dicionario estara la que € um substantivo feminino
que determina certa fase da vida que vai desde o nascimento até a adolescéncia,
porém a infancia € muito mais que um periodo biolégico da vida do individuo, a
infancia € uma construcdo histoérica, social e também cultural. Se analisarmos o
passado entenderemos que o conceito de infancia nunca foi igual, ele muda conforme
as culturas e organizacao da sociedade.

Inicialmente a educacéao infantil surgiu por meio de asilos para as, geralmente,
criangas pobres. Por muito tempo também, orfanato e creche eram sinénimos, pois
essa instituicdo contava com atendimento pediatrico e filantropico, a creche ja teve
também um carater assistencialista e de caridade para atender as criancas que
ficavam em casa sozinhas para as maes irem trabalhar, pois antes essas criancas
ficavam a mercé e muitos acidentes aconteciam elevando a taxa de mortalidade
infantil, segundo o Vidal Didonet (2001), ha muito tempo a creche percorre um longo
caminho para chegar ao conceito que temos hoje, conceito esse ainda falho que esta
caminhando para alcancar melhorias.

SO a partir de 1940 que comecou a se formular politicas de estado para a
infancia, e mais tarde em 1988, estabelece que a Educacdo infantil devesse ser
garantida pelo Estado brasileiro de 0 a 6 anos de forma publica, gratuita e com
qualidade, esse direito esta explicito em nossa constituicdo brasileira no Art. 208, a
partir dai construiram-se os centros de educacdao infantil para atender essa demanda.
Vidal Didonet (2001) realga que a creche é um lugar de acolhimento, que deve
propiciar bem-estar a crianca, onde se cuida dessa crianca e |he presta toda
assisténcia necesséria, hoje a creche deixou de ter um carater filantrépico e
assistencialista, hoje ela tem carater educativo e por isso, que cuidar educar e brincar
sao indissociaveis e ndo podem ser trabalhados separados, pois sdo conceitos
essenciais para a formacdo integral da crianca, baseados em conceitos sociais,

politicos e educacionais previstos em lei, apoiando o desenvolvimento, promovendo a
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aprendizagem e mediando o processo de conhecimento e habilidades fisicas e
mentais que acrianga deve desenvolver.

Desde o nascimento os bebés necessitam de cuidados especiais e uma
atencdo redobrada para sobreviver, por muito tempo isso fez parte da
responsabilidade da familia, mas hoje como as mées que querem estar inseridas no
mercado de trabalho, ou a familia mora longe ndo tem como cuidar desse bebé em
tempo integral, existem as creches para auxilia-las sendo um grande suporte para o0s
pais e ndo somente para cuidar, mas também de educar e preparar um individuo para

a sociedade.

O ludico na Educacgéo
A educacao Infantil refere-se as instituicbes de atendimento as criancas de 0 a 5

anos de idade, e sdo mais comumente conhecidas como creches e pré-escolas, como
pode ser encontrado na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional- LDB
9394/96:

Art.29. A educacdo infantil, primeira etapa da educacao bésica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianga ate seis anos de idade,
em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, completando a agéo
da familia e da comunidade. Art.30. A educacéo infantil serd oferecida em:
Creches, ou entidades equivalentes, para a crianca de até trés anos de idade;
Pré - escolas, para as crian¢as de até trés anos de idade; Art.31. Na educacédo
infantil a avaliagdo far-se-a medida acompanhamento e registro do seu
desenvolvimento, sem o objeto de promog¢ao mesmo para 0 acesso ao ensino
fundamental (BRASIL, 1996, p.20).

Neste sentido os primeiro anos de ensino, isso inclui o ensino fundamental é
de extrema importancia, pois é nessa fase que se comeca a formar um cidadao, a
crianca consegue aprender muito e comeca a formar seus valores e principios, além
de ser é um direito da crianca, porém € de extrema importancia que a instituicao
possuia boa relacdo entre pais, familia, comunidade, pois essa relacédo de confianca
€ necessaria para o bom desenvolvimento da crianca. Com énfase nas atividades que
envolvem as ludicidades, tem a principal e global finalidade de favorecer o
desenvolvimento da pessoa humana numa dinamica ladica. Pois geralmente as
atividades ladicas oferecem como objetivo, oportunizar uma maneira diferente para a
crianca brincar, simultaneamente, que ela a brinca, se desenvolve, interage com
outras criancas e adultos com acesso a brinquedos diversificados de modo que

contribua para sua socializagéo (NILES, 2014).
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Portanto, segundo Vygotsky (1984), afirma que a brincadeira tem importante
papel no desenvolvimento cognitivo da crianca a medida que sistematiza suas

experiéncias e ainda colabora na organizacdo dos processos em andamento.

A brincadeira cria para as criangas uma “zona de desenvolvimento
proximal” que ndo é outra coisa sendo a distancia entre o nivel atual de
desenvolvimento, determinado pela  capacidade de resolver
independentemente um problema, e o nivel atual de desenvolvimento
potencial, determinado através da resolucdo de um problema sob a
orientacdo de um adulto ou com a colaboracdo de um companheiro mais
capaz (VYGOTSKY, 1984).

Sendo assim uma vez que a crianga brinca ela desenvolve a capacidade para
determinado tipo de conhecimento, ela dificilmente perde esta capacidade E com a
formacdo de conceitos que se da a verdadeira aprendizagem e € no brincar que esta
um dos maiores espacos para a formacdo de conceitos e as aprendizagens que
contribuird para a sua formacdo integral. (VIGOTSKY, 1984E através destas
atividades que a crianga convive com os diferentes sentimentos que fazem parte da
sua realidade interior e permitem-lhe estabelecer suas relacfes sociais, pois
enquanto as criancas jogam ou brincam, passam a ter uma
compreensao maior de como o mundo funciona e de como poderao lidar com ele
a sua maneira e possibilidade. Assim se faz necessario
que o0 educador penetre nesse mundo de fantasia e imaginacao, ,

pois é através do brincar, do brinquedo, que a crianca compreende o mundo

em que vive e adquire experiéncias e desenvolvem as suas habilidade.

CONCLUSAO
Ao decorrer do trabalho entende-se, que a escola € um lugar de acolhimento e

de, direito das criancas, onde se deve proporciona-las o bem-estar embasado no
educar, cuidar e brincar para que se desenvolvam integralmente, baseados em
conceitos sociais, politicos e educacionais previstos em lei, apoiando o
desenvolvimento, promovendo a aprendizagem e mediando 0 processo de
conhecimento e habilidades fisicas e mentais para que a criangca possa a se
desenvolver, direito garantido pela lei maior a LDB e a Diretrizes Curriculares
Nacionais, apontando a importancia do trabalho articulado entre educar e cuidar e

profissionais qualificados para educarem através das praticas pedagdgicas.
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A ludicidade na educacéo é de suma importancia, pois é a partir delas que as
criangas compreenderdo, e sistematizardo as aprendizagens necessarias para o seu
desenvolvimento. Sendo assim, o professor, como mediador da aprendizagem, deve
proporcionar atividades ludicas para concretizarem as aprendizagens propostas no
curriculo que contribuira para sua formacgdo integral enquanto individuo em
sociedade.

Por fim, € de extrema importancia que os professores estejam bem qualificados
com intencdo de propor um bom trabalho para as criancas e saibamos lidar com a
relacéo de educar, cuidar e brincar de maneira unida e renovada, ja que sao marcadas
na rotina das criangas, proporcionando assim aprendizagem, diverséo e o bem-estar
a elas, pois ¢é através dela que o ocorre a sistematizacdo das
aprendizagens na instituicdo garantindo assim uma educacdo de qualidade e

contribuicdo da sua formacéao integral inserido na sociedade.
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RESUMO

O presente Resumo Expandido, de cunho bibliografico, discorre sobre o uso das
metodologias ativas como processo de ensino e aprendizagem, e como baseiam-se
em novas formas de desenvolver o processo de aprendizagem, utilizando
experiéncias reais ou simuladas, objetivando criar solucbes e promover o
aprendizado. As metodologias ativas séo recursos de grande importancia e podem
favorecer de forma significativa e eficaz o processo de ensino. O uso dessas
metodologias favorece a autbnoma e percepcdo do aluno diante de desafios, deste
modo, as metodologias ativas tém a funcao de despertar o interesse dos 0s alunos.
Palavras-chave: Aprendizagem; Ensino; Metodologias ativas.

METODOLOGIAS ATIVAS

As metodologias ativas vieram para transformar o modelo expositivo tradicional
nas salas de aula. Elas se valem da percepg¢ao do aluno como parte integrante, central
e ativa do proprio aprendizado. Os professores, por sua vez, assumem um papel de

facilitador, guiando o0s estudantes em seus processos de aprendizagem. As
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metodologias ativas sdo reconhecidas pelos principios de Paulo Freire, que confirma
que a educacéo € encorajada pela superacéo de desafios, a resolugdo de problemas
e a construcdo de um novo conhecimento a partir de experiéncias prévias dos
individuos. (FREIRE, 1983).

E por isso que as metodologias ativas surgiram. Elas sdo uma forma de colocar
o aluno como atuante de seu conhecimento, estimular a pesquisa e o debate, e
desenvolver habilidades que realmente importam para o futuro. Essa transformacéo
conta com o subsidio de tecnologias digitais. Os celulares, tablets, computadores,
entre outros dispositivos passam a serem ferramentas necessarias em sala de aula e
servindo como facilitadoras do acesso a informacgdo, tornando o processo de
aprendizagem agradavel e dindmico, especialmente porque a inclusdo da tecnologia
ampliou muito as possibilidades praticas. E nessa perspectiva que se situa o método
ativo, como uma possibilidade de deslocamento da perspectiva do docente para o
estudante.

O papel do professor continua sendo primordial, mas de uma forma diferente.
Os educadores assumem a funcéo de facilitadores do aprendizado dos alunos e de
mediadores no processo de construcdo do conhecimento. A metodologia ativa prega
gue o educando precisa ser autbnomo e protagonista de seu conhecimento. Existem
muitas metodologias ativas que podem ser trabalhadas em sala de aula, porém, antes
o professor deve entender que a valorizacao das experiéncias individuais estimula ao
pensamento critico, incentivo a criatividade e a inovagao, aprendizado continuo, que
nao se limita a sala de aula e uso de tecnologia para estimular o aluno sao preceitos
basicos para entendemos as metodologias ativas. Com essas mudancas na
aprendizagem, é possivel educar alunos que tenham mais conviccao de suas ideias

e saiba como procurar fontes, buscar a verdade e entender experiéncias diversas.

CONCLUSAO

Com esse trabalho conclui-se que as metodologias ativas mostram-se como
uma concepc¢ao educacional que coloca os estudantes como principais agentes de
seu aprendizado. Nesse processo, 0 estudante envolve-se de forma ativa e atuante
em seu proprio processo de aprendizagem, e o professor incumbe-se no papel de

orientar e mediar as discussdes sobre a solu¢do dos dilemas apresentados.
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Por fim, as Metodologias Ativas buscam desenvolver uma postura mais ativa
dos nos alunos em sala de aula. Esta pratica aumenta a comunicagdo, pensamento

critico e interacdo em sala de aula.

REFERENCIAS
FREIRE, P. Extensdo ou comunicacao? 7. Ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,1983.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. S&o Paulo: Paz e Terra, 1996 (Colecéo Leitura).

167



| Capitulo 14
FESSOR E A INCLUSAO ESCOLAR
r ca Regina Ferraz do Nascimento
‘Marcela Gomes Soares Guedes

- Sandra Regina de Souza Paula
Adalto Geremias da Silva
Dhiuly Mary Neves Monteiro



O PROFESSOR E A INCLUSAO ESCOLAR

Monica Regina Ferraz do Nascimento

Faculdades Integradas de Navirai — FINAV - Normal Superior

Marcela Gomes Soares Guedes

Universidade Federal de Mato Grosso do Sul — UFMS - Pedagogia

Sandra Regina de Souza Paula

Universidade Federal de Mato Grosso do Sul — UFMS - Pedagogia

Adalto Geremias da Silva

Faculdades Integradas de Navirai — FINAV - Geografia e Pedagogia

Dhiuly Mary Neves Monteiro
Grupo Educacional UNIESP - Pedagogia

INTRODUCAO

A proposta do Resumo é refletir sobre o papel do professor na Educacgéo
Inclusiva, onde muitas vezes ndo sabemos como devemos nos conduzir guando nos
encontramos com alguém com alguma deficiéncia. Talvez a falta de formacao
adequada nos ponha em algumas situacdes desconfortaveis no nosso dia a dia e este
trabalho visa mostrar o progresso do professor em sala de aula com alunos especiais.
Este trabalho é baseado no desafio de todos, principalmente dos educadores, que tém

de fato que atender esses educandos com responsabilidade e qualidade de ensino.

O papel do professor na inclusao escolar

Este Resumo visa apresentar relatos sobre o papel do professor na Incluséo
Escolar. Quando falamos em inclusdo, estamos nos referindo a um conjunto de
estratégias e recursos para garantir o atendimento e aprendizado de todos os alunos,

independente de suas deficiéncias ou necessidades especiais. De acordo com
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Mantoan (2015, p. 35), “as agbes educativas tém como eixos 0 convivio com a
diferenca e a aprendizagem como experiéncia relacional, participativa, que produz
sentido para o aluno, pois contempla sua subjetividade”. Desse modo, a diferenca nas
escolas estabelece uma ruptura com o padrdo, que persegue o sistema educacional
brasileiro desde a sua origem, pois a identidade do aluno é considerada importante.
O professor é o mediador entre o aluno e o conhecimento e cabe a ele promover
situacdes pedagodgicas onde os alunos com necessidades educacionais especiais
tenham progresso em seu processo de aprendizagem e avance em suas
potencialidades tanto em ambito afetivo, social e intelectual. Portanto, na concepcao
Freire “a pratica docente critica implicante do pensar certo, envolve 0 movimento
dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer’” (FREIRE, 1996, p. 38). O
docente deve planejar suas aulas e recorrer a dindmicas alternativas possiveis para
que todos tenham acesso as oportunidades em sala de aula, o educador deve
repensar sua maneira de ensinar e suas estratégias pedagdgicas, sempre pensar na
singularidade que ira encontrar em sala de aula, procurar detectar potencialidades e
diferentes habilidades conforme o potencial de cada aluno.
Afinal, cabe a eles ter conhecimento das dificuldades de seus alunos, bem
como de suas caracteristicas proprias. A partir disso, é possivel propor atividades mais

inclusivas, garantindo metodologias de ensino realmente eficazes.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como base as pesquisas realizadas em diversos artigos,
livros e revista. Através dele foi possivel perceber, que a presenca de alunos com
deficiéncia, nas escolas regulares, traz novas responsabilidades aos professores que
nela atuam. E preciso que os professores sejam totalmente envolvidos com o
processo de aprendizado desses alunos, que busque ferramentas adequadas para
compreender como ensinar os alunos com necessidade especial.

Conclui-se, que a construcdo da incluséo requer mais que um planejamento dos
professores. Esse é um processo que exige o comprometimento, a busca por didaticas
adequada as necessidades de cada educando. E que escola e familia trabalhem em

prol do desenvolvimento desse aluno.
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INTRODUCAO

O presente Resumo Expandido apresenta uma pesquisa bibliografica
desenvolvida sobre dificuldades e transtornos da aprendizagem no processo de
ensino. O objetivo geral deste estudo foi apresentar a definicdo e a caracterizagao dos
transtornos e dificuldades de aprendizagem. A metodologia utilizada foi a pesquisa
bibliografica. Inicialmente, relatando a diferenca entre dificuldades e transtornos de
aprendizagem. Posteriormente, apresentamos brevemente a definicdo e a
caracterizacdo dos quatro tipos de transtornos de aprendizagem. Concluimos, por
meio da realizacdo deste estudo que o processo de aprender é composto por uma
série de habilidades cognitivas as quais normalmente ndo damos importancia:

memo©ria, raciocinio, associagdo, coordenagdo motora, comunicagdo e muitas outras.
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Dificuldades e transtornos da aprendizagem: uma abordagem tedrica

Os transtornos de aprendizagem afetam a capacidade de aprender,
principalmente a de criancas em idade escolar. E importante diferenciar a dificuldade
de aprendizagem do transtorno Especifico da Aprendizagem. A dificuldade de
aprendizagem € uma condicdo temporaria que pode desaparecer conforme 0s anos
escolares. Smith e Strick (2012) ainda acrescentam que as criangas com Dificuldades
de Aprendizagem tem em comum o baixo desempenho, na maior parte do tempo estas
criancas tem uma capacidade intelectual que funcionam de modo consistente, mas
em outros momentos torna-se inconsistente. Diversos fatores podem causar
dificuldades de aprendizagem, como questbes emocionais, problemas familiares,
alimentacao inadequada e ambiente desfavoravel.

O transtorno de aprendizagem € uma condi¢cdo neuroldgica que afeta a
aprendizagem e o processamento de informacdes, ele € uma condi¢cdo permanente.
As dificuldades especificas para a aprendizagem se referem aquela situacdo que
ocorre com criangcas que ndo conseguem um grau de adiantamento escolar
compativel com sua capacidade cognitiva e que nao apresentam problemas auditivos,
visuais, sensoriais ou psicoldgicos importantes que possam explicar tais dificuldades.
Para identificar os transtornos de aprendizagem € preciso que o individuo seja
submetido a uma avaliagcdo multidisciplinar (neurologista, fonoaudiélogo, psicoélogo,
psicopedagogo e outros).

Basicamente ha trés tipos de transtornos especificos: o transtorno da leitura,
matematica e expressdo da escrita. Transtorno da leitura: Sampaio (2009) citando
Condemarin (1989) descreve as principais caracteristicas do dislexo, como a
confusdo de letras silaba ou palavras que se parecem graficamente, é caracterizado
por uma dificuldade especifica em compreender palavras escritas. Transtorno da
matematica: Fonseca (1995) defende que alunos com discalculia apresentam
dificuldades em relacionar simbolos aditivos e visuais aos numeros, compreensao do
principio da conservacao, visualizar grupos de objetos, aprender sistemas cardinais e
ordinais, contar, tabuadas, seguir sequéncias, perceber o significado dos sinais de

adicdo, multiplicacdo, divisdo, subtracdo e igualdade. Transtorno da expresséo
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b

escrita: refere-se apenas a ortografia ou caligrafia. Sampaio (2009) faz algumas
orientacdes para os professores estimular mais a memoria visual da crianca.

O tratamento para os transtornos de aprendizagem € sempre multidisciplinar,
focado nas areas de maior dificuldade de seus portadores. E preciso que o paciente
seja submetido a uma avaliacdo detalhada e, assim, sera possivel ajuda-lo a

potencializar e criar estratégias para que obtenha um sucesso na area académica.

CONCLUSAO

Com este trabalho conclui-se que a crianca com Dificuldade de Aprendizagem
ou Transtornos de Aprendizagem, precisa estar inserida em um num ambiente
estimulador, ela precisa se sentir acolhida no momento em que esta ocorrendo o

aprendizado, pois assim ela terA uma maior confianca em realizar as atividades.

Conclui-se que o professor deve propor tarefas que sejam interessantes e
adaptadas as suas capacidades. Nessa perspectiva tanto o aluno com Dificuldade de
Aprendizagem ou Transtornos de Aprendizagem, o uso de jogos como estratégias de
ensino aparece como uma Otima opcdo para ajudar os alunos a superarem suas
dificuldades de aprendizagem e compreensdo da matematica, pois 0S jogos e as

brincadeiras tém papel fundamental na construcdo do conhecimento nessa area.
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1.0 INTRODUCAO

Carissimos professores!

Acredito que vocé conhece este sentimento. Vocé chega em sua sala de aula
com uma atitude renovada para fazer o que for necessario para atingir seus objetivos
educacionais, reduzir a reprovacao e maximizar a aprovacéo, mas vocé olha ao seu
redor e repara que as outras pessoas — mesmo aquelas que desejam que o0s
estudantes sejam bem-sucedidos — ndo possuem 0 mesmo senso de urgéncia que
vocé. Vocé pensa consigo mesmo, “como isso pode acontecer? Todos os dias eu digo
a essas pessoas gue nés precisamos aumentar o indice de aprovacéao, reduzir o indice
de reprovacdo e abandono, aumentar o indice de desempenho dos estudantes —
melhorar o IDEB, todo mundo é surdo?”

Ndo é bem isso. Por um lado vocé acredita que seus colegas irdo se
entusiasmar com o fato de que, vocé querer atingir as metas e os lucros (objetivo final
da Escola (MELHORAR A QUALIDADE DO ENSINO QUE A ESCOLA OFERECE -
MEDIDA PELO NIVEL DE CONHECIMENTO QUE OS ESTUDANTES ADQUIREM
NA ESCOLA, PELOS INDICES DE APROVA(;AO, REPROVAC}AO E ABANDONO,
PELA INTERNALIZACAO DE VALORES, PELO DESENVOLVIMENTO DE
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ATITUDES QUE LEVAM A INSER(;AO CRITICA E PRODUTIVA NA SOCIEDADE)
usando metodologia inovadora em sala de aula para beneficiar seu cliente (toda

pessoa que recebe e utiliza o produto ou servico resultado de um processo)

satisfatoriamente.

Mas a verdade é que se vOCé quer que seus colegas possuam 0 mesmo sSenso

de urgéncia que vocé, precisa fazé-los se entusiasmar com a sua sala de aula e

com o trabalho que eles tém a desempenhar. Vocé precisa envolvé-los com os

resultados das suas aulas de uma forma que nunca provavelmente fez. Como fazer

iISS0?
1.

Ser mais especifico quando falar de objetivos. Para conseguir que as pessoas
ougam Vocé, precisa criar objetivos especificos para cada grupo. Sao os “micro-
objetivos,” coisa que cada um consiga atingir individualmente, e que mostra a
eles como o seu desempenho impacta no resultado de toda a escola.
Compatrtilhar informacdes sobre o desempenho dos estudantes. Experimente
realizar reunifes periddicas com todos os colegas onde vocé compartilha
informacdes sobre metodologias, praticas, além de comparar os resultados
obtidos versus os resultados esperados, e acima de tudo demonstrar a direcéo
que a escola esta caminhando, e a necessidade de todos estarem juntos.
Rever as metas. Isto ajuda a fazer as pessoas entenderem do impacto do seu
trabalho no resultado da escola.

Dividir responsabilidades com todos os seus colegas.

Determinar objetivos diferentes e empolgantes. Nao se limitar em planejar
reunides com 0s mesmos objetivos, com o passar do tempo o entusiasmo das
pessoas deve diminuir. O importante € o aumento da satisfacdo dos clientes
(estudantes).

Comemorar os resultados. E reconhe¢a em publico o trabalho daqueles que

mais contribuiram para o sucesso dos estudantes e da escola.

Inspiracdo e Senso de Urgéncia...Um né&o existe sem o outro.

Implante os dois em sua escola... (Tereza Sabino)

2.0 METODOS EFICAZES

JESUS CRISTO - NUNCA HOMEM ALGUM FALOU COMO ESTE”.(Jo&o 7:46)
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Todos comecaram a dar-lhe testemunho favoravel e a
maravilhar-se das palavras cativantes que saiam de sua boca.
LUCAS 4:22.

A Biblia nos diz que muitos ficaram impressionados com o ensino de JESUS e
gue multiddes compareciam apenas para ouvi-lo falar.

O que fez de JESUS um instrutor extraordinario? Foi primariamente o amor.
JESUS amava as verdades que transmitia e as pessoas que ensinava. Mas ele
também tinha um dominio extraordinario dos métodos de ensino.

N&o é incomum pessoas bem instruidas usarem uma linguagem que esta muito
além do entendimento dos seus ouvintes. Mas, se outros ndo entendem o que
dizemos como podem tirar proveito de nosso conhecimento? JESUS, como instrutor,
nunca usava linguagem além do entendimento dos outros. Imagine o amplo
vocabulario que Ele poderia ter tido a sua disposi¢cdo. No entanto, apesar do seu
enorme conhecimento, Ele pensava nos seus ouvintes, ndo em si mesmo. Sabia que
muitos deles eram “indoutos e comuns.” (atos 4:13).

Para fazé-los entender, Ele usava uma linguagem que essas pessoas podiam
compreender. As palavras eram simples, mas as verdades que transmitia eram
profundas.

Usando muitas vezes frases claras e breves, JESUS fazia declaracdes simples, mas
cheias de significado. Numa época em que ainda ndo se imprimiam livros, Ele
conseguiu gravar a sua mensagem de forma indelével na mente e no coracdo dos
seus ouvintes. Exemplos: “Ninguém pode trabalhar como escravo para dois amos:”

“Parai de julgar, para que nao sejais julgados.” “Pelos seus frutos reconhecereis estes

homens.” “As pessoas com saude nao precisam de médico, mas sim os enfermos.”
“‘Ha mais felicidade em dar do que ha em receber.” (Mateus 6:24: 7:1, 20; 9:12;26:52,;
Marcos 12:17; Atos 20:35). Até hoje, cerca de mais de 2000 mil anos, essas

declaragdes vigorosas proferidas por JESUS séo facilmente lembradas.

3.0 O USO DE PERGUNTAS

JESUS fazia uso notavel de perguntas. Muitas vezes as fazia mesmo quando
teria levado menos tempo se mencionasse apenas 0 ponto em questdo aos seus

ouvintes. Entdo, por que fazia perguntas? Ocasionalmente, Ele usava perguntas
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incisivas para expor a motivacdo dos seus opositores, fazendo-os assim calar-se.
(Mateus 12:24-30; 21:23-27; 22:41-46) Em muitos casos, porém, JESUS tomava
tempo para fazer perguntas a fim de transmitir verdades, para fazer com que 0s seus
ouvintes expressassem 0 que tinham no coracdo, e para estimular e treinar o
raciocinio dos seus discipulos. Exemplos envolvendo o apéstolo Pedro.

Primeiro, considere a ocasido em que os cobradores de impostos perguntaram
a Pedro se JESUS pagava imposto do templo. Pedro, que as vezes agia de modo
impulsivo, respondeu: “sim.” No entanto, pouco depois, JESUS raciocinou com ele: ‘O
que achas, Simdo? De quem recebem os reis da terra os direitos ou o imposto por
cabeca? Dos seus filhos ou dos estranhos?’ Quando ele disse: ‘Dos estranhos?’,
JESUS disse-lhe: ‘Realmente, entéo, os filhos estao isentos de impostos’. (Mateus
17:24-27) O objetivo das perguntas de JESUS devia ter sido 6bvio para PEDRO. Por
qué?

Nos dias de JESUS sabia-se que os membros da familia dos monarcas eram
isentos dos impostos. De modo que JESUS, como Filho unigénito do Rei celestial
adorado no templo, ndo devia ser obrigado a pagar imposto. Note que JESUS, em vez
de apenas dizer a Pedro a resposta correta, usou perguntas eficazes, mas bondosas
para ajuda-lo a chegar a concluséo certa — e talvez também para ajuda-lo a ver que
era preciso pensar com mais cuidado antes de falar.

4.0 HIPERBOLES

A hipérbole é um exagero intencional que JESUS usava para dar énfase. Com
a hipérbole JESUS criava quadros mentais dificeis de esquecer.

No Sermdo do Monte, ao salientar a necessidade de ‘parar de julgar’ outros,
JESUS disse: “Entao, por que olhas para o argueiro no olho de teu irmao, mas nao
tomas em consideragao a trave no teu préprio olho?” (Mateus 7:1-3).

Consegue visualizar a cena? Alguém com a tendéncia de ser critico se oferece
para extrair um mero argueiro, ou cisco, do “olho” do seu irmao. O critico alega que a
avaliacdo do seu irmdo é falha porque ele ndo vé as coisas com clareza. Mas a
capacidade de julgar do proprio critico esta comprometida por uma “trave” — uma viga,
ou tronco, que poderia ser usada para sustentar um telhado. Que maneira

inesquecivel de salientar quao tolo € criticar pequenas falhas de nossos irméos,

guando nés mesmos talvez tenhamos grandes falhas!
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Em outra ocasidao, JESUS acusou os fariseus de serem ‘guia cegos’, ‘que

coavam o mosquito, mas engoliam o camelo’ (Mateus 23:24).
Essa era um uso especialmente forte duma hipérbole. O contraste entre um mosquito
minusculo e um camelo, um dos maiores animais conhecidos pelos ouvintes de
JESUS, era notavel. JESUS sabia que os exigentes fariseus coavam seu vinho com
um pano. Faziam isso para evitar engolir um mosquito e assim se tornar
cerimonialmente impuros. No entanto, eles de modo figurativo engoliam um camelo,
que também era impuro. (Levitico 11:4, 21-24).

O ponto salientado por JESUS era claro. Os fariseus acatavam
meticulosamente 0s menores requisitos da Lei, mas desconsideravam 0s assuntos
mais importantes — “a justica, a misericordia e a fidelidade” (Mateus 23:23). Vocé nao
fica maravilhado com as vividas figuras de linguagem de JESUS e sua habilidade de

causar o maximo efeito com o minimo de palavras?

5.0 LOGICA

JESUS com sua mente perfeita era um mestre em argumentacdo logica.
Todavia, Ele nunca abusou dessa habilidade. No seu ensino, sempre usava suas
agucadas faculdades mentais para promover a verdade. Ocasionalmente, Ele usava
l6gica convincente para refutar as acusacodes falsas de seus opositores religiosos. Em
muitos casos, usava uma argumentacao logica para ensinar aos discipulos lices
importantes.

Considere a ocasiao em que JESUS curou um homem possesso de demonio,
que era cego e incapaz de falar. Ao saberem disso, os fariseus disseram: “Este nao
expulsa os demonios sendo por meio de Belzebu [satanas], o governante dos
demoénios”. Note que os fariseus admitiram que era preciso um poder sobre humano
para expulsar os demodnios de satanas. Todavia, para impedir que as pessoas
cressem em JESUS, atribuiram a satanas o poder que ele tinha.

Mostrando que néo refletiram bem no seu argumento, para leva-lo a uma
conclusao légica JESUS respondeu: “Todo reino dividido contra si mesmo cai em
desolacdo, e toda cidade ou casa dividida contra si mesma ndo permanece. Do
mesmo modo, se satanas expulsa satanas, ele ficou dividido contra si mesmo; como

permanecera entdo o seu reino?” (Mateus 12:22-26)
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Na realidade, JESUS estava dizendo: ‘Se eu fosse, como dizem, um agente de
satanas, desfazendo o que este fez, entdo ele estaria agindo contra os seus préprios
interesses e logo cairia.” Nao era esta uma forte logica?

NADA LHES FALAVA SEM ILUSTRACAO - JESUS falava as multidées por meio de

ilustracdes (Biblia Sagrada).

“‘Deveras, nada lhes falava sem ilustracdo” — MATEUS 13:34

6.0 POR QUE JESUS ENSINAVA USANDO ILUSTRAC}()ES
6.1 Uso Criterioso de Pormenores

Aqueles discipulos, embora tivesses o privilégio de ouvir a voz de JESUS, eles
nao tinham a vantagem de consultar um registro escrito para se lembrar do que lhe
dissera. Em vez disso, tinham de guardar as palavras de JESUS na mente e no
coracdo. Por usar habitualmente ilustragbes, JESUS tornava mais facil para eles se
lembrarem do que lhes ensinava.

JESUS era criterioso no uso de pormenores. Quando pontos especificos eram
relevantes para a histéria ou necessarios para dar énfase, Ele com muito cuidado os
providenciava. De modo que Ele disse exatamente quantas ovelhas ficaram para tras
enquanto o dono procurava uma perdida, quantas horas os trabalhadores estavam
ocupados no vinhedo e quantos talentos foram confiados a alguém. — Mateus 18:12-
14;20:1-16;25:14-30.

Ao mesmo tempo, JESUS omitia pormenores nao-essenciais, que poderiam
dificultar a compreenséao do significado das ilustracdes.

7.0 ILUSTRACOES RELACIONADAS COM A VIDA COTIDIANA

Em certo sentido, todos nds somos. Cada vez que indica o caminho a alguém
gue se perdeu, que mostra a um colega de trabalho como cumprir certas tarefas ou
explica a uma crianga, jovem, adulto ou idoso como ultrapassar os obstaculos, vocé

esta ensinando.
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8.0 AVALIACAO (ACOMPANHAMENTO E CONTROLE)

O que causa o0 baixo aproveitamento escolar, visto que as pesquisas
apresentam sete causas fundamentais, internas, ligadas diretamente a escola, que
levam ao efeito do Baixo Aproveitamento Escolar.

e MEIO AMBIENTE - carteiras desconfortaveis, Barulho externo, Ma iluminacéao,

Falta de ventilacao.

e METODO - Pouca participagéo dos estudantes, Pouco exercicio.

e ESTUDANTES - Falta de base, Apaticos, Alimentacao.

e CALENDARIO — Muitas interrupcdes, Greves.

e AVALIACOES — Mal preparadas, Questdes confusas, Nivel muito baixo, Muito
espacadas, Mal corrigidas.

e MATERIAL DIDATICO - Falta livro, Faltam auxilios Audiovisuais.

e PROFESSOR - Despreparados, Falta de “reciclagem” formagao continuada

(atualizados), Sem avaliacédo, Pouco assiduo, Desmotivado, Salario Baixo.

As Pesquisas recentes de praticas inovadoras de gestdo escolar tém
demonstrado que a qualidade do ensino é resultado de processo desenvolvido
sobretudo dentro da escola. Assim, se ha falta de organizacao, isto é, se esses
processos sdo mal gerenciados e executados ha um reflexo imediato sobre o
desempenho do aluno.

A Educacéo € a Unica area de trabalho que coloca o cliente (estudante) como
o culpado dos erros do sistema. Na Medicina, se um paciente morre a culpa ou falha
nao é atribuida a ele, mas ao hospital, a equipe médica etc.

A atitude do passado de culpar o estudante e as condicbes socioecondmicas
da familia pelo baixo desempenho na escola ndo é mais aceitavel. Por qué?

Todo aluno é capaz de aprender e se na pratica ndo ocorre € porque, em
grande parte, ha falhas nos processos desenvolvidos no interior da escola.

A nova tendéncia, diante das causas do baixo desempenho comentadas € o
foco na Gestéo Escolar.

A pratica tem mostrado que o alcance de melhor resultado na aprendizagem
do aluno estéa diretamente ligado a melhoria do padrdo de gestédo da escola.

Gest&o da Escola é a organizacdo da escola e de seu gerenciamento. E a forma
como a escola gerencia as suas decisbes, como lida com suas dificuldades e

problemas, como lida com a sua rotina.

183




CAMINHOS DA EDUCAGAO: CONCEPGOES E DESDOBRAMENTOS

9.0 CONDICOES PARA A MELHORIA DO DESEMPENHO DOS ESTUDANTES E
DA ESCOLA

v Fortalecimento da Escola
v" Escola ter como foco principal o estudante
v' Secretaria ter como foco principal a escola

Prioridade da Escola — O SUCESSO DO ESTUDANTE
Prioridade da Secretaria — O SUCESSO DA ESCOLA

“O homem de bom-senso ndo se senta para se lamentar; ao contrario,
levanta-se e mete maos a obra para remediar o mal ou esquecé-lo.” (William

Shakespeare)

9.1 INTELIGENCIA EMOCIONAL

Qualquer um pode zangar-se — isso €
facil. Mas zangar-se com a pessoa certa,
na medida certa, na hora certa, pelo
motivo certo e da maneira certa —néo €
facil.

Aristoteles

Gracas as novas tecnologias podemos ver o cérebro em funcionamento através
de imagens. O que era um mistério, hoje podemos observar como atua essa intricada
guantidade de células enquanto pensamos, imaginamos e sonhamos. Essa inundacgéo
de dados neurobiolégicos permite que entendamos, como 0S centros nervosos nos
leva a raiva ou as lagrimas e, como partes mais primitivas do cérebro, que nos incitam
a fazer a guerra e o amor, sdo canalizadas para o melhor ou pior. Os mecanismos das
emocodes e suas deficiéncias pdem em foco alguns novos remédios para nossa crise
emocional coletiva.

As aptiddes sdo chamadas de inteligéncia emocional, as quais incluem
autocontrole, zelo e persisténcia, e a capacidade de automotivacdo. Essas aptidées
podem ser ensinadas as criancas, na medida em que lhes proporcionam a
oportunidade de lancar mao a qualquer que seja o potencial intelectual que lhes tenha

sido legado pela loteria genética.
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Além dessa possibilidade temos o imperativo moral. Vivemos momentos em
que o tecido social parece enganar-se na mesma rapidez em que 0 egoismo, a
violéncia e a mesquinhez de espirito parecem estar fazendo banir a bondade de
nossas relagcées com o outro. O argumento a favor da importancia da inteligéncia
emocional depende da ligacdo entre sentimento, carater e instintos morais. Ha
crescentes indicios de que posturas éticas fundamentais na vida vém de aptiddes
emocionais subjacentes.

O impulso € o veiculo da emocédo. A semente de todo impulso € um sentimento
explodindo para expressar-se em acao. Os que estdo a mercé dos impulsos — 0s que
nao tém autocontrole — sofrem de uma deficiéncia moral.

A capacidade de controlar os impulsos € a base da forca de vontade e do
carater e a raiz do altruismo esta na empatia, a capacidade de identificar as emocdes
nos outros; sem a nocdo do que O outro necessita ou de seu desespero, 0
envolvimento é impossivel. As posicdes morais que nossos tempos exigem sao

autocontrole e piedade.

9.2 EMOCAO

Termo cujo significado, psicélogos e fildsofos discutem ha mais de um século.
Em seu sentido literal, o Dicionario da Lingua Portuguesa Aurélio define emoc&do como
‘reacao intensa e breve do organismo a um lance inesperado, a qual se acompanha
dum estado afetivo de conotagédo penosa ou agradavel”’. O Oxford English Dictionary
define emocdo como “qualquer agitagdo ou perturbagcdo da mente, sentimento,

paixao; qualquer estado mental veemente ou excitado”.

9.2.1 Familias béasicas da emocéo:

e Ira: furia, revolta, ressentimento, raiva, exasperagdo, indignacéo, vexame,
acrimonia, animosidade, aborrecimento, irritabilidade, hostilidade, e, talvez no
extremo, 6dio e violéncia patoldgicos.

e Tristeza: sofrimento, magoa, desanimo, desalento, melancolia, autopiedade,

soliddo, desamparo, desespero, e quando patoldgica, severa depressao.
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e Medo: ansiedade, apreensdo, nervosismo, preocupacao, consternacao,
cautela, escrapulo, inquietacdo, pavor, susto, terror, e como psicopatologia,
fobia e panico.

e Prazer: felicidade, alegria alivio, contentamento, deleite, diversdo, orgulho,
prazer sensual, emocéo, arrebatamento, gratificacédo, satisfacdo, bom humor,
euforia, éxtase, e no extremo, mania.

e Amor: aceitacdo, amizade, confianca, afinidade, dedicacéo, adoracéo, paixao,
agape.

e Surpresa: choque, espanto, pasmo, maravilha.

e Nojo: desprezo, desdém, antipatia, aversdo, repugnancia, repulsa.

e Vergonha: culpa, vexame, magoa, remorso, humilhacdo, arrependimento,

mortificag&o e contrigao.

Ha combinagfes: ciume, ira, tristeza e medo, esperanca e fé, coragem e
perdao, certeza e equanimidade; e outros vicios classicos: davida, complacéncia,
preguica e torpor ou tédio.

Nas ondas externas estao os estados de espirito, que, em termos técnicos, sao
mis contidos e duram mais que uma emocao. Além dos estados de espiritos, ha os
temperamentos, a disposi¢cdo para evocar uma determinada emocéo ou estado de
espirito que torna as pessoas melancélicas, timidas ou alegres. Além das disposi¢cdes
emocionais, estdo os disturbios das emocdes, a depressédo clinica ou a ansiedade
constante, em que alguém se vé perpetuamente colhido num estado toxico.

Segundo Paul Ekman, diretor do Laboratério de Interacdo Humana da
Califérnia, em Sado Francisco e em Seymour Epstein, psicélogo clinico da
Universidade de Massachusetts, a mente emocional é mais rapida que a racional,
agindo irrefletidamente, sem parar para pensar (Wallace, B. Alan. 2009). O modo
rapido de percepgcdo perde em precisdo para ganhar em rapidez. Primeiro os
sentimentos, depois os pensamentos. Em circunstancias emotivas o ‘primeiro impulso’
nao vem da cabeca, mas do coracgéao.

Estabelecer ou manter contato entre seres humanos, compreender, lidar com
pessoas, significa praticar Relacdes Humanas. Isto implica em perceber o outro com

suas particularidades, entender e respeitar as diferencas individuais.
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As pessoas diferem na maneira de perceber, pensar, sentir e agir e essas

diferengas individuais sdo inevitaveis com suas consequentes influéncias intra e

interpessoa. Diferencas que estao relacionadas ao sistema de valores, experiéncias

e necessidades de cada individuo.

7z

Praticar Relacdes Humanas € perceber o outro tal como se apresenta,

estabelecendo uma atitude de empatia, compreendendo e respeitando sua

individualidade. Para desenvolver essas habilidades é necessario conhecer a si

préprio: autopercepcao e a percepcao do outro: hetero-percepcao.

A importancia da autoaceitacdo: reconhecer o que somos, estabelecer um

acordo entre nossos defeitos, fraguezas, erros e qualidades, para que possamos

corrigir nossas falhas.

VOCE E VENCEDOR!

AJA COM A MENTE!
INSISTA!

DIALOGUE!

SEJA HONESTO CONSIGO!

9.3 TIPOS DE PESSOAS

Quadro 1 — Demonstrativa dos tipos de pessoas

Normal Ouve com naturalidade, ponderacédo, analisando os fatos para
decidir conscientemente. Conversa usando de argumento logico e
expOe claramente o que quer.

Grosseira Tipo agressivo, fala alto, sensivel a criticas

Calada Na&o fala nada. E o pior dos tipos de personalidade, nunca sabemos
0 que esta pensando. E necessario observar suas rea¢des quando
Ihe damos informacdes, que aparentemente lhe interessa. Esse
tipo houve todas as informa¢cBes sem argumentar ou manifestar
suas opinides.

Falante Fala demais e pode desviar assunto. E necessario deixa-lo falar,
mas ndo se ater aos detalhes irrelevantes de sua conversa,
procurando aos poucos direcionar para um dialogo mais objetivo.

Tagarela Quando comeca falar atrapalha o servico. Procure manter a
lideranca da conversa para poder termina-la sem ferir a pessoa.

Indecisa Emotivo, tem dificuldade de decidir-se mesmo quando tem
interesse

Meticulosa Exige muitos detalhes, custa a decidir.

Sabe tudo Vaidoso, faz questao de mostrar seus conhecimentos.

Dependente Nunca decide, parece indeciso.
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Ocupada N&o gosta de perder tempo e usa disso como argumento de fuga
Desconfiada | Cauteloso, dificilmente se expde e geralmente traz experiéncias
negativas com relacéo a outras situagoes.

Descarrega Sempre irritado com quem nada tem a ver com seu problema.
nos outros

Formal Aquele que nos trata com cerimonia. As tradicbes, nome e
formalidades séo importantes para ele.

Lenta Demora a decidir.

Humilde Precisa ser bem tratado.

Fonte: Tereza Sabino - 2022
10. CARACTERISTICAS DO BOM PROFISSIONAL

A maioria dos bons profissionais exibe um conjunto de caracteristicas pessoais
semelhantes, independente da area de atuacdo e sdo caracteristicas positivas
baseadas em competéncias comportamentais que podem fazer a diferenca na carreira

do profissional.

Principais caracteristicas | Ouvinte, Paciente, Cortés, Cordial, Bem-humorado,

Natural, Discreto, Colaborador.

Necessidades humanas | Fisioldgica, Psicoldgica e Social.

(motivagdo — forga que

leva o individuo a acédo)
Fonte: Tereza Sabino - 2022

11. FATORES QUE SATISFAZEM AS NECESSIDADES DO INDIVIDUO

A teoria de Maslow é conhecida como uma das mais importantes teorias de
motivacao, visto que a vida pessoal, condi¢des de trabalho, relacdes entre colegas e
superiores, politicas e administracéo e salario e umas necessidades primordial do ser

humano.

11.1 Comunicagao

E a base de toda relacdo. Através das diversas formas de comunicacdo que o
ser humano transmite ao seu semelhante seus desejos, sentimentos e necessidades.

Ha varias maneiras de comunicagao:
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e \Verbal;
e Oral;

e Escrita e Nao verbal — olhar, gestos, aparéncia.

11.2 Emissor

e Organize seus objetivos em sequéncia légica;
e Use frases curtas;

e Use o Portugués correto;

¢ Use modulacao da voz;

e Pronuncie bem as palavras;

11.3 Receptor

e Mente Alerta;
e Seja ouvinte.

11.4 Comportamento

e Seja pronto;
e Seja cordial;
e Seja preciso;
e Seja flexivel.

12. A IMPORTANCIA DO FEEDBACK (AVALIACAO)

E um processo de troca de informacfes que pode ajudar a mudanca de
comportamento, melhorar o desempenho e alcancar objetivos. E dificil aceitar nossa

insuficiéncia e admiti-la para os outros.

12.1 Atender ao telefone

e Atender as chamadas prontamente, dando importancia a quem estiver na linha.
e Tenha sempre a mao material necessario as anotagoes.

e Cumprimente seu interlocutor e identifique-se.

e Identifique seu interlocutor.

e Segure o fone préoximo dos labios.

e Use linguagem correta, clara e precisa.

e Mantenha sua voz clara, alegre, expressiva e natural.

” o«

e Evite fazer “dengues”, “charmes”. Ndo use voz adocicada.
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e Se precisar de mais tempo para responder ao solicitado, diga “Por gentileza,
pode aguardar um minuto?”
e Seja breve e cortés.

12.2 Etica no ambiente de trabalho

¢ Evite fazer comentéarios desagradaveis da empresa (organizagao, setor etc.)
e Evite falar de problemas pessoais.

e Respeitar os colegas, sem excesso de liberdade ou intimidade.

e Atender o publico de forma justa e democratica.

12.3 Familia

e Na&o fazer do trabalho um idolo

e Nao trazer trabalho para casa

e Usar criativamente os fins de semana para a familia
e Participar dos trabalhos de manutencéao

e Enriquecer os momentos que passa no lar

e Equilibrar receitas e despesas

e Descartar as comparacgdes

12.4 Para haver relacionamento humano na familia e grupo social é preciso

e Aceitar os limites dos outros

e Cooperar

e Cultivar a amizade
e Controlar

e Dialogar

e Deixar os problemas particulares no lugar deles
e Evitar ironias

e Falar diretamente com a pessoa que errou
e Gostar de vocé mesmo

e Lembrar que temos qualidades e defeitos
e Nao fofocar

e Ouvir e atender o que os outros falam

e Estar sempre bem-humorado

e Pedir perdao

e Reconhecer os favores

e Respeitar a hierarquia

e Valorizar o trabalho do outro

e Respeitar a fungdo do outro
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e Saber ouvir e saber falar

e Saber falar e saber calar

e Ser atencioso e prestativo

e Saber pedir

e Ser humilde

e Ter autoconfianca, autocontrole e autodisciplina
e Usar gentilezas e cooperativismo

e Valorizar o que tem, o que €, o que faz

e Aceitar incondicionalmente o outro

12.5 Autoavaliacéo

e Quem fui

e O que obtive

¢ Que ofereci

¢ Que influéncia tive

e Quais 0s aspectos positivos
e Quais 0s aspectos negativos
e (uais aprendizagens realizei

12.6 O ser-humano

Em todo ser concreto vige a plenitude do ser. O infinito estd sempre no finito
que nos cerca. O finito € o ser em sua determinacdo, diretamente acessivel ao
pensamento. O ser ele mesmo € um horizonte inacessivel, embora sempre presente,
sempre anunciado em todo ser patrticular.

O particular cumpre simultaneamente uma funcéo positiva de dizer o que o ser
€, e uma funcdo negativa de dizer o que o ser ndo é. Mais diz 0 que ndo € do que o
que é; e em dizendo o0 que ndo &, insinua o que possa ser, pois a negacao se constitui
a partir de uma explicita afirmacéao.

O ser aparece em tudo quanto é. No aparecer se desvela e se vela, se da e se
retrai. O homem € o lugar onde aparece o ser. Ele se constitui na fluéncia ou vigéncia
do ser: emerge, surge, vem a existéncia, enviado por uma profundidade que se
esquiva ao discurso direto.

Aquela profundidade inominavel é a autoridade do homem. Esta nela sem ser
dele. Autoridade é o que possibilita crescer, humanizar-se. Ele se humaniza, se

constitui em sua identidade e diferenca que o distingue dos demais entes, na medida
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em que estiver no acordo com aquela profundidade. Estar num tal acordo, colocar-se
numa tal correspondéncia, adequar-se aquela autoridade € o empenho do homem que
aspira a verdade e "a justica de seu ser.

O homem € a presenca de todas as determinacdes de uma interpretacao.
Rejeita-las seria negar a propria existéncia. O homem €& um arranjo existencial
definido, articulado, situado. E uma circunstancia. E possivel ser-homem sem
determinacdes do branco, chinés, africano, sem os olhos azuis do nérdico, sem a
loucura de um psicopata. Mas lhe € impossivel ser-homem sem determinagfes, sem
assumir as particularidades de um bem concreto modo de existir, sem interpretar o
ser da existéncia que lhe é oferecido.

O ser-humano ndo se deixa aprisionar por nenhuma determinacdo, ndo se
fecha em nenhum modo concreto, ndo é circulo que se conclui perfeito e acabado em
sua prépria figura. O Ser-humano é mais que o concreto definido, € a abertura para

um horizonte sem determinacfes, embora no ato de existir tome determinacdes.
CONCLUSAO

E dificil concluir, despedir. Vocé gostaria de ler e eu de escrever o pensamento
de peso que contivesse numa so6 palavra todas as palavras. Essa palavra existe. E a
mesma que comecgou e sustentou a caminhada dessa apostila. Ela se chama filosofia.
As palavras articuladas em muitos modos foram insistentes para colocar vocé no
espaco da filosofia. Estar nesse espaco € permanecer no destino, € amar a sabedoria,
é viver a multiplicidade na harmonia, no acordo com a unidade do Ser.

Havia trés amigos
discutindo sobre a vida.
Disse um deles:

“Poderao os homens viver juntos
E nada saber sobre a vida?
Trabalhar juntos

E nada produzir?

Podem voar pelo espaco

E se esquecer de que existe
O mundo sem fim?”

Os trés entreolharam-se,

E comecaram a rir.

Nao sabiam responder.
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Assim, ficaram mais amigos do que
antes.

(Chuang-Tzu: Via de Chuang Tzu
(Vozes, 1967 e 2003)

O pensamento € tentativa e tentacdo. Tentativa do melhor e mais saber.
Tentacao de se fixar no poder do saber.

O pensamento estd na tendéncia de elevar o saber adquirido como sendo a
verdade da realidade. E a tentagdo do poder do saber. Repete-se entdo o mito de
Narciso, que enamorado perdidamente da sua propria imagem a ela se atirou quando
a viu no fundo de uma fonte. Atirar-se a verdade é salvar-se. Atirar-se a imagem da
verdade é suicidar-se. Quando o espirito adere ao seu saber como sendo a verdade
absoluta do ser, torna-se narcisista. O narcisismo € a imaturidade do espirito, a
incapacidade do diadlogo alegre com o outro.

O dialogo com o outro, 0 encontro com a verdade que liberta, se faz naimagem
ou saber que o espirito consegue proferir. Olhe para esse saber como sendo sua forca
e fraqueza. Forca porque vislumbra a clareza da verdade. Fragueza porque a verdade,
embora presente no saber, ndo € jamais o saber.

Estar no saber na tentativa constante sem cair na tentacéo. A sabedoria da vida
€ a ironia socratica de “sei que nada sei”, a gaia ciéncia: ndo se furtar a tentativa do
saber: mas olhar para o saber, para a avaliacdo propria, para a filosofia da vida, para
a ciéncia do mundo, com um sorriso de bom humor: tudo isso néo € ainda a verdade.
Esta se vela na luz do saber. O saber € apenas a porta de acesso ao extraordinario

espetaculo da verdade do ser.
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