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RESUMO

O presente trabalho pretende refletir sobre o ensino de Filosofia na escola de
educacao profissional integrada ao ensino médio. As escolas estaduais de educacao
profissional iniciaram suas atividades no Ceara, em 2008. Tornei-me professora de
Filosofia em uma escola profissional no municipio de Tabuleiro do Norte (CE), em
2011. Ao iniciar minhas atividades, percebi que a escola tinha como missao formar
futuros técnicos e empreendedores para atuar nos diferentes campos do mercado,
mas, por ser integrada, possui também como objetivo ser um degrau de acesso ao
ensino superior. Ao ler sobre o Modelo de Gestéo intitulado Tecnologia Empresarial
Socioeducacional, inquietou-me saber como a disciplina de Filosofia tem seu espaco
garantido nessas escolas. Sabe-se que a disciplina de Filosofia, no decorrer da
organizacao estrutural da educacdo no Brasil, sempre sofreu alteracfes quanto a
sua obrigatoriedade na composi¢cdo curricular do ensino médio, em especial no
ensino médio técnico. A inclusdo ou exclusdo do ensino de Filosofia no curriculo
escolar das escolas de ensino técnico, e atualmente das escolas de educacéo
profissional, deu-se em virtude do perfil de mao de obra oriunda da escola publica e
dos momentos histéricos nos quais essas escolas estdo inseridas. Pensar uma
disciplina de caréater critico em uma escola cuja pretensdo é fornecer a sociedade
um modelo de cidaddo e trabalhador qualificado possibilitou pensar como seria
possivel conciliar técnica e critica. Na tentativa de entender esse processo de
alinhamento, utilizei como literatura de base a obra Educacéo e sociologia, de Emile
Durkheim. Nela, o autor pretende estabelecer uma relacdo entre educacédo e
sociedade. Segundo Durkheim (2007, p. 8), a educacao ¢ “[...] uma socializa¢do da
jovem geracdo pela geracdo adulta [...]", e onde “[...] a escola € um microcosmo
social” (DURKHEIM, 2007, p. 8). Partindo desse pressuposto, é possivel, sim, a
disciplina de Filosofia se fazer presente no curriculo da escola profissional, ja que
esta procura integrar educacdo e trabalho. Nesse sentido foi interessante e
imprescindivel saber da jovem geracdo da escola de educacdo profissional a

importancia da disciplina de Filosofia na sua formagé&o profissional e social.

Palavras-chave: educacéo; filosofia; sociedade; trabalho.



ABSTRACT

The present work intends to reflect on the teaching of Philosophy in the school of
professional education integrated to the high school. State vocational education
schools started their activities in Ceara in 2008. | became a philosophy teacher at a
professional school in the municipality of Tabuleiro do Norte (CE), in 2011. When |
started my activities, | realized that the school's mission was to train future technicians
and entrepreneurs to work in the different fields of the market, but, as it is integrated, it
also aims to be a stepping stone to higher education. When reading about the
Management Model entitled Socio-educational Entrepreneurial Technology, | was
disturbed to know how the discipline of Philosophy has its space guaranteed in these
schools. It is known that the discipline of Philosophy, in the course of the structural
organization of education in Brazil, has always undergone changes regarding its
mandatory nature in the curricular composition of high school, especially in technical
high school. The inclusion or exclusion of Philosophy teaching in the school curriculum
of technical education schools, and currently of professional education schools, was
due to the profile of the workforce coming from the public school and the historical
moments in which these schools are inserted. Thinking about a discipline of critical
character in a school whose intention is to provide society with a model of citizen and
skilled worker, made it possible to think about how it would be possible to reconcile
technigue and criticism. In an attempt to understand this alignment process, | used
Emile Durkheim's Education and sociology as a base literature, in which the author
intends to establish a relationship between education and society. According to
Durkheim (2007, p. 8), education is “[...] a socialization of the young generation by the
adult generation [...]", and where “[...] the school is a social microcosm” (DURKHEIM,
2007, p. 8). Based on this assumption, it is possible for the discipline of Philosophy to
be present in the curriculum of the professional school, since it seeks to integrate
education and work. In this sense, it was interesting and essential to know from the
young generation of the professional education school the importance of the discipline

of Philosophy in their professional and social formation.

Keywords: education; philosophy; society; job.
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1 INTRODUCAO

O ensino de Filosofia nhem sempre esteve presente nos curriculos das
escolas de ensino médio da rede publica. Talvez, por ser uma disciplina cujo objetivo
seja desenvolver uma reflexdo sobre n6s mesmos e tudo 0 que esta a nossa volta,
tenha sido excluida da educacao béasica algumas vezes.

O estudo se inicia por uma breve trajetoria histérica sobre a educagéao no
Brasil e sobre as constru¢des curriculares, para constatar como se deu o entra e sai
da escola da disciplina de Filosofia, além de apresentar as reformulacdes do ensino
técnico e, com essas mudancas, demonstrar, através de um questionario realizado
com os estudantes, os mais interessados em sua formacao, se a disciplina deve
ocupar o lugar que Ihe cabe no ensino profissional.

Esta dissertacado, intitulada O ensino de filosofia na escola estadual de
educacéo profissional: uma relacédo entre educacado e sociedade, busca investigar a
importancia da disciplina de Filosofia no curriculo da base comum nas escolas cujo
ensino promove a formacao de trabalhadores qualificados para atuarem no mercado
de trabalho. E importante mostrar que a Filosofia ocupa um lugar que lhe compete
enquanto conhecimento, assim como as demais disciplinas, e que seus contetdos
sdo necessarios para completar a formacéao de futuros aplicadores de técnicas.

O ser humano, antes mesmo de comecar a fazer uso da técnica para Ihe
auxiliar em suas tarefas diarias, passou a observar a natureza ao seu redor como
fonte de possibilidades e, aos poucos, a partir de suas necessidades de
sobrevivéncia, desenvolveu técnicas usando o processo do pensamento.

Observar as coisas, 0os fendbmenos, expressar sentimentos através de
desenhos sempre foi préprio do ser humano desde os primérdios, talvez até mesmo
desejar entender como os fendbmenos ocorriam também se fazia presente. As
evolugcbes ou revolucdes pelas quais o ser humano tem passado ou ainda ha de
passar somente foi e sera possivel devido ao primeiro processo de constituicdo de
ser: o0 pensatr.

Dentre os demais animais existentes na natureza, o ser humano se
destaca por sua curiosidade em perceber o movimento das coisas, outros seres e

até de si mesmo. Foi a partir dessa curiosidade que péde usar suas maos e demais
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sentidos para desenvolver a técnica do manuseio de instrumentos, tais como o
barro, a pedra, a madeira, depois o ferro, etc.; assim, sua sobrevivéncia foi facilitada.

A0 manusear a técnica para construir objetos, ferramentas, o ser humano
comecou simultaneamente a ensinar esse aprendizado importante para 0S seus
semelhantes. Assim, temos o inicio do “ensino técnico” nos primérdios da
humanidade. Apesar deste ensino técnico, o ser humano ndo havia desenvolvido o
pensar aprimorado sobre suas atividades, relacfes e acoes.

O ensino era o proprio processo de socializacdo e era tido como apenas o
repasse de acfes importantes para a manutencao da espécie. A escrita em forma de
desenho e a comunicacdo por meio de gestos né&o lhes permitia ainda um
pensamento racional e de significado. O ser humano produzia apenas o
conhecimento do senso comum culminando em héabitos e costumes culturais.

Porém, nao satisfeito, 0 ser humano comecou a progredir na sua forma de
pensar as coisas ao seu redor e foi desenvolvendo outros fatores que o auxiliariam
no processo de socializacao, tais como simbolos e signos linguisticos. Surgiu entdo
a linguagem oral e escrita. A partir de entdo, o ser humano iniciou um processo de
construcdo simbdlica que lhe possibilitou dar um significado aos desenhos e
descrevé-los em forma de narrativas criativas denominadas de mito.

Com o mito, o ser humano comeca a evoluir em sua maneira de pensar.
Deixa de apenas desenhar e passa a dar vida aos seus desenhos. Transmite
através da técnica de ensinar esse conhecimento aos seus, construindo histérias
com significados importantes para a organizacdo estrutural de todos que ali
habitavam. Ent&o, o mito passou a servir como forma de controle social.

Podemos perceber que o sentimento de curiosidade fez o ser humano
despertar para desenvolver a cada dia o0 seu pensar sobre as coisas, a natureza, a
constituicdo social e, por que nao, sobre si mesmo. Aprender a fazer, a conviver e a
ser sempre esteve presente na constituicdo de ser da espécie Homo sapiens, porém
como nos definir como sujeitos que sabem se estamos sempre aprendendo algo
novo?

A esse respeito, ou seja, sobre pensar, foi Pithgoras o primeiro a usar o
termo fildsofo: aquele que deseja e ama o saber. Sécrates desejou conhecer o

sentido da palavra e do fazer as coisas. Platdo, desejando conhecer a verdade sobre
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as coisas, despertou para a busca do conhecimento verdadeiro e evitou as meras
opinides. Aristoteles, ao desenvolver sua teoria das causas, deu significado a técnica
como uma das formas de conhecimento.

E certo que para Descartes e os racionalistas o pensar vem antes do
existir, ou seja, primeiro o ser humano se da conta de que possui um raciocinio e, a
partir disso, vai descobrindo outros conhecimentos e 0 modo de comunica-los aos
demais de sua espécie.

Também ndo se podem ignorar os existencialistas, dentre eles Sartre e
sua teoria de que primeiro o0 ser humano existe, da-se conta de sua existéncia e de
tudo que o cerca e, apOs isto, pensa e se define, consciente de que a sua
construcéo e condicdo de ser o que € absorve os demais.

Portanto, pensamento, ensino e técnica sao fatores intrinsecos ao ser
humano. Como podemos pensar a separacao entre estes fatores? Como se pode
ensinar sem pensar e refletir sobre o que ensinar? Como realizar uma técnica sem
pensar qual a mais adequada? A escola técnica ou a escola de ensino profissional
nao pode, nem deve, excluir uma disciplina que busca oferecer subsidios para o
processo do pensar. Pensar a si proprio e a producéo de si e para si.

E importante lembrar também de Immanuel Kant, segundo o qual a
autonomia é fator de ordem, e, para se chegar a ela, € necessario exercitar a razao.
Aprender a pensar por si proprio € uma tarefa que a educacdo deve procurar
realizar. A educacdo e o pensar sdo instrumentos capazes de construir uma
formacdo voltada para a liberdade plena. E de fundamental importancia que a
educacdo funcione como um instrumento de formacéo intelectual e politica,
preparando o cidadao critico, politico e participativo para a vida em sociedade e para
o mercado de trabalho. E preciso enxergar a educagio como atividade que prima
pela conscientizacéo e pela acéo efetiva de seus aprendizes nos segmentos sociais
e politicos deles.

A sociedade vem passando por um acelerado processo de mudanca. As
pessoas no geral sdo desafiadas diariamente a encontrar formas de conhecimento e
a adquirir novas habilidades em todas as areas. Esse atual momento social é
denominado de sociedade do conhecimento, dai entdo a necessidade de pensar

novas formas de educar.
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Segundo Durkheim (2007), em cada sociedade, existem tantas educacgdes
especiais quantos os diferentes meios sociais. Mesmo nas sociedades que buscam
a igualdade, como a nossa, e que devem procurar conviver com as diferencas, a
educacéo varia e deve necessariamente variar segundo as profissdées. Sem duvida,
todas estas educacOes especiais se fixam sobre uma base comum. Mas esta
educacdo comum varia de uma sociedade para outra. Cada sociedade possui um
determinado ideal de ser humano. E este ideal “[...] que é o polo da educacido”
(DURKHEIM, 2007, p. 14). Para cada sociedade, a educacgéo ¢ “O meio pelo qual
prepara no coracdo das criancas as condicdes essenciais para a sua propria
existéncia” (DURKHEIM, 2007, p. 14). Assim, “[...] cada tipo de povo tem a sua
educacédo que Ihe é prépria e que pode servir para a definir da mesma forma que a
sua organizagao moral, politica e religiosa” (DURKHEIM, 2017, p. 7).

Dai ser importante dar enfoque no “[...] aprender a fazer e no aprender a
conviver [..]” (BRASIL, 1990, p. 5), caracterizando assim um processo de
cooperacao. Nesse contexto, podemos mencionar o artigo 16 do Estatuto da Crianca
e do Adolescente (ECA), no qual um dos direitos é justamente a liberdade de
compreender alguns aspectos de sua vivéncia, sendo que, no inciso VI do referido
documento, diz-se o seguinte: “[...] participar da vida politica” (BRASIL, 1990, p. 5).
Entéo,

[...] a escola é como instituicdo pertencente a um sistema de ensino, gerido
por politicas educacionais que, por sua vez, sdo vinculadas a projetos
politicos e econbmicos, também pode ser vista como lugar constituido pelo
movimento das relacdes dos sujeitos no cotidiano escolar: dos alunos, dos
professores, das salas de aula, das brincadeiras, das rela¢des ali
estabelecidas, das relagdes étnico-raciais e de classe, das relagbes de
poder, do curriculo, dos sujeitos etc. Pode ser vista como lugar politico e de
cultura, construido por sujeitos que sao diferentes, mas que se identificam
como pertencentes ao lugar onde produzem e sdo produzidos por eles.
(MENDES, 2008, p. 27).

Por isso, € necessario discutir a importancia da presenca da disciplina de
Filosofia em sala de aula, no ensino médio, seja este em escola regular, seja em
escola profissional, pois é nessa etapa da educacdo béasica em que serdo
aprofundados os conhecimentos imprescindiveis a vida em sociedade e para o

trabalho.
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O professor de Filosofia precisa estar ciente da sua responsabilidade em
demonstrar, em suas aulas, que a disciplina fornece subsidios inerentes a formacao
critica, autbnoma e emancipada dos alunos, visto que a maior parte dos que estao
na escola publica, em especial a de ensino profissional, tornam-se manipulaveis. Na
sua maioria, sdo alunos oriundos de pais desempregados e veem, na escola
profissional, uma oportunidade de serem logo inseridos no mercado de trabalho e se
tornarem mais um consumidor ativo; portanto, capazes de serem influenciados no
modo de ser, agir, e, por que ndo, no modo de pensar.

O ensino de Filosofia € uma ferramenta capaz de ajudar a modificar a
realidade social descrita anteriormente, visto que a disciplina faz uso da analise, da
reflexdo e da critica a partir do conhecimento de mundo e do outro trazido pelos
alunos e compartilhado entre eles em sala de aula. Porém, o ensino de Filosofia, sob
essa Otica, ndo é tarefa facil, considerando o cotidiano das escolas publicas e de
educacéo profissional. Diante do que foi exposto, como problema de pesquisa, este
estudo trouxe o seguinte questionamento: o ensino de Filosofia deve se fazer
presente no curriculo das escolas de educacao profissional?

Para responder a esta pergunta, faz-se importante um olhar mais atento
para a educac¢do no Brasil e para o ensino de Filosofia no curriculo escolar. Assim o
segundo capitulo apresenta um breve relato da histéria da educacéo no Brasil e das
mudancgas propostas em cada periodo historico. Busca identificar as principais
mudancas relacionadas ao ensino da disciplina de Filosofia.

No terceiro capitulo, desenvolve-se um estudo sobre o ensino de Filosofia
e a escola de ensino técnico entre os anos de 1960 e 1990, quando a Filosofia fica
restrita ao primeiro ano do ensino médio, denominado basico, e ao curso pedagoégico
de nivel médio. A partir dos anos 2000, comeca a se desenhar um novo modelo de
escola técnica de tempo integral, cujo curriculo é construido por meio de duas
vertentes: uma base comum, onde se encontram as disciplinas relacionadas a base
nacional comum, e outra base técnica, com itinerarios préprios de cada curso.

Nesse contexto, a pesquisa busca demonstrar que a disciplina de
Filosofia, presente nas salas de aula do novo modelo de escola profissional,
contribui para a formacéo autbnoma e critica dos alunos destas escolas, ganhando

destaque pela sua relevancia social, dado o contexto atual no qual temos presente a



17

massificacdo dos pensamentos através do uso da midia, que, por vezes, induz a
uma so verdade e a um s6 pensamento.

No capitulo quarto, este estudo descreve o inicio das escolas estaduais
de educacao profissional e o ensino de Filosofia como parte integrante do curriculo,
bem como relata minhas experiéncias docentes, as dificuldades encontradas em
relacdo a repulsa a disciplina, assim como o encontro com profissionais néo
formados na area especifica, o que dificultou ainda mais a compreensao por parte
dos alunos sobre o quéo importante € o exercicio filosofico para a vida.

Por fim, no quinto capitulo, o trabalho se volta para investigar os sujeitos
protagonistas influenciados diretamente pelo ensino de Filosofia e seu caréter
investigativo e critico. Especificamente, levamos os alunos a uma avaliacdo sobre o
espaco destinado ao ensino de Filosofia e suas contribuicbes na formacao
profissional. Tal avaliagcdo se deu por meio de uma pesquisa realizada junto aos
alunos. O questionério levanta questdes sobre a importancia de o ensino de Filosofia
se fazer presente no curriculo escolar das escolas profissionais. Este capitulo
descreve pontos importantes acerca do ensino de Filosofia, tais como o porqué da
Filosofia e de estudar Filosofia, e o principal: qual o lugar desta disciplina. Enfim, sdo
relatadas experiéncias dos alunos com a disciplina de Filosofia e o papel desta como
instrumento de formacao autdbnoma e critica. Discute-se também a permanéncia do

ensino filoséfico nas escolas que produzem trabalhadores conscientes.
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2 BREVE HISTORICO SOBRE A EDUCACAO E O ENSINO DE FILOSOFIA NO
BRASIL

Trataremos, inicialmente, de mostrar como a disciplina de Filosofia chegou
ao curriculo das escolas brasileiras. Esse processo estd muito ligado ao da
escolarizagdo e ao da colonizacdo, ou se € que podemos assim dizer: socializacao.
Faz-se necesséario identificar, de maneira sucinta, como ocorreram as
transformacdes na educacdo nos diferentes periodos da histéria do Brasil,
comecando do periodo colonial até os dias atuais, pois, ao fazer o resgate historico
da educacdo no Brasil, nota-se que as mudancas na historia da disciplina de
Filosofia e na escola publica coincidem com as mudancas de cada periodo de
governo.

E notorio, em pouco mais de quinhentos anos de histdria, que o Brasil ndo
tem avancado muito em termos de mudancas educacionais, em especial na
educacdo publica. O pais passou por varias mudancas sociais e politicas,
acarretando também mudancas na forma de gerir e organizar a educacéo publica.

A histéria do ensino de filosofia coincide com a prépria histéria da
educacdo no Brasil, iniciada com os padres jesuitas que aqui aportaram junto com
nossos colonizadores, trazendo consigo o método da Ratio studiorum?, repassado
nas escolas régias. A educacao encontrava-se voltada a elite dirigente com contetdo
livresco, de carater formalista, retérico, gramatical, sem base natural e nacional,
servindo ao colono branco, rico e catdlico. Esse pensamento vai de encontro ao
pensamento de Durkheim (2007, p. 14), que salienta ser o objetivo da educacéo “[...]
suscitar e desenvolver [...] um certo nimero de estados fisicos, intelectuais e morais
gue |he exigem a sociedade politica no seu conjunto e o0 meio ao qual se destina
particularmente”. Assim também poderiamos descrever o ensino de Filosofia neste
periodo? Servia como fundamento de socializagéo e nada mais?

Respondendo a tais questdes, o ensino de filosofia se constituia mais
precisamente de uma assimilacéo das escolas da Corte da Ratio studiorum, que foi a

maxima expressao do esfor¢co de sistematizar o conhecimento organizado pelo plano

1 Ratio atque institutio studiorium societatis lesu estipula as regras que deverdo ser seguidas no
sistema de ensino dos jesuitas no mundo inteiro, em trés niveis ou degraus: primario, intermediario
e superior.
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de estudos dos jesuitas, ou seja, um mero repasse de conteudos oriundos de um
direcionamento ja proposto. Uma disciplina para ensinar um comportamento
esperado pela corte portuguesa, ou melhor, pela Metrépole.

No entanto, as mudancas sociais e politicas vdo acontecendo e com elas
as mudancgas na forma de educar também mudar&o. Em 1759, o Marqués de Pombal
autorizou os franciscanos a estabelecer no Rio de Janeiro uma céatedra de filosofia.
Apesar deste feito, as reformas pombalinas marcaram um retrocesso na educacao,
pois

[...] o ensino orientou-se ainda para 0s mesmos objetivos religiosos e
livrescos dos jesuitas; realizou-se através dos mesmos métodos
pedagégicos, com apelo a autoridade e a disciplina estreitas, tendendo a
impedir a criagdo individual e a originalidade. Quanto ao ensino de filosofia,

continuou também no mesmo estilo livresco e escolastico. (CARTOLANO,
1985, p. 25).

Com a vinda da familia real para o Brasil com toda a sua corte em 1808,
chegaram também novas ideias e, juntamente com estas, abriram-se as portas para
a comercializacdo. Neste periodo, foram surgindo os colégios para a preparacéo da
nova classe que iria administrar e governar a colonia.

Os primeiros cursos superiores profissionalizantes surgiram em 1834, e o
nivel secundéario passou a ser a porta para o ingresso nestes cursos. No ano de
1838, a filosofia passou a ser obrigatdria, porém com caracteristica retérica e
enciclopédica. Foi incluida obrigatoriamente no curriculo dos liceus.

Por volta de 1870, e com a instauracdo da Republica mais tarde em 1889,
algumas correntes filosoficas estiveram em ascensao, dentre elas foi o positivismo a
gue mais teve repercussdo no pensamento brasileiro e na educacdo que se
ministrava nas escolas e universidades. A preocupacéo era com a busca de uma
sociedade racional. Isso se tornou prioridade para a elite intelectual brasileira, pois
“[...] a inteligéncia brasileira vai expressar ideias que nos chegam de uma Europa em
gue se travava ainda a luta entre as ideias tradicionais e aquelas que derivam da
filosofia do século XVIII” (COSTA, 1967, p. 70).

Em 1891, o curriculo escolar foi estruturado para a formacéo do cidadao e
Nao apenas para preparar para as universidades, o que acabou nao acontecendo:

nem foi levado adiante o primeiro propdsito, nem tdo pouco o segundo. Houve
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apenas um acréscimo de disciplinas cientificas, tornando 0 ensino mais
enciclopédico. Em 1908, fundou-se a Faculdade Livre de Filosofia e Letras.
Comecaram a surgir novos livros de ensino de filosofia, mas quase todos possuiam
uma orientacao catolica, pois, de acordo com Durkheim (2007), a educacdo € uma
coisa social que coloca o educando em contato com uma determinada sociedade, e
nao com a sociedade in genere.

As mudancas na educacéao brasileira ocorreram realmente a partir do ano
de 1930, sendo que as mudancas significativas de fato surgiram em 1942 com o
Decreto n.° 4.244, que dividiu o ensino em dois ciclos: o ginasio, que era cursado em
quatro anos; e o colegial, em trés anos. O colegial se subdividia em cientifico e
classico: o primeiro era voltado para o ensino das ciéncias, enquanto o segundo era
para o classico. Este previa uma formacdo mais intelectual, na qual a disciplina de
filosofia era comum no curriculo de ambos os cursos, e deveria ser ensinada de
acordo com um programa especifico para eles.

A década de 1960 também marcou a educacéo e o ensino de filosofia nas
escolas de nivel secundario. Em 1961, foi editada nossa primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, resultado de inUmeros debates e lutas ideologicas
entre educadores e politicos da época. A disciplina de filosofia foi sugerida como
disciplina complementar, perdendo a sua obrigatoriedade. A que propésito pode-se
chegar acerca desta sugestdao? N&o estaria condizente com o novo modelo de ser
humano do periodo em vigor? Os subsidios conteudistas ndo seriam adequados ao
sistema vigente, pensando a escola como reprodutora deste?

No ano de 1964, com o golpe militar, a filosofia foi retirada dos curriculos,
tornando-se facultativa, pois a educacdo encontrava-se a servico de interesses

econdmicos e ideoldgicos provenientes do periodo histérico em questdo. Com isso,

O ensino de filosofia, ndo atendendo a essas solicitagdes tecnoburocraticas
e politico-ideoldgicas, ja ndo servia aos objetivos das reformas que se
pretendiam instituir na estrutura do ensino brasileiro. A sua extingdo como
disciplina, ja optativa no curriculo, em 1968, foi pensadamente preparada
através de uma série de leis e decretos, pareceres e resolugcdes do
Conselho Federal de Educacéo e do Conselho Estadual de Sdo Paulo, que,
neste caso, centralizavam as decisdes da area educacional. (CARTOLANO,
1985, p. 72).
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Via-se surgir assim um novo modelo de sociedade, uma nova forma de
gerir a educacgéo para um novo tipo de formacédo humana voltada aos interesses de
uma ideologia manipuladora e excludente de conteddos educacionais considerados
perigosos e que poderiam vir a atrapalhar a fabricacdo de sujeitos obedientes ao
processo governamental vigente. Dessa forma, relegava-se o ensino de Filosofia a
segundo plano.

Apesar deste contexto socioeducacional de 1960, a discussédo sobre o
ensino de Filosofia na educacdo basica para todos manteve-se acessa e se
intensificou a partir da reforma educacional instituida pela Lei de n.° 5.692/1971. A
partir desta nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), foram
pensadas as novas bases e a estruturacao para o ensino secundario agora de 1.°e
2.° graus, criando-se um modelo educacional marcado por um novo Vviés, desta vez
bem tecnicista e assistencialista, voltado para atender as pessoas das camadas
populares, procurando responder aos interesses e anseios de uma sociedade
comercial que comecava a progredir no pais.

A intencdo agora estava em desenvolver uma educacdo que pudesse
contribuir para a formacao da classe popular de trabalhadores qualificados para a
mera reproducd@o de técnicas. Nesse ambiente, seria impossivel propor disciplinas
gue nao estivessem de acordo com a nova linha educacional e muito menos com o
sistema governamental, assim seria com o ensino de Filosofia, uma disciplina
obsoleta para tal propdésito.

Foi concedido maior espaco a um conhecimento mais utilitario e
pragmatico, ficando mais evidente o carater tecnicista da educacdo nacional,
representada pela retirada de disciplinas teéricas e formadoras de pensamento
critico, a exemplo da Filosofia, que tinha como um dos principais objetivos a
promocao de uma formacao humanista e critica.

Um novo periodo na sociedade brasileira se inicia na década de 1980,
mais especificamente em 1986, com o Movimento Diretas J&, surgindo uma nova
forma de gerir o pais. O Brasil se torna um pais democratico, e as discussbes e 0s
debates no campo politico e social auxiliam no surgimento de uma nova Carta

Magna em 1988.
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Depois de um longo periodo de espera e discussdo no ambito da
educacao brasileira, surge, em 1996, a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo,
a LDB n.° 9.394/1996. Por sua vez, a proposta de implantacdo da Filosofia como
disciplina no ensino médio se deu apenas nos anos 2000 com o Projeto de Lei
Complementar n.° 9/2000. Todavia, 0 projeto foi vetado pelo presidente Fernando
Henrigue Cardoso, sob a alegacdo de que o pais ndo dispunha de mao de obra
qualificada em numero suficiente para atender a demanda do projeto.

A Filosofia comeca entdo a retornar a educacdo basica de forma bem
gradual, com uma carga horaria minima e, em muitos casos, de acordo com a
disponibilidade da secretaria de educacdo dos estados, em apenas uma das séries
do ensino médio. O retorno definitivo da disciplina de Filosofia nas trés séries do
ensino médio se deu tdo somente no ano de 2008 com a promulgacao da Lei n.°
11.684/2008, que alterava o art. 36 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional (LDB), incluindo as disciplinas de Filosofia e Sociologia como obrigatorias

nos curriculos do ensino médio.

2.1 A Filosofia e o seu contexto curricular

Como abordamos anteriormente em um breve histérico sobre o inicio da
educacao no Brasil, que coincide também com a chegada do ensino de Filosofia, é
perceptivel, desde o periodo colonial até os dias atuais, que a disciplina de Filosofia
nao esteve sempre presente nos curriculos escolares. Houve periodos em que ela se
encontrou presente e outros em que foi retirada. E necesséario entdo fazer esse
resgate do curriculo escolar para identificar quais foram esses periodos e 0s motivos
gue influenciaram a inclusao da Filosofia, ou sua excluséo, nos curriculos.

E importante contextualizar e situar historicamente o ensino da disciplina
de Filosofia no Brasil, percorrer a sua trajetéria nos varios sistemas educacionais e
assim identificar e problematizar os principais aspectos historicos e o sentido de esta
ser considerada obrigatoria ou ndo, como também as principais dificuldades e os
impasses que constituiram as politicas educacionais vigentes de cada periodo, bem

como os interesses dos sistemas de governo.
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Comecando essa trajetoria historica, dirigimos a nossa atengdo para a
Filosofia enquanto disciplina na educacdo da coldnia. Ela coincide com a
implantacdo do sistema educacional defendido pela Companhia de Jesus. Esse
sistema de ensino nos leva a compreender a aprendizagem mediante certo viés
utilitario, pois se encontrava tanto a servico dos interesses jesuiticos como também
dos colonizadores. Esse modelo de educacao foi utilizado como um instrumento
doutrinador, envolto em concepcdes religiosas e politicas.

Por vezes, 0 ensino se encontrava também a servico das elites
econdbmicas, colocando-o como privilégio intelectual de um pequeno grupo

econdmico e politicamente dominante. Assim,

[...] o ensino no Brasil, da coldnia a Primeira Republica, atendia, sobretudo,
aos interesses politicos, sejam o0s da metrépole, sejam o0s de nossa
emergente classe dominante, dos proprietarios de terra e senhores de
engenho que aqui se instalaram. (CEPPAS, 2010, p. 173).

O ensino de Filosofia fazia parte de uma politica educacional que levava a
perpetuar a dependéncia da colénia em relacdo a metropole, tanto no sentido de
uma alienacdo objetiva como no sentido de uma alienacdo subjetiva, que néo
permitia uma percep¢ado mais critica de tais condicoes.

Com a Reforma, estando de posse de ideias iluministas, Pombal decide
substituir a administracdo jesuitica pelas chamadas aulas régias; porém, 0s novos
professores que passaram a ministrar as aulas continuavam a ser os filhos de
proprietarios rurais, formados em escolas jesuiticas. Portanto, a educacéo ainda nao
passava de uma educacéo livresca. E o ensino de Filosofia, mesmo com a reforma
Pombalina, ndo representou o fim da tendéncia escolastica.

Com a reforma anteriormente citada, a disciplina de Filosofia foi incluida
nos curriculos das chamadas escolas de nivel secundario. Entretanto, esse modelo
de ensino e de estudo, defendido pelos liberais, constituiu-se como uma frequéncia
curricular, mas ndo como disciplina integradora da formag&do, ou seja, apenas
significava sua constituicdo curricular, e isso acabou dividindo opinides sobre essa
presenca. Levantaram-se, assim, diversas polémicas sobre tal assunto. Dentre elas,
a de que a disciplina de Filosofia deveria ter seu espago assegurado como disciplina

obrigatoria no curriculo ou deveria constar apenas como disciplina optativa?
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Seguindo essa vertente, os programas oficiais do ensino secundario,
idealizados e elaborados entre os anos de 1850 e 1951 — ensino secundério no
periodo imperial e ensino ginasial no periodo republicano —, tinham como objetivo
atender as demandas das reformas educacionais vigentes. No entanto, como
acontece no Brasil, os programas e projetos educacionais criados demoram a ser
desenvolvidos na prética. As mudancgas ocorridas, propostas atraves desses
programas e projetos ao serem colocados em exercicio, ja possuiam defasagens de
alguns anos em relacdo aos instrumentos que os legitimam, ou seja, as leis e
decretos.

A disciplina de Filosofia nem sempre se fez presente nessas reformas
educacionais. E impossivel mencionar os anos em que deveriam se fazer presentes
Ou um numero exato de aulas que deveriam ser ministradas, ou até mesmo o
contelido a ser ensinado. O periodo foi marcado por um nimero de dezoito reformas
educacionais, gerando assim dezoito grades curriculares, sendo que, em cinco
delas, ocorreu a omisséo da disciplina de Filosofia.

Com o advento da Republica em 1889, ocasido em que Benjamin
Constant toma posse do Ministério da Instrucdo Publica, realiza-se uma reforma nos
ensinos primario e secundario influenciada pela Filosofia liberal-positivista, tendo
como base os ideais de laicidade e liberdade, bem como o de um ensino publico
primario gratuito. A escola dessa vez proposta serviria como veiculo para a
disseminacdo de principios e de valores de uma nova estrutura social, cultural,
politica e econdmica.

Foi entre os anos de 1930 e 1970 que surgiram programas oficiais
obrigatérios para o ensino da disciplina de Filosofia no ensino secundario e nas
universidades. Contudo, na prética, esses programas ndo desenvolveram um ensino
de Filosofia efetivo, porquanto, com a Revolugdo de 19302, instala-se o sistema
econdbmico chamado capitalismo industrial, e com ele a ampliacdo da cultura e a

instauracdo de um novo modelo de sociedade, e claro, de ensino, sendo que este

2 Os educadores de 1932 que assinaram o manifesto diziam que a escola tradicional estava instalada
para uma concepcao burguesa, deixando o individuo numa autonomia isolada e estéril. O
documento defendia ainda os seguintes pontos: educacdo como uma fungdo essencialmente
publica; a escola deve ser Unica e comum, sem privilégios econdmicos de uma minoria; todos os
professores devem ter formacao universitaria; o ensino deve ser laico, gratuito e obrigatoério.
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altimo ndo possuia um carater analitico e critico. Desse jeito, ndo seria de interesse
dos sistemas governamentais manter a Filosofia como disciplina obrigatoria nos
curriculos.

No entanto, a estrutura elitista, arcaica e aristocratica da educacéo ainda
persistiu mesmo com os movimentos da Escola Nova de 1930, com a Reforma de
Francisco Campos em 1932 ou com a Reforma de Gustavo Capanema em 1942,
sendo que esta Ultima merece destaque, pois visava a possibilidade de uma maior
abertura para o retorno da Filosofia ao curriculo escolar do ensino médio.

Enquanto na Reforma de Campos, de 1932, a historia da Filosofia entra
no ciclo complementar, na reforma de Capanema, de 1942, a Filosofia ganhard um
espaco maior nos curriculos classicos (2.2 e 3.2 séries) e cientifico (3.2 série). Se a
Reforma Capanema nao representou certo avanco na luta pela implementacdo da
Filosofia enquanto disciplina obrigatoria, 0 mesmo ocorreu na Lei n.° 4.024/1961, que
deixou sob a responsabilidade do Conselho Federal de Educacédo as decisdes sobre
as disciplinas obrigatérias e as complementares, ficando a Filosofia incluida como
sugestao.

A Filosofia, por conseguinte, sendo sugerida como disciplina
complementar do curriculo escolar em ambito nacional, foi aos poucos perdendo o
seu carater obrigatorio. Estando mais acentuada a sua auséncia no periodo ditatorial
em 1964, quando se tornou disciplina meramente optativa, acarretando assim um
retrocesso.

A Filosofia, portanto, ndo atendendo as demandas desse mercado flexivel,
sera vista pelos militares como ameaca a ordem politica do pais, sendo excluida
completamente dos curriculos escolares. “Com a Filosofia retirada dos curriculos, em
seu lugar foi inserida, de forma obrigatoria, a disciplina de Educagé&o Moral e Civica,
a qual se constituira no curriculo escolar em um meio de catequizar o estudante
brasileiro” (BELIERI; SFORNI, 2013, p. 10).

Em 1971, com a Lei n.° 5.692, a filosofia é extinta dos curriculos para
somente retornar no ano de 1986 e ter a sua inclusdo recomendada nos curriculos. A
reforma de 1971 conduziu o ensino publico de nivel médio a uma profunda crise de
identidade: pouca profissionalizacdo, sem um preparo adequado para o ingresso na

universidade e ainda n&o possibilitando uma formagéo humana e social integral.
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Através da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n.°
5.692/1971, o ensino de Filosofia tornou-se facultativo no Brasil e foi substituido por
componentes doutrinarios, uma educacédo voltada a concepcao de instituicdo social
durkheimiana?3, tais como: Educacéo Moral e Civica e Organizacdo Social e Politica
Brasileira (OSPB). Investiu-se no ensino técnico/profissionalizante, ficando cada vez
mais claro que o pensar critico e transformador caracteristico da atividade filoséfica
ainda constituia uma ameaca ao poder e a ordem vigente.

Nesse sentido, era preciso nao fornecer a atividade reflexiva, substituindo-
a por outra de carater mais ideoldgico em nivel politico. A Educa¢do Moral e Civica
atendia ao que se desejava que fosse o0 ensino da filosofia. E somente aos poucos a
disciplina foi entdo retornando aos curriculos das escolas de maneira optativa.

O projeto de Lei n.° 11.684/2008, publicado em 2 de junho de 2008, tornou
a Filosofia e a Sociologia disciplinas obrigatérias na grade curricular das escolas de
ensino médio no Brasil. A reintegracdo surge no texto de 1996, todavia levou doze
anos para que um novo projeto de lei colocasse em préatica a proposta de uma
mudanca da LDB n.° 9.394/1996, em seu artigo 36, paragrafo 1.°, inciso lll, que
previa que, ao concluir o ensino médio, os jovens possuiriam o dominio das
disciplinas de Filosofia e de Sociologia, relacionando os conceitos trabalhados
nessas disciplinas e as aplicacbes apreendidas por eles, pois seriam importantes
para o exercicio pleno da cidadania.

A intencdo agora seria de um novo molde de ser humano que fosse
condizente com as perspectivas da sociedade e do mercado, mas qual seria a
perspectiva desses sujeitos em formacao? Como o ensino de Filosofia iria colaborar
com esse novo propasito de sujeito?

A Filosofia, referida na LDB n.° 9.394/1996, tem como caracteristica um
conhecimento que deve ser dominado, porém sem um curriculo especifico. O fato de
ser uma disciplina obrigatoria do ensino medio coloca-a em condi¢cdes de fornecer

aos jovens certa autonomia, fazendo com que estes aprendam sobre o que é e como

% Nada € mais contrario aos habitos intelectuais do sociélogo do que dizer de imediato: eis como se
deve educar a crianca, fazendo tabua rasa da educacao que realmente se lhe da. Enquadramentos
escolares, programas de ensino, métodos, tradigBes, habitos, tendéncias, ideias, ideais dos
mestres, sdo estes os fatos com que a pedagogia procura descobrir por que é que sdo o que sao,
em vez de comecar por pretender modifica-los.
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se devem exercer atitudes de cidadania. Isso pode ser verificado na LDB n.°
9.394/1996:

[...] 81° Os conteldos, as metodologias e as formas de avaliagdo seréo
organizados de tal forma que ao final do ensino médio o educando
demonstre:

| — dominio dos principios cientificos e tecnolégicos que presidem a
producdo moderna;

Il — conhecimento das formas contemporaneas de linguagem;

Il - dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessarios ao
exercicio da cidadania. (BRASIL, 1996, p. 11).

Sabemos que, para formar cidaddos criticos através da disciplina de
Filosofia, € necessario também que o professor possa fazer um trabalho didatico
significativo com seus alunos, especificamente na formacéao intelectual e cidada dos
discentes. Por isso, faz-se importante a selecdo dos contetdos a serem ministrados
de forma interdisciplinar, que demonstre os conhecimentos de Filosofia para o
exercicio da cidadania, permanecendo assim durante mais de vinte anos.

Assim, depois de um longo periodo de espera e discussdo no ambito da
educacao brasileira, surgiu uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, a Lei
n.° 9.394/1996. No texto da nova LDB, no tocante a disciplina de Filosofia, o que é
dito € que ela diz respeito apenas ao dominio acerca dos conhecimentos a serem
adquiridos, mas ndo apresenta que contetdos curriculares especificos esta disciplina
deva apresentar para 0 ensino médio, a questdo € esta: quais dominios seréo
aprofundados? Quais conhecimentos pertinentes para o curriculo? Nao ha ensino de
Filosofia nas escolas de nivel fundamental na esfera publica. Como dominar um
conhecimento sem ter sido iniciado anteriormente?

Deve-se lembrar que a prépria disciplina teve uma histéria de negacao,
como ja mencionado anteriormente: era vista apenas como um conhecimento que
nao tinha lugar no curriculo escolar, sempre sendo deixada como disciplina
complementar e por isso sem um curriculo escolar apropriado. Com o ensino de
Filosofia, objetiva-se formar individuos que buscam empreender, sejam flexiveis e
capazes de adaptar-se as mudancas do mundo com vistas a modernidade.

O papel da disciplina de Filosofia antes da promulgacdo da Lei de
Diretrizes e Bases de 1996 era a de apenas formalizar os conhecimentos filoséficos

de acordo com as transformacgdes sociais, tendo um sentido diferente de se fazer
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presente a cada periodo educacional no Brasil. Com a sua efetivacdo legislativa e
curricular, porém, o ensino de filosofia pode fornecer e favorecer outra visdo de
mundo, promovendo um pensamento reflexivo, pois a ideia de haver uma disciplina
que fornecesse subsidios necessarios a construcdo da cidadania é bastante
significativa para a formacao de sujeitos mais completos.

Aliar os conteudos do curriculo de Filosofia com a realidade escolar trouxe
algumas complicacBes na pratica, tais como: a utilizacdo de um livro didatico e a
organizacdo dos conteudos neste manual; a existéncia de suporte as avaliacdes
externas e como seriam cobrados os conteldos nos exames.

O que consta nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) sobre os
conteudos disciplinares de cada uma das areas do conhecimento € a ideia de que de
nada adiantaria aplicar os saberes conteudistas se estes ndo pudessem ser postos
em pratica. Por isso, o professor de filosofia, objetivando adotar uma prética
reflexiva, mas sem fugir dos eixos teméticos inerentes e propostos ao ensino desta
disciplina, precisava trabalhar de forma a respeitar as competéncias propostas pelas
DCN (BRASIL, 1999b), nas quais sao apresentados o0s seguintes objetivos para o

ensino da disciplina:

[...] - Ler textos filoséficos de modo significativo;

- Ler, de modo filoséfico, textos de diferentes estruturas e registros;

- Elaborar por escrito o que foi apropriado de modo reflexivo;

- Debater, tomando uma posi¢do, defendendo-a argumentativamente e
mudando de posi¢éo face a argumentos mais consistentes;

- Articular conhecimentos filosoficos e diferentes conteidos e modos
discursivos nas Ciéncias Naturais e Humanas, nas Artes e em outras
producgbes culturais; e,

- Contextualizar conhecimentos filosoficos, tanto no plano de sua origem
especifica, quanto em outros planos: o pessoal-biografico; o entorno
sociopolitico, histérico e cultural; o horizonte da sociedade cientifico-
tecnolégica, mas se lembrando de que os eixos tematicos ndo devem ser
esquecidos. (BRASIL, 1999b, p. 33).

Ao aluno se propde fazer uma leitura critica dos conteudos filoséficos,
tornando-o capaz de realizar uma analise sobre as distintas relagbes que compdem
0s conteudos curriculares com a sua realidade social. Assim, a Filosofia tende a
contribuir para a formacdo de uma identidade critica e, acima de tudo, para a

formacao de um cidadéo ativo.
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Para Mendes (2008), adotar uma metodologia didatica sem fugir dos PCN
e das proposicdes de seus eixos tematicos fez com que na préatica a capacidade do
aluno em entender a Filosofia estivesse além da teoria. I1sso se torna possivel
quando o professor desperta, em seu aluno, potencialidades intelectivas e
problematiza-as através das competéncias e habilidades da Filosofia com um olhar
voltado a realidade social, cultural e historica do discente.

Reforca Gallo (2012) a necessidade de que os alunos sejam capazes de
resolver problemas filosoficos através da experiéncia educativa com a Filosofia, por
meio dos vieses intelectual e humanistico, objetivando a constru¢cdo do pensamento
critico.

A atual LDB salienta que o ensino de Filosofia e de Sociologia interage
com as demais disciplinas da base nacional comum, mas também com a parte
diversificada, presente nas Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio. E necessario
estabelecer uma conexdo entre o curriculo e a formacdo do sujeito. Essa conexao
deve estar fundamentada cientifica e culturalmente, mediante as disciplinas
escolares. Todas as disciplinas devem ser capazes de estar presentes no ensino
médio, atendendo algumas finalidades da educacdo basica, a saber: a)
prosseguimento nos estudos; b) preparacdo para a cidadania e o trabalho; c)
aprimoramento como pessoa humana; d) compreensao dos fundamentos cientifico-
tecnoldgicos dos processos produtivos (BRASIL, 1996).

Desse modo, pode-se dizer que a funcdo das disciplinas escolares e de
seus curriculos € promover os conhecimentos ordenados, rigorosos, fundamentados
cientificamente, logicos e criticos, para que o aluno possa dominar essas areas do
conhecimento e suas metodologias através da interferéncia importante do curriculo
escolar. Segundo Durkheim (2007), é preciso um sistema de educacdo que se
preocupe mais particularmente em preparar o homem para a vida social, em formar o
cidadéo.

O professor de Filosofia, em especial, ndo pode deixar que seu aluno
tenha apenas conhecimentos filosoficos (tedricos), mas que ele seja capaz de
articular o que aprendeu teoricamente com a pratica. O professor deve adotar uma
postura socioeducacional do sistema vigente para, através de sua metodologia,

encaminhar um aprendizado condizente com o0 pensamento sociolégico de
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Durkheim, no qual a instituicdo social € superior ao individuo, o qual, por sua vez,
deve reproduzir o que Ihe é imposto.

O aluno, diante deste contexto, pode e deve adotar uma postura
argumentativa sobre as experiéncias assimiladas em sala de aula, visando a praxis
educativa e a efetivacdo da teoria em sua realidade social. A Filosofia, com seus
conteddos e teorias problematizadoras, conseguiria desenvolver nos jovens uma
postura critica diante da escola e do modelo de formacao por ela proposto.

Gallo e Kohan (2000) fazem uma interrogacao interessante: por que
ensinar Filosofia no ensino médio? Para eles, quando se vai fundo nesse assunto,
busca-se sempre uma justificativa advinda do pensar filoséfico. Tal pensar € aquele
gue busca compreender o vivido em suas raizes, percebendo as inter-relacdes que
se estabelecem e podendo agir sobre elas. Também acham importante levar em
conta dois aspectos: em primeiro lugar, a questédo de garantir que o aluno se torne
um cidaddo critico; em segundo lugar, que o estudante seja igualmente um
interlocutor entre a Filosofia e outras disciplinas do ensino médio.

Relatam ainda que, nos curriculos da disciplina de Filosofia, devem-se
observar algumas questdes. Dentre elas, destacam-se as seguintes: que conteddos
seriam necessarios nesse curriculo? Quais filésofos e teorias seriam
imprescindiveis? Que metodologia o professor deveria utilizar para adequar
perspectiva e realidade social? Para isso, destacamos o pensamento de Durkheim
(2007, p. 24):

As crises e os conflitos sociais tém causas: isso ndo quer dizer que seja
proibido procurar as suas saidas e os remédios para eles. As instituicdes
ndo sdo nem absolutamente flexiveis, nem absolutamente refratarias a
qualquer modificagdo deliberada. Adapta-las prudentemente ao seu papel
respectivo, adapta-las umas as outras e cada uma delas a civilizagdo onde
se incorporam: eis um bom campo de acdo para uma politica racional, e, se
se trata de instituices de educacgdo, para uma pedagogia racional nem
conservadora nem revoluciondria, eficaz nos limites em que a agdo
deliberada do homem pode ser eficaz.

Talvez esta seja uma justificativa pertinente para a presenca da filosofia
nos curriculos do ensino médio: a busca de um equilibrio entre as poténcias da arte,
da ciéncia, da filosofia, de modo que o0s jovens possam ter acesso a estas varias

possibilidades de exercicio do pensamento criativo, aprendendo a pensar por
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funcBes, mas também pelos afetos e por conceitos, aprendendo, igualmente, a
compor-se parte de uma sociedade e componente participante das instituicoes
sociais que a compdem, tendo que muitas vezes inspirar e expirar suas normas e
regras.

Portanto, ndo se pode esquecer que, quando se fala em Filosofia
enquanto disciplina, deve-se considerar que esta visa como sempre a necessidade
da pratica do exercicio da cidadania de todos os sujeitos envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem da educacao, e essa cidadania € justificada e presente na
LDB n.° 9.394/1996.

Faz-se entdo de grande importancia ter um curriculo do ensino médio que
venha a interagir com um pensamento conceitual, cientifico e estético, tornando
viavel aos estudantes a possibilidade de se conectarem aos conceitos e funcdes
dentro de seu proprio processo de aprendizagem. Porém, na realidade, ainda se
verifica uma contestacao e resisténcia a obrigatoriedade da selecdo de contetdos
curriculares para tal disciplina. Nao seria necessario entender como 0s
conhecimentos adquiridos podem atuar nos individuos. Sobre isso, Durkheim (2007,
p. 16) destaca que “[...] € necessario apreender as coisas, adquirir saber, abstraindo
mesmo do proprio valor dos conhecimentos, porque 0s conhecimentos estdo
necessariamente implicados nas formas constitutivas da inteligéncia”.

Por isso, € necessario entender a utilidade dos conhecimentos adquiridos
através do ensino de Filosofia e assim tratar da resisténcia da disciplina de Filosofia
ao tempo, ao espaco e ao lugar, dai ter estado varias vezes sendo necessaria ou
ndo, dentro e fora do curriculo escolar. A LDB n.° 9.394/1996 ratifica na atualidade a
necessidade desta disciplina na educacao basica como instrumento fundamental ao
conhecimento e a formacédo do ser humano enquanto cidadao e sujeito da historia.

A Secretaria de Educacdo Basica do Ministério da Educacgédo (MEC)
empreendeu didlogos com as sociedades cientificas, bem como realizou féruns e um
debate entre o que havia de mais representativo nas diferentes areas do
conhecimento no ensino médio. O MEC apresentou um avanco em relacdo aos
conteudos curriculares presentes nos textos das Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) para as disciplinas de cada area do conhecimento da educagao basica no

nivel médio.
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Assim, as DCN analisaram as propostas dos conteudos que foram
discutidas nos debates e foruns destinados a esse respeito, ndo somente em
Filosofia mas também em todas as areas do conhecimento. A organizacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais levou em consideracdo a prépria formacao
filosofica, priorizando a articulagéo do que havia de melhor nas disciplinas como um
todo.

Assim, observando as Diretrizes Curriculares Nacionais nas diversas
disciplinas, nota-se que todas trazem elementos inerentes a reflexao filosofica, como
€ 0 caso das ciéncias biologicas e a teorias evolucionistas e criacionistas, ligadas a
questao da metafisica da modernidade, em que ha possibilidade da leitura de textos
de pensadores da filosofia da ciéncia.

Essa interdisciplinaridade presente tanto nos PCN# quanto nas DCN® esta
ainda vigente ndo apenas entre os contetdos curriculares, mas entre as disciplinas
em si. Por isso, € importante que o professor de Filosofia atente para fazer o bom
uso da interdisciplinaridade e de metodologias que a favorecam, fazendo com que o
aluno perceba a utilidade dos conhecimentos filoséficos nos demais campos do
conhecimento, estabelecendo sempre o didlogo cotidiano entre esses
conhecimentos.

Porém, é importante e necessario salientar que sempre fica a pergunta de
alguns professores sobre o que pode e deve ser relacionado ao ensino de filosofia
no ensino médio. Que conteldo? Qual metodologia? Cada professor, diante deste
questionamento, optard por um modo determinado de ministrar a filosofia,
encaminhando, assim, o aluno a um filosofar que considere justificado, desde que
sua didatica esteja de acordo com os documentos oficiais que lhes déo a orientacao.
Alids, é relevante que ele tenha feito uma escolha categorial e axiolégica a partir da

qual I&é o mundo, pensa e ensina (BRASIL, 2006).

4 Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio séo o resultado de meses de trabalho e
de discusséo realizados por especialistas e educadores de todo o pais. Foram feitos para auxiliar as
equipes escolares na execucdo de seus trabalhos. Servirdo de estimulo e apoio a reflexdo sobre a
pratica diaria, ao planejamento de aulas e, sobretudo, ao desenvolvimento do curriculo da escola,
contribuindo ainda para a atualizaco profissional.

5 As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) sdo normas obrigatérias para a educagdo basica que
orientam o planejamento curricular das escolas e dos sistemas de ensino. Elas sdo discutidas,
concebidas e fixadas pelo Conselho Nacional de Educacéo (CNE).
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Os documentos oficiais mostram a importancia e a necessidade de o
professor de Filosofia articular objetivamente o saber filoséfico com uma
sistematizacado curricular. Por isso, o curriculo da disciplina de Filosofia deve estar
alinhado e interligado com a identidade e a formacdo do professor e do aluno,
respectivamente.

Dai a importancia de o professor de Filosofia ter um posicionamento
critico em relacdo ao seu trabalho e a sua metodologia ao lidar com a Filosofia
enquanto disciplina do ensino médio, como também ao fazer com que o seu aluno
desenvolva habilidades e competéncias na escola e no seu cotidiano, além dos
muros da escola, no intuito de pensar filosoficamente no seu dia a dia.

Em outras palavras, o professor de Filosofia necessita ter multiplas linhas
de pensamento em relacdo a historia da Filosofia para enriquecer o seu trabalho
pedagdgico, deve seguir as exigéncias e orientacdes minimas contidas nos
documentos oficiais do Ministério da Educacdo ou das proprias secretarias de
educacdo de cada estado ou municipio. Em contrapartida, precisa caminhar em
diferentes ritmos e, de preferéncia, de forma a incentivar e motivar em seus alunos a
reflexdo como atividade primordial do ensino-aprendizagem.

E de grande importancia ao professor de Filosofia que ele siga as DCN e
documentos diversos do MEC para objetivar a teoria e a pratica na sua regéncia em
sala de aula, partindo do principio de que a disciplina de Filosofia pode desenvolver
habilidades de raciocinio, de criticidade e de posicionamento ético e reflexivo
inerentes aos conteudos préprios da disciplina nos estudantes. Entretanto, ndo basta
que este professor seja graduado em Filosofia, o fundamental é que este professor
possua habilidades didatico-pedagdgicas significativas para o ensino de Filosofia.

E necessario um novo olhar no sentido de buscar a reconstru¢do na forma
de compreender o trabalho do professor de filosofia, considerando-o como educador
que leva em conta sua pratica e que objetiva reestruturar suas condi¢cdes de
trabalho, adotando a atividade em sala de aula como pratica que realmente faca a
diferenca.

As orientacdes curriculares levam em conta, e de forma incisiva, a
importancia de ndo dissociar o ensino dos contetudos de Filosofia da sua producao

filosofica. Esta deve ser construida através da apreensdo do conhecimento
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apropriado da disciplina, sem mencionar que ela passou a ser vista como necesséria
ao exercicio da cidadania, segundo o artigo 36 da atual LDB (BRASIL, 1996).

O ensino de Filosofia ndo podera ser ministrado sem proporcionar uma
reflexdo aos alunos de como o individuo se encontra e age na sociedade em que
esta inserido. E extremamente importante que o professor encontre um sentido para
lecionar a Filosofia no ensino médio, desenvolvendo um olhar que o leve, bem como
ao proprio educando, a mudar sua forma de pensar e de ver o mundo.

A importancia esta na selecdo e estruturacdo dos conteddos a serem
desenvolvidos, pois os programas de Filosofia para o ensino médio®, de um modo
geral, costumam ser articulados de acordo com modelos propostos pela secretaria
de educacdo em instrumentos orientadores, e que geralmente sdo segmentos de
teméaticas como estas: teoria do conhecimento, verdade, liberdade, poder, politica,
justica, arte, meios de comunicacao.

As orientagdes dos Paradmetros Curriculares Nacionais séo de priorizar a
leitura e a escrita. Entdo se faz necessario articular essas habilidades ao
conhecimento filoséfico, ou seja, proporcionar ao aluno o processo de argumentacao
que este devera ter ao estudar as tematicas filosdéficas. Isto se dara com a leitura e o
debate acerca do entendimento reflexivo a ele proposto, o que aprimorara um olhar
critico sobre o mundo a sua volta, de forma mais aguda e pontual.

A maioria dos livros segue, de forma generalizada, um roteiro de contetdo
como este: historia da filosofia antiga, cristd, moderna, contemporanea. Além disso,
problematiza temas voltados para o ser, o conhecer, o0 agir, a ciéncia, a politica, a
ética, dentre outros. Nao se pode esquecer que o0 ensino médio é a etapa final da
educacao béasica. Deve-se ter consciéncia de que este aluno podera prosseguir seus
estudos e estar preparado também para as avaliagbes externas (Prova Brasil,
ENEM, etc.), e, principalmente, que este aluno tem uma formacgdo eética, um

desenvolvimento intelectual e um pensamento critico formado com as bases

6 Um dos programas que poderiamos citar com o fito de orientar para os contetidos disciplinares é o
chamado Escola Aprendente da Secretaria de Educacdo do Estado do Ceara. A Colecdo Escola
Aprendente compde-se de quatro volumes. O primeiro apresenta as Matrizes Curriculares para o
Ensino Médio, organizadas a partir das trés grandes areas curriculares: Linguagens, Cédigos e suas
Tecnologias (Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Lingua Espanhola, Arte e Educacdo Fisica);
Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias (Matemética, Fisica, Quimica e Biologia) e
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia).



35

cientificas e tecnoldgicas, podendo articular tanto a teoria quanto a pratica no seu
processo de aprendizagem.

Conforme Gallo (2012), os alunos precisam ter o interesse no aprender,
mas nao se pode esquecer que € importante seguir algumas especificidades da
propria Filosofia, ou seja, tratar a Filosofia de forma dialogica, afinal de contas ela é
produto do pensamento e jamais se caracteriza como um saber fechado em si
mesmo, uma verdade dogmatica.

Depois que a LDB n.° 9.394/1996 tornou obrigatério o ensino de Filosofia,
ndo se pode pensar em um curriculo que ndo tenha como referéncia as
competéncias e habilidades capazes de promover os conhecimentos filosoficos
articulados com e para o aluno do ensino médio.

E importante também que seja estabelecida uma contextualizacdo
sociocultural, dando total importancia ndo apenas aos conhecimentos filosoficos mas
também a articulacdo de vertentes sociopolitica, historica e cultural. Deve-se deixar
claro que a Filosofia ndo defende uma tese ou uma Unica visdo sobre 0s assuntos,
mas mantém o didlogo com diversos assuntos. E essa forma de pensar e fazer
filosofia.

A Filosofia ndo pode ser vista como uma disciplina de contetdos
abstratos, uma vez que, para ser compreendida, precisa partir da experimentacao de
problemas através do conhecimento de conceitos ou por meio da criacao destes. Ao
professor cabe ater-se a essa perspectiva e motivar seu aluno a vivenciar as
problematizacfes visando a construcdo desses conceitos. De que maneira, entéo,
podemos ver a disciplina de Filosofia e os seus conteidos? Como desenvolver uma
metodologia problematizadora e pratica para além de uma perspectiva de mercado
social? A funcéo do ensino de Filosofia seria propor um despertar a essa manobra
de comportamento adequado ou preparar realmente o individuo a transformacao
social?

Portanto, a Filosofia sempre foi alvo de constantes reflexdes,
principalmente no tocante a estar ou nao presente no curriculo escolar, por isso foi 0
centro de debates acerca da sua presenca e auséncia como componente de
formacdo basica. Esses debates estiveram presentes em diferentes momentos da

histéria de nosso pais. Alguns discursos, ideoldgicos e politicos, sobre o ensino da
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disciplina de filosofia podem promover sua presenga ou sua auséncia no ensino
médio. A que principios formativos o ensino de Filosofia deve se comprometer para
realmente se fazer presente de maneira permanente no curriculo escolar?

De acordo com Horn (2000), no entanto, uma abordagem adequada
acerca da Filosofia e sua presenca na histéria das disciplinas curriculares brasileiras
podera contribuir para o desvelamento do motivo de a sua presenca ser, muitas
vezes, claudicante e de as justificacbes acerca de sua legitimacdo enquanto

disciplina escolar serem frequentemente mistificadas.
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3 A FILOSOFIA E O ENSINO TECNICO NO BRASIL

Analisada a composicao curricular e as condi¢des de inclusdo ou exclusao
do ensino de Filosofia, abordaremos as condicfes do ensino de Filosofia na escola
de ensino técnico. E sabido que o ensino técnico é inerente as praticas humanas,
presente nos periodos mais remotos da histéria. Os seres humanos primitivos,
segundo Manfredi (2002), transferiam seus saberes profissionais mediante uma
educacdo baseada na observacdo, na pratica e na repeticdo. Por meio destas,
repassavam conhecimentos e técnicas de fabricagdo de utensilios, de
aprimoramento de ferramentas, instrumentos de caca, defesa e demais artefatos que
lhes servissem e facilitassem o cotidiano.

Com o conhecimento das técnicas sendo aprimorado, as civilizacdes
seguintes seguiram produzindo soluc¢des para enfrentar os desafios da sociedade e
do meio ambiente no qual estavam inseridos. Manfredi (2002) esclarece que 0s
seres humanos, ao longo dos tempos, valendo-se dos recursos de que dispunham
nos diversos ambientes terrestres, desenvolveram artefatos com maestria, arte e
praticidade. Dessa forma, os saberes foram sendo repassados de geracdo a
geracao.

Essa forma de aprendizagem pode ser comprovada em museus
antropoldgicos, onde sédo apresentadas as diferentes maneiras de o ser humano
realizar suas técnicas de producado, modificando e aperfeicoando seu modo de vida.

As sociedades, ao aprimorar as técnicas, tinham uma maneira rudimentar
de producéo com base na sobrevivéncia, pois ainda nédo havia o sentido de acumular
0 que era produzido, algo muito comum na ideologia surgida no inicio do capitalismo,
mas ainda presente nos dias atuais, como também na perspectiva crescente de
mercado globalizado.

A educacao técnica de carater profissionalizante se consolidou com a
Revolucdo Industrial ocorrida na Inglaterra, no final do século XVIII até o inicio do
século XX, ocasido na qual se descreveu inicialmente o quadro de ocupagbes de
trabalho na época, como também o0 necessario a ser ensinado para 0 exercicio

destas. Portanto, no decorrer da evolugdo da historia das sociedades, as diversas



38

formas de organizar a produgéo, ou o trabalho, tém sido realizadas de acordo com a
organizacao da sociedade, a distribuicéo de riqueza e a questéo do poder.

Com o advento da modernidade e as mudancas oriundas desse periodo
como o ideal liberal e o capitalismo se desenvolvendo, as mudancas deveriam
ocorrer também na forma de producdo do social e intelectual. A partir dessas
mudancas, e com o advento do capitalismo, o vinculo entre o trabalho produtivo e a
educacao também sofreu transformacdes. A producdo se rendeu ao mercado, que
assumiu para si a organizacao desta producao e a relacao entre capital e trabalho.

O sistema capitalista costuma determinar a conducao da sociedade, suas
regras sobre valores, ideias e instituicdes. Entre as instituicdes, destacamos a escola
como um espaco de producao e reproducdo de conhecimentos, atitudes, ideologias
e teorias que podem justificar o novo modo de producdo econdémica.

Podemos destacar que o pensamento de uma educacado moral proposta
por Durkheim (2007) se relaciona a um modelo de pensamento voltado as regras e

aos padrbdes de um determinado sistema econémico e seu proposito educacional.

Todo o ensino tem, deste ponto de vista, um destino moral, o das ciéncias
cosmoldgicas, mas principalmente o ensino do préprio homem, pela histéria
e pela sociologia. E é assim que a educacdo moral completa reclama, hoje,
um ensino da moral: duas coisas que Durkheim distingue claramente, ainda
gue a segunda sirva para completar a primeira. Parece-lhe indispensavel,
mesmo na escola primaria, que o professor ensine a crianca o que sao as
sociedades onde ela € chamada a viver. familia, corporagcdo, nacdo,
comunidade de civilizacdo que tende a incorporar a humanidade inteira;
como é que sao formadas e transformadas; que acdo exercem sobre 0
individuo e que papel é que ele ai desempenha. (DURKHEIM, 2007, p. 30).

Foi a partir do novo modelo de sociedade e de economia que surgiram, no
inicio da era moderna, as escolas de Artes e Oficios’. Nelas, as técnicas especificas
para cada ocupacao passaram a ser ensinadas de forma sistemética e com o intuito
de preparar a populacdo e as futuras geracdes para a continuidade dos oficios

vigentes ou 0s que viriam a surgir, porquanto, com a Revolucdo Industrial, houve

alteracdes nas relacdes de producdo e capital e nas estruturas e modelos

7 A Escola Real de Ciéncias, Artes e Oficios foi criada pelo decreto de 12 de agosto de 1816,
com a finalidade de promover e difundir o ensino de conhecimentos considerados como
indispensaveis para a “[...] comodidade e civilizagcdo dos povos [...]", abrangendo areas como
agricultura, mineralogia, indUstria e comércio (BRASIL, 2016, p. 1).
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educacionais, que deveriam suprir o mercado produtivo dominado pela burguesia
emergente.

A esse respeito, Manacorda (1995, p. 286), ao destacar que o0 ensino das
ciéncias e técnicas aplicadas se tornava o modelo de ensino cada vez mais regular e
normal, diz o seguinte: “Escolas de agricultura, escolas de comércio, escolas de
artes e oficios, sociedades de estimulo em favor da industria e das artes manuais, se
instituem e se multiplicam [...]”. Portanto, a mao de obra trabalhista precisava
atender, de maneira eficaz, a demanda emergente da sociedade e do mercado,
servir a maior producdo de bens para o consumo, ou seja, favorecer a acumulagéo
desses bens, algo bastante diferente das primeiras sociedades que se formaram
logo apds o uso das primeiras técnicas realizadas pelos seres humanos.

Essas mudancas sociais realizadas pelo novo modelo econémico
trouxeram consigo problemas estruturais, sociais e educacionais. No que se refere
as escolas, os donos dos meios de producao entendiam que o ensino disponibilizado
aos donos da forga de trabalho “[...] era supérfluo e até perigoso ensinar a ler,
escrever e, especialmente, fazer contas aos operarios [...]” (MANACORDA, 1995, p.
287), pois, se estes fossem instruidos, tornar-se-iam individuos esclarecidos e
poderiam promover uma revolucao trabalhista, ou seja, poderiam exigir o que lhes
era de direito: salario justo, salubridade dos postos de trabalho, carga de trabalho
compativel com sua condicdo de humanos e com sua importancia na sociedade e no
mundo.

No Brasil, a educacéo técnica® e profissional ocorreu tanto em escolas de
educacéo profissional publicas quanto nas escolas da rede privada. Era preciso que
essas escolas tanto fossem conhecedoras das tecnologias utilizadas pelas empresas
como também se preparassem para o aprendizado de novas tecnologias que

viessem a surgir. Neste contexto, encontram-se as escolas de educacéao profissional®

8 Os termos Educacédo Técnica e Educacdo Tecnoldgica sdo empregados para designar processos de
educacéo formal dirigidos a formacéo para o trabalho. Ambas constituem modalidades educacionais
especificas. De modo geral, a Educagcdo Técnica tem como objetivo a formacdo de quadros
intermediarios para a producéo e esta relacionada a educacao escolar no nivel médio, enquanto que
a Educacdo Tecnoldgica trata de considerar o crescente aporte das ciéncias nos processos
produtivos e é dirigida a formacéo de quadros de supervisdo e gestdo da producdo, tendo relagao
com a educacao superior.

® A educacdo profissional e tecnologica (EPT) € uma modalidade educacional prevista na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) (BRASIL, 1996).
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do chamado Sistema S0, tais como SENAC, SESI, SENAI, com o objetivo e 0
compromisso de gerar saberes coletivos e flexiveis, com base nas novas formas de
organizacdo produtiva e na difusdo de inovacdes de cunho tecnolégico, marca
presente no final do século XX e inicio do século XXI.

Com a globalizacdo surgida no século XX e o aprimoramento da
tecnologia, ocorreram mudancas significativas no setor produtivo. Na area de ensino,
nao seria diferente, ja que a educacdo deveria seguir as inovacdes ou estar em
sintonia com elas para dar ciéncia aos desafios que a modernidade apresentava.
Diante deste cendério, a escola basica deveria realizar, em tempo mais prolongado, a
proposta de uma educacédo profissionalizante mais abrangente e que néo servisse
apenas do ensino aprimorado de técnicas de trabalho. A nova proposta curricular
tinha em si a necessidade e a importancia do desenvolvimento de competéncias
técnicas e profissionais com um perfil que atendesse ao novo setor produtivo e
tecnoldgico.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de 1996 procura, em
seu texto, contemplar os desafios inerentes a educacdo atual quando afirma o
propdsito de estender a populacdo a obrigatoriedade da oferta de ensino médio, na
qualidade de um direito do cidad&o, e ainda propde a esse cidadédo a oportunidade
de prosseguir seus estudos e inclui-lo também no mercado de trabalho. Isso é
exposto nos artigos 39 a 42, que indicam ser a educacéao profissional integrada as
diferentes formas de educacédo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, de modo a
conduzir ao permanente desenvolvimento para a vida produtiva (BRASIL, 1996).

Por esse motivo, quanto a organizacdo curricular, a LDB apresenta
diretrizes curriculares nacionais para que as ofertas educacionais estejam em
consonancia com a economia globalizada.

A LDB n.° 9.394/1996 surge com o sistema neoliberal. As reformas na

educacdo passam a ser orientadas e realizadas juntamente com o apoio financeiro

10 Termo que define o conjunto de organizacbes das entidades corporativas voltadas para o
treinamento profissional, assisténcia social, consultoria, pesquisa e assisténcia técnica. Além de
terem seu nome iniciado com a letra S, essas instituicbes tém raizes comuns e caracteristicas
organizacionais similares. Fazem parte do sistema S as seguintes organiza¢fes: Servico Nacional
de Aprendizagem Industrial (SENAI); Servico Social do Comércio (SESC); Servico Social da
Industria (SESI); e Servigo Nacional de Aprendizagem do Comércio (SENAC). Existem ainda:
Servico Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR); Servico Nacional de Aprendizagem do
Cooperativismo (SESCOOP); e Servico Social de Transporte (SEST).
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de organismos internacionais, como o0 Banco Internacional para Reconstrucdo e
Desenvolvimento (BIRD)!, a Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO)'?, dentre outros, devendo ter como prioridade o
investimento no ensino fundamental e podendo haver ainda uma complementacéo
em cursos de qualificacao profissional que fossem de curta duragéo e baixo custo.

Em relacdo a educacéo profissional, por ser um processo realizado em um
periodo longo e dispendioso, o Banco Mundial recomenda que esse tipo de ensino
seja administrado aos poucos pela esfera privada. A reforma educacional, a partir da
legislacdo em vigor, no que se refere a educacao profissional, da autonomia para
organizar os curriculos de suas ofertas de cursos técnicos, desde que tenham como
referencial as Diretrizes Curriculares Nacionais, considerando seus respectivos
projetos pedagdgicos e peculiaridades regionais (SERVICO NACIONAL DE
APRENDIZAGEM COMERCIAL, 2020).

A educacao profissional, atrelada aos niveis de ensino, tem objetivos
peculiares a cada nivel, sendo eles: o basico, o técnico e o tecnoldgico. E no nivel
técnico que os curriculos devem estar baseados nos perfis profissionais exigidos
para sua conclusdo, permitindo assim uma delimitacdo de itinerarios curriculares
profissionais e a atuacéo do profissional na sociedade.

O ensino técnico ocorre em algumas ocasifes concomitantemente ao
ensino médio, em especial nas escolas estaduais de educacdo profissional do
estado do Ceara, uma vez que a obtencdo do diploma de técnico esta vinculada a
concluséo desse nivel de ensino.

A organizacao curricular da educacao profissional no nivel técnico orienta-
se pela aprendizagem das competéncias abordadas nas Diretrizes Curriculares

Nacionais da Educacado Profissional (DCN), sempre as relacionando a autonomia do

I Com o fim da Segunda Guerra Mundial, novas medidas foram tomadas para que se
impossibilitasse o surgimento de um novo conflito, o que poderia ser ainda pior por causa da
evolucdo da capacidade de destruicdo dos armamentos. Foram criadas instituicdes com o intuito de
promover a paz mundial e afastar as ocorréncias de guerras. Uma dessas instituicdes criadas, mas
ainda em 1944, foi o Banco Internacional para Reconstru¢do e Desenvolvimento (BIRD). Este tinha
como obijetivo inicial auxiliar na reconstrucdo dos paises europeus, 0s quais ficaram destruidos
econbmica e socialmente. O BIRD captou recursos para levantar um continente destruido pelas
bombas.

12 A Conferéncia das Nagdes Unidas para a criagdo de uma organizacdo educacional e cultural foi
convocada em Londres de 1.° a 16 de novembro de 1945. As 44 delegacdes presentes decidiram
criar uma organizacgdo que iria encarnar uma verdadeira cultura da paz.
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trabalhador contemporaneo diante da flexibilidade do mundo do trabalho e as
mudancas nas relagdes de producgao, visto que competéncia é a “[...] capacidade de
articular, mobilizar e colocar em acdo valores, conhecimentos e habilidades
necessarios para o desempenho eficiente e eficaz de atividades requeridas pela
natureza do trabalho [...]", segundo consta na Resolugédo n°® 4/1999 da Céamara da
Educacédo Basica do Conselho Nacional da Educacdo (CNE/CEB) (BRASIL, 1999a,
p. 2).

Para entender como acontece a escolha dos itinerarios curriculares, é
preciso compreender a definicdo de curriculo e a definicAo de competéncia. Em
relacdo ao curriculo, Depresbiteris (2001, p. 53) o define como “...] toda a
aprendizagem que € planejada e orientada pela escola, quer seja realizada em
grupos, quer individualmente, dentro ou fora dela”. E competéncia, segundo
Perrenoud (1999, p. 7), “[...] é a capacidade de agir eficazmente em um determinado
tipo de situagcao, apoiada em conhecimentos, mas sem limitar-se a eles”.

E nesse aspecto que a disciplina de Filosofia tem muito a contribuir para
gue o educando/aprendiz tenha subsidios cientificos e tedricos, e por que nao dizer
praticos, para se posicionar frente & mera realizacdo de técnicas. Este também sera
capaz de compreender todo o0 processo que envolve sua méo de obra especializada,
dando um significado a si e ao seu fazer.

O curriculo com base na aprendizagem por competéncia € realizado a
partir de uma analise do mundo do trabalho. Por isso, é importante que o professor
deseje construir uma aprendizagem significativa. Para tal, o professor deve propor ao
educando fazer a andlise de situacdes de conflitos cognitivos. Assim, incentiva-o a
pensar solucbes para os problemas, aumentando também a sua capacidade de
argumentacdo. Dai a importancia do professor de Filosofia para orientar esse
processo de construcdo da analise e argumentacdo dos processos de
aprendizagem.

Esse processo de ensino-aprendizagem requer dos profissionais de
educacdo uma postura com um maior envolvimento com os educandos, bem como
com os demais atores da educacao profissional, sempre voltando sua atencdo para

as atuais tendéncias do mundo do trabalho.
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O professor de Filosofia também deve se colocar diante desse novo
mundo do trabalho e concentrar seus contelddos curriculares para uma adequacao
ao trabalho a ser desempenhado pelos educandos, pois nada € mais atual do que as
discussbes filosoficas acerca deste novo modo de conduzir nossas acfes nas
atividades do trabalho, seja realizando técnicas, seja analisando seu contexto, pois
“A Politica de Educacao Profissional do MEC objetiva [...] promover a transi¢céo entre
a escola e o mundo do trabalho, capacitando jovens e adultos com conhecimentos e
habilidades gerais e especificas para o exercicio de atividades produtivas” (BRASIL,
1997, p. 34).

E preciso entender que a educacdo profissional esta integrada aos
diferentes niveis de educacdo, bem como ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia. Um
de seus objetivos é garantir a qualquer cidaddo que a ela tenha acesso o direito ao
permanente desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva, bem como para a
vida social, mesmo sabendo que o foco deste tipo de educacéo sdo as exigéncias de
um novo mundo do trabalho.

Em relacdo as aptiddes para a vida social, a preocupacdo esta em uma
formacdo ampliada dos sujeitos. Essa formacédo deve incluir uma dimensao
sociopolitica, sendo, portanto, necessarios conhecimentos advindos de disciplinas
como Filosofia e Sociologia.

O Parecer n.° 16/1999 do CNE, quanto a educacao profissional, norteia-se
pelos principios da igualdade de condi¢cbes para 0 acesso e a permanéncia na
escola. O mesmo documento ressalta valores estéticos, politicos e éticos, como
norteadores da educacao profissional, porém alerta que esses valores sé serao
concretizados por meio de uma acdo pedagdgica centrada no aluno, em sua

aprendizagem (BRASIL,1999b). Quanto ao curriculo o parecer diz o que segue:

Neste Parecer, duas indicacbes do Aviso Ministerial n°® 382/98 séo
consideradas premissas basicas: as diretrizes devem possibilitar a definicao
de metodologias de elaboracdo de curriculos a partir de competéncias
profissionais gerais do técnico por area; e cada instituicdo deve poder
construir seu curriculo pleno de modo a considerar as peculiaridades do
desenvolvimento tecnoldgico com flexibilidade e a atender as demandas do
cidadao, do mercado de trabalho e da sociedade. (BRASIL, 1999b, p. 1).
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O desenvolvimento da criatividade, da autonomia, da iniciativa e também
da liberdade de expressédo deve ser levado em conta na elaboragéo dos curriculos
escolares. Outro fator importante € a adocdo de metodologias didaticas que
proporcionem aos educandos a aprendizagem de competéncias laborais necessarias
ao exercicio do saber-fazer com dignidade, tendo em vista o autorrespeito e o
reconhecimento social enquanto ser produtivo. Outro contexto importante a ser

citado deste parecer € sobre a base comum:

Mas sobre essa base comum — axiologica e pedagdgica — é indispensavel
destacar as especificidades da educacéo profissional e sua identidade
propria. Esta se expressa também em dois sentidos. O primeiro diz respeito
ao modo como os valores que comunga com a educacgdo béasica operam
para construir uma educacao profissional eficaz no desenvolvimento de
aptiddes para a vida produtiva. O segundo refere-se as competéncias
especificas a serem constituidas para a qualificacdo e a habilitacdo
profissional nas diferentes areas. A identidade da educacéo profissional nao
prescinde, portanto, da definicdo de principios préprios que devem presidir
sua organizacéo institucional e curricular. Mas, na sua articulagdo com o
ensino médio, a educacgdo técnica deve buscar como expressar, na sua
especificidade, os valores estéticos, politicos e éticos que ambos
comungam. (BRASIL, 1999b, p. 14).

Dai, portanto, que a Filosofia e seu ensino devem ser relevantes ao
compor o curriculo da educacao profissional de nivel técnico no tocante as escolas
que o oferecem e com base num curriculo de aprendizagem por competéncias. O
capitulo especifico para a Educacéo Profissional alerta para a necessidade de uma
pedagogia que desenvolva as aptidées do educando e para o direito de todos ao
acesso a esta modalidade de ensino. Inclusive se torna concreta a légica inerente a
reforma propugnada pelos organismos oficiais no que se refere & melhor qualificacéo
do trabalhador e a sua valorizagéo social por meio do ensino por competéncias.

Todavia esses saberes e essas formas de aprendizagens demonstravam
as diferentes maneiras de o ser humano criar e realizar suas técnicas de producéo e
assim modificarem e aperfeicoarem seu modo de viver; porém, mesmo criando e
produzindo técnicas e tecnologias, muitas vezes 0S Que repassavam esses
ensinamentos nao lhes mostravam o sentido e o significado das técnicas aplicadas
na producdo dessas tecnologias. Era o que Socrates ja identificava em seus dialogos
pela Agora, as pessoas produziam ou agiam muitas vezes sem se preocupar com o

sentido do que produziam ou agiam apenas pelo fato de reproduzir atos de outrem, &
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0 que podemos ler no dialogo platénico Hipias maior, quando Socrates indaga Hipias

sobre o que seria o belo:

[...] S. — Com certeza, é claro que tu o sabes de modo mais belo. Entretanto,
bom homem, olha aqui: ele te pergunta nao “o que é belo?”, mas “o que € o
belo”.

H. — Entendo, bom homem, e lhe responderei o que é o belo, e jamais
poderei ser refutado. Pois bem o sabes, Sécrates, ja que é preciso dizer a
verdade: belo é uma bela jovem.

S. — Pelo Cao, Hipias, que resposta bela e bem reputada! Mas entéo: se eu
responder isso, minha resposta ndo somente se atera ao que foi
perguntado, mas também sera correta,19 e jamais serei refutado? E isso?
H. — Ora, Sdcrates, como poderias ser refutado, em relacdo a algo que é
opinido de todos, e em relacdo a que todos 0s ouvintes te atestariam que
dizes com acerto? (PLATAO, 2016, p. 31 apud ANGIONI, 2019, p. 15-16).

Com certeza entender o sentido daquilo que realizamos € necessario para
compreendermos a importancia da reflexdo de nossos atos e a necessidade de
reproduzi-los como aprendemos ou de modifica-los, buscando aprimora-los. Nesse
sentido, o ensino de Filosofia tem um papel importante neste processo, pois
possibilita rever as a¢des dos individuos com o intuito de perceber detalhes que o
senso comum nao lhes permite.

No Brasil comecam a surgir escolas com o0 ensino voltado para a
preparacdo de trabalhadores qualificados, como é o caso dos Liceus de Artes e
Oficios, com o intuito de prover a sociedade com mao de obra eficaz para suprir 0
mercado e a producao de bens de consumo. Tinha uma caracteristica assistencial
inicialmente, pois viria a suprir a caréncia das camadas populares do campo e da
cidade. Eram escolas muito voltadas para aprendizagem estritamente de técnicas,
ou seja, eram conhecimentos bem mais manuais do que cognitivamente intelectuais.

Neste modelo educacional técnico, ndo havia espagco para o0 pensar
filosofico, ndo havia comprometimento com o sentido da realizagdo da técnica. O
ensino era realmente bem mecanizado, propondo aos estudantes apenas a
aplicacdo manual necesséria para a producdo do setor no qual estavam inseridos,
fosse a agricultura, a industria ou o comércio.

Estudar e aprender um oficio era um ato bem mecanico. Os alunos eram
apenas replicadores de técnicas laborativas. Portanto, ndo eram vistos como

sujeitos, e sim como depoésitos de conhecimentos praticos, como podemos citar a
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educacao bancaria muito criticada por Paulo Freire no livro Pedagogia do oprimido,
cuja primeira edicéo foi lancada em 1974.

Assim como houve mudancgas na educacdo basica regular, o mesmo
aconteceu com a educacdo profissional de nivel técnico, comecando de modo
assistencial, amparada pelo governo, depois passou a ser promovida pela rede
privada. Continuou a ser oferecido somente um curriculo que proporcionava
aprendizagem técnica. Nao teria sentido e importancia o ensino da Filosofia
enquanto disciplina, pois o ensino dispensado nessas escolas ndo promovia uma
formacdao integral do ser humanao.

E sabido que a escola tem parte na superestrutura da sociedade,
devendo, portanto, produzir e reproduzir relacbes baseadas no cotidiano do
ambiente onde se encontra inserida. Segundo Aristételes, estas relacdes sociais

devem ter a ética como um fim.

Cidade e individuo estdo em consonancia no que tange a finalidade posta
pela natureza. A cidade favorece a realizacdo da perfeicéo, a efetivagédo do
bem comum e da autossuficiéncia das pessoas que a compdem.
Comunidade politica e individuo diferenciam-se em suas fungfes, pois 0
papel do ser humano é angariar a perfeicdo e a tarefa da cidade é conduzir
as pessoas a realizacdo de ac¢des nobres que lhes permitam atingir o fim
extremo por intermédio da determinacdo do que é correto ou ndo realizar.
Sobre essa ideia, diz Aristételes na Etica a Nicémaco: “[...] Ora, como a
ciéncia politica utiliza as demais ciéncias, e, por outro lado, legisla sobre o
gue devemos ou que ndo devemos fazer, a finalidade dessa ciéncia deve
abranger as das outras, de modo que essa finalidade sera o bem humano”.
(RODRIGUES, 2009, p. 61-62).

A vivéncia em sociedade deve ser educativa, ou seja, a convivéncia entre
0s seres humanos € uma condicao de educacéo, pois o processo educativo fornece
ao ser humano a capacidade de se relacionar com outros seres humanos; portanto,
ele vive um processo permanente de socializacao.

Partindo do principio de que o ser humano esta em continuo processo
educativo de socializacdo, o espaco escolar entdo se torna propicio para o ensino de
Filosofia ou para um lugar para o filosofar. O ensino baseado na reflexdo, com o
intuito de educar o pensamento dos sujeitos envolvidos nesse processo de ensino-

aprendizagem, € capaz de fornecer subsidios para uma formacdo de cidadados

conscientes e questionadores de si proprios e da realidade que os cerca.
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3.1 O olhar da Filosofia sobre a escola técnica

Feita a relacdo entre Filosofia e ensino técnico, é importante também
compreender o conceito e o entendimento filosofico sobre escola e, especificamente,
sobre escola técnica. Comecaremos discutindo o termo escola, que, em grego,
significa o lugar do Ocio, espago ocupado por pessoas que ndo necessitavam do
trabalho para sobreviver, por isso podiam dedicar-se as atividades ligadas a
educacao, obtendo assim seu enriquecimento cultural. Do outro lado, estava a maior
parte da populagéo, cuja educacgdo se encontrava no préprio processo de trabalho.

No percurso da historia, o espaco do 6cio deveria ser ocupado com
atividades consideradas nobres e, portanto, concedidas aos ocupantes da sociedade
aristocratica. O ensino acontecia em escolas paroquiais, ou seja, eram ministradas
pelos padres ou monges.

Com a mudanca na economia feudal para o sistema capitalista, as
atividades mercantis comecaram a se organizar sob a forma de feiras. Surgia assim
0 comeércio e com este o0 sentido de acumulacdo primitiva, estimulando a saida do
processo produtivo do campo para a cidade e consequentemente da agricultura para
a industria.

No desenvolvimento da sociedade moderna fundamentada no espaco de
producdo industrial, assim como na acelerada urbanizacdo, pode-se perceber a
necessidade do acesso a escola pela populagdo de uma forma geral. Isso se deu por
duas razdes: primeiro, pela necessidade de conhecimentos por parte da producéo
industrial; segundo, a sociedade moderna passou a exigir o dominio da escrita e
leitura. Por isso a expansdo escolar devia servir ndo somente para a producdo
industrial, mas também para os habitos exigidos pela sociedade urbano-industrial,
como a politica, a economia, enfim, conhecimentos imprescindiveis para a formacao
do cidadéo.

Como podemos perceber nesses paragrafos anteriores, a escola ou o
sistema educacional esta sempre atrelado a sociedade e a economia e em especial

a historia. Em relacéo a isso, Durkheim (2007, p. 34) relata que

[...] a histéria é o desenvolvimento, no tempo, das sociedades humanas.
Mas este tempo ultrapassa infinitamente as duragBes que o individuo
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conhece, de que tem experiéncia direta. A histéria ndo pode ter sentido para
um espirito que ndo possua uma certa representacdo desta duracao
historica; um bom espirito €, notoriamente, um espirito que a possui. Ora, a
crianga ndo pode construir sozinha esta representacao, cujos elementos ndo
lhe sdo fornecidos pela sensagdo, nem pela memoria individual. E, pois,
necessario ajuda-la a construi-la.

E sobre o ensino, Durkheim (2007, p. 30) destaca que

[...] o professor ensine a criangca 0 que sdo as sociedades onde ela é
chamada a viver; familia, corporacéo, nacdo, comunidade de civilizacdo que
tende a incorporar a humanidade inteira; como é que sdo formadas e
transformadas; que acao exercem sobre o individuo e que papel é que ele ai
desempenha.

Inicia-se a discusséo sobre que tipo de escola deve ser estruturada para
receber a classe operéaria excluida nos momentos anteriores da histéria moderna, ja
que, do ponto de vista capitalista, o tempo dedicado a escola significava tempo
subtraido para a producéo. De acordo com Mendes (2008, p. 28),

O que nos leva a buscar compreender a educacao a partir de sua insergéo
no contexto da légica do capital, onde a divisdo social e técnica do trabalho
€ condicdo indispensavel para a constituicio do modo de produgdo
capitalista, cuja caracteristica € a separacdo da unidade entre teoria e
pratica, com a finalidade de preparar os homens, de forma diferente, para
gue atuem em posi¢cdes hierdrquica e tecnicamente diferenciadas no
sistema produtivo.

3.2 Educacao profissional: reformas e perspectivas e o espa¢o para o ensino

de Filosofia

Conforme o observado no capitulo 2 sobre o breve histérico da educacao
brasileira, € notério que a educacéo brasileira passou por muitas mudancas durante
esses quinhentos e vinte e dois anos de historia. Sobre isso, vejamos 0 pensamento
de Durkheim (2007, p. 46):

A educacdo variou infinitamente conforme os tempos e as regifes. Nas
cidades gregas e latinas, a educacdo preparava o individuo para se
subordinar cegamente a coletividade, tornar-se a coisa da sociedade. Hoje,
esforca-se por construir uma personalidade autbnoma. Em Atenas,
procurava-se formar espiritos delicados, avisados, sutis, animados pela
moderacdo e pela harmonia, capazes de apreciar o belo e as alegrias da
pura especulacdo; em Roma, queria-se antes de mais que as criangas se
tornassem homens de acao, apaixonados pela gloria militar, indiferentes ao
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gue tinha a ver com as letras e com as artes. Na Idade Média a educacao
era antes de mais cristd; no Renascimento, tomou um carater mais laico e
mais literario; hoje a ciéncia tende a tomar o lugar outrora ocupado pela
arte. Diremos que o fato néo é o ideal; que se a educacéo variou, é porque
0s homens se enganaram acerca do que ela devia ser?

No século XX, com o aprofundamento da globalizacdo na economia e com
o aprimoramento da tecnologia impulsionado pelo sistema neoliberal, comecam a
ocorrer mudancas significativas no setor produtivo, como também no mercado
global. Na educacéo e no processo de ensino-aprendizagem, néo seria diferente,
pois € sabido que a escola deve estar em sintonia com as mudancas ocorridas na
sociedade, precisa ter conhecimento das inovacdes e ter ciéncia dos desafios que o
processo de globalizacdo apresenta, pois “[...] cada sociedade, considerada num
momento determinado do seu desenvolvimento, tem um sistema de educacdo que
se impde aos individuos com uma forga geralmente irresistivel [...]” (DURKHEIM,
2007, p. 47).

Neste cenario, a escola de educacédo basica comeca também a passar por
mudancas. E deve mudar realmente, pois € preciso se adequar ao meio social,
passando a oferecer uma proposta educacional voltada para a profissionalizacéo,
porém sem esquecer a formacao integral dos educandos.

E necesséario que exista uma proposta curricular adequada ao novo
modelo de ensino postulado pelo desenvolvimento de competéncias técnicas e
profissionais com um perfil que atenda ao novo setor produtivo e tecnolégico, assim
como aos conhecimentos necessarios para o desenvolvimento de competéncias e
habilidades de cunho humano e social.

Segundo a Constituicdo Nacional Brasileira de 1988, participar, ou melhor,
ter acesso a escola, suas atividades e suas propostas curriculares € um direito de
todos. Os principios filoséficos do conhecimento precisam estar presentes no
curriculo escolar e devem ser praticados, porquanto o educando ndo pode mais ser
Visto como um ser passivo no processo cognitivo de aprendizagem, mas como
agente do conhecimento. O ensino de Filosofia tem o sentido de estar presente
neste espaco, pois fornece ao educando o desenvolvimento do despertar para a
pesquisa do conhecimento tanto na disciplina de Filosofia como nas demais areas do

curriculo.
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Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional promulgada em
20 de dezembro de 1996, a educacao basica tem um ganho em relagdo ao curriculo
escolar com a insercdo da disciplina de Filosofia no ensino médio. Em seu texto, a
LDB aponta os desafios inerentes a educacéo globalizada quando afirma o propdsito
de oferecer a toda populacdo a obrigatoriedade da oferta de ensino médio, na
qualidade de um direito a ser contemplado por todos. Estender a obrigatoriedade do

ensino basico proporcionara a cada cidadao a oportunidade de dar prosseguimento a

seus estudos, bem como a possibilidade de inclui-lo no mercado de trabalho. E o
que expbem os artigos 39 a 42 ao dizer que a educacgdo profissional é o

desenvolvimento para a vida produtiva:

Art. 39. A educacdo profissional, integrada as diferentes formas de
educacédo, ao trabalho, & ciéncia e a tecnologia, conduz ao permanente
desenvolvimento de aptidGes para a vida produtiva.

Paragrafo Unico. O aluno matriculado ou egresso do ensino fundamental,
médio e superior, bem como o trabalhador em geral, jovem ou adulto,
contara com a possibilidade de acesso a educacgéao profissional.

Art. 40. A educacao profissional sera desenvolvida em articulagdo com o
ensino regular ou por diferentes estratégias de educacgdo continuada, em
instituicdes especializadas ou no ambiente de trabalho.

Art. 41. O conhecimento adquirido na educacgdo profissional, inclusive no
trabalho, podera ser objeto de avalia¢édo, reconhecimento e certificacdo para
prosseguimento ou conclusdo de estudos.

Paragrafo Unico. Os diplomas de cursos de educacéo profissional de nivel
médio, quando registrados terdo validade nacional.

Art. 42. As escolas técnicas e profissionais, além dos cursos regulares,
oferecerdo cursos especiais, abertos a comunidade, condicionada a
matricula a capacidade de aproveitamento e ndo necessariamente ao nivel
de escolaridade. (BRASIL, 1996, p. 14).

Por esse motivo, a LDB propde diretrizes curriculares nacionais a fim de
gue as ofertas educacionais estejam em consonancia com a economia globalizada.

Sabe-se que nada surge ao acaso. Nao seria diferente com a LDB n.°
9.394/1996, que surge em meio a um sistema neoliberal. Por isso as reformas na
educacao passaram a ser orientadas e realizadas juntamente com o apoio financeiro
de organismos internacionais, tais como o BIRD, a UNESCO, dentre outros. A
educacgdo basica deve ter como prioridade o investimento no ensino fundamental;
porém, podendo haver uma complementacédo em cursos de qualificacao profissional

gue sejam de curta duracao e baixo custo.



51

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo, por conseguinte, passa também
a contemplar a modalidade da educacédo profissional'®, seja de nivel técnico, seja de
nivel tecnoldgico, mas, por se tratar de um processo dispendioso, o0 Banco Mundial
recomenda que esse tipo de ensino seja, aos poucos, administrado pela esfera
privada. A reforma educacional proposta a partir da legislagdo em vigor, no que se
refere a educacdo profissional, concede autonomia para que as instituicbes
organizem seus curriculos e as ofertas de cursos técnicos, desde que estas tenham
como referéncia as Diretrizes Curriculares Nacionais e levem em consideracédo seus
projetos pedagdgicos e as peculiaridades de cada regidao em que estdo inseridas.

Mesmo concedendo autonomia curricular, a iniciativa privada ainda
permanece com o objetivo de apenas preparar mao de obra qualificada. Em relacéo
a disciplinas de formac&do humana, o curriculo fica a desejar. No capitulo que trata
sobre a educacéo profissional, a LDB discorre que os niveis de ensino tém objetivos
especificos para cada nivel de formacao, sendo divididos em trés, a saber: o basico,
o técnico e o tecnoldgico (BRASIL, 1996). O nivel basico € o nivel de educacao néao
formal, devendo, portanto, atender por meio de programas de qualificacéo,
certificacdo e requalificacdo. O nivel técnico é a educacao profissional formal, que
pode ser ofertada em concomitancia com o ensino médio regular. O nivel tecnolégico
€ o que confere o diploma de graduacdo com o foco no mercado e varia de dois anos
e meio a trés anos de duracéo.

O ensino técnico ocorre, em algumas ocasifes, de forma integrada ao
ensino médio, em especial nas escolas estaduais de educacao profissional do
estado do Ceard, uma vez que a obtencdo do diploma de técnico esta vinculada a
conclusdo desse nivel de ensino. E no nivel médio técnico que os curriculos devem
estar pautados nos perfis profissionais exigidos para sua conclusdo, permitindo
assim uma delimitagdo de itinerarios curriculares profissionais. Devem também
oferecer disciplinas da base comum que fornecam aos educandos uma formacao
humana critica e consciente, pois, além de se tornarem profissionais técnicos, esses

educandos sao cidadaos.

A educacao profissional e tecnologica (EPT) é uma modalidade educacional prevista na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). Para tanto, abrange cursos de qualificacéo,
habilitacdo técnica e tecnolégica, e de poés-graduacdo, organizados de forma a propiciar o
aproveitamento continuo e articulado dos estudos.
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Dai a disciplina de Filosofia garantir seu espaco no chdo da escola, na
qual o professor da disciplina deve ter em mente que sua acao pedagdgica precisa
estar consciente de que este é o lugar do debate de diferentes assuntos e de que o0s
conteudos filosoficos precisam ser contextualizados com o cotidiano da sociedade,
para que dessa forma o aluno perceba e compreenda, a todo instante, que o
discurso filosofico se faz imprescindivel a qualquer momento do seu dia.

A organizacdo das disciplinas do curriculo na Escola de Educacéo
Profissional em nivel médio técnico segue a orientacdo da aprendizagem por
competéncias que se encontram discriminadas nas Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacé@o Profissional (DCN). Nelas, sempre se relacionam a autonomia do
trabalhador atual diante da flexibilidade do mundo do trabalho, como também as
mudancas das rela¢des de producéo, visto que, segundo a Resolucdo n.° 4/1999, da
Céamara da Educacgdo Basica do Conselho Nacional da Educagdo (CNE/CEB),
define-se competéncia como a “[...] capacidade de articular, mobilizar e colocar em
acao valores, conhecimentos e habilidades necessarios para o desempenho eficiente
e eficaz de atividades requeridas pela natureza do trabalho”. (BRASIL, 1999a, p. 2)

E nessa perspectiva que a disciplina de Filosofia muito tem a contribuir
para que o aluno/aprendiz ganhe subsidios cientificos e teoricos, além de préticos,
para assim construir um posicionamento frente a mera realizacdo de técnicas
especificas para o trabalho a ser realizado. Este aluno/aprendiz tera a capacidade de
compreender todo o processo que envolve a realizacdo de suas técnicas ou de sua
mao de obra especializada, dando um sentido e significado préprio a si e ao seu
fazer técnico especifico.

A organizacdo curricular com base na aprendizagem por competéncia &
construida a partir de uma analise do mundo do trabalho. Portanto, € importante e
necessario que o professor das disciplinas da base comum curricular deseje
construir uma aprendizagem significativa, uma aprendizagem que dé sentido a
vivéncia cotidiana, seja pessoal, seja profissional. Para tal, o professor deve
proporcionar ao aluno/aprendiz condi¢des para que realize uma analise de situagdes
de conflitos cognitivos, incentivando-o0 assim a pensar e a buscar solucbes para
esses conflitos, fazendo com que ele exerca a sua capacidade de argumentacao e

investigacao.
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A partir deste pensamento, mostra-se necessario e faz sentido o ensino
de Filosofia? E o professor, qual metodologia deve utilizar, que conduza e oriente
esse processo de construcdo de andlise e argumentacdo dos processos de
aprendizagem?

Ao responder as perguntas anteriores, podemos indicar que sim é
possivel o espaco para a disciplina de Filosofia. O professor, por sua vez, precisa
sempre refletir sobre o método que trabalhe a construgcdo do debate e do
pensamento critico. E esse processo de ensino-aprendizagem tdo motivador de
sentido e de significado de ser que exige dos professores das diferentes areas do
conhecimento, em especial dos professores de Filosofia, uma postura desafiadora
gue proponha um maior envolvimento com os alunos/aprendizes, bem como com 0s
professores da base técnica e demais profissionais da escola, buscando sempre
alinhar teoria e pratica, reflexdo e acdo, com o olhar voltado para as atuais
tendéncias do mundo do trabalho, assim como para a agdo do sujeito construtor e
transformador da sociedade.

O professor da disciplina de Filosofia deve estar atento a essa nova forma
de trabalhar, procurar concentrar seus contetdos curriculares, sejam da histéria da
Filosofia, sejam de teméticas filosoficas, para uma relacdo direta e adequada as
técnicas a serem desempenhadas pelos educandos, pois nada € tdo atual quanto as
discussoes filoséficas acerca deste novo modo de conduzir as acdes e as relacdes
no mundo do trabalho. Por isso a Politica de Educacéo Profissional do MEC objetiva
promover a transicdo entre a escola e o mundo do trabalho, capacitando jovens e
adultos com conhecimentos e habilidades gerais e especificas para o exercicio de
atividades produtivas (BRASIL, 1997).

E preciso entender que a educacdo profissional, como forma integrada
aos diferentes niveis de educagéo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, tem como
objetivo garantir que qualquer cidadao tenha acesso a ela, isto €, tenha o direito de
desenvolver competéncias e habilidades para a vida produtiva, bem como para a
vida social e pessoal, de forma permanente e continua. Sobre esse assunto, faz-se
necessario citar o Parecer n.° 16/1999 do CNE. Pode-se dizer, portanto, que alguém
tem competéncia profissional quando constitui, articula e mobiliza valores,

conhecimentos e habilidades para a resolu¢do de problemas ndo so rotineiros, mas
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também inusitados em seu campo de atuagdo profissional. Assim, age eficazmente
diante do inesperado e do inabitual, superando a experiéncia acumulada
transformada em habito e liberando o profissional para a criatividade e para a
atuacao transformadora.

E certo que o foco da escola de educacdo profissional deve ser a
exigéncia de um mercado de trabalho globalizado e informatizado, mas n&o se deve
esquecer que, além de preparar mao de obra qualificada para assumir novos postos
de trabalho com novas posturas, os novos trabalhadores devem também
desenvolver competéncias e habilidades para suas relagdes na vida social. Podemos
referir aqui a preocupag¢ao com uma formagéo ampliada dos trabalhadores.

Além de trabalhadores qualificados, eles sédo sujeitos ativos que devem
ser incluidos em uma dimensdo sociopolitica. Para tal formacdo, fazem-se
necessarios conhecimentos advindos de disciplinas como Filosofia e Sociologia. O
Parecer n° 16/1999 do CNE, que trata da educacéo profissional, parece ser norteado
pelos principios da igualdade de condi¢cbes para 0 acesso e a permanéncia na
escola. Devem-se ressaltar os valores estéticos, politicos e éticos, como também os
que sdo norteadores da educacao profissional. Alertamos, porém, que tais valores s6
serdo concretizados por meio de uma acdo pedagdgica centrada na atividade do
aluno, na sua aprendizagem para um fazer com arte — o fazer bem feito (BRASIL,
1999b).

E preciso, além disso, saber que

O desenvolvimento de competéncias profissionais deve proporcionar
condicBes de laborabilidade, de forma que o trabalhador possa manter-se
em atividade produtiva e geradora de renda em contextos socioecondmicos
cambiantes e instaveis. Traduz-se pela mobilidade entre mdultiplas atividades
produtivas, imprescindivel numa sociedade cada vez mais complexa e
dindmica em suas descobertas e transformacdes. N&o obstante, é
necessario advertir que a aquisicdo de competéncias profissionais na
perspectiva da laborabilidade, embora facilite essa mobilidade, aumentando
as oportunidades de trabalho, ndo pode ser apontada como a solugéo para
0 problema do desemprego. Tampouco a educacado profissional e o proprio
trabalhador devem ser responsabilizados por esse problema que depende
fundamentalmente do desenvolvimento econ6mico com adequada
distribuicdo de renda. (BRASIL, 1999b, p. 19).

Por isso, ao compor novamente o curriculo escolar da educacgéo basica de

nivel médio, o ensino de disciplinas como Filosofia e Sociologia tende a colaborar
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com o desenvolvimento da criatividade, da iniciativa e da liberdade de expressao.
Contudo, mais do que estar presente no chdo da escola, nas salas de aulas, €
preciso a adocdo de metodologias didaticas que proporcionem a todos a
aprendizagem de competéncias necessarias ao exercicio do saber fazer digno, com
vistas ao autorrespeito e reconhecimento social enquanto ser produtivo, sendo assim
reconhecido e valorizado na profissdo que venha a exercer, tendo como base os
principios de solidariedade e responsabilidade, muito importantes para o exercicio da
cidadania.

Oferecer a disciplina de Filosofia e possibilitar o seu ensino nas escolas
que proporcionam ao mesmo tempo o ensino médio e o ensino técnico com base
num curriculo de aprendizagem por competéncias faz surgir o alerta para a
necessidade de uma pedagogia que possa desenvolver as habilidades necessarias
para que o educando se aproprie dos conhecimentos disponibilizados por tal

disciplina a fim de encontrar o sentido real de sua aprendizagem técnica.

3.3 Do ensino médio tecnicista nas décadas de 1970/1980 ao novo ensino

meédio integrado ao ensino profissional do século XXl e o ensino de Filosofia

Para compreendermos melhor a inclusdo da disciplina de Filosofia na
atual conjuntura curricular da escola de educacéo profissional de nivel médio técnico,
faz-se importante retornar o processo histérico das escolas de ensino técnico na
década de 1970 até meados dos anos 1990, e sua retomada em 2008, com uma
nova proposta de ensino integrado, mais especificamente nas escolas estaduais no
estado do Ceara.

Iniciemos com a reforma de 1971. A implantacdo geral do ensino técnico e
profissionalizante trouxe mudancas juntamente com a progressiva abertura politica.
Tais mudancas resultaram na Lei n.° 7.044/1982. Esta lei ampliou a obrigatoriedade
do ensino técnico, ficando a cargo das escolas publicas assumir as estruturas

curriculares. O que consta desta lei € o0 seguinte:



56

Art. 1° - O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao
educando a formacdo necessaria ao desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de autorrealizacdo, preparacdo para o
trabalho e para o exercicio consciente da cidadania. (BRASIL, 1982, p. 1).

Trata-se de um novo olhar sobre a Educagao Profissional, pois a LDB n.°
5.692/1971 apresentava a ideia de uma qualificacdo para o trabalho em vez de
apenas uma preparacédo para o trabalho. O pais estava em um momento histérico de
transicao politica, e a legislacdo educacional precisava corresponder a conjuntura da
sociedade e da economia de mercado da época.

As camadas populares precisavam do exercicio da cidadania para a
obtencdo de um posto de trabalho; como disponibilizar esta condicdo com uma
educacdo deficitaria em nivel de 2.° grau? Como fazer a opcao pelo curso
profissionalizante que pudesse garantir essa possibilidade de empregabilidade e que
garantisse também o exercicio da cidadania?

Os questionamentos acerca das formagOes para o trabalho perduraram
ainda nos anos 1980, e assim permaneceram até a nova reforma educacional, que
se configurou em meados dos anos 1990. O termo mais utilizado entre os anos 1970
e 1980 é de qualificacdo, pois, na década de 1980, o pais passou por mudancas
politicas com o Movimento Diretas Ja'4, ocorrido em 1986, e que gerou uma nova
Carta Magna em 1988, dita democratica e, a partir da qual, e até o ano de 1996, faz
com que a educacdo passe por mudancas, ja que esta esta intrinsecamente ligada
aos moldes sociais.

Ndo poderia ser diferente com a educacdo. As mudancas também
ganham amplitude de globalizacdo. O ensino basico é estendido desde a educacéao
infantil ao ensino médio, percebendo-se assim que o individuo precisa de uma
formacdo que possa propiciar conhecimentos necessarios ao seu convivio pessoal,
social, politico e profissional. Assim, a prépria Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional retoma a proposta de retorno de disciplinas tado significativas para essa

formacado, como é o caso da Filosofia.

14 Diretas Ja foi um movimento politico de cunho popular que teve como objetivo a retomada das
eleicbes diretas ao cargo de presidente da Republica no Brasil. O movimento Diretas J& comegou
em maio de 1983 e foi até 1984, tendo mobilizado milhdes de pessoas em comicios e passeatas.
Contou com a participacdo de partidos politicos, representantes da sociedade civil, artistas e
intelectuais. Mesmo sendo marcado por significativo apelo popular, o processo de elei¢cdes diretas
s6 ocorreu em 1989.
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A educacdao técnica e profissional também sofreu mudancas, em especial
a técnica/profissionalizante de nivel médio, pois, no &mbito da educagéo profissional,

No capitulo Ill, artigo 39, a LDB exp8e que a integracao deve constar aliada
em vérias formas: ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia. Contém também no
paragrafo Unico, a possibilidade de aluno egresso de quaisquer niveis de
escolaridade e faixa etaria ter acesso a formacao profissional. (BRASIL,
1996, p. 14).

A LDB ainda trata da qualificacéo para o trabalho e o0 associa ao exercicio
da cidadania. Em 1997, publica-se um decreto especifico sobre a educacédo
profissional, no qual se registra a nocdo de competéncia como referéncia para a
formacéo profissional. Assim surge uma nova estrutura para o ensino técnico, um

novo padrdo curricular que prioriza o foco

[...] em competéncia, parte da analise do processo de trabalho, da qual se
constroi uma matriz referencial a ser transposta pedagogicamente para uma
organizacdo modular, adotando-se uma abordagem metodoldgica baseada
em projetos ou resolucdo de problemas. (RAMOS, 2002, p. 4).

O Decreto n° 2.208, de abril de 1997, regulamentou o paragrafo 2.° do
artigo 36 e os artigos 39 a 42 da Lei n.° 9.394/1996 no sentido de atualizar as
diretrizes destinadas a essa modalidade de ensino: “A educacao profissional tem por
objetivos: [...] IV — qualificar, reprofissionalizar e atualizar jovens e adultos
trabalhadores, com qualquer nivel de escolaridade, visando a sua insercao e melhor
desempenho no exercicio do trabalho”. (BRASIL, 1997, p. 1).

Portanto, ndo se trata apenas de qualificar o trabalhador, mas também de
oferecer uma profissionalizacdo atualizada de acordo com as novas aptidées
exigidas pelo mercado de trabalho, tornando-o um profissional apto a um mercado
de trabalho mais flexivel e dinamico, e capaz de se adaptar as constantes
transformacdes no processo produtivo.

De acordo com Coelho (2012 apud SOARES, 2016), as inovacdes
tecnologicas impuseram novos paradigmas na formacdo profissional. Colocou-se,
em funcdo da automacdo do processo produtivo, a necessidade premente de
mudancas na escola e na formacéo dos trabalhadores, visando a adaptacdo de méo
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de obra as inovacgdes tecnoldgicas, tendo em vista a inser¢do do pais no competitivo
mercado internacional (COELHO, 2012, p. 23 apud SOARES, 2016, p. 44).

Fazia-se entdo necessaria e urgente a reforma de um curriculo que
pudesse proporcionar a formacdo de um profissional dinamico, critico e aberto as
mudancgas na forma de como produzir a si e a sociedade. Por isso, a modalidade
educacional em que o ensino médio € ofertado ao mesmo tempo que 0 ensino
técnico-profissional passou a adquirir um formato que contemplasse uma base
comum curricular e uma base técnica. A disciplina de Filosofia, como componente
curricular da base comum, pode e contribui bastante com o entendimento das
realizacBes técnicas, pois, como o profissional passa a ser visto como um ser
integral, suas realizacdes praticas passam a ter um sentido. Sua formacao técnica
nao € vista apenas como mera realizacdo de técnicas apreendidas através de
contetdos técnicos especificos. E, acima de tudo, entender o sentido de serem
realizadas de um jeito e ndo de outro.

Com o novo modelo de educacao técnica/profissional, surge também um
novo conceito de educacéo para a formacéo do trabalhador. E através desse novo
modo de se ensinar que comecam a ser incorporadas as concepcdes da Pedagogia
das Competéncias, tratada na Resolugdo n.° 4/1999 do CNE/MEC, cujo artigo 6.°
traz a seguinte redacao: “Entende-se por competéncia profissional a capacidade de
mobilizar, articular e colocar em acdo valores, conhecimentos e habilidades
necessarios para o desempenho eficiente e eficaz de atividades requeridas pela
natureza do trabalho” (BRASIL, 1999a, p. 2).

O novo trabalhador precisa adquirir as habilidades do como fazer sabendo
fazer, ou seja, entender a técnica para melhor aplica-la. Nesse sentido a Filosofia se
faz presente e necessaria ja que o trabalhador passa a ser visto como um sujeito que
articula teoria e pratica.

Era preciso uma escola diferente, que pudesse unir em vez de dividir os
conhecimentos. Vale lembrar aqui o pensamento de Gramsci (1982, p. 118) quanto a
uma escola unitaria, permitindo desenvolver a capacidade de trabalhar manualmente
com a capacidade de trabalhar intelectualmente, seria uma “[...] escola Unica inicial

de cultura geral, humanista, formativa. Deste tipo de escola Unica, através de
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repetidas experiéncias de orientacdo profissional, passar-se-4 para uma das escolas
especializadas ou para o trabalho produtivo”.

Em 2002, com as mudancas ocorrendo na esfera politica, surgem novos
guestionamentos e debates acerca da politica educacional nacional para a educacao
profissional. Nesses debates havia ideias vinculadas a proposta de uma educacao
politécnica inspirada em Gramsci, contraria a uma ideia de educagéo néo integrada.
Em 2004, sob o Decreto n.° 5.154 de 23 de julho, revogou-se o de n.° 2.208/1997.
Restabeleceu-se entdo a integracdo curricular entre o ensino médio e a educacgao
profissional. Através deste decreto, retoma-se a perspectiva de inclusdo na
educacgédo, ou seja, a de um ensino voltado ndo s6 para o trabalho manual mas
também para o desenvolvimento do trabalho intelectual. Assim nasce a Escola de

Educacao Profissional de Tempo Integral, expressa no

[...] item | do 4° artigo do 81, essa condicdo fica expressa: “integrada,
oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental, sendo
0 curso planejado de modo a conduzir o aluno a habilitagdo profissional
técnica de nivel médio, ha mesma instituicdo de ensino, contando com
matricula Unica para cada aluno”. (BRASIL, 2004, p. 2).

Apesar de o decreto instituir o ensino médio integrado a educacao
profissional, era preciso mudar a estrutura do pais. Era preciso também reestruturar
o curriculo escolar, propor itinerarios formativos para cada éarea profissional,
alinhados com uma base curricular comum. Assim, podia-se conseguir desenvolver
uma educacéao cujo objetivo fosse uma formacdo completa e plena para o educando.
Desse modo, o curriculo integrado implica que nenhum conhecimento € apenas
especifico, posto que os elementos constitutivos que o compdem séo articulados,
produzidos e compreendidos sem as premissas da ciéncia basica.

Para construir essa formagdo completa e plena proposta pela LDB n.°
9.394/1996, a base comum deveria propor disciplinas que contribuissem para esse
tipo de formac&o. E dessa forma que a Filosofia vai ser inserida novamente na grade
curricular do ensino médio integrado a educagéo profissional.

O interessante, além de estar inserida como disciplina curricular do ensino
médio integrado, era realmente saber que a filosofia contribuiria muito ndo sé com a

formacdo critica do educando, mas também como um conhecimento a mais sobre 0
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fazer profissional, entendendo que a atuacdo do profissional esta além da técnica,
pois ndo se pode separar 0 saber fazer do saber ser.

3.4 Educacdo, sociedade e o ensino de Filosofia no Ceara

Para que haja educacéo, é necessario termos em presenca uma geracdo de
adultos e uma geracdo de jovens, e uma acdo exercida pelos primeiros
sobre os segundos. (DURKHEIM, 2007, p. 49).

E impossivel fazer com que uma sociedade tenha, num dado momento, um
outro sistema de educagdo que ndo aquele que esta implicado na sua
estrutura, da mesma forma que é impossivel a um organismo vivo ter outros
orgados e outras funcdes que ndo aquelas que estdo implicadas na sua
constituicdo. (DURKHEIM, 2007, p. 74).

No tépico anterior, sdo perceptiveis as reformas em relacdo a estrutura e
ao curriculo das escolas de cunho profissionalizante no Brasil. Como tratar do ensino
de filosofia em uma educacéo voltada para a realizacdo de técnicas, para a formacao
de trabalhadores qualificados? De que maneira uma disciplina de bases
guestionadora e critica pode se encaixar em um curriculo de ensino médio que
pretenda formar profissionais especificos para atuar no mercado de trabalho? O
modelo de educacdo proposto pelo Decreto n.° 5.154/2004 foi uma proposta de
ensino integrado de nivel médio pensado a partir de concepc¢ao de integracédo entre o
ensino de cunho cientifico e humanista ao ensino de cunho profissional para a
formacédo de méo de obra qualificada.

Com as mudancas propostas pelo novo modelo de mercado e pelas novas
frentes trabalhistas, era necessario que a sociedade brasileira pudesse unir
educacao e trabalho a fim de desenvolver, dentro da sociedade, pessoas habilitadas
para adentrar o mercado de trabalho cada vez mais exigente. Assim a Secretaria de
Educacao Basica (SEDUC) e o Ministério da Educacdo (MEC), adequando o ensino
a essa nova conjuntura mundial de trabalho, propuseram oferecer um ensino que
possibilitasse a formacéo para o trabalho e para a vida social.

Surgiu, entdo, o ensino médio integrado, que procurava contribuir com
uma formacdao cultural, cientifica, humana e tecnoldgica através de politicas publicas
para a educacao profissional e tecnoldgica. Nao devemos entender tecnologica aqui

apenas no sentido de uso de instrumentos tecnolégicos propriamente ditos, mas
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como uma tecnologia do saber; dai o curriculo das disciplinas a serem inseridas no
curriculo escolar ser dividido em areas do conhecimento, a saber: linguagens e
codigos e suas tecnologias, ciéncias da natureza e suas tecnologias, ciéncias
humanas e suas tecnologias, matematica e suas tecnologias, ou seja, O
conhecimento cientifico e os métodos aplicados a eles para 0 sucesso de uma
aprendizagem significativa.

Dessa forma, a disciplina de Filosofia se faz presente no novo ensino
meédio integrado a partir de sua aplicabilidade enquanto ciéncia humana, pois possui
métodos proprios para a aquisicdo de saberes inerentes a formacdo do ser em si
como do ser para si. Podemos ver presente um ideal gramsciano, ou seja, o de uma
educacdo que proporcione um trabalhador consciente e critico da sua contribuicdo
para a sociedade, e ndo apenas mais um mero aplicador de técnica, uma mera mao
de obra para suprir o mercado e ser mais um alienado pelo trabalho.

De modo geral, os paises tendiam a criar dois tipos de escolas: a de
cunho "humanista”, que procurava desenvolver em cada aluno uma cultura geral,
sélida, capaz de fazer com que ele fosse capaz de pensar por si proprio e orientasse
sua vida em bases coletivas; a voltada para a profissionalizacdo, com énfases
individuais, que era destinada as classes menos favorecidas financeiramente.

E importante entender que n&o seria admissivel um retrocesso ao ensino
técnico das décadas de 1970/1980. E necessario compreender a dimens&o marxiana
da vida prética, ou seja, a historia é uma producdo humana e, por ser um produto
fabricado pelo ser humano, ela é dindmica. A filosofia da praxis € justamente viver e
entender a vida enquanto a producao.

O objetivo coerente com uma formacdo baseada na educacéo politécnica
era transformar a sociedade a partir da formagao de um novo ser humano, um novo
cidaddo. Para que esta formacdo ocorresse, seria necessario, dentre outros
requisitos, mudar a estrutura escolar, fazendo com que a escola contribuisse para as
mudancgas sociais.

A educacdo entdo seria uma praxis escolar, pois seus meétodos didatico-
pedagogicos e sua organizacao curricular buscam a construcado de estratégias de
relagdes concretas entre o “chdo” da escola e o “chao” da fabrica. Nesse aspecto,

levanta-se um questionamento acerca de esta escola estar aliada aos interesses da
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classe trabalhadora e, ao mesmo tempo, pautada nos ideais socialistas de uma
necessidade da vida produtiva.

A etapa da educacdo basica denominada de ensino meédio, que era
conhecida como ensino secundario na primeira metade do século XIX, surgiu no
estado do Ceara com a criagdo do Colégio Liceu do Ceara, no governo de José
Maria da Silva Bittencourt (1843-1844), por meio da Lei n.° 304, de 15 de julho de
1844. ApOs a sua criacdo e constituicao, foi dificil implanta-la devido as dificuldades
surgidas de ordem técnica, pedagdgica e financeira.

Em se tratando de ordem pedagdgica, a dificuldade se encontrava
relacionada a classe dos professores, pois havia uma escassez de formacgéo desses
profissionais em algumas areas do conhecimento para atuarem nesse nivel de
ensino. Outro fator a ser destacado foi a questdo da legislacdo educacional voltada
para esta etapa de ensino, assim como a organizacgéo estrutural e curricular deste.

Foi necessario se articular e criar uma politica publica voltada para ampliar
esse nivel, a fim de que, assim, fosse possivel prover e promover sua existéncia,
bem como seu acesso, principalmente pelas classes populares. Os liceus criados no
estado do Ceara foram gerados a partir de uma acdo articulada a politica
educacional nacional para ampliagdo do ensino secundéario no Brasil. O Ceara,
portanto, encontrava-se inserido nas mudancas e na evolucdo da educacao deste
periodo.

Portanto, a criacdo do Liceu no Ceara ndo foi um acontecimento isolado
no cendrio da educacdo nacional. Mudangas aconteceram na educacdo cearense,
porém ndo estavam ao alcance de toda a populacéo, pois, para ingressar em uma
escola com esse modelo, seria necessario realizar um exame admissional. Dai o
porqué de nem todos terem acesso, em especial os filhos da classe trabalhadora.

A educacdo no Ceara foi organizada e gerenciada inicialmente por uma
instituicdo de Inspetoria Geral da Instrucdo Publica, através do Decreto n.° 1.375, de
15 de setembro de 1916, cujo objetivo era a inspecdo do ensino primario. Em 1924,
sob a Lei n.° 2.226, d4-se a reorganizagdo da educacdo cearense, surgindo a
Diretoria Geral da Instituicdo, que tinha como missdo estabelecer niamero de

funcionarios, cargos e vencimentos.
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Em 1945, sob o Decreto-Lei Federal n.° 8.219, de 26 de novembro, foi
criado o Departamento Geral de Educacéo, conseguindo assim ampliar sua atuacao.
Em dezembro do mesmo ano, sob o Decreto-Lei n.° 1.440, era constituida a
Secretaria de Educacdo e Saude do Estado do Ceara. Outra importante mudanca,
vindo a ocorrer nesta secretaria, surge com a criagcdo da Lei n.° 12.613, de 7 de
agosto de 1996, na qual esta passa a ter somente atividades relacionadas a
educacao basica.

Com a instauracdo de uma Secretaria de Educacéo, surge a necessidade
de uma formacdao técnica para os profissionais com vistas ao mercado que se abria
na area educacional. Era preciso uma equipe que pudesse reorganizar a educacao
basica com vistas as novas mudancas geradas pela globalizacdo, propondo uma
reestruturacao de niveis e modalidades de ensino, adequando os curriculos a fim de
cumprir a formagdo necesséria proposta em lei nacional para cada nivel especifico
de ensino.

A classe trabalhadora, que dependia da escola publica desde o
fundamental, experimentava aulas de técnicas comerciais, industriais e domésticas.
Eram horas-aula inseridas na grade curricular como um preparo para a escolha do
curso de ensino médio para aqueles que conseguissem dar prosseguimento aos
estudos. O ensino médio era constituido pelos seguintes cursos: contabilidade,
secretariado, enfermagem, classico ou cientifico e normal ou pedagdgico, sendo este
altimo responséavel por ainda apresentar em sua grade curricular disciplinas como
Psicologia, Sociologia e Filosofia, importantes na formacdo dos professores para
atuarem na educacao infantil e nas primeiras séries do ensino fundamental.

Os cursos ndo eram oferecidos em todos os colégios de Fortaleza. O
Colégio Joaquim Nogueira, por exemplo, oferecia contabilidade, cientifico e
pedagogico, assim como o Colégio Justiniano de Serpa oferecia o secretariado e o
auxiliar de enfermagem. Por sua vez, o Colégio Liceu do Cearé oferecia o cientifico.
Havia uma grande procura por essas escolas por conta desses cursos, pois as
escolas mais periféricas ofereciam, em sua grande maioria, apenas o fundamental
ou somente o classico.

O curriculo do primeiro ano do ensino médio era conhecido como basico,

ou seja, comum a todos. Apresentava, em sua grade, disciplinas como Histéria,
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Geografia, porém néo tinha disciplinas como Sociologia e Filosofia. No lugar destas,
havia disciplinas como Educacéo Moral e Civica e/ou Organizacdo Social e Politica
do Brasil (OSPB). A partir do segundo ano do ensino médio, eram as disciplinas
técnicas que compunham o curriculo, excecédo, claro, do pedagdgico, no qual eram
inseridas as disciplinas especificas, sendo uma delas a de Filosofia, porém como
algo bem introdutério.

Esse modelo perdurou até meados dos anos 1990. A mudanca soO
comecou a acontecer apos a LDB n.° 9.394/1996. O mundo entdo passou por um
processo de mudanca denominado globalizagdo. Essa mudancga ocorreu em todos
0s setores da sociedade, e, como a escola faz parte da sociedade, ela precisava se
adequar a este novo modelo e as mudancas provenientes dele. Por isso 0s cursos
técnicos de nivel médio vdo aos poucos sendo oferecidos apenas nas escolas de
iniciativa privada, enquanto o ensino médio passa a ser exclusivamente cientifico, ou
melhor, um dnico modelo curricular, e assim, aos poucos, as disciplinas como
Filosofia e Sociologia retornaram a grade curricular desta etapa de ensino.

Com o novo modelo de sociedade, € preciso também um novo modelo de
trabalhador, e, para isso, € necessaria uma escola com um curriculo condizente com
0 momento. A escola passou entdo a inserir no curriculo disciplinas como arte,
sociologia e filosofia, pois era preciso proporcionar uma educacéo que contemplasse
uma formacéo plena em todos os sentidos, permitindo a possibilidade de o educando
dar continuidade aos estudos ou ao ingresso no mercado de trabalho, porém com
uma posi¢do mais critica em relacdo a sua atuacdo na sociedade.

O retorno se da de maneira gradual, dependendo da autonomia da escola
e da oferta de professores das areas anteriormente citadas, pois os profissionais
graduados nestas areas eram poucos e ainda ndo faziam parte do quadro de
funcionarios. O ensino de tais disciplinas, em especial a de filosofia, ficou como
complemento de hora para os professores de histéria e geografia, ou de professores
com graduacao em pedagogia, ainda existentes no quadro de concursados que
atuavam nos cursos pedagogicos ou contratados como professores temporarios.

O ensino de filosofia foi entdo aos poucos se intensificando. Com o passar
dos anos, de complemento adquiriu status de disciplina curricular. Com a presenca

de professores graduados na area, foi assumindo caracteristicas proprias e
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especificas a que tem direito. A procura pelos cursos de graduacdo em Filosofia
cresceu, e as aulas comecaram a ser ministradas por professores formados em
Filosofia, porém surgiu uma preocupacdo com a formacdo académica, pois, como
foram décadas fora das salas de aula da educacéo basica, fazia-se necessario saber
como ensinar filosofia a esse publico, que linguagem, conteddo e metodologia
deveriam ser pertinentes a esse publico, para que assim ndo pudessem
comprometer aspectos especificos deste conhecimento.

Outro ponto que dificultou o retorno da disciplina de Filosofia ao ensino
médio foi em relacdo ao material didatico. Os livros de Filosofia disponiveis no
contexto escolar possuiam uma linguagem bastante complexa e necessitavam de
uma leitura especifica, a qual muitos dos alunos ndo possuiam, pois vinham com
uma defasagem proveniente do ensino fundamental. Entdo era preciso pensar uma
escola de educacao profissional que estivesse condizente com 0s rumos sociais. E
assim o Ceara, no governo de Cid Ferreira Gomes, em 2008, resolve inaugurar uma
escola de ensino integrado cujo principio orientador seria de uma gestao empresarial
onde cada aluno deveria ser protagonista e pudesse tanto se realizar pessoal,
profissional e socialmente, proposta condizente com uma sociedade em

desenvolvimento.
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4 A EXPERIENCIA COMO DOCENTE NO ENSINO MEDIO, NA ESCOLA DE
EDUCACAO PROFISSIONAL, NO CEARA, E A DISCIPLINA DE FILOSOFIA
COMO PARTE INTEGRANTE DO CURRICULO

4.1 Do primeiro contato com a educacdo profissionalizante a docéncia em
filosofia no atual modelo de escola profissional de ensino médio

Meu primeiro contato com a educacao profissional foi no ano de 1989 ao
terminar o ensino de primeiro grau e ter de decidir sobre qual escolha a fazer no
ensino de segundo grau. Havia as opcdes de fazer um curso cientifico ou escolher
entre o curso pedagdgico, o curso de contabilidade ou o de secretariado. Dentre
essas opcdes, somente o curso de nivel médio em pedagogia apresentava, no
itinerario curricular, a Filosofia como disciplina integrante.

Portanto, n&o tive contato com a Filosofia enquanto disciplina no ensino
de segundo grau. As disciplinas ofertadas na escola onde estudei eram Organizacéo
Social e Politica do Brasil (OSPB) e a Educacdo Moral e Civica. Acredito ter
participado de uma das ultimas turmas a passar por esse modelo de educacéo.

Os acontecimentos na forma de educacao no Brasil iniciaram em 1995,
com a eleicdo de Fernando Henriqgue Cardoso. Inicia-se no Brasil um novo modelo
econdbmico: o neoliberalismo. Esse novo modelo visa também a mudancas no
sistema educacional no Brasil. A educacédo passa a ser vista sob um novo aspecto,
como uma forma de construir alunos empreendedores sujeitos de si proprios, em que
o professor é o instigador desse processo de construcao.

E evidente que ndo basta a mudanca no sistema de gerenciamento do
Brasil, € preciso investimento financeiro nesse setor. Tivemos como investidores o
Banco Mundial, o BIRD, dentre outros. Passaram a considerar a educagdo como um
instrumento fundamental para promover o crescimento econdmico e a reducdo da
pobreza.

Através dessas mudancas na sociedade, as politicas educacionais visam
conduzir a escola a uma gestdo em que predomina o lado empresarial, 0 que,
consequentemente, produz uma adequacdo no curriculo escolar conforme os

interesses do mercado de trabalho. Portanto, usando a logica neoliberal, a escola
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deve promover o empreendedorismo bem como desenvolver um ensino flexivel e
fundamentado em competéncias.

Em 1999, ao ingressar no ensino superior, na Universidade Estadual do
Ceard (UECE), no curso de Filosofia, as mudancas ja se encaminharam devido a
entrada em vigor da LDB de 1996. Os curriculos escolares, tanto no ensino
fundamental como no ensino médio, estavam sendo reformulados. Em 2001,
algumas escolas passaram a oferecer como disciplina obrigatéria a Filosofia. Havia
também escola de ensino fundamental que também tinha a Filosofia como integrante
do curriculo.

Em 2003, licenciada em Filosofia, fui ensinar no municipio de Canindé
(CE) como professora temporaria do estado do Cear4, lotada na area de humanas,
ensinava as disciplinas de Histéria, Geografia, Filosofia e Sociologia, nas turmas de
1.° ano do Colégio Estadual Paulo Sarasate, porém as aulas ocorriam no distrito de
Esperanca.

Ao retornar ao curriculo da educacédo basica, em especial ao ensino
meédio, a disciplina de Filosofia encontrou certa resisténcia e dificuldade por parte
dos alunos do ensino regular, ndo seria diferente para os alunos da educacéo
profissional.

Na escola regular de ensino, ja havia resisténcia, poucos profissionais
graduados na area e para completar os recursos didaticos também eram escassos,
além de serem muito complexos em sua linguagem. Em 2011, fui selecionada para
ministrar aulas nas primeiras escolas de educacao profissional no estado do Ceara.
Escolas que nasceram trazendo um modelo de Tecnologia Empresarial
Socioeducacional (TESE) baseado em uma gestdo empresarial.

Este modelo de escola estadual de educacao profissional do Ceara difere
do modelo tecnicista das décadas de 1970 e 1980, pois 0 modelo atual une o ensino
académico com as disciplinas de conteudo da base comum de ensino e o ensino
técnico profissional com os contetudos da base diversificada de acordo com a area
tecnolégica. Em 2008, ao ser criado esse modelo de escola e com o retorno da
Filosofia ao curriculo, os alunos que adentravam a escola profissional, ao se
depararem com tal conteudo disciplinar, ndo entendiam o porqué de tal area do

conhecimento ser necessaria em uma escola de ensino profissional.
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A dificuldade talvez viesse de uma aprendizagem fragilizada em leitura e
compreensao de textos e de mundo, trazida na bagagem do ensino fundamental em
especial da escola publica. Se o aluno ndo tem uma boa preparacao de leitura e
interpretacdo, como enfrentar o desafio de ter uma disciplina na grade curricular que
requer leitura e entendimento de teorias muitas vezes abstratas para o pouco
entendimento leitor do aluno?

Além dessa defasagem na aprendizagem, ainda havia o problema de se
encontrar o profissional com formacao na area, em especial em licenciatura, ja que a
faculdade de Filosofia era pouco procurada por alunos oriundos do ensino médio.
Essa dificuldade era maior no interior do estado do Ceard, principalmente nas
regides onde nao havia graduacédo em Filosofia.

Um exemplo é a regido do Jaguaribe, na cidade de Tabuleiro do Norte
(CE). A Escola Estadual de Ensino Profissional Avelino Magalhaes, situada neste
municipio, inaugurada em 2008, tinha como professor de Filosofia um profissional
formado em Historia. Nado era uma realidade somente da escola profissional, mas
também das escolas regulares das cidades vizinhas.

Como consequéncia dessa alteracdo na legislacdo no campo da
educacao profissional, surgiu o Decreto n.° 6.302/2007, instituindo o Programa Brasil
Profissionalizado, que possibilitou a parceria com estados da federacdo. Com isso, 0
governo do estado do Ceara aprovou a Lei n.° 14.273/2008, que propiciou a
constituicio das Escolas Estaduais de Educacdo Profissional (EEEPS) (CEARA,
2008a).

Em relacdo ao itinerario curricular na escola de educacédo profissional, a
disciplina de Filosofia encontra seu lugar na composicdo da area de ciéncias
humanas, com a tarefa de auxiliar na formagdo critica, subsidiando o
estabelecimento do sentido e do significado da relacao teoria e pratica, esséncia e
existéncia.

Os conteudos programaticos da disciplina de Filosofia ainda se encontram
engessados em caminhos que podem levar a uma histéria da Filosofia ou a trabalhos
tematicos, cabendo ao professor de Filosofia escolher qual deve optar, tendo sempre

em mente que o educando estd caminhando em uma rua de méo dupla: concluir um
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ensino técnico e assumir um posto no mercado de trabalho, ou dar prosseguimento
aos estudos ingressando no ensino superior.

O professor de Filosofia precisa estar preparado para escolher os
conteudos pertinentes a ambos os propésitos da escola profissional, lembrando que,
mesmo a escola sendo profissionalizante, formando técnicos, deve também formar
sujeitos com competéncias e habilidades para o desenvolvimento social, pessoal e
historico.

A escola estadual de educacéao profissional do estado do Ceara propde a
constituicdo de mao de obra qualificada para atuar na sociedade, como exige o
momento atual do mundo do trabalho; porém, essa escola deve ingressar a maior
guantidade de educandos no nivel superior. Entdo qual o lugar da disciplina de
Filosofia nesta escola? Como o professor de Filosofia deve se colocar frente aos
propoésitos dessa instituicdo escolar? O que os alunos devem desenvolver e se
perceber realizando na disciplina de Filosofia?

Diante desses questionamentos, os alunos foram levados a responder, de
forma voluntaria, a um questionario. Responderam-no de forma reflexiva,
ponderando sobre a importancia da disciplina de Filosofia na escola de educacéo
profissional. Os estudantes puderam perceber essa relevancia a partir do seu
encontro com os conteldos filoséficos e do exercicio do entendimento de que a
Filosofia serviu como base para momentos histéricos importantes no processo de
mudanca e transformacéo do convivio social.

Estes educandos foram convidados na verdade a colocar sua visao sobre
a presenca da disciplina de Filosofia no curriculo de uma escola que tem como
propésito a realizacdo de técnicas. A Filosofia, como disciplina, propde subsidiar o
conhecimento de si mesmo e do mundo ao seu redor. Na opinido destes educandos,
a disciplina de Filosofia, que os direciona ao desenvolvimento de um conhecimento
mais intelectual, tem seu lugar em meio a conhecimentos mais voltados as
habilidades manuais?

Para responder esse questionamento, o propdsito desta pesquisa é
mostrar, a partir da percepcao dos educandos, que também é possivel a disciplina
de Filosofia estar presente em espacos de formacao profissional. Segundo o filésofo
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Socrates, devemos construir um sentido e um significado para as nossas acdes em
sociedade, sejam elas intelectuais, sejam elas manuais.

As escolas de educacéao profissional no estado do Ceara iniciaram suas
atividades em 2008. Uma das primeiras escolas profissionais a iniciar suas
atividades fica no municipio de Tabuleiro do Norte (CE), na regido do Vale do
Jaguaribe. La, em 2011, iniciei minhas atividades como professora de Filosofia
substituindo um professor de histéria que ministrava as aulas da disciplina de
Filosofia. Ao entrar em sala de aula, deparei-me com a seguinte realidade: as aulas
de Filosofia eram tidas como momentos de descontragao.

Fui introduzindo aos poucos os conteudos curriculares da disciplina de
Filosofia e tive boa receptividade por parte dos alunos de primeiro ano do ensino
meédio, contudo sofri rejeicdo por grande parte das turmas de segundos e terceiros
anos. No decorrer dos anos, as turmas que foram chegando a escola puderam entrar
em contato com contetdos proprios da disciplina e a perceber sua contribuicdo no
aprendizado.

Aos poucos, percebi que a disciplina de Filosofia estava encontrando seu
lugar tanto no curriculo como na sala de aula. Outra conquista curricular foi sua
entrada no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Acredito que estamos
acostumados a somente valorizar aquilo que aparentemente é Gtil. Assim a Filosofia,
cada vez mais, foi conquistando espaco nas escolas, tanto publicas quanto privadas.

Adotei uma metodologia baseada em um itinerario misto entre a historia
da Filosofia e ensino através de tematicas. Com o advento do ensino de Filosofia ao
nivel fundamental nas escolas privadas, os alunos que vinham dessas escolas, ja
ambientados com contetudos e vocabularios filosoéficos, ajudaram na aceitacdo da
disciplina de Filosofia, colaborando também com suas reflex6es acerca dos assuntos
abordados em sala de aula.

O professor da disciplina de Filosofia deve, de acordo com Freitas (2010
apud LEAL, 2020), a cada momento, fazer o aluno pensar, refletir, analisar,
sintetizar, criticar, criar, classificar, tirar conclusdes, estabelecer relacoes,
argumentar, avaliar, justificar, etc. A sala de aula € um lugar de aprendizagem

pratica; assim, nada mais justo que praticar o pensar filosofico.
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De acordo com Sécrates e seu método para o filosofar, uma vida sem ser
refletida ndo merece ser vivida, portanto tudo que se faz deve ter um sentido de ser,
nao podemos ser meramente replicadores de técnicas, antes, porém, € necessario
se perceber sujeito de si e investigador do mundo.

A escola é entdo fundamental para a formacao de sujeitos pensantes e
autbnomos, com capacidade e habilidade para tomar suas proprias decisées sem
necessidade de outrem. Assim, o professor da disciplina de Filosofia, bem como a
escola, tem o compromisso de fomentar a atividade para o pensar, dai os conteudos
deverem reforcar, estimular e motivar o aprendizado do educando, proporcionando a
construcdo do senso critico, permitindo, dessa forma, ao aluno sua evolu¢do ao
status de cidadéo atuante.

A disciplina de Filosofia, entretanto, ndo pode ser usada apenas como um
instrumento de insercdo na sociedade de jovens cidaddos, mas também como
instrumento de mudancas e transformacgdes sociais significativas. E preciso que os
alunos consigam estabelecer uma relacdo auténtica entre suas vivéncias cotidianas
e 0 ensino da disciplina de Filosofia em sala de aula.

No atual modelo de escola estadual de educacgéo profissional, a disciplina
de Filosofia é ministrada uma vez por semana nos trés anos do ensino médio. Na
EEEP Professor Antdnio Valmir da Silva, o professor de Filosofia também ministra a
disciplina de Sociologia para completar a carga horaria de 40 horas semanais.

Em relacdo aos conteudos filoséficos, existe uma orientacdo de conteudo,
ou seja, a Secretaria de Educacao disponibiliza uma matriz curricular onde ha uma
sugestao de conteudos filosoficos a serem ministrados a cada série do ensino médio.
Essa matriz curricular encontra-se em acordo com as competéncias e habilidades
propostas pelo Exame Nacional de Ensino Médio.

A escola profissional hoje é bem diferente daquela desenvolvida nas
décadas de 1970 e 1980. Com o avanco tecnologico em propor¢gdes mundiais, fez-se
necessario um modelo de educagdo compativel com o exigente mercado de
trabalho. Além de preparar mdo de obra qualificada, a educacdo deve se
comprometer com uma formacéo abrangente, fundamentada em valores humanos e

sociais para aléem do cientifico.
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E sabido que o momento histérico atual é bem diferente, as necessidades
do ser humano sdo outras, € importante fazer um curso técnico para conseguir ou
manter-se em um emprego. Por esse e outros motivos, houve um crescimento, no
estado do Ceara, de escolas estaduais de educacédo profissional, assim como
também de institutos federais tecnolégicos, com o objetivo de ofertar cursos de
ensino médio integrado ao técnico, bem como cursos técnicos subsequentes ao
ensino medio.

O ensino médio integrado ao curso técnico € o ensino que articula o
curriculo da base comum, onde a disciplina de Filosofia se encontra, e o itinerario
técnico. O ensino de Filosofia nas salas de aula da escola profissional ndo atua
apenas no preparo para o0 convivio social de maneira critica, atua no processo de
articular teoria e prética, pois € o fazer pensar, ou seja, € a técnica a servico do
pensar.

O grande desafio é saber se a Filosofia pode e deve estar presente como
disciplina em uma escola cujo produto entregue a sociedade sera de aplicadores de
técnicas. A escola profissionalizante do estado vem se tornando aquela com o maior
namero de alunos inseridos nos cursos de nivel superior. Se € uma conquista ter
espaco assegurado para a Filosofia na matriz curricular do ensino médio técnico, nédo
basta para isso apenas ser uma das disciplinas, € necessario que seja significativo o
seu ensino.

Devemos ter em mente que a maioria dos alunos que entram nas EEEPs
sdo provenientes de escolas publicas de ensino fundamental e, portanto, nao tiveram
acesso a contetidos tdo complexos como os da disciplina em questio. E importante
destacar que a Filosofia ndo traz caracteristicas de uma disciplina como Artes,
Portugués, Matematica. Talvez por isso tenham sido tantos os vaivens no curriculo
escolar, e, somente apos uma Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
datada de 1996, € que conseguiu adquirir um lugar e um tempo pedagogico efetivo.

Penso que ndo seja apenas por uma imposicao da lei que a Filosofia
tenha um grau de relevancia. Ela deve mostrar, através das aulas, que se distingue
das demais disciplinas. Ela ndo é mais uma matéria em que o aluno tera de tirar a

meédia suficiente para ser aprovado, mas uma disciplina que especificamente oferece
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ao aluno muito além de conhecimentos tedricos e abstratos. Além de contribuir para
a formacao do aluno, a Filosofia fornece-lhe também subsidios para a vida.

A partir desse contexto anterior, podemos indagar se aprendemos
Filosofia ou a filosofar. Por ser um conhecimento fundamentado na investigacdo e
partindo da inquietagdo humana, ela ja se torna diferente e interessante diante das
demais disciplinas curriculares. O processo de investigacdo € inato ao homem;
portanto, € ele proprio que diz o quanto e como desenvolver o filosofar.

A escola em si € 0 ambiente favoravel a experimentacdo do pensamento,
a questionamentos e investigacdes; logo, propicio ao processo de filosofar. Assim,
independentemente de sua proposta pedagdgica ou de seu carater publico ou
privado, ou ainda se € ou ndo técnica, a escola deve ser o lugar da Filosofia. Desse
modo, a Filosofia passa a ser disciplina e a ter seu lugar garantido no espaco do

saber.

4.2 A Escola Estadual De Educacao Profissional no Ceara e a disciplina de

Filosofia

Em 2018, as escolas estaduais de educacdo profissional no Ceara
completaram dez anos de existéncia. Houve algumas mudancas no modelo de
gestdo dessas escolas. Atualmente, a TESE ficou como pilar inicial, a prioridade de
manutencdo da mao de obra e a intencionalidade da qualificacdo se adéquam as
necessidades do setor produtivo, assegurando assim o lucro.

As escolas profissionais ndo forneceram somente um trabalhador
qualificado, através da lei de cotas. Uma boa parte dos alunos conseguiram
excelentes notas no ENEM, sendo assim encaminhados a universidades e institutos
federais em cursos tidos como elitizados, dentre eles medicina, engenharia civil,
arquitetura e urbanismo, dentre outros.

Devido aos excelentes resultados, as Escolas Estaduais de Educacéo
Profissional (EEEPS) no estado do Ceara passaram a competir com as escolas de
ensino privado, e entre si. E notoria a quantidade de alunos a ingressarem no ensino
superior oriundos das EEEPs. Tal fato coloca essas escolas como as que mais

encaminham alunos as universidades, sem falar que sé@o as instituicbes de ensino
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que mais tém resultados positivos no ranking do indice de Desenvolvimento da
Educacéo Basica (IDEB)*°.

As EEEPs passaram a ser as escolas com mais recursos financeiros, sem
contar que se tornaram fonte de marketing do governo. Nos municipios em que estédo
inseridas, elas passaram a ser disputadas tanto por alunos oriundos do ensino
fundamental de escolas publicas como por estudantes do setor privado.

Assim como houve mudancas estruturais e organizacionais nas escolas
de ensino médio e profissional integrado, ocorreram também transformacdes quanto
as disciplinas do curriculo da base comum; dentre elas, a Filosofia. Esta passou a
ser estudada com afinco pela comunidade discente por se encontrar presente no
ENEM, devido a mudanca na estrutura da avaliacdo que, até 2008, era
contextualizada e, a partir de 2009, passou a ter cunho mais conteudista. A disciplina
de Filosofia, desde entdo, passou a ter mais destaque na escola por alguns motivos.
Dentre eles, podemos mencionar o fato de estar presente no ENEM e ser cobrada
tanto sua histéria como suas teorias e fildsofos, como também auxiliar bastante no
desenvolvimento do corpo da redacgédo, fornecendo aos alunos fundamentacéo
politica, cientifica e humana para desenvolver suas argumentacfes e posicoes
diante de temas cada vez mais cotidianos nas redac¢des do exame.

Outro fator importante para garantir a disciplina no curriculo da escola no

modelo médio integrado ao profissional foi a construcao de

Um documento elaborado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep) e que é pouco conhecido pelos
participantes do Exame Nacional do Ensino Médio é a matriz de referéncia
do Enem. Nele, sdo apresentadas as diretrizes de como as provas sao
elaboradas. Formulado por especialistas, a matriz descreve as
competéncias e habilidades esperadas dos concluintes ao final do ensino
médio e esté disponivel no site do Inep. (MATRIZ..., 2021, p. 1).

A partir desta matriz nacional, visando ao ENEM, a Secretaria de
Educacdo do Ceard (SEDUC), em 2008, lancou a colecdo Escola Aprendente

(CEARA, 2008Db). Esta é constituida por manuais de orienta¢des curriculares em

15 O indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB) foi criado em 2007 e reline, em um s
indicador, os resultados de dois conceitos igualmente importantes para a qualidade da educacéo: o
fluxo escolar e as médias de desempenho nas avaliagées. O IDEB é calculado a partir dos dados
sobre aprovacao escolar, obtidos no Censo Escolar, e das médias de desempenho no Sistema de
Avaliacao da Educacao Basica (SAEB).
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todas as areas de conhecimento, onde sdo descritos objetivos, habilidades e
competéncias a serem desempenhadas pelo aluno. Além disso, indicam os
conteudos a serem trabalhados em cada disciplina e em cada ano do ensino meédio.

O cenario em relacéo a disciplina de Filosofia vem se modificando desde
entdo. Durante a gestdo de Cid Gomes (2008-2015), para ajudar nesse processo de
crescimento das escolas profissionais de nivel médio no Ceara, o governo realizou
dois concursos publicos para area do magistério. Com isso, comecou a haver
profissionais graduados em cada disciplina das areas de conhecimento, fazendo com
que a disciplina de Filosofia pudesse se tornar permanente e obrigatéria no curriculo
escolar.

O momento ndo poderia ser mais favoravel a disciplina de Filosofia nas
escolas de educacao profissional. Ademais, ganhou espaco no ENEM, porta de
acesso ao ensino superior através do Sisu. Em 2019 a Universidade Estadual do
Ceara (UECE) passou a cobrar, em seu vestibular, questbes de Filosofia no caderno
de questdes na primeira fase (conhecimentos gerais) do exame e na segunda fase
do concurso como contetdo especifico para determinados cursos de graduacao.

A disciplina ganha status de conhecimento tedrico e pratico, ja ndo € mais
aguela aula do descanso ou do descaso, a Filosofia se torna 0 momento da
aprendizagem significativa da reflexdo e do desenvolvimento cognitivo. Os
professores graduados na area lhe dao créditos de ciéncia, propondo uma formacéo
social e humana, bases para a convivéncia em sociedade.

Hoje o que temos sdo professores especialistas em todas as disciplinas,
reforcando a importancia de cada disciplina que compde o curriculo escolar de
nossas escolas. A disciplina de Filosofia ndo esta presente apenas no ensino médio,
nas escolas da iniciativa privada, o contato jA comeca no ensino fundamental, talvez
porque tenha se tornado conteudo cobrado no ENEM e vestibulares. Por isso,
tornou-se mais vendavel, tal como os sofistas, que ndo se preocupavam em buscar a
verdade almejada por seu ferrenho opositor Socrates, mas em ofertar os contetdos
imprescindiveis para ganhar a disputa pela pontuacdo nas avaliagfes externas.

Os anos de 2019 e 2020 prometiam fortes lagcos entre conhecimento,
ensino e Filosofia. Todavia, em 2021, e mais especificamente em 2022, a proposta
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do novo ensino médio coloca novamente em xeque o papel da disciplina de Filosofia:
quais disciplinas e quais conteudos devem ser ofertados nas escolas?

O atual cenario da educacdo no Brasil mostra um retorno a uma
aglutinacédo de saberes dissolvidos nas areas do conhecimento. Sinto que, cada vez
mais, nosso sistema educacional € um laboratério para uma experiéncia, talvez a
mais catastrofica. No atual cenario educacional brasileiro, estamos diante de um
Novo Ensino Médio, modelo de ensino onde ha uma desconstrucdo total do
significado e sentido da Filosofia enquanto disciplina, passando esta a ficar como
disciplina eletiva nas Escolas Estaduais de Tempo Integral ou, como costumamos a
ouvir, contextualizada, juntamente com Histdria, Geografia e Sociologia, orientada
pela nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018). Segundo a

nova estrutura organizacional,

Apenas Portugués, Matematica e Inglés tornaram-se disciplinas
compulsérias durante as trés séries do ensino médio. Enquanto que
Filosofia, Sociologia, Arte e Educacgdo Fisica ndo ficaram totalmente
excluidas, mas ndo estdo necessariamente contempladas, enquanto
componentes da organizagdo curricular. Mas podendo serem trabalhadas
apenas como temas transversais ou objeto de estudos interdisciplinares.
(CAVALCANTE et al., 2020, p. 577).

Conforme esse novo modelo educacional, esses mesmos autores

ressaltam ainda, sobre a BNCC, que

compreende-se que o documento é contraditério, visto que limita o curriculo
e orienta que a educacao integral € um compromisso. Ressalta-se aqui que
a proposta de curriculo minimo é fragmentado, conforme orientagdes da
BNCC, ndo possibilita educacdo e formagdo que proporcionem o
desenvolvimento pleno do aluno. Portanto, podemos afirmar que falta na
BNCC uma definicdo conceitual do que € um curriculo integral no sentido de
garantir educacéo/formacdo ampla/integral. (CAVALCANTE et al., 2020, p.
577).

Ha algumas lacunas sobre o entendimento da implantacéo das disciplinas
a compor este novo curriculo. Como a Filosofia se comportara neste novo modelo

educacional? Parece que o Estado, ao compor esses modelos educacionais, quer

16 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o
conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da educacgéo basica.
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implantar nos individuos uma forma de enquadréa-los em um padrdo social. Sobre

iIsso, podemos citar um pensamento de Durkheim (2007, p. 62):

A educacéo é entdo concebida como uma coisa essencialmente privada
e doméstica. Quando nos colocamos neste ponto de vista, tendemos
naturalmente para reduzir ao minimo possivel a intervencdo do Estado
na matéria. Este devera, diz-se, limitar-se a servir de auxiliar e de
substituto das familias. Quando estas ndo estdo em condicdes de
cumprir os seus deveres, € natural que o Estado se encarregue disso.

[...] Mas o Estado deve conter-se estritamente dentro destes limites, e
evitar qualquer acdo positiva destinada a imprimir uma orientacdo
determinada ao espirito da juventude.

Concluimos, entdo, citando Durkheim (2007, p. 111), que, “[...] com efeito,
todas as vezes que o0 sistema dos métodos educativos foi profundamente
transformado, foi sob a influéncia de qualquer uma das grandes correntes sociais
que a acao fez sentir toda a extensdo da vida coletiva [...]”, ou seja, tanto os
curriculos quanto a organizacao estrutural da educacao basica deve ser pensada a
partir de um modelo social vigente, “[...] é, pois, a sociedade que € preciso interrogar,
sdo as suas necessidades que € preciso conhecer, porque sao as suas

necessidades que é preciso satisfazer” (DURKHEIM, 2007, p. 113).
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5 A PERCEPCAO DOS ESTUDANTES DA ESCOLA PROFESSOR ANTONIO
VALMIR DA SILVA EM CAUCAIA (CE) ACERCA DO ENSINO DE FILOSOFIA NA
ESCOLA PROFISSIONALIZANTE

A Escola Estadual de Educacéo Profissional Professor Antonio Valmir
possui quatro turmas de terceiro ano do ensino médio integrado distribuidas em
quatro cursos: Técnico em Administracdo, Técnico em Edificacdes, Técnico em
Eletromecéanica e Técnico em Logistica. Tem em média quarenta e cinco alunos e foi
uma das primeiras escolas profissionais do estado do Ceara criadas em 2008.

A pesquisa foi realizada com alunos do 3.° ano do ensino médio integrado
a educacao profissional de forma voluntaria. Por conta da pandemia do coronavirus
e do trabalho remoto, a pesquisa foi realizada através da plataforma Google
Formulario. Os alunos responderam a dez perguntas entre respostas abertas e
fechadas sobre a importancia da disciplina de Filosofia no ensino médio e no
curriculo da escola de educacéo profissional.

O projeto de pesquisa foi apresentado no inicio do ano letivo, em 2021,
para as turmas de 3.° ano, quando fui lotada na escola. Ao iniciar as aulas, percebi a
receptividade dos alunos aos conteudos de Filosofia. Foi muito melhor do que a
minha experiéncia enquanto professora temporaria em 2011 no municipio de
Tabuleiro do Norte (CE). Um dos motivos foi a disciplina estar sendo ministrada por
professores graduados na area; portanto, profissionais que lecionam sua disciplina
com propriedade.

Ao me apresentar as turmas, relatei que estava cursando o mestrado em
Ensino de Filosofia na Universidade Federal do Ceard (UFC) e que precisaria da
contribuicdo deles — fui prontamente atendida. Disponibilizei o questionério nos
grupos das quatro turmas e tive uma adesao de quinze alunos.

A escolha das turmas de terceiro ano ocorreu devido ao fato de os alunos
terem tido contato com o ensino de Filosofia desde o primeiro ano do ensino médio e
por eles ja terem concluido a parte tedrica do curso técnico, além de se encontrarem
em campo de estagio. Em resumo, eles apresentavam uma habilidade maior para

analisar a acao educativa da Filosofia.
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A pesquisa apresenta 0s seguintes resultados em relacdo as questdes
fechadas:

Grafico 1 — Cursos

3% Ano
15 respostas
Técnico em Administracéo —3 (20%)
Técnico em Edificagbes 4 (26,7%)
Técnico em Eletromecéanica 4 (26,7%)
Técnico em Logistica 4 (26,7%)

Fonte: elaborado pela autora.

Grafico 2 — Ensino fundamental e experiéncia com a disciplina

Em que instituicdo vocé concluiu o Ensino Fundamental? Nela havia a disciplina de Filosofia?
15 respostas

@ Privada. Sim estudei Filosofia.
@ Privada. N&o estudei Filosofia.
@ Publica. Sim estudei Filosofia.
@ Publica. N&o estudei Filosofia

Fonte: elaborado pela autora.
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Gréfico 3 — Componente curricular

A disciplina de Filosofia compde a matriz curricular da area de ciéncias humanas como disciplina

obrigatoria a formacao plena do ser humano pois...bui com conteudos que fundamentam a cidadania.
15 respostas

@ Concordo
@ Nao concordo

.

Fonte: elaborado pela autora.

Grafico 4 — Contribuices da disciplina

A disciplina de Filosofia aléem de fornecer conhecimento cientifico e reflexivo auxilia nas tomadas

de atitudes pessoais, profissionais, e contribui para a expressao oral e escrita.
15 respostas

@ Concordo
@ Nao concordo

Fonte: elaborado pela autora.




Gréfico 5 — Contribui¢céo para a formagéo profissional
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A disciplina de Filosofia fornece subsidios necessarios para o desenvolvimento de uma postura

critica e reflexiva diante da realizacdo da técnica profissional.
15 respostas

@ Concordo
@ Né&o concordo

Fonte: elaborado pela autora.

Gréfico 6 — A disciplina fora do curriculo

Pensamento, ensino e técnica sdo acoes inerentes ao ser humano. Entdo pensar a disicplina de

Filosofia fora do curriculo escolar na Escola de Educ...sional seria retirar o elo entre o pensar e o fazer.
15 respostas

@ cConcordo
@ Nao concordo

86,7%

Fonte: elaborado pela autora.
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Gréfico 7 — A disciplina de Filosofia e o novo ensino médio

De acordo com a proposta do Novo Ensino Médio algumas disciplinas passarao a ser optativas

dentre elas a Filosofia, por ndo possuir um carater especificamente cientifico e pratico.
15 respostas

@ Concordo
@ Naio concordo

66,7%

Fonte: elaborado pela autora.

Em relacdo as questbes abertas sobre a possibilidade do ensino de
Filosofia nas escolas, ministrado no nivel fundamental, dos alunos entrevistados,
dois deram um parecer positivo sobre estender a disciplina de Filosofia aos alunos

neste nivel de ensino. Vejamos suas opinides:

Quadro 1 — A disciplina de Filosofia na educac¢éo basica

Vocé concorda que a disciplina de Filosofia deva estar presente no

ensino fundamental e médio? Justifique sua resposta.

01 |Sim, pois traz reflexdo sobre o que constitui 0 ser humano hoje.

02 |Falando bem superficialmente, sim, acho importante, com a filosofia, vocé
comeca analisar a pensar e perguntar sobre o mundo a sua volta,

guestionar como as "coisas" funciona em sua volta.

03 |Sim, é importante ter essa matéria para abrir nossas mentes.

04 |Sim. Por mais que, pessoalmente, no primeiro ano do ensino médio
estava bem desinteressado. Acabei por consolidar a minha base de
conhecimento de filosofia em casa. SO a partir da volta das aulas
presenciais, pude usar dessa minha base para acompanhar com maior

rendimento as aulas de filosofia.

continua
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Quadro 1 — A disciplina de Filosofia na educacéo basica

continuacgao

Vocé concorda que a disciplina de Filosofia deva estar presente no

ensino fundamental e médio? Justifique sua resposta.

05 [Sim. Pois a filosofia pode nos mostrar a origem de muitas coisas, faz
refletir e entender melhor o mundo.

06 |[Sim, pois é uma disciplina muito importante na formacé&o do aluno.

07 |Sim, abre leques para outras disciplinas.

08 |Sim, apenas.

09 |Sim, pois € por meio dela que podemos crescer profissionalmente e
pessoalmente quando falamos sobre o modo de pensar.

10 |Sim. E importante ser implementada também no ensino fundamental, pois
a filosofia ensina o individuo a ter o pensamento critico e a questionar
muitas coisas, algo que é essencial (na minha opinido).

11 |Sim, pois a disciplina tem o papel fundamental de criar alunos que se

tornardo cidaddos com visdes criticas e autoavaliativas, além de saber

estudo importante sobre cada tema dessa disciplina.

12

Sim e n&o. E importante para pessoas que desejam trabalhar e se
interessam pela aula, mas, em diversos casos, sera apenas algo que,
com o tempo, iremos esquecer por ndo pér em préatica. Mas, por outro
lado, é fundamental para moldar a mente dos jovens com conceitos mais
amplos sobre o0 mundo e tirar do "preto no branco”, formando cidadéos

conscientes.

continua
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Quadro 1 — A disciplina de Filosofia na educacéo basica

conclusao

Vocé concorda que a disciplina de Filosofia deva estar presente no

ensino fundamental e médio? Justifique sua resposta.

13 |Sim, isso ajuda a nos desenvolver melhor como seres humanos racionais,

Nnossas crencas, N0SsSso carater, etc.

14 |Creio que no médio. Acho importante que as pessoas tenham
conhecimento dos pensamentos e ideias abordados pela filosofia, acho
gue é relevante saber de onde vém certos pensamentos, além de que

iSso pode tornar as pessoas mais reflexivas.

15 |Sim, a disciplina filoséfica deve estar presente no ensino fundamental por

ser uma parcela basica da formacéo do aluno.

Fonte: elaborado pela autora.

Ao responder a pergunta, a maioria concorda que seja importante ampliar o

ensino de Filosofia para o ensino fundamental, pois pensar é inerente ao individuo.

Quadro 2 — A filosofia e o cotidiano

A disciplina de Filosofia é importante para a compreenséo do sentido da
vida cotidiana e do sentido do ser profissional. As aulas de Filosofia |he

ajudaram nessa compreensao? Justifigue sua resposta.

01 [Sim, pois trouxe a reflexdo do que realmente o ser humano conquistou

durante sua passagem pelo mundo.

02 |De certa forma, sim, comecei a me perguntar sobre minha vida, em que
rumo eu ia tomar e como funcionava e viver em um mundo com

interagOes tao variadas e afins.

continua
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Quadro 2 — A filosofia e o cotidiano

continuacgao

A disciplina de Filosofia € importante para a compreensdo do sentido da
vida cotidiana e do sentido do ser profissional. As aulas de Filosofia lhe

ajudaram nessa compreensao? Justifigue sua resposta.

03

Sim, acabei pensando mais nas causas e consequéncias.

04

Sim. N&o as incorporei, até o momento, na minha vida, mas é muito
importante conhecer pensamentos diversificados sobre o sentido da vida,
e 0 que somos. Porgue ndo ha uma resposta correta para isso, entdo ha
varias respostas com Varias pesquisas. I1sso que me deixa interessado

em conhecer ainda mais esses aspectos da filosofia.

05

Sim, as vezes, mesmo que extensas, eu gostava de ouvir o sentido das

coisas e como elas surgiram. E algo que me interessa.

06

Sim, com as aulas pude compreender melhor as coisas.

07

Sim.

08

Mais ou menos.

09

Sim, tinha algumas duvidas e consegui aprender varias coisas gracas a

essa disciplina.

10

Sim, a filosofia, além de buscar entender varias partes da vida humana,
mostra e estuda todos os lados da vida, o emocional, o racional, o

espiritual, e busca entender as coisas.

11

Que ainda sao inexplicaveis.

12

Sim, pois me vi em diversas situacdes expostas nos pensamentos dos
fildsofos, como, por exemplo, a teoria da caverna, onde me ensinou a nao

ter medo do desconhecido.

continua
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Quadro 2 — A filosofia e o cotidiano

conclusao

A disciplina de Filosofia é importante para a compreensdo do sentido da
vida cotidiana e do sentido do ser profissional. As aulas de Filosofia lhe

ajudaram nessa compreensao? Justifigue sua resposta.

13

Sim, me ajudaram bastante a ter uma percep¢ao melhor em geral.

14

N&o, mas porque as minhas crengas e compreensdo do sentido da vida

nao estdo amparadas na filosofia.

15

Sim.

Fonte: elaborado pela autora.

do ensino de Filosofia para sua vida profissional: um deles se apoia na crenga; para

Nesta questdo, trés dos entrevistados ndo compreendem a contribuicdo

outro, as coisas sao inexplicaveis; um terceiro nao justificou sua reposta.

Quadro 3 — A disciplina de Filosofia e o curriculo

A disciplina de Filosofia deve estar presente na matriz curricular do
ensino fundamental ao ensino médio seja ele regular ou integrado a

educacao profissional. Qual a sua opinido sobre esse assunto?

01

Concordo.

02

Sim, a filosofia desenvolve saberes importantes para um individuo.

03

N&o concordo com esta colocacdo, acho que nossa escolha individual

deve prevalecer.

04

E importante sim. Porém, como todas as outras matérias, é necessario
gue os coordenadores e professores desenvolvam as matérias junto com

os alunos, para ndo se tornar macante e chato (como eu achava a

matéria antigamente).

continua
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conclusao
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A disciplina de Filosofia deve estar presente na matriz curricular do
ensino fundamental ao ensino médio seja ele regular ou integrado a

educacao profissional. Qual a sua opinido sobre esse assunto?

05

Concordo totalmente, ja que ela auxilia no desenvolvimento do

pensamento critico e ajuda a ampliar a visdo de mundo.

06

Concordo.

07

Que é uma boa ideia.

08

Nada a comentar.

09

Concordo, € de extrema importancia conhecer todo o inicio de tudo.

10

Deve ser obrigatorio em todas as escolas e ensinos, para formar

profissionais qualificados e com visdo de mundo.

11

Acredito que deve ser mantida na matriz curricular, porém abordada de
formas diferentes do tradicional, uma vez que hoje somos ensinados

nomes e relatos na maioria dos casos.

12

Sim, ajuda bastante a ter pontos de vista mais criticos e melhor sobre
tudo.

13

Creio no ensino médio é o bastante, para mim o problema da filosofia nas
escolas se encontra mais na didatica dos professores e interesse dos

alunos do que ter ou nao filosofia no ensino médio e fundamental.

14

Concordo, por essa ser uma disciplina de conhecimentos essenciais.

15

Sim. Concordo.

Fonte: elaborado pela autora.

Sobre a presenca da disciplina de Filosofia no curriculo das escolas

profissionais, apenas dois dos entrevistados ndo concordam com a presenca da

disciplina no curriculo. Essa resposta esta consoante a primeira das questdes

abertas sobre a ampliacdo do ensino de Filosofia ao nivel fundamental.



Quadro 4 — A disciplina de Filosofia como disciplina complementar

A partir do Novo Ensino Médio, a disciplina de Filosofia, ainda que de
forma complementar, podera contribuir na formagdo de um profissional
consciente de seu papel tanto na produgdo econdmica quanto na atuacao
humana da sociedade. Vocé concorda com essa afirmativa? Explique sua

posicao.

01

Concordo.

02

N&o entendi muito bem a pergunta, mas acho que nao foge muito do que

eu escrevi nas outras questdes (espero ter ajudado, de qualquer forma).

03

Sim, afinal vai continuar tendo a escolha, e aqueles que escolherem véo

ter um grande desenvolvimento.

04

O problema é como sera abordado essa "forma complementar"”. Esse tipo
de matéria deveria ter um local exclusivo na educacdo, por ser tao
fundamental nas nossas vidas, e complexo, no sentido de necessitar de
um certo amadurecimento dos alunos - que estéo na faixa dos 14 para 17
anos - e de uma boa gestdo que coordene corretamente o estilo de aulas
e conteudos que serdo ministrados a eles, para torna-la essencial no

ambiente escolar.

05

Acredito que, sim, embora a composi¢do do novo ensino médio faca com

que a matéria fique de escanteio.

06

Concordo, pois a filosofia € uma matéria muito importante na matriz

curricular de um aluno.

07

Sim.

08

Sim.

continua
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Quadro 4 — A disciplina de Filosofia como disciplina complementar

conclusao

A partir do Novo Ensino Médio a disciplina de Filosofia, ainda que de
forma complementar, podera contribuir na formagdo de um profissional
consciente de seu papel tanto na producdo econdmica quanto na atuacao
humana da sociedade. Vocé concorda com essa afirmativa? Explique sua

posicéao.

09

Concordo.

10

Concordo. Acredito que um individuo que reflete mais sobre o seu papel,
tanto numa sociedade quanto a visdo dele de si mesmo, se desenvolve
mais nessas diversas éareas, formando um cidaddo consciente, com
menos risco de trilhar caminhos néo tdo positivos (como o crime, por

exemplo).

11

Sim.

12

Sim.

13

Sim, concordo.

14

Concordo.

15

Concordo.

Fonte: elaborado pela autora.

Em relagdo ao Novo Ensino Médio, todos concordam com a permanéncia

da Filosofia no curriculo, mesmo que de forma complementar.

disciplina de Filosofia fornece subsidios necessarios para o desenvolvimento de uma
postura critica e reflexiva diante da realizacdo da técnica profissional. O mesmo
percentual dos que responderam o questionario concordaram que pensamento,
ensino e técnica sdo agbes inerentes ao ser humano. Entdo, pensar a disciplina de

Filosofia fora do curriculo escolar na Escola de Educacéo Profissional seria retirar o

Conclui-se que os entrevistados, em sua maioria, concordam que a

elo entre o pensar e o fazer.
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Diante destes relatos, € perceptivel nos alunos que o ensino de Filosofia
pode ajudar no desenvolvimento deles no processo de investigacao cientifica, como
fonte de exercicio para o pensamento critico e reflexivo sobre si mesmo e sobre o
mundo; pode promover a compreensdo do sujeito participativo no cotidiano da
sociedade, bem como o entendimento das teorias filoséficas na busca pela origem
das coisas e, com isso, possibilitar-lhes entender melhor crencga e carater, tornando-
os melhores.

O ensino de Filosofia também contribui e proporciona o entendimento
cognitivo sobre o sentido da vida cotidiana, a sua importancia para a convivéncia em
sociedade, assim como o sentido do ser profissional/técnico e sua atuagdo no
mercado de trabalho. E uma disciplina que trata do pensar e do processo de
repensar segundo 0s alunos.

A investigacdo é o proprio ato de filosofar, pois é parte da curiosidade
daquilo que causa espanto e estranheza. Os atos de pensar o0 ser e pensar o fazer
sdo muito préximos, estando presentes no ser humano desde o surgimento da
espécie Homo sapiens, remetendo-nos a construcéo de utensilios e ferramentas.

E preciso resgatar, em nossos alunos, essa atividade filosofica do
pesquisar e analisar agdes e construcdes da vida cotidiana, bem como se posicionar
frente as mudancas nas formas de convivéncia, principalmente nos dias atuais, em
gue a convivéncia se encontra sob a égide do capitalismo e seus desdobramentos,
em especial a individualidade, gerando, por vezes, a intolerancia.

E imprescindivel analisar as imposi¢cdes do sistema politico de governo de
qualquer ideologia, principalmente no tocante a educacdo. Destacamos que outro
guestionamento feito relacionou-se a estrutura curricular do Novo Ensino Médio e ao
espaco da disciplina de Filosofia.

Diante da nova proposta de curriculo, a disciplina de Filosofia se encontra
dissolvida na area de ciéncias humanas de forma contextualizada. Sob essa
circunstancia, podera o ensino de Filosofia contribuir na formagéo de um profissional
consciente de seu papel tanto na producdo econémica quanto na atuacdo humana
na sociedade?

No tocante a relacdo teoria e pratica, pensar e fazer, os alunos também

expressaram suas analises sobre o ensino de Filosofia: fornecer conhecimento
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cientifico e reflexivo auxiliando nas tomadas de atitudes pessoais, profissionais e
contribuindo para a expressividade oral e escrita.

Podemos relacionar o ensino de Filosofia a autonomia. Com o0s
conhecimentos e praticas filosoficas, o aluno pode desenvolver a maturidade

necesséria para construir sua autonomia e agir segundo o dever de ser correto.
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6 CONCLUSAO

Em sintese, o estudo revelou que os alunos percebem a importancia do
ensino de Filosofia no espaco escolar e no cotidiano deles. Os conhecimentos
adquiridos os ajudam na vivéncia pratica da sociedade. Como mencionado no
decorrer deste estudo, foi possivel verificar que escola e sociedade sempre
caminham juntas. Por isso, propor um modelo educacional, uma politica publica na
area de educacao constitui-se em tarefa fundamental para quem exerce o governo.

Confirmamos que a sociedade lanca mao de subsidios que devem ser
ensinados e aprendidos, bem como modela ou pelo menos tenta fazer o mesmo com
0s conteudos disciplinares, principalmente na éarea de ciéncias humanas, em
especial com a Filosofia.

O resultado do estudo realizado, seguindo o percurso da disciplina de
Filosofia durante a histéria da educacao brasileira e seu espag¢o no curriculo, €
coerente com a forma com que cada periodo histérico apresenta sua organizacao
politica e social. Os dados da pesquisa levam a compreensédo de que o ensino de
Filosofia deve ser também enquadrado nos moldes de cada sistema vigente, como
se a Filosofia fosse uma disciplina a ser ensinada conforme certos padroes.

Através da aprendizagem filosofica, os alunos se tornam capazes de
perceber melhor o andamento da sociedade e de questionar o que lhes é imposto. Ai
talvez resida o fato de certos gestores publicos e docentes de outras areas temerem
a acdo do pensar filoséfico nos educandos.

Fica claro aos que participam da comunidade escolar que € por meio das
discussfes, dos debates realizados em sala, das aulas de Filosofia, que os alunos
conseguem desenvolver a atividade reflexiva sobre si e o mundo. Esta mesma
comunidade tem a certeza de que, mediante essas praticas reflexivas, os alunos
seriam capazes de perceber as formas de manipulacdo social.

E preciso entender que o professor de Filosofia deve ser aquele que,
como Socrates, auxilia no processo de conceber e compreender os conteidos que
podem mudar a si e a sociedade. Por isso € necessario construir, desconstruir e
reconstruir o processo de socializacdo, para que sejamos capazes de desconstruir e

reconstruir significados imprescindiveis no cotidiano, colocando-nos muitas vezes na
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posicdo dos sofistas, com sua arte da argumentacéo, que ajuda na composicao de
cada visdo particular, mas agindo como Sécrates na busca dos conceitos que
tendem a universalidade.

Dai a defesa no tocante a continuidade e a obrigatoriedade do ensino de
Filosofia no curriculo de qualquer escola. As respostas obtidas com a aplicacdo do
questionario nos levam a confirmar que observar as coisas, 0os fendmenos, expressar
sentimentos é proprio do ser humano. Questionar e entender a vida, as coisas, a
sociedade e as formas de trabalho ou de realizacdo de técnicas possibilita aos
estudantes dar um significado a tudo que os rodeia.

Dentre os demais animais existentes na natureza, o ser humano se
destaca por sua curiosidade em perceber 0 movimento das coisas, dos outros seres
e até de si mesmo. Foi devido ao seu processo investigativo e criador que pode usar
suas maos e demais sentidos para desenvolver técnicas para manusear diferentes
instrumentos, organizar a sociedade e o mundo do trabalho.

Ao manusear a técnica com o objetivo de construir objetos, ferramentas, o
ser humano, sem se dar conta, comecou a elaborar também diferentes formas de
transmiti-la aos seus semelhantes, dando inicio assim a um dos pilares da educacéo:
aprender a fazer. Desta maneira, iniciou-se o ensino técnico nos primordios da
humanidade, perdurando até o atual momento.

E por isso que o objetivo de saber acerca da importancia da disciplina de
Filosofia e o espaco ocupado por ela € condizente com a organizacado, estrutura e
funcdo das escolas de educacdo profissional. E possivel sim desde que a
comunidade escolar compreenda que o ser humano € capaz de desenvolver um
pensar aprimorado sobre suas atividades, relacdes e acdes, desenvolvendo assim a
autonomia.

Observou-se que relacionar educacao, sociedade, trabalho e Filosofia é
algo perceptivel aos alunos da escola de educacgéo profissional Antonio Valmir da
Silva em Caucaia (CE), pois esses estudantes ndo concebem uma outra forma de
compreender o mundo sem essa relacdo presente. Dai a afirmacdo dos alunos,
durante as respostas ao questionario, de que €& necessaria a permanéncia da

disciplina de Filosofia no curriculo escolar do ensino médio.
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Conclui-se que pensamento, ensino e técnica séo fatores intrinsecos ao
ser humano. Como podemos pensar a separacdo entre estes fatores, se hoje,
guando se fala sobre educacéo, fala-se sobre a atual formacdo do ser humano?
Como se pode ensinar sem pensar e sem refletir sobre o que ensinar? Como realizar
uma técnica sem pensar sobre qual é a mais adequada e sem ponderar acerca da
mecanica que envolve esse processo de aprendizagem? A escola técnica ou a
escola de ensino profissional pode e deve excluir uma disciplina cujo objetivo é
propriamente o processo do pensar?

Uma das questbes pertinentes no questionario foi sobre a presenca da
Filosofia no programa curricular das escolas de ensino médio e também nas escolas
de ensino médio integradas a educacao profissional. Quanto a isso, a posicao foi
unanime ao defender a continuidade do ensino de Filosofia como parte integrante do
curriculo destas escolas.

Alguns projetos ja sao perceptiveis nas escolas, tais como formacdes
sobre a BNCC ou os relacionados ao planejamento em area. Os professores muitas
vezes ficam condicionados ao sistema. E nesse momento que reflito sobre o que e
como lecionar conteudos articuladores e temas geradores de novos conhecimentos.

Entéo, torna-se imprescindivel que o professor de Filosofia desenvolva a
metodologia que melhor se encaixe com a proposta de articular conteudos tedricos e
praticos a fim de tornar a disciplina mais compreensivel. Esse pensamento também
foi relatado nas respostas dos alunos.

Portanto, é importante escolher como e o que deve ser colocado em
pratica no chdo da escola, promovendo assim um curriculo dindmico, sem estar
engessado a nenhum padrdo proposto pelo sistema educacional, um curriculo
flexivel e autbnomo, em que a escola e o sistema de ensino tenham o objetivo de
desenvolver, junto aos alunos, a autonomia e a ética.

Por isso, é muito importante que o professor esteja preparado e
compreenda a importancia de escolher o material didatico, uma metodologia
adequada e aplicada aos conteudos, atividades que desenvolvam suas habilidades e
competéncias em argumentar e pesquisar, desenvolvendo nos alunos um espirito
cientifico, possibilitando-lhes usar diferentes recursos didaticos, percebendo os que

mais se adéquam a cada sala.
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E sabido que a ac¢do do professor, qualquer que seja a sua disciplina, vai
além da acfo pedagdgica. E também politica. E por isso que, durante a histéria da
educacdo no Brasil, observamos diferentes curriculos escolares, pois eles estédo
atrelados ao momento social em curso.

Sobre o cenério atual da educacdo béasica e o Novo Ensino Médio,
mesmo sabendo pouco sobre o assunto, os alunos também manifestaram sua
opinido sobre a nova abordagem das disciplinas nas areas. Eles afirmaram que é
possivel sim a permanéncia do ensino de Filosofia nas escolas, seja de modo
obrigatério, seja de forma complementar. O que ndo pode ser desconsiderado € a
forma como sera abordada, problematizada e contextualizada nesse novo momento
histérico. O texto da BNCC relata sobre o uso da observacdo e abstracéo, termos
presentes na pratica filosofica. Também indica a aprendizagem através das
competéncias e habilidades, instrumentos muito utilizados pela Filosofia.

Ao analisar, entdo, as respostas obtidas, conclui-se que ainda ha muito a
se desenvolver em sala de aula, muito a ser discutido entre os profissionais da
Filosofia, mas essa discussdo deve iniciar na academia, para que, ao chegar ao
chdo da sala de aula, em qualquer tipo de escola, regular ou profissional, estes
profissionais se percebam parte do processo educativo. Desse modo, os demais
componentes da comunidade escolar, em especial o aluno, podem perceber que os
conhecimentos obtidos através das aulas de Filosofia sédo significativos para a
compreensao de si e de mundo, bem como para a formacao profissional e para a

transformacao da sociedade.
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APENDICE A — QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS

Faixa etéria
( )16
( )17
( )18

( )acimade 18

3.2 Ano - Curso

() Administracéo
( ) Edificacbes
() Eletromecéanica
( ) Logistica

01. Em que instituicdo vocé concluiu o ensino fundamental? Nela havia a disciplina
de Filosofia?

() Privada. Sim, estudei Filosofia.

() Privada. Nao estudei Filosofia.

() Publica. Sim, estudei Filosofia.

() Publica. Nao estudei Filosofia.

02. Vocé concorda que a disciplina de Filosofia deva estar presente no ensino

fundamental e médio? Justifique sua resposta.
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03. A disciplina de Filosofia compde a matriz curricular da area de ciéncias humanas
como disciplina obrigatoéria para a formacao plena do ser humano, pois contribui com
conteudos que fundamentam a cidadania.

() Concordo

() Nao concordo

04. A disciplina de Filosofia € importante para a compreensao do sentido da vida
cotidiana e do sentido do ser profissional. As aulas de Filosofia lhe ajudaram nessa

compreensao? Justifique sua resposta.

05. A disciplina de Filosofia, além de fornecer conhecimento cientifico e reflexivo,
auxilia nas tomadas de atitudes pessoais, profissionais e contribui para a expressao
oral e escrita.

() Concordo

() Nao concordo

06. A disciplina de Filosofia fornece subsidios necessarios para o desenvolvimento
de uma postura critica e reflexiva diante da realizagdo da técnica profissional.
() Concordo

() Nao concordo

07. Pensamento, ensino e técnica sao acles inerentes ao ser humano. Entéo,
pensar a disciplina de Filosofia fora do curriculo escolar na Escola de Educacgao
Profissional seria retirar o elo entre o pensar e o fazer.

() Concordo

() Nao concordo
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08. A disciplina de Filosofia deve estar presente na matriz curricular do Ensino
Fundamental ao Ensino Médio, seja ele regular, seja ele integrado a Educacao

Profissional. Qual a sua opinido sobre esse assunto?

09. De acordo com a proposta do Novo Ensino Médio algumas disciplinas passaréo
a ser optativas, dentre elas a Filosofia, por ndo possuir um carater especificamente
cientifico e pratico.

() Concordo

() Né&o concordo

10. A partir do Novo Ensino Médio, a disciplina de Filosofia, ainda que de forma
complementar, podera contribuir na formacédo de um profissional consciente de seu
papel tanto na producdo econdmica quanto na atuacdo humana da sociedade. Vocé

concorda com essa afirmativa? Explique sua posigao.




