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RESUMO

As acdes e os programas adotados, atualmente, pelo Estado frente a inclusdo de
pessoas com deficiéncia nas escolas comuns, € uma luta histérica dos movimentos
sociais pelos direitos humanos, para romper com o modelo educacional tradicional de
carater arcaico que exclui e limita os estudantes com deficiéncia a espagos restritos.
A inclusdo escolar implica uma mudanca de perspectiva educacional, ndo se limita
apenas acolher os alunos com deficiéncia ou os que apresentam dificuldades de
aprendizagem, mas propdem uma organizagao do sistema educacional que considere
as necessidades de todos os alunos e é estruturado em funcdo delas. Nessa
perspectiva, 0 que caracteriza a inclusao escolar é que todos os estudantes tenham a
mesma oportunidade de acesso, permanéncia e aproveitamento na escola,
independentemente de qualquer caracteristica especifica que possua. Neste
processo, compreender a maneira como a Comunidade Escolar compreende e
influencia as relacdes interpessoais pode favorecer o entendimento de seu papel na
inclusdo dos alunos com deficiéncia. Nessa perspectiva, o objetivo da presente
pesquisa é entender o papel da Comunidade Escolar na inclusdo de alunos com
deficiéncia. E os objetivos especificos da pesquisa foram: Identificar as politicas
educacionais de inclusdo implantadas pelo IF Baiano; Investigar o conhecimento que
a comunidade escolar tem sobre conceito de inclusédo; Verificar se os professores,
técnicos e funcionarios foram orientados para trabalhar com pessoas com deficiéncia;
e Averiguar se os alunos sem deficiéncia receberam alguma orientacdo para saber
acolher e conviver com pessoas deficientes. E antes de analisar o papel da
comunidade escolar no processo de inclusao foi preciso entender a importancia da
Gestao Publica Democratica para fortalecer a comunidade escolar e o atendimento a
diversidade de forma mais efetiva nas instituicbes de ensino. A construcdo de uma
gestao escolar democratica é essencial para garantir voz e vez a comunidade escolar
na construcdo de uma escola que respeita seus membros e valoriza as
individualidades dos sujeitos que a compdem. Esta proposta de pesquisa teve uma
abordagem qualitativa, com a analise e discussao dos resultados da pesquisa. Por
meio da analise de conteudo, discutimos as narrativas da comunidade escolar:
professores, técnicos, alunos com deficiéncia e alunos sem deficiéncia, funcionarios
terceirizados e responsaveis mediante a entrevista semiestruturada. Por fim, foi
elaborado e avaliado o produto educacional: um video educativo de dicas com as
maneiras mais adequadas de se relacionar com pessoas com deficiéncia, a pesquisa
desenvolvida mostrou que a inclusdo escolar é eminente e necessaria, mas que sua
existéncia é um desafio diario que precisa ser construido, onde as dificuldades
aparecem para toda a comunidade escolar. E que a mudanca de paradigmas precisa
da colaboracao de todos. E o produto educacional surgiu como uma ideia para auxiliar
na aproximacdo entre a comunidade escolar e as pessoas com deficiéncia, para
estreitar relacfes e construir caminhos. O video foi criado com o objetivo de ser claro
e objetivo. Diante dos desafios da inclusdo € importante entender que o tema
apresentado ndo se esgota neste trabalho, pois a inclusdo ainda é muito pouco
discutida e “trabalhada” dentro do espaco escolar, algo que hoje é preciso ser
explorado e estudado sem nunca se esgotar.

Palavras — chave: gestdo democratica, Inclusao escolar, comunidade escolar.



ABSTRACT

The actions and programs currently adopted by the State towards the inclusion of
people with disabilities in ordinary schools is a historical struggle of social movements
for human rights, to break with the traditional educational model of an archaic character
that excludes and limits students with disabilities. disability to restricted spaces. School
inclusion implies a change in the educational perspective, it is not limited to welcoming
students with disabilities or those with learning difficulties, but proposes an
organization of the educational system that considers the needs of all students and is
structured according to them. From this perspective, what characterizes school
inclusion is that all students have the same opportunity to access, stay and enjoy
school, irrespective of any specific characteristics it possesses. In this process,
understanding the way in which the School Community understands and influences
interpersonal relationships can favor the understanding of its role in the inclusion of
students with disabilities. From this perspective, the objective of this research is to
understand the role of the School Community in the inclusion of students with
disabilities. And the specific objectives of the research were: To identify the educational
policies of inclusion implemented by the IF Baiano; Investigate the knowledge that the
school community has about the concept of inclusion; Check whether teachers,
technicians and employees have been oriented to work with people with disabilities;
and Investigate whether students without disabilities received any guidance on how to
welcome and live with people with disabilities. And before analyzing the role of the
school community in the inclusion process, it was necessary to understand the
importance of Democratic Public Management to strengthen the school community
and more effectively serve diversity in educational institutions. The construction of a
democratic school management is essential to guarantee the voice of the school
community in the construction of a school that respects its members and values the
individualities of the subjects that compose it. This research proposal had a qualitative
approach, with the analysis and discussion of the research results. Through content
analysis, we discussed the narratives of the school community: teachers, technicians,
students with disabilities and students without disabilities, outsourced and responsible
employees through a semi-structured interview. Finally, the educational product was
developed and evaluated: an educational video of tips with the most appropriate ways
to relate to people with disabilities, the research developed showed that school
inclusion is imminent and necessary, but that its existence is a daily challenge that
needs to be built, where difficulties appear for the entire school community. And that
the paradigm shift needs everyone's collaboration. And the educational product
emerged as an idea to help bring the school community closer to people with
disabilities, to strengthen relationships and build paths. The video was created to be
clear and to the point. Faced with the challenges of inclusion, it is important to
understand that the theme presented is not limited to this work, as inclusion is still very
little discussed and "worked on" within the school space,

Key words:democratic management, School inclusion, school community.
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Apresentacao

A motivagao para estudar o processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia
nas escolas comuns, se deu pelo fato de trabalhar com educacgé&o inclusiva na rede
estadual de ensino do Estado da Bahia. Quando ingressei na carreira do magistério
estadual em 2003, com seis meses de trabalho fui encaminhada para lecionar no
Colégio Estadual Satélite e, ao chegar nesta unidade, descobri que a mesma tinha
uma sala de apoio para atender pessoas com deficiéncia. Naquele periodo, a escola
também tinha turmas especiais e, com a mudanca da legislacdo e a nova politica
adotada pelo Estado, as salas especiais foram extintas em 2004.

Em 2010, a sala de apoio foi convertida em Sala de Recursos Multifuncionais,
uma sala que foi criada e montada com recursos da Unido com equipamentos e
mobiliarios. Sendo professora de historia da unidade, acompanhei de perto as
mudancas no processo da educacdo especial e o crescimento da educacao inclusiva
dentro da instituicao.

Essa vivéncia me fez ter um olhar diferenciado ao processo de inclusdo escolar,
reconhecendo que a inclusdo é um ganho tanto para o estudante com deficiéncia
guanto para o estudante sem deficiéncia, que aprende a conviver com o diferente.
Miranda (2011) ressalta que conceitos distorcem o sentido de inclusdo, pois é
reduzido comumente como uma simples insercdo dos alunos com deficiéncia no
ensino comum, desconsiderando os beneficios que essa inovacédo educacional
propicia a educacéo dos alunos em geral.

Depois de seis anos lecionando em turmas comuns com alunos deficientes, fui
para outra instancia dentro do Colégio e entrei para a gestdo escolar. E tinha uma
dupla jornada, onde 20h eu lecionava a disciplina de historia no turno matutino e
cumpria a funcao de vice-diretora em 20h no turno vespertino. Era um desafio diario,
pois eu exercia duas fun¢des distintas dentro do colégio.

Depois de cinco anos como vice-diretora, resolvi disputar a eleicdo para ser
diretora e, depois de passar pelo processo eleitoral, assumi o cargo de direcéo
integralmente. A partir dai o meu olhar para a inclusdo se tornou mais amplo, nao
pensando apenas na pratica do professor e sua relagdo com o aluno em sala, mas

estendendo a visdo sobre a importancia da comunidade escolar e a responsabilidade
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de todos no processo de inclusdo. Desta forma, decidi aprofundar meus estudos por
meio de um curso de mestrado.

Ao ingressar no Programa de Pds-Graduagdo em Educacéo Profissional e
Tecnoldgica, do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Baiano, e devido
a minha experiéncia profissional ja relatada, senti a necessidade de estudar e
entender como acontece e funciona o processo de inclusdo da pessoa com deficiéncia
dentro do universo de um Instituto Federal que oferta Educagédo Profissional e
Tecnoldgica (EPT) e compreender o papel da comunidade escolar destas instituicdes

no processo de inclusdo da pessoa com deficiéncia nesse contexto.
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Introducéo

O processo de inclusédo escolar implica uma mudanca de perspectiva
educacional, ndo se limitando apenas a acolher os alunos com deficiéncia ou os que
apresentam dificuldades de aprendizagem, mas propondo uma reorganizacao do
sistema educacional que considere as necessidades de todos os alunos e que seja
estruturado em funcao delas.

A partir da década de 1990, varios dispositivos legais tiveram um papel
importante na inclusdo escolar, provocando uma reestruturagdo do processo
educativo e passando a prever a utilizacdo de recursos humanos e materiais para
garantir que os alunos com deficiéncia que ingressassem no sistema educacional de
ensino tivessem acesso as escolas comuns com um aparato adequado. Isso fez com
gue as instituicbes se adaptassem para o atendimento educacional deste publico
especifico, oferecendo condi¢cdes necessarias para que o discente tivesse uma
educacédo de maior qualidade.

O gque caracteriza a inclusdo escolar é que todos os estudantes com deficiéncia
tenham a mesma oportunidade de acesso, permanéncia e aproveitamento na escola,
independentemente de qualquer caracteristica especifica que possua. Neste
processo, compreender a maneira como a Comunidade Escolar compreende e
influencia as relacdes interpessoais pode favorecer o entendimento de seu papel na
inclusdo dos alunos com deficiéncia. Nessa perspectiva, 0 objetivo da presente
pesquisa é entender o papel da Comunidade Escolar na inclusdo de alunos com
deficiéncia.

Os objetivos especificos da pesquisa foram: Identificar as politicas
educacionais de inclusdo implantadas pelo IF Baiano; Investigar o conhecimento que
a comunidade escolar tem sobre conceito de inclusédo; Verificar se os professores,
técnicos e funcionarios foram orientados para trabalhar com pessoas com deficiéncia;
e Averiguar se os alunos sem deficiéncia receberam alguma orientacdo para saber
acolher e conviver com pessoas deficientes.

Antes de analisar o papel da comunidade escolar no processo de incluséo foi
preciso entender a importancia da Gestdo Publica Democratica para fortalecer a
comunidade escolar e o atendimento a diversidade de forma mais efetiva nas

instituicdes de ensino. A constru¢do de uma gestdo escolar democratica é essencial
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para garantir voz e vez a comunidade escolar na constru¢cdo de uma escola que
respeita seus membros e valoriza as individualidades dos sujeitos que a compdem

Ainda no processo de aprofundamento tedrico para compreender os desafios
da incluséo, foi possivel contatar uma importante literatura sobre o tema. Mendes
(2006) retratou a segregacao institucional que retira o direito dos alunos que possuem
alguma deficiéncia ou limitacdo de ter uma educacdo compartilhada, com troca de
experiéncias dentro das turmas regulares. A citada pesquisadora defendeu a criacéo
de espacos especializados com apoio humano e material dentro das escolas regulares
—como as SRM —com o objetivo de acabar com a pratica de confinamento de pessoas
com deficiéncia em centros ou escolas especializadas.

Para Mantoan (2008), a inclusdo do estudante com deficiéncia alerta que as
escolas devem rever seu projeto de participacdo deste aluno no sistema regular de
ensino para néo criar, dentro de um espacgo que supostamente € inclusivo, um sistema
segregador, pois as dificuldades e as limitacdes devem ser reconhecidas, mas nao
podem trazer ao processo de ensino uma visao unitaria, individualizada e hierarquica.

Outras publicacdes, como Miranda (2011), reforcaram a ideia de que ainclusao
do aluno com deficiéncia na escola comum impede a segregacdo e o isolamento,
proporcionando a interacdo com outros alunos e possibilitando a desconstrucéo de
esteredtipos existentes em relacéo a pessoa com deficiéncia, apresentando-se como
um ganho para todos - tanto para os alunos sem deficiéncia, que aprendem a conviver
melhor com o diferente, como para os deficientes.

Skiliar (2006) observou a importancia da comunidade escolar no processo de
inclusao, ressaltando que a inclusao ocorre com a participacéo de todos os segmentos
da comunidade — elemento essencial que sera analisado na presente pesquisa para
entender como acontece a inclusdo no espaco escolar e compreender o papel dos
atores sociais que participam desse processo.

Para subsidiar a discussdo em torno dos objetivos expostos, esta dissertacéo
organizar-se-a em cinco partes. O primeiro capitulo apresenta as perspectivas da
Gestao Democrética a partir da consolidacdo da democracia com a promulgacéo da
Constituicdo federal de 1988 (BRASIL,1988) que legislou sobre gestdo escolar e
influenciou outros dispositivos legais para contribuir no fazer da gestdo democratica

O segundo capitulo é apresentada a fundamentacao tedrica com uma sintese

da histéria da educagdo inclusiva que perpassa pela exclusdo e integragéo,
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evidenciando a importancia da organizacdo do trabalho pedagogico para o
atendimento da diversidade encontrada no contexto escolar como no caso dos alunos
com necessidades educacionais especificas, e alguns desafios a serem superados
(MAZZOTTA, 2001; JANUZZI, 2004; MANTOAN, 2006).

O terceiro capitulo aborda a descricdo do percurso metodoldgico adotado no
presente trabalho, compreendendo a definicdo do campo de pesquisa e participantes,
as estratégias, procedimentos e instrumentos utilizados, nos moldes da pesquisa de
natureza qualitativa, para o levantamento das informacdes.

O quarto capitulo se reserva a analise e discussao dos resultados da pesquisa.
Por meio da andlise de conteddo, discutimos as narrativas da comunidade escolar:
professores, técnicos, alunos com deficiéncia e alunos sem deficiéncia, funcionarios
terceirizados e responsaveis mediante a entrevista semiestruturada.

Por fim, no ultimo capitulo avaliamos o produto educacional: um video
educativo sobre as maneiras mais adequadas de se relacionar com pessoas
deficientes.

Em nossas consideracgdes finais, mostramos a importancia da pesquisa sobre
inclusdo escolar que € eminente e necessaria e que sua existéncia € um desafio diario
gue precisa ser construido, onde as dificuldades aparecem para toda a comunidade
escolar. E que a mudanca de paradigmas precisa da colaboracdo de todos os

envolvidos.
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Cap. | - Gestdao Democratica e Comunidade Escolar

A gestdo democrética € uma forma de gerir uma instituicdo escolar baseada na
participacdo, transparéncia e democracia. E composta a partir do envolvimento de
toda a comunidade escolar, a qual tem sua voz representada em instancias
colegiadas. Essas instancias compdem parte do dia a dia e do cronograma escolar,
na figura do conselho escolar, associacdes e demais organiza¢des que aproximam as
pessoas da gestdo. (LIMA, 2017)

O presente capitulo tem o objetivo de apontar a importancia de uma gestéo
publica democréatica para fortalecer a comunidade escolar, e tornar o processo de
incluséo de pessoas com deficiéncia e o atendimento a diversidade mais efetivo nas
instituicdes de ensino.

Este capitulo esta subdividido em duas sec¢fes. Primeiro apresentamos o que
deliberam os dispositivos legais, em relacédo a gestdo democratica da escola publica
e na segunda secéo é feita uma reflexdo sobre a importancia da comunidade escolar

e seu papel social no processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia.

1.1 A gestdo democratica na escola publica: o que deliberam os dispositivos

legais?

A democratizacdo da escola publica deve ser entendida como a ampliacao das
oportunidades educacionais contribuindo, ao mesmo tempo, para responder as
necessidades e aspiracfes mais imediatas (melhoria de vida) e a insercdo num projeto
coletivo de mudanca da sociedade (LIBANEO, 2004). Assim, as consideracbes de
Libaneo reconstroem as possibilidades de repensarmos as concepcdes de gestao
escolar em favor do fazer pedagogico como forma de melhoria das praticas coletivas,
reafirmando que a concepc¢ao de gestao escolar deve estar a favor de um projeto de
mudanca.

Na historia Republicana do Brasil, as aspiracdes e as mobilizacdes para se ter
uma estrutura educacional mais democratica é perceptivel durante todo o século XX.
A conquista de uma gestdo escolar com mais abertura para participacdo da
comunidade foi um avancgo importante, garantida por leis que institucionalizaram a
gestdo democratica.
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De fato, a aprovacgdo da Constituicdo fecha uma década de grande
mobilizacdo e de conquistas no campo educativo. Assim, se 0S anos
de 1980 foram classificados, do ponto de vista econdémico, como a
“década perdida”, no campo da educacgao estes anos se consagraram
como uma década de importantes ganhos (SAVIANI, 2013, p.216).

Legalmente, a gestdo democratica da educacdo tem como marco a
Constituicdo Federal de 1988, considerada a mais democratica e cidada que o Brasil
jA possuiu em sua histéria. Sua construcdo foi marcada por embates de ideias e
pensamentos, e contou com a influéncia dos movimentos de educadores da década
de 1980 para o desenvolvimento da secéo referente a educagdo (SAVIANI, 2013).

A IV Conferéncia de Educacdo de 1986, acontecida em Goiania, foi
considerada a mais marcante para construcao da Carta Magna devido a elaboracéo
de um manifesto popular que apontava caminhos para as mudancas sociais
necessarias e expressava as demandas politicas educacionais que deveriam ser
contempladas na Nova Constituicdo Federal, tais como a educacdo laica nos
estabelecimentos publicos de ensino, oferta gratuita, a valorizacdo da carreira do
magistério e a gestdo democratica do ensino entre outros.

E possivel afirmar que a pratica da gestdo democréatica se encontra logo no
artigo 205, secao | da educacéo: " [...] a educacéo, direito de todos, e dever do Estado
e da familia, sera promovida por toda a sociedade [...]" (BRASIL, 1988, p. 91). Ja o
artigo 206 assume a gestdo democratica ao assegurar o fortalecimento dos entes
federativos e o0 estabelecimento da autonomia perante as esferas de poder, garantindo
a aplicacdo de seus principios, e a descentralizacdo dos sistemas publicos de ensino
(BRASIL,1988).

Além de definir a gestdo democratica como principio legal, a CF/1988 aponta
a implantacdo de mecanismos democraticos na gestdo da escola publica, e prevé o
processo de elaboracdo de uma Nova Lei de Diretrizes e Base da Educacéo e de um
Plano Nacional de Educacédo como politica de Estado (LIMA, 2017).

No processo de construcdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB
9394/96 (BRASIL,1996) ocorreram muitos embates politicos, prolongando por oito
anos sua tramitacdo no Congresso Nacional. Os principios de gestdo democratica,
segundo Lima (2017), foram incorporados nesta lei ap6s muita presséo exercida junto
aos parlamentares pelas entidades que congregavam o Forum Nacional em defesa

da Escola Pubilica.
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Na nova LDB (BRASIL, 1996), é reafirmado o principio de gestdo democratica
conforme definida na Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), apresentando
uma reformulagcdo da uma politica educacional para a sociedade brasileira.
Especificamente sobre gestdo democratica, sinaliza a importancia da comunidade e
ressalta a autonomia dos entes federados em alguns artigos do seu texto (LIMA,2017).

Neste interim, podemos destacar os artigos 12, 13, 14 e 15 da referida LDB. O
art.12 assegura que os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns
e as do seu sistema, terdo a incumbéncia de se articular com as familias e a
comunidade, criando processos de integracdo da sociedade com a escola. E o art.13
da incumbéncia aos docentes de colaborar com as atividades de articulacédo da escola
com as familias e a comunidade (BRASIL,1996).

Em relacdo a participacdo da comunidade o art. 14 da LDB (BRASIL,1996)

ressalta sua importancia:

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestéao
democratica do ensino publico na educacao béasica, de acordo com as
suas peculiaridades e conforme os seguintes principios:

| - participacdo dos profissionais da educacdo na elaboracdo do
projeto pedagogico da escola;

Il - participacdo das comunidades escolar e local em conselhos
escolares ou equivalentes. (Brasil, 1996, p.6)

Conforme o recorte acima, esse artigo da LDB (BRASIL,1996) determinou aos
sistemas publicos de ensino a responsabilidade na definicdo das normas de gestao
democratica, garantindo a participacdo dos profissionais de educacdo e das
comunidades na elaboracdo de importantes documentos como o Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) e em representacdes como os Conselhos Escolares.

Em relacdo ao art.15, este garante que os sistemas de ensino devem assegurar
diversos graus de autonomia financeira, pedagégica e administrativa as unidades
escolares que os integram, de forma a garantir a participacao de todos. Sendo assim,
a escola cumpre um papel fundamental na sociedade ao garantir a todos a igualdade
de condicbes de acesso a educacédo e a permanéncia na escola, um direito irrevogavel
gue deve ser afirmado a todos os estudantes sem ter em conta as suas condicoes.

Ja comrelagéo a elaboracdo do Plano Nacional de Educacédo (PNE), o art. 214
da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL,1988), que teve a redacao alterada pela
Emenda Constitucional n. 59 de 2009 (BRASIL, 2009), prescreveu que
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Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educacéo, de duragdo
decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional de educacao
em regime de colaboracdo e definir diretrizes, objetivos, metas e
estratégias de implementacdo para assegurar a manutencdo e
desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e
modalidades por meio de a¢@es integradas dos poderes publicos das
diferentes esferas federativas [...] (BRASIL, 2009. p. 01)

A implantagédo do PNE foi prevista na LDB (BRASIL,1996), em seu artigo 9,
deixando claro essa obrigatoriedade: “Art. 9° A Unido incumbir-se-& de: | - elaborar o
Plano Nacional de Educacgé&o, em colaboracédo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios;” (BRASIL, 1996, p. 02). Assim, tanto a CF/1988 quanto a LDB/1996
definiram a instituicdo do Plano Nacional de Educag¢do como politica de Estado.

Na histéria do Brasil tivemos quatro Planos Nacionais de Educacéo, sendo que
dois foram abolidos pela ditadura civico-militar e dois se materializaram a partir das
Leis n° 10.172/2001 (BRASIL, 2001) e n°13.005/2014 (BRASIL, 2014). Embora em
contextos diferentes de elaboracdo, nos dois planos, a sociedade civil participou
ativamente na construcao desses documentos (LIMA, 2017).

O PNE aprovado por meio da Lei n° 10.172/01 (BRASIL, 2001) estabeleceu
parcerias entre os sistemas federal, estaduais, municipais e a iniciativa privada, tendo
como obijetivo e prioridade a orientacao de politicas educacionais com duracéo de dez
anos, seguindo uma linha progressista. Este documento € um importante norteador
na construcéo de politicas publicas educacionais, que tem como objetivo diminuir as
desigualdades sociais e combater a precarizacdo das condi¢cdes de trabalho dos
professores.

Na lei n° 10.172/2001 (BRASIL, 2001) que aprovou este PNE (2001/2010), a
gestdo democrética € interligada ao financiamento da educacéo; dessa forma, associa
a tematica a gestdo de recursos e a associa a melhoria dos niveis de qualidade do
ensino, com o0 objetivo da racionalizacdo e produtividade. Nesse processo, a

descentralizacdo € apontada como mecanismos de autonomia, enfatizando que:

[...] no exercicio de sua autonomia, cada sistema de ensino ha de
implantar a gestdo democratica. Em nivel de gestdo de sistema na
forma de Conselhos de Educacéo que reinam competéncia técnica e
representatividade dos diversos setores educacionais; em nivel das
unidades escolares, por meio da formacéo de conselhos escolares de
que participe a comunidade educacional e formas de escolha da
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direcdo escolar que associem a garantia da competéncia ao
compromisso com a proposta pedagdgica emanadas dos conselhos
escolares e a representatividade e lideranca dos gestores escolares
(Brasil, 2001, p.80)

Como se verifica, o principio da gestao abordada no referido PNE compreende
gue a composicao dos conselhos educacionais e escolares e a escolha de diretores
escolares devem se dar por meio mecanismo de participacdo e gestdo democratica
(LIMA, 2017).

No PNE (2001-2010) foram apresentados objetivos e metas para uma gestao
publica escolar, dentre esses se destacam:

e Estimular a criacdo de conselhos municipais de educacéo;

e Definir em cada sistema de ensino normas de gestdo
democratica do ensino publico, com a participacdo da
comunidade;

e Elaborar e executar planos estaduais e municipais de
educacao, em consonancia com este PNE;

e Assegurar autonomia administrativa, pedagogica e financeira;

e Definir padrées minimos de qualidade de aprendizagem na
Educacao Béasica numa conferéncia nacional de educacao que
envolva a comunidade educacional (BRASIL, 2001, p.78)

Desse modo, a lei n°® 10.172/2001 (BRASIL, 2001) avanca em alguns temas da
gestdo democratica proposta na CF/1988 e na LDB/1996 ao definir mecanismos
concretos de gestdo, como os conselhos, a participacdo da comunidade na
construcéo de planos de educacéo, dentre outros.

Ja em relacdo ao atual PNE (2014-2024), o qual foi promulgado pela Lei
13.005/2014 (BRASIL, 2014), os principios da gestdo democratica foram instituidos

por meio do art. 2°, inciso VI, e no texto da meta 19 conforme o exposto a seguir:

Assegurar condi¢des, no prazo de dois anos, para a efetivacdo da
gestdo democrética da educacdo, associada a critérios técnicos de
mérito e desempenho e a consulta publica a comunidade escolar, no
ambito das escolas publicas, prevendo os recursos e apoio técnico da
Unido para tanto (Brasil, 2014, p. 313)

As discussdes para a gestdo democratica nesta lei reafirmam a escolha do
provimento do cargo de diretor de forma democratica e os mecanismos de

participacdo da comunidade na gestdo da escola publica. Nessa mesma direcéo, a
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autonomia escolar, o processo de descentralizacdo administrativa, financeira e
pedagodgica, a constituicdo e funcionamento de colegiados, e a participacdo de
diferentes segmentos em processo consultivos e deliberativos s&o outros pontos que
merecem destaque nos apontamentos sobre gestdo democratica no referido
documento.

A respeito dos mecanismos de participacdo na gestao da escola publica, sdo
varias as maneiras de atuagao da comunidade para a sua construgdo. Para Mendonga
(2000), os elementos basicos constitutivos da gestdo séo participacdo, autonomia,
descentralizacao, colegiados, escolha de dirigentes.

Todas essas leis criadas para garantir a gestdo democratica foram importantes
dentro da construcdo de uma concepcao de Estado participativo, e essas leis criaram
alguns mecanismos para garantir a participacdo da comunidade, a exemplo dos
conselhos escolares que é a criacdo de um orgao colegiado dentro da escola e que
tem poder consultivo e deliberativo, sendo de grande importancia para as decisbes
internas (MENDONCA, 2000).

1.1.1 Os Conselhos Escolares

Conforme Cury (2000), alguns dos aspectos mais discutidos em varios ambitos
da sociedade civil sobre a gestdo escolar progressista dizem respeito a autonomia
escolar emrelacao a estrutura e funcionamento das escolas, a composicéo da direcéo
visando a organizacdo e a gestdo democratica da educacdo em todos os niveis e
modalidades de ensino, aos processos de descentralizacdo administrativa, financeira
e pedagdgica, e a constituicdo e funcionamento do colegiado nos espacgos escolares
contemplados.

Na administracéo publica, os conselhos escolares, que sédo 6rgaos colegiados,
se organizam como um espaco de efetiva participacédo dos professores e funcionarios
(efetivos e/ou temporérios) da escola, dos estudantes, das familias e da comunidade
nos processos de gestdo escolar. Esses conselhos sdo orientados por principios e
fundamentos, tendo um carater publico, diverso, representativo da comunidade, onde
a deliberacdo coletiva defende os interesses da cidadania e o sentido de

pertencimento.
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E para efetivacdo de uma gestdo democratica tornou-se necessario a criacdo
dos conselhos que, segundo Abranches (2003, p 54),

Os o6rgaos colegiados tém possibilitado a implementacdo de novas
formas de gestéo, por meio de um modelo de administragéo coletiva,
em que todos participam dos processos decisorios e do
acompanhamento, execucdo e avaliacdo das a¢fes nas unidades
escolares, envolvendo as questbes administrativas, financeiras e
pedagdgicas.

Os conselhos escolares foram estabelecidos legalmente no Brasil como fruto
da organizagcdo e das lutas sociais, entrando em cena na institucionalidade
democratica nacional como estruturas oficiais da sociedade civil organizada, de
controle social e de participacdo na gestdo da coisa publica. Estes conselhos foram
criados nas varias esferas da administracdo e se constituem em colegiados
encarregados da constru¢cdo, monitoramento, supervisdo e avaliacdo das politicas
publicas educacionais, visando a garantia e a defesa dos direitos da comunidade
como um todo. Dessa forma, ressalta-se a ideia de participacdo e decisao coletiva
precedida de apreciacdo, ponderacdes, debates e consonancia.

A composicdo dos conselhos escolares se faz de forma igualitaria e
proporcional: havera numero igual de representantes da sociedade civil organizada e
do governo representado. De acordo com Cury (2000), as principais funcées dos

conselhos podem ser compreendidas como:

a) Funcao Deliberativa - quando a lei atribui ao conselho competéncia especifica
para decidir, em instancia final, sobre determinadas questdes. No caso,
compete ao conselho deliberar e encaminhar ao executivo para que execute
a acao por meio de ato administrativo. Cabe enfatizar que os conselhos, na
sua funcdo deliberativa, ndo legislam, nem atribuem deveres ao poder
executivo. Os conselhos deliberam sobre normas, interpretando-as e
regulamentando-as, visando a aplicacdo da lei no ambito da administracéo

publica.

b) Funcéo Consultiva - tem um carater de assessoramento e € exercida por meio

de pareceres aprovados pelo colegiado, respondendo a consulta do governo
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e da sociedade, interpretando a legislacdo ou propondo medidas e normas
para o aperfeicoamento do ensino. Cabe ao Executivo aceitar e dar eficacia

administrativa, ou ndo, a orientacdo contida no parecer do Conselho.

¢) Funcao Fiscal - ocorre quando o conselho é revestido de competéncia legal
para fiscalizar o cumprimento de normas e a legalidade ou legitimidade de

acOes, a fim de aprovéa-las ou determinar providéncias para sua alteragao.

d) Funcdo Mobilizadora - é a que situa o conselho numa acdo efetiva de
mediacdo entre 0 governo e a sociedade, estimulando e desencadeando
estratégias de participacédo e de efetivacdo do compromisso de todos com a
promocao dos direitos educacionais da cidadania, ou seja, da qualidade da
educacao.

A ideia inicial dos conselhos de educacao no Brasil esteve fortemente ligada a
sua concepcao de 6rgaos do governo, com funcéo de assessoramento e colaboracéo,
0 que os caracterizou ao longo da grande parte da histéria da educacéo do Brasil ao
longo do século XX como nos mostra Cury (2000). Entretanto, para o autor, os
conselhos de educacdo constituem um colegiado dos educadores e dos
representantes de diversos segmentos da sociedade, dotado de poder de resolucao,
gue buscam defender o direito a educacdo na sociedade por meio de propostas e
decisdes fundadas em reflexdes, discussodes, precaucéo e de bom senso, objetivando
orientar o governo em busca do efetivo exercicio da cidadania, promovendo o sentido
da democracia para a sociedade civil.

Embora os conselhos sejam integrantes da estrutura de gestdo dos sistemas
de ensino, eles ndo falam pelo governo, mas falam ao governo no sentido de tornar
presente a expressao da vontade da coletividade nas formulacdes das politicas, dos
principios educacionais e nas decisdes dos dirigentes. Com a redemocratizacao do
Brasil, surgiram um namero consideravel de conselhos que passaram a permear o
ambiente escolar tais como os Conselhos de Pais e Mestres, os Conselhos de Série,
os Conselhos de classe, os Conselhos da merenda escolar, dentre outros.

Esclarecendo um pouco mais a importancia dos conselhos escolares, Cury

(2000) afirma que a escola € uma instituicdo de servi¢o publico que se diferencia por
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ofertar o ensino como bem publico, e por proporcionar educag¢do para todos 0s
individuos que compdem a sociedade. Ela ndo é uma empresa privada ou uma loja e
a gestdo democratica dentro da escola é, antes de tudo, uma abertura ao dialogo e a
busca de caminhos com maior consonancia junto a democracia brasileira em razéo
de seus fins maiores determinados constitucionalmente.

A instituicdo dos Conselhos Escolares, uma das manifestacbes de gestao
democrética, ja é realidade em quase todas as escolas, de todas as regides do pais.
Essa instituicdo colegiada, normalmente é formado por representantes dos segmentos
da comunidade escolar tais como pais, professores, representantes da gestdo da
instituicdo, demais funciondrios e estudantes. Através dele, todas as pessoas ligadas
a escola podem se fazer representar e decidir sobre aspectos administrativos,
financeiros e pedagogicos, tornando esse colegiado ndo s6 um canal de participacao,
mas também um instrumento de geréncia da propria escola.

As atribuicbes dos conselhos escolares, sua funcionalidade e composicao,
dentre outros aspectos, sao verificadas pelo regimento de cada sistema de ensino e
pelo regimento interno de cada conselho. A criacdo dos conselhos escolares
apresenta-se como uma estratégia de mediacdo que é, ao mesmo tempo, um
mecanismo de absorcao das tensdes e dos conflitos de interesse e um instrumento
potencial de inovacéo e transformacao.

O conselho escolar foi um ganho importante dentro da l6gica da gestéo, pois
nos remete ao pensamento de uma acao educativa efetiva de cunho democratico e
participativo na escola, onde o dialogo, a reflexdo e 0 consenso sejam 0s pressupostos
gue constituem sua base. Tanto a criacdo dos conselhos escolares como a construcao
do PPP séo importantes mecanismos para garantir a participacao da comunidade nas

decisdes e nas acles tomadas dentro do espaco escolar.

1.1.2 A construcdo do Projeto Politico Pedagégico (PPP) e a Comunidade

Escolar

A verificac@o de que a realidade escolar é dindmica e depende da colaboracéo
de todos é sentido na elaboragdo do PPP, que precisa ser visto ndo apenas como

um mero documento exigido pela burocracia da administragdo publica escolar, mas
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como registro de significados a serem concedidos ao processo de ensino e
aprendizagem, que demanda tomadas de decisbes e acompanhamento de ac¢des.

Na legislac@o educacional € notoria a obrigacdo da escola ter o seu PPP; ela
nao pode se eximir do compromisso assumido com a sociedade na formagéo e no
desenvolvimento do processo de educacao devidamente planejado. A exigéncia legal
do PPP esta expressa na LDB - Lei n°. 9.394/96 (BRASIL, 1996), que em seu artigo
12 define, entre as atribuicbes de uma escola, a tarefa de "[...] elaborar e executar sua
proposta pedagdgica [...]" (BRASIL,1996), deixando explicito o que é preciso ser
colocado no projeto e posteriormente executado, para ndo ser um documento de
gaveta ou um documento paralelo que néo condiz com o cotidiano escolar.

Ao sistematizar as opcoes e as deliberacdes, o PPP, a partir do estudo da
realidade escolar, cria as condi¢des necessarias para a elaboracédo do planejamento
e o desenvolvimento do trabalho pedagdgico. Para tanto, este documento precisa ter
uma avaliacao sistematica das etapas e metas propostas, pois caso precise, pode ser

ajustado devido a seu carater dinamico e flexivel.

O Projeto imprime uma direcdo nos caminhos a serem percorridos
pela escola. Ele se propde a responder a um feixe de indagacdes de
seus membros, tais como: qual educacdo se quer e qual tipo de
cidadao se deseja, para qual projeto de sociedade? O PPP propde
uma organizacdo que se funda no entendimento compartilhado dos
professores, alunos e demais interessados em educacéo.

Todas as intengcbes da escola, reunidas no Projeto Politico
Pedagdgico, conferem-lhe o carater POLITICO, porque ele representa
a escolha de prioridades de cidadania em funcdo das demandas
sociais. O PPP ganha status PEDAGOGICO ao organizar e
sistematizar essas intengdes em ac¢des educativas alinhadas com as
prioridades estabelecidas. (ROPOLI, 2010, p. 12)

A natureza colaborativa e a “obriga¢ao” da participacédo de todos € inerente ao
PPP, pois ele ndo se resume a um simples planejamento burocratico que cumpre as
exigéncias da lei ou do sistema de ensino. Trata-se de um documento norteador das
acOes da escola que, a0 mesmo tempo, oportuniza um exercicio reflexivo do processo
para tomada de decisdes.

Nos textos legais, fica clara a importancia que deve ser dada ao PPP de cada
escola, bem como a reiteracdo de que a proposta seja construida e administrada a luz
de uma gestdo democréatica com a participacdo da comunidade. Os ideais e valores a

respeito da democracia sdo sempre exaltados nas redes de ensino, mas nem sempre
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efetivamente vivenciada no ambito escolar. Sendo assim, o PPP é a oportunidade de
ser exercida a democracia, e essa chance ndo pode ser perdida para que consiga
espalhar-se por toda a instituicdo educacional.

1.2 A importancia da Comunidade Escolar e o seu papel social na inclusao

da pessoa com deficiéncia

Com a redemocratizacéo do Brasil, a sociedade civil passou a ser provocada a
participar das decisdes politicas inclusive dentro no ambito escolar. Antes disso, no
periodo da ditadura civil-militar, as direc6es das escolas publicas eram nomeadas por
autoridades como prefeitos, governadores ou liderancas politicas regionais e/ou
locais. Esse sistema de escolha configurava um cenario em que as relagdes na escola
eram marcadas pelo medo de dendncias e a instituicdo era totalmente controlada pelo
governo, nao havendo espaco para debates e/ou contestacbes (PARO, 1996).

A partir da década de 1990, as reformas liberais que visavam a modernizacao
do pais tinham como um dos principios a descentralizacdo da gestdo, o que era
defendido pelo governo federal e tornou-se o referencial na organizacdo e
administracao das instituicoes publicas.

Paro (2003) reconhece que embora a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB) estabelece que os sistemas de ensino definirdo as normas de gestéo
democratica, pressupondo a participacdo como principio, essa concep¢ao ainda nao
se materializou nas instituicbes e que ainda predomina os modelos oriundos do
paradigma de gestéo e organizacao do trabalho taylorista/ fordista, onde as atividades
de planejamento e decisdes sdo tomadas pelas fungcbes hierarquicas superiores, e
excluindo a participacdo dos demais sujeitos parte da instituicao.

Essa nova logica de participacdo na gestdo publica se deparou com uma
estrutura organizacional escolar engessada e que ndo estava preparada em receber
vozes ativas e reivindicatorias. Essa abertura até hoje se encontra em construcao,
pois as instituicbes escolares ainda se baseiam, principalmente, numa estrutura
verticalizada de decisao.

Essa estrutura verticalizada, centraliza o poder na méo da direcdo e muitas
dessas tomadas de decisdes se afastam da realidade da Unidade Escolar e, ao chegar

a comunidade, a mesma ndo tem nenhuma forca deliberativa sobre o aspecto
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organizacional da escola, tanto no ambito administrativo como financeiro e

pedagadgico.

Embora a escola ndo seja independente de seu sistema de ensino, ela
pode se articular e interagir com autonomia como parte desse sistema
gue a sustenta, tomando decisbes proprias relativas as
particularidades de seu estabelecimento de ensino e da sua
comunidade. Entretanto, mesmo outorgada por lei, a autonomia
escolar é construida aos poucos e cotidianamente. Do ponto de vista
cultural e educacional, encontram-se poucas experiéncias de
construcdo da autonomia e do cultivo de habitos democraticos.
(ROPOLI, 2010, p.13)

E nesse contexto € importante compreender que a escola enquanto instituicéo
publica deve assegurar a participacdo de todos os sujeitos que nela atuam, visando
proporcionar a discussdo e as tomadas de decisfes no que tange as suas metas e
finalidades, ja que envolve aspectos de ordem administrativa e pedagdgica. E
necessario a construcdo de uma estrutura de poder horizontalizada, onde cada
elemento da cadeia resolutiva tenha poder de decisdo e, caso necessario, de
intervencdo, conciliando a esfera burocratica a esfera pratica numa relacdo
colaborativa.

A criacdo de Orgaos de apoio a deciséo e controle publico da sociedade civil na
administracdo publica tem um significado historico, sendo um aumento de espacos
para participacdo e deliberacdo da sociedade junto aos 6rgdos governamentais a
partir da pauta das lutas politicas e sociais para maior participacdo das comunidades.
O processo de descentralizacdo permitiu a transferéncia de muitas obrigacdes dos
O0rgaos governamentais centrais para escola, possibilitando as usufruirem de maior
autonomia e flexibilidade na decisdo de questdes rotineiras.

Paro (2003) defende uma administracdo escolar comprometida com a
transformacéo social, entendida como um processo pela qual a classe dominada,
busca derrubar a hegemonia social das maos da classe dominante, erguendo um novo
bloco histérico sob sua direcdo. Para tanto considera que a escola precisa possuir
objetivos condizentes com os interesses dagueles que vem do trabalho, para além
dos discursos propagados pelos 6rgdos oficiais que deliberam sobre as politicas
educacionais, sendo importante a participacdo da comunidade, considerada a parte

mais interessada nesse processo.
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Cury (2012) defende uma gestao voltada para a qualidade educacional que
envolva administradores, professores e funcionarios, considerando suas participacdes
em todas as fases das politicas de educacdo, assim como no processo de ensino-
aprendizagem. O citado pesquisador afirma que se trata de uma forma de garantir a
qualidade no sentido de uma educacéo socialmente democrética em todos os seus

aspectos.

Um ensino para todos os alunos ha que se distinguir pela sua
gualidade. O desafio de fazé-lo acontecer nas salas de aulas é uma
tarefa a ser assumida por todos os que compdem um sistema
educacional. Um ensino de qualidade provém de iniciativas que
envolvem professores, gestores, especialistas, pais e alunos e outros
profissionais que compdem uma rede educacional em torno de uma
proposta que € comum a todas as escolas e que, a0 mesmo tempo, é
construida por cada uma delas, segundo as suas peculiaridades.
(ROPOLI, 2010, p.10)

Nessa direcao, Cury (2012) apresenta principios que podem contribuir para a
gestdo democratica por meio do envolvimento da comunidade como:

(A) autonomia - entendida como principio norteador das praticas a fim de formar
alunos que possam constantemente questionar as praticas escolares;

(B) participacdo - consiste em proporcionar a comunidade escolar condicfes
para tomar parte dos objetivos educacionais, tornando-0s corresponsaveis no
processo educativo;

(C) legitimagéo - propde uma escola mais afinada com as mudancas cientificas
e tecnoldgicas, fazendo usos de novas concepcdes de linguagens e métodos de
ensino e aprendizagem que venham a proporcionar ao aluno condicdes para se abrir
as fontes de conhecimento e participam das mudancas rapidas em nossa sociedade;

(D) diversidade - assegura o direito de ser diferente e se contrapor a qualquer
forma de excluséo;

(E) formacéo continuada - consiste em permanente qualificacdo de acordo com
a proposta pedagogica escolar que se realiza dentro do espaco escolar;

(F) transparéncia e lisura nos processos de decisdo e execucao - consiste na
exposicao e satisfacdo da comunidade escolar e local;

(G) acompanhamento periodico e organizacdo do desempenho escolar -
organiza um trabalho coletivo que visa o melhor aproveitamento e desempenho
docente e discente orientado pela coordenacédo pedagodgica.
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Diante do exposto, este novo modelo de gestao publica baseado nos pilares da
democracia influencia diretamente e de forma positiva a educacgéo brasileira, onde
comeca a existir a possibilidade de colaboracdo entre os sistemas educacionais e a
comunicacao direta da administragdo com a escola, sendo desenvolvida uma maior
autonomia da unidade escolar no plano politico pedagbgico e nas avaliacbes
institucionais internas e externas.

Dentro dessa nova perspectiva de administragcdo da escola, comeca a ser
construido canais de participacdo da comunidade, com ampliacdo do acesso a
informagéo — o que colaborou com a transparéncia administrativa - a melhoria da
gualidade de ensino e, por fim, 0 aumento da fiscalizacdo da sociedade civil sobre a
politica educacional adotada. Segundo Paulo Freire:

[...] impossivel fazer uma administracdo democratica, em favor da
autonomia da escola que, sendo publica fosse também popular, com
estruturas administrativas que sé viabilizavam o poder autoritario e
hierarquizado [...] O que quero deixar claro é que um maior nivel de
participacdo democratica dos alunos, dos professores, das
professoras, das méaes, dos pais da comunidade local, de uma escola
que, sendo publica, pretenda ir tornando-se popular, demanda

Y

estruturas leves, disponiveis a mudanca, descentralizadas, que
viabilizem, com rapidez e eficiéncia, a acdo governamental. (FREIRE,
2001, p. 74).

A pratica que associa 0 conhecimento de todos e envolve o administrativo, 0
pedagodgico e 0 compromisso sociopolitico é o exercicio essencial de uma gestao
democratica, a qual se revelada na vontade de promover o desenvolvimento tanto dos
cidaddos quanto da sociedade como um todo.

Favorecer uma gestdo escolar democrética significa criar novas relacdes entre a
escola e o contexto social ao qual pertence, significa repensar a praxis e a gestao
escolar no sentido de eliminar os controles formais e impulsionar a autonomia das
unidades escolares, constituindo-se em uma ferramenta de constru¢cdo de uma nova
cidadania, portanto a democratizacdo institucional, torna-se o caminho para que a
pratica pedagdgica, seja uma pratica social e possa colaborar para o melhoramento
do processo democratico.

A gestdo democratica das unidades escolares constitui uma das dimensdes
gue pode contribuir de forma significativa para viabilizar o direito & educa¢cdo como um

bem inalienavel e fundamental para todos. Assim, sua presenca obrigatéria nas
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instituicdes publicas se materializa no modo como a Comunidade Escolar se organiza
coletivamente para ajudar a conduzir o projeto politico pedagdgico e com o
compromisso de contribuir para a formacgao de cidadaos criticos, comprometidos com
a transformacgéo social.

Paulo Freire (2002) defende que uma gestao baseada na democracia deve ser
sustentada no didlogo, na alteridade e tem como base a participacéo efetiva de todos
0os segmentos da comunidade escolar. O citado pesquisador ainda afirmou a
importancia das normas coletivamente construidas para os processos de tomada de
decisBes, da garantia de amplo acesso pelos sujeitos as informacdes, e ressaltou que
a educacao é determinada pelo contexto social e histérico do qual emerge e sobre o
gual incide.

Nesse sentido podemos dizer que a educacdo é o processo de producéo
historica da existéncia humana. E a gestdo democratica € um processo politico, um
ato politico, através da qual as pessoas organizadas coletivamente discutem,
deliberam, planejam, solucionam problemas e os encaminham, acompanham,
controlam e avaliam todo este conjunto de acdes voltadas ao desenvolvimento da
prépria escola.

Dentro do processo de inclusdo escolar, a comunidade também tem um papel
decisivo e determinante. Segundo Skiliar (2006), ndo existe mudanca educativa num
sentido amplo, sem 0 movimento da comunidade educativa que lhe outorgue sentidos
e sensibilidades. Assim, querer pensar que as mudancas ocorrem fora desse contexto
€ uma iluséo .

A comunidade escolar tem um papel importante para que a inclusdo ocorra de
forma realmente efetiva tal como € sinalizada na Lei Brasileira de Inclusdo — Lei n.
13.146/2015 (BRASIL, 2015). Esta referida lei assumiu que é dever de todos,
envolvendo Estado, familia, sociedade e comunidade escolar, assegurar educacao de
gualidade a pessoa com deficiéncia, a protegendo de qualquer tipo de violéncia,

negligéncia e discriminacgéao.

E ingenuidade pensar que situacBes isoladas sdo suficientes
para definir a inclusdo como opg¢éo de todos os membros da escola e
configurar o perfil da instituicho. Nado se desconsideram aqui 0s
esforcos de pessoas bem-intencionadas, mas € preciso ficar claro que
os desafios das mudancas devem ser assumidos e decididos pelo
coletivo escolar. (ROPOLI, 2010, p. 10)
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Assim 0 espaco escolar deve formar cidaddos que saibam conviver com o
diferente; entretanto, pode haver momentos em que tanto o estudante, a familia, o
funcionario/técnico ou os professores ndo saberéo lidar com dificuldades e situacdes
ligadas ao processo de inclusdo. Como explicou Skiliar (2006), a responsabilidade da
inclusdo é de todos, em todos os niveis da comunidade educacional, ndo sendo
apenas do “diferente”, nem dos professores, nem das familias.

Desta forma, o trabalho educativo deve ser repensado dentro das instituicoes
em torno das diferencas conhecidas e desconhecidas, garantindo a participacéo e o
acolhimento de todos os alunos pela comunidade escolar, inclusive sendo organizado
e planejado através do PPP, que precisa garantir mudancas na pratica pedagdgica da
escola para tal.

Muitas decisbes precisam ser tomadas pelas escolas ao elaborarem
seus Projetos Politico Pedagoégicos, entre as quais destacamos
algumas, que estéo diretamente relacionadas com as mudancas que
se alinham aos propdsitos da inclusdo: fazer da aprendizagem o eixo
das escolas, garantindo o tempo necessario para que todos possam
aprender; reprovar a repeténcia; abrir espaco para que a cooperacao,
o didlogo, a solidariedade, a criatividade e o espirito critico sejam
praticados por seus professores, gestores, funcionarios e alunos, pois
essas sdo habilidades minimas para o exercicio da verdadeira
cidadania; valorizar e formar continuamente o professor, para que ele
possa atualizar-se e ministrar um ensino de qualidade.

(ROPOLI, 2010, p.13)

Skiliar (2006) observou a importancia da comunidade escolar no processo de
inclusao, ressaltando que a inclusdo ocorre com a participacéo de todos os segmentos
da comunidade, a qual deve abandonar o comodismo das praticas homogeneizadoras
e meritocraticas para compreender a importancia da diversidade e das diferencas. E,
a partir de entdo, a comunidade precisa entender como acontece a inclusao no espaco

escolar e compreender o papel dos atores sociais que participam desse processo.
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Cap. Il - Uma breve analise dos caminhos para Inclusdo de pessoas

com deficiéncia (PCD) no Brasil

2.1- A Educacéo Especial no Brasil: de 1850 até a Constituicao de 1988

No Brasil, a histéria do atendimento educacional para pessoas com deficiéncia
tem como marco inicial a criacdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos no Rio de
Janeiro, em 1854, pelo imperador D. Pedro Il. Posteriormente, esta instituicdo passou
a ter o nome de Instituto Benjamin Constant (IBC), o qual carrega até os dias atuais.
Apos trés anos da criacéo da instituicdo para cegos, em 1857 foi criado o Instituto dos
Surdos-Mudos, o0 qual cem anos depois passou a ser chamado de Instituto Nacional
de Educacéo de Surdos (INES) (MAZZOTTA, 2005).

A fundacéo desses dois institutos foi de suma importancia para a sociedade da
época, pois nesse periodo ainda se tinha a ideia de que a deficiéncia era uma
determinacao ou um castigo divino, tendo uma forte influéncia religiosa. Existia a ideia
de que as pessoas diferentes, com algum tipo de deficiéncia seriam melhor atendidas
se fossem separadas em ambientes reservados e/ou privados, pois eram
considerados individuos “anormais” e avaliados como ndo educaveis (JANNUZZI,
2012).

Sassaki (1999) descreve que por conta das condi¢des atipicas, as pessoas com
deficiéncia eram banidas do convivio social e eram acolhidas em instituicbes que
prestavam cuidados pessoais e médicos. Assim, durante a maior parte do século XIX,
as pessoas com deficiéncia ndo eram consideradas como pessoas capazes para
frequentar o mesmo espaco da populacdo em geral. Esta concepcao fez com que os
deficientes fossem marginalizados do convivio social e, consequentemente, muito
menos merecedores de atencdo educacional ou de qualquer outro servi¢co, sendo
considerados sem valor para a sociedade e, portanto, sem condi¢cdes para exercer
algum oficio.

No final do periodo imperial no Brasil, foram criadas duas instituicoes
educacionais destinadas ao atendimento de pessoas com deficiéncia intelectual,

sendo uma junto ao Hospital Juliano Moreira em Salvador/BA, fundada em 1874, e
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outra no Rio de Janeiro, fundada em 1887 e chamada de “Escola México”. Ambas
atendiam baseado na vertente médico-pedagdgica conforme o pensamento da época.

Segundo Jannuzzi (1985), o periodo imperial do Brasil € marcado pelo siléncio
em relacdo a educacao das pessoas com deficiéncia intelectual, e a omisséao foi tédo
grande, que ndo h& documentacdo de quem eram esses educandos abrigados nos
estabelecimentos que atendiam esse tipo de deficiéncia.

Sassaki (1999) relata que a falta de humanidade era atribuida a todos os
individuos que possuiam alguma deficiéncia. Nesta fase de segregacéo institucional,
as pessoas com deficiéncia eram excluidas da sociedade e das familias e acolhidas
por instituicdes, principalmente de cunho religioso. Estas instituicdes asilares foram
utilizadas para acolher as pessoas com deficiéncia e servia para dar abrigo, alimento,
medicamento e, as vezes, possuia alguma atividade para ocupar o tempo ocioso dos
internos.

No inicio do século XX, chega ao Brasil as primeiras medidas educacionais
voltadas ao atendimento das pessoas com deficiéncia como um reflexo de ideias
vindas da Europa e dos Estados Unidos. Ha o registro de a¢des oficiais e particulares
isoladas na criacao de internatos, institutos e escolas especiais para atender os alunos
conforme a deficiéncia e a maioria dessas instituicdes eram de carater residencial ou
hospitalar, com isso o0 acesso a educacao para pessoas com deficiéncia foi lentamente
sendo implantado (MENDES, 2006).

Segundo Mazzotta (2001), na primeira metade do século XX no Brasil, existiam
apenas quarenta estabelecimentos de ensino mantidos pelo poder publico que
prestavam algum atendimento escolar especializado para pessoas com deficiéncia
intelectual, e quatorze estabelecimentos de ensino que atendiam alunos com outras
deficiéncias.

O aumento da inclusdo de pessoas com deficiéncia nos espacos sociais,
inclusive nas escolas, foi fruto da luta dos movimentos pelos direitos humanos que
comecaram a se organizar a partir de meados da década de 1940, pds-segunda
guerra mundial. Esses grupos ndo aceitavam mais o0 modelo homogeneizador que
limitava as pessoas com deficiéncia a espacos privados.

Somente no final dos anos 1950 e inicio da década de 1960 que foi adotado
algum tipo de politica educacional brasileira voltada a insercdo de pessoas com

deficiéncia no sistema de ensino por meio de campanhas. A primeira campanha foi
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para a educacdo de surdos em 1957, seguido da Campanha Nacional ligada a
educacéo de cegos em 1960 e, no mesmo ano, a Campanha Nacional de Educacao
e Reabilitacdo de Deficientes Mentais - CADEME, por meio da influéncia da
Sociedade Pestalozzi e a APAE do Rio Janeiro (MAZZOTTA, 2005)

Em 20 de dezembro del961 foi promulgada a Lei 4.024 (BRASIL,1961), a
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), a qual regulamentou o sistema
educacional publico e privado da educacéo basica. Esta referida lei dedicou o titulo X
a educacdo de excepcionais!, onde o Artigo 88 salientou que a educacdo destes
sujeitos deveria se enquadrar no sistema de educacédo geral quando fosse possivel,
nao tendo a obrigatoriedade de inclusdo deste estudante no sistema, mas a oferta de
servicos educacionais especiais quando necessario (BRASIL,1961).

Segundo Jannuzzi (2012), a LDB de 1961 foi uma tentativa de realcar um
segmento da sociedade, os deficientes, e atender seus direitos ainda que
superficialmente. Porém, o resultado néo foi significativo em termos de deficientes
beneficiados, porque 0 que comprometeu as mudancas era a organizacao social da
€época, em gque se perpetuou o gozo dos direitos e dos beneficios para as familias
ricas, as quais tinham acesso a educacao

Nos anos 1970, a Educacao Especial brasileira sofreu uma grande influéncia
das ideias de normalizacdo e integracdo. Essa politica visava tirar os alunos com
deficiéncia dos ambientes residenciais e propunha uma educacao onde os estudantes
adotariam um estilo de vida o mais normal possivel, por meio do principio de restricdo
minima (MENDES, 2006).

Em 1971 foi promulgada a lei n°® 5.692 (BRASIL, 1971), que fixa as Diretrizes e
Bases para o0 ensino de 1° e 2° graus. Em seu texto, a educacao de excepcionais esta
dentro do ensino regular, tendo o Estado uma mudanca de postura frente a pessoa
com deficiéncia. Isto se deu em razdo da influéncia das ideias de integracdo e
normalizacdo recém-chegadas ao pais. No artigo 1X € indicado o tratamento especial
aos alunos que apresentam alguma deficiéncia, tais como aqueles que se encontram
em atraso consideravel (BRASIL,1971).

A ideia da normalizacéo adotada pelo governo brasileiro teve origem nos paises
escandinavos em 1969, que questionaram os abusos das instituicdes residenciais e

das limitagcOes que esse tipo de servigo propunha. Esta ideia foi amplamente difundida

! Termo utilizado durante este periodo para se referir as pessoas com deficiéncia.
34



na América do Norte e na Europa, fazendo com que em 1972 o conceito passasse de
“‘Normalizag&o dos estilos de vida” para “normaliza¢do de servigos”. (MENDES, 2006)

A politica de integracdo/normalizacdo se expandiu largamente na Europa e
posteriormente nos EUA. Segundo Mendes (2006), os anos de 1970 a 1980 foram
anos de grande discussdo em busca de meios para operacionalizar a integracéo
escolar. Esta proposta foi construida dentro de um processo com Varios niveis, através
dos quais o sistema educacional proveria 0os meios mais adequados para atender as
necessidades dos alunos.

Na década de 1970, o paradigma da integracdo se configurou como
hegemonico, sendo importante mencionar a importancia da Declaragdo dos Direitos
das Pessoas Deficientes, aprovada pela Assembleia Geral da Organizacdo das
Nacoes Unidas em dezembro de 1975. Este documento retoma principios da
Declaracao Universal dos Direitos Humanos, dos Acordos Internacionais dos Direitos
Humanos, da Declaracdo dos Direitos da Crianca e da Declaracdo dos Direitos da
Pessoa Mentalmente Retardada?

Com a integracao, a ideia era que todos os estudantes iriam frequentar as
escolas regulares; entretanto, os que tivessem maior comprometimento cognitivo
seriam atendidos em classes especiais ou em escolas especiais. Neste panorama, a
avaliacdo pedagdgica seria feita baseada no desenvolvimento do aluno e em seus
progressos individuais (FERREIRA, 2006).

O sistema de integracéo tinha uma visao focada no processo de aprendizagem
do aluno, eximindo a responsabilidade da instituicAo no desenvolvimento do

estudante, sendo criadas as piramides de integracao.

Nas denominadas pirAmides de integracdo, modelos de niveis ‘de
atendimento adequados as caracteristicas dos alunos e organizados
de modo que permitisse a mobilidade para espacos menos
segregados, a escola e a classe especial eram indicadas como
apropriadas apenas para alunos com deficiéncia severa, prevendo-se
que a ampla maioria dos alunos considerados excepcionais tinha
condi¢cbes para (e deveria) ser atendida por meio de apoio aos
trabalhadores desenvolvidos nas classes comuns (ensino itinerante,
sala de recursos, e outros). (FERREIRA, 2006, p.87)

2 No periodo da elaborag&o da Declaragdo em 1975, era utilizado o termo retardado para pessoas com deficiéncia intelectual.
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Com o passar do tempo foi observado que a prépria piramide de integracéo era
estagnada e estigmatizava, pois 0s que eram inseridos ficavam estacionados e
sofriam exclusdo dentro do sistema educacional. Por fim, foi um método que
fracassou, pois excluia mais do que integrava. Segundo Mendes (2006), dentro dessa
I6gica, o problema da aprendizagem era centralizado na pessoa com deficiéncia e a
escola néo tinha obrigacéo de se adaptar as necessidades educacionais do estudante.

No Brasil, 0 contexto em que se desenvolveu o sistema de integracéo tinha
como atuacao preponderante as Instituices Especializadas Filantrépicas, tanto nos
atendimentos quanto na influéncia da constru¢do das Politicas Publicas do Estado
relacionadas a Educacdo Especial (FERREIRA, 2006). Para essas Instituices
Filantropicas, conforme Ferreira (2006), ndo era prioritario do ponto de vista das
politicas sociais a constru¢cdo de um ambiente menos restritivo para garantir o direito
do convivio com os pares considerados normais; pelo contrario, defendia o espaco da
classe especial nas escolas regulares como local apropriado em relagéo a ideia de
agrupamento homogéneo, com a disponibilidade de professores especializados.

A politica de integracdo a moda brasileira fortaleceu o processo de exclusao
das criancas indesejadas, pois 0 modelo que previa uma opcao preferencial pela
insercao na classe comum com a manutencéo do continuo de servicos nunca chegou
de fato a ser implantado no sistema educacional do Brasil. Assim o discurso da
Integracdo era marcado, segundo Ferreira (2006), pela contradi¢céo, pois alocava os
alunos com deficiéncia a espacos restritos e dando prioridade as classes especiais
nas escolas publicas, matriculando os alunos considerados deficientes educaveis, de
inteligéncia limitrofe, os chamados “treinaveis”. Ja as escolas especiais filantrépicas,
eram direcionados os alunos considerados de limitagdes mais “evidentes” de carater
moderado - aqueles que ficavam de fora das classes especiais e tendo suas
matriculas recusadas pelo critério de educabilidade - e as pessoas com deficiéncia
mais “severa’.

Nesse periodo ainda predominava a educacado terapéutica que alternava
assisténcia a saude e mobilidade pedagdégica. Segundo Tin6co (2018) a pedagogia
adotada utilizava terminologias atreladas a linguagem médica, como diagndstico,
anormalidade e excepcionalidade, pois via o individuo como tendo de algum modo um
déficit que precisaria ser corrigido, sendo um idedrio organicista e assistencialista da

educacéo.
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No decorrer dos anos de 1970, a legislagédo brasileira adota muitas medidas
relacionadas a educacédo das pessoas com deficiéncia. Essa mudanca de postura, de
acordo com Mendes (2006), ocorreu devido a ampliagdo do acesso a escola para
populacdo em geral. Contudo, como ocorrei sem planejamento, acabou gerando o
aumento do fracasso escolar.

Essa ampliacao criou uma equacao onde o fracasso escolar teve uma relagao
diretamente proporcional na criacao de classes especiais para 0s excepcionais, pois
os alunos que nao tinham éxito, muitos eram enquadrados como sendo casos leves
de deficiéncia mental nas escolas publicas, com o objetivo de diminuir os altos indices
de reprovacao e repeténcia (MENDES, 2006).

As classes especiais, em sua maioria sob responsabilidade dos sistemas
estaduais de educacdo, aparecem como uma solucédo para os alunos que tinham
algum tipo de distorcdo ou “anormalidade”, juntamente com as instituicoes
especializadas que compunham cerca de um quarto dos servicos e eram
predominantemente (80%) de natureza privada/filantropica. E essa maior
institucionalizacédo da Educacdo Especial ocorreu dentro da expansao das ideias da
normalizacéo e da integracao escolar (FERREIRA, 2006).

Em decorréncia do crescimento da oferta de vagas da Educacdo Especial
houve a necessidade de definir as bases legais e técnico-administrativas para o
desenvolvimento dessa modalidade no pais. Assim, a Educacdo Especial foi
estabelecida como uma das prioridades do | Plano Setorial de Educacéo e Cultural
(1972-1974) e, neste contexto, em 1973 foi criado o Centro Nacional de Educacao
Especial — CENESP através de um decreto presidencial que tinha como finalidade
promover a expansdo e melhoria do atendimento aos excepcionais com o
planejamento e desenvolvimento da Educacédo Especial em todo o territério nacional.
Para Jannuzzi (2012), o CENESP representava uma ac¢ao politica mais efetiva que
poderia organizar o que se vinha realizando precariamente na sociedade em relacéo
aos deficientes.

No final da década de 1970 foi editada a Portaria Interministerial n°477
(BRASIL,1977), que estabeleceu as diretrizes basicas para a acao integradora dos
o6rgdos no atendimento aos excepcionais. Esta portaria tinha os objetivos gerais
delineados para ampliar oportunidades de atendimento especializado de natureza

médico-psicossocial e educacional para os excepcionais a fim de possibilitar sua
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maior integrag&o social, reforgcando o carater assistencial mais do que educacional do
atendimento.

Nos anos de 1980, a politica da educacdo especial no Brasil continuara
baseada na politica de integracdo, mas um ponto importante que foi apontado é o
avanco, no nivel conceitual, quanto a caracterizacao das modalidades de atendimento
gue o aluno deficiente teria direito. Isso é fortemente notado através da Portaria N° 69
(BRASIL, 1986) editada pelo CENESP, a qual também definiu um maior apoio técnico
e financeiro a Educacao Especial.

A partir dessa nova portaria, a Educacdo Especial é entendida como parte
integrante do sistema educacional brasileiro, visando ao desenvolvimento pleno das
potencialidades do educando com necessidades especiais (MAZZOTTA, 2005). Neste
documento aparece pela primeira vez a expressdo Educando com Necessidades
Especiais em substituicdo a expressao aluno excepcional. A partir de entdo, esta
ultima foi abolida em textos oficiais, como aconteceu com a CF/1988 (BRASIL,1988).

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 (BRASIL, 1988) em
seu artigo 208 trata da Educacdo Basica obrigatéria e gratuita dos 4 aos 17 anos,
afirmando ainda que é dever do Estado garantir atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino. Nos artigos 205 e 206, afirma-se, respectivamente, que a educacao é um
direito de todos, que garante o pleno desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da
cidadania e a qualificacdo para o trabalho e a igualdade de condi¢cdes de acesso e
permanéncia na escola.

Entretanto, a0 mesmo tempo em que ampara a possibilidade de acesso a
escola comum, a Constituicdo ndo define obrigatoriedade no acesso e permanéncia
na escola e até admite a possibilidade de escolarizacdo que ndo seja na escola
comum, apresentando um carater de exclusao.

E imprescindivel lutar para que os marcos legais sejam cumpridos conforme a
necessidade de cada individuo a fim de serem exercidos os direitos garantidos em
Lei. Dissuadir da sociedade o senso comum de que a pessoa com deficiéncia
necessita de piedade e que ndo € um ser capaz de aprender e produzir, € algo que sé
a Lei nédo ird resolver, sendo importante uma maior conscientizacdo da populacéo
sobre o papel social da pessoa com deficiéncia, pois as diferencas precisam ser

respeitadas e ser garantido o acesso aos direitos sociais de todos.
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As alteragbes constantes na legislagdo, que se reflete nas siglas, nas
terminologias, nos 6rgaos, nas instituicdes, na estrutura de organizacao da educacao
especial na instancia federal, mostram as movimentagcbes do Estado que foram
impulsionadas diante das pressdes dos movimentos de pais, profissionais de
educacdo e da saude, familiares e de pessoas com deficiéncia, que lutavam por
mudancas na politica publica de Estado direcionada aos deficientes, no decorrer de
todo o século XX.

Os documentos produzidos no final do século XX e inicio do século XXI sobre
educacéo ainda atribui muito a ideia de que a educacao das pessoas com deficiéncia
€ de responsabilidade maior do campo da educacao especial, sendo a opcéo pelos
servicos educacionais baseados nas condi¢cdes ou caracteristicas pessoais do aluno;
assim, a responsabilidade também é ainda muito transferida para o aluno.

E o Estado brasileiro vai reorganizando suas diretrizes a passos curtos para o
atendimento as pessoas com deficiéncia, e tentando adotar uma politica educacional

cada vez mais alinhada com as reivindicacdes da sociedade civil.

2.2- As novas inspiracdes da Educacéo Especial baseado na politicadeinclusao

Foi a partir da década de 1990 que avancaram os ideais da inclusdo. Essa
mudanca de paradigma frente a educacao € marcada, inicialmente, com a realizacéo
da Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos, em Jomtien na Tailandia. Foi
nesta conferéncia em que apareceu o0 conceito de inclusdo, representando uma
aspiracdo para comecar a eliminar os entraves que impossibilitavam o acesso e a
permanéncia dos estudantes com deficiéncia no sistema de ensino regular.

A Conferéncia analisou numeros e estatisticas que levou a aprovacédo da

Declaracdo Mundial de Educacéo para Todos (1990), para:

UNIVERSALIZAR O ACESSO A EDUCACAO E PROMOVER A
EQUIDADE

1. A educacgéo bésica deve ser proporcionada a todas as criangas,
jovens e adultos. Para tanto, € necessario universaliza-la e melhorar
sua qualidade, bem como tomar medidas efetivas para reduzir as
desigualdades.
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2. Para que a educacdao basica se torne equitativa, € mister oferecer a
todas as criancas, jovens e adultos, a oportunidade de alcancar e
manter um padrdo minimo de qualidade da aprendizagem.

[...]
5. As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras
de deficiéncias requerem atencéo especial. E preciso tomar medidas
gue garantam a igualdade de acesso a educacao aos portadores de
todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema

educativo. (BRASIL, 1990, p.01)

A declaracdo baseada nos dados analisados formou um consenso sobre a
necessidade de concentrar esforcos para atender as necessidades educacionais dos
estudantes que, devido as limitacdes diversas, ndo tinham acesso, ingresso,
permanéncia e sucesso ha escola basica. Para tanto, reforca a importancia de se
entender que cada estudante, seja pessoa com deficiéncia ou ndo, deve ser visto
como um ser unico, com capacidade para aprender e com habilidades proprias que
precisam ser respeitadas.

Essa alteracdo conceitual, segundo Tin6co (2018), provocou o inicio da
transicdo de um modelo pedagdgico engessado que reconhece, a partir das
diferencas funcionais individuais, a possibilidade de educacé&o do sujeito desviante da
norma, para um modelo social baseado na diversidade humana que é complexa,
dindmica e multidimensional. O problema n&o se centra mais no funcionamento do
individuo, mas sim em como a sociedade se organiza para atender e satisfazer as
suas necessidades.

Assim, incluséo escolar significa ofertar acesso aos estudantes que buscam o
sistema de educacédo, ajustar meios para sua permanéncia, reavaliar a organizacao
do processo pedagdgico que sustenta a aprendizagem - desde a metodologia,
perpassando nos recursos pedagoégicos até a avaliacdo — investir na formacéo de
professores, e proporcionar um ambiente escolar adequado as necessidades dos
estudantes.

Dessa forma, é indispenséavel pensar que nao basta s6 matricular o estudante
com deficiéncia na escola comum, pois a inclusédo escolar sé se torna significativa se
proporcionar o ingresso e permanéncia do aluno na escola com aproveitamento ao
maximo de suas potencialidades e habilidades. A inclusdo s6 ocorrera a partir da
atencédo as suas peculiaridades de aprendizagem e desenvolvimento.

Diante dos novos desafios da incluséo, surge o debate no inicio da década de
1990 - principalmente nos Estados Unidos - sobre a proposta da inclusao escolar ser
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parcial ou ser total. Como relata Mendes (2006), a incluséo parcial considera que a
melhor opg¢&o seria sempre incluir o aluno na classe comum, embora admitindo a
possibilidade de servigos de suporte e atendimento em ambientes diferenciados e/ou
separados. A inclusdo total se configura de forma mais radical, no sentido de
estabelecer uma politica sem excecdo, que defende na colocacdo de todos os
estudantes, independente do grau e tipo de incapacidade na classe comum, a
eliminacao total do atual modelo de integracéo.

Ao longo dos ultimos trinta anos tem-se assistido um grande debate acerca das
vantagens e desvantagens da matricula dos alunos com deficiéncia nos sistemas
comuns de ensino — em um primeiro momento sobre o modelo de integracéo, depois
sobre o de inclusédo escolar — a fim de compreender qual a melhor forma de educar
criangas deficientes. Sob a bandeira da inclusdo s&o encontrados praticas e
pressupostos bastante distintos, que propdem diferentes formas e com diversos
posicionamentos, com o objetivo de tornar a educacédo mais democratica e acessivel
a todos.

Diante desses novos paradigmas sobre a inclusao escolar, foi elaborado pela
Secretaria de Educacdo Especial e publicado em 1993, a Politica Nacional de
Educacao Especial - PNEE (BRASIL,1993) - um dos mais importantes documentos
oficiais que norteou a Educacédo Especial ao trazer um novo entendimento sobre o
conceito de inclusdo (MAZZOTTA, 2005).

Em 1994, o ideal inclusivista ganhou forca com a realizacdo da Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais: acesso e qualidade, que
promulgou a Declaracdo de Salamanca (UNESCO,1994). Este documento revisitou
muitos conceitos e concepcfes sobre a educacdo das pessoas com deficiéncia,

inclusive reformulando a compreenséo de Educacao Especial:

Educacao Especial incorpora os mais do que comprovados principios
de uma forte pedagogia da qual todas as criancas possam se
beneficiar. Ela assume que as diferencas humanas sdo normais e que,
em consonancia com a aprendizagem de ser adaptada as
necessidades da crianca, ao invés de se adaptar a criangca as
assuncgdes pré-concebidas a respeito do ritmo e da natureza do
processo de aprendizagem. Uma pedagogia centrada na crianga é
beneficial a todos os estudantes e, consequentemente, a sociedade
como um todo. (UNESCO, 1994, p. 01)
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A declaracao foi reconhecida como o mais importante marco mundial da
educacdo inclusiva e seus principios ganharam forca. A partir de entdo, o conceito de
educacdo inclusiva se fortaleceu e agora ndo é o deficiente que tem que se adequar
e se adaptar a sociedade, mas a propria sociedade tem o dever de se preparar e criar
caminhos para a inclusdo de todas as pessoas, independentemente de suas
condicodes.

Jannuzzi (2004) afirma que a inclusdo enfatiza o ensino e a escola, assim como
as formas e condi¢des de aprendizagem em vez de focalizar a deficiéncia da pessoa.
N&o estd baseada no pressuposto de que o aluno deve se ajustar a padrbes de
‘normalidade” para aprender e aponta para a escola o desafio de ajustar-se para
atender a diversidade de seus alunos.

O pensamento adotado pela declaracdo, segundo Mendes (2006), é a
aplicacao pratica no campo da educacao que implicaria a constru¢cdo de um processo
bilateral no qual as pessoas excluidas e a sociedade buscam efetivar a equiparagao
de oportunidade para todos, com a conquista da cidadania de tal forma que a
diversidade seria respeitada e as diferencas reconhecidas politicamente.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional n® 9.394 de 20 de dezembro
de 1996 (BRASIL,1996) seguiu a mesma linha ao adotar uma politica mais
progressista e de democratizacdo da educacédo, com a inclusdo sendo cada vez mais
ampla. A referida LDB é o dispositivo legal mais importante na educacéao brasileira,
gue iniciou a adequacao do sistema educacional brasileiro aos moldes inclusivistas,
instituindo significados cujos desdobramentos reais e possiveis vém aparecendo e
trazendo elementos a serem considerados como marcos importantes para possiveis
alteracdes baseadas nas necessidades educacionais do segmento de pessoas com
deficiéncia (BRASIL,1996).

E se recordarmos as definicdes até entdo adotadas pelo Estado Brasileiro na
legislacéo sobre a educacédo das pessoas com deficiéncia como, por exemplo, o artigo
88 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1961 - Lei n° 4.024/1961
(BRASIL,1961) que, ao tratar dessa demanda de atendimento educativo, o fazia em
termos de possibilidade e ndo de direito, fica clara a mudanca de postura do Estado
frente a educacéo inclusiva.

A atual LDB (BRASIL,1996) vai garantir que o atendimento educacional seja

feito em classes, escolas ou servigos especializados, visto as condi¢des especificas
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dos alunos, caso ndo seja possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino
regular. Compreende-se que, antes mesmo das avaliagdes do grau de capacidade do
estudante, j4 havia as garantias do Estado para com essa politica e a indispensavel
atencdo para com os preceitos pedagogicos que demanda adaptacdes curriculares,
métodos, técnicas, recursos educativos para atender as necessidades dos alunos
deficientes, € isso se configura numa verdadeira mudanca de paradigma.

Em 1999 é assinado o Decreto 3.298 (BRASIL,1999) que dispbe sobre a
Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia. O documento
compreende o conjunto de orientagdes normativas que objetiva assegurar os direitos
individuais e sociais das pessoas com deficiéncia. A Secao Il do referido decreto é
dedicada ao acesso da educacdo e é de grande relevancia o artigo 24, o qual

destacamos a seguir:

Art. 24. Os 6rgédos e as entidades da Administracao Publica Federal
direta e indireta responsaveis pela educacédo dispensardo tratamento
prioritario e adequado aos assuntos objeto deste Decreto, viabilizando,
sem prejuizo de outras, as seguintes medidas:

|- A matricula compulséria em cursos regulares de
estabelecimentos publicos e particulares de pessoa portadora de
deficiéncia capazes de se integrar na rede regular de ensino;

Il - A inclus@o, no sistema educacional, da educacao especial
como modalidade de educacéo escolar que permeia transversalmente
todos os niveis e as modalidades de ensino;

Il - A inser¢cdo, no sistema educacional, das escolas ou
instituicdes especializadas publicas e privadas;

IV - A oferta, obrigatoria e gratuita, da educacéo especial em
estabelecimentos publicos de ensino;

V - O oferecimento obrigatério dos servicos de educacado
especial ao educando portador de deficiéncia em unidades
hospitalares e congéneres nas quais esteja internado por prazo igual
Ou superior a um ano; e

VI - O acesso de aluno portador de deficiéncia aos beneficios
conferidos aos demais educandos, inclusive material escolar,
transporte, merenda escolar e bolsas de estudo. (BRASIL, 1999, p.02)

A partir desse Decreto é garantido maior oferta, acesso e permanéncia das
pessoas com deficiéncia a escola comum, através de estimulos, garantias e incentivos
aos estudantes com deficiéncia que procuram o sistema comum de ensino, sendo um
ganho importante para toda a sociedade.

Através da Resolucdo do Conselho Nacional de Educagédo/Camara de
Educacédo Bésica CNE/CEB n°2, de 11 de setembro de 2001(BRASIL, 2001), foi

assegurada dentro do sistema de ensino a utilizacdo de recursos didaticos e
43



pedagdgicos para auxiliar na aprendizagem dos alunos com necessidades
educacionais especiais. Cada aluno requer diferentes estratégias pedagdgicas que
ajustem o0 acesso a cultura, ao conhecimento socialmente construido e a vida
produtiva, elementos considerados essenciais para a inclusdo social e o exercicio
pleno da cidadania.

De acordo com as Diretrizes nacionais para a educacao especial na educacéo
basica (2001),

[...] Entende-se por inclusdo a garantia, a todos, do acesso continuo
ao espaco comum da vida em sociedade, sociedade essa que deve
estar orientada por relagées de acolhimento a diversidade humana, de
aceitacdo das diferencas individuais, de esforco coletivo na
equiparacédo de oportunidades de desenvolvimento, com qualidade,
em todas as dimensdes da vida. Como parte integrante desse
processo e contribuicdo essencial para a determinacdo de seus
rumos, encontra-se a inclusdo educacional (BRASIL, 2001, p. 20).

Esta resolucdo também pontuou que os sistemas de ensino deveriam ter um
setor responsavel pela educacdo especial que viabilizasse recursos humanos,
materiais e financeiros na sustentacdo do processo de educacao inclusiva pelas
instituicbes de ensino.

Ainda em 2001 foi publicado o Decreto n°3.956 (BRASIL, 2001), que promulga
a Convencao Interamericana para a Eliminacdo de todas as Formas de Discriminagcao
contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, convengcdo esta que ocorreu na

Guatemala em 1999.

Reafirmando que as pessoas portadoras de deficiéncia tém os
mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais que outras
pessoas e que estes direitos, inclusive o direito de ndo ser submetidas
a discriminagdo com base na deficiéncia, emanam da dignidade e da
igualdade que séo inerentes a todo ser humano; Considerando que a
Carta da Organizagdo dos Estados Americanos, em seu artigo 3,
estabelece como principio que "a justica e a seguranga sociais sao
bases de uma paz duradoura"; Preocupados com a discriminagéo de
gque sdo objeto as pessoas em razao de suas deficiéncias. (BRASIL,
2001, p. 01-02)

A sua importancia se reflete na releitura da Educacao Especial, compreendida
no contexto da diversidade, e indica a eliminagcdo dos impedimentos impostos aos

estudantes com deficiéncia, que tém o direito a escolariza¢do nas turmas comuns do
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ensino regular. Ainda de acordo com o texto do referido decreto, se este direito ndo
for respeitado pode-se configurar discriminagdo com base na deficiéncia do sujeito.

De acordo com Mantoan (2008), a inclusdo do estudante com deficiéncia alerta
gue as escolas devem rever seu projeto de participacdo deste aluno no sistema
regular de ensino para ndo criar, dentro de um espago que supostamente € inclusivo,
um sistema segregador, pois as dificuldades e as limitagdes devem ser reconhecidas,
mas ndo podem trazer ao processo de ensino uma visao unitéria, individualizada e
hierarquica.

No periodo da Era Lula de 2003-2011 ocorreram varios avanc¢os na politica da
Educacao Especial na perspectiva da inclusdo. Em 2003, durante o primeiro ano de
mandato, foi criado o Programa Educacdo Inclusiva: direito a diversidade, que
promoveu debates com a comunidade escolar e com 0 meio académico - cientifico
com o objetivo de discutir a proposta de elaboracéo da Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva, que foi consolidada em 2008.

No ano seguinte foi lancado o Programa de Complementacédo ao Atendimento
Educacional Especializado as Pessoas Portadoras de Deficiéncia (PAED), instituido
pela Lei n. 10.845 de 05 de marco de 2004 (BRASIL, 2004),

Art. 1° Fica instituido, no ambito do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo - FNDE, Programa de
Complementacdo ao Atendimento Educacional Especializado as
Pessoas Portadoras de Deficiéncia - PAED, em cumprimento do
disposto no inciso Ill do art. 208 da Constituicdo, com 0s seguintes
objetivos: | - garantir a universalizacdo do atendimento especializado
de educandos portadores de deficiéncia cuja situacdo nao permita a
integragcdo em classes comuns de ensino regular; Il - garantir,
progressivamente, a insercdo dos educandos portadores de
deficiéncia nas classes comuns de ensino regular. (BRASIL, 2004,
p.01)

O objetivo do decreto foi o de garantir a universalizagcdo do Atendimento
Educacional Especializado (AEE). No entanto, o AEE ainda era compreendido como
um servico educacional segregador, destinado apenas aos estudantes com
deficiéncia que pudessem frequentar e se integrar a sala de aula comum (PADILHA,
2015).

Em 05 de junho de 2007 foi elaborada a Politica Nacional de Educacéo Especial

na Perspectiva da Educacéo Inclusiva pelo Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria
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Ministerial n.° 555, promulgada pela Portaria n.° 948 de 9 de outubro de 2007 (BRASIL,
2007). O objetivo do documento € que alunos com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento® e altas habilidades/superdotacdo tenham garantidos o acesso, a
participagao e a aprendizagem nas escolas regulares.

O documento também fornece orientacbes aos sistemas de ensino para

promover respostas as necessidades educacionais especiais, garantindo:

e Transversalidade da educacao especial desde a educacéo
infantil até a educacao superior;

e Atendimento educacional especializado;

e Continuidade da escolarizacao nos niveis mais elevados do
ensino;

e Formacéo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educagéo para a
incluséo escolar;

e Participacao da familia e da comunidade;

e Acessibilidade urbanistica, arquitetbnica, nos mobiliarios
equipamentos, nos transportes, na comunicagao e
informacé&o;

e Articulacao intersetorial na implementacéo das politicas
publicas

(BRASIL, 2007)

A educacédo especial na perspectiva da educacéo inclusiva, de acordo com a
referida Politica, passa a integrar a proposta pedagdgica da escola regular, atuando
de forma articulada com o ensino comum e orientando para o atendimento as
necessidades educacionais especiais de alunos com deficiéncia, transtornos globais
de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.

A criacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, foi uma grande conquista para a sociedade em 2008. Esta politica
foi complementada pelo Decreto n°® 6.571 de 17 de setembro de 2008 (BRASIL, 2008),
o qual regulamentou a criacdo das Salas de Recursos Multifuncionais — SRM — que
sdo espacos oferecidos nas escolas regulares onde ocorre o Atendimento
Educacional Especializado.

As SRM séo equipadas com dispositivos de informatica, mobilidrios adaptados,

materiais didaticos, materiais pedagdgicos e demais recursos de acessibilidade para

% No periodo em que o referido documento foi elaborado, os quadros clinicos que hoje sdo compreendidos como
Transtornos do Espectro Autista (TEA) eram denominados como Transtornos Globais do Desenvolvimento
(TGD).
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o atendimento dos alunos com necessidades educacionais especiais. Para o processo

de aquisicdo dos recursos e materiais necessarios, o Art. 1° explica:

A Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de
ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, na forma
deste Decreto, com a finalidade de ampliar a oferta do atendimento
educacional especializado aos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo,
matriculados na rede publica de ensino regular (BRASIL, 2008, p.01).

Essas acOes adotadas pelo Estado frente a inclusdo de pessoas com
deficiéncia nas escolas comuns mostra a tentativa da mudanca de padréo que ocorre
na sociedade e que, aos poucos, rompe com o modelo educacional tradicional de
carater arcaico que exclui e limita a participacdo destes sujeitos aos espacos
especializados, ou seja, as turmas e escolas especiais.

A educacdo especial deixa de ser um sistema educacional paralelo ou
segregador por lei, e passa a ser uma modalidade que atua dentro da escola regular
para atender a diversidade do alunado, tornando a escola mais inclusiva. Portanto, a
inclusdo escolar implica uma mudanca de perspectiva educacional, ndo se limitando
apenas ao acolhimento dos alunos deficientes ou aqueles que apresentam
dificuldades de aprendizagem, mas propdem uma organizacdo e estruturacdo do

sistema educacional que considere as necessidades de todos os alunos e as atenda.

[...] A educacdo inclusiva ndo € uma cosmética da educacao
tradicional nem uma simples estratégia de melhoria da escola:
constitui a promocao da formulacdo da educagédo em novas bases que
rejeitam a exclusdo e promovam uma educagdo diversa e de
gualidade para todos os alunos. (RODRIGUES, 2006, p.11)

O governo Dilma deu continuidade ao desenvolvimento da politica educacional
com viés inclusivo e em 2011 foi publicado o Decreto de n°® 7.611 (BRASIL, 2011) que
estabeleceu novas diretrizes para educacéo especial. Entre essas novas diretrizes, o
referido decreto determinou que o sistema educacional seja inclusivo em todos os
niveis, que o aprendizado seja ao longo de toda a vida, e impediu a exclusdo do
sistema educacional sob alegacao de deficiéncia.

O decreto também determinou que fossem asseguradas as adaptacdes

pedagoégicas de acordo com as necessidades individuais, que fossem adotadas
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medidas de apoio individualizado em ambientes que maximizem o desenvolvimento
pedagogico e social conforme a meta de inclusédo plena, e indicou que a oferta de
Educacao Especial deve ocorrer preferencialmente na rede comum de ensino.

Em 2011, o decreto n. 7.612/2011 (BRASIL, 2011) trouxe o Plano Nacional dos
Direitos da Pessoa com Deficiéncia — Viver sem Limite, com a finalidade de promover,
através da juncdo e articulacdo de politicas, programas e acbes que garantam o
exercicio pleno e equitativo dos direitos das pessoas com deficiéncia. Este decreto e
o plano foram fundamentados nos termos da Convengao Internacional sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia (BRASIL, 2011), que apresenta em seu artigo

3° as seguintes diretrizes:

| - garantia de um sistema educacional inclusivo; Il - garantia de que
0S equipamentos publicos de educacdo sejam acessiveis para as
pessoas com deficiéncia, inclusive por meio de transporte adequado;
lll - ampliacdo da participacdo das pessoas com deficiéncia no
mercado de trabalho, mediante sua capacitacdo e qualificacdo
profissional; IV - ampliacdo do acesso das pessoas com deficiéncia as
politicas de assisténcia social e de combate a extrema pobreza; V -
prevencédo das causas de deficiéncia; VI - ampliacdo e qualificacdo da
rede de atencdo a saude da pessoa com deficiéncia, em especial os
servicos de habilitacdo e reabilitacdo; VII - ampliacdo do acesso das
pessoas com deficiéncia a habitacdo adaptavel e com recursos de
acessibilidade; e VIII - promocéo do acesso, do desenvolvimento e da
inovacdo em tecnologia assistiva (BRASIL, 2011, p.01).

Apés a promulgacdo desse plano, suas concepcdes e ideais também se
refletiram no PNE 2014-2024 promulgado pela Lei n. 13.005, de junho de 2014
(BRASIL,2014). Este documento traz um conjunto de medidas que foram pensadas
de forma colaborativa (Unido, Estados, Municipios e Distrito Federal) e que deveriam
ser adotadas de forma gradual, com vigéncia de 10 anos (2014 até 2024), com vistas
ao cumprimento do disposto no art. 214 da Constituicdo Federal. O objetivo é equalizar
e desenvolver o ensino, partindo do ensino fundamental, e seguindo-se
progressivamente para 0s ensinos médio, profissionalizante e superior (BRASIL,
2014).

O Plano Nacional de Educacdo — PNE 2014-2024 (BRASIL, 2014) prop6s a
universalizacdo ao acesso a educacdo basica e ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE) para as criancas e adolescentes com deficiéncia, transtornos

globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo preferencialmente
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na rede comum de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas
de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados, oferecidos
pelo poder publico.

Em 2015 foi promulgada a Lei Brasileira de Inclusdo — Lei n.13.146 em 6 de
julho, conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015). Esta
referida lei tratou de diversos aspectos relacionados a inclusdo das pessoas com
deficiéncia. No capitulo IV, que fala do direito a educacédo, o texto afirmou que o
sistema educacional deve ser inclusivo em todos os niveis, mas ndo informou
explicitamente que a matricula de alunos com deficiéncia deve se dar na rede comum
ao invés de escolas especiais, 0 que é contraditorio. Entretanto, garantiu no Art. 28
gue o poder publico esta incumbido de assegurar, criar, desenvolver, implementar,

incentivar, acompanhar e avaliar:

| - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades,
bem como o aprendizado ao longo de toda a vida;

Il - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir
condicBes de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por
meio da oferta de servicos e de recursos de acessibilidade que
eliminem as barreiras e promovam a incluséo plena;

Il - projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como o0s demais servicos e adaptacdes
razoaveis, para atender as caracteristicas dos estudantes com
deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao curriculo em condicdes
de igualdade, promovendo a conquista e 0 exercicio de sua
autonomia; (BRASIL, 2015)

O estatuto procurou assegurar cada vez mais a igualdade e o direito as
garantias fundamentais as pessoas com deficiéncia, fazendo com que os direitos da
inclusdo fossem assegurados perante a sociedade, ressaltando que toda pessoa tem
direito a igualdade de oportunidades e ndo sofrerd nenhum tipo de discriminacao.
Determinou também que todos, com ou sem deficiéncia, devem ser assegurados
guanto ao direito ao exercicio de sua capacidade legal em igualdade de condi¢des
(BRASIL, 2015)

A incluséo implica uma mudanca de perspectiva educacional, ndo se limitando
apenas ao acolhimento dos alunos deficientes ou aqueles que apresentam
dificuldades de aprendizagem, mas propdem uma organizagcdo e estruturagdo do

sistema educacional que considere as necessidades de todos os alunos e as atenda,
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dando a mesma oportunidade de acesso, permanéncia e aproveitamento na escola,
isto independente de qualquer caracteristica especifica que possua.
Como assinala Mantoan (2006, p.199):

Incluir € necessario, primordialmente, a fim de melhorar as condigbes
da escola de modo que nela se possam formar geracdes mais
preparadas para viver a vida em sua plenitude, livremente, sem
preconceitos e sem barreias. Nao podemos contemporizar solugoes,
conquanto o preco que tenhamos que pagar seja bem alto, pois nunca
sera tao alto quanto o resgate de uma vida escolar marginalizada, uma
evasdo, uma crianga estigmatizada sem motivos.

Os principios da incluséo escolar defendem uma educacdo mais ampla, em que
a escola precisa adotar novos padroes e dissolver velhos conceitos para,
gradativamente, serem propostas mudancas sociais e culturais, dentro da sociedade,
na busca da superacdo de preconceitos, com 0 respeito as diferencas e as
diversidades, desenvolvendo ideais de igualdade.

Diante de todo o avanco da educacéo especial, conferido nos ultimos 30 anos
nos moldes da educacéao inclusiva, surge o decreto n° 10.502 de 30 de setembro de
2020 (BRASIL, 2020), no governo de Jair Bolsonaro que Instituiu a Politica Nacional
de Educacao Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida.
Esse novo decreto foi considerado um retrocesso na politica de inclusao, pois criou

novamente ambientes segregados como é assumido no Art. 2°

VI - escolas especializadas - instituicbes de ensino planejadas para o
atendimento educacional aos educandos da educacdo especial que
nao se beneficiam, em seu desenvolvimento, quando incluidos em
escolas regulares inclusivas e que apresentam demanda por apoios
multiplos e continuos;

VIl - classes especializadas - classes organizadas em escolas
regulares inclusivas, com acessibilidade de arquitetura,
equipamentos, mobiliario, projeto pedagdgico e material didatico,
planejados com vistas ao atendimento das especificidades do publico
ao qual sdo destinadas, e que devem ser regidas por profissionais
qualificados para o cumprimento de sua finalidade; (BRASIL, 2020, p.
01)

O governo federal resgata o modelo de escolas e classes especializadas como
parte da politica da educacédo especial, modelo em que ha escolas e turmas

“‘especiais” para os estudantes com deficiéncia, que ficam separados dos demais
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alunos do ensino regular. Na prética, a politica flexibiliza a oferta da educacdo nos
sistemas de ensino para os estudantes com deficiéncia, em escolas ou classes
comuns chamadas agora de inclusivas e em escolas ou classes especializadas,
segundo a demanda especifica dos estudantes.

O decreto antevé a fixacdo de parametros de identificacdo, acolhimento e
acompanhamento dos educandos que supostamente ndo se beneficiariam das
escolas comuns inclusivas e estabelece que a Unido podera prestar apoio técnico e
assisténcia financeira aos entes federativos para sua implementagéo.

O texto da lei contém informacdes de dois tipos, segundo Sassaki (2020),
sendo uma parte compativel com o discurso dos inclusivistas, parcialmente copiadas,
adaptadas ou coladas diretamente da Convencao da ONU e da LBI, e uma outra parte
favoravel a volta do sistema educacional segregado, paralelo e alternativo ao sistema
educacional inclusivo. Ao construir o texto da lei € usado o discurso inclusivista para
dar a impressao de serem alinhados com a causa da educacao inclusiva, mas na
verdade impdem medidas segregativas que sao retrocessivas, equivocadas e
incompativeis com as realizagcdes das escolas inclusivas nos ultimos 20 anos.
(SASSAKI, 2020)

Também é possivel observar no texto do referido decreto que, ao mencionar o
AEE, é possivel observar que durante o desenvolvimento de todo texto fica evidente
a ideia distorcida do conceito desse atendimento por parte das pessoas que
construiram o documento, o que comprova que nao entendem “corretamente a
diferenga entre uma sala de aula e o espacgo ocupado pelo AEE” (SASSAKI, 2020, p.
05). O documento altera o conceito de AEE, garantido por lei, pois retira o foco do
principio de inclusdo escolar.

Segundo Sartoretto (2019) as escolas especiais tém um papel crucial a cumprir.
Pedagogicamente - e constitucionalmente! — essas instituicdes existem para oferecer
atendimento educacional especializado, e ndo educacao especial. E o AEE tem por
finalidade garantir aos alunos com deficiéncia a possibilidade de desenvolverem
habilidades de que eles precisam para poderem vencer as barreiras impostas pela
deficiéncia

A medida tira a obrigatoriedade da escola comum em realizar a matricula de
estudantes com deficiéncia, o que é visto por entidades como um retrocesso a

educacéo inclusiva no pais. Por muito tempo a educacédo especial se organizou em
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torno do conceito de escolas especializadas para estudantes com deficiéncia, que
ficavam segredados dos demais. Essa politica foi adotada pelo Estado Brasileiro e
comecou a ser combatida a partir da promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988
(BRASIL,1988).

Justamente em virtude do avanco da Educacéo Inclusiva como norma ao longo
dos ultimos anos, em grande medida em virtude do protagonismo das organizacfes
da sociedade civil, é que a nova Politica Nacional de Educacao Especial tem sido
taxada como excludente e ilegal. Batizado como o “decreto da exclusdo”, conforme
Sassaki (2020, p. 07), que concluiu “que a nova politica nacional é sobre desinclusao,
infelizmente”. Ainda segundo o autor, o Decreto n° 10.502/2020 (BRASIL, 2020)
desconsidera os avancos que reforcam a inclusdo da pessoa com deficiéncia no
ensino comum — o que deve ser a regra e Nndo uma opg¢ao.

Um dos principais argumentos contra o novo decreto é de que segregar nao €
incluir e que a convivéncia com a diferenca é o caminho para o fortalecimento de um
conceito de cidadania que respeita a diversidade. Segundo Mantoan (2011), a
inclusdo implica, em primeiro lugar, aceitar todas as criangas como seres humanos
unicos e diferentes entre si. As diferencas individuais existem entre nés e, sendo
assim, nao ha justificativas para classificar grupos de pessoas como sendo especiais
e nem para segrega-los na escola e/ou outros ambientes da vida. A inclusdo esta
intrinsecamente relacionada a qualidade de ensino e a abertura da escola para todas
as criancas e isto € bem mais que relacionarmos incluséo a insercéo de criangas com
deficiéncia nos mesmos espacos educacionais.

E diante dos diversos incentivos dados pelos dispositivos legais, o percentual
de estudantes com deficiéncia matriculados hoje no ensino comum evidencia que
esse arcabouco normativo induziu a ampliacdo da inclusdo. Segundo o Anuario
Brasileiro da Educacéo Basica 20204 a taxa de atendimento passou de 46,8% em
2007 para 87,2% em 2019. A universalizacdo, para a populacdo de 4 a 17 anos, do
acesso a Educacdo Béasica e ao atendimento educacional especializado para as
pessoas com deficiéncia e altas habilidades € uma das metas do Plano Nacional de

Educacao, que tem vigéncia até 2024.

4 Segue o endereco eletrénico < Anuario-Brasileiro-Educacao-Basica-2020-web-outubro.pdf
(todospelaeducacao.org.br)>
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Com guase 90% de estudantes com deficiéncia ja incluidos na escola regular,
especialistas na area entendem que o recente decreto representa um verdadeiro
retrocesso por romper com a diretriz que prioriza o sistema educacional inclusivo,
deixando a critério dos pais e responséaveis a escolha de qual instituicdo matricular
seus filhos e dando a abertura para as instituices de ensino negarem matricula de
alunos com deficiéncia, alegando impossibilidade técnica, logistica e pedagogica.

No dia 1° de dezembro de 2020, o ministro do Supremo Tribunal Federal (STF)
Dias Toffoli suspendeu o decreto que institui a PNEE do presidente Jair Bolsonaro em
julgamento na Acéo de Inconstitucionalidade (ADI) n. 6590, a qual foi apresentada
pelo Partido Socialista Brasileiro (PSB). Esta suspensdo se deu diante da
possibilidade de que estudantes com deficiéncia fossem matriculados fora da rede de
ensino regular no novo ano letivo que se aproximava.

Na liminar, Toffoli (2020) observou que o decreto “inova no ordenamento

juridico” em relacéo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao (LDB) de 1996, porque

[...] n&o se limita a pormenorizar os termos da lei regulamentada, mas
promove a introdugcao de uma nova politica educacional nacional, com
0 estabelecimento de institutos, servicos e obrigacfes que, até entéo,

ndo estavam inseridos na disciplina educacional do pais”.®

O ministro salientou que a Constituicdo Federal garante o atendimento
especializado as pessoas com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino e que, ao internalizar a Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia por meio do Decreto n. 6.949/2009 (BRASIL, 2009), o pais assumiu
um compromisso com a educacdao inclusiva, ou seja, com uma educacao que agrega
e acolhe as pessoas com deficiéncia ou necessidades especificas ho ensino comum,

ao inveés segrega-las em grupos apartados da prépria comunidade.

Esse decreto contém medidas retrocessivas, pois retornam a um
periodo anterior a 1994 (época da aprovacdao da Declaracdo de
Salamanca, que oficializou a adocéo de sistema educacional inclusivo,

° Endereco eletronico da liminar que suspende a eficacia do decreto que instituiu a politica nacional
de educacao especial em 2020. Disponivel em:
http://portal.stf.jus.br/noticias/verNoticiaDetalhe.asp?idConteudo=456419&ori=1
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escolas inclusivas para alunos com e sem deficiéncia). Nessa
trajetoria de volta ao passado, as medidas atropelaram a Convencgéo
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (que foi incorporada a
Constituicdo Federal em 2008) e também a Lei Brasileira de Inclusdo
da Pessoa com Deficiéncia (que entrou em vigor em 2016).
(SASSAKI, 2020, p.01)

O Decreto n. 10.502/2020 (BRASIL, 2020) foi suspenso em 03 de dezembro de
2020, com julgamento virtual finalizado em 19 de dezembro do mesmo ano (publicado
2 dias depois). O Supremo Tribunal Federal referendou, por maioria, a liminar
concedida pelo ministro Dias Toffoli suspendendo o decreto. Posteriormente, também
foi deferido uma medida cautelar em 03 de fevereiro de 2021 para suspender todo e
gualquer efeito do documento.

A decisdo final dos ministros pela inconstitucionalidade do Decreto foi
justificada na compreensdo que este documento promoveria a introducdo de uma
nova politica educacional, pois sugeria que as escolas e classes especificas para
atendimento de alunos com deficiéncia ocorressem separadamente, sendo assim o
texto do documento infringia varias Leis, Decretos e, principalmente, a Constituicdo
Federal.

Segundo Toffoli (2020), em uma interpretacdo sistematica dos principios e
dispositivos constitucionais sobre a questdo, verifica-se que é dada prioridade
absoluta a educacdao inclusiva, ndo cabendo ao poder publico recorrer aos institutos
das classes e escolas especializadas para deixar de tomar providéncias para a
inclusdo de todos os estudantes. Ele destaca que a Politica Nacional de Educacéo
Especial contraria esse modelo, ao deixar de enfatizar a absoluta prioridade da
matricula desses educandos no sistema educacional geral, ainda que demande
adaptacoes das escolas.

Ao analisar o decreto é observado que muitos foram os indicios negativos sobre
0 mesmo, que caso continuasse valido, levaria a educacéo brasileira a um grande
retrocesso no que se refere as politicas publicas que foram conquistadas através de
muita luta da sociedade civil para garantir o direito a educacdo inclusiva sem
segregacao.

Conforme Sartoretto (2019), a inclusdo s6 é possivel quando houver respeito a
diferenca e a adocdo de praticas pedagdgicas que permitam as pessoas com
deficiéncia aprender. E 0os conhecimentos produzidos pelas pessoas com deficiéncia,

sejam reconhecidos e valorizados, segundo seu ritmo e na medida das suas
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possibilidades. Qualquer agéo, pedagdgica ou legal, que ndo tenha como pressuposto
o respeito a diferenca e a valorizagéo de todas as possibilidades da pessoa deficiente,
ndo é inclusdo. A escola inclusiva se preocupa em oferecer condi¢des para que todos
possam aprender e construir no coletivo uma pedagogia que atenda todos os alunos

e que compreenda e respeite a diversidade humana.
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Cap. lll - O PERCURSO METODOLOGICO: CONSTRUINDO O
CAMINHO

Para desenvolver uma pesquisa, é necessario que ocorra a confrontacdo dos
dados levantados, observacBes e andlise das informagBes coletadas sobre
determinado assunto e o conhecimento te6rico acumulado a respeito dele. A pesquisa
é feita a partir do estudo de um problema que seja de relevancia ao pesquisador e
relativo a uma determinada area do saber a qual ele procura apresentar novas e
importantes contribuicdes (CAMPQOS, 2004).

A presente pesquisa se caracteriza como aplicada, qualitativa, descritiva,
exploratoria e de desenvolvimento. De acordo com Fleury e Werlang (2017), a
pesquisa aplicada se define como um conjunto de atividades selecionadas para a
producéo de conhecimento com a finalidade de se gerar um impacto, ou seja,
identificar um problema e buscar solu¢des. Para tanto, € preciso observar a exigéncia
de rigor cientifico (na definicho de problema de pesquisa, na metodologia, na
capacidade de ser refutavel, e na andlise dos dados coletados), sua relevancia social,
dimensao ética, a possibilidade de empregar diferentes procedimentos metodoldgicos
e de emprega-la no atendimento de diferentes situacfes-problema

Ja a caracterizacdo como qualitativa se da em razdo do emprego de técnicas e
procedimentos para buscar a interpretacdo dos significados presentes nas acoes,
atuacdes e falas dos personagens sociais participantes da pesquisa, a fim de
compreender o fendmeno social (NEVES, 1996). E quanto a caracterizacdo como
exploratoria se da devido a necessidade de se conhecer e se familiarizar com as
guestdes que levaram a construcdo do problema de pesquisa, permitindo a
compreensao do fenébmeno (GIL, 2011).

E por fim a pesquisa se caracteriza por ser uma pesquisa de desenvolvimento
por gerar um produto educacional, que pode ser um material didatico, um software
educativo, um programa curricular, entre outros. Ela refere-se, portanto, ao que
denominamos genericamente como um tipo de pesquisa de intervencdo. Ao lado de
outras modalidades, como € o caso da pesquisa-acao (TRIPP, 2005), os estudos
desta natureza visam realizar intervencfes como parte do estudo cientifico.

A geracgdo de produtos educacionais ndo é uma exclusividade da pesquisa de
desenvolvimento, nem da abordagem pesquisa-acédo. Segundo Barbosa e Oliveira
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(2015) é possivel identificar amplamente, entre nds, pesquisas que nao Ssao
denominadas como tal, mas que apresentam o desenvolvimento — e também a
disseminagao — de materiais didaticos, mesmo sem o emprego deliberado de qualquer
pesquisa de intervengdo. Entretanto, a pesquisa de desenvolvimento apresenta este
aspecto como eixo organizador da abordagem metodolégica, com implicacdes
sistematicas e particulares para o estudo

A pesquisa de desenvolvimento passou a ser vista como um grande guarda-
chuva das abordagens metodolégicas interessadas em conjugar investigacdo e
desenvolvimento de produtos a serem utilizados como solu¢des para um determinado
problema. De modo mais particular, uma definicdo possivel é aquela proposta por
Plomp (2009, p. 9):

Pesquisa de desenvolvimento educacional é percebida como o estudo
sistematico do delineamento, desenvolvimento e avaliacdo de
intervencdes educacionais — tais como programas, estratégias e
materiais de ensino e aprendizagem, produtos e sistemas — como
solucgbes a problemas identificados, as quais objetivam avancar nosso
conhecimento sobre as caracteristicas destas intervengbes e
processos para o delineamento e desenvolvimento de solugdes.

Portanto, trata-se do propésito de uma vez identificado o problema, gerar uma
intervencdo que deve ser materializada por meio de algum tipo de produto
educacional. Esta passa pelo processo de analise e refinamento, de modo que, ao fim
da investigacéo, possa ser utilizado por outras pessoas em outros contextos, inclusive
por um publico mais amplo (BARBOSA; OLIVEIRA, 2015).

Apés a caracterizacao da pesquisa foi definido o instrumento que seré utilizado
para a coleta de dados. Nessa etapa foi empregado como instrumento de pesquisa as
entrevistas semiestruturadas. Segundo Gil (2011), as entrevistas semiestruturadas
(ou informal) se distingue da conversacao porque busca a coleta de dados para a
pesquisa. Assim, é ideal para pesquisas exploratdrias e permite que 0s participantes
se sintam mais a vontade para dialogar com o0 pesquisador. As entrevistas
semiestruturadas que foram aplicadas tem a intencdo de coletar informacgdes sobre a
historia dos sujeitos de uma maneira na qual eles se sintam acolhidos em seu modo
de falar e de se expressar.

Apés a coleta dos dados, a proxima fase da pesquisa é a de andlise e

interpretacdo dos mesmos. Essas duas etapas, embora sejam bem especificas,
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aparecem estreitamente relacionadas. Portanto, a andlise tem como objetivo
organizar e sintetizar os dados de tal forma que permitam o fornecimento de respostas
ao problema proposto para investigacdo. Ja a interpretagcdo tem como objetivo a
procura do sentido mais amplo das respostas, o que é feito mediante sua ligacdo a
outros conhecimentos anteriormente conforme aponta Gil (1999). Os objetivos da
investigacdo somente serdo alcangcados apoés a coleta, o tratamento e a interpretacédo
dos dados, buscando assegurar, com isso, a correlagéo entre objetivos e formas de
atingi-los.

A andlise dos dados foi realizada por meio da Anélise de Contetdo de Bardin
gue defende um método baseado em é um conjunto de técnicas de andlise das
comunicacdes, que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do
conteudo das mensagens. Para tanto é preciso o cuidado para nao ser feito uma
compreensao espontanea dos dados, existindo uma preocupacao diante da analise
feita e por essa razdo buscar por meio das inferéncias Ihe atribuir significados.

Esse método é delimitado por dois termos: de um lado o uso da linguistica
tradicional e do outro a interpretacdo do sentido das palavras (hermenéutica). As fases
da andlise do conteudo conforme Campos (2004) utilizam o campo l6gico-semantico
para ambientar tal descricdo que seria:

I) Fase de pré-exploracdo do material ou de leituras flutuantes das entrevistas:
Selecionado o material a ser analisado procede-se as leituras flutuantes, com o intuito
de entender e organizar de forma ndo estruturada aspectos relevantes para as
proximas fases da analise. Sdo empreendidas varias leituras de todo o material
coletado, a principio sem compromisso objetivo de sistematizacdo, mas entendendo
de uma forma global as ideias principais e 0s seus significados gerais.

II) A selecédo das unidades de analise (ou unidades de significados): Uma das
mais basicas e importantes decisdes para o pesquisador. Nos estudos qualitativos, o
investigador é orientado pelas questdes de pesquisa que carecem ser respondidas.
Existem varias opcdes na escolha dos recortes a serem utilizados, mas percebemos
um interesse maior pela andlise tematica (temas), o que nos leva ao uso de sentencas,
frases ou paragrafos como unidades de analise. O tema pode ser compreendido como
uma escolha prépria do pesquisador, vislumbrado através dos objetivos de sua
pesquisa e indicios levantados do seu contato com o material estudado e teorias

embasadoras.
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[l) O processo de categorizacdo e subcategorizagcdo: O processo de
categorizacdo pode ser definido como uma classificagdo de elementos caracteristicos
de um conjunto por diferenciacdo e, seguidamente, por reagrupamento segundo o
género. Desta forma, podemos caracterizar as categorias como grandes enunciados
qgue engloba um namero variavel de temas, segundo seu grau de intimidade ou
proximidade, e que possam através de sua andlise, exprimirem significados e
elaboracdes importantes que atendam aos objetivos de estudo e criem novos
conhecimentos, proporcionando uma visdo diferenciada sobre os temas propostos.

Segundo Campos (2004) as categorias utilizadas podem ser aprioristicas ou
ndo aprioristicas. Na aprioristica, o pesquisador jA possui, uma experiéncia prévia,
categorias pre-definidas. Geralmente de larga abrangéncia e que podem comportar
subcategorias que emergissem do texto. Entre os pros e os contras desse tipo de
categorizacao estao, inicialmente, as comodidades de um certo balizamento, o que
permitiria ao pesquisador classificar diretamente suas unidades de analises dentro
destas categorias preferenciais e a partir dai diversifica-las em subcategorias. No
entanto esse formato de analise a partir de categorias pré-definidas pode limitar a
abrangéncia de novos conteudos importantes causando um engessamento das
categorias tematicas.

No caso da escolha pela categorizacdo nado aprioristica, essas emergem
totalmente do contexto das respostas dos sujeitos da pesquisa, 0 que inicialmente
exige do pesquisador uma intensa relacdo com o material analisado e teorias
embasadoras que ndo pode deixar de atender aos objetivos da pesquisa.

A instituicdo escolhida para desenvolver a presente pesquisa foi o IF Baiano de
Alagoinhas, devido a proximidade com o Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia Baiano (IF Baiano) de Catu onde tenho orientacdo da professora Dra.
Patricia Oliveira, que também é professora do AEE. Entramos em consenso gue seria
melhor escolher outro campus para desenvolver a investigacdo, dando um carater
mais neutro ao trabalho, devido um maior afastamento do objeto pesquisado.

Em relacéo aos participantes da pesquisa, foram convidados a participar deste
estudo os professores, técnicos administrativos e pedagdgicos, funcionarios
terceirizados, estudantes com deficiéncia, estudantes sem deficiéncia, pais e/ou

responsaveis dos alunos com deficiéncia, e pais e/ou responsaveis dos alunos sem
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deficiéncia. O convite a estes personagens se deu em razdo da busca por
representantes da comunidade escolar.
Nas orientagbes propostas por Triviiios (1987), foram estabelecidas etapas

como normas de procedimentos das entrevistas. Inicialmente foi reforcado o
compromisso de manter no anonimato o nome dos entrevistados, os TCLE e TALE
foram apresentados e lidos para os participantes, assim como suas davidas sobre 0s
procedimentos de pesquisa foram esclarecidos. Os entrevistados ficaram cientes do
direito de nao responder as questbes que julgassem inconvenientes, bem como de
embargar trechos da entrevista. Para obtencéo de maior fidedignidade sobre o registro
das respostas dos entrevistados e dos acontecimentos ocorridos durante a entrevista,
foi utilizado o gravador, e algumas anotacdes foram feitas. Apos a gravacao de cada
entrevista, procedeu-se a transcricao integral das respostas.

No intuito de preservar a identidade dos entrevistados, foram adotadas as
seguintes denominagoes:

(P) - Professor,

(Paee) - Professor do AEE/educacéo especial

(T) - Técnico

(TR) - Terceirizados

(AcD) - Alunos com deficiéncia,

(AsD) - Alunos sem deficiéncia

(RcD) - Responsaveis pelos alunos com deficiéncia

(RsD) - Responsaveis pelos alunos sem deficiéncia

A coleta de dados foi realizada em um momento de flexibilizacdo das normas
de biosseguranca em relacdo a pandemia da Covid. Por isso foram realizadas
entrevistas via Google Meet, videochamadas pelo WhatsApp e presenciais — de
acordo com as condi¢cdes de cada um no momento de inicio da flexibilizacdo. Nas
entrevistas foi utilizado o aplicativo Google Meet pelos professores e servidores, por
ser um aplicativo de facil acesso e os entrevistados possuirem uma maior afinidade
com a ferramenta.

Foram utilizadas nas entrevistas com 0s alunos e com 0s responsaveis, por
meio das chamadas de video via WhatsApp. Essa ferramenta foi escolhida por esses

dois grupos por ser um aplicativo de rede social com maior acessibilidade, tornando o
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uso mais pratico e facil. E por fim, ocorreram as entrevistas presenciais com o retorno
das atividades no campus. Presencialmente, foram entrevistados alguns técnicos,
funcionarios terceirizados e a professora de AEE.

Em raz&do do momento de flexibilizagéao, alguns TCLE e TALE foram assinados
em formato digital com a utilizacdo do google forms para a coleta do aceite dos
participantes que tivessem acesso aos recursos de Tecnologias Digitais da
Informagcdo e da Comunicagcédo (TDIC) e, quanto aos participantes que fizeram a
participagao presencial, os termos foram assinados pessoalmente, observando as
orientacbes da Organizacdo Mundial da Saude — OMS - quanto a pandemia da
COVID-19.

Depois do convite para participar da pesquisa ser estendido e publicizado na
comunidade escolar no Campus de Alagoinhas, concordaram em participar cinco
professores, dentre eles a professora de AEE, cinco servidores, um funcionario
terceirizado, dois alunos com deficiéncia, um aluno sem deficiéncia, dois pais de
alunos com deficiéncia e um pai de aluno sem deficiéncia, totalizando 17 participantes.
Através deste universo pesquisado, pretendemos compreender o que pode estar por
tras da maneira como a comunidade escolar lida com o aluno com deficiéncia e propor

mecanismos que possam contribuir para com o processo de inclusdo destes sujeitos.

Tabela 01- Quantitativo de participantes da pesquisa

P

Paee

T

TR

AcD

AsD

RcD

RsD

Total

04

01

05

01

02

01

02

01

17
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Cap IV — RESULTADOS E DISCUSSOES

A presente pesquisa precisou fazer uso de roteiros de entrevistas com algumas
diferencas entre si em razdo dos diferentes sujeitos e seus papéis na comunidade
escolar (pai, aluno, professor, servidor, entre outros). Assim, cada grupo entrevistado
teve seu proprio roteiro construido e aplicado.

Para poder iniciar o processo de andlise dos dados a fim de atender os objetivos
propostos, foi necessario aplicar o método de triangulacdo nos roteiros para cruzar 0s
tipos de entrevistas e gerar a partir dai as categorias tematicas.

[...] a triangulacdo é um procedimento que combina diferentes
métodos de coleta e de analise de dados, diferentes
populacdes/sujeitos (ou amostras/objetos), diferentes aspectos
tedricos e diferentes momentos no tempo, com o propdsito de
concretizar suas conclusdes a respeito do fendmeno que esta sendo
investigado. Zappellini e Feuerschitte (2015, p. 23)

A triangulacao deve ter um ponto de partida e confrontar os resultados obtidos
com os diferentes métodos, bem como com as conclusbes obtidas com base na
perspectiva originalmente adotada para conduzir a pesquisa (ZAPPELLINI;
FEUERSCHUTTE, 2015).

Com base no exposto, a aplicacdo da triangulacéo se deu por meio do estudo
dos diferentes roteiros desenvolvidos a fim de se compreender quais as categorias
tematicas emergiriam destes para que estas fossem aplicadas na analise das
transcricbes a fim de se encontrar as unidades de analise. Uma vez encontradas,
estas foram examinadas a fim de se compreender quais as categorias de analise que
responderiam aos objetivos da pesquisa. A seguir apresentamos o0 Quadro 2 com 0s

roteiros de entrevistas dos grupos selecionados:
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Tabela 02. Roteiros de entrevistas com o0s grupos de participantes.

Alunos sem
deficiéncia

Alunos com
deficiéncia

Responsaveis
pelos alunos sem

Responsaveis

pelos alunos com

Técnicos

professores

Professora de
AEE

deficiéncia deficiéncia
Oqueé O que vocé O que é 0] que €| 0 que €| O que vocé | Qual é a maior
deficiéncia? entende  por deficiéncia? deficiéncia? deficiéncia? entende por | dificuldade  de
inclusao? inclusao? trabalhar ~ com
inclusédo no IF
BAIANO?
0] que vocé | Quais sdo ou | O que vocé entende | O que vocé entende | O que vocé | Vocé ja fez|O Ndacleo de
entende por | foram, suas | por incluséo? por incluséo? entende por | algum curso de | Atendimento aos
inclusao? expectativas incluséo? educacéo alunos com
ao estudar no inclusiva ou | deficiéncia tem
IF BAIANO? educacao guantos
especial? profissionais
trabalhando?
Quantos colegas Como ¢é sua | Oquevocéachado | Vocé tem algum | O instituto  ja | Qual é a sua | Existe
de curso tem relacdo com os | Campus de | receio ou medo, em | ofertou algum | maior dificuldade | resisténcia  por
algum tipo de colegas de | Alagoinhas ter | seu filho frequentar | curso ou evento | em ter um aluno | parte dos
deficiéncia? turma e/ou do | alunos com | uma escola | direcionado  aos | com deficiéncia? | professores e/ou
Campus? deficiéncia nas | comum? servidores, com 0 servidores em
salas de aula? tema de incluséo? trabalhar  com
alunos
deficientes?
Qual é o seu Vocé  sentiu | Vocé acredita que | Quais sdo ou foram | Vocé se acha | Vocé se acha | Ja foifeito algum
sentimento e/ou algum tipo de | um estudante | suas expectativas | preparado para | preparado para | evento com a
impressao ao ver receio ou | deficiente pode de | ao colocar seu filho | trabalhar, no dia a | trabalhar  com | teméatica de
uma pessoa com medo quando | alguma forma | no IF BAIANO? dia, com alunos | alunos inclusao no
deficiéncia no foi estudar no | comprometer a deficientes? deficientes? Campus? Se

Campus?

IF Baiano

gqualidade de ensino
da instituicdo?

sim, teve adesao
dos professores
e/ou servidores.
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Vocé tem algum
amigo deficiente?
Se sim, esse
amigo é estudante
do IF Baiano?

Vocé conhece
o Nducleo de
Atendimento
aos alunos
com
deficiéncia do
Instituto?

Seu filho tem algum
amigo com
deficiéncia, dentro
ou fora do Instituto?

Como é a relagéo
do seu filho com os
colegas de curso?

Vocé j& teve
contato com
alunos do Campus
que tem algum tipo
de deficiéncia?

O instituto ja
ofertou  algum
CuUrso ou evento
direcionado aos
professores,
com o tema de
inclusao?

Vocé acredita
que 0S
professores
estao
preparados para
trabalhar com
alunos

deficientes?

Ao ver uma
pessoa com
deficiéncia
precisando de
algum tipo de
ajuda, vocé auxilia
ou tem “medo” de
se aproximar?

Na sua época
escolar, vocé tinha
colegas
deficientes? Se
sim, como era essa
relacdo?

Vocé conhece o

Nucleo de
Atendimento  aos
alunos com
deficiéncia do
Instituto?

Caso vocé tenha

davidas sobre
alguma  situagdo
envolvendo uma
pessoa com
deficiéncia no
Campus, vocé
sabe a quem
recorrer?

Vocé conhece o

Nucleo de
Atendimento aos
alunos com
deficiéncia do
Instituto?

Caso vocé tenha
duvidas sobre

alguma situacéo
envolvendo uma

pessoa com
deficiéncia no
Campus, vocé
sabe a quem
recorrer?

Caso vocé tenha
davidas sobre
alguma situacao
envolvendo uma
pessoa com
deficiéncia no
Campus, vocé sabe
a quem recorrer?

Vocé acredita que
0s professores
estdo preparados
para trabalhar com
alunos deficientes?

Ao ver uma pessoa

com deficiéncia
precisando de
algum tipo de

ajuda, vocé auxilia
ou tem “medo” de
se aproximar?

Vocé ja
trabalhou ou
conversou com
as suas turmas

sobre a
diversidade e
inclusao?
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ApGs a aplicacdo da triangulacdo nos roteiros de entrevistas, emergiram as
seguintes Categorias Tematicas:
1. Deficiéncia e incluséo
2. Formacao de professores e técnicos para a inclusdo do aluno com deficiéncia
3. Crencas e sentimentos em relacao a inclusao do aluno com deficiéncia
4. Relacgdes interpessoais com pessoas com deficiéncia
Com as Categorias Teméaticas devidamente definidas, passamos para a
leitura flutuante das transcricbes das entrevistas e, posteriormente, para a leitura
aprofundada a fim de encontrarmos as unidades de analise. As Categorias Tematicas
e suas unidades de analise se encontram no Anexo | deste texto em razdo do nimero
de participantes.
Apoés o0 exame das unidades de andlise, emergiram as seguintes categorias
de analise:
e Ainclusdo como exercicio de direitos
e O papel do Napne e do Atendimento Educacional Especializado na orientacéo
sobre atendimento dos alunos PcD
e Busca de formacao para a educacéo do aluno PCD
e Capacitismo
e A afetividade no processo de inclusdo do aluno com deficiéncia.
e Participacdo da familia e da comunidade no processo de inclusdo dos alunos
com deficiéncia
A seguir apresentamos a descricdo e a averiguacdo de cada uma destas

categorias.
4.1- Inclusdo como exercicio de direitos

Cada vez mais a luta pelos Direitos Humanos se fortalece a fim de acabar com
as praticas discriminatérias na sociedade, na busca de uma igualdade de direitos a
todos. A inclusédo de pessoas com deficiéncia se encontra nesse contexto, sendo um
desafio social e tem como pilar a participacdo da sociedade, na constru¢do de uma

estrutura que considera as caracteristicas, 0s interesses e as peculiaridades de cada
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individuo. A inclusdo valoriza as diferencas individuais e tem por objetivo propiciar
alternativas para consolidar a formagéo como cidadédo (SASSAKI, 1997).

s

Conforme mencionado na Declaracdo de Salamanca, é necessario
reconhecer que: inclusao e participacdo sdo essenciais a dignidade
humana e ao gozo e exercicio dos direitos humanos. No campo da
educacdo, tal se reflete no desenvolvimento de estratégias que
procuram proporcionar uma equalizacao genuina de oportunidades. A
experiéncia em muitos paises demonstra que a integracdo das
criancas e dos jovens com necessidades educacionais especiais €
mais eficazmente alcancada em escolas inclusivas que servem a
todas as criangas de uma comunidade. (UNESCO, 1994, p.61)

Para incluir os deficientes, a sociedade deve ser modificada com base no
entendimento de que € ela que precisa ser capaz de atender as necessidades de seus
membros. Assim sendo, segundo Freitas (2006), inclusdo significa a modificacdo da
sociedade como pré-requisito para a pessoa com deficiéncia buscar seu
desenvolvimento e exercer sua cidadania.

No campo da educacao € necessario preparar a escola para incluir o aluno
deficiente, a fim de que os beneficios sejam multiplos para todos os envolvidos: os
alunos, os professores e a sociedade em geral. As politicas educacionais brasileiras
apontam nessa direcdo e novas propostas surgem para o contexto da inclusdo na
educacédo formal, a fim de se perceber como realizar modificacdes e adaptacdes
expressivas que auxilie no cotidiano escolar.

Nas entrevistas feitas ficou claro que os participantes entendem e percebem a
importancia da inclusdo da pessoa com deficiéncia na sociedade e na propria
instituicdo federal de educacdo. Essa percepcdo € geral a todos que foram

entrevistados como segue 0s trechos abaixo:

P4:[...] entdo, a inclusdo é quando eu compreendo que o outro ndo aprende da
mesma forma que eu aprendo. Que as pessoas aprendem de forma diferente. E que
eu preciso percorrer, né, esse caminho para adaptar, das condicbes mais adequadas

de aprendizado, praquele estudante, praquela estudante.
T2: [...] é vocé incluir todo e qualguer tipo de pessoa, toda e qualquer tipo de
circunstancia, necessidades que as pessoas tém, né. Que elas possam, a partir dai,

participar de todo o processo, independente de limitagbes que elas tenham. Seja ela
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fisica, motora, mental, né. Entdo, na minha cabeca, inclusao, é vocé, é como se fosse

um guarda-chuva, em gque vocé consegue abarcar a todos.

TR1: [...] as condi¢gBes necessarias para que um aluno com deficiéncia possa
se sentir acolhido, bem localizado, que ele tenha livre acesso, que ele possa se mover
dentro do campu com uma facilidade, sem precisar muito de ajuda, até pela propria
dependéncia dele mesmo pra ele se sentir auto dependente dele mesmo e néao ficar

totalmente a mercé dos outros, precisando dos outros.

RcD1: [...] Eu entendo que a inclusao € [...] que cada um tem assim 0s seus
limites e ndo a deficiéncia, € porque diante da pessoa ter esses limites, do aluno, de
um adulto, seja la o que for, de uma crianca, ter esses limites, ela necessita um pouco

mais de atencdo, um pouco mais de cuidado, né. E é ai onde ta a incluséo...[...]

AcD1: [...] Inclusédo é quando... € uma forma de ver, é uma forma de incluir
pessoas e todas as pessoas que tiver nesse grupo, nesse convivio, se deram bem
com todos... E tipo inclusdo é uma forma de incluir pessoas diferentes em um grupo

s

SO.

Diante do desafio de garantir a inclusdo das pessoas com deficiéncia, 0s
Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, lI6cus deste estudo, devem
esforcar-se para cumprir a legislacdo educacional brasileira, principalmente em
relacéo ao atendimento dos alunos com deficiéncia. O Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia Baiano — campus Alagoinhas é norteado por documentos que
regem sua conduta em reconhecimento e respeito a diversidade.

Neste interim, é possivel citar a Resolucdo n°1/2012 sobre a Politica da
Diversidade e Inclusdo do IF Baiano (BRASIL, 2012), que abordou as acfes e 0s
programas que devem ser desenvolvidos de forma integrada no campo de ensino,
pesquisa e extensdo, tendo como principio os direitos fundamentais da dignidade
humana, da defesa da formacdo de valores para o convivio em sociedade e da
garantia de direitos a igualdade de tratamento ou de oportunidades para todos.

E importante salientar que no basta ter o entendimento e/ou o0 embasamento

legal para a inclusédo acontecer, é preciso comprometimento dos sujeitos que fazem
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parte da comunidade escolar no processo de inclusdo dos alunos com necessidades

educacionais especificas, conforme a fala do aluno com deficiéncia visual

AcD2: [...] sendo que muitas das vezes, esse nome é simbdlico porque se trata
muito de inclusao, inclusao, inclusédo, e de fato vocé vé que as coisas ndo funcionam
bem assim. Entdo inclusdo perfeitamente é meio que nem em todos lugar de fato que

prega a incluséo, de fato tem incluséo. [...]

Portanto, com base no exposto, garantir o funcionamento dos processos
inclusivistas significa garantir o exercicio dos direitos de todos os individuos parte da
comunidade escolar, principalmente dos sujeitos com deficiéncia. Para tanto, o papel
da comunidade escolar é de grande importancia ao colaborar na observacdo da
aplicacdo daquilo que esta previsto em seus documentos oficiais de forma a promover

o desenvolvimento da cidadania em todos os envolvidos.

4.2 - O papel do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e do Nucleo de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE) na

orientacdo da comunidade escolar sobre o atendimento dos alunos PcD

Com as instituicbes de ensino recebendo cada vez mais alunos com
deficiéncia, as mesmas precisam consolidar apoio pedagogico aos estudantes e
professores, preferencialmente com o auxilio da Sala de Recursos Multifuncionais
(SRM) e com a oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE).

O Regulamento do AEE no Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia
Baiano (IF BAIANO, 2019), contribuiu na consolidacdo de politicas publicas para a
inclusdo e para a diversidade. De acordo com este regimento, cabe aos docentes do
AEE orientar os docentes do ensino comum a adaptacéo e a utilizacdo dos recursos
didaticos, dos materiais e das estratégias pedagdgicas no auxilio dos estudantes com
deficiéncia, promover a participacdo da comunidade escolar, da familia ou dos
responsaveis pelos estudantes deficientes no intuito de propiciar condicbes de
permanéncia, de conclusédo e de continuidade dos estudos no IF Baiano, entre outros.

Nas entrevistas, os professores, 0s técnicos, os alunos deficientes e sem

deficiéncia e os responsaveis sinalizaram com veeméncia a importancia da atuacao
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do AEE no cotidiano escolar do IF Baiano de Alagoinhas, sendo um apoio
imprescindivel para toda a comunidade. A atuacdo deste servigco esta presente nas
falas dos participantes conforme os recortes a seguir:

P3: A gente tem aqui uma profissional do AEE, e essa profissional, essa
docente, ela da todo suporte que a gente precisa pra desenvolver nossas disciplinas,
nossas atividades de forma inclusiva. Entéo ela ensina ferramentas, ela ensina como
a gente deve de fato conduzir a aula pra acessar esse aluno, pra que esse aluno
consiga desenvolver aquilo que esta sendo proposto, assimilar o conteddo. A gente

faz adaptacdo de materiais, adaptacao de formato mesmo da aula pra atender. [...]

TR1: [...] Tem o AEE, que tem a professora [...] que trabalha diretamente com
os alunos com deficiéncia. Entdo quando a gente ndo consegue ajuda-los em alguma

coisa a gente encaminha para ela [...]

RcD1: S6 que quando cheguei la eu encontrei pessoas assim que, me ajudou
muito, né, fez com que esse medo desaparecesse, né. Uma delas foi a professora do
AEE, que assim, como eu disse para ela que durante todo esse tempo que eu venho
com Maria® buscando escola pra Maria, curso pra Maria, melhorando, procurando
melhorar as condicdes fisica e mental de Maria, eu nunca encontrei uma instituicao

gue fosse assim, que tivesse alguém pra cuidar dessa parte de um aluno assim.

RcD1: [...] no IF eu ndo encontrei essa falta de apoio, muito pelo contrério, o IF
foi quem me deu esse apoio de ter essa pessoa pra acompanhar ela, pra saber como
ta o desenvolvimento dela, pra orientar ela na atividade, nos trabalhos, que ela se
sentia muito assim, fora do grupo, né. Todo mundo escolhia grupo e ela ndo, era a
ultima. Entéao, ai no IF foi que eu encontrei, foi o Unico, a Unica instituicdo que eu

encontrei e que realmente deu esse apoio.

AcD1: A professora, ela é 6tima... Ela, ela me ajuda muito e ela sempre ta
disponivel para ajudar as pessoas quando precisa, né. Ela ta sempre disponivel. Muito

legal.

& Nome ficticio adotado para a aluna do Instituto, para preservar a sua identidade.
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Além do apoio dado pela professora do AEE, existe também o Nucleo de
Atendimento a Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE), que orienta e
acolhe as demandas dos professores e técnicos que trabalham diretamente com os
alunos PCD.

Foi a Resolucéo n°49 (IF BAIANO, 2014) que regulamentou o Regimento do
NAPNE do IF Baiano, a qual descreveu como finalidade do nucleo a promog¢éo da
inclusdo, removendo as diversas barreiras no ambito académico, a colaboragdo com
a equipe pedagodgica e coordenacao de cursos na adequacdo de materiais, técnicas
e estratégias de ensino, fomentar medidas de sustentabilidade do processo inclusivo
e integrar os diversos segmentos que compdem a comunidade académica.

Nas entrevistas, o0 NAPNE foi citado com frequéncia e sua atuacédo lembrada
pelos professores e alguns técnicos, que por vezes, recorreram ao nucleo para auxiliar

no processo de inclusédo do aluno conforme mencionado nas entrevistas:

P4: [...] E o NAPNE. E aqui no campus Alagoinhas ele é bastante atuante, e é
0 nucleo que nos assessora né, nesse processo ai do atendimento aos estudantes

com deficiéncia.

Paee: [...] o NAPNE, que é o Nucleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Especificas [...]. Esse ndcleo ele existe pra receber, né, as demandas,

e dialogar, deliberar e pensar em ac¢des inclusivas. [...]

T4: [...] se for algo assim que foge ali a minha competéncia, uma situacéo nova
la, que eu ainda ndo sei como lidar com aquela situacdo, ai eu procuro algum
profissional, né, da area, indico NAPNE, inclusive e peco pra que ele se dirija até o
NAPNE, [...]

Desta forma, podemos inferir que a inclusdo do aluno com deficiéncia em uma
instituicdo escolar — seja ela de educacéo profissional e tecnolégica ou ndo — tem se
apoiado nas orientacdes do AEE e do NAPNE por varios motivos. Um deles pode
estar ligado ao fato de que os participantes da comunidade escolar ainda tém

dificuldades para lidar com o aluno com deficiéncia, ndo sabendo como comegar um
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didlogo a fim de entender suas necessidades e expectativas. Este dialogo é de grande
importancia para entender como o aluno aprende e quais as suas dificuldades e
facilidades no processo educativo.

Outro motivo que convém ressaltar € a questao da formagéo para atuar com o
aluno com deficiéncia, tanto para os docentes que ministram as aulas quanto para o0s
demais funcionarios da instituicdo escolar. Este aspecto sera comentado na préxima

subsecdao a seguir.

4.3 Busca de formacéao para a educacao do aluno PCD

Influenciado pela experiéncia de seu proprio processo escolar, e pelas
representacdes sociais das praticas escolares vivenciadas, quem inicia um curso de
formac&o inicial ou continuada ja traz consigo um ideal pré-concebido de aluno. Na
maioria das vezes, o professor idealiza um aluno, sem se dar conta de que trabalhar
com a diversidade € algo intrinseco a natureza da atuacéao docente e de que nao faz
sentido pensa-la como uma condicao excepcional. (FREITAS, 2006)

Com essa idealizacdo de aluno, as instituicbes de ensino enfrentam, na
atualidade, significativas resisténcias dos docentes quanto a consolidacdo de um
atendimento apropriado as necessidades pedagogicas das pessoas com deficiéncia.
O professor alega que néo se sente preparado em lecionar para os alunos deficientes
e demais alunos que estéo fora do padréo.

E em seu despreparo, o professor ndo raro se exime da responsabilidade e nédo
consegue perceber as pessoas com deficiéncia com as suas especificidades
educacionais. Ressaltar a importancia da inclusdo educacional dos alunos com
deficiéncia, infelizmente, ainda se faz necesséario, uma vez que as instituicbes de
ensino e os professores, de modo geral, ndo se sentem preparados para atendé-los e
assim, mesmo sem perceberem, realizam praticas excludentes e desestimulantes
para com esses alunos em todos 0s niveis de ensino.

Nas entrevistas realizadas essa inseguranca ficou bastante evidente, pois a
maioria dos professores ndo se acham preparados e/ou capacitados para lecionar aos
alunos deficientes e tem dificuldade em trabalhar com educacé&o na perspectiva

inclusiva.
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P2: [...] Muito dificil porque alguns conteudos, por exemplo, a gente fica assim:
‘meu Deus como é que eu vou fazer para discutir esse conteudo?” Por exemplo,
quando vocé vai ensinar o aluno a se descrever: “i am tal, my hair is brown, i have
blue eyes” Como € que eu vou explicar “blue eyes”? O que é “blue eyes”, entendeu?
Que sédo olhos azuis. E, “i have dark skin’, tudo que envolve cor. Nossa! eu pesquisei
muito, sabe, quando eu fui trabalhar esse conteudo pra poder ver como é que eu

poderia fazer essa associagao, & muito dificil, sabe, muito dificil.

P3: [...] E, ndo! Preparada eu no estou, para dar aula a alunos deficientes. O
gue acontece € que a gente se prepara, ne, porque essa preparacao ela é continua.
Eu acredito que até o profissional da area ele se depara com uma determinada
deficiéncia, que talvez ndo seja a area de acdo dele, e ai ele precisa se aproximar
daquilo pra que ele consiga de fato trabalhar. Entdo assim, eu ndo me sinto preparada,
eu me sinto disposta a aprender, ,né, 0 que € necessario pra eu conseguir realizar as

acOes da minha da minha disciplina, mas preparada ndo, ndo me sinto. [...]

P4: [...] sou professora de lingua portuguesa, fiz de licenciatura, eu fui formada
pra ser professora. Mas, na minha graduacéo, eu praticamente ndo vi quase nada
sobre educacdo especial, educacdo inclusiva. Ndo era uma pauta, um assunto

recorrente. Nao era de fato. [...]

Um relato interessante que surge nas entrevistas sobre formacao de professor
foi feito pela mde de uma aluna com deficiéncia, onde seus questionamentos e sua
visdo diante da postura dos professores em sala foi marcante. E importante ressaltar
gue é o lugar de fala da méde, que ndo possui uma formacdo académica, mas sente e

tem sua percepcao em relacdo a atuacao dos professores:

RcD1: [...] Olha, eu creio que muito poucos, pouquissimos professores, muito
poucos mesmo é... vamos dizer assim que na minha, no meu ponto de vista, eu acho
que é assim... 2% dos professores, eu acho muito poucos professores preparados

para lidar com esse tipo de coisa... com esse tipo de deficiéncia, acho muito pouco,
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porque... eu hdo sei se é uma falta de investimento nesses profissionais pra poder

eles sentir mais assim, aquela vontade, sabe? [...]

RcD1:[...] Eles tomarem mais curso, eles se aprimorar mais, eles entenderem
melhor o que é uma pessoa com um problema desse, com um autista, um sindrome
de down, um deficiente intelectual, entendeu? Eu acho, assim, que os professores tém
muito pouco preparo para lidar com esses alunos, td entendendo? Sao pouquissimos

agueles que tém, entendeu? Entdo eu creio assim que néo tdo preparados. [...]

Outro fato interessante observado na pesquisa é que os professores relatam a
necessidade de melhorar a sua formacao e reivindicam a oferta de cursos na area de
educacéo inclusiva e/ou especial, mas ao mesmo tempo, em alguns relatos existe a
alegacédo da falta de tempo e/ou oportunidade para participar dos eventos com essa
tematica. A fala da professora do AEE sobre a pouca aderéncia dos professores aos
eventos sobre inclusdo deixa mais claro a controvérsia dos depoimentos dos

professores:

Paee:[...] O problema néo é a resisténcia, o problema é a aderéncia. Que é
diferente, né. Entéo, eles ndo sao resistentes a participar, eles ndo aderem. Entao, as

vezes o professor simplesmente nao participa.

Paee:[...] Mas néo € s6 em relacéo a tematica da inclusédo ndo. Eu percebo que
as vezes € meio que quando tem formacdo pedagogica, a aderéncia nao é muito
grande, assim por parte dos professores. Eu sinto assim, que ndo tem uma adesao

muito grande nao.

Paee: [...]JA gente teve um pulblico muito bom assim. Esse Ultimo assim
(evento), ele foi virtual né. Entéo, ele foi via plataforma no YouTube, a gente teve uma
aderéncia boa assim. S6 que assim, a gente teve uma aderéncia muito maior de

publico de estudante, de familiares, de comunidade externa do que do campus.
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Paee:[...] Quando eu cheguei no campus, e tem-se uma cultura muito forte
quando a gente fala de diversidade relacionada as questbes de deficiéncia, parece

que as pessoas ndo querem falar sobre, tem medo |[...]

Para compreender o papel e a importancia do trabalho de inclusdo em sala é
necessario que o professor rompa com as representacfes estereotipadas, e discuta
as questdes relativas a funcéo social da escola e a importancia de seu trabalho,
considerando a diversidade e a heterogeneidade dos alunos e a complexidade da
pratica pedagogica.

Pois a formacédo que o docente recebe na graduacao reforca os esteredtipos
ao tomar como padrdo um aluno idealizado. Em consequéncia, muitos professores
gue ingressam na profissdo com essas visdes estereotipadas levam tempo para
desfazé-la e muitos ndo as superam, realizando uma pratica que acaba por contribuir
para a producgéo do enorme contingente de excluidos da e na escola. (FREITAS, 2006)

Os docentes que se deparam com o desafio de trabalhar com alunos
deficientes em sala de aula ndo podem esperar que uma formagcdo mais abrangente
venha somente dos cursos de graduacao, pois 0S mesmos ndo conseguem oferecer
em suas grades curriculares uma disciplina para cada tipo de deficiéncia ou
necessidades dos alunos, porém, devem oferecer espacos para que o0s professores
em formacdo discutam mais o assunto e tenham conhecimento dos recursos e
caminhos disponiveis para ensinar. (SILVA, 2010)

Segundo Silva (2010), os cursos de formacéo de professores ndo conseguem
atender todas as necessidades que terdo em sala de aula, mas podem oferecer
condicBes para que estes desenvolvam a sensibilidade necessaria para atender,
entender e aceitar a diversidade de seus alunos e para que proporcionem a cada um
deles a possibilidade da construcdo de seu proprio conhecimento escolar. Portanto, é

preciso aderir.

4.4 Capacitismo

Mas, em termos técnicos, a logica capacitista se configura como uma
mentalidade que |Ié a pessoa com deficiéncia como n&o igual, incapaz
e inapta tanto para o trabalho quanto para, até mesmo, cuidar da
prépria vida e tomar as préprias decisdes enquanto sujeito autbnomo
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e independente. Tudo isso porque, culturalmente, construiu-se um
ideal de corpo funcional tido como normal para a raca humana, do
gual, portanto, quem foge é tido, consciente ou inconscientemente,
como menos humano. (ANDRADE, 2015, p.02)

Nas entrevistas realizadas alguns professores e técnicos ao responder as
perguntas sobre inclusdo e formas de incluir o aluno deficiente no IF Baiano de
Alagoinhas focaram suas respostas na deficiéncia do aluno e de como essa

deficiéncia o definia:

P2: [...] Os autistas sdo muito diferentes, a minha primeira aluna autista €
completamente diferente de uma aluna que eu tenho agora, que esta com suspeita de
autismo. Claro, ndo tem diagnostico ainda, ndo tem laudo, né. Existe uma suspeita.
Mas & completamente diferente, completamente diferente. E incrivel. Entdo, os
trabalhos, o modo de se trabalhar, o0 modo de enxergar esse estudante

completamente diferente, né.

P2:[...] Entdo, por exemplo, eu tenho uma aluna que € autista, a gente tem que
dar condicdes diferentes a ela, né, pra que ela possa aprender, possa acessar 0
conhecimento. Porém, eu ndo posso querer que ela desenvolva o conhecimento da
mesma forma que um estudante que ndo tenha a mesma... an... situacdo, né. Nao

esteja na mesma situacgao, isso € impossivel né,|...]

P4: [...] Entdo, chegou um estudante cego, ai a gente para pra estudar, pra
buscar, pra entender aquele universo, pra adequar, adaptar, pra atender aquelas
necessidades, entende? Entéo, se se aparecer, por exemplo, uma outra, um outro tipo
de necessidade, um outro tipo de diagnéstico, ou de deficiéncia, ndo sei como eu

como eu lidaria, porque tecnicamente, provavelmente ndo vai estd mesmo preparada,

[...]

T3:[...] Eu acho que pra lidar com qualquer tipo de deficiéncia, tem que ter um

treinamento bastante especifico. [...]
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Dentro dos relatos, um dos mais intrigantes sobre o capacitismo foi o da
professora de AEE, que mencionou a postura de alguns professores quando comecgou

a atuar no campus:

Paee: [...] no comeco eles n&o aceitavam, ndo queriam, tinha uma visdo muito
capacitista em relagdo aos estudantes com deficiéncia, achavam inclusive, tinham

.k

frases assim: “ah, tinha que ter um lugar especifico pra eles”; “ah, o lugar desses
estudantes ndo é aqui, porque aqui ndo ¢é pra acolher refugiados sociais”; “ah, esses
estudantes estao atrasando as aulas”; ou tipo: “ah, eu ndo sei trabalhar, nunca

trabalhei, ndo sei o que fazer, essa ndo é minha fungéo’.

Os depoimentos de modo geral, traz em seu bojo acdes padronizadoras e
segregadoras do aprender, além de uma dose de intolerancia para com os alunos que
nao se adequam as praticas pedagogicas propostas. Conforme Moreira (2014), se no
decorrer do processo de aprendizagem - momento em que se certifica sua evolucéo -
o aluno apresentar desempenho destoante, ainda € comum identificar nos prontuarios
aqueles que tem alguma dificuldade para responder adequadamente aos preceitos
escolares (MOREIRA, 2014).

A categorizacdo dos alunos em grupos de sucesso ou de fracasso nas escolas
confirma a existéncia de espacos que estigmatizam e exaltam a deficiéncia e a
limitacéo do aluno ao invés de exaltar as suas habilidades e potencialidades. Segundo
essa légica, a propria escola passa por um momento de dificuldade de aprendizagem
porque ndo sabe lidar com a diversidade de atores, por isso 0 uso de critérios
avaliativos tao ultrapassados (RESENDE, 2001).

De acordo com Mantoan (2001)

[...] Para se apropriar do saber académico, cada aluno traga,
individualmente, um caminho que é mediado pelo professor e/ou pelos
colegas. Os marcos dessa caminhada tém ritmos necessariamente
diferentes, porque ndo se espera que todos aprendam tudo e no
mesmo tempo, pela imitagdo, pela repeticdo e pelo conformismo
intelectual. Tais condi¢des facilitam a adaptacéo intelectual dos alunos
as matérias escolares, respeitando as limitacdes de cada um, suas
aptiddes pessoais, necessidades e interesses. (MANTOAN, 2001, p.
62)
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A falta de confianca que esse aluno tenha capacidade de aprender e construir
conhecimento, é estabelecido devido a propria formacao sociocultural do professor,
que vé o aluno que nao responde adequadamente as praticas educativas
estabelecidas como um aluno incapaz e improdutivo.

Muitas vezes o capacitismo esta presente em situacdes sutis e subliminares,
ativado pela repeticdo de um senso comum que imediatamente liga a imagem da
pessoa com deficiéncia a estigmas construidos socialmente, aos quais se esta
habituado e, por isso, tendem a ndo serem percebidos e questionados. Quando o
capacitismo € visivel, ele apresenta o quanto esse preconceito ainda é naturalizado
como se fosse aceitavel ou inevitavel. (VEDRAMIN, 2019)

Uma outra fala que retrata bem essa falta de crenca do professor nas
potencialidades do aluno com deficiéncia, foi a de um aluno sem deficiéncia que relata
a invisibilidade do aluno deficiente que acontece em sala de aula, e deixa claro que o

aluno esta no ambiente, mas nao € incluido.

AsD1: [...] S6 que assim, eu acho que fica meio estranho, pelo fato dele ta na
mesma sala que a gente, e s6 ouvir, ndo poder presenciar algumas coisas, porque
tem coisa que eu vejo, os professores falam, e ndo dao muita atencéo a ele. Tao so
alifalando, algumas das vezes para, explica a imagem e tal “olha ali tem uma imagem”

e s0 isso. Ja tem outros que segue a aula tranquilamente.

Segundo Moreira (2014) o modelo de sociedade com o qual nos deparamos €&
o de uma sociedade avida por resultados imediatos e para atender a essa
necessidade, a escola surge como o lugar nato de formacdo, preparacdo e
gualificacdo. E esse espaco se constitui em pilares que tem o foco no professor,
padroniza ritmos, hierarquiza a aprendizagem, usa a avaliacdo quantitativa.

Para o professor trabalhar com alunos deficientes, ele precisa desconstruir toda
essa concepcao de educacao que lhe foi transferido e entender que aprender e ter
éxito na escola € muito mais do que apreender e acumular conteddos, que a ideia de
conhecimento vai além. Diante do desafio da incluséao, fica claro a importancia de uma
acdo pedagogica processual e formativa que analisa o desempenho do aluno
conforme seu progresso individual, indicando assim as intervenc¢des pedagoégicas a
serem adotadas (BRASIL, 2010).
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Além disso, a aprendizagem precisa ter sentido, por isso ela é “[...] uma
aventura criadora [...]. Aprender é [...] construir, reconstruir, constatar para mudar, o
que ndo se faz sem abertura ao risco e a aventura do espirito” (FREIRE, 2011, p. 68).
Esse modo de pensar retira o aprender da concepc¢do estatica e o coloca numa
condigao “[...] dialogica, aberta, curiosa, indagadora e ndo apassivada, enquanto fala
ou enquanto ouve” (FREIRE, 2011, p. 83).

A passividade precisa sair de cena e dar chance a criatividade e a reflexdo na
construcdo do conhecimento. A aprendizagem deve ser contextualizada para fazer
sentido porque € um processo Vivo e dindmico, assim como é o aluno. O verdadeiro
educador é aquele que desafia e ndo aquele que apresenta o conhecimento pronto
(MOREIRA, 2014).

Um fator determinante para o sucesso da aprendizagem e da incluséo é a crenca
do professor de que o aluno pode aprender, independentemente de sua deficiéncia;
dai resulta a importancia de valorizar as potencialidades discentes ao invés das
limitacdes.

Os professores que atuam em classes inclusivas e acreditam no processo
educacional realizado de forma heterogénea, com respeito a diversidade, e privilegiam
as diferencas, assumem importancia estratégica no processo pedagogico, pois podem
contribuir com a transformacéo do processo educacional, ampliando as possibilidades
de se estabelecer uma sociedade inclusiva. Emerge, assim, a necessidade de se
colocar um destaque as relacbes ativadas no contexto para favorecimento da
aprendizagem, em vez de focar o individuo deslocado de suas vivéncias ou
enfatizando apenas seus limites (MARQUES, 2010).

O compromisso com o sucesso de aprendizagem dos alunos exige que o professor
(des) considere suas diferencas culturais, sociais e pessoais e, sob hipétese alguma,
as reafirme como causa de desigualdade ou exclusdo. O professor precisa se colocar
como um vetor agregador na construcdo do saber e do seu melhor modo de ser e
aprender.

O acolhimento do professor aos alunos ndo pode ser confundido com compaixao.
Deve ser, ao contrario, um cuidado que se expresse em atitudes do tipo: “Ele pode
aprender e eu posso fazer algo para isso” [...] “Todos os alunos precisam ouvir de
seus professores: vocé pode!!'” (Tardif, 2002, p.58). O que nao precisa
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necessariamente ser expresso por palavras, mas por atitude de ajuda efetiva, através

do trabalho docente que enxergue o aluno com suas potencialidades.

4.5 A afetividade no processo de inclusao do aluno deficiente

O profissional da educacéo, mais especificamente o professor envolvido com o
processo de incluséo, é convocado a atuar num contexto bastante heterogéneo, onde
ndo pode ser percebido como um profissional técnico, mas como uma pessoa cuja
trajetéria € marcada por crencas, valores, e principalmente pela capacidade de
encantamento e esperanca no potencial de cada aluno, com ou sem deficiéncia
(MARQUES, 2010).

Muitos entrevistados enxergam a afetividade como um elemento fundamental
na pratica docente, inclusive com um olhar de cuidado e de aten¢éo especial ao outro

gue possui algum tipo de deficiéncia e/ou caracteristica especifica.

P1: [...] Fora a questdo que eu acredito muito, a questdo da escuta sensivel,
sabe? Da Oralidade, de vocé escutar baseado no contexto dele, eu escutava muito
ele, eu sempre fazia a pergunta baseado no contexto. Ele vinha de uma familia de
agricultura familiar pra subsisténcia, o que sobrava um pouquinho ali, botava pra
vender na feira. Ai eu fui investigar, eu fui escuta-lo, nessa escuta sensivel eu fui
investigando os rastros, e ai que eu fui pegar e fui ver, eu tenho que bolar questdes,

exemplos que sejam significativos pra ele. [...]

P4: [...] E ai, nesse universo tdo diverso, digamos assim, a gente, eu acho que
0 que ndo pode faltar, o que ndo pode faltar, € empatia, € a entrega, é o
comprometimento, € a conscientizacdo, € a compreensdao de que: eu enquanto

docente, eu tenho que atender um direito daquele estudante]...]

T5: [...Jeu auxilio pela empatia do outro, né... ndo posso deixar a pessoa ali

desassistida, ndo €7 [...]
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Freire (2006) afirma que a afetividade faz parte da capacidade de ensinar e
aprender porque significa disponibilidade & alegria de viver movida pela forga, as
vezes chamada de vocacéo, que explica a quase devogédo na qual uma maioria do
magistério nutre.

A propria natureza da funcao do professor, como um profissional que atua nas
relacbes humanas, aliada a sua tarefa de gestor de sala de aula, coloca-o em uma
situacdo de envolvimento pessoal nas relacdes que estabelece com seus alunos e
seus pares. Mais precisamente na situacdo de docéncia, o professor precisa
administrar um conjunto de relacdes interpessoais marcadas por conteudos afetivos
os mais diversos, que atingem tanto a ele quanto a seus alunos. (MOREIRA, 2014)

Segundo Ferreira (2021) ensinar para Paulo Freire € um trabalho realizado
com gente — miuda, jovem ou adulta —, mas gente em permanente processo de busca.
Ele também alerta que se professores ndo podem estimular os sonhos impossiveis,
também n&do devem negar a quem sonha o direito de sonhar porque a pratica

educativa é tudo isso: afetividade, alegria, capacidade cientifica e dominio técnico.

4.6 Participacao da familia no processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia

A familia pode ser compreendida como um pequeno grupo social com
caracteristicas bastante préprias, no qual os membros estabelecem contato direto
entre si, estdo ligados por lacos afetivos e possuem uma histéria de vida
compartilhada. A familia € a primeira mediadora entre o individuo, os ambientes dos
guais este individuo faz parte e a cultura socialmente construida, transmitindo os
significados culturais para os membros de seu grupo ao longo de geracdes (SOUZA,
2016).

Nas entrevistas a familia foi citada algumas vezes como uma parte importante no
processo de incluséo do aluno deficiente. Ao analisar as entrevistas, é perceptivel que
a ponte direta entre a familia e o instituto é a professora do AEE, e que a participacéo
da familia na construcdo das estratégias para incluir os alunos é de fundamental
importancia, como nas intervengfes que sdo feitas nas salas dos alunos com

deficiéncia.
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P1: [...] Entdo, tivemos que primeiro marcar reunidées comigo e com ela, pra
gente tracar as estratégias, depois reunido dela com a familia, com o aluno, depois
minha, com o aluno e com a familia, pra ai sim botar na préatica. Avaliacdo continua,
diversos tipos de avaliacdo, ndo um modelo s6 de avaliacédo. Avaliagcéo oral, avaliagdo
que eu fazia ali no dia, nas aulas que eu tinha, e gracas a Deus deu certo no final, né?
O aluno ficou muito satisfeito. Foi uma coisa tédo bonita. Um dia vou conversar com

vocé com calma, porque eu sei que hoje € na correria. [...]

Paee: Quando os pais, 0s responsaveis legais, a estudante ou o estudante eles
autorizam, eu dialogo com as turmas em relacéo a isso. Nesse sentido, pra que eles
compreendam, pra que eles entendam, pra que eles respeitem, e também passem a
agir de maneira que respeite essa necessidade, essa condicdo da estudante, e nao
faca, ndo facam mais algumas atividades, que eu, que as vezes Sao preconceituosas,
discriminatorias, de bullying, né, ou tem um comportamento capacitistas, enfim, entao

eu faco esse dialogo geralmente com as turmas.

Paee: [...] Converso com a estudante, converso com seus responsaveis legais,
e falo que eu quero fazer uma intervencdo na sala de aula pra falar sobre as
caracteristicas do autismo, as caracteristicas da estudante, pra ouvir o que os colegas
tem a dizer, e que eles percebem em relagéo a isso, tanto positivo quanto negativo e
etc. E dai, em cima disso de tudo isso, eu quero trabalhar quais sdo as agdes que 0s
colegas podem ter de uma maneira que respeite as caracteristicas dela, as

necessidades dela, e que eles compreendam as caracteristicas dela. [...]

Algumas familias conseguem, mesmo diante de todos o0s obstaculos
relacionados com a deficiéncia de um de seus membros, viver intensamente e
valorizar os pequenos avancos, sentir admiracdo e orgulho. O papel desempenhado
pela familia no processo de inclusdo escolar pode ser impulsionador no
desenvolvimento do aluno, considerando as caracteristicas das relacbes que sao
estabelecidas entre a familia, a escola e o aluno com deficiéncia. (SOUZA, 2016)

Segundo Silva (2010), apesar das atitudes negativas tradicionalmente
apontadas pela literatura sobre familia (tais como resisténcia, superprotecdo e

rejeicdo), existe outra vertente que enfatiza as estratégias de enfrentamento, ou seja,
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a forma como os familiares buscam e desenvolvem meios para lidar com as
consequéncias ocasionadas pela condi¢céo de ter um membro com deficiéncia, e de
como é importante essa postura para superar os problemas e as situacdes

controversas.

Diante do exposto até aqui e observando as categorias de analise
apresentadas, podemos compreender que a participacdo da comunidade escolar no
processo de inclusdo do aluno com deficiéncia se faz presente, manifestando-se por
meio de falas que apontam a entendimento de que estar na escola € um direito de
todos, que cada pessoa aprende de forma diferente, e a importancia da afetividade
para que a inclusdo de fato acontegca. Entretanto, ainda ha muitas lacunas nesta
relacdo, principalmente se considerarmos a dimensdo politica da atuagdo da
comunidade escolar. Estas lacunas se manifestam nas falas que indicam a presencga
do capacitismo nas relagdes dentro da instituicdo e o reconhecimento de que se faz
necessario buscar novas formacdes para atuar com alunos com deficiéncia, o que nao
tem ocorrido devido aos muitos motivos apontados pelos professores e funcionarios.

Neste interim, cabe a comunidade escolar ficar atenta as estas lacunas e
lembrar a todos sobre a funcédo social da instituicdo, fazendo valer o que diz a
legislacdo educacional para que cada sujeito tenha seus direitos atendidos. Para
tanto, € preciso comecar um dialogo no qual as vozes que realmente possuem lugar
de fala sdo aquelas dos alunos com deficiéncia. E para comecar um dialogo, € preciso
conhecer o outro, estabelecer contato, estar pronto para ouvir a sua voz.

Assim, o produto educacional desenvolvido tem como objetivo explicitar as
maneiras mais adequadas de se comecar este didlogo, conforme apresentado a

seqguir.
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Cap V- O PRODUTO EDUCACIONAL

Neste breve capitulo serd apresentado o produto educacional, a partir dos
conhecimentos adquiridos na construcdo desta pesquisa. Também, serd exposto o
seu objetivo, suas caracteristicas, além da forma e resultado da avaliacéo pelo qual o
mesmo passou. A validacado do produto foi feita por representantes da comunidade

escolar.

5.1 Elaboracéo e o processo de validacao do video

Cumprindo a condicéo pensada pelos programas de mestrado profissional, que
€ apresentar um Produto Educacional, um video educativo intitulado “Dicas de
convivéncia com pessoas deficientes” foi elaborado a partir dessa dissertacdo. Trata-
se de um video curto cujo objetivo € apresentar, de forma didatica e Iudica, dicas de
como se relacionar com pessoas deficientes, baseado nas reflexdes feitas através das
entrevistas semiestruturadas

A grande questdo que norteou a composicao desse Produto Educacional foi o
desafio de sintetizar as informacdes de maneira pedagodgica, para que pudesse ser
utilizado em sala de aula, nas redes sociais, whatsapp, entre outros. A preocupacao
€ que fosse um video curto e que ao mesmo tempo tivesse informacdes importantes
de forma dinamica.

A forma de oferecer uma interacdo mais efetiva foi a utilizacdo de imagens
animadas relacionadas ao tema de inclusdo, com a utilizacdo de sons e de legendas
dinAmicas com narracdo. Esse formato também valorizou o ladico, pois pretende
agucar a curiosidade e prender a aten¢do da pessoa que esta assistindo

Como avaliadores foram escolhidos os membros da comunidade escolar que
participou deste estudo. O instrumento avaliativo foi um formulario eletrénico criado
no google forms, cujo endereco eletrénico foi compartilhado via whatsApp.

A ideia inicial do produto educativo era fazer uma cartilha impressa em forma de
folder para ser compartilhada nas instituicbes de ensino, mas pensar hoje em
educacdo, diante dos novos desafios da modernidade com o uso das redes sociais, é

pensar em uma educa¢do mais dindmica, “antenada” e de facil acesso. Também foi
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considerado que a criacdo de um video curto poderia alcangar o objetivo de informar
e esclarecer davidas sobre as relagées com pessoas deficientes de um nimero maior
de pessoas e em um tempo menor.

No processo de avaliacdo, foi apresentado o produto e o instrumento de
avaliacdo em forma digital para os participantes, contendo 6 questionamentos
objetivos e um espaco para observacgdes e sugestoes.

As perguntas foram as seguintes:

1°- O titulo do video €é atrativo? — com o objetivo de verificar se o inicio do produto

chama a atencédo do publico-alvo.

2°- O video esta organizado de forma clara, objetiva e com uma linguagem

acessivel? - verificar se a estrutura do material, tem elementos que possam
prejudicar o processo de transmissdo da mensagem, e caso exista, elaborar
um modo para sana-los.

3°- O conteudo do video é pertinente? - verificar se 0 contetudo do video é de

interesse da Comunidade Escolar e se as informacfes contidas sao
importantes.
4°- O design do video € adequado? - compreender se 0 jogo de imagens e som
estad bem sincronizado e se atende a ideia de ser uma cartilha educativa, pois
0 publico-alvo é diverso em termos de formacé&o escolar.

5°- O objetivo do video é alcancado? - perceber se o material estda em
conformidade com o obijetivo original proposto ho momento que o video foi
produzido.

6°- Vocé compatrtilharia o video com os seus amigos e familiares? - perceber se

as informacfes contidas no video € de interesse coletivo e ndo se limita

apenas a comunidade escolar.

A escala de verificacao foi a de Likert de 5 pontos verbal, que segundo Barboza,
Carvalho, Soares Neto e Costa (2013) € utilizado, também, nas pesquisas das
ciéncias humanas. Nesta escala foram dados cinco niveis de concordéancia: discordo
totalmente; discordo; nem concordo nem discordo; concordo; concordo totalmente
(COSTA; RODRIGUES; CARNEIRO, 2018).

Essa escala de verificacdo permite medir a satisfacdo ou concordancia, através

de nimeros. Para cada pergunta, cria-se um grafico ilustrativo com a porcentagem da
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concordancia, ponto neutro ou discordancia, expondo e discutindo a alta ou baixa
porcentagem de concordancia de cada uma das questbes. Por esse instrumento

pdde-se obter a validacdo do Produto, além de sugestbes para melhorias.

5.2 Resultados da Validagéo

Da validacao participaram 66 pessoas que fazem parte de comunidade escolar,

obtendo os seguintes resultados:

Gréfico 1 — Atratividade do video

O titulo do video é atrativo?
66 respostas

@ Concordo totalmente

@ Concordo na maior parte do tempo
@ Nao concordo, nem discordo

@ Discordo na maior parte

@ Nazo concordo

Gréfico 2 — Clareza e objetividade do video

O video esta organizado de forma clara, objetiva e com uma linguagem acessivel?
66 respostas

@ Concordo totalmente

@ Concordo na maior parte do tempo
Nao concordo, nem discordo

@ Discordo na maior parte

@ Nazo concordo

Grafico 3 — Contelido do Video
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O conteudo do video € pertinente?
66 respostas

Gréfico 4 — Design do video

O design do video é adequado?
66 respostas

Gréfico 5 — Obijetivo do video

O objetivo do video é alcancado?
66 respostas

@ Concordo totalmente

@ Concordo na maior parte do tempo
@ Nao concordo, nem discordo

@ N3o concordo

@ Concordo totalmente

@ Concordo na maior parte do tempo
@ Nao concordo, nem discordo

@ n3o concordo

@ Concordo totalmente

@ Concordo na maior parte do tempo
@ Néo concordo, nem discordo

@ Nazo concordo
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Grafico 6 — Compartilhamento do video

Vocé compartilharia o video com os seus amigos e familiares?
66 respostas

@ Concordo totalmente

@ Concordo na maior parte do tempo
Nao concordo, nem discordo

@ Nio concordo

A etapa da avaliagdo é necessaria e enriquecedora, pois oportuniza a
comunidade escolar a terem acesso ao video e a optarem para colaborar no
aperfeicoamento da producdo do material didatico que podera ser usado por eles
mesmos. O pesquisador ao colocar seu trabalho para a avaliagdo, abre caminhos
para a melhoria do Produto e uso efetivo dentro e fora da escola.

E certo que esta etapa tem em si uma tenséo propria do processo avaliativo, que
€ de ndo saber se 0 video € atrativo e se vai alcancar os resultados esperados, se 0s
participantes teriam interesse em colaborar, se efetuariam as respostas com
comprometimento ou se estariam dispostos a contribuir com sua propria sugestao, o
gue costumam demandar um tempo maior; entretanto, é de grande estima para a
elaboracdo do Produto Educacional.

De qualquer forma, a intencéo dessa avaliacéo foi qualitativa e ndo quantitativa,
e procurou-se perceber nas respostas de cada um dos membros se o material teria a
devida qualidade técnica, e como as suas sugestdes levariam ao aperfeicoamento do
mesmo.

O primeiro éxito foi ter tido a possibilidade de informar a este grupo da existéncia
do material comprometido com o processo de inclusdo social das pessoas com
deficiéncia. O segundo foi ter conseguido uma boa recepcdo do material pelos
mesmos, obtendo-se 100% de concordancia, seja totalmente ou na maior parte.

Seguem, abaixo, algumas impressdes e sugestbes apontadas pelos
participantes na valida¢éo do video:
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Assistir e gostei muito das imagens, dicas e a forma como foi elaborado o video.
Parabéns a todos envolvidos!

Boa iniciativa educacional e informativa para orientar a comunidade escolar e a
populacdo como um todo.

Gostei muito, achei muito importante, tem muitas pessoas que ndo sabem se
comunicar com pessoas especiais

Material claro, objetivo e suscinto. Ideal pra todas as faixas etéarias.

Achei interessante porque independente da deficiéncia, sdo seres humanos e o
video ensina que devemos tratar como iguais e ndo desfazer das pessoas
especiais.

Sugiro que linguagem de libras seja inserido para que posso ser mais acessivel a
todos.

Video educativo, onde tira muitas duvidas na forma de nos relacionarmos com
pessoas que apresentam deficiéncia.

Achei 0 assunto muito pertinente e tras reflexdes importantes para o nosso dia-dia.

Excelente cartilha! O video é de facil compreenséao e tem o conddo de alcancar
pessoas com diferentes capacidades de compreenséo.

Uma explicacédo de forma clara e objetiva.

Achei o video maravilhoso. Super pertinente para ser trabalhado tanto nos
ambientes escolares quanto em todas as comunidades. Ele tras um conteudo claro
e bastante rico para as questdes de inclusao.

Muito bom e esclarecedor. Precisamos de materiais como esse para debater nas
escolas, principalmente as de fundamental 2 e ensino médio que tem adolescentes
e adultos como estudantes e temos uma realidade, ainda muito grande, de
abandono ou atraso de pessoas com deficiéncia e um despreparo para lidar com
esses estudantes por parte dos professores e funcionarios.

Muito claro, objetivo! Excelente para compartilhar nos espacos escolares. Acredito
inclusive que pequenos videos sobre cada uma das deficiéncias (dividi-lo em
partes) seria muito interessante para redes sociais em geral

Achei bem interessante pois trabalho com alunos especiais e aprendi algumas dicas
importantes.
Material muito util para ser divulgado tanto para discente como para docentes.
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Produto de muita utilidade para todas as escolas publicas e privadas.

Linguagem fécil e clara; imagens, cores e letras bem ilustrativas e de boa leitura!
Elemento sonoro (voz) em tom agradavel e de explicacdo objetiva para escuta.

O debate sobre acessibilidade e inclusdo € de fundamental importancia para
consolidar uma sociedade de fato justa e igualitaria. O produto em questao é uma
ferramenta importantissima para promover o entendimento sobre o fortalecimento
do dialogo estabelecendo uma convivéncia harmoniosa, que certamente ira eliminar
barreiras comunicativas que podem atrapalhar o desenvolvimento das pessoas com
deficiéncia.

Muito esclarecedor! Oportuno, pois, muitas pessoas tem duvidas e ainda ndo sabem
como se relacionar e se comportar nessa relagdo. Obrigada.

A sequir, alguns frames do referido video:
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CONSIDERACOES FINAIS

Pesquisar sobre inclusdo educacional significa percorrer diversas areas do
conhecimento, devido a complexidade do tema. Primeiro foi trabalhado o conceito de
gestdo democréatica e de comunidade escolar, pois para entender o papel da
comunidade na inclusdo, é preciso compreender 0s conceitos de gestdo democratica.
Depois foi analisado a importancia da comunidade escolar e o0 seu papel social na
inclusdo da pessoa com deficiéncia

ApOs compreender estes conceitos, foi preciso fazer uma breve andlise dos
caminhos para inclusdo de pessoas com deficiéncia (PCD) no Brasil, tendo como
recorte a educacao especial de 1850 até a constituicdo de 1988, perpassando por
conceitos como a integracdo escolar. E posteriormente foi estudado as novas
inspiracdes da educacéo especial baseado na politica de incluséo, chegando até os
dias atuais com analise do decreto do governo de Jair Bolsonaro.

Na pesquisa foi observado que a comunidade escolar precisa ser mais presente
no processo de inclusdo dentro das instituicées de ensino. E um fator ressaltado é que
a ideia de comunidade escolar ndo é estabelecida dentro do Instituto Federal. Esse
ideal de coletividade n&o € consolidado entre os membros da propria comunidade e o
processo de inclusdo que acontece é feito muito a partir das praticas individuais dos
professores e dos técnicos.

E o elo desses personagens dentro do Instituto é feito pela acdo continua do
AEE, na figura da professora que faz o atendimento e que articula o envolvimento das
familias, dos docentes e dos alunos, executando intervencdes, de forma pontual
dentro do instituto, mas que faz toda a diferenca, sendo recorrente a sua presenca na
fala dos entrevistados.

A pesquisa mostrou que a inclusdo escolar € eminente e necessaria, mas que
sua existéncia € um desafio diario que precisa ser construido, onde as dificuldades
aparecem para toda a comunidade escolar. E que a mudanca de paradigmas precisa
da colaboracéo de todos.

E o produto educacional surgiu como uma ideia para auxiliar na aproximacao
entre a comunidade escolar e as pessoas com deficiéncia, para estreitar relacbes e
construir caminhos. O video foi criado com o objetivo de ser claro e objetivo com a

missdo de passar informagdes sobre inclusdo de forma rapida e pratica.
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Diante dos desafios da inclusédo é importante entender que o tema apresentado
ndo se esgota neste trabalho, pois a inclusdo ainda € muito pouco discutida e
“trabalhada” dentro do espaco escolar, algo que hoje é preciso ser explorado e

estudado sem nunca se esgotar.
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ANEXO | — CATEGORIAS TEMATICAS E SUAS UNIDADES DE ANALISE

1. Categoria Temética Deficiéncia e incluséo:

P1: [...] eu entendo que vocé tem a sociedade e vocé tem que ter todo cidaddo
imerso, com seus direitos preservados, garantidos. E quando vocé coloca o cidadao
gue esteja a margem desses direitos, que ele tem, de convivio com sociedade, de
relacdo interpessoais, e eu acho que vocé ta tirando o direito dele de ser, de inclusao,
dele t& incluido, né? Ta incluso dentro dessa sociedade. Entdo ele tem que ter seus
direitos preservados [...]

P1:[...] Entdo o que vai acontecer, fica aguela coisa, o aluno finge que aprende,
o professor finge ensina, e ta tudo lindo, maravilhoso. S6 que nao ta tudo lindo,
maravilhoso. Porgque a inclusdo ndo esta sendo obedecida. E é lei. Parece que so
afeta as pessoas assim. “Ah, eu néo estou ligando” mas se um dia, tiver um parente,
um conhecido até o proprio filho do professor, professora que precisa, que tem uma
deficiéncia, ai ele vai querer, ele vai querer gritar por todos os direitos, ele vai poder

guerer correr atras. [...]

P1: [...] Entdo pra mim € diario, e eu falei isso em todas as turmas, e falo ndo
s6 dessa tematica, mas de outras tematicas que envolvem a inclusao, em todas as
turmas que eu trabalho, porque eu acho que isso é importante, e € um trabalho de
formiguinha e a gente tem que conscientizar essa gera¢ao d’agora. Ja que eles séo
teoricamente tdo engajados, e que ficam “ah, tal palavra, tal expressao, vamos usat,
nao use essa’, ficam se policiando. Mas ndo adianta somente chamar atengdo do

colega por chamar, mas sim tomar atitudes. [...]
P2: [...] E... 0 que eu entendo por incluséo, é... dar oportunidade, né. A gente,

as vezes tem a falsa ideia de que incluir é igualar. Nao é possivel que nés facamos

tudo igual para pessoas que estdo em condi¢fes tao dispares. [...]
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P2: [...] Pra falar de como é importante a gente incluir essas pessoas na
sociedade. Porque elas sdo parte da sociedade né. Nao é nem inclui-las na sociedade,
€ inclui-las no gozo daquilo que a sociedade oferece, porque a sociedade elas sao ja,

né, na minha viséo.[...]

P3: O que eu entendo por inclusdo, bom, eu entendo que inclusdo diz respeito
a voceé proporcionar atividades agdes, momentos em que todos 0s presentes possam
participar, né. Participar, e desenvolver o que td sendo proposta para aquele
momento. As vezes, a pessoa esta presente, participa, mas ela ndo consegue
desenvolver de fato o que foi pensado para aguele momento. Entdo, quando a gente
faz uma atividade inclusiva, uma atividade que de fato a gente contemple todas a

aguelas pessoas ali.

P4: [...] quando eu penso em inclusdo € a adaptacdo. Né, adaptacéo,
adequacao, enfim. De tudo que envolve o aprendizado, né. Desde a formacéo do
professor, desde a adequacéo do espaco, adaptacao das metodologias de ensino, de
aprendizado em tudo, né, que envolve o aprendizado no ambiente escolar, ele precisa
estar devidamente adaptado, preparado, planejado para atender as necessidades

especificas daquele estudante.]...]

P4: [...] Entdo, a inclusdo é quando eu compreendo que o outro nao aprende
da mesma forma que eu aprendo. Que as pessoas aprendem de forma diferente. E
gue eu preciso percorrer, né, esse caminho para adaptar, das condicdes mais

adequadas de aprendizado, praquele estudante, praquela estudante.

P4:[...] E quando se tem uma deficiéncia, € um dever meu né, dar as condicdes

necessarias pra que as necessidades, né, desse estudante possam ser atendidas. [...]

Paee: [...] Mas assim, varios professores aqui ja produziram muitas atividades,
muitos materiais. Professora de Fisica fez isso. A professora de Matematica ja fez
isso. Professora de Topografia, ja fez isso de irrigagédo, entdo tem varios professores
gue adaptam, criam materiais para os estudantes, especificos para esses estudantes.

O de Geografia também ja fez, enfim. Teve um outro professor também que era
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maravilhoso, trouxe varios materiais. Entdo, eles acabam trazendo, pensando nessa
atividade adaptada para um estudante com deficiéncia e utilizam com todos os

estudantes [...]

Paee:[...] Entdo, penso eu, que eu sou muito comprometida com a incluséo, fico

muito preocupada com 0s alunos que ndo conseguem acompanhar as situagoes.|...]

T1: Entendo que é uma estratégia, ou talvez um movimento, que é importante
pra que as pessoas com deficiéncia possam se sentir pertencentes ao universo que
elas pretenderem, inclusive a escola, né, que é um espaco de formacgdo importante

pra todos nos.

T2: [...] E voceé incluir todo e qualquer tipo de pessoa, toda e qualquer tipo de
circunstancia, necessidades que as pessoas tem, né. Que elas possam, a partir dai,
participar de todo o processo, independente de limitacbes que elas tenham. Seja ela
fisica, motora, mental, né. Entdo, na minha cabeca, inclusdo, € vocé, é como se fosse

um guarda-chuva, em que vocé consegue abarcar a todos.

T2: [...] O que eu acho que tem que mudar € a visdo do servidor, da
necessidade da gente conseguir essas ferramentas pra tratar de forma igualitaria
aqueles que tem alguma especificidade, que a gente precisa justamente como vocé

falou, da inclusdo, né, do guarda-chuva.

T3: [...] é tratar todos de forma igualitaria, embora respeitando as diferencas de
cada um. Nao s6 alunos, mas todas as pessoas da comunidade, da educacéo, pais,

todas as pessoas em geral.

T4: [...] Inclusdo pelo que eu entendo, que é vocé da oportunidades, né, pra as
pessoas que tenham alguma necessidade especifica, né, ou seja, o mais abrangente
possivel, né... como pode ser uma pessoa que tenha autismo, pode ser um deficiente
visual, um cadeirante, um surdo, mudo, ou seja, € incluir essas pessoas, né, tentar de

alguma forma dar oportunidade para que essas pessoas nao figuem de fora do
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processo, né... no nosso caso aqui, educativo, né... Mas isso também vale para as

empresas, né? De um modo geral, a sociedade né, como um todo.

T5: [...] € vocé integrar a sociedade as pessoas que tem uma deficiéncias, né?

Bom, seja motora, visual... eu acho que é por ai, ndo tem outro.

TR1: [...] as condi¢Bes necessérias para que um aluno com deficiéncia possa se
sentir acolhido, bem localizado, que ele tenha livre acesso, que ele possa se mover
dentro do campu com uma facilidade, sem precisar muito de ajuda, até pela propria
dependéncia dele mesmo pra ele se sentir auto dependente dele mesmo e nao ficar

totalmente a mercé dos outros, precisando dos outros.

RcD1: [...] Eu entendo que a inclusédo é justamente partindo do ponto que eu te
falei, que cada um tem assim os seus limites e ndo a deficiéncia, € porque diante da
pessoa ter esses limites, do aluno, de um adulto, seja la o que for, de uma crianca, ter
esses limites, ela necessita um pouco mais de atencdo, um pouco mais de cuidado,

né. E é ai onde ta a incluséo...[...]

AcD1:[...] Inclusdo é quando... é uma forma de ver, é uma forma de incluir pessoas
e todas as pessoas que tiver nesse grupo, nesse convivio, se deram bem com todos...

E tipo inclusdo é uma forma de incluir pessoas diferentes em um grupo so.

AsD1 : [...] Inclusdo no caso, a palavra inclusdo vem de incluir, no caso colocar na
sociedade, € juntar.

AcD2: [...] Mas incluséo é isso, englobar todo mundo e mostrar que nao tem diferenca
e sim prioridades.

2. Categoria Teméatica Formacéo de professores e técnicos para a inclusao

do aluno com deficiéncia

P1: [...] sempre tivemos cursos de alguma coisa assim, pra libras, nada muito

aprofundado, eu queria até me aprofundar porque minha graduacéo ja foi ha muito
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tempo atras, eu néo tive infelizmente, né? Uma disciplina pra libras, como hoje talvez
boa parte das graduacgfes ja tenha, né? Mas ja houve isso ai, cursos, minicursos a

respeito e de incluséo, nos tivemos varios [...]

P1: [...] Eu pelo menos tento trazer isso pra mim, eu acho quando vocé faz o
bem, o bem volta pra vocé. E independente de ser bem ou ndo, é lei. Entdo, eu
gostaria de ter tido, talvez eu ja tivesse essa preocupacao em me aprimorar antes, de
criar materiais, criar uma cartilha. Eu também pensei em criar um livro ai, baseado

nesses meus relatos de experiéncias. Mas bom, antes tarde do que nunca, né?

P1: [...] E eu acho que a matemética ainda € muito carente de estudos nessa
area. Porgue assim, eu tenho uma critica talvez seja um pouco voraz mas eu acho
assim. Historicamente os professores de matematica, eu nao fago parte desse grupo

gracas a Deus, mas eles sempre estavam meio alheios a essas situagdes, sabe? [...]

P1:. [...] Entdo, a gente ainda tem caréncia de mais cursos, né? Eu falei que
tem curso, mas que voltasse pra matematica. Entdo eu vou falar dentro do meu lugar

de fala, né? Lugar de fala € matematica. Entdo assim, € muito complicado. [...]

P1:[...] é escasso os estudos, sdo escassos em relacdo a matematica, pra mim
€ a grande dificuldade. Material vocé pode pedir, a gente pede aqui, eles vao procurar
material dourado, a Alba Pontes tem bastante matematica eles vao tentar, Jorlando
eles procuram, eles mandam trazer e nds temos. O problema é capacitacdo pra gente.
Pra mim foi um grande desafio, porque eu ndo sabia como lidar. Eu trabalho ha vinte

e seis anos. Foi meu primeiro aluno cego, acredite. [...]

P2: [...]Também, eu trabalho com a teoria chamada “analise de discurso’,
inclusdo nunca foi meu tema de debate, de analise, entao também nunca fui uma
pessoa que procurou atualizagdo nessa tematica, e na verdade a gente vai tentando

aprender a medida que vai chegando a demanda, né. [...]

P2: [...] E ai, eu me preparei, eu me preparei assim... dentro daquilo que era
possivel, né. Como professora de Lingua Inglesa, eu comprei um quadro pequeno,
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que num lado é o quadro negro, do outro é quadro branco. Comprei umas letras em
EVA, comprei letras de ima&, né. Eu tinha a preocupac¢éo de na aula tudo eu soletrava

em portugués e em inglés, isso demanda muito tempo né. [...]

P2: [...] Muito dificil porque alguns conteudos, por exemplo, a gente fica assim:
‘meu Deus como é que eu vou fazer para discutir esse conteudo?” Por exemplo,
quando vocé vai ensinar o aluno a se descrever: “i am tal, my hair is brown, i have
blue eyes” Como ¢é que eu vou explicar “blue eyes”? O que é “blue eyes”, entendeu?
Que séo olhos azuis. E, “i have dark skin”, tudo que envolve cor. Nossal eu pesquisei
muito, sabe, quando eu fui trabalhar esse conteudo pra poder ver como é que eu

poderia fazer essa associagao, & muito dificil, sabe, muito dificil.

P2: [...] Por exemplo, esse aluno cego, ele ndo sabe braile, né. Ai, a AEE de 14,
[...] tem um cuidado com o estudante muito grande. Assim, de... por exemplo, ela toma
o cuidado de tentar ensina-lo a usar muleta, a ser independente, sabe, a ter autonomia

na propria escola, né, entao € isso.

P2:[...] e que Alagoinhas, na figura da AEE, tenta trazer alguma coisa ou outra
na jornada pedagogica, ela é sempre muito solicita, sempre manda e-mails, tentando

nos ajudar, nas demandas que precisa sempre estar disponivel pra nos ajudarf...]

P2: [...] existe um conteudo especifico de cada disciplina que a gente tem que
dar conta, e que ela ndo vai nos ajudar, né. Sao recortes que a gente tem que fazer
no nosso conteudo, sdo formas diferentes de ensinar, e que talvez a propria

graduacéo nao desse conta também, né.

P3: A gente tem aqui uma profissional do AEE (Atendimento Educacional
Especializado), e essa profissional, essa docente, ela dar todo suporte que a gente
precisa pra desenvolver nossas disciplinas, nossas atividades de forma inclusiva.
Entdo ela ensina ferramentas, ela ensina como a gente deve de fato conduzir a aula
pra acessar esse aluno, pra que esse aluno consiga desenvolver aquilo que esta
sendo proposto, assimilar o contetdo. A gente faz adaptagcédo de materiais, adaptacéo

de formato mesmo da aula pra atender. [...]
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P3: [...] Entdo assim, a gente ndo tem cursos periddicos de educacéao inclusiva,
a gente tem momentos quando a gente retoma as atividades letivas no inicio do ano,
e a gente tem essa colega docente, profissional da &rea que nos dar esse suporte,
além do suporte diretamente ao aluno, nos dar esse suporte pra que a gente consiga

fazer um pouco mais de incluséo nas nossas acgoes. [...]

P3: [...] NAPNE ele desenvolve vérias a¢bes aqui na escola, de muito sucesso

inclusive. [...]

P3: Eu estou cursando um curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, nesse
curso tem uma disciplina de educacéo inclusiva, né. E dentro dessa disciplina de

educacéo inclusiva € que eu estou me aproximando desse conteudo. [...]

P3: [...] E, ndo! Preparada eu n&o estou, para dar aula a alunos deficientes. O
gue acontece € que a gente se prepara, ne€, porque essa preparacao ela é continua.
Eu acredito que até o profissional da area ele se depara com uma determinada
deficiéncia, que talvez ndo seja a area de acéo dele, e ai ele precisa se aproximar
daquilo pra que ele consiga de fato trabalhar. Entdo assim, eu ndo me sinto preparada,
eu me sinto disposta a aprender, ,né, 0 que € necessario pra eu conseguir realizar as

acOes da minha da minha disciplina, mas preparada ndo, ndo me sinto. [...]

P4. [...] participei de jornada pedagdgica, ciclos formativos, oficinas, palestras.
O instituto tem uma estrutura, né, que possibilita isso. Entdo a gente tem docentes de
atendimento educacional especializado, a gente tem o NAPNE, que € o Nucleo de
Atendimento a Pessoas com Necessidades Especificas. Entdo, todas essas
ferramentas, [...] essas ferramentas elas nos ajudam a aproximar da educacao

especial, da educacdo inclusiva. [...]

P4: [...] sobre as oportunidades que a gente tem no proprio instituto né? Que é
o docente de atendimento educacional especializado, que é o proprio NAPNE, que
sdo tantos colegas pessoas né? Que vieram somar, como os intérpretes, colegas que

ja sdo sensiveis ao tema, e que tém uma formacédo técnica, e que nos oportuniza
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mesmo a pensar, refletir nos nossos momentos assim de formacéo, de construgéo,
de reunido pedagogica. A gente tem uma equipe multiprofissional atuante, como os
colegas, né, de outras areas do conhecimento que se somam mesmo com o docente
do AEE, e que traz esses olhares, né, para nés, e que possibilita mesmo essas
reflexdes. [...]

P4: [...] sou professora de lingua portuguesa, fiz de licenciatura, eu fui formada
pra ser professora. Mas, na minha graduacao, eu praticamente néo vi quase nada
sobre educacao especial, educacdo inclusiva. Ndo era uma pauta, um assunto

recorrente. N&o era de fato. Entdo, assim, a gente vai aprendendo no dia a dia. [...]

P4: [...] Eu ter de fato condigbes favoraveis no meu trabalho para me dedicar a
esse estudante, a essa estudante com a deficiéncia. Entdo, o planejamento, por
exemplo “que é um trabalho que ninguém vé”, entre aspas, ninguém vé esse trabalho
do planejamento, do estudo, da busca. Eu preciso ter um tempo, eu preciso ter acesso
a esses materiais. Preciso ter essas condicdes mesmo de trabalho, que me possibilite,
sabe, a fazer um trabalho com esse estudante, com deficiéncia da melhor forma

possivel, pra que atenda de fato a necessidade daquele estudante. [...]

P4: [...] E o NAPNE. E aqui no campus Alagoinhas ele é bastante atuante, e é
0 nucleo que nos assessora né, nesse processo ai do atendimento aos estudantes

com deficiéncia.

Paee: [...]Os professores que sdo da area técnica, eles ndo tiveram nenhuma
formacdo na area pedagogica, e nenhuma formacao na area das questdes inclusivas
ou do atendimento a estudantes com deficiéncia com autismo, com dificuldades de

aprendizagem, e etc... eles nunca tiveram|...]

Paee: [..] H& uma queixa. Porque assim, os professores ndo tém um tempo na
carga horario especifico para isso. Aqui no IF-Baiano ndo tem. Eu sei que, por
exemplo, em outros institutos, quando o professor ele tem um estudante com
deficiéncia, com autismo, etc, ele tem uma carga horaria especifica para isso. Ele tem

uma carga horéria especifica para os atendimentos com o0s estudantes sem essa

108



condicdo, e eles ttm uma carga horéria especifica para a producdo de materiais,
adaptacéo, elaboracéo de provas, o planejamento educacional especializado, que € o
PEI, eles tém uma carga horaria aqui no IF-Baiano, a gente ainda ndo tem isso. [...]

Paee: [...] Em todo, todo o ano, geralmente tem duas atividades, duas, trés
atividades, fora na semana pedagdgica que sempre eu brigo para que tenham
tematicas de formacéo especifica da area da Educacéo Especial e Inclusiva. Sempre
tem. Tem também os momentos de didlogos coletivos com os professores que
atendem os estudantes, com o publico da educacéo especial e outras necessidades.
Tem também um momento individual comigo, que € um ensino colaborativo, entdo

tem momentos de formagao.

Paee:[...] O problema néo é a resisténcia, o problema é a aderéncia. Que é
diferente, né. Entéo, eles ndo sao resistentes a participar, eles ndo aderem. Entéo, as

vezes o professor simplesmente nao participa.

Paee:[...] Mas néo € s6 em relacéo a tematica da inclusédo ndo. Eu percebo que
as vezes € meio que quando tem formacdo pedagogica, a aderéncia nao é muito
grande, assim por parte dos professores. Eu sinto assim, que ndo tem uma adesao

muito grande nao.

Paee: [...] Todos os servidores acabam fazendo parte de outros cargos.
Outra que a gente tem portaria, a gente tem coordenagées, a gente tem nucleos, a
gente tem setores. Entdo assim, a maioria dos servidores tém muitas demandas, e
isso ele nao fica s6 como professor, sdo poucos professores que tem sé funcao de
ser professor isso também dificulta, porque dai vocé tem que, como é que eu falo,
equilibrar todas essas atuacfes que vocé tem. Entdo, vocé tem muitas fungdes. Vocé

nao atua s6 em uma funcao né.

Paee: [...] a gente tem aqui o o NAPNE, que é o Nucleo de Atendimento as
Pessoas com Necessidades Especificas, que eu fago parte, como professora de
educacdo especial. Entdo, as vezes uma vez a cada dois meses, eu entro nas salas

de aula, e vou discutir uma tematica relacionada a inclusao. [...]
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Paee: [...] Entdo, toda vez que monta uma comissdo para o processo seletivo,
e geralmente eu fago parte né, eu oriento todos pra que se tiver a inscrigdo de qualquer
aluno com deficiéncia, com autismo, etc... seja informado ao NAPNE, que é o Nucleo

de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas.

Paee: [...] Eu faco um momento coletivo com os professores daquela turma, e
falo: “6 vocés véo ter um aluno cego as caracteristicas dele sdo essas”. As vezes, eu
nem coletei informagdes ainda do aluno, eu ja passo alguns cuidados, algumas

observagbes que os professores tém que fazer.

Paee: [...] o NAPNE, que é o Nucleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Especificas [...]. Esse ndcleo ele existe pra receber, né, as demandas,

e dialogar, deliberar e pensar em agdes inclusivas.[...]

Paee: [...] Quando surge o aluno, ai que ele tem um apoio da professora de
educacédo especial, no caso que sou eu aqui, que ele tem um apoio, que a gente
participa dos momentos, que a gente produz junto, que a gente elabora, ai sim, ele

comece a sentir apto a conduzir as aulas dele,

Paee: [...] eu falava ‘pronto, me diga como que vocé trabalha com o0s
estudantes que ndo séo cegos, os videntes me falem”; “Ah, eu dou aula sim, eu uso
esse material, eu dou”; ele me mostrava toda a aula. Pronto. Ent&o, a partir de agora,
professor, que que cé acha de vocé usar audio e descricao, citar exemplo do cotidiano,
usar materiais tateis, vamos criar materiais em alto relevo, vamos usar aquilo que ele
tem em casa, essa mesma atividade aqui vamos criar um papel, ela e com alto relevo

pro estudante, vamos usar material dourado, vamos usar isso,|...]

T1: Sim. Essa tematica da incluséo, ela tem sido ja discutida ha alguns anos, e
houve algumas acdes importantes nesse sentido. Tem a criagdo dos NAPNES, que
sdo 0s nucleos que fazem esse assessoramento. Geralmente sdo nucleos
constituidos por aqueles servidores que queiram integrar, mas tem uma orientagéo

gue tenha um pedagogo incluido nesse nucleo, que tenha um psicélogo, que tenha
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um assistente social, e que tenha também os estudantes. Mas ¢ livre, né, pros

servidores que queiram participar.

T1: Sim. Felizmente, a gente tem o professor de AEE e o proprio NAPNE, entdo

as duvidas a gente sempre recorre a esses profissionais.

T1:[...] Entdo o nosso papel é atender todos esses estudantes, né, acompanhar
0 processo de aprendizagem, analisar o desempenho académico, conversar com 0S
familiares, entéo isso acaba limitando um pouco nossa dedicacdo ao estudo mesmo,
né, a conhecer melhor essas orientacfes pra lidar com as pessoas com deficiéncia.
[...]

T2:[...] nés tivemos o convite de participar de um curso de libras, né, que € uma
forma de inclusdo. Porém, infelizmente, a gente ndo, muitas pessoas muitos
servidores, ndo conseguiam, pela vivéncia, pelo cotidiano, dar continuidade pelos
horéarios, a gente ndo conseguia colocar, ndo conseguia ser vista ainda como uma

prioridade [...]

T2:[...] s6 que é como eu t6 te falando. Alguns a gente comecava, e ai ia duas,
trés aulas. Ai por exemplo, eu estou dizendo, estou falando do meu caso especifico,
né. Eu fui no inicio duas, trés aulas, depois as demandas, as questdes, e vocé vai ali
no contexto. S6 que ai, € o que eu estou falando. Hoje eu entendo que é uma questao

de prioridade. Né. E que € uma questado que a gente precisa abarcar. [...]

T2: [...] uma coisa que eu quero dar prioridade nesse ano € isso, é aprender a
trabalhar melhor, a lidar melhor. Tem detalhes, né, que infelizmente a gente acaba
tendo que aprender na pratica. E uma coisa muito simples. A gente t4 com alguém
gue tenha uma deficiéncia auditiva, né. E a gente fica olhando pro intérprete, né, e o
correto é a gente olhar pra pessoa, s6 que a gente ndo tem a experiéncia. Nao tem.

Sao detalhes que a gente precisa, n€, aprender. Precisa realmente de uma orientacao.

T4: [...] ja tivemos também um evento, é que foi, exclusivamente, né essa
questao da Incluséo, né, da Acessibilidade, né... e nos tivemos relatos de experiéncia
de servidores, de alunos e pessoas também de fora, né... pessoas externas ao IF
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Baiano... entao sim, nés sempre temos alguma atividade né, sempre no dia da pessoa

com deficiéncia, a gente promove la algum evento, alguma palestra, né... [...]

T4:[...] Tem, por més, a gente faz um encontro, né, o NAPNE. Todo més, pelo
menos um encontro a gente tem, mas as vezes acontece de mais de um encontro, né,
de alguma exigéncia, as vezes um evento, e ai VOcé precisa se reunir mais vezes,

entdo a gente se encontra mais vezes.

T4:[...] se for algo assim que foge ali a minha competéncia, uma situagao nova
la, que eu ainda ndo sei como lidar com aquela situacdo, ai eu procuro algum
profissional, né, da area, indico NAPNE, inclusive e peco pra que ele se dirija até o
NAPNE,[...]

TR1: [...] Tem o AEE, que tem a professora [...] que trabalha diretamente com
os alunos com deficiéncia. Entdo quando a gente ndo consegue ajuda-los em alguma

coisa a gente encaminha para ela [...]

RcD1: S6 que quando cheguei la eu encontrei pessoas assim que, me ajudou
muito, né, fez com que esse medo desaparecesse, né. Uma delas foi a professora do
AEE, que assim, como eu disse para ela que durante todo esse tempo que eu venho
com Maria buscando escola pra Maria, curso pra Maria, melhorando, procurando
melhorar as condi¢des fisica e mental de Maria, eu nunca encontrei uma instituicao

gue fosse assim, que tivesse alguém pra cuidar dessa parte de um aluno assim.

RcD1: [...] no IF eu ndo encontrei essa falta de apoio, muito pelo contrério, o IF
foi quem me deu esse apoio de ter essa pessoa pra acompanhar ela, pra saber como
ta o desenvolvimento dela, pra orientar ela na atividade, nos trabalhos, que ela se
sentia muito assim, fora do grupo, né. Todo mundo escolhia grupo e ela ndo, era a
ultima. Entédo, ai no IF foi que eu encontrei, foi o Unico, a Unica instituicdo que eu

encontrei e que realmente deu esse apoio.

RcD1: [...] eles d&o total apoio, né... Entdo, sempre procurando orientar,

buscando formas de melhorar a condi¢do dela ai, entendeu? Mas iSso € uma coisa
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assim, que ndo é um... isso é um trabalho de formiguinha, né... E uma coisa que tem

que ser devagar. [...]

AcD1: A professora, ela é 6tima... Ela, ela me ajuda muito e ela sempre ta
disponivel para ajudar as pessoas quando precisa, né. Ela ta sempre disponivel. Muito

legal.

AcD2: E bem presente, o AEE quem participa, quem trabalha no AEE [...]. E é
bem de boa, bem presente mesmo, ndo tenho do que reclamar, [...]

AcD2: o NAPNE eu t6 até fazendo parte do programa agora. Me inscrevi, entrei

la pra fazer parte, ajudar a galera no que posso.

3. Categoria Tematica Crencas e sentimentos em relagcdo a inclusado do

aluno com deficiéncia

P1: [...] Fora a questdo que eu acredito muito, a questdo da escuta sensivel,
sabe? Da Oralidade, de vocé escutar baseado no contexto dele, eu escutava muito
ele, eu sempre fazia a pergunta baseado no contexto. Ele vinha de uma familia de
agricultura familiar pra subsisténcia, o que sobrava um pouquinho ali, botava pra
vender na feira. Ai eu fui investigar, eu fui escuta-lo, nessa escuta sensivel eu fui
investigando os rastros, e ai que eu fui pegar e fui ver, eu tenho que bolar questdes,

exemplos que sejam significativos pra ele. [...]

P2: [...] Os autistas sdo muito diferentes, a minha primeira aluna autista é
completamente diferente de uma aluna que eu tenho agora, que esta com suspeita de
autismo. Claro, ndo tem diagndstico ainda, ndo tem laudo, né. Existe uma suspeita.
Mas é completamente diferente, completamente diferente. E incrivel. Entdo, os
trabalhos, o modo de se trabalhar, o0 modo de enxergar esse estudante

completamente diferente, né.
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P2: [..] Primeiro, adequar as aulas. Alias, antes de adequar as aulas,
reconhecimento sobre a necessidade especifica daquele estudante. Muitas vezes,
eu... a gente ndo tem... como eu te falei, eu nunca tinha tido um aluno cego, e nunca
tinha tido uma aluna autista. Eu tenho um aluno que tem suspeita de ser superdotado,

é dificil, é dificil porque ele ndo se estimula com muita coisal...]

P4:[...] Porque a gente ndo ta falando simplesmente de um diagndéstico, a gente
esta falando de pessoas, e as pessoas elas séo diversas nado é. Ainda que tenham a
mesma deficiéncia, mas essa deficiéncia ela vai ter as suas particularidades naquela
pessoa né. Aquela pessoa tem o seu jeito, tem a sua forma de ver o mundo tem as
singularidades daquela pessoa, entdo essa deficiéncia ela acaba sendo Unica pra

aquela pessoa. [...]

P4: [...] pra falar de que cada pessoa tem a sua forma, né, de aprender. As
vezes a gente tem uma ilusdo de que é: os neurotipicos aprendem de forma, ah vamos
dar aula pros neurotipicos, entdo € uma formula que funciona pra todos eles. E € um
engano nosso. Mesmo dentro dos neurotipicos, cada um tem a sua forma de ver o
mundo, de dar a sua contribui¢cdo singular, de aprender, independente se tem ou néao

deficiéncia. [...]

T3: [...] Eu acho que pra lidar com qualquer tipo de deficiéncia, tem que ter um

treinamento bastante especifico. [...]

Paee: [...] no comeco eles ndo aceitavam, ndo queriam, tinha uma visao muito
capacitista em relacdo aos estudantes com deficiéncia, achavam inclusive, tinham

»,

frases assim: “ah, tinha que ter um lugar especifico pra eles”; “ah, o lugar desses
estudantes ndo é aqui, porque aqui ndo é pra acolher refugiados sociais”; “ah, esses
estudantes estdo atrasando as aulas”, ou tipo: “ah, eu ndo sei trabalhar, nunca

trabalhei, ndo sei o que fazer, essa ndo é minha fungéo”.

Paee: [...]Jesses estudantes, eles tém potencialidades, desde que sejam
respeitadas as suas necessidades e que sejam oferecidas condi¢cdes adequadas pra

gue eles consigam acompanhar o contetudo, consigam aprender € etc, [...]
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Paee: [...] Entdo, a adaptacdo vira o desenho universal da aprendizagem, e é
isso também que eu luto pra que eles pensem, né. Vocé adaptou a tua estratégia, teu
material para atender o aluno cego, por exemplo, mas ai eles usam essa mesma
estratégia com todos os outros alunos, que aprendem muito melhor se nao tivessem

usado essa estratégia. Isso € massa. [...]

T1:[...] Considerando as possibilidades que poderiam ter, porque por exemplo,
pra os estudantes surdos, nds temos dois intérpretes de libras na escola. E
atualmente, nés sé temos uma estudante matriculado, que inclusive trancou, porque
ele ndo se adaptou ao ensino remoto. Né? Entdo espero que ele retorne. E era
estudante inclusive que demandava muito nosso atendimento pedagdégico. Era muito
bacana. E outros estudantes surdos, ja tivemos estudantes com deficiéncia intelectual,
entdo todos eles em alguma medida, a gente faz algum contato, nem que seja
inicialmente pra gente dar essas orientacdes gerais de como funciona o campus, de

como funciona os atendimentos, né, de quais servigcos que nosso nucleo oferece. [...]

T1: Eu geralmente, eu me aproximo. Mas assim, com cuidado pra néo gerar
uma situacéo constrangedora né? De repente, eu ter um gesto, que de repente afaste
o estudante. Entdo, a depender da deficiéncia, né. Se por exemplo, for uma pessoa
falante, entdo a gente busca ouvir, busca compreender. Se for um estudante surdo, a
gente busca ajuda do intérprete, ou faz algum sinal pedindo pra guardar um pouco.
Algo assim, mas sempre com algum cuidado, mas nesse sentido, de ndo gerar um
constrangimento pelo fato da pessoa talvez, assim ndo se sentir acolhida, né, no

espaco. [...]

T1: [...] Nao sei dar o nome também, mas o elevador que tem que ter uma
sistematica la diferente pra gente usar, e geralmente assim, € o seguranca que sabe
operacionalizar. E assim, como também ndo é uma demanda muito recorrente, a
gente acaba se esquecendo de como usar. Entdo eu ja tive uma situacdo de uma
pessoa com deficiéncia precisar usar elevador, e eu ser ali a pessoa pra orientar, e eu
nao sabia orientar entdo, é isso ai, fiquei constrangida por ndo saber orientar, mas

busquei ajuda e foi resolvido. [...]

115



T4:[...] Ai, o que é que a pessoa faz “ah quer atravessar, bora, eu lhe ajudo’, e
ai, as vezes a pessoa vem, pega vocé pelo braco e sai puxando, entendeu... entéo,
guer dizer, vocé tem um ritmo, a pessoa deficiente tem outro, entdo sado esses
detalhes, né. Tem coisas que eu consigo fazer, entdo as vezes vocé quer fazer uma
coisa e as vezes até na familia mesmo a protecéo, carinho em excesso, né. Aquele

cuidado né, ndo deixa vocé fazer... [...]

T4:[...] queimou uma lampada aqui, as vezes é uma lampada que esta no baixo
ali, eu t6 vendo a lampada e eu consigo pegar a lampada ali trocar, entendeu? Mas ai
a pessoa ‘ndo, deixe que eu troco, ndo, deixe, pode ficar ai, fique quieto ai, pode
deixar que eu troco e tal’... e assim um monte de coisa, né. Eu t6 dando apenas alguns

exemplos, entéo...[...]

TR1: [...] tem cadeirante, que tem o0 acesso de elevador, eu inclusive fico com
uma das chaves, que eu fico na sala bem ao lado do elevador, ai caso tenha algum
deficiente ou cadeirante, ai tem essa, essa acessibilidade, da gente estar botando eles
pra o primeiro andar, banheiros também tem a... a parte de deficiente tudo
organizadinho, com corrimdes pra eles segurar, pra eles ter uma autonomia deles

mesmo.

RcD1: porque Maria enfrentou muitas assim, eu digo assim, eu ndo sei bem se
foi Bullying, né, discriminacdo, alguma coisa assim la no trabalho, mas ela saiu com
uma série de, assim, medos, muitos medos. Medo de nédo ser aceita, medo de nédo
conseguir as coisas, medo de pessoas, medo de... se achando inferior. Entdo foi
necessario que eu colocasse Maria em uma psicologa, pra poder entender essas

guestbes de Maria,

RcD1: Por exemplo, quando ela fazia o ensino médio, eu ndo via necessidade
dela ir pra uma recuperacéo e de repente, colocaram ela na recuperacéo, entendeu?
Eu acho assim, que se fosse um professor preparado, ia ver o qué, ndo essa menina
ela tem um certo limite. Eu posso fazer com que ela tenha 0 mesmo raciocinio que 0s

outros tem. Entéo ela precisa de um pouco mais, de uma coisa mais branda.
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RcD1: eu sugeri, quando eu vi que aquilo tava grave, dela ir pra a Secretaria
fazer prova e tal, eu sugeri que fizesse a prova dela diferente, que fizesse a prova
menos elaborada pra poder ela ter um raciocinio mais rapido e conseguir concluir a
prova dela. Ai foi que eles vieram realmente e passaram a fazer essas provas de
calculo, como matematica, fisica, quimica, essas passaram a fazer diferente pra poder

agilizar, ela poder sair no horéario normal, como todo mundo sai,[...]

AsD1: [...] Agora a mesmo, ela t& montando um esquema pra ele acompanhar as
aulas, no caso. Ela tava vendo com ele pra representar a bandeira do Brasil, 0os
estados. Ela ja pegou o mapa e passou cola ao redor... é... como € que fala?... a linha

do mapa, pra ele ver o territério de cada Estado e tal.[...]

4. Categoria Tematica Relacdes interpessoais com pessoas com deficiéncia

P1: [...] Entdo, tivemos que primeiro marcar reuniées comigo e com ela, pra
gente tracar as estratégias, depois reunido dela com a familia, com o aluno, depois
minha, com o aluno e com a familia, pra ai sim botar na pratica. Avaliacdo continua,
diversos tipos de avaliacdo, ndo um modelo s6 de avaliacdo. Avaliacéo oral, avaliacao
gue eu fazia ali no dia, nas aulas que eu tinha, e gracas a Deus deu certo no final, né?
O aluno ficou muito satisfeito. Foi uma coisa tdo bonita. Um dia vou conversar com

vocé com calma, porque eu sei que hoje € na correria. [...]

P1: [...] Eu tava discutindo, que dia foi, ha dois dias atras, eu tenho um aluno
autista, a gente tem uma escola que tem um aluno autista, tipo 1 ou tipo 2. Dais tipo
de prova né? Por causa do grau né? E ai, a avaliacao € tipica e atipica né? Entédo, a
avaliacado deles atipica, é uma avaliacdo diferenciada, segue em determinadas regras,
normas, a depender obviamente do grau do autismo, do tipo de prova que eu vou
elaborar, eu sou auxiliado pelo setor psicopedagdgico. Mas vocé acredita que tem
aluno que ainda acha que é uma prova mais facil, e que aquele aluno vai ser
beneficiado. Ele ndo entende que ndo € mais facil, pra o que ele tem, pra necessidade
dele, aquela prova pode ser uma prova dificil. Mas acho que nédo, que € um beneficio.
[..]
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P2: [...] Entédo, por exemplo, eu tenho a uma aluna que é autista, a gente tem
que dar condi¢fes diferentes a ela, né, pra que ela possa aprender, possa acessar 0
conhecimento. Porém, eu ndo posso querer que ela desenvolva o conhecimento da
mesma forma que um estudante que nédo tenha a mesma... an... situagcéo, né. Nao
esteja na mesma situacao, isso € impossivel né, Mas o que a gente tem € que tentar

dar as melhores condi¢des possiveis pra que esse estudante ele possa desenvolver.

P2: [...] Entdo, a primeira estudante que eu precisei entender um pouco, foi
essa que eu falei na resposta anterior, que ela é autista né. Entdo, eu precisei tentar
entender um pouco porque era... €! um universo muito diferente pra mim. E ai, eu fui
vendo também que existem diversas formas do autismo se manifestar, vamos dizer

assim, em diversos niveis, diversas formas de se trabalhar, € muito dificil, muito dificil.

P2: [...] Entdo, acabei me aproximando muito dele, e a gente fazia o seguinte
na aula, quando ele néo tinha acesso, eu ligava do meu celular pra o WhatsApp dele,
porque ele tem Claro e o WhatsApp é ilimitado. Entdo, ele assiste a aula, assistia
assim, ouvia, né... por ligacdo de WhatsApp, eu ligava pra ele, e ele ouvia a aula por
ligacdo de WhatsApp. E ele é uma pessoa maravilhosa. Ele nunca deixou que a
necessidade dele se sobrepujasse a que ele estava propondo, né. Sempre proposto.

Entao foi 6timo. [...]

P2: [...] Eles tem um olhar atento e generoso, né, todas as turmas la em
Alagoinhas, todas elas tem uma preocupac¢édo com o colega [...] Mas, a gente tem essa
estudante mesmo que é autista, ela esta no 3° ano, tem colegas que sao voluntarios
em serem monitores pra ela, que estudam com ela, ajudam. O estudante que é cego
também tem colegas na sala que ajudam ele, né. Nossa, assim e a gente fica feliz

com isso, [...]

P3: Se eu ja trabalhei ou conversei com minhas turmas sobre inclusdo, néo,
nado. Inclusive, essa pergunta mexeu comigo, porque a gente diz que quer cumprir
com a nossa obrigacdo de promover o acesso a educacao de forma igualitéria, que a
gente quer garantir, mas na pratica a gente na verdade se volta para o aluno com

deficiéncia e ndo para os demais, né. Entdo, a gente busca o atendimento ao aluno.
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E ai de alguma maneira, essa discussao ela acontece com os profissionais em torno
do aluno, mas ndo com os colegas do aluno, né. Entdo, ela me chamou muita atencdo

pra que a gente tenha esse olhar. [...]

P3: E de fato garantir pra esse aluno, que ele tenha igualdade de acesso ao
que eu estou oferecendo aos demais, essa a maior dificuldade. Entéo, eu ja trabalhei
com aluno que € cego, entdo como vocé apresenta imagens na aula? E suficiente
vocé descrever a imagem? E suficiente vocé fazer sua audiodescri¢do no inicio da
aula? O qué que coloca aquele aluno em pé de igualdade com os outros colegas da
mesma turma, quando vocé estd em sala de aula, né? Entdo essa é a maior
dificuldade. [...]

P3: [...] A gente fala assim ‘garantia’, mas garantia a gente nunca tem, mas o
objetivo é esse, que esse aluno tenha pé de igualdade de acesso ao que vocé ta

compartilhando ali naquele momento.

P4: [...] E ai, nesse universo téo diverso, digamos assim, a gente, eu acho que
0 que ndo pode faltar, o que ndo pode faltar, € empatia, € a entrega, € 0
comprometimento, € a conscientizacdo, € a compreensao de que: eu enquanto

docente, eu tenho que atender um direito daquele estudante [...]

P4: [...] A refletir sobre, a pensar sobre, a discutir, a se aprimorar porque € um
desafio, né, um desafio grande, a gente sair, digamos, né, da nossa caixinha de
observar e de conduzir o processo de aprendizagem de uma forma, e a gente buscar
esses novos horizontes, né. Entender o outro, exercer essa empatia, € se dedicar pra

compreender esse mundo téo diverso, né?

P4: [...] Entdo, chegou um estudante cego, ai a gente para pra estudar, pra
buscar, pra entender aquele universo, pra adequar, adaptar, pra atender aquelas
necessidades, entende? Entéo, se se aparecer, por exemplo, uma outra, um outro tipo
de necessidade, um outro tipo de diagnéstico, ou de deficiéncia, ndo sei como eu

como eu lidaria, porque tecnicamente, provavelmente ndo vai estd mesmo preparada,

[]
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P4: [...] E ai, nesse universo tao diverso, digamos assim, a gente, eu acho que
0 que ndo pode faltar, o que ndo pode faltar, € empatia, € a entrega, é 0
comprometimento, é a conscientizacdo, € a compreensdao de que: eu enguanto

docente, eu tenho que atender um direito daquele estudante]...]

Paee: [...]A gente teve um publico muito bom assim. Esse ultimo assim, ele foi
virtual né. Entdo, ele via plataforma no YouTube, a gente teve uma aderéncia boa
assim. SO que assim, a gente teve uma aderéncia muito maior de publico de

estudante, de familiares, de comunidade externa do que do campus.

Paee:[...]Quando eu cheguei no campus, e tem-se uma cultura muito forte
quando a gente fala de diversidade relacionada as questbes de deficiéncia, parece

que as pessoas ndo querem falar sobre, tem medo, “ai porque vai ofender e ndo sei o

qué’. [...]

Paee: [...] Converso com a estudante, converso com seus responsaveis legais,
e falo que eu quero fazer uma intervencdo na sala de aula pra falar sobre as
caracteristicas do autismo, as caracteristicas da estudante, pra ouvir o que os colegas
tem a dizer, e que eles percebem em relag&o a isso, tanto positivo quanto negativo e
etc. E dai, em cima disso de tudo isso, eu quero trabalhar quais sdo as agdes que 0s
colegas podem ter de uma maneira que respeite as caracteristicas dela, as

necessidades dela, e que eles compreendam as caracteristicas dela. [...]

Paee: [...JQuando os pais, os responsaveis legais, a estudante ou o estudante
eles autorizam, eu dialogo com as turmas em relagcéo a isso. Nesse sentido, pra que
eles compreendam, pra que eles entendam, pra que eles respeitem, e também
passem a agir de maneira que respeite essa necessidade, essa condigcdo da
estudante, e ndo faga, ndo fagam mais algumas atividades, que eu, que as vezes Sdo
preconceituosas, discriminatorias, de bullying, né, ou tem um comportamento

capacitistas, enfim, entdo eu fago esse dialogo geralmente com as turmas.

Paee: [...] Até hoje, nenhum responsavel legal e nenhum estudante se opés a

essa situagdo de conversar com a turma, de conversar e etc. Nenhum até hoje se
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Opos. E ai eu pergunto pra eles “vocés querem patrticipar desse momento? Querem
estar junto? Querem também falar, né? A partir do que vocés sentem?” Entéo, tem
aluno que é aceita, e tem aluno que fala que quer que converse sozinho com a turma.
Entao, assim teve momentos que teve aluno que falou que queria aceitar, mas ndo
queria participar. Que era pra eu conversar e ser responsaveis, autorizavam, mas eles
que se eles que ndo queriam patrticipar. E teve aluno que falou que queria participar,

e queria dar o depoimento, como que ele se sentia, como[...]

Paee: [...] A maioria ndo esta predisposta. A maioria tem medo, a maioria tem

receio, a maioria nao teve formagao, nao teve orientacao. [...]

Paee: [...] e ele “massa, ah eu posso também fazer isso, posso fazer aqui?”; eu
falei: “pode”; “tive uma outra ideia que eu ja pesquisei num outro video, vou usar’.
Quer dizer, o professor comecou a pesquisar mais também em relacéo a isso. Ai 0
professor comecgou a sentir mais confiante de lidar, de atuar, de conduzir sua aula

para o estudante]...]

Paee: [...] Ja teve professor: “eu ndo vou fazer. Se vocé quiser, vocé faz, eu

néo vou fazer”. Ja teve de confronto que eu ja tive também. [...]

Paee: E ainda chamou um aluno de preguicoso. Que o aluno nédo queria fazer
atividade, porque ele ndo conseguia fazer, 6bvio. E chamou o aluno de preguicoso, e
ainda falou que... como é que foi a palavra?... “Ai, que eu estava querendo sobrepor

o trabalho dele, né”.

Paee: [...] Eu converso com os professores, converso com as familias, né. Tem
dialogo também direto com as familias e etc. Entdo eu fico muito preocupada, entao

eu tento fazer de tudo pra que eles incluam. [...]
Paee: [...] E que é a negacao de um direito deles. Isso frustra muito a gente. O

nao do outro, a displicéncia do outro frustra muito. Entdo, é muito dificil para a gente

lidar com isso. A agressividade do outro, e ndo querer fazer. Entdo a gente tem que
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ter todo um jogo de cintura, um cambalacho, a forma como eu vou falar com vocé para

gue ndo soe agressiva e impositiva, autoritéria, intrometida. [...]

T2:[...] estava tendo um processo seletivo aqui de Alagoinhas, e ai chegou um
pra atendimento, pra gente fazer inscricdo naquela época né, e era justamente uma
pessoa com deficiéncia auditiva. E eu dizia, como € que eu vou? Ai gracas a Deus,

tinha uns colegas, uns intérpretes e tal que que foram auxiliando no processo.

T2:[...] Nao é se vocé esta fazendo certo ou errado. Eu vejo nesse sentido, que
eles tém a sensibilidade muito agugcada. Entdo, eles conseguem perceber que eu to
tentando € ajudar. Talvez ndo seja a melhor maneira, mas é a que eu estou tendo as

ferramentas naquele momento. [...]

T3: [...] Olha, no meu dia a dia é muito dificil eu lidar com o aluno. No setor de
[...] a gente € meio afastada. Mas, depende da deficiéncia. Eu acho que, n&do sei acho,
eu acho que nao sinceramente, ndo porque pra qualquer tipo de deficiéncia? Nao. Por

exemplo, eu ndo sei libras.

T4: [...] Isso ai com certeza eu ndo tenho o que reclamar, certo. O apoio dos
colegas é, é, é enorme, né...Sdo muito cuidadosos, atenciosos, sempre preocupados

ali com a minha postura no computador né... [...]

T5: Nao, porque assim, depende da deficiéncia, né? Se por exemplo, Libras,
eu nao, ndo tenho a linguagem de sinais, né? Mas se eu for para conduzir um

cadeirante, um deficiente visual...[...]

T5: [...Jeu auxilio pela empatia do outro, né... ndo posso deixar a pessoa ali

desassistida, ndo €7 [...]

T5: [...] Eu faco até algumas mimicas, assim, e era |4 no outro campus que eu
trabalhava em Itapetinga, e ai eu conversava assim com ele, algumas coisas eu
entendia, né, mas era mais no gestual, ndo tinha a linguagem de Libras... na real a

gente até se entendia, né, com a mimica né, dava pra levar...[...]
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TR1: Assim, um curso a gente ndo tem, mas no dia-a-dia a gente aprendeu a
ta ouvindo um pouquinho mais eles e ver a necessidade, de enxergar a necessidade
deles aqui dentro do campu, entdo no nosso dia a dia a gente tem uma preparagéo

assim, diga se, para ta orientando eles em alguma coisa [...]

TR1: [...]JA gente procura ajudar no melhor que a gente puder. Nao tem esse,
essa, essa exclusdo de “ah, ndo vou la’... Ndo, a gente se puder ajudar, a gente vai

la, a gente pergunta se precisa de algo, se quer ajuda...[...]

RcD1: [...] Entdo assim quando ndo dava eu para tomar, eu tinha que colocar
ela em cursos de matematica, ela ficava até dez, onze horas da noite em curso de
matematica, porque se exigia muito que ela passasse na prova. Inclusive, teve
professores na escola que botou ela em recuperagédo, uma coisa que eu achei um
absurdo, mas botou ela em recuperacao, entendeu... Entdo nesse ponto ai, eu nao

encontrei apoio dessas instituicdes onde ela estudou antes.|[...]

RcD1: [...] eu é que tinha que levar a solucéo pra o colégio. Porque eu via aqui
guando era época de prova, Maria saia, todo mundo terminava a prova e Maria ia pra
Secretaria com a prova, e ai ficava horas e horas... olha, se ela, durante o periodo da
prova, ndo conseguiu terminar, concluir aquela prova, por que um tempo maior ia

fazer ela concluir? Ela ndo tava entendendo o que tava escrito ali. [...]

RcD1:0lha, por parte da direcédo, dos professores, sim. Eu acho. Agora assim,
sempre tem aquela parte dos alunos que, adolescente sabe como € que é, né? Por
mais que se fale que isso que é... mas adolescente, nao tdo muito preocupado com
isso. Entéo, por parte do corpo docente, sim, da direcao e tudo mais, eu, vejo que ela
tem essa, essa questdo de inclusdo resolvida, mas ja por parte, dos... do grupo

discente, eu ja ndo acho, ndo vejo muita coisa...[...]

ReD1: [...] porque ela tem assim, eu ndo sei se é medo... Eu tive até
conversando isso com a professora de AEE, ja conversamos com o psicélogo, além

dessa, ela ja passou por outros psicélogos, inclusive com o psicélogo dai do IFBA
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mesmo... Ela tem assim um... ndo sei, um medo... num sei, alguma coisa que ela se

sente assim travada pra conversar com pessoa da idade dela. [...]

RcD1:ela ndo tem assim muito, muita amizades, amizade social, social dela é
muito restrito, € mais com a irma, duas, trés pessoas daqui da familia e sé... e eu sinto
gue ela sente essa necessidade. Ela tem essa necessidade, ela tem essa vontade de,
sabe, de conversar com alguém, sair, brincar. Eu sei que ela tem isso, mas

infelizmente tem uma coisa assim que trava. Sabe? Isso ai também é complicado.

RcD1: [...] Olha, eu creio que muito poucos, pouquissimos professores, muito
poucos mesmo €... vamos dizer assim que na minha, no meu ponto de vista, eu acho
gue € assim... 2% dos professores, eu acho muito poucos professores preparados
para lidar com esse tipo de coisa... com esse tipo de deficiéncia, acho muito pouco,
porque... eu hdo sei se é uma falta de investimento nesses profissionais pra poder

eles sentir mais assim, aquela vontade, sabe?[...]

RcD1:[...] Eles tomarem mais curso, eles se aprimorar mais, eles entenderem
melhor 0 que é uma pessoa com um problema desse, com um autista, um sindrome
de down, um deficiente intelectual, entendeu? Eu acho, assim, que os professores tém
muito pouco preparo para lidar com esses alunos, ta entendendo? Sao pouquissimos

aqueles que tém, entendeu? Entdo eu creio assim que néo tdo preparados.|...]

RcD1:No IF Baiano melhorou, no IF Baiano ndo teve muito essa questao, né.
N&o sei se pelo fato dela ter uma pessoa orientando ela, sempre tava mais tranquilo,
ta entendendo, as provas dela era bem mais tranquila. Ela fazia, estudava as provas,

fazia tudo de boa, mas assim, outros que passaram nao foi assim tao tranquilo. [...]

RcD1: [...] que eu acho que muitos professores ndo tem preparo henhum pra
lidar com pessoas com deficiéncia, ndo tem... que as vezes eu noto assim é que noés

maes é que tinhamos que levar a solugéo pra o problema, ta entendendo? [...]

AcD1: [...] com os professores, eu acho melhor do que com as pessoas da

minha idade, os jovens, no caso. O meu convivio mais com os professores, eu acho
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mais facil e melhor. Eu acho que alguns professores conseguem me entender melhor

do que os proprios jovens [...]

AcD1:[...] E com professores em si, tudo tranquilo, todos... a minha convivéncia
com outros professores eu acho que sempre, sempre foi melhor do que com as

pessoas... com os colegas no geral...

AcD1: Tao disponivel, sim, todos. Agora tem uns que eu tenho mais afinidade
do que com outros, que ainda nao tive, assim, tempo pra conversar, mas com algumas
outras pessoas, outras coisas, quando tinha um tempo assim, as vezes eu via,
conversava, falava, sempre tava, sempre tava disponivel a me ajudar. E eu também,
as vezes eu procurava quando precisava, tipo, a funcionaria da xerox ou alguém que

pedia assim, que era necessario falar, eu falava. Sempre tavam disponivel...

AsD1: SO que assim, eu acho que fica meio estranho, pelo fato dele ta na
mesma sala que a gente, e s6 ouvir, ndo poder presenciar algumas coisas, porque
tem coisa que eu vejo, os professores falam, e ndo dao muita atencéo a ele. Tao so

ali falando, algumas das vezes para, explica a imagem e tal “olha alitem uma imagem’

e se isso. Ja tem outros que segue a aula tranquilamente.

AsD1: Por exemplo, eu vou contar a situacao dele que é deficiente visual, se
eu vejo pra atravessar uma rua, posso chegar e perguntar “quer ajuda?” ou alguma
coisa assim. Mas se for no caso, a outra menina aqui da sala, que ela tem CID. Eu
posso chegar, eu posso até chegar pra ela e conversar, mas tem uns que eu nao
posso... eu tenho medo de chegar e conversar, porque eles podem querer atacar. A
depender se estiver com a medicacéo é fora de horario, alguma coisa assim, de algum

surto, ai eu tenho medo so6 nisso.

AcD2: [...] Sendo que muita das vezes, esse home € simbdlico porque se trata
muito de incluséo, inclusao, inclusado, e de fato vocé vé que as coisas ndo funcionam
bem assim. Entéo incluséo perfeitamente € meio que nem em todos lugar de fato que

prega a inclusao, de fato tem inclusao. [...]
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Anexo Il — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DO
RESPONSAVEL PELO ALUNO (A)

LTS @
PROFEPT : 25

PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM EDUCACAO CIENCIA E TECNOLOGIA
EDUCAI;iQ PROFISSIONAL E TECNOLSG ICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Norteia essa pesquisa os Critérios da Etica em Pesquisa com seres Humanos conforme a resolugéo
466/2012 e n° 510/2016 do Conselho Nacional de Saude.

Este € um termo de autorizacdo dada pelo responsavel ao estudante menor de
idade e/ou deficiente, com incapacidade juridica, para poder participar nesta pesquisa
intitulada: O papel da comunidade escolar no processo de inclusdo dos estudantes
com deficiéncia do IF Baiano de Alagoinhas. A proposta esta vinculada a Linha
Praticas Educativas em Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT) do Programa de
Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica (PROFEPT), no
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Baiano (IF Baiano), Campus Catu
e tem como objetivo entender o papel da comunidade escolar no processo de inclusao

da pessoa com deficiéncia no IF Baiano, Campus Alagoinhas.

A responsavel por esta pesquisa é a mestranda e pesquisadora Adrina Mendes
Barbosa, tendo como Orientadora a Profa. Dra. Patricia Oliveira. Em uma abordagem
gualitativa, o percurso metodologico acontecera a partir de uma pesquisa exploratéria,
a coleta de dados ocorrera através da realizacdo de entrevistas que serdo realizados
mediante recursos de tecnologias da informac&o e da comunicacéo - TIC, Skype para
fins de gravacdo ou via whatsapp. Os participantes terdo a escolha de gravar
mensagens pelo aplicativo ou fazer chamadas de video, caso o aluno ndo tenha como
usar o0s recursos tecnoldgicos, sera marcada a entrevista presencial, no local de
preferéncia do participante, observando as orientacdes da Organizacdo Mundial da
Saude — OMS - quanto a pandemia da COVID-19, com o0 uso dos protocolos

necessarios.

As entrevistas realizadas via Skype. Os participantes terdo direito a escolha de

manter as cameras ligadas ou desligadas.
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O material coletado sera utilizado para posterior analise e construcdo da
pesquisa sobre o processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia, com os resultados
obtidos o produto sera uma cartilha educativa sobre inclusdo no espaco escolar,
direcionada a comunidade. Caso haja autorizagao os pareceres serdo divulgados no
trabalho de Dissertagcdo, contudo o anonimato sera garantido.

O estudante ao contribuir com este trabalho estara colaborando para estimular
a reflexdo e o debate acerca da inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia, que
implica uma mudanca de perspectiva educacional, que defende uma educagao mais
ampla, onde a escola precisa adotar novos padrdes e quebrar os velhos tabus para,
gradativamente, serem propostas mudancas sociais e culturais, na busca da
superacdo de preconceitos, com 0 respeito as diferencas e as diversidades,

desenvolvendo ideais de igualdade.

Em respeito a Resolucdo n 466/2012 e a resolucdo n°® 510/ 2016,
principalmente dos artigos 4°, 6°, 7° e 8° do Conselho Nacional de Saude, entende-
se que a pesquisa envolvendo seres humanos envolve riscos individuais ou coletivos.
Por isso, a conduta deste trabalho respeitara o0s pressupostos éticos entre
pesquisador e o participante da pesquisa respeitando a dignidade humana e
esclarecendo todos 0s riscos que o participante pesquisado podera ser exposto. Para
diminuir esses riscos pode ser obtido ou registrado dados em qualquer das fases de
execucdo da pesquisa, bem como retirado a qualquer momento, sem qualquer
prejuizo ao participante. Sera esclarecido todas as duvidas sobre a pesquisa ao
participante de forma mais adequada possivel, levando em conta as peculiaridades
do convidado, a quem sera garantido o direito a recusa, podendo 0 mesmo expressar
seus receios ou duvidas durante o processo de pesquisa, evitando qualquer forma de
imposicdo ou constrangimento, respeitando sua cultura. As informacfes sobre a
pesquisa serdo transmitidas de forma acessivel e transparente para que o convidado
a participar da pesquisa, possa se manifestar, de forma autbnoma, consciente, livre e

esclarecida.

Para reduzir todos 0s riscos, esclarecemos ao participante que sua participacao

€ voluntéria e ele tem total liberdade para manifestar suas opinides nas entrevistas e
nos relatos orais, tem o direito de negar-se a responder qualquer pergunta, pode
responder a entrevista parcialmente, pode desistir da participacdo na pesquisa a
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qualquer momento pela qual ndo serd em hipétese alguma onerado. O pesquisador
se responsabiliza com a assisténcia imediata ao participante em caso de
materializacdo dos riscos, e sobre indenizacdo e ressarcimento de gastos em
decorréncia da participagdo na pesquisa, conforme definicdo apresentada pela
Resolugéo 510/16 no Artigo 17°, item XIII.

Caso haja qualquer duavida, o responsavel podera solicitar esclarecimento
entrando em contato com a pesquisadora pelo e-mail: adrinamendes@hotmail.com e
telefone celular (71) 99371-3603, ou poderéa entrar em contato com o Comité de Etica
em Pesquisa: CEP -IFBA , no endereco Av. Araudjo Pinho n° 39, Canela, Salvador-BA,
Tel (71) 3221-0332, por email cep@ifba.edu.br. Conforme Resolucdo 466 de 12 de
dezembro de 2012, item VII.2 Os CEP sao colegiados interdisciplinares e
independentes, de relevancia publica, de carater consultivo, deliberativo e educativo,
criados para defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade
e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrbes

éticos.
Consentimento P6s- Esclarecido

Eu, , estou

informado do teor desta pesquisa no que tange aos objetivos, métodos, riscos e
beneficios. Autorizo a participacdo voluntaria sem nenhuma recompensa financeira

do meu filho(a) . Estou de acordo

com o uso das informacdes obtidas, durante a entrevista e/ou relato de experiéncia, para
auxiliar na pesquisa e ajudar na construcédo do produto educacional, sem fins lucrativos.
Este documento é emitido em duas (2) vias, que serdo assinadas por mim e pela

pesquisadora, garantindo a ambos, a posse desse documento.

Assinatura do responsavel Assinatura da pesquisadora
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Digital

Alagoinhas, de de 2022
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Anexo Ill = TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

...-
PROFEPT 2=-

PROGRAMA DE POS-GRADUAGCRD EM EDUCAGCAO CIENCIA E TECNOLOGIA
EDUCAI;iO PROFISSIONAL E TECNOLSGICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Norteia essa pesquisa os Critérios da Etica em Pesquisa com seres Humanos conforme a resolucdo
466/2012 e n°® 510/2016 do Conselho Nacional de Saude.

Este € um convite para a participacdo nesta pesquisa intitulada: O papel da
comunidade escolar no processo de inclusao dos estudantes com deficiéncia do IF
Baiano de Alagoinhas. A proposta esta vinculada a Linha Praticas Educativas em
Educacao Profissional e Tecnologica (EPT) do Programa de Mestrado Profissional em
Educacao Profissional e Tecnoldgica (PROFEPT), no Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia Baiano (IF Baiano), Campus Catu e tem como objetivo entender
0 papel da comunidade escolar no processo de inclusdo da pessoa com deficiéncia

no IF Baiano, Campus Alagoinhas.

A responsavel por esta pesquisa é a mestranda e pesquisadora Adrina Mendes
Barbosa, tendo como Orientadora a Profa. Dra. Patricia Oliveira. Em uma abordagem
gualitativa, o percurso metodologico acontecera a partir de uma pesquisa exploratoria,
a coleta de dados ocorrera através da realizacdo de entrevistas semiestruturadas que
serdo realizados mediante recursos de tecnologias da informacéo e da comunicacgao
- TIC. As entrevistas serao realizadas via Skype para fins de gravacéo. Os participantes

terdo direito a escolha de manter as cameras ligadas ou desligadas.

O material coletado sera utilizado para posterior analise e construcdo da pesquisa
sobre o processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia, com os resultados obtidos
0 produto serd uma cartilha educativa sobre inclusdo no espaco escolar, direcionada
a comunidade. Caso haja autorizacdo os pareceres serdo divulgados no trabalho de

Dissertacdo, contudo o anonimato sera garantido.
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Ao contribuir com este trabalho vocé estard colaborando para estimular a
reflexdo e o debate acerca da inclusao escolar de pessoas com deficiéncia, que
implica uma mudanca de perspectiva educacional, que defende uma educacéo mais
ampla, onde a escola precisa adotar novos padrdes e quebrar os velhos tabus para,
gradativamente, serem propostas mudancas sociais e culturais, na busca da
superacdo de preconceitos, com 0 respeito as diferencas e as diversidades,
desenvolvendo ideais de igualdade.

Em respeito a Resolugdo n 466/2012 e a resolugdo n° 510/ 2016,
principalmente dos artigos 4°, 6°, 7° e 8° do Conselho Nacional de Saude, entende-
se que a pesquisa envolvendo seres humanos envolve riscos individuais ou coletivos.
Por isso, a conduta deste trabalho respeitara o0s pressupostos e€ticos entre
pesquisador e o participante da pesquisa respeitando a dignidade humana e
esclarecendo todos 0s riscos que o participante pesquisado podera ser exposto. Para
diminuir esses riscos pode ser obtido ou registrado dados em qualquer das fases de
execucdo da pesquisa, bem como retirado a qualquer momento, sem qualquer
prejuizo ao participante. Sera esclarecido todas as duvidas sobre a pesquisa ao
participante de forma mais adequada possivel, levando em conta as peculiaridades
do convidado, a quem sera garantido o direito a recusa, podendo 0 mesmo expressar
seus receios ou duvidas durante o processo de pesquisa, evitando qualquer forma de
imposicdo ou constrangimento, respeitando sua cultura. As informacdes sobre a
pesquisa serdo transmitidas de forma acessivel e transparente para que o convidado
a participar da pesquisa, possa se manifestar, de forma autbnoma, consciente, livre e

esclarecida.

Para reduzir todos 0s riscos esclarecemos ao participante que sua participacao
€ voluntéria e ele tem total liberdade para manifestar suas opiniées nas entrevistas e
nos relatos orais, tem o direito de negar-se a responder qualquer pergunta, pode
responder a entrevista parcialmente, pode desistir da participacdo na pesquisa a
gualquer momento pela qual ndo sera em hip6tese alguma onerado. O pesquisador
se responsabiliza com a assisténcia imediata ao participante em caso de
materializacdo dos riscos, e sobre indenizacdo e ressarcimento de gastos em
decorréncia da participacdo na pesquisa, conforme definicdo apresentada pela
Resolucdo 510/16 no Artigo 17°, item XIII.
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Caso haja qualquer duvida, o participante podera solicitar esclarecimento
entrando em contato com a pesquisadora pelo e-mail: adrinamendes@hotmail.com e
telefone celular (71) 99371-3603, ou poderéa entrar em contato com o Comité de Etica
em Pesquisa: CEP -IFBA , no endereco Av. Araudjo Pinho n° 39, Canela, Salvador-BA,
Tel (71) 3221-0332, por email cep@ifba.edu.br. Conforme Resolucdo 466 de 12 de
dezembro de 2012, item VII.2 Os CEP sao colegiados interdisciplinares e
independentes, de relevancia publica, de carater consultivo, deliberativo e educativo,
criados para defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade
e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes
éticos.

Consentimento P6s- Esclarecido

Eu, , estou

informado do teor desta pesquisa no que tange aos objetivos, métodos, riscos e
beneficios. Autorizo minha participacdo voluntaria sem nenhuma recompensa
financeira. Estou de acordo com o uso das informacdes obtidas, durante a entrevista
e/ou relato de experiéncia, para auxiliar na pesquisa e ajudar na construcédo do produto
educacional, sem fins lucrativos. Este documento é emitido em duas (2) vias, que

serdo assinadas por mim e pela pesquisadora, garantindo a ambos, a posse desse

documento.
Assinatura do participante Assinatura da pesquisador
Alagoinhas, de de 2022.
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Anexo IV — TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

-
.= . g
g
_-. @
PROFEPT ;a*
PROGRAMA DE PGS—G RADUACAC EM INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAD PROFISSIONAL E TECNOLOG ICA EDUCACI'\O CIENCIA ETECNOLOGIA

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

Este € um convite para a participacdo nesta pesquisa intitulada: O papel da
comunidade escolar no processo de inclusao dos estudantes com deficiéncia do IF
Baiano de Alagoinhas. A proposta esta vinculada a Linha Praticas Educativas em
Educacéao Profissional e Tecnologica (EPT) do Programa de Mestrado Profissional em
Educacao Profissional e Tecnoldgica (PROFEPT), no Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia Baiano (IF Baiano), Campus Catu e tem como objetivo entender
0 papel da comunidade escolar no processo de inclusdo da pessoa com deficiéncia
no IF Baiano, Campus Alagoinhas. Seus pais ou responsaveis permitiram que vocé
participe.
A responsavel por esta pesquisa é a mestranda e pesquisadora Adrina Mendes
Barbosa, tendo como Orientadora a Profa. Dra. Patricia Oliveira. Em uma abordagem
gualitativa, o percurso metodologico acontecera a partir de uma pesquisa exploratéria,
a coleta de dados ocorrera através da realizacdo de entrevistas que serdo realizados
mediante recursos de tecnologias da informac&o e da comunicacéo - TIC, Skype para
fins de gravacdo ou via whatsapp. Os estudantes terdo a escolha de gravar
mensagens pelo aplicativo ou fazer chamadas de video, caso o aluno ndo tenha como
usar os recursos tecnoldgicos, sera marcada a entrevista presencial, no local de
preferéncia do participante, observando as orientacdes da Organizacdo Mundial da
Saude — OMS - quanto a pandemia da COVID-19, com o uso dos protocolos
necessarios.

Nas entrevistas realizadas via Skype, os estudantes terdo direito a escolha de
manter as cameras ligadas ou desligadas.
O material coletado sera utilizado para posterior analise e construcdo da pesquisa
sobre o processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia, com os resultados obtidos

sera construido uma cartilha educativa sobre inclusdo no espago escolar, direcionada
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a comunidade. Caso haja autorizacao os pareceres seréo divulgados no trabalho de
Dissertacdo, contudo o anonimato serd garantido, sem identificar os adolescentes que
participaram. Ninguém sabera que vocé esta participando da pesquisa; ndo falaremos
a outras pessoas, nem daremos a estranhos as informacgdes que vocé nos der.

Ao contribuir com este trabalho vocé estara colaborando para estimular a reflexdo e o
debate acerca da inclusao escolar de pessoas com deficiéncia, que implica uma
mudanca de perspectiva educacional, que defende uma educacdo mais ampla, onde
a escola precisa adotar novos padroes e quebrar os velhos tabus para,
gradativamente, serem propostas mudancas sociais e culturais, na busca da
superacdo de preconceitos, com 0 respeito as diferencas e as diversidades,
desenvolvendo ideais de igualdade.

Em respeito a Resolucdo n 466/2012 e a resolucdo n°® 510/ 2016,
principalmente dos artigos 4°, 6°, 7° e 8° do Conselho Nacional de Saude, entende-
se que a pesquisa envolvendo seres humanos envolve riscos individuais ou coletivos.
Por isso, a conduta deste trabalho respeitara o0s pressupostos éticos entre
pesquisador e o participante da pesquisa respeitando a dignidade humana e
esclarecendo todos 0s riscos que o participante pesquisado podera ser exposto. Para
diminuir esses riscos pode ser obtido ou registrado dados em qualquer das fases de
execucdo da pesquisa, bem como retirado a qualquer momento, sem qualquer
prejuizo ao participante. Sera esclarecido todas as duvidas sobre a pesquisa ao
participante de forma mais adequada possivel, levando em conta as peculiaridades
do convidado, a quem sera garantido o direito a recusa, podendo 0 mesmo expressar
seus receios ou duvidas durante o processo de pesquisa, evitando qualquer forma de
imposicdo ou constrangimento, respeitando sua cultura. As informacdes sobre a
pesquisa serdo transmitidas de forma acessivel e transparente para que o convidado
a participar da pesquisa, possa se manifestar, de forma auténoma, consciente, livre e
esclarecida.

Para reduzir todos os riscos esclarecemos ao participante que sua participacéo €
voluntaria e ele tem total liberdade para manifestar suas opinidées nas entrevistas e
nos relatos orais, tem o direito de negar-se a responder qualquer pergunta, pode
responder a entrevista parcialmente, pode desistir da participacdo na pesquisa a
gualquer momento pela qual ndo sera em hipétese alguma onerado. Os adolescentes

gue irdo participar desta pesquisa tém de 14 a 17 anos de idade.
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O pesquisador se responsabiliza com a assisténcia imediata ao participante em caso
de materializacdo dos riscos, e sobre indenizacdo e ressarcimento de gastos em
decorréncia da participagdo na pesquisa, conforme definicdo apresentada pela
Resolugéo 510/16 no Artigo 17°, item XIII.

Caso haja qualquer duavida, o participante podera solicitar esclarecimento entrando

em contato com a pesquisadora pelo e-mail: adrinamendes@hotmail.com e pelo

telefone celular (71) 99371-3603., ou podera entrar em contato com o Comité de Etica
em Pesquisa: CEP -IFBA , no endereco Av. Araudjo Pinho n° 39, Canela, Salvador-BA,
Tel (71) 3221-0332, por e-mail cep@ifba.edu.br. Conforme Resolugéo 466 de 12 de
dezembro de 2012, item VII.2 Os CEP sao colegiados interdisciplinares e
independentes, de relevancia publica, de carater consultivo, deliberativo e educativo,
criados para defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade
e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrbes

éticos.

CONSENTIMENTO POS INFORMADO

Eu aceito participar da pesquisa: O papel

da comunidade escolar no processo de inclusdo dos estudantes com deficiéncia do IF
Baiano de Alagoinhas.

Entendi as coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer. Entendi que
posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer “ndo” e
desistir e que ninguém vai ficar com raiva de mim.

Os pesquisadores tiraram minhas ddvidas e conversaram com 0S Mmeus
responsaveis.

Recebi uma copia deste termo de assentimento, li e concordo em participar da
pesquisa.

Alagoinhas, de de 2022.

Assinatura do menor Assinatura do pesquisador
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Anexo V- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
FUNCIONARIOS

O
PROFEPT sTITTo FEDERAL D2

PROGRAMA DE POS-GRADUAGCRD EM EDUCAGCAO CIENCIA E TECNOLOGIA
EDUI’_AI;iO PROFISSIONAL E TECNOLSG ICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Norteia essa pesquisa os Critérios da Etica em Pesquisa com seres Humanos conforme a resolugéo
466/2012 e n°510/2016 do Conselho Nacional de Saude.

Este € um convite para a participacdo nesta pesquisa intitulada: O papel da
comunidade escolar no processo de inclusao dos estudantes com deficiéncia do IF
Baiano de Alagoinhas. A proposta esta vinculada a Linha Préaticas Educativas em
Educacao Profissional e Tecnologica (EPT) do Programa de Mestrado Profissional em
Educacao Profissional e Tecnoldgica (PROFEPT), no Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia Baiano (IF Baiano), Campus Catu e tem como objetivo entender
0 papel da comunidade escolar no processo de inclusdo da pessoa com deficiéncia

no IF Baiano, Campus Alagoinhas.

A responsavel por esta pesquisa é a mestranda e pesquisadora Adrina Mendes
Barbosa, tendo como Orientadora a Profa. Dra. Patricia Oliveira. Em uma abordagem
gualitativa, o percurso metodoldgico acontecera a partir de uma pesquisa exploratéria,
a coleta de dados ocorrera através da realizacao de entrevistas semiestruturadas que
serdo realizados mediante recursos de tecnologias da informacéo e da comunicacao
- TIC. As entrevistas serao realizadas via Skype para fins de gravacéo. Os participantes

terdo direito a escolha de manter as cameras ligadas ou desligadas.

O material coletado sera utilizado para posterior analise e construcdo da pesquisa
sobre o processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia, com os resultados obtidos
0 produto serd uma cartilha educativa sobre inclusdo no espaco escolar, direcionada

a comunidade. Caso haja autorizagéo os pareceres serao divulgados no trabalho de
Dissertacdo, contudo o ANONIMATO SERA GARANTIDO, SUA

IDENTIDADE SERA PRESERVADA.
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Ao contribuir com este trabalho vocé estard colaborando para estimular a
reflexdo e o debate acerca da inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia, que
implica uma mudanca de perspectiva educacional, que defende uma educacéo mais
ampla, onde a escola precisa adotar novos padrdes e quebrar os velhos tabus para,
gradativamente, serem propostas mudancas sociais e culturais, na busca da
superacdo de preconceitos, com o0 respeito as diferencas e as diversidades,
desenvolvendo ideais de igualdade.

Em respeito a Resolugdo n 466/2012 e a resolucdo n° 510/ 2016,
principalmente dos artigos 4°, 6°, 7° e 8° do Conselho Nacional de Saude, entende-
se que a pesquisa envolvendo seres humanos envolve riscos individuais ou coletivos.
Por isso, a conduta deste trabalho respeitara 0s pressupostos éticos entre
pesquisador e o participante da pesquisa respeitando a dignidade humana e
esclarecendo todos 0s riscos que o participante pesquisado podera ser exposto. Para
diminuir esses riscos pode ser obtido ou registrado dados em qualquer das fases de
execucdo da pesquisa, bem como retirado a qualquer momento, sem qualquer
prejuizo ao participante. Sera esclarecido todas as duvidas sobre a pesquisa ao
participante de forma mais adequada possivel, levando em conta as peculiaridades
do convidado, a quem sera garantido o direito a recusa, podendo 0 mesmo expressar
seus receios ou duvidas durante o processo de pesquisa, evitando qualquer forma de
imposicdo ou constrangimento, respeitando sua cultura. As informacdes sobre a
pesquisa serdo transmitidas de forma acessivel e transparente para que o convidado
a participar da pesquisa, possa se manifestar, de forma autdnoma, consciente, livre e

esclarecida.

Para reduzir todos o0s riscos esclarecemos ao participante que sua
participacao € voluntaria e ele tem total liberdade para manifestar suas opinides
nas entrevistas e nos relatos orais, tem o direito de negar-se a responder
gualquer pergunta, pode responder a entrevista parcialmente, pode desistir da
participacdo na pesquisa a qualguer momento pela qual ndo sera em hipotese
alguma onerado. O pesquisador se responsabiliza com a assisténcia imediata ao
participante em caso de materializacdo dos riscos, e sobre indenizagcdo e
ressarcimento de gastos em decorréncia da participacdo na pesquisa, conforme

definicdo apresentada pela Resolugéo 510/16 no Artigo 179, item XIII.
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Caso haja qualquer duvida, o participante podera solicitar esclarecimento
entrando em contato com a pesquisadora pelo e-mail: adrinamendes@hotmail.com e
telefone celular (71) 99371-3603, ou poderéa entrar em contato com o Comité de Etica
em Pesquisa: CEP -IFBA , no endereco Av. Araudjo Pinho n° 39, Canela, Salvador-BA,
Tel (71) 3221-0332, por email cep@ifba.edu.br. Conforme Resolucdo 466 de 12 de
dezembro de 2012, item VII.2 Os CEP sao colegiados interdisciplinares e
independentes, de relevancia publica, de carater consultivo, deliberativo e educativo,
criados para defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade
e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrbes

éticos.
Consentimento P6s- Esclarecido

Eu, , estou

informado do teor desta pesquisa no que tange aos objetivos, métodos, riscos e
beneficios. Autorizo minha participacdo voluntaria sem nenhuma recompensa
financeira. Estou de acordo com o uso das informacdes obtidas, durante a entrevista
e/ou relato de experiéncia, para auxiliar na pesquisa e ajudar na construcdo do produto
educacional, sem fins lucrativos. Este documento é emitido em duas (2) vias, que

serdo assinadas por mim e pela pesquisadora, garantindo a ambos, a posse desse

documento.
Assinatura do participante Assinatura da pesquisadora
Alagoinhas, de de 2022
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