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INFORMACOES

Prezado aluno,

Ao longo deste guia impresso vocé encontrard alguns “icones” que lhe ajudara a identificar as atividades.

Figuem atentos ao significado de cada um deles, isso facilitara a sua leitura e seus estudos.

L

Leituras

Indicadas Multimidia

2 o 5
e PP

Atividades Atividades SaibaMais  Pare e Pense

Guia Impresso Ambiente Virtual

E httg/! > |

Pesquisando
narede

Vocé usara, também, o espaco ao lado de cada pagina para fazer suas anotagdes.

Sublinhamos alguns termos no texto do Guia cujos sentidos serdo importantes para sua compreensao. Para

permitir sua iniciativa e pesquisa ndo criamos glossario, mas se houver dificuldade interaja no Férum de
Duvidas.

8 Projeto Integrado de Pratica Educativa |



INTRODUCAO

P rezado Aluno:

Iniciamos a disciplina Projeto Integrado de Pratica Educativa 1 (PIPE 1) com muita vontade de que
vocé construa elementos para consolidar ainda mais a sua escolha pelo curso de Pedagogia.

A disciplina PIPE tem como objetivo introduzir o aluno a pratica pedagdgica, por meio de estudos sobre
o que é a Universidade e o tipo de producdo que Ihe é peculiar, como uma percepc¢ao de que esse modo
de vida é um, dentre os formatos materializados que os seres humanos encontraram para compartilhar
os conhecimentos adquiridos.

Além disso, conforme vocé vera ao longo dos dois primeiros anos do curso, o PIPE tem como objetivo
discutir a producao cientifica na universidade, as formas de leitura, elaboracdo de roteiros de pesquisa e
pratica pedagdgica, maneiras de interpretar o ambiente escolar.

Teremos um grande foco na pratica educativa, entretanto, para que vocé possa ir a escola para coletar
dados, é fundamental que antes vocé aprenda: como elaborar instrumentos para esta coleta, como
interpreta-los, como compreender o papel do PIPE na formacgado universitaria e em sua formacdo docente
e, 0 mais importante, como construir a sua autonomia académica e profissional, de maneira a prepara-lo
para um mundo permeado por intensas mudancas.

As formas aqui apresentadas ndo sdao como um legado petrificado no passado, mas como busca de
dinamiza-las no préprio presente. O convite, por meio do papel de estudantes e profissionais da educagao
em formacao, é o de participar em uma genealogia e quica, deixar nossos vestigios dos conhecimentos
adquiridos para os que virdo depois de nos.

Estd preparada (ou preparado) para iniciar essa nossa viagem? O cinto de seguranca é aqui, a sua
disponibilidade para trocar conhecimentos com outros autores da chamada comunidade académica,
durante nosso percurso. Preparei uma lista de nossos objetivos para esta viagem:

Desenvolver autonomia intelectual, atitude académica e cientifica.

Desenvolver habilidades de estudos, de pesquisa e de producdo de conhecimentos.

Desenvolver o processo de iniciacdo cientifica, tendo a educacdo como objeto de estudos.

Desenvolver estudos e leituras analiticas e elaborar fichamentos, resumos, resenhas, dentre outros.

Elaborar e vivenciar experiéncias, utilizando metodologias e procedimentos de apresentacdo e de
divulgacdo dos conhecimentos produzidos e adquiridos.

Seja muito bem vindo!

Projeto Integrado de Pratica Educativa | 9



AGENDA

SEMANA DESENVOLVIMENTO DO CONTEUDO

AVALIACOES

Atividade 6 — Video aula
Atividade 7 — Guia Impresso
Atividade 8 — Video técnico — Fichamento e citacées.

Atividade 9 - Forum: O método cientifico facil de entender

Atividade 10 — Escolha de um
texto para fichamento

Valor: 10 pontos

Atividade 15 — Video aula

Atividade 16 — Guia Impresso

Atividade 17 - Glossario

Valor: 10 pontos
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MODULO 1

Universidade e Pesquisa

Figura 1 - Navio

Navegar ¢ preciso... Fonte: http://bancoimagenes.isftic.mepsyd.es/

1.1. Localizagdo do termo Universidade

P ara iniciar a conversa sobre o tema desse modulo, proponho
verificar o conceito de Universidade no dicionario. Um verbete,
apesar de ndo abarcar toda a complexidade envolvida em um termo
como esse, lanca luzes, ndo despreziveis, como ponto de partida,
coerentemente com a proposta do curso de Pedagogia de contribuir
com a formacdo de um profissional critico.

No Aurélio, entre os sentidos vocé vai encontrar, aquele que indica
ser funcdo importante da Universidade a de “garantir a conservacao
e o progresso nos diversos ramos do conhecimento, pelo ensino e
pela pesquisa”. Ao tentar apreender dessa afirmacdo uma resposta,
poder-se-ia dizer — de uma maneira talvez apressada e ligeira, que a
acao de garantir a conservagao e ao mesmo tempo progredir pode
parecer contraditdria, uma vez que a conserva¢dao tem a aparéncia
de uma repeticdo tal qual outros fizeram, e que o progresso implique,
possivelmente, uma ruptura com o que vem sendo veiculado no
decorrer das geragdes.

Uma conservacdo estd além de uma repeticdo mecanica. Na vida
cotidiana, o homem teria que redescobrir incessantemente cada
aspecto conquistado se nada conservasse do que aprendeu. Seriamos
como recém nascidos, ano apds ano e a complicacdo para realizar
acdes corriqueiras tomaria quase todo o nosso presente. Assim, a
conservacao do conhecimento é bem vinda e util.

Claro que ha muitas espécies de conhecimento (como serd apontado
no modulo 4), mas no que concerne ao conhecimento compativel
com a Universidade, também ha lugar para conservacdo, desde que

Projeto Integrado de Pratica Educativa |
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Essevoo ligeiro, nodecorrerdo
tempo, é um passo inicial para
ajuda-lo no entendimento da
pesquisa, acao privilegiada
em uma universidade e para
situar as expectativas de
contribuicdes que se tem para
com cada universitario que
ingressa nessa genealogia.

essa ndo seja utilizada como acomodacdo exclusiva.

Para relembrar Paulo Freire, acomodar-se em tal postura facilmente
levaria a dimensdo bancaria de ensino. Na Universidade e para além
dela, é viavel garantir espaco a conservacao, desde que tal op¢do nao
anule outras habilidades que também sdo inerentes ao ser humano,
como a curiosidade. Dito de outra forma, o ser humano, universitario
ou ndo, podera usufruir dos beneficios da conservacdo, desde que
a postura diante do mundo ndo seja como algo “dado” e “pronto”,
pois como veremos na construcdo do conhecimento — o homem é
“sujeito” e ndo “objeto”.

A historieta a seguir, que talvez muitos conhecam, serve aqui
para “esquentar os nossos motores”, visto que é um bom exemplo de
como a conservacao pode ser levada adiante, perdendo um elo com
o contexto ou significado de origem.

Certo dia, uma menina observava a mde na lida
de fritar um peixe. E perguntou, entdo, a pequena
aprendiz de cozinheira: Por que a senhora, sempre
que frita o peixe, corta o rabo do peixe?

— Filha, eu corto o rabo do peixe porque
aprendi com a minha mde.

Depois do almogo, a menina curiosa
atravessou o quintal e foi
comer sobremesa na casa
da nona.

— Vovo,
perguntei
para mamde

e agora
pergunto
para a

senhora: por
que a senhora
sempre que frita o peixe,
corta o rabo do peixe?

Figura 2 - A menina e o peixe
Fonte: http://bancoimagenes.isftic.mepsyd.es/

A nona interrompeu o trico, baixou os oculos até a
ponta do nariz e respondeu: Eu corto o rabo do peixe
porque aprendi com a minha made!

A menina curiosa atravessou outro quintal, pulou
um canteiro de margaridas, e foi perguntar para a
bisavd: Bisa, por que a senhora sempre que frita o
peixe, corta o rabo do peixe?

A bisavd ficou surpreendida com a pergunta,
porque hd muitos e muitos anos jd ndo fritava
um peixe. Mesmo assim, levantou o olhar como
se buscasse ld longe a lembranca, e respondeu:
— Eu cortava o rabo do peixe porque o rabo do peixe
ndo cabia na frigideira.

12 Projeto Integrado de Pratica Educativa |



In http://zamoiski.blogspot.com/2008/09/rabo-de-peixe.html acesso
em 16/01/2010 as 21:25 h.

Essa concep¢do mais ativa de ensino nao é exclusiva de um espaco
como a Universidade, mas, nesse caso, sua auséncia pode até
descaracteriza-la enquanto instituicdo historicamente localizada.
Teremos a oportunidade de fazer um breve sobrevéo no préximo item,
para esse olhar mais localizado no tempo e também para perceber que
como “conservacao” esta ligada ao “ensino”, no sentido dicionarizado;
“progresso” estd ligado “a pesquisa”.

Por ora, é possivel adiantar que a pesquisa é uma atividade “sui generis”
ou “por exceléncia” da Universidade. E em funcdo dela que existe
espaco para acolhida do ensino. Para se “pesquisar” um determinado
conhecimento é necessario saber o estado em que ele se encontra, ou
seja, “ensinar”.

Mas se a a¢do de se inteirar sobre o que ja se sabe tem o intuito de
nao parar nesse lugar, de avancar, ou de progredir (para usar o termo
encontrado no Aurélio) faz-se imprescindivel que esse ensino aconteca
daforma mais ativa possivel e que se busque a autonomia do estudante.

Assim, ndo é mera coincidéncia que a palavra pesquisa tenha aparecido
“a universidade” no sentido dicionarizado. Se vocé for consultar uma
web Site de busca, como o Google e digitar como palavra chave
“Universidade e Pesquisa”, vinculando a segunda palavra a primeira
(reduzindo assim o universo do levantamento), encontrard, pelo
menos, mais de 500 mil links vinculados a expressao.

Esse nimero guarda mais do que uma simples quantidade, entre
elas a de que a relagdo entre pesquisa e universidade é muito cara.
“Fazer pesquisa” esta no préprio bojo do fazer universitario e funciona
como poténcia geradora, agregando a prépria atividade de ensino. E
a partir da pesquisa que surgem as rupturas significativas, é quando
um conhecimento novo ou diferenciado se materializa, tendo por base
o entendimento do que ja foi produzido anteriormente. Embora seja
possivel a descoberta casual, via de regra, é fruto de muito trabalho.

Assim, é possivel concluir que a inovacdo ndo costuma se realizar por
um simples conjunto de quebra de regras ou de convencodes, sendo o
papel da transmissdo (ensino) fundamental para que a pesquisa possa
acontecer.

A palavra “pesquisa” acompanhou vocé no semestre passado e vai ser
reiterada muitas vezes no decorrer desse PIPE e também no préximo
semestre. Ndo se preocupe se ainda nao se sente “confortavel” com
esse termo, pouco a pouco, vocé podera se apropriar daimportancia da
pesquisa no seu sentido mais estreito, vinculado a pratica universitaria.

Projeto Integrado de Pratica Educativa |
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Como bem diz o ditado popular
“cochilou, o cachimbo cai”. E preciso
estar atento durante a atividade
de “transmissdo” para ndo perder
localizagGes que sdo essenciais para
determinadas compreensdes, e que
sdo pertinentes as atividades de
ensino.

~

1.2. Breve viagem ao tempo

Figura 3 - Torre dell’'orologio del Comune di San Casciano V.P.
(Firenze-Italy)

1.2.1. Fonte

M uitos estudiosos se detiveram sobre o tema da Universidade,

e talvez vocé ja tenha tido em outras disciplinas informacdes,
elaboracdes e reflexdes a esse respeito. Os apontamentos (bem
panoramicos), a seguir, tiveram como fonte principalmente o livro
Fazer Universidade: Uma proposta metodoldgica® e o capitulo
“Universidade e Pesquisa” de A monografia nos cursos de graduacgéo.?

Sdo enunciados que funcionam como um rapido apanhado para situar
a Universidade, historicamente, como institui¢ao, particularmente é
0 momento em que a atmosfera de debate se instaura em seu estado
de exceléncia e a localizacao da importancia de sua inser¢dao em seu
tempo.

Tais informacgdes ndo substituem a leitura na integra das publica¢des
gue foram usadas como fundamentos. Quero lembra-los que esses
e outros livros que estdao na bibliografia de PIPE 2, sdo referenciais
recomenddveis a vocé que pertence a comunidade universitaria,
como estudante de um curso de graduacdo em Pedagogia.

1 LUCHESI,C; BARRETO, E.; COSMA, J.; BAPTISTA, N. Fazer Universidade: Uma proposta
metodoldgica. Sdo Paulo: Cortez Editora, 2005. p 30 e 43.

2 INACIO FILHO, Geraldo Inécio. Universidade e Pesquisa in A monografia nos cursos de
graduagdo. Uberlandia:EDUFU, 2003. p. 29 a 55.
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1.2.2. Destaque numa cronologia

N o ocidente, particularmente Grécia e Roma, ja havia ‘escolas’

para a formacgdo na area da medicina, do direito, da filosofia e
da retdrica, mas ndo eram instituicdes como as que conhecemos hoje,
os estudantes, discipulos que se reuniam em torno de um mestre que
fazia uma “escola.”

Mas somente no final daldade Média ocorre o surgimento dainstituicdo
Universidade, desvinculada do ensino considerado elementar ou
basico. A primeira universidade de Napoles data do século XI. Até o ano
de 1.400, presume-se que ja existiam quase cinglienta universidades.

A discussdo das idéias presentes até hoje em nosso meio académico
encontram sua génese naquele momento, em que se cultivava o habito
do debate acerca do conhecimento a partir de um “magister” que
expunha as suas idéias (hipdteses, teses), para que outros professores
o interrogassem.

E paradoxal que tais discussdes tenham aflorado em um periodo em
gue havia um controle rigoroso por parte da Igreja Catélica que estava
difundindo ndo sé a sua concepgao religiosa, mas a permanéncia do
seu poder.

A formacdo universitaria era unificada em uma espécie de “curriculum
Unico.” As diferentes especialidades do conhecimento eram tratadas
como studia generalia — estudos gerais. As distingdes curriculares
eram, para o nivel primario, o ensino da gramatica e no secundario da
retdrica (ainda como resquicio do mundo antigo, cuja capacidade de
oratédria fora importante).

No estudo mais aprofundado ou “universitario”, a filosofia e os
conhecimentos da fé ocupavam lugares de destaque. Ainda ndo
podemos falar de uma configuragdo aproximada do trabalho
cientifico da maneira como é concebido na atualidade. Mas algumas
caracteristicas que marcam a pesquisa académica, hoje, encontram
esteio na configuragao daquele momento: como o rigor, a seriedade, a
l6gica de pensamento e a comprovacao das hipdteses.

A forma de concepcdo do mundo se alterou a partir do século XVI
com os movimentos da Renascenga, Reforma e Contra Reforma, mas
a universidade ali presente ndo acompanhou o periodo em que se
assistiu a centralizacdo do lugar do homem e junto dela houve uma
explosdo de descobertas que, até hoje, sdao referéncias em nossas
vidas.

As instituicGes daquele periodo, de maneira generalizada, segundo
Luckesi, ficaram em “uma atitude defensiva, de guarda das verdades ja
constituidas, definidas e definitivas, estaticas e restritivas, no sentido
de ndo acrescentar aos valores do passado as numerosas descobertas
que se faziam.”?

Claro que hd outro lado muito interessante remanescente da “ldade
Média” e do “Renascimento” muito pouco estudado, e que ndo
pertence a um “tempo de trevas”, como as praticas do riso e daquilo
gue se convencionou chamar posteriormente de cultura popular para
os quais os estudos de Bakhtin sdo esclarecedores®.

3 LUCKESI, obra citada p. 32.

4 Assunto oportunamente tratado em : Bakhtin, M. A cultura popular na Idade Média e no
renascimento: o contexto de Frangois Rabalais. Sdo Paulo: Hucitec, 1987.

Projeto Integrado de Pratica Educativa |
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E a partir dessa tendéncia que
podemos entender a divisao
da universidade atual, dividida
em “escolas”, “institutos” ou
“departamentos”, cada qual
isolado, absorto em suas
proprias  problematicas e
descobertas.

J

AcesseositedaUFUedescubra
como estd organizada neste
aspecto a nossa Universidade.

Como essa ndao é a faceta que serve para a localizacdo da
institucionalizagdo da universidade, destaco apenas o lado que os
iluministas chamaram de “sombrio” na Idade Média, pois ainda
tendo Luckesi como companhia, é possivel encontrar paralelos entre
esse momento vivido pela universidade do periodo limiar ao periodo
moderno, com algumas tendéncias ainda visivelmente presentes
nas instituicdes equivalentes do nosso terceiro milénio, ou seja, “o
ensino autoritdrio, durante o qual o professor assume a postura de
guem detém o critério de verdade, e o aluno simplesmente repete o
professor e os livros de texto ou manuais; com arraigada dificuldade
para o livre debate das idéias.”®

AUniversidadeinserida em seu tempo vaiter desenvolvimento
no século XIX. Na Inglaterra, esses ventos sopram em 1860, periodo
pos-revolucdo industrial. J& na Franga, € com Napoledo que, entre
1806 e 1808, implanta uma universidade laica e publica, ndo mais com
uma visdao humanista universal, mas preocupada com os impasses e
descobertas de sua época.

A Universidade de Berlim de 1810, contudo, é considerada
como um marco, justamente por ter antecedido a esse processo
de industrializacdo na Alemanha, num entendimento de que
a universidade pode se constituir num celeiro para o proprio
desenvolvimento de uma nacao.

1.2.3. Do mais ao menos “universal”
D e maneira intrigante, o conceito de “universal” que estd
no bojo da palavra Universidade, em sua origem no limiar
da Idade Média, dilui-se a partir do século XVI quando ja temos o
conhecimento chamado cientifico iniciado pelas investigacGes de
Copérnico®, Bacon’, Galileu® e Descartes®.

Esse desenvolvimento que provoca uma diversificagdo do
conhecimento humano traz com ele a fragmentagdao, fazendo
cair por terra o conceito de “universal” que era a sustentacdo da
“Universidade”, enquanto instituicdo medieval.

E claro que é um longo processo que ndo acontece de uma hora para
outra, masquevaisesedimentandotijoloportijolo. Assim, se noséculo
XVIII hd uma critica da forma como é construido o conhecimento com
vestigios no medieval, é no século XIX, com o desenvolvimento da
industrializagdo e com a universidade napolednica, que se materializa
uma institucionalizagdo com um formato mais fragmentado. Tal
estado vai se potencializar ainda mais a partir dos conhecimentos
tecnolégicos do século XX.

5 LUCKESI, obra citada, p. 32.

6 Copérnico - Polonia (1473-1543). Langa bases para a astronomia moderna ao demonstrar que a

terra gira em torno do sol e ndo ao contrario como se julgava até entdo.

7 Bacon — Inglaterra (1561-1626) Considerado fundador da ciéncia moderna ao ocupar-se da
metodologia como caminho necessario para a efetivagdo de uma pesquisa.

8 Galileu — Itdlia (1564-1642) Contribuiu para o advento do método cientifico.

9 Descartes — Suécia (1596-1650) Sua frase “Penso, logo existo” se tornou notdria, trazendo o
racionalismo para o campo das ciéncias humanas
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Nessa nova configuracdo, hd escolas superiores, e cada uma delas
se encontra isolada, absorta em suas préprias problematicas e
descobertas. A diversificagdo do conhecimento humano que hoje
assistimos remonta ha pelo menos quatro séculos. E |, que ja se aponta
um gérmen da visao dicotdmica dos saberes. Nessa nova configuracao,
cada drea de conhecimento fica segregada. Ndao ha uma diretriz Unica
para o conhecimento.

1.2.4. O caso Brasileiro

N o Brasil, a Universidade demorou bastante a chegar. A elite nos

primeiros séculos tinha como op¢do estudar em Portugal e mesmo
em outros paises da Europa, diferentemente de outras nagdes latinas.
Na Republica Dominicana, Peru e México as universidades datam do
XVI, seguidas no século seguinte pelos EUA, Colémbia, e Cuba®®.

O Ensino Superior chegou entre nés bem tardiamente, no XIX junto
com a familia real, ainda com um sistema precario e moroso que
se consolida por volta do limiar do século XX. Ha que se ressaltar
gue muitas vezes se configura como um simples “ajuntamento” de
faculdades. Além disso, as ditaduras, (Estado Novo e pds-64) sdo
incompativeis com a discussdo de idéias que sé encontram espaco real
em regimes que estdo sob o signo da liberdade.?

Destacam-se nessa trajetdria brasileira do século XX, na primeira
metade, Anisio Teixeira chamado por Luckesi de “profeta” e nasegunda,
Darcy Ribeiro que com um grupo de intelectuais funda a Universidade
de Brasilia.

Ao fazer o balanco da Universidade Brasileira, Anisio Teixeira afirma:

“Além de preparar profissionais para as carreiras
liberais e técnicas que exigem uma formacgdo de nivel
superior, o que tem havido é uma preocupagdo muito
fluida com a iniciagdo do estudante na vida intelectual.
Dai poder-se afirmar que, ressalvando o aspecto
habilitagéo profissional, a universidade brasileira
ndo logrou constituir-se verdadeiramente como uma
instituicdo de pesquisa e transmissora de uma cultura
comum nacional, nem logrou se tornar um centro de
consciéncia critica e de pensamento criador.”.*?

Ja Darcy Ribeiro em seu livro A universidade necessdria ressalta a falta
de contribuicdo da universidade brasileira, o qudo tem sido repetitiva
na difusdo do saber e carente de uma analise critica.

Nesse painel amplo, fica invidvel localizar e explicitar o advento de cada
universidade brasileira e outros desdobramentos como as reformas
universitarias porque isso fugiria ao propdsito dessa disciplina,
contudo, apesar de uma visao generalizada, é um alerta sobre o qual
nao podemos fazer vista grossa.

E bom reforcar que, ao se debrucar sobre o tema, poderd o estudante
encontrar exemplos de resisténcias tanto no nivel mais localizado
em que ha profissionais sérios (docentes, discentes e técnicos

10 RIBEIRO &GOMES apud INACIO FILHO, G. in A monografia nos cursos de graduagdo.
Uberlandia:EDUFU, 2003. p. 36.

11 LUCKESI in obra citada. p. 35.
12 TEIXEIRA apud LUCKESI obra citada p. 35.
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administrativos), quanto de Instituicdes comprometidas com a sua
missao.

Esse apanhado, de certa forma, pode funcionar como uma saudavel
provocagdo para que vocé como estudante e, ao mesmo tempo,
pedagogo em formacao, possa se sentir encorajado a ndo so participar
desse debate, mas a “agir”, para construirmos junto a universidade
gue consideramos ideal.

Lembre-se que temos insistido desde o PIPE 1 que a instituicdo
é também as pessoas que a fazem, e ndo algo que estd edificado e
acabado. Eu prépria preferiria chamar a Universidade de “organismo”
e ndo de “instituicdo”, pois o primeiro termo traz logo a nocdo de
algo vivo e que se move, deixando evidente que a acomodacdo é um
perigo, ja que podemos reproduzir a forma de um cozimento de um
peixe que ndo condiz com os utensilios domésticos disponiveis como
no exemplo do rabo do peixe.

1.3. CONVITE A VIAGEM - “Navegar é preciso!”

N o item anterior, destaquei a importancia de

se localizar a Universidade no tempo. Nesse,
destaco uma universidade em um lugar. Vocé
conhece a Universidade Federal de Uberlandia,
ja@ que estd vinculado a ela como estudante.
Creio ser importante ter acesso ao historico e
a configuracdo de outras Universidades, numa
espécie de viagem a outros lugares, a outras
cidades de Minas, do Sudeste, do Brasil, da
Ameérica do Sul e quem sabe do mundo.

Mas, antes de seguir “nessa viagem”, proponho
uma leitura desse fragmento de Fernando
Pessoa:

Figura 4 - Caravela Vera Cruz no rio
Tejo — Lopo Pizarro — abril 2006

Navegar é preciso

Navegadores antigos tinham uma frase gloriosa:
“Navegar é preciso; viver ndo é preciso”,

Quero para mim o espirito [d]esta frase,
transformada a forma para a casar como eu sou:

Viver ndo é necessdrio; o que é necessdrio é criar.
Ndo conto gozar a minha vida; nem em gozd-la
penso.

18
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S6 quero tornd-la grande,
ainda que para isso tenha de ser o meu corpo e a
(minha alma) a lenha desse fogo.

S6 quero tornd-la de toda a humanidade;
ainda que para isso tenha de a perder como minha.
Cada vez mais assim penso.

Cada vez mais ponho da esséncia animica do meu
sangue

o propdsito impessoal de engrandecer a pdtria e
contribuir

para a evolugdo da humanidade

E a forma que em mim tornou o misticismo da nossa
Raca®.

A frase “Navegar é preciso” € mesmo de marujo. Pode ser que o eu
poético tenha se langado a um mar verdadeiro para se conhecer ou
pode estar empregando o sentido figurado. A viagem dele pode ser
gue tenha sido real ou imagindria. Quantos de nds nao viajamos em
sonho ou de olhos bem abertos para outros espagos?!

Além da nossa imaginacdo ou da nossa mente em estado de vigilia,
ha ainda bens simbdlicos que nos levam longe. Livros de romance,
poemas, assim como cartas, musicas, pinturas e filmes, programas de
radio e TV que foram se configurando historicamente como meios de
viagem no espaco, sem se sair do lugar.

Hoje, temos um novo instrumento que talvez nossos antepassados
nem sonhassem: ainternet. Como recurso € um novo mar, ja que tantas
redes se fazem. Nesse curso de graduacgdo, vocé estd usufruindo dessa
facilidade e dessa valiosa ferramenta da nossa vida contemporanea,
viajando muito sem sair concretamente do lugar'“.

13 Nota:”Navigare necesse; vivere non est necesse” - latim, frase de Pompeu, general romano, 106-48 aC.,

dita aos marinheiros, amedrontados que se recusavam a viajar durante a guerra, cf. Plutarco, in Vida de
Pompeu In http://pessoa.mdaedalus.com/fernando-pessoa-05.html acesso em 17 de jan. de 2010.

14 Caso vocé n3o conhega o video Internet: Navegar é Preciso. Disponivel em: http://www.youtube.com/
watch?v=vFI7zAgrDNO que fala de viagens a internet. Aproveite a sua préxima incursdo por essa rede para
apreciar o video.

Projeto Integrado de Pratica Educativa |

19



Por isso, ao considerar que é interessante que vocé tenha acesso
a realidades de Universidades de outros lugares, que ndo a UFU,
(cujo site, presume-se que vocé o acesse regularmente), instauro
minha proposta. Na préxima oportunidade em que estiver diante
da tela do computador, encontre 5 sites de Universidades e
navegue por eles.

Atente, esse é o Ultimo item desse primeiro mdédulo e, portanto,
atividade de base. Minha opcdao de ndao enumerar os sites de
universidades que eu considero importantes, passa pelo crivo de
pouco a pouco tornar “ato” o que “escrevo”. De que serviria ter
um discurso de “autonomia” e agir opostamente?

Assim, a seguir, aponto diretrizes - que sdo margens- para que
VOCé possa navegar a vontade.

E interessante que vocé escolha instituicdes de diferentes regides
do Pais, talvez uma delas pudesse ser internacional. Caso o
conhecimento de outra lingua seja um limitador, escolha entre
os sites uma instituicdo de um pais como Portugal, por exemplo,
ou de um pais hispanico, ja que a lingua é mais aproximada ao
portugués.

Provavelmente, entre outros links da pdgina principal de cada
universidade, vocé encontrard a triade pesquisa — ensino -
extensdo. Em Ensino, veja se consegue encontrar um curso de seu
interesse, provavelmente aproximado do de Pedagogia que é o
gue voceé cursa.

Nesse link de um curso afim, é interessante perceber o que se
encontra disponivel. Se apenas as noticias, o modo de ingresso,
se ha fichas de disciplina, se hd informagdes de evento, nomes
de professores, eventos, curiosidades. Se hda a modalidade a
distancia, como na UFU.

Entre as universidades, é bom observar se ha aspectos que as
aproximam e outros que as distanciam, como, por exemplo,
disponibilizagdo de dados digitais em uma biblioteca, ou
informacGes de um projeto de pesquisa®. Da organiza¢do do
proprio site e da maneira como ele comunica com vocé, internauta.

Um elemento importante que vocé deve notar durante as
viagens pelo site, embora ndo tenha sido abordada no Mddulo,
relaciona-se as atividades de Extensdao nessas Universidades. Se
comparassemos a Universidade com um tridngulo, depois da
pesquisa e ensino seria a extensao, o terceiro vértice dele.

Ficou curioso (ou curiosa) para conhecer as atividades de Extensao
em uma universidade? De conhecer a Biblioteca ou qualquer
outro link? N3o deixe de passear por esses itens, afinal eles fazem
parte da aprendizagem. O importante é que vocé se familiarize
mais com esse campo da Universidade, também chamado de
Academia, pois ele vai nos acompanhar durante todo esse PIPE.

Boa viagem!

15 Na UFRGS, por exemplo, ha uma disponibilizagdo de um histérico de cartilhas no decorrer
do século XX e também da forma de realizar brincadeiras infantis que sdo fruto de projetos de
extensdo.

20
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Faga aqui suas anotagdes
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ANOTACOES
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MODULO 2

Unidade 1: Leitura e Analise de Textos

Figura 5 - Globo
fonte: Wikimedia commons

Quanto mais ativa é a leitura, melhor’ .
2.1. Leituras de livro e de mundo

A leitura é uma das formas mais utilizadas de se compartilhar o
conhecimento na Universidade, tanto aquele que ja foi produzido
(ensino), quanto o que estd em fase de producdo (pesquisa).

Sabemos que a leitura, caso se limitasse a ser simplesmente um ato
de decodificacdo ou de fixacdo das idéias de um autor, ja ndo seria
pouco. O ato de ler ndo se resume a um ato mecanico diante de um
alfabeto. Evidencia varias capacidades humanas presentes em outros
atos comunicativos de linguagem também. Esses sao complexos e tdo
elaborados quanto a prdépria leitura. Assim como a leitura, esses atos
prescindem de outras a¢des tais como simbolizar e abstrair.

A seguir, para refletirmos um pouco mais sobre essa capacidade
comunicativa expressa, que nao se restringe ao cddigo escrito,
veremos uma passagem muito conhecida da autobiografia de Helen
Keller, uma menina surda muda e cega que recebia informacgdes sobre
a realidade através de um contato tatil motivado pela sua professora
Anne Sullivan. E um depoimento belissimo sobre as lembrangas da
aquisicdo da linguagem da pequena Helen.

Ela me trouxe o chapéu (...) e eu soube que iria sair
para o sol bem quente. Foi, pensamento, se é que
uma sensa¢do sem palavras pode chamar-se um
pensamento, fez que eu pulasse e saltasse de prazer.
‘Andamos pelo caminho do pogo, atraidas pela
fragrdncia das madressilvas que o cobriam’, Alguém
estava tirando dgua e a professora coloca minha

16 ADLER, M e DOREN, C. A arte de ler. Rio de Janeiro: Agir, 1974, p. 18.
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Um dos motivos que leva as pessoas
a ndo terem o habito de ler é a
generalizacdo do ato, ou seja,
imaginar que a leitura tenha que
ser feita sempre da mesma forma.
Diferentes livros demandam formas
diferenciadas de leitura.

mdo debaixo da bica. Quando a corrente fria jorrou
sobre minha mdo, ela soletrou, na outra, a palavra
dgua, primeiro devagar, depois rapidamente. Fiquei
parada, toda a minha atengdo fixa no movimento
de seus dedos. De repente, senti uma obscura
consciéncia, como de algo esquecido — uma emog¢do
de pensamento que retornava; e, de algum modo,
o mistério da linguagem me foi revelado. Soube
entdo que d - g- u — a significava algo maravilhoso e
frio que escorria sobre minha mdo. Aquela palavra
viva despertou-me a alma, deu-lhe luz, esperanca,
alegria, libertou-a! Ainda existem barreiras, é
verdade, mas barreiras que com o tempo poderiam
ser removidas.

Deixei o pogo, ansiosa por aprender. Tudo tinha um
nome, e cada nome deu luz a um novo pensamento.
Quando voltamos para casa, todo objeto que eu
tocava parecia tremer de vida. Isto porque eu
via tudo com a estranha e nova visdo que me
sobreviera.*’

Assim, a comunicacdo pela linguagem é um ato valioso da
humanidade. A escrita, estando no rol desse cardapio das linguagens
humanas, carrega essa poténcia de comunicagdo, e nos permite
entrar em sintonia com outros seres, sermos provocados a partir
dela ou descobrirmos conhecimentos, entre tantos outros prazeres
estéticos, como a possibilidade de “viajar” sem sair do lugar, conforme
foi mencionado no mddulo 1.

Muitos autores, na esteira de Paulo Freire, defenderam e salientaram
0 qudo é desejavel uma leitura de mundo, concomitante ou prévia a
leitura grafica como um antidoto a uma concepc¢ao equivocada de
que a leitura é um ato passivo.

A frase epigrafe é um alerta de Adler que destaco, porque como o ato
de ler foi reservado durante muito tempo a algumas camadas sociais,
por motivos que se prendiam a questBes politicas e manutencgado
do poder Diante disso, tornava-se interessante disseminar para as
classes menos favorecidas que a leitura era dificil, e que s6 eleitos
intelectualmente poderiam se servir dela.

Muitos de vocés ja devem ter experimentado a sensac¢do de desistir
da leitura de um livro antes do final e também a de se sentir tdo
entusiasmado por um livro a ponto de so ficar satisfeito ao encerrar
a leitura na ultima pagina.

Alguns tipos de leitura ocorrem na vida cotidiana, e outros sdo mais
utilizados na Universidade. A seguir, para situar o ato da leitura,
de forma mais generalizada, faco um apanhado com base nos dois
primeiros capitulos do livro a A Arte de Ler’®. Depois, na seqiéncia,
vamos nos deter em compéndios como o de Lakatos & Marconis e
Severino que sdo autores que se detém sobre a leitura especifica que
é feita na Universidade.

17 KELLER, H apud LANGER, Susanne. Filosofia em nova chave. 12 ed. SP. Ed. Perspectiva, 1971,
p.72. A primeira edicdo The story of my life de Hellen Keller data de 1902). Recomendo a todos o
filme “O milagre de Anne Sullivan” no qual se conta com detalhes essa belissima trajetéria.

18 ADLER, M e DOREN, C. A arte de ler.Rio de Janeiro, 1974.
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2.2. 0 ato de ler

Figura 6 - José Ferraz de Almeida Jr
(Brasil,1850-1899) Moga com livro, 1879, MASP

ma idéia significativa de Adler, encontrada ja no primeiro

capitulo, é a distincdo que faz entre informacado e entendimento.
Ao passar os olhos pelas paginas, se ndo entendemos perfeitamente,
provavelmente levaremos a mente a realizar um esfor¢co maior do que
normalmente o faz.

As operacbes especializadas que fazem com que
[o entendimento ] aconte¢a. SGo os vdrios atos
que constituem a arte de ler. A comunicagdo entre
pessoas dispares deve ser possivel, pois do contrdrio
uma ndo aprenderia com a outra, nem por meio da
fala nem por meio da escrita. Neste caso ‘aprender’
significa entender mais, e néo reter na memoria mais
informacgdo que tem o mesmo grau de inteligibilidade
de outras informagdes que jd adquirimos.*®

Adler enfatiza que aprender é mais do que se informar. Costumo dizer,
em tom de brincadeira, quando estou reunida com os estudantes, que
como qualquer outra parte do corpo, o cérebro precisa de “exercicio”
para ndo se tornar flacido, e que o ato da leitura reflexiva faz operacdes
dignas de qualquer equipamento sofisticado de gindstica.

Ler implica ir em direcdo ao que um autor diz e ao que ele tem em
mira.?° “A arte de ler abrange (...) acuidade de observagdo, memoria
pronta, amplitude de imagina¢do e, naturalmente, um intelecto afeito
a andlise e reflexdo. A razdo para isso é que ler, nesse sentido, também
é descoberta.”?

A imagem que Adler utiliza para uma representacao do que é o objeto
livro é a de “professor” que esta ausente. Ou seja, com o livro é como
se estivéssemos em um didlogo com os nossos professores e colegas
de sala de aula. A diferenca é que continuamos a fazer as perguntas,
gue ndés mesmos teremos que responder?, a partir da reflexdo e da
analise.

19 ADLER, obra citada p. 22.
20 ADLER, obra citada p. 24.
21 ADLER, obra citada p. 27.
22 ADLER, obra citada p. 27.
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No segundo capitulo, ha a apresentacdao de quatro niveis para a
leitura, a saber: elementar inspecional, analitica e sintdpica.

A leitura elementar pergunta ao texto: “o que diz este enunciado?”.
Mesmo na lingua nata, um leitor pode ter problemas com esse nivel
e, algumas vezes, tal dificuldade pode estar aliada a alguma caréncia
no aprendizado dos primeiros anos de escolarizacdo, e somente a
superacao desse nivel permite ler de maneira mais ligeira.

A leitura inspecional é aquela que procura tirar o maximo de um
livro, num tempo pré-determinado, geralmente curto. Outro nome
pertinente seria o folheio ou a pré-leitura. Com o qual responde-se a
pergunta — De que trata o livro? Qual a estrutura do livro?

(...) as pessoas, inclusive muitos excelentes leitores,

ndo se ddo conta do valor da leitura inspecional.
Comegcam a ler um livro pela pdgina um e vdo em
frente, sem sequer passar os olhos pelo sumdrio.
Defrontam-se assim com a tarefa de chegar a um
conhecimento superficial do livro, ao mesmo tempo,
em que estdo tentando compreender. Isso aumenta
a dificuldade.

Aleituraanaliticavisaao entendimento, € minuciosa e amaiscompleta
possivel e é feita em tempo ilimitado. Serdo muitas as perguntas e
dependendo do campo de conhecimento da leitura. Adler rememora
uma frase de Francis Bacon que diz: “certos livros devem ser lidos,
outros engolidos e uns poucos mastigados e digeridos. Ler um livro
analiticamente é mastiga-lo e digeri-lo.”

A leitura sintdpica é comparativa. O leitor a partir da leitura de varios
livros, ndo s6é compara, mas constréi uma analise do assunto que
talvez ndo esteja em nenhum dos livros. E evidente, portanto, que a
leitura sintdpica é o tipo mais ativo e laborioso de leitura.?

Essa é a sintese de apenas um décimo do livro, espero ter agucado em
vocé, estudante, a vontade de |1é-lo e a digeri-lo por sua conta propria,
na integra, caso tenha a oportunidade. Apenas para dar uma noticia
sobre a continuidade desse assunto, o titulo dos capitulos que vém
na seqléncia esmilca cada um dos primeiros niveis de leitura em
capitulos distintos. A primeira parte finaliza com o capitulo: “Como
ser um leitor exigente?”.

Na segunda parte, o livro estd dividido em seis capitulos,
especialmente dedicada ao terceiro nivel de leitura: a leitura analitica,
nessa parte a autora se detém sobre o como classificar um livro e
também na operacdo de radiografa-lo. Outros itens de destaque sao:
a assimilacao dos termos de um autor e a sua mensagem, e a forma
de realizar uma critica imparcial a um livro. Discute ainda sobre nossa
concordancia ou ndo com o autor, e encerra apontando livros que
sao auxiliares de leitura.

J4 na terceira parte, com sete capitulos intitulados “Como Ler”, a
autora passeia, pelos seguintes tipos de livros: praticos; ficcdo; ficcao
narrativa, pecas, poemas; Histéria; Ciéncia e Matematica; Filosofia e
Ciéncia Social.

23 ADLER, p. 31.
24 ADLER, p. 32.
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A quarta parte traz as metas finais da leitura com o papel da Leitura
sintopica e também falando sobre o Crescimento Mental. Ha ainda
dois apéndices, uma lista de livros que sdao recomendados, exercicios
e testes para o desenvolvimento de habilidades nos quatro niveis de
leitura.

2.3. Leitura na Universidade

C laro que a tipologia de Adler é uma das possiveis para a leitura,
servindo de base também para aleitura que se faz na Universidade.
Porém, para que vocé perceba que ha similaridades entre os autores,
mesmo quando eles se utilizam de nomes distintos para conceber o
tipo de leitura, vamos transitar na abordagem de Lakatos & Marconi.®

Essas autoras tratam mais especificamente do tipo de texto veiculado
na Universidade — o texto cientifico, que teremos oportunidade de
discutir no decorrer desse PIPE 2.

A leitura preliminar é chamada por elas de scanning. E aquela operacéo
de percorrer o livro a partir do indice, sumario ou outros vestigios
para encontrar determinadas frases ou palavras chaves, ou seja, para
verificar se realmente o livro podera trazer alguma contribuigdo para
aquilo que se estd buscando com a sua leitura.

Essa operacdo é muito importante, porque nos dias atuais, hd uma
proliferacdo de livros e seria invidvel ler tudo o que é publicado sobre
determinado assunto. E claro que enganos podem ocorrer nessa
primeira abordagem e, justamente por isso, é preciso estar atento, pois
com a expansao do mercado de livros, tais produtos estdo cada vez mais
atrativos em sua aparéncia e os titulos mais apelativos. Infelizmente,
nem sempre essa forma tdo convidativa preenche as expectativas do
leitor por meio do conteudo do livro.

No skimming, operac¢do seguinte, o leitor parte de ocasionais titulos,
subtitulos ou ilustracdes para eventuais paragrafos que lhe permitam
encontrar a metodologia e a esséncia do trabalho. E utilizada n3o
sO para se verificar o interesse pelo livro, mas também para que se
possa aproveitar melhor a leitura por meio do conhecimento prévio
do assunto.

O terceiro nivel em Lakatos & Marconi é o de significado, ou seja, em
gue se |é o texto por inteiro sem se deter nos aspectos secundarios
para se ter uma noc¢ao do todo. A partir dai, € que se comeca o estudo,
ou seja, faz-se a releitura utilizando-se de referéncias, de dicionarios,
marcando e sublinhando as passagens mais interessantes. A partir do
conhecimento do todo, faz-se necessario compreender as passagens
de maneira mais particularizada, como um desdobramento.

Finalmente, a leitura critica que pressupde uma formacao de ponto de
vista diante do texto lido, levando-se em consideragdo o conhecimento
prévio do préprio leitor, buscando a argumentacao e a atualizacdo do
texto®®.

Assim, o caminho proposto pelas autoras é a percepcao de niveis da

25 LAKATOS, E. M e MARCONI, M.A. Fundamentos da metodologia cientifica Sdo Paulo: Atlas,
1994.

26 LAKATOS, E. M e MARCONI, Fundamentos da Metodologia Cientifica. Sdo Paulo: Atlas, 1994,
p. 21.
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leitura para que se chegue a leituras mais refinadas e elaboradas: o
reconhecimento prévio (leitura rdpida); a sondagem ou pré-leitura
(examina capa, orelhas, introdugdo, bibliografia, notas de rodapé,
etc..); seletiva (detém-se nos elementos essenciais a partir do objetivo
da leitura); reflexiva (identifica posicionamentos do autor); critica
(sabe discerniridéias principais e secunddrias e, a partir, dai é possivel
o préprio leitor se posicionar); interpretativa (em que se relacionam
as afirmacgdes do autor com posicionamentos do leitor e finalmente,
a explicativa que tem o intuito de verificar a fundamentagao do autor,
muito utilizada em monografias e teses.”’

2.4. A analise de um texto

A o ler, estamos decompondo um texto, reconstruindo um
caminho proposto pelo autor; por isso, como numa moeda,
a andlise é vista como outra face e ndo, como algo separado ou
dicotomico. Ler pressupde decompor, portanto, analisar.

A decomposicao permite demonstrar os elementos, relagdes e a
estrutura do texto, bem como a sua organizacao para que se chegue
a uma compreensdo apurada. Tanto para Lakatos & Marconi, quanto
para Severino®® a analise de um texto, utilizada como atividade de
estudo, é proposta nos seguintes termos:

e andlise textual — Leitura corrida, sem buscar esgotar toda a
compreensdao do texto. Explicacdes prévias sobre o autor,
sobre o vocabulario ou outros elementos especificos que sdo
considerados fundamentais para a compreensdo, também sdo
utilizados.

* andlise temdtica — a partir das varias idéias encontradas no texto,
o leitor vai “ouvir o autor, apreender, sem intervir” ? ainda em
suas idéias. Esse tipo de leitura permite-lhe chegar a um resumo
ou sintese do texto.

e andlise interpretativa — a partir do proprio texto pode-se
verificar a coeréncia, a validade dos argumentos, profundidade,
originalidade, ou seja, é possivel ir as entrelinhas ou aquilo que
n3o esta explicito. E a operacdo de desvelar o que o autor ndo
deixou na superficie. E possivel ainda cotejar as idéias préprias do
leitor, associando-as com as expressas pelo autor, propondo-lhe
um didlogo, ou uma conversa.

e problematiza¢éo—as questdes suscitadas direta ou indiretamente
pelo texto que vém a tona. O que “provocou” o autor? Nessa fase,
é possivel associar as idéias do texto, pautando-se em outras
referéncias que podem ajudar na compreensao da argumentacao
do autor.

e conclusdo ou sintese pessoal — trata-se de uma reelaboragao das
idéias do texto a partir de um posicionamento critico e pessoal®®

27 LAKATOS & MARCONI, obra citada 22 e 23.

28 SEVERINO, A. J. Metodologia do trabalho cientifico. Sdo Paulo: Editora Cortez, 1992. pp. 47 a
55 e 2007, p. 54 a 62.

29 SEVERINO, obra citada p. 49.
30 LAKATOS & MARCONI, obra citada p.31 e 32 e SEVERINO p. 43 a 57.
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A seguir, um Esquema de Leitura Analitica extraido de Metodologia
do trabalho cientifico de Ant6nio Joaquim Severino 3! retomando-se
todas as fases de Analise. A meu ver, o livro de Severino, assim como
Fundamentos de Metodologia Cientifica de Lakatos & Marconi sao obras
de referéncia importantes na biblioteca de um estudante universitario,
para que estejam sempre e facilmente disponiveis para consulta.

Visdo de conjunto
Busca de esclarecimento
Vocabulario
Doutrinas
Fatos
Autores
Esquematizacao do texto

. ( Preparacdo do texto
10 Anilise Textual |—>

- J

Y

(Compreenséo da mensagem do autor )
Tema
Problema
Tese
Raciocinio
Ideias secundarias

Andlise Tematica

f

Y

Analise Interpretacdo da mensagem do autor
3 Interpretativa |~ Situagdo filosdfica e influéncias
Pressupostos

Associagdo de ideias
Criticas

Y

Levantamento e discussdes de
problemas relacionados com a

Problematizagéo]_>
mensagem do autor
Y
; Reelaboracao da mensagem com base
5 Sintese na reflexdo pessoal

31 SEVERINO, A.J. obra citada. p. 64
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2.5. CONVITE A VIAGEM: LEITURAS EM BANCOS DIGITAIS

Dando seqiiéncia a proposta de conhecer outros espagos que
considero fundamentais ao tema de cada mddulo, quero lembrar
sites que contribuem para a leitura de forma digital.

No PIPE 1, foi possivel disponibilizar on-line o livro de Paulo Freire no
site

http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/
PesquisaObraForm.jsp

Nesse acervo, encontramos ndo sé obras de educacao ou de literatura,
mas também videos e musicas. Além desse site, ha muitos outros
gue tém possibilitado o acesso ao conhecimento de maneira geral e
ao de natureza académica. Nesse modulo, compondo o contetdo do
tema “leitura”, a “navegacao”podera ser feira pelos seguintes sites:

http://www.maxwell.lambda.ele.puc-rio.br
www.teses.usp.br
http://servicos.capes.gov.br/capesdw/Teses.do

No primeiro, vocé encontrara uma colecao digital vinculada a PUC do
Rio com periddicos, livros e links culturais que sao uma associagao
exemplar para que vocé comece a pensar na relagao entre biblioteca
e Universidade. Afinal, como dizem alguns autores, a biblioteca é
uma espécie de pulmao desse espaco.

Na viagem que foi proposta no médulo anterior, talvez vocé tenha tido
contato com um Unico departamento ou unidade das Universidades
gue escolheu. Agora fazemos o caminho oposto. No segundo site
mencionado, vocé encontrara mais especificamente dissertagcdes
e teses (o que foi produzido nas pesquisas de pds-graduacao) da
Universidade de Sao Paulo (USP) independentemente do instituto ou
do departamento.

Tais estudos podem ser importantes para a sua atualizagdo como
estudante de graduagdao em algum tema que lhe interesse mais de
perto. E também o que pode encontrar no terceiro site, que estando
vinculado como um servico da Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) permite que vocé tenha acesso a
resumos de teses defendidas a partir de 1987 em qualquer instituicdo.

Vou exemplificar com o meu tema de estudo atual. Estou investigando
a problematica de uma escola de teatro situada na cidade de Santo
André (SP). Para a redac¢do do projeto, foi necessario, entre outros
levantamentos, conhecer o que ja foi produzido sobre esse assunto.

Preenchendo a busca comum por palavras “escola de teatro”
encontrei no banco de tese aproximadamente trezentos titulos. Lendo
os resumos, fiz uma selecao dos trabalhos que me interessavam mais
de perto para a leitura na integra.

30
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Em alguns casos, as teses ou dissertacbes ja estavam disponiveis
na rede pela biblioteca da instituicdo onde a defesa foi feita, mas o
acesso a um banco de dados reunido facilitou-me a localizagao, pois,
caso contrario, eu teria que ter navegado por todas as bibliotecas de
universidades brasileiras para encontrar tais trabalhos.

Também foi possivel chegar a alguns trabalhos que ndo estavam na
rede, pois ciente do nome do autor pelo resumo do banco, tive a
possibilidade ir ao curriculum lattes, verificar a existéncia de e-mail para
contato com o pesquisador, para solicitar-lhe a tese ou a dissertacao.

Assim, é importante que vocé va “garimpando” os seus interesses,
pegando o “leme” e indo além do que foi sugerido. E assim que vocé
vai direcionando as suas viagens pelas leituras que mais lhe interessam.
Sejam aqueles publicados por editores, em papel fisico ou aqueles que
se materializam pela rede mundial.

Que suas leituras sejam cada vez mais ativas e reveladoras, como a
sensacdo de Hellen Keller diante da agua!
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ANOTACOES
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MODULO 2

Unidade 2: Instrumentos de Estudo

Figura 7 - Interior do Real Gabinete Portugués
de Leitura in Rio de Janeiro, Brasil — uwephilly,

imos no mdédulo anterior, que a leitura é o ponto de partida

fundamental nessa viagem rumo ao conhecimento. Mas nao
se trata de uma leitura qualquer. Trata-se de uma leitura de estudo,
ativa e que, portanto, serd ainda mais produtiva se ndo se encerrar
nela mesma.

Além dela é necessario desenvolver o habito de registra-la, assim
como as reflexdes provenientes dela, pois, nesse caso, o estudante
pode acessar os dados, ao invés de ter que voltar ao livro para relé-lo
a cada vez que necessitar.

Claro que ha muitas formas de estudar “um livro ou texto” e que
cada um, no decorrer de seu caminho, vai percebendo o que Ihe da
maior rendimento.

O estudante tem de se convencer de que sua
aprendizagem é uma tarefa eminentemente
pessoal;, tem de se transformar num estudioso
que encontra no ensino escolar ndo um ponto de
chegada, mas um limiar a partir do qual constitui
toda uma atividade de estudo e de pesquisa, que
Ihe proporciona instrumentos de trabalho criativo
em sua drea. E inutil retorquir que isto jd é dbvio
para qualquer estudante. De fato, nunca se agregou
tanto como hoje a importdncia da criatividade nos
vdrios momentos da vida escolar. Mas o fato é que
os hdbitos correspondentes ndo foram instaurados
e, na prdtica de ensino, os resultados continuam
insatisfatorios.*?

PARE
PP

Os textos produzidos na
Universidade se diferenciam dos
outros tipos de textos?

A Universidade revela alguma
fungdo a partir dessa produgao?

Estas sdo questdes que fazem parte
do férum desta semana no AVA
(atividade 13). Fique atento!

32 SEVERINO, A.J. Metodologia do trabalho cientifico. Sdo Paulo: Cortez, 2007.
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\PP

Leu e ndo resumiu, ou ndo fez um
esquema das idéias principais? E
como comecar a nadar, mas ndo
chegar a outra margem, ficando a
mercé de um barco “salva vidas.”

Concordo com Severino de que ler os melhores livros, assistir as
melhores conferéncias, aulas e participar dos melhores congressos
ou seminarios ndo sdao garantia de um bom aprendizado. Se nao
houver, por parte do estudante, uma sistematizacdo desse conteudo
como fichas, resumos, esquemas, de maneira espontanea e nao
dependente da cobranca do professor, ha o risco enorme de todo
esse conteudo ficar submerso num quartinho da meméria, sem a
chave para as possiveis consultas.

Severino atribui a falta de autonomia do estudante a um “certo
didatismo” por parte dos professores. Apesar de haver muitos
aspectos envolvidos nessa pratica de “dar o peixe”, ao invés de
“ensinar a pescar”, ha uma parte que toca a cada um de nds nessa
descaracteriza¢do da atividade de aprender, principalmente quando
elaficaresumida as condi¢des de “tirar nota” ou de obter “o diploma”.

Atividades como fichas de leitura e outras ferramentas (também as
de ambiente virtual como féruns, didrios de bordo entre outros) sdo
fundamentais, mas, quando ndo se tornam reféns de meras “tarefas”
ou “deveres de casa”.

Embora aqui ndo seja o espaco para a discussdo mais apurada sobre
a avaliacdo, vale lembrar, de que esta também é uma das estratégias
historicamente construidas para sinalizar a trajetdria que esta sendo
feita, para que os ajustes possam ser feitos. A avaliagcdo que se torna
objetivo em si mesmo, pode indicar um “perder o prumo.”

A consciéncia individual de fazer bom uso das ferramentas de estudo
é mais importante do que qualquer nimero. E nessa direcio que
esse modulo pretende contribuir. Ainda mais no tempo presente,
em que as informacgdes afloram numa velocidade assustadora, faz-se
imprescindivel a preocupagdo em selecionar aquilo que é relevante
para si mesmo enquanto ser pensante.

A seguir, apresento alguns desses instrumentos que se tornaram
recorrentes na vida de um estudante, particularmente o
universitario, e que estdo veiculados em inumeras publicacdes do
género “metodologia cientifica.” Tais ferramentas podem auxiliar no
exercicio de tirar melhor proveito do estudo.

3.1. Resumo e Esquema

A o realizar um resumo ou esquema, sem necessariamente
utilizar as mesmas palavras do autor, o estudante procede a
duas diferentes formas para demonstrar a absor¢do dos conteludos
e significados fundamentais do texto: uma por imagem e outra pelo
encadeamento légico.

O esquema pode se apresentar sob a forma de desenho, de setas,
de enumeracdes, mas sem perder de vista que deve materializar “
a hierarquia das palavras, frases e paragrafos-chave para evidenciar
o raciocinio desenvolvido”?3. J& o resumo, utilizando-se do proprio
encadeamento da linguagem escrita, também vai “condensando as

33 LAKATOS, E.M.; MARCONI, M. A. Fundamentos de metodologia cientifica. Sdo Paulo: Atlas, 1994. p. 25.
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idéias de modo a expor o assunto.”?

O resumo pode ser indicativo ou descritivo quando faz referéncia
aos elementos mais importantes do texto; informativo ou analitico,
trazendo os objetivos e o assunto, os métodos e as técnicas e os
resultados e a conclusdo. Ha ainda o resumo critico, em que o autor
ndo se utiliza de cita¢des e se posiciona diante do trabalho.

O importante é ter em conta que as perguntas ndo calam. Nessas
duas formas de estudo sdo: de que trata este texto? O que pretende
demonstrar?

No mddulo anterior, fiz um resumo descritivo dos dois primeiros
capitulos de Adler. Releia todo texto do item 2.2. O ato de ler do
maddulo Il deste Guia. Observe neste meu exemplo que a citagao
direta foi utilizada quando menciono as mesmas palavras do autor no
texto (com aspas, ou paragrafo recuado com formatacdo distinta numa
citacdo maior).

Quando a referéncia é indireta, ou seja, quando escrevo com as minhas
préprias palavras, fago a mengao na nota de rodapé, para que o leitor
possa buscar e saber de onde vem aquela enunciacdo e que ela ndo é
uma formulagao original do meu discurso, por mais que eu utilize as
minhas palavras.

Ha também um exemplo de esquema do mesmo texto que pode ser
encontrado, no site

http://www.scribd.com/doc/13297800/Slides-sobre-
a-obra-A-ARTE-DE-LER-de-Mortimer-J-Adler

A ferramenta do “power point” tem facilitado muito o investimento
dos estudantes no exercicio da elaboragdo de esquemas.

3.2. Fichamento

fichamento é um instrumento valioso para a anotacdo de idéias

de um livro ou de um texto mais complexo. E possivel ir mais
longe do alcance de um esquema ou resumo. O ideal é que seja feito
espontaneamente por um estudante, consciente da necessidade
de desenvolver habitos de estudo, de pesquisa e de producdo de
conhecimento e; ndo, como uma simples execugao de uma tarefa
escolar, solicitada por um terceiro, como um professor.

S3o inumeras as maneiras de fichar um livro como forma de estudo.
Umberto Eco®® diz de maneira irénica (o que lhe é peculiar) “depende
muito da memdria de cada um, pois ha individuos que precisam
escrever tudo e outros que ndo carecem sendo de apontamentos” 3°

Apesar do exagero de Umberto Eco, é pertinente a sua enunciagao,
pois atenta para as préprias individualidades. Ainda que trinta pessoas
facam o fichamento de um mesmo livro, as informacbes serdo
diferenciadas. Por isso, é indcuo e engodo a si proprio consultar o

34 LAKATOS & MARCONI, idem.
35 ECO, U. Como se faz uma tese. Sdo Paulo: Perspectiva, 2000. p. 96.
36 ECO, U. Como se faz uma tese. Sdo Paulo: Perspectiva, 2000. p. 96.
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fichamento feito por outrem, antes de ter feito o seu. Ndo so6 “uma
resposta” estd ali, mas também explicita a maneira de se chegar a um
resultado. E principalmente, algo que anula o prazer de encontrar o
caminho proprio.

3.2.2. Formas de fichamento

C onsidero que vocé nao deva ficar muito preocupado ainda com
a forma de seus fichamentos. O importante é que vocé os faca a
partir das suas necessidades momentaneas de estudo.

Ainda que o resultado nao chegue a um formato Unico, como
os apontados a seguir, é interessante manter contato com as
classificacOes que ja foram feitas por alguns autores, como possivel
norte a ajustes que vocé considere interessantes.

Entre as classificagdes usuais para os fichamentos para fins
académicos, tem-se difundido os seguintes tipos: bibliografico; de
citacdes; de resumo ou de conteldo; de esbogo; comentdrio ou
analitico.

O fichamento bibliografico permite identificar o campo de saber do
texto, os problemas significativos tratados, as conclusdes alcangadas,
as contribuicdes especificas do trabalho, as fontes dos dados e a
metodologia presente.

A ficha de citacOGes permite que se volte a elas para a utilizacdo de
textos que sdo considerados fundamentais, diferentemente da ficha
de resumo ou de conteido em que as idéias do autor aparecem com
as palavras do leitor.

A ficha de esbogo é semelhante a ficha bibliografica ou de citagao,
mas detalha um pouco mais as idéias e abre espaco para a utilizagdo
tanto de cita¢des diretas, quanto indiretas.

Finalmente, umfichamento maiselaboradode comentdrioouanalitico
apresenta considera¢des com relagdo ao aspecto metodolégico, uma
analise critica do conteldo, a interpretacdo de alguma passagem
de mais dificil apreensado. Ha ainda o cotejamento ou paralelo com
outras obras sobre o mesmo tema.?’

E claro que a forma escolhida por um estudioso ou pesquisador vai
depender muitodeseusobjetivos. Se a pessoa estdlendo determinado
texto sobre um tema que serd utilizado em sua dissertacdo de
mestrado, talvez considere mais interessante utilizar a citacdo direta
em seu fichamento, pois durante a redagao de seu trabalho, ela terd
oportunidade de refazer o discurso com as suas palavras.

Se sua ficha ja trouxer a enunciacdo com suas préprias palavras e
vocé sentir necessidade das palavras tais como o autor disse, sua
ficha podera ser ou nao viavel. Vocé tera tempo de voltar ao livro?
Tal agdo n3o vai tird-lhe do “fluxo” da sua escrita? E um livro que est3
disponivel em sua biblioteca particular? Ou esta em Xerox e dificil de
localizar?

37 LAKATOS, & MARCONI, Fundamentos de metodologia cientifica. Sdo Paulo: Atlas, 1994. p. 58

e 59.
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3.3. Plano de Estudos

m plano é um projeto com um objetivo prédeterminado. Umberto

Eco traz uma analogia bastante fértil para o entendimento. E
quando ndo se caminha a esmo, sabendo-se aonde se quer chegar. E
como alguém que fosse viajar mil quildmetros com uma semana inteira
para usufruir. A maior parte das pessoas ndo sairia de casa sem ter um
rumo ou um roteiro para seguir, ainda que no decorrer, se dispusesse
a mudar de rota. Para modificar um roteiro é necessario primeiro ter
algum esbogo. 3®

Um plano é exatamente esse planejamento, é uma fase que antecede
a execucdo. E um roteiro que pode estar sempre a mio para que as
alteracBes necessdarias possam se fazer. O plano definitivo so serd
estabelecido ao final do percurso, seja um plano de estudos ou para
uma pesquisa a ser feita durante uma semana, um més ou um semestre.

3.4. Seminarios

seminario é uma técnica de estudo que pressupde pesquisa e

debate. Pressupde ndo sé organizacao para motivar a reflexao e
a participacdo ativa, preparando o estudante para o habito do trabalho
cientifico, considerado discussdo intelectual.

Pode ser feito individualmente ou em grupo. Ainda que feito por
uma s6 pessoa, € importante a participacao de todos, num segundo
momento, apds a apresentacdo do estudo feito. Esse cuidado é muito
importante, pois os semindrios tém sido utilizados no sistema escolar
brasileiro, de uma maneira bastante empobrecedora, tendo sua pratica
sido reduzida, muitas vezes, “a uma aula expositiva apresentada por
um colega e comentada pelo professor” *.

O Seminario pode ser muito mais produtivo, configurando-se em um
“circulo de debates para o qual todos devem estar suficientemente
equipados. Por isso é necessario que todos os participantes estudem o
texto com o rigor devido.”*°

Assim, o seminario é uma atividade complexa que prevé etapas e papéis
para a sua realizacdo. Um coordenador, por exemplo, o professor faz
a proposta de um determinado tema, indicando a bibliografia de base
e formando os grupos e componentes, se for o caso. Distingue aquilo
gue sera lido por todos e os itens de aprofundamento de um grupo, ou
de cada pessoa responsavel pelo tema*'.

Quando em grupo, esse se relne em varias sessdes para a divisdo de
tarefas, pesquisa das fontes e para integragcao das leituras que foram
feitas separadamente. Depois dessa fase, é possivel a criacdo de
“um texto-roteiro” para que todos o sigam durante a apresentacao.
Severino distingue trés tipos de textos-roteiro, didatico, interpretativo
e de questoes.

38 ECO, U. Como se faz uma tese. Sao Paulo: Perspectiva, 2000, p. 81.
39 SEVERINO, A.J. Metodologia do trabalho cientifico. Sdo Paulo: Cortez, 2007, p. 65.
40 SEVERINO, A. obra citada, p. 65.

41 Claro que existem grupos de estudo mais autdbnomos com formas mais avangadas de
organizagdo e que ndo precisam de um “lider” como um professor. Tal processo poderia

acontecer de uma maneira mais democratica, mas infelizmente essa ndo é a realidade do sistema

de ensino brasileiro.
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O texto de roteiro didatico é aquele que se apresenta a tematica,
com breve visdo geral do autor, do contexto e esquema geral do
texto para situar os presentes para o debate posterior. Os textos
complementares, que sdo acessados pelo grupo, sdo apresentados
para a compreensdo de todos. Segue-se uma problematizacdo para
a participacdo argumentativa dos presentes e finalmente, ha o
fornecimento da bibliografia mais aprofundada sobre o assunto.

O segundo tipo de texto é o texto interpretativo em que o “expositor
expoe globalmente sua compreensdo, precisando 0s conceitos,
apresentando sua interpretacdo apontando suas criticas, formulando
os problemas que encontrou durante a leitura bdsica e as leituras
complementares”*2.

Percebe-se ai que ha um aprofundamento maior de quem expde,
pois para ir além de uma afirmac¢do mais genérica, é necessaria uma
maior apropriacdo e, portanto, maior investimento no estudo. E
como uma conversa em pé de igualdade de quem expde, tanto com
o tema quanto com os autores acessados, sem ficar escravo deles.

O terceiro tipo de texto roteiro é aquele que aparece por meio de
guestbes e pode ser um desdobramento do que foi abordado nos
outros tipos de texto. Apds o momento de apresenta¢do, ha a
possibilidade de todos conversarem também com os autores, porque
o grupo elaborou uma série de perguntas entregues previamente a
todos. A consulta e reflexdao prévias permitem que todos cheguem a
resultados mais aprofundados.

3.5. CONVITE DE VIAGEM : MERGULHO AO ESTUDO

Figura 8 - Port Bell- Barcelona - Espanha
Beloni Cacique Braga acervo particular

ste item é um convite a uma ac¢do, ou seja, um mergulho em um

texto, em um autor, por sua prépria conta. Se vocé ainda nao
faz esquemas, resumos ou fichamentos como desdobramentos de
suas leituras, € um bom momento para comecar. Se ja faz, Parabéns!
Talvez seja a hora de comegar a dar um passo mais ousado em
suas leituras. O convite é para um mergulho: esquematize, resume,
esboce. E exercitando-se como estudante que vocé aumenta o folego
para partir para outras viagens ainda mais audaciosas, ou seja, para
conversar de igual para igual com um livro, com um autor, com um
tema! Bom mergulho!

42 SEVERINO, A.J. obra citada p. 63.
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MODULO 3

Unidade 1: Conhecimento e Conhecimento
Cientifico

Figura 9 - Menina lendo, escultura. Barcelona - Espanha
Beloni Cacique Braga acervo particular

4.1. Conhecimento e Reflexao

palavra conhecimento (francés connaissance) significa nascer

(naissance) com. E a capacidade de relacionar-se, “de nascer como ser
em relacdo a”.**Ndo s6 nascemos no mundo, como também colocamo-
nos em relacdo com ele, transformando-o.

Nessa transformagdo, nossos antepassados dominaram as
intempéries naturais e as transformaram em beneficios, produziram
“conhecimento” que traduziam compreensdo do mundo.

E nainteracdo com o mundo que vamos percebendo o que é agradavel,
0 que é necessario superar e seguimos. Esse texto ndo estaria sendo
lido, se ndo tivéssemos conquistado e transformado o mundo a partir
da maneira como o encontramos. Enfim, se ndo féssemos interessados
em ir adiante, provavelmente, ainda estariamos nas cavernas.

Essa capacidade de transformar o mundo ocorre ndo sé no nivel da
acdo, mas também no nivel da reflexdo que etimologicamente significa
a capacidade de dobrar-se de fletir sobre si mesmo para entendermos
a nds mesmos e ao que estd a nossa volta.*

Esta acdo de pensar as coisas com as quais vivemos, dd
uma dimensdo nova a tudo: a dimensdo significativa
da compreensdo. Enquanto ndo entram na esfera da
compreensdo, as coisas do mundo sGo somente seres
existentes e ndo objetos para o ser humano. Estando

43 HUHNE, L.M, Metodologia Cientifica: caderno de textos e técnicas. S3o Paulo: Agir, 1990.p.34.
44 LUCKESI, C. Fazer universidade: uma proposta metodoldgica.Sdo Paulo: Cortez, 2005. p. 49.
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no mundo, submetido “as suas leis, conseguimos,
pelo processo de entendimento, desvencilhar-nos
dessa submissdo, na medida mesmo em que agimos
sobre ele, nos distanciamos, transcendendo-o. Pelo
ato dialético de entender, entranhado em nossos
atos de transformar, as coisas adquirem um modo de
ser: ndo sGo mais coisas opacas e sim “iluminadas”,
conhecidas, entendidas®.

O conhecimento é uma necessidade humana social e histérica. Esta
presente na vida humana desde os atos mais simples do dia-a-dia as
pesquisas mais sofisticadas. Ao adquirir conhecimento, o ser humano
se torna mais autébnomo e respeitado pelos outros seres humanos,
constituindo-se assim também o conhecimento como uma forma de
poder.*® Dialeticamente, o conhecimento é chave para libertagdo,
mas também pode ser utilizado em detrimento a escraviddo de
outros seres.

O conhecimento nao se constitui por uma Unica espécie. Ha varios
modos de conhecer que vem servindo de base para que se faca
a sua classificacdo em tipos, de acordo com as vdrias espécies.
Nesse modulo, pretendo focalizar o tipo de conhecimento que
historicamente vem sendo legitimado como préprio da universidade:
o conhecimento cientifico.

Para cerca-lo, faz-se necessdrio diferencia-lo do que
convencionalmente é chamado de “conhecimento do senso comum”.
Claro, que ha algumas criticas com relacdo a essa divisdo que, muitas
vezes, tem trazido sentidos valorativos equivocados. O intuito aqui
nao é esse, mas simplesmente fazer uma primeira separagdo sem
julgamentos prévios.

Convencionou-se chamar de “conhecimento comum”, aquele que
se faz tendo por base uma situacao particular e que nao consegue
suportar uma generalizacdo. E quando se faz uma interpretagdo a
partir de um conhecimento realizado na aparéncia a primeira vista,
como um elemento isolado, sem inter-relagdes e sem ir além delas.”

Ha outro conhecimento que vai além da aparéncia, que vai ao que
estd oculto, ao que ndo é mostrado na superficie. Para conhecer esse
significado escondido, utilizam-se alguns recursos como forma de
organizar a descoberta, para sistematiza-la e tendo em vista tirar o
véu do que ndo se mostra a olho nu.

Oconhecimentocientifico, portanto,ndoéséumtipodeconhecimento
em si, mas a forma como se chega a ele, independentemente da
area de conhecimento em questdo. Veremos que a instituicdo
Universidade herdou o “método cientifico” para a realizacdao de suas
acoes e reflexdes.

45 LUCKESI, idem p. 49.
46 LUCKESI, C. Fazer universidade: uma proposta metodoldgica. Sdo Paulo: Cortez, 2005. p. 57.
47 LUCKESI, C. obra citada, p. 63.
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4.2. 0 advento do conhecimento cientifico

o mundo antigo, os gregos, para irem além da explicagdo mitica

desenvolveram um arsenal filoséfico que buscava compreender a
“alma”, ou o0 que estava além do mundo fisico. Tal concepgao nao teve
espaco na ldade Média, pois a igreja Catodlica, com toda sua autoridade
ja tinha como explicacdo — Deus é centro de tudo.

Nesse contexto de resisténcia a um modo de operar teocentrista,
emergem pensadores como Bacon, Locke* e Hume* propondo “o
empirismo” como base para a explicacdo dos objetos no mundo. O
conhecimento para ser aceito prescinde de um processo de inducdo
com observacdo e experimentacdao, “em que o valido tinha que ser
catalogado, medido, cartografado.”*®

Por esse processo — chamado de método positivista —

0 sujeito pbe o conhecimento a respeito do mundo,
mas o faz a partir da experiéncia que tem da
manifestacdo dos fenémenos. Entende que o mundo
é aquilo que ele se mostra fenomenalmente, a
apreensdo de seus fenbmenos sendo feita através
da experiéncia controlada, da qual sdo eliminadas as
interferéncias qualitativas. Dai a unica forma segura
de conhecimento ser aquela praticada pela ciéncia,
que dispbe de instrumentos técnicos aptos a superar
as limitagoes subjetivas da percepgdo.*?

A experiéncia positivista primeiramente equivale a
experimentacdo nas ciéncias naturais. A contribuicdo de Decartes com
“Penso, logo existo” é fundamental, pois a pesquisa até entdo, concebida
para as “coisas”, passa a ter no “homem” possibilidade de estudo. O
homem ainda visto sob a dética de uma concepc¢do “determinista” e
racionalista sujeita as mesmas condi¢bes experimentais do mundo
fisico.

No decorrer do século XX, os pesquisadores chegam a conclusdo de
gue o conhecimento do homem precisa de outros paradigmas para
além do positivismo e a partir dai outros sistemas sdo configurados
com métodos apropriados para essa area de conhecimento.

Por ora, destaco o advento da concepcdo do conhecimento cientifico
gue foi absorvido pelo espaco da universidade. Esse conhecimento se
diferencia de outros como a Filosofia, a Arte e a Teologia.

E importante ndo esquecer que o Conhecimento Cientifico se ocupa
dos fendmenos, buscando descrever as ocorréncias causais e as
explicacOes logicas:

48 LOCKE (1632-1704) — Sua concepgado sobre o entendimento humano é a partir do sentido e da

percepgao.

49 HUME (1711-1770) — Busca a visdo no homem e ndo nas coisas, como era visto pela
Metafisica.

50 LEITE, L. “Da narrativa oral a um processo de constru¢do dramaturgica — Romaria: uma
partilha de experiéncias humanas. (Mestrado) em Letras, Uberlandia, 2009. p. 22

51 SEVERINO, A. J. Metodologia do trabalho cientifico. Sdo Paulo: Cortez, Editora.
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A Universidade abriga o método
cientifico, como procedimento
eleito para o alcance dos resultados
que estdo além da realidade. Assim,
ela passa a exercer ndo s6 o papel
de guardid de uma heranga humana,
mas também o de produtora
desse proprio  conhecimento,
relacionando-se com o seu tempo. E
assim que ela ndo se acomoda com
o que ja foi produzido, fazendo jus
ao seu papel histérico.

Deumlado, aatividade de produgdo doconhecimento
cientifico exige a identificago descritiva do objeto
do conhecimento. Assim, no dmbito da fisica, ndo hd
como conhecer a estrutura do dtomo sem descrevé-
la em seus elementos constitutivos. Poder-se-d
perguntar — e historicamente se perguntou — como
esses elementos se interagem; contudo, de inicio,
importa constatar minuciosamente quais séo e
como sdo eles. O segundo momento do processo de
produg¢do do conhecimento cientifico é estabelecer
o entendimento das coisas, conseguindo descobrir
como elas ocorrem e porque se processam dessa
forma. E, entdio, no caso do exemplo acima, procurar-
se-d saber por que tal elemento ou outro possui esta
ou aquela reagdo.>

O conhecimento cientificotem porfinalidade esclarecerasocorréncias
da realidade. Os passos a seguir sao o caminho metodoldgico. O
ponto de partida sdo as perguntas, ter um problema que se queira
resolver, pois se ja se sabe, ndo faz sentido perguntar.

A partir delas se levantam suposicdes, ou seja, levantam-se hipdteses
gue sejam plausiveis, respostas que seriam possiveis para o problema.
A partir dai, é necessario ir atras de dados que possam validar ou ndo
as hipdteses, sendo dois os caminhos possiveis: observar os fatos in
loco como eles ocorreram, ou simular a realidade por meios artificiais
de experimentacdo. Depois da verificacdo, é necessario observar a
constancia desses resultados e tentar generalizar a interpretagao
para explicar as relagGes que estao para além das aparéncias.

4.3. Convite a viagem: PARAGEM POR UM PORTO
QUESTIONAVELMENTE SEGURO - A LITERATURA

Figura 10 - Viagem entre as Berlengas e Peniche -
Hugo Cadavez — agosto 2008

A seguir, volto a um convite literario, a exemplo do PIPE 1, pois
ndo pude conter a provocacdao de Marina Colassanti sobre o
olhar obsessivo do “eu poético” que vé além da aparéncia das coisas.

A literatura, assim como outros bens simbdlicos, ndo se contenta
com 0 senso comum e muito menos com o método “cartesiano”
proveniente do conhecimento cientifico.

52 LUCKESI, C. Fazer universidade: uma proposta metodoldgica.Sdo Paulo: Cortez, 2005. p. 71.
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Sdo outros mares e conhecimentos que fogem ao foco de PIPE 2. Fica
aqui o alerta para que outras viagens possam vir e para que possamos
aprofundar a nogdao de conhecimento, em outras fatias, igualmente
relevantes, como a da Arte.

Eu sei, mas nao devia

Marina Colassanti

Eu sei que a gente se acostuma. Mas ndo devia.

A gente se acostuma a morar em apartamentos de
fundos e a ndo ter outra vista que ndo as janelas ao
redor. E, porque ndo tem vista, logo se acostuma a
ndo olhar para fora. E, porque ndo olha para fora,
logo se acostuma a ndo abrir de todo as cortinas.
E, porque ndo abre as cortinas, logo se acostuma a
acender mais cedo a luz. E, a medida que se acostuma,
esquece o sol, esquece o ar, esquece a ampliddo.

A gente se acostuma a acordar de manhd
sobressaltado porque estd na hora. A tomar o café
correndo porque estd atrasado. A ler o jornal no
Onibus porque ndo pode perder o tempo da viagem. A
comer sanduiche porque ndo dd para almocgar. A sair
do trabalho porque ja é noite. A cochilar no 6nibus
porque estd cansado. A deitar cedo e dormir pesado
sem ter vivido o dia

A gente se acostuma a abrir o jornal e a ler sobre
a guerra. E, aceitando a guerra, aceita os mortos e
que haja numeros para os mortos. E, aceitando os
numeros, aceita ndo acreditar nas negociacbes de
paz. E, ndo acreditando nas negociacbes de paz,
aceita ler todo dia da guerra, dos numeros, da longa
duragdo.

A gente se acostuma a esperar o dia inteiro e ouvir no
telefone: hoje ndo posso ir. A sorrir para as pessoas
sem receber um sorriso de volta. A ser ignorado
quando precisava tanto ser visto.

A gente se acostuma a pagar por tudo o que deseja e
o de que necessita. E a lutar para ganhar o dinheiro
com que pagar. E a ganhar menos do que precisa.
E a fazer fila para pagar. E a pagar mais do que as
coisas valem. E, a saber, que cada vez paga mais. E a
procurar mais trabalho, para ganhar mais dinheiro,
para ter com que pagar nas filas em que se cobra.

A gente se acostuma a andar na rua e ver cartazes.
A abrir as revistas e ver anuncios. A ligar a televisGo
e assistir a comerciais. A ir ao cinema e engolir
publicidade. A ser instigado, conduzido, desnorteado,
langado na infinddvel catarata dos produtos.
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A gente se acostuma & poluicdo. As salas fechadas
de ar condicionado e cheiro de cigarro. A luz
artificial de ligeiro tremor. Ao choque que os olhos
levam na luz natural. As bactérias da dgua potdvel.
A contaminacgéo da dgua do mar. A lenta morte dos
rios. Se acostuma a ndo ouvir passarinho, a néo ter
galo de madrugada, a temer a hidrofobia dos cdes, a
ndo colher fruta no pé, a néo ter sequer uma planta.

A gente se acostuma a coisas demais, para ndo
sofrer. Em doses pequenas, tentando ndo perceber,
vai afastando uma dor aqui, um ressentimento ali,
uma revolta acold. Se o cinema estd cheio, a gente
senta na primeira fila e torce um pouco o pescogo.
Se a praia estd contaminada, a gente molha sé os
pés e sua no resto do corpo. Se o trabalho estd duro,
a gente se consola pensando no fim de semana. E se
no fim de semana ndo hd muito o que fazer a gente
vai dormir cedo e ainda fica satisfeito porque tem
sempre sono atrasado.

A gente se acostuma para néo se ralar na aspereza,
para preservar a pele. Se acostuma para evitar
feridas, sangramentos, para esquivar-se de faca e
baioneta, para poupar o peito. A gente se acostuma
para poupar a vida. Que aos poucos se gasta, e que,
gasta de tanto acostumar, se perde de si mesma.

44
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MODULO 3

Unidade 2: As Modalidades do Trabalho

Cientifico

Figura 11 - Céu de Uberldndia.
José Henrique Braga acervo pessoal

Figura 12 - Misséo Apolo 11, 1969.

N o decorrer de sua trajetdria universitdria, os estudantes podem

ser chamados a fazer diversas atividades para as disciplinas,
inclusive, a utilizar instrumentos de estudo como esquemas, resumos
e fichamentos, como uma forma do aproveitamento de um trabalho
gue ja estd sendo feito cotidianamente.

Quando tais ocorréncias estdo presentes, € como legitimar uma
pratica. Mas, infelizmente, temos duas situagdes mais comuns -
aquilo que poderia ser uma “pratica entre cavalheiros” e que, como
visto, contribui muito numa trajetdria académica, ndo acontece. Na
segunda, lamentavelmente ocorre, mas esvaziada e invertida.

No primeiro caso, o professor, ciente de que o estudante realiza
estudos sistematicos, eventualmente solicita-os, como uma forma de
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reconhecimento e para balizar alguma dificuldade do estudante. No
segundo caso, o estudante nao realiza os seus estudos sistematicos,
e o professor apenas solicita-os, como “uma forma de obriga-lo” a
realizar.

Com exce¢dao ao Semindrio, nenhum dos métodos de estudo
explicitados até agora é a modalidade prioritaria nos estudos
universitarios. As solucdes encontradas para exercicios, como a
inclusdo de meios digitais ou outros procedimentos que surgem
criativamente a partir dos problemas de cada realidade, também
sdo iniciativas localizadas e que, apesar muito bem vindas, ndo
substituem o trabalho considerado de base nesse nivel de ensino.

A monografia em sua forma escrita, de acordo com os principios
apresentados pelo método cientifico, como de conhecimento de
exceléncia na Universidade, é a modalidade prioritaria do trabalho
no Ensino Superior®. Alguns desdobramentos, contudo, como
Memorais ou outros formatos, ja tém sido aceitos como trabalhos de
praxe, de acordo com a area de conhecimento, para a finaliza¢do da
graduacao.

Alguns trabalhos que em sua origem nao tém cunho didatico em um
curso de graduacdo e sdo oriundos de um desdobramento para a
comunicacdo e publicacdo de estudos (como para participacdo em
Congressos, Simpdsios, Semindrios etc...) tém sido acolhidos nesse
nivel de ensino.

Atrelados com a indissociabilidade entre ensino e pesquisa e, ao
mesmo tempo, com uma tendéncia produtivista que chegou as
universidades, tais tipos de textos como resumos, papers, artigos
cientifico estdo sendo cada vez mais presentes na graduagdo e por
isso estdo postos também no levantamento desse médulo.

5.1. Resenhas

R esenhas de livros ou capitulos sdo comentarios realizados em
revistas especializadas que sdo bastante oportunos para que
os estudantes facam uma triagem do material que devem ler para
a elaboracdo de monografias ou mesmo relatérios. Aos estudantes,
como exercicio, também pode ser solicitada a producdo de uma
resenha.

As resenhas podem ser informativas quando se atém as idéias
contidas no texto e criticas quando se posicionam diante do texto
em questdo, podendo as duas ainda, fundirem-se na forma critico-
informativa.>*

53 Se vocé fizer uma pesquisa mais apurada, verificara que em muitos lugares do mundo ndo
existem notas, nem provas e nem presenga minima na Universidade. O formato seguido pelo

Brasil, muito préximo da escolarizagdo bdsica, tem que ser contextualizado numa histdria recente

e altamente conturbada pelos regimes ditatoriais e por condigdes econémicas e culturais.
54 SEVERINO, A.). Metodologia do Trabalho Cientifico. Sdo Paulo: Cortez, 2003, p. 204 e 205.
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5.2. Sinopses e Resumos

a conhecemos um tipo de resumo ou sintese. Aquele que é uma

decomposicdo das idéias principais do autor, conforme ja foi
visto nos procedimentos de estudos, compondo as atividades de
documentac¢ao de um estudante diante dos textos lidos.

Aqui ndo se trata desse tipo de texto, mas propriamente de uma
modalidade proveniente da participagdode encontros de pesquisadores
e que, como dissemos, tem se agregado, ultimamente as atividades de
ensino.

Nesse caso, trata-se da “sinopse”, ou seja, um pequeno texto de apenas
algumas linhas (o proprio evento estabelece o limite de caracteres) em
gue se apresenta a idéia central de uma obra a ser divlgada oralmente
ou a ser publicada. Normalmente, esse fragmento antecede o texto na
integra que foi apresentado pelo autor, tanto nos registros do evento
(chamado de anais), como nas publicagdes em revistas especializadas
em determinado assunto.

O resumo, considerado texto académico, tem o mesmo propdsito da
sinopse, mas pode se deter um pouco mais na apresentacdo do tema,
do problema, da metodologia e dos referenciais utilizados uma vez que
pode representar de 10% a 25% do texto integral.

5.3. Relatérios e Relatos de experiéncia

O relatério como seu nome atesta tem a funcdo de “relatar”
o desenvolvimento de um trabalho, a partir dos objetivos
propostos, apresentando os caminhos trilhados, as atividades feitas e,
qguando for o caso, os resultados alcangados.

Pode também ser chamada de Relato de Experiéncia, quando se trata
de uma atividade de campo (como estdgios, trabalhos de laboratério).
E 0 nome dado também a um texto apresentado em alguns eventos
cientificos, quando sdo frutos de uma pesquisa em andamento ou
concluida, mas cuja comunicagao é relevante para o intercambio entre
especialistas de uma area.

5.4. Artigo cientifico / comunicagdo cientifica / Paper

A rtigo cientifico é um texto integral que versa sobre um Unico
assunto (monografico) com formato reduzido (entre cinco a dez
paginas). Geralmente presente nos Anais - registros graficos de um
evento. Durante o evento, o autor apresenta o texto em forma de
“comunicacdo oral.”

Outra forma usual dos artigos cientificos sdo as publicagdes em revistas
especializadas, tanto para a difusdo de resultados de pesquisa, quanto
para o debate de problematicas nas diversas areas de conhecimento.

Este texto também é chamado de paper, quando se apresenta sem
subitens.>

55 SANTOS, A. R. Metodologia Cientifica: a construgdodo conhecimento. Rio de Janeiro :DP&A,

2002, p. 40.
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5.5. O Ensaio Tedrico

S do textos mais elaborados e pressupéem uma trajetoria
académica ja consolidada, pois representam o fruto de uma
matura¢do no nivel de interpretacdo e no cotejamento de idéias
presentes em diferentes autores. “E o conjunto de impressdes de um
especialista”.>®

5.6. AMONOGRAFIA

monografia é um trabalho de pesquisa que aborda um assunto

ou um problema Unico. Etimologicamente monos (= um so) e
graphein (= escrever)*’. Ou seja, a exigéncia é que sejaumadissertacao
a respeito de um Unico assunto, ndo havendo delimitacdes com
relacdo a extensdo de seu texto.

Os trabalhos de conclusdo de curso (TCC) geralmente solicitados
ao final de uma graduacao, as dissertacdes de mestrado e as teses
de doutorado s3ao todos trabalhos monograficos. Obviamente, as
exigéncias emrelagdo ao trabalho de um graduando sao diferenciadas
dasdeumdoutorando, mastodosdevemterumaabordagem cientifica
,0U seja, partir de uma tematica que foi escolhida, problematizada e
sobre a qual um caminho foi planejado (metodologia) para que se
possa apresentar os resultados.

5.7. Convite a viagem: Para Pensar

Terminada a ifitima guerra mundial foi encontrada,
num campo de concentragdo nazista, a sequinte
mensagem dirigida professores:

“Prezado professor,

Sou sobrevivente de um campo de concentragdo.

Meus clhos viram o que nenhum homem deveria ver.

Camaras de gds construidas por engenheiros formados.

Criangas envenenadas por médicos diplomados.

Recém-nascidos mortos por enfermeiras treinadas.

Mulheres e bebés fuzilados e queimados por graduados de colégios e
universidades.

Assim, tenho minhas suspeitas sobre a Educagtio.

Meu pedido é: ajude seus alunos a tornarem-se humanos.

Seus esforgos nunca deverdic preduzir menstros treinados ou
psicopatas hdbeis.

Ler, escrever e aritmética s6 sdo importantes para fazer nossas
criancas mais h B

As tecnologias s8o importantes, mas apenas se soubermos utilizé-las.
aber utilizd-las ndo & apenas um problema técnico.

Figura 13 - Carta ao professor
Fonte: http://ensino.univates.br/~aeprass/v%E9ia.ppt acesso em
31/01/2010.

56 SANTOS, A. R. Medtodologia cientifica a construgdao do conhecimento. Rio de Janeiro:DP&A,
2002. p. 44.

57 INACIO FILHO, G. A monografia nos cursos de graduagdo. Uberlandia: EDUFU, 2003, p. 87.
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MODULO 4

Transmissao de Conhecimento

Figura 14 - Pdssaro
Fonte: http://bancoimagenes.isftic. mepsyd.es/
Fotdgrafo: Jorge Martinez Huelves

uando algo de significativo acontece em nossas vidas, tendemos
Q a querer expressa-lo as outras pessoas. Como diz Luckesi “a
crianca que aprende a contar, a andar, a brincar, a falar, a beijar e sente
necessidade de demonstrar isso a alguém. E como se dissesse: meu
mundo hoje se ampliou com novas experiéncias e preciso comunicar
isso que aconteceu”>s.

“O recém-doutorado, egresso de uma defesa de tese,
busca publicar as conclusées a que chegou na sua
drdua tarefa. Seu mundo, igualmente, se ampliou e esta
ampliagdo precisa ser comunicada. O proprio processo
universitdrio e cientifico exige comunicacdo: para que
uma tese seja realmente conhecida, hd necessidade de
publicd-la.” *°

Trago a tona as palavras de Luckesi e enfatizo com a exigéncia do
proprio mundo universitdrio, porque é preciso refletir, porque se
ndo houvesse essa exigéncia, poderiamos chegar a acomodacdo de
muitos pesquisadores.

Mas, por outro lado, ha inversGes que sdo perversas no mundo
académico, principalmente porque a Universidade faz parte do
mundo, e a dtica e a logica produtivista do atual estagio capitalista
também estdo no meio universitario. Muitos, talvez ja tenham tido o
infortunio de assistir aqueles cujos fins tém, muitas vezes, justificado
os meios. Como, por exemplo, uma pessoa que quer se apresentar
ou publicar a qualquer custo, independentemente do estagio de
maturidade do seu trabalho.

E preciso entender que a publica¢do, a comunicac3do e a transmissdo
ndo servem, a rigor, a vaidade pessoal, pela busca de poder, ou para

Se no mundo é assim e se a
Universidade faz parte do mundo,
por que nela haveria de ser
diferente?

58 LUCKESI, L. Fazer universidade: uma proposta metodoldgica. Sdo Paulo: Cortez Editora, 2005.

p. 164.
59 LUCKESI, idem..
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Todos sabem da importancia da
comunicagdo. Ndo se diz que a alma
do negdcio é a propaganda? E ndo
houve um apresentador chamado
Chacrinha que dizia: “quem ndo
se comunica se trumbica?” No
Evangelho, livro que manifesta
a cultura de um povo, é possivel
ler que ninguém vai pegar a luz e
escondé-la, pois se assim o fosse
ndo seria vista. Assim também ndo
seria diferente com a difusdo do
conhecimento cientifico.

uma pontuag¢do nas agéncias de fomento. Antes de qualquer coisa,
elas representam outra face da moeda do fazer académico.

A linguagem escrita tem sido consagrada para essa transmissao,
porque tem tido uma credibilidade ao privilegiar aspectos racionais e
l6gicos, em comparacao a linguagens que se utilizam dos sons, cores,
emocoes, simbolos e imagens.

Nesse sentido, a escrita presta-se ao que se convencionou chamar
de uma comunicacdo mais objetiva. Ainda, em ultima instancia,
atribui-se a ela uma anadlise que se cré imparcial por parte de quem
se proponha a questiona-la.®®

Nesse processo tem havido uma supervalorizacdo do cédigo escrito
em relacdo aos outros, como se a desejada verdade estivesse colada
a ele. Vale lembrar alguns aspectos essenciais da comunicacdo,
advertidos por Luckesi:

a) o conhecimento é um processo pelo qual cada
um de nds se apropria da realidade. Conhecer uma
realidade é descobrir o que ela é. A expressdo do
conhecimento, por conseguinte, deve guardar intima
relagdo de fidelidade a esta realidade conhecida.

b) a palavra como palavra de nada vale sendo
enquanto tem, no seu bojo, dentro de si, a realidade
a qual se chegou através do conhecer. Palavras
e palavras, sem suporte de realidade, tornam-se
verbalismos, sons vazios que nada fazem além de
soar.

c) A comunicagdo é necessidade de algumas
qualidades instrumentais como o rigor, a coeréncia,
a logicidade, a clareza. E fundamental, no entanto,
que ndo se perca de vista que estas sdo qualidades
puramente instrumentais, simples meios para que
melhor se comunique a visdo de mundo a que se
chegou através do processo de conhecer®:.

Assim, nessa perspectiva de que a comunicacdo pode ser algo vivo
e coerente com a sua realidade, é que se apresenta a escrita de um
texto académico, como a monografia.

6.1. EM CENA, A MONOGRAFIA

N os trabalhos académicos como monografias de final de curso de

graduacao, disserta¢des de mestrado e teses de doutorado, os
temas sdo escolhidos pelos préprios estudantes, também chamados,
nesses casos, de pesquisadores.

O pressuposto é que para investigar algo, é preciso haver interesse.
Assim, a escolha de um tema é o primeiro passo para se estruturar um
trabalho académico desse tipo, pois se um estudante vai se dedicar,
durante um semestre, um ano, ou as vezes até quatro anos, aquele
trabalho, é importante que ele escolha algo que realmente |he seja

60 LUCKESI, L. Fazer universidade: uma proposta metodolégica. Sdo Paulo: Cortez Editora, 2005
p. 165.

61 LUCKESI, obra citada p. 165.
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caro, que realmente o impulsione ou o provoque para que esse tema
possa lhe acompanhar durante o periodo necessdrio.

Quanto mais esse tema estiver definido ou delimitado melhor, porque
vai ajuda-lo no segundo passo que é a definicdo dos objetivos, ou seja,
onde se pretende chegar com o percurso que se prop0s a fazer.

A partir dai, é possivel fazer um levantamento de idéias, como um
mapa que possa orientar o caminho a seguir. Depois de anotar as
idéias surgidas a partir do tema, € o momento de organizar com
os trés momentos determinantes de um texto — a introducdo, o
desenvolvimento a conclusao.

O seguinte quadro sindptico, a partir de Luckesi®* pode contribuir para
um entendimento das fases de uma pesquisa:

1. Decisério ou Planejar a pesquisa - Escolha do assunto
Identificacdo - Selecdo de um tema
Tematica - ldentificagdo de um

problema ou criagdao de
uma questdo referente ao
tema definido

- Sugestdo de possivel
resposta a questdo
problema (elaboragdo de
hipétese - enfoque a ser
defendido)

- Elaboragdao de plano
provisorio

3. Redacional e Apresentar - Redagdo preliminar

Comunicativo Rresultados da pesquisa |- Redagdo definitiva dos
resultados e conclusdes.

62 LUCKESI, L. Fazer universidade: uma proposta metodoldgica. Sdo Paulo: Cortez Editora, 2005
p. 175.
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6.2. REDACAO

C omo mencionado anteriormente, o cddigo escrito foi eleito

para a transmissdo dos conhecimentos académicos, mas
diferentemente do que muitos supdem, a escrita ndo é simplesmente
a palavra grafada. Ela tem uma linguagem prépria e como tal suas leis
e sua propria organizacdo. No caso do trabalho académico:

(...)impoe-se um estilo soébrio e preciso, importando
mais a clareza do que qualquer outra caracteristica
estilistica. A terminologia técnica s6 serd usada
quando necessdria ou em trabalhos especializados,
nivel em que ja tornou terminologia bdsica. De
qualquer modo, é preciso que o leitor entenda o
raciocinio e as idéias do autor sem ser impedido por
uma linguagem hermética ou esotérica. Igualmente
evitem-se as pomposidades pretensiosas; o
verbalismo vazio, as formulas feitas e linguagem
sentimental. O estilo do texto serd determinado pela
natureza do raciocinio especifico as vdrias dreas do
saber em que se situa o trabalho®.

Nos préximos dois itens Normas Técnicas e Apresentacao, foram
elencados alguns itens para as referéncias e apresentacdo grafica
dos trabalhos, os outros, como a indicacdo de mais de um autor,
entre outros que devem ser diretamente consultados no Guia para
normatizacdo de trabalhos técnicos cientificos publicado pela EDUFU,
Editora da UFU, ja que é o suporte para a instituicdo a qual vocé esta
vinculado.

6.3. NORMAS TECNICAS

A apresentacao grafica geral de um projeto de pesquisa compde-
se de elementos que sdo pré-textuais, textuais e pds-textuais.

Os elementos pré-textuais sao:

e a capa (contendo o nome da instituicdo, o autor, titulo e, se
houver, subtitulo precedido por dois pontos), local e ano.

e a folha de rosto - constando autoria, titulo, subtitulo, tipo de
projeto, nome da identidade a que deve ser submetido, local e
ano de depdsito.)

e listas - se houver, de ilustracdes, tabelas, abreviaturas, simbolos.

e sumario - enumeracgao das principais divisOes e partes do texto.

Os elementos textuais sao

e 0 nucleo do trabalho com Introducdo, Desenvolvimento e
Conclusdo, devendo informar. o tema; o problema ( a indagacao
motivadora); hipdtese (resposta proviséria); objetivo (os gerais,

indicam de forma mais abrangente o que se pretende conseguir
e, os especificos que sdo aspectos particulares do objetivo geral

63 SEVERINO, obra citada p. 79 e 80.
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e respondem a pergunta para que se desenvolve a pesquisa);
justificativa (responde “ao por que realizar a pesquisa?”); referencial
tedrico (levantamento do que ja foi escrito sobre o tema);
metodologia (tipo de pesquisa se é documental, bibliografica,
experimental, pesquisa de campo, etc; procedimentos e as técnicas
utilizadas); recursos (orcamento do projeto) e cronograma (tempo
necessario para o desenvolvimento de cada fase do projeto).

Os elementos pds-textuais sdo:
e referéncias (documentos citados ou consultados)

e apéndice e anexo (opcionais — matéria que ajuda a esclarecer ou
comprovar)

e indice (opcional) — pode ser de pessoas, nomes geograficos,
acontecimentos.

6.3.1. As citagOes e as referéncias

A s citagdes sao diretas quando apresentam a transcri¢cao textual do

autor e sao indicadas por aspas duplas. Quando tiverem mais de
trés linhas estarao recuadas a 4cm da margem esquerda, com linhas
separadas por espaco simples e com letra menor que a do texto, sem
aspas.

As citacOes sdo indiretas quando as idéias sdo respeitadas, sem
transcrever, contudo, as mesmas palavras do autor.

Ja as referéncias sdo todos os elementos que permitem a identificacdo
de documentos. Numa lista de referéncias aparecem os documentos
citados no trabalho ou os livros, artigos ou outros textos consultados.

A referéncia pode aparecer no rodapé do trabalho, numa lista ao
final ou no inicio. Quando as referéncias sdao apresentadas em nota
de rodapé também devem aparecer em uma lista separada, pois a
localizacdo na mesma pagina serve para facilitar a leitura, sem que se
precise ficar folheando o trabalho.

Para a autoria —indica-se primeiro o sobrenome em maiuscula seguido
do prenome e outros sobrenomes, abreviados ou ndo. Quando ha mais
de um autor devem ser separados por ponto e virgula, seguido de um
espaco.

Para o titulo utiliza-se uma tipologia diferenciada seja sublinhado,
em negrito ou itdlico para livros, folhetos ou periédicos. Mas é muito
importante ndo misturar as tipologias em um mesmo trabalho. J3a
os subtitulos n3ao sdo diferenciados (geralmente vém depois de dois
pontos).

A edigdo é informada apds o titulo e ndo precisa ser informada quando
é a primeira.

Local — indicar a cidade de publicagdo e depois a editora e a data
de publicagdo. Finalizar a referéncia com o nimero de paginas ou
volumes.
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Alguns exemplos:

SEVERINO, A. J. Metodologia do Trabalho cientifico. 232 edi¢do. Sao
Paulo: Cortez, 2007. 304 p.

SILVA, A.M; PINHEIRO, M.S.F.; FRANCA, M.N. Guia para normalizagéo
de trabalhos cientificos: projetos de pesquisa, trabalhos académicos,
dissertacOes e teses. 52 edicdo. Uberlandia, EDUFU, 2009. 135 p.

SILVA, J.A.P. A cena brasileira em Santo André 30 anos de Teatro
Municipal. Santo André: Secretaria de Cultura, Esporte e Lazer, 2001.
311 p.

6.3.2. Notas de rodapé

O objetivo das notas de rodapé é a complementacdo de
informagbes (observagdes, comentdrios, esclarecimentos).
Podem ser notas explicativas, ou de referéncia.

As notas de referéncia devem indicar a fonte, da primeira vez de
maneira completa e depois de forma abreviada com expressdes
latinas como apud (cita¢des indiretas) ou ibidem ou ibid — (na mesma
obra,seguida do nimero da pégina quando ndo for a mesma). So
pode ser utilizada na mesma folha da citacdo a que se refere citada
no texto ou remeter a outras partes da obra que abordam o assunto.

6.3.3. A apresentacgao

omente afolhaderosto podeterinformacdes no verso. O formato
A4 na cor preta, exceto ilustragcdes. A margem a esquerda e a
superior devem ser de 3cm e a direita e inferior de 2cm.

O espacamento é de 1,5 no texto corrido com fonte tamanho 12.
Citacdes longas, notas, referéncias, legendas das ilustra¢des, tabelas
e ficha catalografica; na folha de rosto o espaco deve ser simples com
fonte inferior a 12, e os titulos das subsec¢des sdo separados por dois
espacos 1,5.

6.4. Complementacdo de dados

R eforco que o estudante, deve se apropriar das regras para
apresentacdo dos trabalhos de forma a ir se familiarizando com
a formatacao.

As informacdes serdo assimiladas no seu préprio exercicio de escrita,
no decorrer das disciplinas, mas isso me lembra uma histéria, vamos
ao ultimo convite (por agora!!ll)

54
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6.5. Convite a viagem: Isso me lembra uma histéria
Isso me lembra uma historia

Dan Yasjomsky

Hd muito tempo atrds, e muito longe daqui,
existiu um contador de histérias. Um s6 ndo; muitos.
Eles contavam suas historias junto a lareira, nas
cozinhas, em meio a estrada e durante o trabalho.
Freqiientavam as cortes dos nobres e os lugares onde
o povo se reunia. Na Idade Média, os contadores de
historias cruzaram a Europa. Falando de Graal, do rei
Arthur, de amor e de traigdo. Na Africa, relatavam
crénicas e entoavam cantos de louvor que levavam
dias para recitar. Na América do Norte, narravam
para as pessoas as histérias de suas tribos sobre a
criagcéo do mundo, sobre o Corvo e o Coiote, e sobre
um tempo em que os animais e os seres humanos
conseguiam se entender. Na Grécia antiga, um bardo
cego era guiado pela mdo até um saldGo repleto de
fazendeiros-guerreiros e tangia uma corda de sua lira
clamando ‘Cante em mim, musa e através de mim
narre as lendas ..”Em todas as épocas, viajantes,
artesdos, avos e contadores profissionais contaram
historias para seu vizinhos, anfitrides, colegas de
trabalho e para as criancgas.

Houve certa vez uma contadora de histdrias cuja arte
salvou-lhe a vida. O rei de sua terra enlouquecera
e cada noite casava-se com uma donzela sé para
decapitd-la na manhd seguinte. Finalmente, a
contadora de histdrias concordou em desposar esse
rei maligno. Apds consumar-se o matriménio, a
pequenina irmd da contadora apareceu para pedir
que ela lhe contasse uma historia antes de dormir.
O rei naturalmente tinha dificuldades em adormecer
d noite e ndo se opbs a ouvir também a historia. Ela
comegou. Muito estava em jogo: o seu pesco¢o e a
alma do rei. Mil e uma noites depois, Scherazade
ainda vivia e o rei se humanizara novamente. E a
irmdzinha? Dunyzad, diz-se, casou-se com o irmdo
mais jovem do rei Shahriyar, Shazaman... Mas, essa jd
é uma outra historia.

Eu as vezes tento imaginar como o avé ou avo do
futuro irdo reagir ao eterno pedido dos netos? Me
conta uma historia? Porém, temo que os avos sejam
for¢ados a dizer: “Uma histéria? Ndo me lembro de
nenhuma.Mas tenho uma base de dados genial que
eu costumava acessar quando tinha a sua idade...”
entéio a crianga suspira, e resignadamente liga o
programa ao computador.
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Certamente nada substitui a voz viva do contador
de histérias nem a sua inesquecivel sabedoria. A
imaginagdo precisa ser despertada e nutrida poruma
chama viva e ndo pré- gravada. As historias foram
feitas para serem passadas adiante, diretamente de
boca em boca, pelo coracGo. Nada pode substituir
a experiéncia de uma histdria contada ao vivo.

Eu soube de uma curiosa histdria através de meu
amigo Roy Evans, filho de indio e branco, e um
homem de muitas histdrias. Contou-me ele de um
antropodlogo que trabalhava numa aldeia africana
quando I chegou o primeiro aparelho de televisdo.
Ele observou que durante duas semanas as pessoas
ndo fizeram nada, exceto olhar para aquela tela
luminosa, fascinadas por todos os programas. E
entdo, gradualmente, foram perdendo o interesse
e voltaram ao seu costume de ouvirem o jd idoso
contador de historias do vilarejo. E o antropdlogo
quis saber: “Porque vocés pararam de assistir
televisGo?”Um dos moradores do lugar respondeu
que ouvir historias era mais interessante. Mas,
retrucou o cientista, “vocé ndo acha que ela
conhece mais histérias do que seu velho contador?
“A televisdo conhece mais historias”, disse o aldedo,
“mas o contador ME conhece”.

As nossas vidas, é claro, estdo cheias de televisdo
e carentes de contadores de historias. A espécie
humana nunca teve tantos dispositivos para
preservar a linguagem — da tipografia aos micros
processadores. E, no entanto, nunca tivemos tdo
poucas histérias para passar adiante ds nossas
criangas, nem tdo pouca elogiiéncia para fazé-lo.
Em meio a balburdia das impressoras, dos videos
cassetes e dos processadores de textos, percebemos
um estranho e incébmodo siléncio. Pois junto com
essa nossa espantosa capacidade de armazenar
informag¢bes nds perdemos as nossas historias.
Esquecemos da pergunta mais importante de
todas: O que realmente vale a pena ser lembrado?

NGs passamos a habitar o que Paulo Freire chama
de “cultura do siléncio” e deixamos de dar valor ao
nosso poder de nomear o mundo, de comunicar
as nossas experiéncias, de contar a nossa historia.
Ao buscarmos quantidades cada vez maiores de
informacdo (de preferéncia armazenadas em micro
chips cada vez menores) nds nos esquecemos
do tipo de sabedoria e aconselhamento que
s6 as histérias podem transmitir. E perdendo-
se isto, desapareceu de nossa vida a qualidade
legenddria. Nossa vida deixou de ser ordenada
e de ter o seu significado dado pelos dilemas,
perigos e destinos eternos da histéria do mundo.
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Mas o espirito de Scherazade talvez esteja retornando.
Hé sinais de que a arte de contar histdrias vem
renascendo, apds um sono de séculos. Hd sinais de que
ela vem voltando ao mundo da infdncia —Id onde pais,
professores e bibliotecdrios infantis (Deus abengoe os
bibliotecdrios infantis), mantiveram a chama viva.

Os contadores de histdrias podem ser encontrados
disfarcados de comediantes e atores improvisados e
em Toronto, hd sete anos tem havido um encontro
semanal conhecido como As Mil e uma Noites de
sexta-feira. Hd também, em Toronto, uma escola de
contadores de Historias. Em outras cidades, grupos de
contadores de histdrias reunem-se em barzinhos e nas
casas de conhecidos. Ancidos das tribos canadenses
estdo comecando a partilhar suas tradicbes tribais
com os outros canadenses, e diversos grupos étnicos
e culturais tém revelado um interesse renovado pelas
historias e tradi¢des orais, contadores de historias do
Canadd inteiro estdo se reunindo e descobrindo as
maisricas e variadas tradicbes. Mas isso é s6 0 comeco.
NGs ainda estamos longe do dia em que os contadores
de historias irdo recuperar o seu lugar de honrado
dmago da comunidade. Ainda somos mantidos
pela televisdo, adormecidos pelos computadores.

O que me faz lembrar mais uma histéria; uma que
Platdo nos diz foi contada por Socrates a Fedro em seu
legenddrio meandro. Houve certa vez no Egito, um rei
chamado Thanus. Certo dia o deus Theut veio até ele.
Theut era o divino inventor, responsdvel pelo cdlculo,
a astronomia, a astrologia e até pelo jogo de dados.
Mas agora ele acabara de criar a sua mais gloriosa
obra. “Contempla meu invento Thanus”, clamou ele.
“E um método que agucard a sua memdria”. Chama-
se escrita. O que vocé acha?” Thanus considerou a
nova tecnologia por um tempo. Até que finalmente
respondeu: “Superestimas a tua prdpria criagdo 6
Theut. Na realidade. Na realidade ela hd de ter um
efeito oposto ao que tu pretendes. Se o povo do Egito
vier a usar a escrita, terd a sua memoria debilitada e
ndo fortalecida. Ninguém mais se recordard das coisas
chamando-as de dentro de si mesmos, mas so através
de marcas externas. Tu ndo inventaste uma receita
para a memoria, apenas uma técnica de lembrete.”

Theut acabou ganhando a discussdo, é claro, e o
mundo inteiro adotou o seu engenhoso método. Mas
Thanus tem razdo e sua profecia realizou-se. Quanto
mais fascinados ficamos coma as “marcas externas”
— seja a palavra impressa ou 0s microcircuitos
com informa¢bes — menos n os recordaremos das
coisas, chamando-as de dentro de ndés mesmos.”
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Eu, como contador de historias, estou com Thanus.
Vejo nos olhos das criangas quando vou contar
histérias nas escolas: uma fome profunda de
um mundo onde haja maravilha, uma profunda
satisfagdo com a palavra oral ndo rebuscada e ,
acimadetudo, umorgulho de possuirem uma historia
que elas também poderdo recordar por si mesmas.

Publicado no jornal “The Globe and Mail” em 13 de julho de 1985.
Dan Yashinsky é um contador de histdrias e mora em Toronto.

Termino, com na companhia do contador e buscando pensar nas
histdrias para contar porque essa porta também se abriu e quem
quiser que “ouse” outra!!!
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