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Quando pensamos em multidisciplinaridade, antes de qualquer elucubragdo convém
destacar, como nos lembra lvani Fazenda (2013), que sdo possiveis quatro niveis de
interacdo entre as disciplinas, o que revela diferentes formas de percepg¢dao quanto aos
didlogos entre elas: a multidisciplinaridade, a pluridisciplinaridade, a transdisciplinaridade
e a interdisciplinaridade, esta Gltima talvez a mais discutida nas Ultimas décadas no Brasil.
A multidisciplinaridade, assim, pressupbe a justaposicdo, a aproximacao proficua de
disciplinas, sem, contudo, diminuir o “status” de cada uma delas.

Nesse sentido, ao abordar a cultura em uma perspectiva multidisciplinar, falamos
em valorizagdo em esséncia da polissemia que o conceito de cultura traz em seu bojo,
com diversas camadas de significado acumuladas a partir das relagdes estabelecidas com
diferentes campos do saber, dos contatos, nem sempre tranquilos e silenciosos, entre
povos e nagcbes (SANTOS, 2017).

A cultura abordada nos textos aqui compilados, portanto, ndo se refere apenas
aquilo que caracteriza a existéncia social de um povo ou nag¢do ou de grupos no interior
de uma sociedade, tampouco especificamente ao conhecimento, as ideias e crengas ou as
maneiras como existem na vida social.

Os trabalhos apresentados, sem duvida, aos ultrapassarem essas duas principais
definicbes de cultura em uma perspectiva multidisciplinar contribuirdo para construirmos
respostas para os questionamentos que, cotidianamente fazemos, mesmo sem nos darmos
conta, acerca das culturas que nos permeiam.

Esperamos que as leituras destes capitulos possam ampliar seus conhecimentos e
instigar novas reflexdes.

Denise Pereira
Karen Fernanda Bortoloti

FAZENDA, Ivani Catarina Arantes. Integracao e Interdisciplinaridade no ensino brasileiro:
efetividade ou ideologia. Sdo Paulo: Edi¢bes Loyola, 2013.

SANTOS, José Luiz dos. O que € cultura. Sdo Paulo: Brasiliense, 2017.
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RESUMO: Este estudo tem carater bibliografico
e de cunho qualitativo, apoiando — se no método
de revisao literaria, tem por objetivo refletir sobre
a influéncia das praticas culturais na educagéo
infantil, buscando compreender a relagéo entre a
aquisicao do conhecimento e a interacdo social;
partindo de uma perspectiva construtivista na
qual as estruturas de conhecimento ndo estéo
formadas, uma vez que, estas se constroem
na interagdo do individuo com o meio, como
apontam as ideias de PIAGET (1987). Para
fomentar as discursbes expostas neste
trabalho, tomamos como norte os estudos de
Piaget (1987), Kishimoto (1996), Ferreiro e
Teberosky (1985) entre outros que tratam sobre
0 processo de ensino aprendizagem a partir de
uma otica construtivista. Considerando que nas
sociedades contemporaneas a educagao escolar
é instancia formal do conhecimento, deste modo
€ ela a responsavel por preparar formalmente o
educando, porém, entende-se que 0O processo
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educativo ocorre também na instancia informal,
que se da nas relagdes diarias de convivio
do aluno. Neste sentido, compreende-se o
processo de ensino /aprendizagem como
resultado da interacdo do individuo com o objeto
de conhecimento, seja ele formal no caso da
educacgdo escolar; ou informal resultado das
interagdes do individuo em um contexto social.
Dessa maneira, entendemos que a funcdo da
educacéo infantil em nossa sociedade implica em
possibilitar a vivéncia em comunidade através de
praticas que inserem o educado em um contexto
social mais amplo que o contexto familiar, no qual
esta inserido antes a educacdo escolar, nesta
perspectiva, compreende-se a educacgéo escolar
como promotora de relagdes sociais na infancia.
PALAVRAS-CHAVE: Educacédo; Sociocultural;
Ensino/aprendizagem.

ABSTRACT: This study has character
bibliographical and stamp qualitative relying on
the method of literary revision, has the objective
of reflect on the influence of cultural practices
on early childhood education, seeking to
understand the relation between the acquisition
of knowledge and social interaction; starting
from a constructivist perspective in which the
structures of knowledge are not formed, since
these are constructed in the interaction of the
individual with the environment, as the ideas of



Piaget (1987). To foster the discussions discussed in this paper, we take as Piaget (1987),
Kishimoto (1996), Ferreiro e Teberosky (1985) among others that deal with the process of
teaching learning from a constructivist perspective. Considering that in contemporary society’s
school education is a formal instance of knowledge, in this way it is responsible for preparing
the learner formally, however, it is understood that the educational process also occurs in the
informal instance, which occurs in the daily relationships of the student. In this sense, the
teaching / learning process is understood as a result of the interaction of the individual with
the object of knowledge, be it formal in the case of school education; or informal outcome of
the individual’s interaction in a social context. In this way, we understand that the role of early
childhood education in our society implies the possibility of living in @ community through
practices that include the educated in a wider social context than the family context, in which
school education is inserted before, in this perspective, school education is understood as a
promoter of social relations in childhood.

KEYWORDS: Education; Sociocultural; Teaching / learning.

A inféncia é a primeira etapa do desenvolvimento cognitivo do ser humano, o qual
através de experimentagOes vai adquirindo os habitus da sociedade em que vive. Deste
modo, entende-se que, na sociedade contemporanea, a educagdo da crianga ndo ocorre
apenas no ambito escolar, uma vez que o individuo é fruto também de suas relagdes sociais
(FERREIRA, 2000, p.22).

Podemos dizer que cada homem aprende a ser um homem. O que a natureza
lhe da quando nasce nao lhe basta para viver em sociedade. E-lhe preciso
ainda entrar em relacdo com os fenébmenos do mundo circundante, através de
outros homens, isto €, num processo de comunicagdo com eles (LEONTIEV
apud MEIRA, 1998).

Neste sentido, podemos inferir que o aprendizado se da nas relagbes do homem
com o préprio homem e nas relagdes do homem com os fenébmenos que o cercam. Na
infancia essas relagcdes estdo bem mais proximas, no sentido de ser este o inicio do ciclo
do aprendizado humano. Com base nisso, a infancia é tida nesse cenario como o momento
onde ao brincar a crianga descobre novos mundos, onde é possivel desenvolver seus
conhecimentos e habilidades. De forma que é por meio de brincadeiras que a crianca
expressa seus desejos, fantasias, necessidades e satisfacao (LAMEIDA, 1978, p. 47).

Para Kamii e Devries (1991), o jogo € uma forma de atividade particularmente
poderosa para estimular a vida social e a atividade construtiva da crianga. Em suma, os
jogos e brincadeiras assumem papel social enquanto ferramenta de desenvolvimento e
desempenho das capacidades infantis, visto que funciona como mecanismo espontaneo
em cada crianga, ampliando as potencialidades sociais, motora e cognitiva do educando.

Essas atividades passam a ser concebidas como canais de comunicacgéo, através
dos quais as criangas comunicam-se com outras crian¢as, com 0 mundo e consigo mesma,
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tornando-se assim ponte entre a infancia e a fase adulta. Considerando que o ato de brincar
€ algo que flui naturalmente em cada crianga, concebemos que a utiliza¢do de brincadeiras
€ jogos na educacao infantil € imprescindivel, pois cria um elo entre aprendizagem e prazer
visto que, desde muito cedo, as criangas exploram tudo o que esta a sua volta e isto
acaba facilitando seu processo de aprendizagem através de uma perspectiva construtivista
(PIAGET, 1975, p. 68).

Compreende-se que jogos e brincadeiras nesta fase funcionam como exercicios
para a preparacdo de uma vida adulta. Esse processo de interagdo com outras criangas
na sala de aula através de jogos e brincadeiras contribui para o desenvolvimento de suas
potencialidades. As criangas comegam a descobrir o mundo em que vivem através das
mais variadas e singelas atividades ludicas que ajudam a desenvolver sua interagéo e seus
movimentos (LIMA et al, 2012, p.5).

Partindo destas reflexdes, este trabalho propde-se, através de pesquisa bibliografica
de cunho qualitativo, discutir sobre a influéncia das préticas culturais na educacéo infantil.
Para tal, tomamos como norte os estudos de Piaget (1987), Kishimoto (1996), Ferreiro e
Teberosky (1985), entre outros que tratam o processo de ensino-aprendizagem a partir de
uma 6tica construtivista, buscando assim refletir quais sdo as contribuicées possiveis das
brincadeiras e jogos na pratica educativa e na formagéo do sujeito.

Com base nessa perspectiva, podemos afirmar que na infancia as estruturas de
conhecimento ainda ndo estao formadas; estas constroem-se na interagdo do individuo
com o meio. Entendemos que a fung¢édo da educacéo infantil em nossa sociedade implica
em possibilitar a vivéncia em comunidade, através de praticas que inserem o educando em
um contexto social mais amplo do que o contexto familiar, no qual a crianga esta inserida
antes da educacado escolar. Nestes termos, compreende-se a educacao escolar como
promotora das relagbes sociais na infancia, especialmente no que concerne a formagao do
educando enquanto sujeito politico, social e cultural (PIAGET, 1975, p. 68).

De acordo com Ferreira (2000, p. 18), o construtivismo no Ocidente desenvolveu- se
a partir das ideias de Piaget que demonstrou que a educacgéo se desenvolve a partir de um
primeiro esquema de ordem mental que a crianca traz ao nascer, de forma hereditaria, e
que se desenvolve a partir dos estagios de desenvolvimento cognitivo.

Para Polese (2012, p. 31), o construtivismo ndo é um método de ensino,
conforme defendem equivocadamente alguns profissionais da educacdo, mas etapas
do desenvolvimento cognitivo. Na infancia, os seres humanos possuem uma natureza

particular, caracterizada pela forma com que sentem e pensam o mundo. Nesta etapa
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do desenvolvimento cognitivo, as criangas utilizam variadas formas de linguagem para
desvendar o mundo ao seu redor. O conhecimento é construido a partir das interagbes
que elas estabelecem com o meio em que estdo inseridas. Entende-se, assim, que o
conhecimento ndo é uma cépia da realidade, mas fruto do trabalho de criagéo, significacéo
e ressignificacdo operado no processo de ensino-aprendizagem.

Para Piaget, o conhecimento ndo é mero produto da observagéo, uma vez que, visto
desta maneira, desconsidera-se a estruturacdo devida as atividades do individuo (PIAGET,
1983, p. 39).

Também se descarta totalmente a existéncia de estruturas cognitivas inatas,
consideradas por Jean- Pierre Changeaux como potencialidades, e afirma que
“s6 o funcionamento dainteligéncia é hereditario, e s6 gera estruturas mediante
uma organizacgéo de agdes sucessivas, exercidas sobre objetos” (o individuo
ndo nasce com um potencial intelectivo, no entanto, com ‘possibilidades’ de
desenvolvimento do conhecimento), portanto, a linha piagetiana defende que
a epistemologia da psicogénese ndo pode ser empirica e nem pré- formista,
mas construtivista, uma vez que o conhecimento é construido mediante o
processo das possibilidades da inteligéncia do individuo (LIMA et al, 2012).

Através dessa assertiva, podemos inferir a natureza da aquisicdo de conhecimento
atravésdaperspectiva construtivista, cujapremissafundamental defende que o conhecimento
nado é caracteristica inata e nem se da unicamente através do processo de observacéo.
Deste modo, ndo é empirico nem pré-formista, mas construtivista, uma vez que todo o
conhecimento € construido a partir da interacdo entre sujeito e objeto de conhecimento.
Assim, a escola piagetiana propde o ensino através de um viés interdisciplinar, que permite
a aproximacédo entre individuo e objeto de aprendizado, considerando os estagios de
desenvolvimento cognitivo, quais sejam os da assimilagdo e acomodagédo (FERREIRO e
TEBEROSKY, 1985, p. 47), assim definidos: “Podemos conceber a acomodacgéo, segundo
a teoria piagetiana, como 0 processo cognitivo pelo qual uma pessoa classifica um novo
dado perceptual, motor ou conceitual as estruturas cognitivas anteriores” (WADSWORTH,
1996).

O proprio Piaget (1996, p.13) analisou esses estagios como “uma integracédo a
estruturas prévias que podem permanecer invariaveis ou sdo mais ou menos modificadas
por esta propria integracdo, mas sem descontinuidade com o estado precedente, isto €, sem
serem destruidas, mas simplesmente acomodando-se a nova situagédo”. Dai compreende-
se o esforgo da crianga para adaptar-se aos novos estimulos que recebe utilizando as
experiéncias que possui até o momento.

Em seus estudos, Piaget refere-se também a outra etapa de aquisicdo de
conhecimento, denominando-a como acomodacdo, a qual o mesmo descreve como
“toda modificagcdo dos esquemas de assimilacdo sob a influéncia de situagbes exteriores
(meio) ao quais se aplicam” (PIAGET, 1996, p.18). Deste modo, o processo de aquisi¢ao

do conhecimento se da a partir da atribuicdo de sentido a palavra conhecer por Piaget:
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organizar, estruturar e explicar o nosso mundo, incluindo o meio fisico, as ideias e as
relacbes. Neste sentido, 0 aprendizado se dé a partir da agéo do sujeito com o meio em que

vive, a partir de experiéncias socioculturais.

Asideias de interdisciplinaridade tomam como norte os estudos sobre o construtivismo
ao defenderem que o ser humano nasce com o potencial para a aprendizagem, mas que
existe a necessidade de interacéo do sujeito com o mundo e da experimentac¢ao do sujeito
com o objeto de conhecimento, através de um processo dialético (PIAGET, 1996).

Desta maneira, a interdisciplinaridade propde metodologias educativas por meio de
situacbes complexas integrando os diferentes ramos do saber e objetivando assim uma
educacgao significativa. Um dos principais desafios da educac¢do na contemporaneidade
trata-se de encontrar metodologias que se adaptem as novas necessidades educativas,
requerendo além de conhecimentos te6ricos um conhecimento empirico. De acordo com
os PCNS (2002),

a interdisciplinaridade supde um eixo integrador, que pode ser o objeto de
conhecimento, um projeto de investigagdo, um plano de intervencdo. Nesse
sentido, ela deve partir da necessidade sentida pelas escolas, professores
e alunos de explicar, compreender, intervir, mudar, prever, algo que desafia
uma disciplina isolada e atrai a atengdo de mais de um olhar, talvez varios.
(BRASIL, 2002).

Levando em consideracdo os PCNS sobre os temas transversais, se é importante
definir os contornos das areas, & também essencial que estes se fundamentem em uma
concepgao que os integre conceitualmente, de modo que essa integracao seja efetivada na
préatica didatica. Para Pimenta e Lima (2008), 0 ensino tem se restringido apenas ao ensino
isolado de disciplina sem qualquer contextualizacdo com o cotidiano dos alunos. Neste
sentido, a interdisciplinaridade tem o papel de ressignificar este ensino interligando as mais
diversas areas com a realidade dos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.

Para Fazenda (2011), a interdisciplinaridade pauta-se em uma acao em movimento.
Esse movimento pode ser percebido em sua natureza ambigua. Tendo a metamorfose e a
incerteza como pressuposto”. Neste sentido, a verdadeira educag¢édo tem na sua esséncia
a interdisciplinaridade, devido a sua dinamicidade e por requerer sempre 0 movimento de
planejar e replanejar.

A teoria construtivista de Piaget, na qual o conhecimento se d& a partir da acéo do
sujeito sobre o objeto, fornece-nos bases para refletir sobre a importancia da agéo na pratica
pedagogica. Para o autor, as estruturas nédo estdo pré-formadas dentro do sujeito, mas
constroem-se a medida das necessidades e das situagdes. Logo, pensar em metodologias
que favoregcam a acéo do aluno sobre o contetdo estudado é de fundamental importancia
no cenario atual da educagéo, no qual os métodos tradicionais de ensino tornam-se cada
vez menos eficazes (PIAGET, 1987, p. 26).
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Neste cenario, os jogos educativos constituem um recurso importante em relagao
ao ensino-aprendizagem em qualquer &rea do conhecimento, devido ao seu carater ludico
que permite que através da pratica seja efetivada a teoria. Pode-se afirmar que os jogos
sdo uma ponte entre o aprendizado te6rico e o aprendizado significativo (KISHIMOTO,
1996, p. 19).

O caminho em direcdo a este conhecimento objetivo ndo é linear: ndo nos
aproximamos dele passo a passo, juntando pecas de conhecimento umas sobre as outras,
mas sim através de grandes reestruturagdes globais, algumas das quais sédo “errdbneas” (no
que se refere ao ponto final), porém “construtivas” (na medida em que permitem aceder a
ele). Esta nocdo de que erros sdo construtivos é essencial (FERREIRO e TEBEROSKY,
1985, p. 39).

Partindo desses pressupostos, é necessario observar 0 que dizem os Pcns do
Ensino Médio, em relagcéo a necessidade uma metodologia convidativa ao aluno, tornar-se
tdo importante quanto o contelido que sera repassado pelo professor e, para que este se
efetive, &€ necessaria a apropriagédo deste pelo aluno.

Jogo oferece o estimulo e o ambiente propicios que favorecem o
desenvolvimento espontaneo e criativo dos alunos e permite ao professor
ampliar seu conhecimento de técnicas ativas de ensino, desenvolver
capacidades pessoais e profissionais para estimular nos alunos a capacidade
de comunicacdo e expressédo, mostrando-lhes uma nova maneira, ludica,
prazerosa e participativa de relacionar-se com o contetdo escolar, levando a
uma maior apropriagao dos conhecimentos envolvidos. (BRASIL, 2006).

Levando em consideracéo “o ensino voltado & interagdo do aluno ao meio em que
vive, ndo apenas a conteldos isolados”, Lopes (apud Veiga, 2000) argumenta sobre a
importancia de integrar os contetdos curriculares a vivéncia do aluno.

[...] a vivéncia do cotidiano escolar nos tem evidenciado situagdes bastante
questionaveis neste sentido. Percebe-se, de inicio, que o0s objetivos
educacionais propostos nos curriculos dos cursos apresentam confusos e
desvinculados da realidade social. Os contetdos a serem trabalhados, por
sua vez, séo definidos de forma autoritaria, pois os professores, via regra,
nédo participam dessa tarefa. Nessas condi¢des, tendem a mostrar-se sem
elos significativos com as experiéncias de vida dos alunos, seus interesses e
necessidades (LOPES apud VEIGA, 2000, p. 158).

Esse questionamento levantado por Lopes afirma que o aprendizado se da pela
interacdo constante do individuo com o meio, através de um ciclo adaptativo dividido em
processo de assimilacdo e acomodagédo. Para Piaget (1993), o primeiro processo parte do
principio de que o conhecimento se da a partir das relagbes que fazemos do meio no qual
lidamos com os conteudos estudados, que serdo assimilados e transformados em um novo
conhecimento através da acomodagao.
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Para Piaget (1987), é através das brincadeiras que a crianga comeca a atribuir
significados a sua realidade, de modo que esta apresenta-se como uma forma de expresséo
no qual a criang¢a assimila 0 mundo ao seu redor sem compromisso com a realidade. Assim,
jogos e brinquedos sdo usados nos mais diversos segmentos da convivéncia humana: pelas
familias para estimularem suas criangas; em psicologia (ludoterapia) e psicopedagogia,
como recurso terapéutico; em sala de aula, na condi¢do de estratégia do trabalho docente.

Apalavra ludica vem do latim “ludus” e significa brincar. Neste brincar estéo incluidos
0s jogos, os brinquedos, as brincadeiras e a palavra é relativa também a conduta daquele
que joga, brinca e se diverte. Por sua vez, o jogo oportuniza a aprendizagem do sujeito
e o0 seu desenvolvimento. Desse modo, com base no pressuposto de que toda pratica
pedagdgica deve proporcionar alegria aos alunos no processo ensino-aprendizagem, o
lidico deve ser levado a sério na escola, proporcionando o aprender pelo jogo e, logo, o
aprender brincando. (COSTA apud RAU, 2007, p. 32).

Hoje, a maioria dos filésofos, socidlogos, etnélogos e antropélogos concordam
em compreender o jogo como uma atividade que contém em si mesma
0 objetivo de desafiar os enigmas da vida e de construir um momento de
entusiasmo e alegria na rigidez da aprendizagem e da caminhada humana
pela evolugéo bioldgica. Assim, brincar significa extrair da vida nenhuma outra
finalidade que néo seja ela mesma. Em sintese, o jogo é o melhor caminho de
iniciacao ao prazer estético, a descoberta da individualidade e a meditacéo
individual (ANTUNES, 2000, p.38).

Enfatizando a importéncia sobre a brincadeira para o desenvolvimento da crianca,
Kishimoto (2002, p. 150) destaca que criangas que brincam aprendem a decodificar o
pensamento dos parceiros por meio da meta cognicdo. Esse processo de substituicdo
de significados é tipico de processos simbolicos. E essa perspectiva que permite o
desenvolvimento cognitivo da crianca.

A atividade ludica, representada por jogos e brincadeiras, pode desenvolver
o aprendizado da crianca dentro da sala de aula: o ludico se apresenta como uma
ferramenta de ensino para o desempenho e desenvolvimento integral dos alunos, com
o auxilio da educacéo fisica (EF). O jogo na escola traz beneficios a todas as criancas,
proporcionando momentos unicos de alegria, diversdo, comprometimento com o aprender
e responsabilidade (ANTUNES, 2000, p. 47).

A ludicidade é uma necessidade na vida do ser humano em todas as idades; e
ndo deve ser vista apenas como diversdo ou momentos de prazer, mas momentos de
desenvolver a criatividade, a socializagdo com o préximo, o raciocinio, a coordenagcao
motora, os dominios cognitivos, afetivos e psicomotores (VYGOTSKY, 1998, p. 98).

As aulas de EF né&o precisam ser desenvolvidas somente na quadra, mas dentro da
sala de aula, no aprendizado integrado as outras disciplinas. Usar a interdisciplinaridade
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€ possivel na EF, os professores podem trabalhar a pratica com a teoria, desenvolvendo
as inteligéncias multiplas e a participagéo efetiva dos alunos no processo pedagogico. A
ludicidade apresenta beneficios para o desenvolvimento da crianga: a vontade da crianga
em aprender cresce, seu interesse aumenta, pois desta maneira ela realmente aprende
o que lhe esta sendo ensinado (LAVORSKY & JUNIOR apud RODRIGUES 2012, p. 27).

Para Vygotsky (1998), a importancia do brincar para o desenvolvimento da crianga
reside no fato de que esse tipo de atividade contribui para a mudanca na relagdo da
criangca com os objetos, pois estes perdem sua for¢a determinadora na brincadeira. Para
este autor, “a crianga vé um objeto, mas age de maneira diferente em relagéo ao que vé.
Assim, é alcangada uma condi¢do que comeca a agir independentemente daquilo que vé”
(VYGOTSKY, 1998, p. 127).

Diante disso, compreendemos que € através dessas atividades que a crianga se
desenvolvera dentro da faixa etaria em que se encontra possibilitando, assim, mudancas
no desenvolvimento psiquico que a preparardo para uma transicdo a um novo e mais
elevado nivel de desenvolvimento (ANTUNES, 2003, p. 17).

A criancga pode experimentar tanto as convengdes estipuladas pela sociedade como
as variacOes dessas convencgdes. Assim, durante o jogo, a crianga pode escolher entre
aceitar ou discordar de certas convengdes, promovendo seu desenvolvimento social. O jogo
oferece, muitas vezes, a possibilidade de aprender sobre solucdo de conflitos, negociagéo,
lealdade e estratégias, tanto de cooperacdo como de competicdo social (FRIEDMANN,
1996, p. 65).

Partindo desse pressuposto, Brenelli (1996) afirma que o jogo é uma atividade
poderosa que estimula a atividade construtiva da crianga criando, assim, um espaco para
pensar, abrindo lugar para a criatividade, a afirmacao da personalidade e a valorizagéo do
eu. Cabe ressaltar que é fundamental incentivarmos a criatividade de cada crianga, pois
assim elas se relacionam com o mundo e sua recriagao, possibilitando a aprendizagem do
individuo, facilitando a criatividade e estabelecendo uma relagédo entre aprender e brincar.

Complementando este pensamento, Antunes (2003, p. 14) ressalta que “a
aprendizagem € tao importante quanto o desenvolvimento social e o jogo constitui uma
ferramenta pedagodgica, ao mesmo tempo promotora do desenvolvimento cognitivo e do
desenvolvimento social. Mais ainda, o jogo pedagégico pode ser um instrumento da alegria”.

Antunes (2003, p. 18) em debate com Freud, Vygotsky e Piaget ressalta que “a
tarefa, pois, de uma boa educacéo infantil seria a de propiciar, através de brincadeiras, o
afeto e a sociabilidade, dando voz aos sonhos infantis”. Dessa forma, a utilizagao do ludico
em sala de aula auxilia o aluno no desenvolvimento do afeto, de sua socializagédo com o
mundo concreto e na formulagdo de seus proprios pensamentos.

A crianga que joga esta reinventando grande parte do saber humano. Além do valor
inconteste do movimento interno e externo para os desenvolvimentos fisicos, psiquicos
e motor, além do tateio, que é a maneira privilegiada de contato com o mundo, a crianca
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sadia possui a capacidade de agir sobre o0 mundo e os outros através da fantasia, da
imaginacgéo e do simbdlico, pelos quais 0 mundo tem seus limites ultrapassados: a crianga
cria 0 mundo e a natureza, a forma e o transforma e, neste momento, ela se cria e se
transforma (REDIN, 2000, p. 64).

Levando em consideracdo o pensamento de Kishimoto (1996) sobre este ponto,
pode-se afirmar que os jogos sédo uma ponte entre o aprendizado teérico e o aprendizado
significativo. Em vista disso, acredita-se que jogos e brincadeiras além de funcionarem
como ferramentas de diversédo para as criangas, também auxiliam no desenvolvimento de
habilidades, potencial e aprendizagem, contribuindo para o aprimoramento curricular da
sua formacdo como cidaddos. Estes funcionam como recursos importantes no processo
de ensino-aprendizagem em qualquer area do conhecimento, devido ao seu carater ludico.

Contudo, para que a utilizagédo dos jogos e brincadeiras seja efetiva, estas atividades
devem ser planejadas, de modo que conduzam o aluno a aprender brincando. O bom éxito
de toda atividade ludica pedagogica depende, em boa medida, do preparo e lideranca
do professor. Nessa perspectiva, compreende-se jogos e brincadeiras como ferramentas
indispensaveis para o ensino sistematizado, trazendo iniUmeros beneficios para a sala de
aula, além do aperfeicoamento da qualidade so6cio-interacional do educando (FRIEDMANN,
1996, p. 41).

Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional — LDB, o ensino infantil
compreende a fase de 0 a 5 anos, cujo atendimento corresponde a creche para criancas de
0 a 3 anos e pré-escola para criangca de 3 a 5 anos. Brasil (1996) trata como finalidade do
ensino infantil o desenvolvimento integral da crianga em seus aspectos fisico, psicologico,
intelectual e social, complementando a a¢do da familia.

Deste modo, compreende-se a importancia da educagéo na infancia no sentido de
propiciar a crianga novas formas de aprendizado, porém sem desmerecer os conhecimentos
adquiridos cotidianamente pelos alunos, no sentido de complementar os conhecimentos
prévios da crianga. O ensino infantil ocorre principalmente por meio de jogos, uma vez que
estes ajudam a crianga a aproximar-se da realidade concreta, sem a necessidade de ser
fiel a ela (PIAGET, 1996, p. 28).

A escola enquanto instancia formal de ensino tem como principal objetivo formar
a crianga para exercer seu papel na sociedade, assim como preparar o educando para o
mercado de trabalho, conforme discorre Brasil (1996) quando menciona que a educagéo
é dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tendo por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e a sua qualificacdo para a vida profissional.

No que tange ainda a educagéo infantil, &€ necessario compreendermos que este
€ o primeiro estagio do desenvolvimento do sujeito, e, portanto, ha a necessidade de
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metodologias diferenciadas que sejam capazes de proporcionar as criangas experiéncias
que ajudem-nas a compreender o mundo ao seu redor e a socializar seus conhecimentos,
considerando a socializagdo como aspecto importante para o desenvolvimento humano
(PIAGET, 1996, p. 38).

A socializacdo é um processo interativo necessario para o desenvolvimento cognitivo
e sociocultural, através do qual a crianca satisfaz suas necessidades e assimila a cultura
ao mesmo tempo em que a sociedade se reproduz e se desenvolve. Este processo tem
inicio a partir do nascimento e, embora sujeito a mudangas, permanece ao longo de todo
o ciclo vital.

Todavia, nas ultimas décadas vem se observando uma mudanga significativa no
processo de socializagéo infantil, levando-se em conta fatores como o avanco da tecnologia,
o desenvolvimento dos meios de comunicagao, o crescimento acentuado de informagbes
disponiveis, as novas configuragdes familiares etc. Nesse contexto, a escola reforga seu
papel na consolidag&o do processo de socializagéo, iniciado com a inser¢é@o da crianga no
nucleo familiar (BORSA, 2007, p. 1).

Deste modo, acentua-se a necessidade da socializagdo na infancia, uma vez que
este é o processo natural das criangas de assimilagdo da cultura na qual esta inserida
desde o nascimento. A familia € a primeira instancia do aprendizado, sendo responsavel
por boa parte do conhecimento empirico da criangca, uma vez que € desta instituicdo que
a crianga recebe suas primeiras instru¢ées do e sobre o mundo, diferentemente da escola
que participa como instancia educativa no sentido de ampliar esta socializagéo.

Ao nascer, a crianga torna-se membro de um grupo social, pois suas necessidades
basicas estdo inevitavelmente ligadas as outras pessoas e estdo condicionadas a
serem satisfeitas em sociedade. O grupo social onde a crianga nasce necessita também
da incorporacdo desta para manter-se e sobreviver e, por isso, além de satisfazer
suas necessidades, transmite- lhe a cultura acumulada ao longo de todo o curso do
desenvolvimento da espécie (PIAGET, 1996, p. 38).

Esta transmisséo cultural envolve valores, normas, costumes, atribuicdo de papéis,
ensino da linguagem, habilidades e contetidos escolares, bem como tudo aquilo que cada
grupo social foi acumulando ao longo da historia e que é realizado através de determinados
agentes sociais, que sdo encarregados de satisfazer as necessidades da crianca e incorpora-
la ao grupo social. Entre esses agentes sociais estdo os pais, 0s meios de comunicacgéo, a
escola, sobretudo através da figura do professor. Assim, o processo de socializacdo é uma
interacdo entre a crianca e seu meio, cuja relacao depende das caracteristicas da propria
crianga e da forma de agir dos agentes sociais envolvidos (BORSA, 2007, p. 2).

Neste sentido, podemos compreender o processo educativo como fundamental para
a espécie humana, considerando-se a caracteristica social humana de se organizar através
de comunidades que partilham normas, valores, linguagens, entre outras caracteristicas,
pois é através da educacdo que estes sdo transmitidos e reproduzidos. Na sociedade
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contemporanea, o ensino formal funciona como a legitimagao do aprendizado, reforgando o
papel da escola de preparar o educando para a vida social e de capacita-lo para a obtencéo
de uma formacéao profissional direcionada ao mercado de trabalho.

Diante de todo o exposto, observou-se que o processo de ensino-aprendizagem néo
ocorre apenas na escola, mas esta ligado ao contexto sociocultural do educando. A escola
€ responsavel por ampliar a socializagdo do educando e, junto com a familia, se constitui
no pilar principal da educacéo infantil, sendo esta a fase de desenvolvimento onde, através
da experimentacgéo, a crianga comecga a conhecer o0 mundo.

Nesse sentido, jogos e brincadeiras servem para a criacdo de zonas de
desenvolvimento proximal, proporcionando saltos qualitativos no desenvolvimento e na
aprendizagem infantil, como ressalta Vygotsky (1991). Assim, a educacdo pautada no
ladico contribui e influencia na formacéo da crianga, possibilitando um crescimento sadio e
um enriguecimento permanente (ALMEIDA, 1978, p. 41).

Segundo Wajskop (1995, p. 66), o ludico é uma forma de atividade social infantil,
cujo aspecto imaginativo e diversificado de significado cotidiano da vida, fornece uma
oportunidade educativa unica para as criancas. Dessa forma, torna-se nitida a relagéo
intrinseca entre brincadeira e aprendizagem, uma vez que no ato de brincar as criangas
podem constituir regras préprias e assimilar normas coletivas.

No cenario de educacéo sistematizada, Spodek e Saracho (1998) enfatizam que
“a introdugao do brincar no curriculo escolar estimula o desenvolvimento fisico, cognitivo,
criativo, social e a linguagem da crianga”. Com isso, a formagéo do individuo passa por
fases de desenvolvimento complexos, com a combinagéo de fatores biol6gicos, psicologicos
e sociais produzindo nele transformacbes qualitativas, envolvendo aprendizagens,
expandindo e aprofundando as experiéncias individuais.

Contudo, Bomtempo (1997) ressalta que para que estes objetivos sejam
alcancados, & necessario que os professores estejam capacitados, e, acima de tudo,
conscientes de que atividades e experiéncias alternativas, como o brincar, sdo promotoras
de aprendizagem infantil. Compreendendo a educacéo de forma geral como processo de
troca entre o individuo e o meio, a escola como instancia formal de ensino precisa valorizar
o conhecimento prévio da crianga, pois a aprendizagem € um processo de construcédo que
se inicia muito antes do individuo adentrar o ambiente escolar.

Diante de tais responsabilidades formativas atribuidas ao educador, faz-se
necessario que este planeje e (re)elabore sua praticas pedagdgicas mediante a obteng¢ao
de uma formacgéo continuada de aperfeicoamento. Essa agdo mével dentro do ensino sé é
possivel a partir do feeling do proprio professor, que observa e sente a necessidade de se

envolver e atualizar-se em formagdes continuadas.

E preciso que os profissionais de educagédo infantil tenham acesso ao
conhecimento produzido na area da educacéo infantil e da cultura em geral,
para repensarem sua pratica, se reconstruir enquanto cidadédos e atuarem
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enquanto sujeitos da produgéo de conhecimento. E para que possam, “mais
do que ‘implantar’ curriculos ou aplicar” propostas a realidade da creche/pré-
escola em que atuam”, efetivamente participar da sua concep¢éo, construgao
e consolidagdo. (KRAMER apud MEC/SEF/COEDI, 1996, p. 19).

Nesse sentido, para que a escola ofereca um ensino vigoroso e valoroso, pautado
no principio fundamental de desenvolvimento da crianga em sua plenitude (social, cultural,
educativo, moral), é necessario refletir sobre a necessidade de capacitacao permanente
dos profissionais que nela atuam.

O processo de aprendizagem infantil € o periodo no qual o ser humano procura
adaptar-se a realidade que o cerca, de forma que o0 meio em que vive tera toda influéncia na
formacéo final do individuo. Na infancia, as concepc¢des de certo e errado, ficgéo e realidade
ainda néo estdo formados. Deste modo, o ludico se constitui na principal estratégia de
aquisicéo dos primeiros conjuntos de informagdes e conhecimentos sobre 0 mundo.

Se a familia é a principal unidade social na infancia, a escola é a responsavel por
expandir essa socializagédo, contribuindo principalmente para aumentar o circulo social
da crianga que, na interagdo com outras criangas, diversifica seu repertorio de saberes e
modos de aprendizados.

Quando tratamos de educacdo infantil, faz-se necessario considerar as
metodologias utilizadas no processo de ensino-aprendizagem, uma vez que esta etapa do
desenvolvimento cognitivo humano se da através da interagéo da crianga com o seu objeto
de conhecimento. Neste sentido, os jogos educativos tornam-se alternativa para mediar o
aprendizado, possiblitando uma vivéncia simulada da realidade, sem a necessidade de ser
fiel a ela.

Ao facilitarem a interagdo da crianga com o objeto de conhecimento, jogos e
brincadeiras funcionam como mediadores da socializa¢do infantil com os demais sujeitos.
Dai a importancia de permitir a crianga a aproximagéo com o objeto de conhecimento, para
que ela possa atribuir-lhe algum significado.

Compreendemos que a educagdo em um contexto construtivista ocorre através de
da interagdo do sujeito com 0 meio em que vive, onde todos os estimulos recebidos do
ambiente que cerca o individuo influenciardo na sua formag¢é@o enquanto sujeito. Desta
maneira, € necessario articular os saberes empiricos recebidos de maneira informal através
da familia e os conhecimentos formais provenientes da escola, de modo que haja maior
aproximg¢édo entre familia e escola, no sentindo de ambas valorizarem-se reciprocamente
no que tange as necessidades sociais, culturais, morais e educativas de formacgéo do
individuo.
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RESUMO: O presente trabalho pretende
abordar a danga com objetivo de valorizar a
diversidade cultural presente na escola, por
meio da expressdo da danga Mana-Chica do
Caboio, uma manifestacdo popular surgida
no municipio de Campos dos Goytacazes-
RJ, por volta de 1780, inventada por uma
senhora “dangadeira” e “amiga da folia”. Suas
caracteristicas corporais retratam uma mescla
de culturas existentes no povo brasileiro, bem
como seus principais constituintes: o africano, o
indigena e o europeu. A busca do conhecimento,
critica, respeito as diferengas e as diversidades
relaciona-se ao dialogo constante com a cultura
corporal de movimento que o aluno, por meio
de suas vivéncias, podera produzir através
das percepgdes de ritmo, tempo e espaco.
Por meio da Lei 11.645/2008, que altera a lei
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10.639/2003, o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena se torna obrigatorio em
estabelecimentos publicos e privados, no ensino
fundamental e médio. Nesse sentido, propor
o incentivo da criatividade na escola por meio
da pratica das dancas de matrizes africanas
e indigenas, possibilitara a comunicacdo e a
expressao, além de fazer uma contribuicdo
para a preservacdo da memoria e a formagéo
consciente do individuo.

PALAVRAS-CHAVE: Danca; Mana-Chica do
Caboio; Lei 11.645/08.

ABSTRACT: The present work intends to
approach dance with the objective of valuing the
cultural diversity present in the school, through
the expression of the dance Mana-Chica do
Caboio, a popular manifestation that appeared
in the municipality of Campos dos Goytacazes-
RJ, around 1780, invented by a lady “dancadeira”
and “amiga da folia”. Its body characteristics
portray a mixture of cultures existing in the
Brazilian people, as well as its main constituents:
african, indigenous and european. The search for
knowledge, criticism, respect for differences and
diversities is related to the constant dialogue with
the body culture of movement that the student,
through his experiences, can produce through the
perceptions of rhythm, time and space. Through
law 11.645/2008, which amends law 10.639/2003,
the study of afro-brazilian and indigenous history
and culture becomes mandatory in public and
private establishments, in elementary and high
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school. In this sense, proposing the encouragement of creativity at school through the practice
of dances of African and indigenous matrices, will enable communication and expression, in
addition to making a contribution to the preservation of memory and the conscious formation
of the individual.

KEYWORDS: Dance; Mana-Chica do Caboio; Law 11.645/08.

O presente trabalho tem como objetivo apresentar a danga como expressao cultural,
com a finalidade de valorizar as matrizes africanas e indigenas na escola, representada
especialmente pela manifestacdo Mana-Chica do Caboio, uma danga surgida no municipio
de Campos dos Goytacazes — RJ, por volta dos anos 1780, criada supostamente por uma
senhora chamada Francisca, que era considerada uma “dangadeira” e “amiga da folia”.

Visando a importancia do trabalho corporal aliado ao curriculo escolar, bem como
sua reflexdo sobre a diversidade e o desenvolvimento de uma melhora nas relagbes
interpessoais, tratar sobre a tematica indigena e africana na escola, de forma geral, é
considerado um grande desafio. Todavia, a inclusdo da lei 10.639/03 substituida pela
lei 11.645/08, determina que sejam incluidos no curriculo escolar o estudo da histéria e
cultura afro-brasileira e indigena. Ha assim, uma maior exigéncia em abordar o tema, e
por consequéncia, produzir elementos didaticos especificos e provocar questionamentos
acerca do assunto, especialmente concedida a devida atengdo sobre as manifestacoes
folcloricas, especialmente sobre a danga como fonte geradora de conhecimento.

Na abordagem sobre a danga Mana-Chica do Caboio, ha um respeito as raizes,
tradicoes e valores, apontados pelas caracteristicas do seu canto e dos seus movimentos
através de sua linguagem corporal. A importancia da sua divulgagcdo, bem como propor
atividades relacionadas a essa danga como forma de manifestagcdo regional, provocara
uma reflexdo acerca da uma necessidade de reconhecimento das identidades, valorizagédo
da cultura e das diferencas, provocando uma transformacgéo para nos educarmos ao pautar
as relagdes étnicas, favorecendo a igualdade e a equidade no ambiente escolar.

No Brasil, encontramos diferentes influéncias de como mover o corpo por meio
da danca, pois possuimos uma mescla de ragas, culturas, religides, artes, movimentos e
dancas, com distintos modelos sociais e culturais. A construgdo da linguagem da danca
nos faz compreender as diferentes culturas, identificando e valorizando a interagéo entre
os diversos povos e grupos sociais que aqui vivem (OLIVEIRA, 2010).

Para Nanni (2005), a histéria da humanidade é representada por sentimentos mais
intimos por meio da danca, expressadas através do corpo, com ritmos e que tinham uma

estreita relacdo com a religiosidade, misticismo, energia, sexualidade, prazer e ludicidade.
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Através dos tempos, a danga marcou presencga na existéncia do ser humano, seja no
sagrado (rituais religiosos), no profano (divertimento) ou envolvendo os dois aspectos. Os
diferentes bio6tipos encontrados no Brasil e suas imensas variedades de movimentagcéao
tornam evidentes a linguagem da danca e seus aspectos soOcio-politico-culturais nos
processos de criacdo. Conforme as ideias de Marques (2007):

Dancgar, compreender, apreciar e contextualizar dangas de diversas origens
culturais pode ser uma maneira de trabalharmos e discutirmos preconceitos
e de incentivarmos nossos alunos a criarem dang¢as que ndo ignorem ou
reforcem negativamente diferengas de géneros (MARQUES, 2007, p. 40).

A danca, como linguagem corporal, é marcada pela humanizagéo, a incluséo, a
ludicidade, os principios artisticos e as diversidades estéticas. Por meio do multiculturalismo,
pode-se organizar e repensar as relagdes entre identidade e diferenca, pois ndo ha cultura
sem vida social e ndao ha grupo humano sem cultura (BAVARESCO; TACCA, 2016). No
entanto, Hall (2003) sobre o multiculturalismo, refere-se por estratégias, utilizadas para
solucionar problemas diante de grupos sociais distintos, como a seguir:

[...] estratégias e politicas adotadas para governar ou administrar problemas
de diversidade e multiplicidade gerados pelas sociedades multiculturais.
E usualmente utilizado no singular, significando a filosofia especifica ou a
doutrina que sustenta as estratégias multiculturais (HALL, 2003, p. 52).

Para Porpino (2018), os corpos brincam, choram, desesperam-se, entusiasmam-
se e dancam. Portanto, a danca esta ligada ao movimento, como forma de expresséo
do sentimento do individuo e com aquilo que ele carrega ao longo de sua existéncia,
traduzindo sua cultura, suas emocgdes, caracteristicas e sentimentos. Sendo assim, pode-
se, com a danca, demonstrar papéis sociais e exercer relagbes em uma sociedade. Por
meio da importancia do que o corpo pode produzir, séo criados e recriados movimentos
que retratam, por uma meméria, formas e atitudes que devem e podem ser trabalhados na
educagio.

Para Souza (2011), entender as especificidades culturais corporais dos alunos,
precisamos observar, por meio das diversas formas de dancar, contextualizando sua fala,
seus ritmos e gestos, pisadas, caminhadas e como estabelecem seus contatos fisicos,
visuais, seu gesticular, pisar, caminhar, formar grupos, estabelecer algum tipo de contato
fisico, contato visual e a construgéo de praticas que geram a transformacgéo dos seus corpos.
O ensino da dancga pode ser estratégico, gerando experiéncias, que podem transformar-
se em valores, conceitos e habilidades fisicas, transformando o processo de formacgéo de
identidades individuais e de diferentes grupos sociais significativamente.

Segundo Haas, Garcia e Bertoletti (2010), a imagem corporal é entendida como
a forma que o corpo se apresenta para si préprio e sobre o que pensamos dela, levando
em consideracdo que existem fatores ambientais, emocionais, sociais, e formadores de
opinido. Nesse sentido, a nossa imagem corporal vai sendo formada a partir das nossas
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vivéncias ligadas as experiéncias com as pessoas em diferentes situagbes num processo
dinamico, resultante de memoarias e fatos presentes. Sendo assim, o professor pode pensar
em estratégias que integrem as discussdes sobre arte, corpo, estética e ética, por meio de
préaticas pedagdgicas na escola, aos procedimentos que evidenciem o dominio do corpo e
a liberdade de expresséo (IDEM, p. 40-41). Com o corpo, 0 aluno podera expressar-se por
meio da dang¢a, de maneira consciente, descrita pela expressdo de sentimentos e emogdes
evidenciados pelo movimento.

A danca na escola foi incluida nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1997a)
e, atualmente, na Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2016). Entendemos que a
danca se mantém com a ideia da expressividade evidente na pratica corporal, ndo existindo
uma técnica melhor ou pior de se movimentar, sugerindo a compreensao das manifestagoes,
narrando que é preciso “compreender criticamente as marcas sociais, a emergéncia e as
transformacgdes histéricas dos sentidos, significados e interesses constitutivos das dancas
tematizadas, bem como as possibilidades de recria-las” (BRASIL, 2016, p. 576).

Os contetdos trabalhados na Educagdo Fisica escolar devem auxiliar no
entendimento da valorizagdo da cultura, busca do conhecimento e critica, respeito as
diferencas e diversidades, dialogo e valorizagéo da cultura corporal de movimento, criando
uma autonomia no aluno que se organiza a partir de uma construgdo de seu préprio
discurso, em suas percepgdes de ritmo, espago e tempo (IDEM).

Para os Pardmetros Curriculares Nacionais (1997a), a organizagdo das questdes
trabalhadas nas aulas de Educacéo Fisica, por meio de procedimentos, atitudes e conceitos,
as atividades ritmicas e expressivas que incluem as manifestagdes da cultura corporal de
movimento, expressadas por meio de gestos, ritmos e musica, bloco de conteudos que se
refere a “danga”. Como Souza, Hunger e Caramaschi (2014) citam:

O ensino da danga nas escolas publicas brasileiras deve ser abordado
dentro dos contetudos de Educacgao Fisica (Jogos, Ginastica, Lutas, Danca
e Atividades Ritmicas) e também de Arte (Teatro, Musica, Danca e Artes
Plasticas), segundo os PCN’s (1997a), documento que fornece subsidios
para o trabalho dos conteudos programaticos na escola. Neste documento,
a Educacéo Fisica ndo exclui o conteddo danga de seu campo de atuagéo
e afirma que o ensino de danga na escola deve ser de responsabilidade
tanto do professor de Arte quanto do professor de Educacéao Fisica (SOUZA;
HUNGER; CARAMASCHI, 2014, p. 505-506).

O trabalho com a danga baseia-se no contexto dos alunos e torna-se o ponto inicial
para o que sera construido, trabalhado, desenvolvido, problematizado, transformado e
desconstruido em uma ac¢éo educativa transformadora na area da danca. Os conteddos
relacionados a dangca podem ser aprendidos por varias conexdes possiveis, por meio dos
métodos escolhidos pelo professor ligado ao imaginado pelos alunos, “uma articulagdo
multipla entre o contexto vivido, percebido e imaginado pelos alunos e o contexto da danga”
(BRASIL, 1997a, p. 96).
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Nanni (2005) afirma que a necessidade de expressdo corporal é universal,
entretanto, manifesta-se de acordo com cada cultura, como uma necessidade de integracéo
grupal dessa sociedade. Nessa perspectiva, sua importancia € reconhecida sob a 6tica de
promog¢ao da saude, como opcéo de lazer, de manutencéo da autonomia fisica para uma
qualidade de vida melhor, enfim, firma-se como possibilidade de relagdes interpessoais e

socializagéo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira 9.394/96, no seu artigo 26-A (Lei
10.639/2003 substituida pela lei 11.645/2008), inclui como obrigatério o ensino de “historia
e cultura afro-brasileira e indigena”, especialmente nas disciplinas de artes, literatura e
histéria brasileira, porém ndo descarta a necessidade de incluir nos conteudos das demais
disciplinas estudos sobre cultura indigena e africana. Na sua alteragéo diz que estabelece
as diretrizes e bases da educagédo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de
ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena” em
escolas publicas e privadas. Seu texto declara:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena. § 1o O contetdo programatico a que se refere este
artigo incluira diversos aspectos da historia e da cultura que caracterizam a
formagao da populagéo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais
como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos
povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o
indio na formacgao da sociedade nacional, resgatando as suas contribui¢cdes
nas areas social, econdémica e politica, pertinentes a histéria do Brasil. § 20 Os
conteudos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de educacao artistica e de literatura e histéria brasileiras
(BRASIL, 2017, p.21).

De acordo com Jesus (2015), negros e indigenas sempre resistiram a escravidao, a
exemplo do grande nimero de quilombos e a organizagdo dos grupos indigenas que vemos
ainda hoje, espalhados pelo Brasil. A obrigatoriedade da lei e sua homologacéo foi uma
luta da populagdo negra desde o momento em que é tirada de seu territorio de origem, a
Africa, e trazida & forca para servir na América através do processo de escravizagéo pelos
europeus. A Lei 11.645/08 acrescenta os estudos sobre a historia e a cultura indigena, que
segundo Lopes (2016) procura identificar praticas e saberes desses povos, dentro das
politicas em educagéo.

Segundo Alencar (2018), o objetivo dessa alteragédo tenta impactar o trabalho na
rede escolar como um todo, apostando em uma ascensao que possa romper com 0 mapa
da excluséao e invisibilidade. Para a autora, a escola pode ser considerada um ambiente

onde além do desenvolvimento do ensino formal, podera contribuir para a manutengéo das
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relagcbes humanas por meio das contradigées e conflitos existentes entre os individuos,
provocando a criagdo de mecanismos para a formacao de relagcbes humanas democréaticas,
pautada no respeito as diversidades. Assim, sera capaz de contribuir para a formagéo
de um espago para a reflexdo e o entendimento da histéria e cultura das populagbes
indigenas e africanas, bem como suas expressdes, promovendo espacos para debates,
criando condi¢des para que suas matrizes sejam contempladas, discutindo inclusive sobre
a formacéo de esteredtipos estigmatizados, preconceitos, intoleréncias e diferentes formas
de discriminagéao.

Segundo Conceicao (2019), nas cidades, os negros em sua maioria, ocupam as
periferias, enquanto os centros sdo habitados por brancos. O mercado de trabalho e o
acesso a educacao também favorecem os brancos, visto que ha poucos alunos negros
cursando engenharia, medicina ou direito, por exemplo. Na construg¢éo social brasileira, a
marca do povo negro esta na edificacéo de cidades, na literatura, nas expressoes artisticas
e culturais. Apesar disso, a violéncia gerada no periodo da escravatura permanece até
hoje, considerando que os negros sofrem apenas pelo fato de serem negros, a falta de
politicas publicas e o abandono, de modo geral, também gera episddios constrangedores
para essa populacéo.

Para Silva (2017), a vinda dos indios para os centros urbanos, denuncia a sincope
das politicas indigenistas em ndo demarcar suas terras de direto. Sendo assim, os
estudos e as pesquisas sobre essa tematica, exigem um esforco em compreender que 0s
indigenas necessitam de politicas publicas que atendam as reivindicagdes dos indigenas
que se adaptam aos novos ambientes e contribuem para a superacdo de desinformacgées,
estereotipos e preconceitos contra esses individuos.

A implementacdo da lei acrescenta aos debates o reconhecimento e respeito as
diversidades existentes no Brasil contemporaneo. Nesse contexto, busca-se repensar sobre
nossa histéria e sobre as questdes sobre a denominada “formacgéo” da sociedade brasileira
e da “identidade nacional”, como também a respeito de uma “cultura brasileira”, “nordestina”,
“amazoénica”, “mineira”, “catarinense”, entre outras, formando uma problematizacdo das
ideias, conceitos e perspectivas abordadas em relagdo a “mesticagem”, dos lugares dos
indios, dos negros e de outras minorias que formam a maioria da populacdo brasileira
(SILVA, 2012b).

Segundo Sabino e Lody (2011), a valorizagdo das experimentacbes por meio de
atividades corporais nas aulas de educacéo fisica, de artes ou até mesmo em um trabalho
interdisciplinar, manifesta um aprendizado caracterizado pelo conhecimento de fatos,
pessoas, eventos e memoria, constituido por um fazer através de observacges participativas
vivenciadas por meio de coreografias organizadas. Seu conhecimento consiste num
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sistema de producéo procedimental, por meio de instru¢des para sua realizacéo.

Os mitos, bichos, elementos da natureza, ancestrais, deuses, papéis especificos
e caracteristicos para personagens de homens e mulheres. Existe para cada sujeito uma
funcdo, uma performance necessaria entre as inUmeras dangas de matriz africana, que
véo desde a capoeira até o maracatu, aos congos, os bois e tantas expressdes culturais
que exibem a tematica afrodescendente. Suas festas e folguedos refletem a ocupacgéo da
populagéo africana que historicamente ocupava as principais cidades do Brasil, que eram:
Salvador, Recife e Rio de Janeiro (SABINO; LODY, 2011).

Nesse sentido, em seu contexto internacional, por meio do Instituto do Patriménio
Histérico e Artistico Nacional (IPHAN), busca-se observar e valorizar as manifesta¢des
populares como: musica, danga, comida, oralidade, tecnologias, indumentaria, entre varias
formas de identidade e alteridade dos povos. Como citam Sabino e Lody (2011):

A danca de matriz africana é uma forma de construir uma educacéo artistica
apoiada na cultura corporal do movimento, promovendo criatividade,
comunicagado e expresséo orientadas para a descoberta das capacidades
pessoais. Além disso, concorre para uma formacao consistente do individuo
e para preservacao das memorias de matriz africana (SABINO E LODY, 2011,
p. 178).

A linguagem corporal das dangas indigenas possui uma conexado com os habitos,
tradicdes, costumes e a vida dos seus diferentes povos, referem-se aos “ciclos da natureza
como forma de agradecer a colheita, para marcar a passagem da jovem para a vida adulta,
homenagear os mortos, saudar aqueles que chegam a aldeia e outros motivos especiais e
sagrados” (SILVA, 2018, p. 32).

A maioria das etnias indigenas executam dangas circulares, com deslocamentos em
diferentes dire¢des com filas e fileiras, geralmente com os joelhos flexionados e batem os
pés no chao, marcando o ritmo da musica com o tronco levemente inclinado para frente. Sua
performance caracteriza-se por meio dos cantos, muasica com alguns instrumentos como
por exemplo 0s maracas, também fazem pinturas corporais e dao significados por meio de
simbolos manifestados especificamente diferenciando uma danga de outra. Esses povos,
por meio de suas dancgas, revelam o elo com seus ancestrais e com a natureza, propiciando
o fortalecimento e o vinculo entre as comunidades, refletindo-se na preservagéo das suas
tradicdes culturais, afirmando suas identidades (SILVA, 2018).

Segundo Barcki e Soares (2016), a danca pode despertar um sentimento de
pertencimento, pois intensifica a unido entre as pessoas devido seu trabalho em grupo.
A identidade de um povo pode ser identificada por meio de um trabalho com dancga, visto
que ha uma forte ligacdo com a identidade como cultura da oralidade, mesmo podendo se
modificar com o tempo. A danga possui simbolos definidos, a dangarina e/ou dangarino
pode criar novas formas de expresséo corporal por meio dos seus movimentos, expondo
a diversidade de corporeidades existentes. Por meio das expressbes das dangas ha

A cultura em uma perspectiva multidisciplinar 2



uma reflexdo sobre as diferencas culturais e particularidades corporais, problematizando
conceitos como igualdade, respeito e trabalho em conjunto.

Marques (2010, p. 60) destaca que ‘[...] incentivar que os alunos dancem juntos,
ajustem seu tempo de criagdo em relagdo ao tempo do outro, olhando-o, sentindo-o, &
uma maneira de conectar estas diversas experiéncias”. Portanto, no grupo, podemos
identificar situagdes individuais onde os alunos apresentam seus potenciais, bem como

suas limitagbes, sendo observado, estando aberto as observagdes e novos conhecimentos.

As dancas no Brasil sdo evidenciadas por meio de sua hist6ria por meio da expresséo
de seus movimentos, seus elementos simbolicos, suas memorias étnicas e culturais, que
ao longo dos tempos se transformaram e se adaptaram as novas condi¢bes de tempo
e espaco. Todavia, a cultura popular se destaca pela transmissédo oral, de geracdo em
geracgéo, caracteristicas do folclore, onde a danca traz consigo gestos expressados
pelos movimentos do corpo, com valores mantidos pela sabedoria popular tradicional,
preservando sua memodria e revelando sua identidade cultural (ALVES, 2013).

Cascudo (2012), afirma que os indigenas, os africanos e os portugueses sdo 0s
grandes responséaveis pelas herancas das dancas brasileiras. Os bailados dos nativos,
deixaram os portugueses admirados, enquanto as técnicas das dangas europeias,
inspiraram movimentos de dangas locais.

Nesse contexto, a linguagem corporal expressa pela danga campista Mana-Chica
do Caboio, uma manifestagéo cultural que surgiu por volta dos anos 1780, na localidade do
Caboio, entre Lagoa Feia e Mussurepe, no distrito de Santo Amaro, no municipio de Campos
dos Goytacazes - RJ (LAMEGO FILHO, 1996), pode ser um elemento de aprendizado e
preservacao da cultura popular campista, podendo ser contada e trabalhada como um
exemplo de expressdo e identidade para muitos alunos que ainda, nos dias atuais, nao
conhecem essa manifestagédo popular que retrata um pouco da histéria da cidade.

Lamego Filho (1996), destaca que a principal hipétese do seu surgimento seja que
esta danca foi inventada por uma mulher considerada “dancadeira” e “amiga da folia”, que
seria uma entre trés proprietarias de terra ou ndo, chamada Mariana Francisca, Inacia
Francisca ou Francisca Maria. Contudo, a influéncia da cultura negra predomina na danga
por meio dos batuques africanos, o que seria também uma releitura tupinamba com a
presenca do fado, semelhante aos velhos folguedos portugueses com bater de palmas e
grandes circulos como parte de sua forma coreografica. Para Soares (2018), esse fado
seria chamado de “Fado de crioula”, uma influéncia musical caracteristica das batidas dos
tambores africanos.

Lamego Filho (1996), considera a danga da Mana-Chica do Caboio uma espécie
de quadrilha, acompanhada de canto e de um conjunto instrumental que reune violas,
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chocalhos, pandeiros e tambores. E a Gnica campista e a mais famosa danca popular da
regido Norte Fluminense (CASCUDO, 2012). Com um ritmo frenético, os casais dancavam
aos pares, depois as damas rodopiavam segurando e sacudindo suas saias, os cavalheiros
batiam os pés no chéao, fazendo reveréncias com os chapéus nas maos.

Segundo Soares (2004), a musica da Mana-Chica tem um ritmo semelhante aos
versos de cantadores repentistas, os instrumentos musicais utilizados sdo basicamente
o tambor, o chocalho e a viola, compreendendo respectivamente as trés etnias principais
constituintes do povo brasileiro: africana, indigena e portuguesa.

Para Frade (1979) a Mana-Chica é uma quadrilha das festas do ciclo de Sao Joao,
com a mesma marcagcdo e a mesma coreografia, porém mais reduzida: “balancé”, “chez
des dames”, “grand chainé” s@o movimentos caracteristicos dessa danca e “Cada parte €
acompanhada ou precedida de palmas e estonteante sapateado, como se os cavalheiros
se desafiassem na extenuante marcagao” (FRADE, 1979, p. 32).

Santos (1942) narra que o ambiente no qual dangcavam a Mana-Chica, existia uma
mistura étnica, formando e constituindo a musica, resultado de diversas modificagbes de
seus elementos melddicos, ritmicos e formais. Deste modo, ha na musica brasileira o
sentimento de ritmo sincopado da musica africana, o langor oriental da musica arabe, com
a monotonia rude das eufonias indigenas.

Considerada uma dancga popular com caracteristicas regionais, faz parte de um
processo de hibridagéo cultural, ou seja, uma mistura de diferentes manifestacbes, fazendo
surgir novas formas de identidade cultural (CANCLINI, 2015). Sua linguagem corporal
possui caracteristicas dos minuetos franceses, nesse caso 0s negros se inspiraram nessa
forma coreografica para compor a danga da Mana-Chica, porém executada como um ritual
de celebragdo da dor do esquecimento, transformando-se numa espécie de quadrilha
brasileira, incluindo as particularidades representadas pelas etnias (LAMEGO FILHO,
1996).

Nessa perspectiva, podemos dizer que ha uma necessidade de incluir aulas de danga
onde conseguiremos abordar o tema como forma de valorizag&o da identidade cultural, por
meio da Mana-Chica do Caboio, onde os alunos poderao se sentir representados e acolhidos
de forma que sejam respeitadas suas diferengas, possibilitando “a conscientizagéo pelo
corpo em movimento e pelo respeito a diversidade” (BARCKI; SOARES, 2016, p. 08-09).
Como cita Alves (2013):

A escola, enquanto lugar de formagéao deve abrir seus espag¢os a uma grade
curricular que valorize os conhecimentos das manifestagdes populares locais
e regionais dos diversos grupos sociais, buscando aproximar os alunos da
infinidade de representagdes culturais que nos remetem as origens histéricas
e étnicas do patrimdnio cultural brasileiro. Desta forma estard desempenhando
um papel diferenciado e transformador, em busca da valorizagdo da
diversidade, unindo os saberes populares a educagao (ALVES, 2013, p. 02).

Foganholi (2017) afirma que as dancas populares brasileiras, sdo principalmente
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dancas de matrizes africanas e indigenas, vindas da histéria e da cultura popular,
manifestadas por meio de movimentos histéricos, modos de ser, vestir, viver, ser, como 0s
grupos observam o mundo e preservam suas tradigdes e seus ancestrais. Portanto, ha uma
necessidade de reconhecer e trabalhar as expressdes populares de forma abrangente,
preservando suas caracteristicas e leva-las aos alunos de forma coletiva. Propor a
experimentacdo dos movimentos da danga serd capaz de gerar uma compreensdo do
espaco que ocupamos, criando no¢des de respeito, disciplina, trabalho em equipe e outros
fatores sociais.

Com seus movimentos coreograficos caracteristicos, a danca Mana-Chica do Caboio
€ uma representacao das culturas afro-brasileira e indigena, podendo ser um exemplo de
um trabalho que poderéa abordar as leis 10. 639/03 e 11.645/08, promovendo a oportunidade
de experimentar, de forma interdisciplinar as manifestacdes e assim reconhecer os fatos
historicos, eventos e vivéncias, auxiliando no resgate da meméoria regional e ao respeito a
diversidade.

A dancas de matrizes africanas e indigenas séo formas de manifestacéo cultural
que representam aspectos sociais de um grupo e/ou de uma sociedade. Por meio de fatos
historicos, a danga popular caracteriza-se por representar uma identidade social, pois
evidencia sua cultura, sociedade e memoria.

A “Mana-Chica do Caboio” € uma danga popular que representa uma nogéo dos
movimentos do corpo, por meio da mistura de etnias africana, indigena e portuguesa,
caracterizada por movimentos e musica proprias. E uma manifestacdo transmitida de
geracdo em geracdo, caracterizada pela oralidade, demonstrada no folclore brasileiro,
surgida no municipio de Campos dos Goytacazes - RJ, fortalecendo a memoéria e
conservando a historia de um povo.

O trabalho de dancga na escola, por meio da cultura popular, se torna um elemento
facilitador da expresséao corporal produzido pela danga em que as situagdes experenciadas
pelos movimentos corporais se transformam em simbolos e emocgbes com acgodes,
caracterizadas pelos diferentes ritmos, adquirindo um respeito com si mesmo e com o
outro, gerando oportunidade do grupo que participa da atividade com a expressao da dancga
se ajudar e assocializar, ajustando o entendimento identidade, coletividade e agregando
valores sociais.
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RESUMO: O artigo apresentado baseia-se nos
resultados da dissertagdo intitulada “Literatura
Brasileira e Afro-Brasileira no Ensino Médio: a
interpretacdo do aluno” que teve como objetivo
a problematizacdo sobre a importdncia da
literatura afro-brasileira para o desvelamento
do pertencimento étnico-racial de estudantes
do ensino médio. Os sujeitos da pesquisa
foram 30 jovens da 3% série do ensino médio,
estudantes do turno vespertino, de uma escola
situada no municipio de Jequié-BA. Para o
estudo, seguimos a vertente da pesquisa-
acao existencial proposta por René Barbier
acrescentando os fundamentos teéricos e
metodolégicos propostos por Paulo Freire na
obra “Pedagogia do Oprimido”. Utilizamos os
pressupostos tedrico-metodolégicos contidos
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para
0 Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Africana, publicadas em 2004. Acrescentamos
nestes estudos os pressupostos teodricos —
metodolégicos contidos nas obras de estudiosos
como: Gomes (2010), Munanga (2004), Silva
(2010), entre outros, todos com estreita ligagcao
com as DCNERER. Os resultados e conclusées
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da pesquisa em pauta, nos permitem afirmar que
a inserc¢do da literatura afro-brasileira nas aulas
de literatura brasileira no ensino médio, como
pratica de uma educacéo para as relagoes étnico-
raciais, pode contribuir para o desvelamento do
pertencimento étnico-racial, bem como para o
desenvolvimento do sentimento de alteridade
entre os estudantes.

PALAVRAS-CHAVE: Literatura. Literatura Afro-
Brasileira. Pertencimento Etnico. Pesquisa-acéo
Existencial. Abordagem Freiriana.

ABSTRACT: The article presented is based on
the results of the dissertation entitled “Brazilian
and Afro-Brazilian Literature in High School:
the student’s interpretation” which aimed to
problematize the importance of Afro-Brazilian
literature for the unveiling of the ethnic-racial
belonging of high school students. The research
subjects were 30 young people from the 3rd grade
of high school, students in the afternoon shift, from
a school located in the city of Jequié-BA. For the
study, we followed the existential action-research
approach proposed by René Barbier, adding
the theoretical and methodological foundations
proposed by Paulo Freire in the work “Pedagogy
of the Oppressed”. We use the theoretical-
methodological assumptions contained in the
National Curriculum Guidelines for the Education
of Ethnic-Racial Relations and for the Teaching
of Afro-Brazilian and African History and Culture,
published in 2004. We add to these studies
the theoretical-methodological assumptions



contained in the works of scholars such as: Gomes (2010), Munanga (2004), Silva (2010),
among others, all with close links with the DCNERER. The results and conclusions of the
research, in question, allow us to affirm that the insertion of Afro-Brazilian literature in Brazilian
literature classes, in high school, as a practice of education for ethnic-racial relations, can
contribute to the unveiling of belonging ethnic-racial, as well as for the development of the
feeling of alterity among the students.

KEYWORDS: Literature. Afro-Brazilian Literature. Ethnic Belonging. Existential action
research. Freirian approach.

Trago neste trabalho dados que compdem a dissertagdo de mestrado intitulada
Literatura Brasileira e Afro-Brasileira no Ensino Médio: a interpretagdo do aluno’ defendida
em 2015. Nossa preocupacéo inicial era entender o percurso e obstaculos para o ensino
de literatura afro-brasileira (entrecortado por aspectos como pertencimento étnico e
preconceito racial) nas escolas do ensino médio da Bahia e como a énfase neste ensino
pode contribuir para o desvelamento do pertencimento étnico-racial dos(as) estudantes
negros(as) . Preocupados, também, com a participagéo de todos os envolvidos optamos
por escolher vertente da pesquisa-acao proposta por René Barbier (2007) acrescentando
os fundamentos te6ricos e metodolégicos proposto por Paulo Freire na obra “Pedagogia
do Oprimido”.

Dentro desta ética, elaboramos a seguinte questéo de pesquisa: Que potencialidades
de pertencimento étnico-racial se apresentam, no desenvolvimento do processo de
pesquisa-acgéo existencial, tomando a literatura afro-brasileira como contetdo das aulas de
literatura brasileira, em uma turma do ensino médio?

Se, na maioria dos estados da federacgéo, a escola publica é frequentada por um
namero consideravel de negros? e seus descendentes, na Bahia, esse niumero € maior,
pois esse estado concentra um dos maiores contingentes de afro-brasileiros do pais®. A
escola, como espago de formagédo do educando, contribui para a construcdo de valores
que o acompanhardo em sua trajetéria de vida, e o ensino de literatura, como disciplina
do ensino médio, etapa final da educagéo basica, também pode oferecer uma importante
contribuicdo para essa formacéo.

Durante todo o ensino basico*, a literatura entra como disciplina obrigatéria apenas

1 A pesquisa foi realizada como parte das atividades do mestrado profissional em Formagéo de Professores da Educa-
cao Basica/-PPGE da UESC; sob a orientagdo da Professora Rachel de Oliveira, Doutora em Educagéo e Professora
Titular da Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC).

2 Neste artigo, usaremos, preferencialmente, o genérico masculino para nos referirmos ao masculino e ao feminino.
A despeito das polémicas sobre o assunto, acreditamos que a escrita se fara mais dindmica e, por conseguinte, mais
fluida.

3 Segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD Continua), somando-se pretos e pardos, a
populagdo negra na Bahia chegou a 81,1% em 2018.

4 A Educacéo Basica, segundo a Lei 9394/2006, no seu artigo 4°, é dividida da seguinte forma:

Art. 4° O dever do Estado com educacgéo escolar publica sera efetivado mediante a garantia de:

L Educacao basica obrigatéria dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma: (Reda-
¢ao dada pela Lei n° 12.796, de 2013).
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no ensino médio. Atualmente, o conhecimento sobre a literatura brasileira, sistematizado
no livro didatico, precisa estar de acordo com a Lei 10639/03. As obras destinadas a esta
etapa do ensino basico devem trazer em seu contetdo, além dos textos literarios moldados
a partir da literatura portuguesa, textos da literatura africana e afro-brasileira.

Mesmo assim, a literatura brasileira que chega a maioria das salas de aula continua
privilegiando uma cultura de viés eurocéntrico e excludente.

Durante a minha experiéncia como professora do ensino médio da escola publica,
ha mais de duas décadas lecionando para jovens do ensino médio, tenho observado que
os estudantes, as vezes, sdo expostos a uma leitura pouco identificada com suas vivéncias
e, até certo ponto, distante de sua realidade. Neste sentido, a insercdo da literatura afro-
brasileira®, talvez, esteja mais préxima do que vivem os estudantes das escolas publicas
baianas.

Para tentar encontrar possiveis respostas para nossa questdo de pesquisa,
estabelecemos como objetivo geral: Analisar potencialidades de pertencimento étnico-racial
apresentadas no desenvolvimento do processo de pesquisa-a¢do existencial, tomando a
literatura afro-brasileira como contetdo das aulas de literatura brasileira. E como objetivos
especificos: Observar e descrever e (re)significar o posicionamento dos(as) estudantes
frente aos novos conteddos sobre a histéria e a literatura afro-brasileira. (Re)significar a
Literatura por meio dos conteudos sobre historia e literatura afro-brasileira e identificar
categorias freirianas envolvidas no dialogo entre a pesquisadora e os pesquisadores
participantes (os(as)estudantes).

A estrutura deste artigo esta dividida em quatro partes que se complementam:
a primeira se debruca sobre questdes ligadas a literatura brasileira, afro-brasileira e
a educacao para as relagbes étnico-raciais. Fazemos um contraponto entre a literatura
canodnica e a literatura afro-brasileira, enfatizando, também, como os negros sao retratados
em obras classicas da literatura “brasileira”. Prosseguimos, refletindo sobre o papel da
literatura brasileira na difusdo da cultura hegeménica e eurocéntrica e a pouca e negativa
representatividade da populagdo negra nas obras dos grandes escritores. Tragamos um
paralelo entre a literatura afro-brasileira e a Lei 10.639/03, discutimos sobre a importancia
dos conteudos e imagens da literatura afro-brasileira para o debate em sala de aula,
destacando, ainda, os prejuizos gerados pela auséncia desse debate. Discorremos sobre
a importancia de uma educacgao que leve em consideracdo a diversidade no espacgo da
sala da aula, a diferenga; uma educagéo pautada no dialogo. Reafirmamos a importancia
da educagédo como acgéo que liberta, segundo a perspectiva da Pedagogia do Oprimido,
acrescentando reflexdes importantes para o debate a luz das Diretrizes Curriculares para

a) pré-escola; (Incluida pela Lei n® 12.796, de 2013).

b) ensino fundamental; (Incluido pela Lei n°® 12.796 de 2013

c) ensino médio; (Incluido pela Lei n° 12.796 de 2013)

Il — Educagéo infantil gratuita as criancas de até 5 (cinco) anos de idade; (Redagao dada pela Lei n° 12.796 de 2013)
5 Utilizaremos, com frequéncia, a palavra “afro-brasileira”, de acordo com nomenclatura utilizada pelas DCNERER
quando se refere a historia e cultura dos descendentes de africanos negros que vivem no Brasil. Africana.
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a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Africana (DCNERER). Na segunda e terceira partes, analisamos como se configura a
pesquisa-acdo em René Barbie e o dialogo que estabelecemos entre essa pesquisa e a
obra Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire, descrevemos fragmentos e observacbes
que foram construidos durante os didlogos entre a pesquisadora e os estudantes. Na
quinta e Ultima parte, intitulada como Consideragdes Finais, nos debrugamos sobre as
conclusdes advindas das reflexdes feitas durante os dialogos e sua ligacdo com a nossa
questdo de pesquisa. Entendemos que o dialogo foi a ponte que permitiu os resultados
apresentados, resultados estes que, de certo modo, responderam a nossa pergunta de
pesquisa. Acreditamos que o desvelamento do pertencimento étnico-racial faz parte de um
processo de continua valorizagdo dos negros e negras e essa valorizagao perpassa pelo
conhecimento da sua histéria e cultura.

A literatura, dita de modo simplificado, é o0 manusear artistico da palavra, a partir de
uma visao ficcional, constituida e legitimada pela verossimilhanca®.

A literatura costuma ser definida, antes de tudo, como linguagem, construgéo
discursiva marcada pela finalidade estética. Tal posi¢cdo ancora-se no
formalismo inerente ao preceito kantiano da ‘finalidade sem fim’ da obra de
arte. Todavia, outras finalidades, para além da fruicdo estética, sdo também
reconhecidas e expressam valores éticos, culturais, politicos e ideolégicos. A
linguagem é, sem duvida, um dos fatores instituintes da diferenca cultural no
texto literario. (DUARTE, 2014, p. 26).

Essa linguagem instituida pelo texto literario conduz o(a) leitor(a) a repensar o
mundo, o seu mundo, as suas decisdes. Também faz com que as palavras se cristalizem,
perpetuando-se como registro histérico da realidade vigente de um determinado periodo,
ou um aspecto desse periodo que se pretenda preservar, manter; depende do ponto de
vista de cada escritor, ou seja, “[...] a literatura pode ser a representacédo de uma visdo de
mundo, além de uma tomada de decisdo diante dele.” (PROENCA FILHO, 2001, p. 9).

Dentro dessa o6tica, é plausivel questionar: O que a literatura brasileira diz sobre
seu povo? Qual a imagem construida sobre o papel da mulher, dos brancos, indigenas
e negros? E sendo a literatura uma fotografia de seu tempo podendo servir a uma causa
politico-ideolégica ou uma luta social, conforme citamos acima, podemos concluir que ela
tem uma determinada fungéo dentro do curriculo escolar.

Nos textos da literatura brasileira, o negro tem sido representado, quase sempre, de
maneira estereotipada e em muitos casos apenas como objeto de decoragéo.

O sujeito étnico branco do discurso blogueia a humanidade da personagem

6 Verossimilhanca: € a caracteristica que o texto literario tem, de parecer ser verdadeiro; um texto verossimil € um texto
que se aproxima da verdade, mas € uma obra de ficgdo.
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negra, seja promovendo sua invisibilidade, seja tornando-a mero aderego
das personagens brancas ou apetrecho de cenario natural ou de interior,
como uma arvore ou um bicho, um moével ou qualquer utensilio ou enfeite
domeéstico. Aparece mas néo tem fungdo, ndo muda nada, e se o faz é por
mera manifestacado instintiva, por um acaso. Por isso tais personagens nao
tém histéria, ndo tém parentes, surgem como se tivessem origem no nada.
A humanidade do negro, se agride a humanidade do branco, € porque esta
ultima se sustenta sobre as falacias do racismo. (CUTI, 2010, p.89).

Esse ponto de vista relacionado a imagem do negro, essa representa¢cdo do mundo
tem forte viés eurocéntrico’, branco. Tanto a desvalorizagdo quanto a invisibilidade foram
cristalizadas nas obras da maioria dos escritores brasileiros de varias épocas. Para
citar alguns, temos Monteiro Lobato (1882-1948); Jorge de Lima (1893-1953) com a sua
eterna “nega fuld”; Aluisio de Azevedo (1857-1913), ferrenho escravocrata, imortalizando
personagens como Bertoleza (animalizada) e Rita Baiana (sensual e destruidora de lares);
Euclides da Cunha® (1866-1909), com seu “pseudo” mestico resultado da juncéo entre
indios e brancos.

Negros e negras; elas, eternizadas, muitas vezes como personagens sedutoras,
sexualizadas, “depravadas” e pivd de conflitos matrimoniais: Rita Baiana®, “Ful6', a
negra Luiza; infantilizadas: Gabriela'. Eles, descritos como vildes e feiticeiros: Pai-
Raiol', Pai Inacio™, o velho Mirigido's; malandros e seres viris, de inteligéncia reduzida:
Firmo'®, Zé Passarinho'’-. Homens e mulheres eternizados em personagens construidos
para a marginalizagéo e a violéncia, ora fisica, ora psicolégica, mas sempre como marca
simbdlica de suas existéncias. Os textos canénicos da literatura brasileira souberam dar
sua contribuicdo a esse processo, institucionalizando situa¢des que foram cristalizadas em
textos amparados em teorias raciais (O Mulato, O Corti¢o), consideradas verdades absolutas
ao longo do tempo. Muitos escritores, a partir da metade do século XIX, aproveitavam a
tematica do negro para criar estere6tipos eficazes e perigosos sobre o afro-brasileiro; entre
0s quais, estdo o mito do escravo fiel e a imagem do escravo deménio, criados por Joaquim
Manuel de Macedo; a tematica do escravo desprezivel, de Pinheiro Guimaraes; ja o escritor

7 “Eurocentrismo é, aqui, 0 nome de uma perspectiva de conhecimento cuja elaboragéo sistematica comegou na Europa
Ocidental antes de meados do século XVII, [...]. Nao se trata, em consequéncia, de uma categoria que implica toda
a histoéria cognoscitiva em toda a Europa, nem na Europa Ocidental em particular. Em outras palavras, nao se refere
a todos os modos de conhecer de todos os europeus e em todas as épocas, mas a uma especifica racionalidade ou
perspectiva de conhecimento que se torna mundialmente hegemdnica colonizando e sobrepondo-se a todas as demais,
prévias ou diferentes, e a seus respectivos saberes concretos, tanto na Europa como no resto do mundo.” (QUIJANO,
2005, p. 235).

8 Escritor do Pré Modernismo, o romance mais importante de sua carreira foi “Os Sertdes”, obra que narra em detalhes
a histérica guerra de Canudos.

9 AZEVEDO, Aluisio T. G. de. O Cortigo. Sdo Paulo: Martin Claret, 2006.

10 LIMA, Jorge de. Obra completa. Rio de Janeiro: Aguillar, 1958, vol.1.

11 REGO, José Lins do. Menino de Engenho. Sao Paulo: Editora Abril, 1983.

12 AMADO, Jorge. Gabriela Cravo e Canela. 85 ed. Rio de Janeiro: Record, 2001.

13 MACEDO, Joaquim M. de. As Vitimas Algozes: Quadros da Escravidao. Porto Alegre: Editora Zouk, 2006.f

14 ALENCAR, José M. de. O Tronco do Ipé. Rio de Janeiro: José Olympio, 1977.

15 CORREA, Viriato. Cazuza. 23 ed. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional, 1974.

16 AZEVEDO, Aluisio T. G. de. Op. Cit.

17 REGO, José Lins do. Fogo.
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Bernardo Guimarées reforca o mito do escravo nobre (a escrava lIsaura), que, por esta
razdo, muda de cor e da escrava negra vingativa (a escrava Rosa).'® (FONSECA, 2006).
E mesmo apds a abolicéo, a construgcdo da imagem negativa do negro continua. O negro
retratado como monstruoso, ficaram gravadas as imagens do velho Mirigido, do romance
Cazuza, de Viriato Correia'. Assim também & descrita a personagem Boca Torta, que
empresta o nome ao titulo do conto de Monteiro Lobato, Boca Torta. (FONSECA, 2006).
Como discorremos, a literatura brasileira tem viés eurocéntrico, o canone literario brasileiro
é formado por escritores, em sua maioria, brancos.

Segundo Souza (2005, p.71) falar de literatura afro-brasileira pressupde duas
questdes principais: “O lugar de quem fala [...]", étnico de pertencimento ou de adogéo, sem
essencialismos €” [...] aliado a isto um debrugar-se sobre os arquivos da historia do negro
passada ou presente e ou sobre as culturas de origem africana”. E importante emprestar
um tom, uma cor a literatura brasileira, ndo com o objetivo de segregar, mas para reforcar
o carater ideoldgico de uma literatura que tenha como um dos objetivos contar a histéria do
povo negro sem esterebtipos, nem com o condicionante da inferiorizagdo, como tem sido
feito pelas diversas obras do canone que buscam a superioridade do branco, nos minimos
detalhes.

Os escritores e as escritoras negros e negras ha muito se debrugcam sobre as
questdes pertinentes ao povo negro. Escritores como Luiz Gama (1830-1882), Lima
Barreto (1881-1922), Anténio Céandido Gongalves Crespo (1846-1883), Maria Firmina dos
Reis (1825-1917), José do Patrocinio (1853-1905), entre outros, narraram em seus escritos
as vivéncias do povo negro.

Apesar de tantas lutas, apenas em 2003, houve avanc¢o no que se refere ao ensino
da cultura e histéria do povo negro nas escolas, com a promulgacdo da Lei 10.639/03
que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional, Lei 9394/96, ao incluir
a obrigatoriedade do ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira em todas as séries do
ensino fundamental e médio da educagdo basica. No ambito federal, também foram
criadas as DCNERER. Ambas propdem novos percursos para a sociedade democratica;
pressupdem também que as escolas possam proporcionar espagos que favoregcam a
tomada de consciéncia da construcéo de nossa identidade cultural, situando-a em relagéo
com o0s processos socioculturais do contexto em que vivemos e da histéria do nosso pais,
que durante muito tempo conviveu com o estigma da escravizagcdo, como se essa fosse
uma histéria Unica, contada pelo opressor e referendada pelo oprimido.

Entender a escola como o lugar onde todas as culturas se entrecruzam, as etnias
se encontram, estabelecer um didlogo entre esses sujeitos é o inicio do caminho para a

18 Joaquim Manoel de Macedo e Bernardo Joaquim da Silva Guimarées fizeram parte do periodo literario denominado
Romantismo. A obra mais famosa do primeiro escritor € A Moreninha e do segundo: A Escrava Isaura; ja o médico e
teatr6logo Francisco Pinheiro Guimaraes fez parte do periodo literario denominado Realismo e sua peca mais famosa
foi: Historia de uma Moca Rica.

19 Romancista maranhense da primeira geragéo de modernistas, do inicio do século XX.
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construcdo de uma sociedade menos desigual. Uma educacéo libertadora que consiga
desconstruir o discurso do opressor, pautada no didlogo entre educador e educando, para
o desvelamento de “situagbes-limite” (FREIRE, 2003) que possam ser problematizadas
buscando-se a superagéo. Talvez o caminho para superar, perpasse pela assuncdo do
pertencimento, pelo respeito as diferencas e pelo conhecimento da histéria e cultura afro-
brasileira.

Uma educacao antirracista também pressupde uma educacéao libertadora, porque
coloca o estudante em condi¢des de “[...] re-existenciar criticamente as palavras de seu
mundo [...]", que desde sempre lhe foram negadas pela cultura eurocéntrica, “[...] para na
oportunidade devida, saber e poder dizer sua palavra [...]" (FREIRE, 2003, p. 13).

Estudar Histéria e a Literatura Afro-brasileira &€ também um gesto politico,
questionador de paradigmas eurocéntricos que marginalizam, desqualificam e negam as
contribuicdes dos africanos para a humanidade e da intelectualidade afro-brasileira para a
literatura. (SILVA, 2010a).

Estas séo proposi¢cdes que visam auma mudancga de paradigma nas aulas de literatura
brasileira, ou seja, uma educacéo para a liberdade. Porém, uma educacéo libertadora
€ trabalhosa, pressupbe, neste contexto, rever conceitos, siléncios, metodologias. S&o
necessarias muitas leituras para se comecar a modificar o cenario em que educadores e
educandos séo partes de um mesmo conjunto. Dessa forma, busca-se a “supera¢do” num
sentimento de ajuda mutua para “ser mais”. Que se consiga parcerias para a tessitura de
um discurso para transformar o cotidiano em um momento melhor, neste caso, envolto no
conhecimento da literatura afro-brasileira.

A pesquisa foi estruturada a partir dos fundamentos da pesquisa-agéo existencial
elaborados por René Barbier; sua vinculagdo com o existencialismo de Sartre e com os
pressupostos da Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire.

A pesquisa-agéo visa a apontar caminhos que possibilitam o dialogo com diferentes
sujeitos, de modo critico, sobre suas raizes culturais e outros temas pertinentes. Barbier
(2007) argumenta que nesta metodologia “[...] ndo se trabalha sobre os outros, mas sempre
com os outros”, para resolugao de problemas coletivos, dos quais, o pesquisador deve estar
implicado, ou seja, comprometido com a superacao dos limites que impedem o processo
de transformacéo.

Segundo Desroche (2006), na pesquisa-agédo, os autores da pesquisa e os atores
sociais se encontram reciprocamente implicados - autores e atores desenvolvem e sao
responsaveis pela agdo que se torna coletiva. Os atores ndo sédo objetos de observagéo,
de explicagdes ou interpretacdo; ao contrario todos sdo sujeitos atuantes introduzidos no
projeto em todo o seu desenrolar, desde o entendimento da concepgéo até a avaliagdo do
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processo que ndo comporta prazos, de maneira dialética e humanizadora.

Entretanto, o pesquisador pode fazer um corte temporal na pesquisa para atender
aos objetivos e prazos académicos, sem prejudicar o processo dialégico, mas, sendo um
pesquisador implicado, devera ainda prosseguir até que o grupo opte pela finalizagéo.

Como foi anunciado anteriormente, seguimos a vertente da pesquisa-acéo proposta
por Barbier (2007) acrescentando os fundamentos teéricos e metodoldgicos proposto por
Paulo Freire na obra “Pedagogia do Oprimido”. Assim destacamos as seguintes categorias
para o trabalho de campo: “situa¢des-limite”, “atos-limite”, “ser-mais” e “superacéo”, como
categorias tedrico-metodolégicas centrais.

Segundo Paulo Freire, uma concepg¢do que reconhece 0s sujeitos como meros
objetos nega-lhes a liberdade de escolha no processo de transformagédo da realidade,
reforcando, assim, a cultura do siléncio que tem sido historicamente imposta as camadas
populares.

O dialogo é o caminho para o debate sobre as relag¢des raciais no Brasil, e pode ser
uma das possibilidades do desvelando das opressfes étnico-raciais vigentes na estrutura
das escolas. Na obra “Pedagogia do Oprimido” Freire (2003) constrdi categorias que
correspondem ao processo de superacdo das situacbes—limite impostas pelos chamados
opressores.

Durante o processo de reconhecimento do espacgo hipoteticamente reservado a
sua etnia dentro da sociedade, o homem negro e a mulher negra deparam-se com as
situacdes-limite como o preconceito racial e as discrimina¢des originadas deste, situagdes
que podem empurra-lo(a) para o ser menos ou conduzi-lo(a) para a busca do ser mais,
perpassando pelo desvelamento de atos-limite, como pressupostos para fortalecé-lo(a), em
um movimento constante de acéo e reflexdo. Segundo o mesmo autor:

Até o momento em que os oprimidos ndo tomem consciéncia das razées de
seu estado de opressdo ‘aceitam’ fatalisticamente a sua exploracédo. Mais
ainda, provavelmente assumam posicoes passivas, alhadas, com relagao
a necessidade de sua proépria luta pela conquista da liberdade e de sua
afirmagdo no mundo. Nisto reside sua ‘conivéncia’ com o regime opressor
(FREIRE, 2003, p. 51).

O regime opressor do qual Freire (2003) faz referéncia pode ser representado pela
negacao do pertencimento étnico estimulado pelos opressores, como forma de enfraquecer
e segregar o oprimido. De acordo com Souza (1990, p. 22),

A inexisténcia de barreiras de cor e de segregacéo racial __ baluartes da
democracia racial __ associada a ideologia do embranguecimento, resultava
num crescente desestimulo a solidariedade do negro que percebia seu grupo
de origem com referéncia negativa, lugar de onde teria que escapar para
realizar, individualmente, as expectativas de mobilidade vertical ascendente.

Assim, 0 negro apartou-se do seu assemelhado, o que resultou em prejuizos para
a busca de uma unidade visando a obtencéo de direitos. Oprimido em sua religido, em
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sua historia e cultura e o que € mais cruel: a rejeicdo de seus proprios tragos fisicos,
o afro-brasileiro engendra-se em um emaranhado de situag¢des-limite, das quais precisa
conscientizar-se, e ao tomar consciéncia critica de seu lugar no mundo, far-se-a um ser em
busca de superacéo.

Segundo Freire (2003), a libertacdo € um parto e nasce desse parto um homem?
novo que sb é viavel na e pela superacdo da contradicdo opresséo-oprimidos, que é a
libertacdo de todos. A superagéo da contradi¢do € o parto que traz ao mundo este homem
Nnovo ndo mais opressor; ndo mais oprimido, mas homem libertando-se. Essa superagao
para os negros e néo-negros, pode se dar de maneira progressiva e permanente por meio
de uma educacéo libertadora.

Tem-se falado dos avangos, mas, durante os dialogos, percebemos que eles ocorrem
muito lentamente. Gomes, Oliveira e Souza (2010, p. 62) nos lembram que: “[...] A presenca
e a representacéo positiva das diferencas nos diversos espacos e setores sociais ainda séo
um direito a ser efetivado no Brasil, apesar de esse ter como caracteristica principal o fato
de ser uma sociedade pluriétnica e multirracial.”.

As mesmas autoras ressaltam ainda que, na educacéo brasileira, permanece um
processo de lentidao e resisténcia de inclusé@o do direito a diferencga, direito este que vem
sendo conquistado pelos negros e negras com forte historico de exclusédo social em outros
espacos politicos e juridicos. (GOMES; OLIVEIRA; SOUZA, 2010). Assim, conseguimos,
de certa maneira, entender porque, em um cenario como esse, se torna tao dificil discutir
sobre uma literatura que valorize a histéria e cultura dos negros e negras brasileiros.

Durante os encontros, dialogamos sobre o video Histéria Unica?' e o documentario
Herdis de Todo 0 Mundo??, ao assistirem o documentario, observamos que os jovens ficaram
impressionados com algumas personagens negras que marcaram presencga no video.

Dialogamos ainda com os estudantes sobre a importancia da literatura afro-brasileira
e entendemos que uma educacdo modelada nos principios da ideologia de Paulo Freire
pode contribuir para um processo continuo de aprendizagem, troca de experiéncias entre
educandos e educadores; experiéncias vivenciadas no cotidiano dos envolvidos e levadas
para o espaco de sala de aula para que talvez se construa momentos de intera¢do entre
0 conhecimento cientifico e o conhecimento popular, em uma espiral que envolva a ac¢éao-

reflexdo no processo de ensino-aprendizagem.

20 Conservamos a palavra “homem?”, utilizada por Paulo Freire em sua obra, porque entendemos que, quando faz uso
dessa palavra, o escritor a utiliza como um termo abrangente em que se inserem todas as pessoas independente de
género, cor, orientacdo sexual entre outros aspectos que séo inerentes a condi¢cao de oprimido.

21 ADICHIE; C. O perigo de uma histéria unica. Disponivel em:< https://www.youtube.com/watch?v=gDovHZVdyVQ>
Acesso em: abr. de 2015.

22 Hero6is de Todo Mundo. Série de interprogramas com importantes personagens negras da cena nacional. Sdo ho-
mens e mulheres que, de alguma forma, se destacaram em seu tempo na luta por uma vida melhor para todos. Fon-
te: http://antigo.acordacultura.org.br/herois/. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=vOSmIHK7QHc&in-
dex=39&list=PLqWijtIfoyHm4kkPo86Pek2yD3qp71eDVa> Acesso em: 10 fev. 2015.
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Em uma experiencia rica em significados e pautada pelos diadlogos estabelecidos
com os(as) estudantes, elaboramos as hipoteses que nortearam nossas conclusoes a partir
do desvelamento das categorias (expressdes ou conceitos, criados ou (re)significados
por Paulo Freire) freirianas: ser mais, atos-limite, situagbes-limite e superagéo, ocorridas
durante os didlogos, para dimensionar a importancia da literatura afro-brasileira naquele
contexto.

Comecamos conjuntamente a fazer levantamento sobre as situagdes-limite
desveladas durante os dialogos por serem estas passiveis de desencadear atos-limite que
poderéo se tornar o caminho para o ser mais e a superacao para os sujeitos participantes
da pesquisa.

As situagdes-limite sdo barreiras que encontramos durante a nossa existéncia,
sendo necessario (re)significa-las, (re)construi-las e, sempre que possivel, supera-las.
Durante os dialogos ocorreram inumeras situagdes-limite, entre elas, as mais recorrentes
foram: a discriminagéo racial, a desvalorizagcdo da estética negra, a desigualdade racial,
o desconhecimento da histéria e cultura afro-brasileira, a violéncia policial, entre outras.
Foram diadlogos muito ricos quando estudantes e pesquisadora conversaram sobre
vivéncias do cotidiano das pessoas negras em um espaco onde 0 siléncio sobre essas
questdes é muito comum.

Para tentar compreender as relacdes raciais estabelecidas entre brancos e negros
no Brasil contemporaneo, conceitos como: raga, racismo e etnia séo essenciais. De acordo
com Munanga (2004, p. 22)

[...] o conceito de raga tal como o empregamos hoje, nada tem de bioldgico.
E um conceito carregado de ideologia, pois como todas as ideologias, ele
esconde uma coisa ndo proclamada: a relacdo de poder e de dominacéo.
A raca, sempre apresentada como categoria biolégica, isto é natural, é de
fato uma categoria etnosemantica. De outro modo, o campo semantico do
conceito de raca é determinado pela estrutura global da sociedade e pelas
relagdes de poder que a governam. Os conceitos de negro, branco e mestigo
nao significam a mesma coisa nos Estados Unidos, no Brasil, na Africa do Sul,
na Inglaterra, etc. Por isso que o conteldo dessas palavras é etno-semantico,
politico-ideolégico e n&o biolégico. Se na cabegca de um geneticista
contemporaneo ou de um bidlogo molecular a raga néo existe, no imaginario e
na representacao coletivos de diversas populagdes contemporaneas existem
ainda ragas ficticias e outras construidas a partir das diferengas fenotipicas
como a cor da pele e outros critérios morfolégicos. E a partir dessas ragas
ficticias ou “ragas sociais” que se reproduzem e se mantém os racismos
populares. Munanga (2004, p. 22)

E completa: “...] Uma etnia € um conjunto de individuos que, histérica ou
mitologicamente, tém um ancestral comum; tém uma lingua em comum, uma mesma
religido ou cosmovisdo; uma mesma cultura e moram geograficamente num mesmo
territorio.” (Munanga, 2004, p. 28-29)
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Ao discorrer sobre o conceito de racismo, o estudioso enfatiza:

[...] o racismo hoje praticado nas sociedades contemporaneas néo precisa
mais do conceito de raga ou da variante biolégica, ele se reformula com
base nos conceitos de etnia, diferenca cultural ou identidade cultural, mas
as vitimas de hoje sdo as mesmas de ontem e as ragas de ontem sdo as
etnias de hoje. O que mudou na realidade sdo os termos ou conceitos, mas o
esquema ideoldgico que subentende a dominagao e a excluséo ficou intato.
E por isso que os conceitos de etnia, de identidade étnica ou cultural sao de
uso agradavel para todos: racistas e anti-racistas. Constituem uma bandeira
carregada para todos, embora cada um a manipule e a direcione de acordo
com seus interesses. (Munanga, 2004, p. 29)

Todorov (1993, p. 107) traz, também, um conceito de racismo, talvez, como o
entendemos atualmente. Segundo o autor:

[...] A palavra ‘racismo’, em sua acepgéo corrente, designa dois dominios
muito diferentes da realidade: trata-se, de um lado, de um comportamento,
feito, o mais das vezes, de 6dio e desprezo com respeito a pessoas com
caracteristicas fisicas bem definidas e diferentes das nossas; e, por outro
lado, de uma ideologia, de uma doutrina referente as ragas humanas. [...]

A superagdo pressupde que sejam elaborados atos-limite. Os atos-limite s&o
respostas transformadoras (FREIRE, 2003) no caminho para a superagéo. Sdo as agdes
necessarias para romper as situagdes-limite (FREIRE, 2014). S&o a negacao da aceitacao
docil e passiva do que esta ai e isso implica uma postura decidida frente ao mundo
(FREIRE, 2014).

Alguns atos-limite colocados pelos estudantes, segundo a nossa percepc¢do: o
desconforto com a insisténcia de segmentos da sociedade em associar a imagem do negro
a criminalidade; a resisténcia aos estereo6tipos imputados ao negro; a auséncia do negro
nos espacgos de poder. Essas questdes, para nds, se configuraram em atos-limite porque
0s sujeitos demonstraram um descontentamento, ou seja, comecaram a desnaturalizar
situagdes que foram instituidas ao longo do tempo e até certo ponto, ndo causavam
incbmodo ou se causavam, ndo eram verbalizadas. A partir de entdo, comecamos a
compreender como se deu a superagao por meio do ser mais.

Ninguém chega a libertacdo por acaso, chega pela praxis de sua busca; “pelo
conhecimento e reconhecimento da necessidade de lutar por ela” (FREIRE, 2003, p.31).

A busca da liberdade pressupbe o ser mais, a luta pela humanizacéo, pelo pensar
livre, pela desalienagéo. Para Freire (2003, p. 74)

[...] qualquer que seja a situagdo em que alguns homens proibam aos outros
que sejam sujeitos de sua busca, se instaura como situagao violenta. Nao
importam os meios usados para esta proibicao. Fazé-los objeto e aliena-los
de suas decisfes, que sdo transferidas a outro ou a outros. Este movimento
de busca, porém, s6 se justifica na medida em que se dirige ao ser mais, a
humanizag&o dos homens. E esta [...] é sua vocagéao histdrica [...].

Algumas manifestagcbes do ser mais, explicitadas pelos estudantes formam: A
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valorizagdo da historia e cultura afro-brasileira, a valorizagdo da estética negra, a nao
aceitacdo do papel de inferioridade imposto ao negro.

O conhecimento sobre a histéria da Africa e a literatura afro-brasileira é importante
para termos consciéncia do que somos e como somos vistos e nos situarmos dentro do
territorio de poder que nos cerca. Tarefa nem sempre facil, pois vivemos em uma sociedade
voltada para o aparente. As relagdes séo volateis e se dispersam no ar com um simples
apagar da tela do computador. Vivemos um momento de efervescéncia e inquietagéo, o
didlogo surge como um contraponto para mediar o conhecimento. Nesse sentido:

Tanto a Lei n° 10639/2003 quanto a Lei 11645/2008, que determina a
obrigatoriedade do estudo das histérias e culturas dos povos indigenas nas
escolas brasileiras, propdem novos percursos para a sociedade democratica.
Exigem medidas para a superacdo de preconceitos contra negros e
indigenas, como também contra outros marginalizados pela sociedade, ente
eles, ciganos, caicaras, carvoeiros, empobrecidos, homossexuais, idosos,
deficientes. Finalmente, exigem redimensionamento de critérios para avaliar
a qualidade da educacgao oferecida, da exceléncia académica produzida,
assim como das condi¢cdes materiais, financeiras, técnicas, humanas para
atingi-las. (SILVA, 2010a, p. 39)

As Leis 10639/03 e 11645/08 (re)significam o modo como se processa o conhecimento
das culturas afro-brasileira e indigena em sala de aula. A educacgéo para a liberdade, em
Paulo Freire, busca a superagédo possivel, apenas, nas relagbes homem-mundo e essa
superagcéo somente pode tornar-se verdadeira por meio da acdo dos homens sobre a
realidade (FREIRE, 2003).

Trazer para a escola demandas das populagdes negras, como 0 combate ao
preconceito racial, a valorizacdo da estética negra, o conhecimento sobre a cultura e
historia dos africanos e dos afro-brasileiros séo iniciativas que beneficiam a todos, pois
em nosso entendimento, muitas das mudangas acontecem por meio do didlogo sobre fatos
como esses, levados ao conhecimento dos estudantes, por pessoas que fazem parte do
mesmo grupo étnico. O didlogo sobre questdes raciais contribui para desfazer os equivocos

relacionados as populagdes negras e servir para fortalecer o lago entre os desiguais.

Durante a nossa caminhada, pudemos perceber que s textos da literatura afro-
brasileira podem servir de contraponto aos textos da literatura e da histéria oficiais,
porque mostram uma realidade diferente daquela do texto candnico. Por meio da leitura
desses textos: “O afro-brasileiro, portanto, reelabora os dados culturais de que necessita
para construir um desenho identitario positivo para si e para o seu grupo; tentara, por
conseguinte, desvelar o apagamento e o desprestigio constituidos pela ocidentalidade. [...]”
(SOUZA, 2006, p. 62).

De acordo com Lobo (2007, p. 315),
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[...] poderiamos definir literatura afro-brasileira como a producéo literaria afro-
brasileira como a produgdo literaria de afro-descendentes que se assumem
ideologicamente como tal, utilizando um sujeito de enunciagdo proprio.
Portanto, ela se distinguiria, de imediato, da produgéo literaria de autores
brancos a respeito do negro, seja enquanto objeto , seja enquanto tema ou
personagens estereotipados (folclore, exotismo, regionalismo). Na categoria
de personagens estereotipados, incluem-se as mulatas lascivas, como a
Gabriela de Jorge Amado, as mulatas de Di Cavalcanti, e a mée preta servil,
como a tia Anastécia, de Monteiro Lobato. [...] os expurgos dos esteredtipos
vém sendo paulatinamente realizados pelos militantes afro-brasileiros nos
sucessivos encontros que organizam, ndo com o objetivo de se chegar a
um expurgo purista e moralista, mas visando a conscientizacdo critica da
sociedade a esse respeito.

Sabemos o quanto a literatura candnica tem contribuido para a permanéncia de
conceitos negativos a respeito do ser negro/tornar-se negro. As personagens negras
sd@o elaboradas nos livros para permanecerem na invisibilidade. Se ganham destaque
€ por alguma caracteristica negativa. Dessa forma, contribuem para a manutencéo de
preconceitos e estere6tipos, que passam de geracdo em geracgdo, fazendo com que
criancas, adolescentes e adultos leitores internalizem uma viséo negativa do povo negro
na sociedade brasileira, sejam esses leitores negros ou nao negros.

Parece contraditério entender dessa forma o canone oficial, mas é assim que a
personagem negra é caracterizada em quase todos os livros da literatura recomendados
para os jovens da escola publica. Quando analisamos o lugar da personagem negra nos
romances de grandes escritores brasileiros, destacamos o tratamento dispensado aos
negros no enredo dessas obras. Talvez seja neste sentido que a literatura afro-brasileira se
opde a literatura canénica:

A proposta de transgresséo, que se efetiva também em textos da chamada
literatura afro-brasileira, ndo pretende iluminar os lugares ja indicados pela
propria sociedade. Procura ultrapassar mesmo algumas posturas, que,
embora mais criticas, se ligam a visdo do negro ‘tutelado, pois, ao falar por ele,
silenciam a sua voz e imobilizam reacdes mais concretas para desarticular os
papéis estabelecidos pela sociedade (FONSECA, 2010, p. 95).

Essa € uma discussdo que precisa aprofundar-se nas escolas do ensino médio,
onde a literatura passa a ser disciplina. Repensar o papel da literatura afro-brasileira nas
salas da aula das escolas publicas, fomentar o debate sobre as questdes inerentes ao
negro, podem fazer com que avancemos no fortalecimento do pertencimento étnico-racial
desses estudantes e que se possa desenvolver um sentimento de respeito a diversidade
por todos os envolvidos, sejam eles negros ou ndo-negros.

Quanto a nossa questdo de pesquisa proposta: Que potencialidades de
pertencimento étnico-racial se apresentam, no desenvolvimento do processo de pesquisa-
acao existencial, tomando a literatura afro-brasileira como contetdo das aulas de literatura

brasileira, em uma turma do ensino médio? Entendemos que conseguimos respondé-
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la. Durante o percurso, fomos percebendo pelas falas dos jovens estudantes, como se
tornava importante para alguns a autoafirmacédo como negros e isso s6 foi possivel por
meio do didlogo. O desvelamento do pertencimento étnico-racial para muitos que ja se
autodeclaravam negros, desde o inicio da pesquisa, se tornou mais forte, mais evidente;
enquanto outros que permaneciam no territério transitério entre o moreno e o pardo,
acreditamos que conseguiram avancar quando, em determinados momentos, ja se auto
declaravam negros e conseguiam dimensionar com mais clareza a situagdo do negro na
sociedade brasileira.

Acreditamos que, como a propria pesquisa-acao pressupde, “em vez do termo
‘mudanca’ encontrar-se-a: evolugdo, desenvolvimento, maturacdo do comportamento
de aquisicdo, de aprendizagem...” (BARBIER, 2007, p.46). E com essa perspectiva que
entendemos todo o processo de pesquisa-acdo existencial em nosso trabalho. Assim,
problematizamos com os sujeitos aspectos pertinentes a comunidade negra, e refletimos
com os educandos sobre a literatura afro-brasileira e sua importancia nas aulas de literatura
brasileira para negros e ndo negros; tanto para os primeiros assumirem seu pertencimento
étnico, como para os ultimos entenderem a importancia do respeito a alteridade e como
a responsabilidade sobre essas questdes ndo é apenas uma atribuigdo da comunidade
negra, mas da comunidade como um todo.
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RESUMO: A articulagao interdisciplinar pode ser
encarada como um modo diferente de nortear
0 ensino, favorecendo novas metodologias de
trabalho e levando a reformulagéo de praticas
pedagogicas. Pretende-se, entre outros aspetos,
diminuir a fragmentacdo do saber e colocar
as disciplinas em dialogo, através do trabalho
colaborativo. Dentro deste paradigma, tivemos
como objetivo implementar um conjunto de
estratégias e atividades que promovessem o
carater multidisciplinar da literatura, em sala
de aula. Nesta perspetiva, levantaram-se trés
questbes: Podera a poesia divulgar ciéncia?
Podera a literatura viajar até as salas de
aula de outras disciplinas? Como promover
a cultura cientifica nas aulas de literatura e
promover a literatura nas aulas de ciéncias?
Através da andlise de dois poemas de poetas/
cientistas portugueses, podemos concluir que
a poesia & também documento de uma época,
mostrando-nos a histéria da ciéncia. Promove,
simultaneamente, a cultura cientifica, em geral, e
conteldos especificos da disciplina de Ciéncias
Fisico-Quimicas, em particular. Estimula o
trabalho colaborativo que permitiu implementar
esta experiéncia pedagobgica, demonstrando
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que um curriculo por disciplinas consegue
incrementar o didlogo e a interagdo entre as
mesmas, permitindo dar-lhes uma dimenséo
interdisciplinar. Apesar de continuarem a existir
barreiras entre as ciéncias e as humanidades, as
mesmas comec¢am a esbater-se, reconhecendo-
se que as suas linguagens especificas podem
proporcionar diferentes perspetivas de analise,
quando colocadas em interagéo. O texto literario
€ o reflexo de como a literatura acompanha as
conquistas cientificas e as ciéncias poderéao ser
um acervo essencial para o texto literario.

PALAVRAS-CHAVE: Articulacao interdisciplinar,
literatura, cultura cientifica, trabalho colaborativo.

ABSTRACT: |Interdisciplinary articulation can
be seen as a different way of guiding teaching,
favoring new work methodologies, and leading
to the reformulation of pedagogical practices.
It is intended, among other aspects, to reduce
the fragmentation of knowledge and put the
disciplines in dialogue, through collaborative work.
Within this paradigm, we aimed to implement a
set of strategies and activities that promote the
multidisciplinary character of literature in the
classroom. In this perspective, three questions
were raised: Can poetry disseminate science?
Can literature travel to the classrooms of other
disciplines? How to promote scientific culture
in literature classes and promote literature in
science classes? Through the analysis of two
poems by Portuguese poets/scientists, we
can conclude that poetry is also a document of



an era, showing us the history of science. It simultaneously promotes scientific culture, in
general, and specific contents of the Physical-Chemical Sciences discipline, in particular. It
stimulates the collaborative work that allowed this pedagogical experience to be implemented,
demonstrating that a curriculum by subjects can increase dialogue and interaction between
them, allowing them to be given an interdisciplinary dimension. Although barriers between
the sciences and the humanities continue to exist, they begin to blur, recognizing that their
specific languages can provide different perspectives of analysis, when placed in interaction.
The literary text reflects how literature follows scientific achievements and science can be an
essential collection for the literary text.

KEYWORDS: Interdisciplinary articulation, literature, scientific culture, collaborative work.

Otrabalhointerdisciplinar pode ser visto como um modo diferente de encarar o ensino,
favorecendo novas metodologias de trabalho que implicam, por vezes, a reformulagéo de
préaticas pedagogicas. Como defende Morais et al. (2015:39) A dificuldade que temos em
relacionar as disciplinas vem do chamado efeito escola, que divide o conhecimento humano
em porgbes estanques, sem atentar para suas fundagbées comuns, e acaba ensinando que
esses contelidos sédo separados. Por motivos puramente gerenciais, a escola fragmenta um
conhecimento que nasce naturalmente integrado, e logo depois realiza esfor¢cos herculeos
para uni-lo novamente.

Sao varios os estudos que apontam para a importancia da valorizagdo de um curriculo
integrador, apesar de 0 mesmo nem sempre se conseguir impor, principalmente, quando
se pretende articular as ciéncias as humanidades, sendo dificil tirar partido da vertente
antagobnica existente entre a linguagem cientifica e a linguagem literaria. No entanto, a
investigacdo tem evidenciado que é precisamente essa diferenca que se estabelece entre
as duas linguagens que podera abrir caminhos para uma visdo complementar e integradora
do conhecimento. Menos dividas existem quanto a importancia da literatura na promogéao
de uma aprendizagem multidisciplinar, recorrendo, a ciéncia para apresentar uma visdo
complementar do mundo que nos rodeia. Para Galvao (2006), Ciéncia e literatura, apesar
das suas linguagens especificas e de métodos préprios, ganham quando postas em
interagcdo e ganha a humanidade quando se apercebe das diferentes leituras que as duas
abordagens lhe permitem fazer.

Desta forma, a literatura podera surgir como um meio privilegiado para promover
um dialogo curricular com diferentes areas disciplinares. Como afirma Paiva (2017), mas o
virar as costas as humanidades pode ser fatal para a ciéncia. E, portanto, quanto mais nao
seja pela ciéncia, teremos de ser criativos para reconhecer e valorizar o que somos e ao
que vamos, huma perspetiva humanista.

A cultura em uma perspectiva multidisciplinar 2



Em Portugal, com o objetivo de ultrapassar as barreiras curriculares na busca de
um curriculo integrador, implementou-se o decreto-lei n.° 55/2018, de 6 de julho, onde
se define os principios de organizagdo do curriculo dos ensinos béasico e secundério,
assim como no decreto-lei n.° 54/2018, de 6 de julho, que estabelece o regime juridico da
Educacéo Inclusiva, que vieram favorecer o desenvolvimento de competéncias de forma
articulada, através da possibilidade das escolas se organizarem, tendo em conta uma
gestao autonoma e flexivel do curriculo. A oportunidade de poder selecionar conteudos,
gerir tempos letivos, dinamizar espagos de trabalho diversificados e reinventar disciplinas,
através da sua articulagao, tem permitido ir ao encontro do que defendeu Barthes (1984:81),
o interdisciplinar, de que tanto se fala, ndo esta em confrontar disciplinas ja constituidas das
quais, na realidade, nenhuma consente em abandonar-se. Para praticar o interdisciplinar,
néo basta escolher um “assunto” (um tema) e convocar a sua volta duas ou trés ciéncias. O
interdisciplinar consiste em criar um objeto novo, que néo pertence a ninguém.

Paralelamente aos decretos mencionados, o ministério da educagdo apresentou
trés documentos de referéncia, constituindo os mesmos uma matriz comum ao nivel do
planeamento, concretizagdo e avaliagdo curriculares. O PASEQ (Perfil do Aluno a Saida
da Escolaridade Obrigatéria) apresenta-se como um documento de base humanista que
coloca no mesmo patamar conhecimentos, capacidades e atitudes, valorizando tanto as
competéncias cognitivas como as competéncias socio-emocionais. No prefacio do PASEO,
Martins (2017:6) afirma As humanidades hoje tém de ligar educacgéo, cultura e ciéncia,
saber e saber fazer. As AE (Aprendizagens Essenciais) visam promover o desenvolvimento
das areas de competéncias inscritas no PASEO, funcionando como a base comum de
referéncia para a aprendizagem de todos os alunos, isto é, o denominador curricular
comum, nunca esgotando o que um aluno tem de aprender. Por Gltimo, o documento
que define a Estratégia Nacional de Educacéo para a Cidadania (ENEC) que integra um
conjunto de direitos e deveres que devem estar presentes na formagéo cidada das criangas
e dos jovens portugueses. Um dos aspetos que une os varios documentos de referéncia
€ o pendor interdisciplinar através do incremento do trabalho colaborativo, do didlogo e
interacdo entre disciplinas, procurando aquilo que alguns investigadores apelidam de
«pontes cognitivas». Pressupbe-se, portanto, uma mudanca de atitude perante o ensino.

Como afirma Morin (2002:35), € uma questao paradigmatica e ndo programatica.

Tendo como ponto de partida a flexibilidade curricular e com a intencao de ultrapassar
as fronteiras estabelecidas pelos contetdos fechados em si mesmos, pretendeu-se
fomentar o didlogo disciplinar para ir ao encontro de um conhecimento que se quer cada

vez mais multifacetado. Esta dinamica de trabalho permitiu despertar os professores para
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uma nova forma de pensar o ensino, baseada no trabalho de projeto, fundamentalmente,
colaborativo.

Para promover uma maior articulagéo entre a literatura e a ciéncia, os textos literarios
selecionados para esta experiéncia pedagodgica sdo de dois escritores portugueses,
simultaneamente cientistas, Jodo Paiva e Anténio Gedeédo (pseuddénimo de Rémulo de
Carvalho), ambos formados na area da Fisico-Quimica. Muitos sdo os textos que permitem
a articulacdo interdisciplinar, mas em virtude dos tempos conturbados em que vivemos,
a opcao recaiu na poesia, pois a mesma tem a capacidade de nos humanizar, de nos
fazer pensar sobre e com o outro, de estabelecer relacdes de empatia. Como afirma Letria
(2022:12) Penso também que nunca a poesia foi tdo necessaria nas nossas vidas porque
esta mostra que o importante ndo é o que se tem e se exibe e, sim, aquilo que se sente e
se quer partilhar com os outros ao nivel dos sentimentos e dos afectos.

Muito se fala das comunidades de leitores, dos clubes de leitura, das atividades
de leitura nas bibliotecas escolares, mas, de facto, onde os alunos continuam a ler, quase
exclusivamente, é na sala de aula de Portugués. Para que a literatura possa viajar até as
salas de aula de outras disciplinas e possamos falar de “uma escola a ler” &€ necessario
criar projetos que impulsionem a mudancga. O primeiro texto literario que iremos apresentar
€ 0 poema “Solucdo” de Paiva (2012:13), que foi abordado, inicialmente, na aula de
Ciéncias Fisico-Quimicas, dando-se especial relevo a literacia cientifica e a possibilidade
de desfazer a ambiguidade de conceitos. Posteriormente, o poema viajou até a aula de
Portugués e foi analisado do ponto de vista da leitura literaria. Pensamos, desta forma, dar
um contributo para a pratica de atividades interdisciplinares que pressupdée uma mudanca
de paradigma face aos modelos instalados.

O segundo texto literario que fez parte da experiéncia pedagdgica € “Lagrima
de preta” de Gededo (1997:47), tendo esta abordagem permitido a analise do poema
enquanto documento de uma época, possibilitando uma viagem a historia da ciéncia. Para
o complementar, fez-se referéncia ao texto “O que tem a tua lagrima™ de Piedade (2019:37-
41) que, a sua maneira, “atualiza” o poema de Gededo, mostrando quais as etapas de
analise de uma lagrima no século XXI. Para uma melhor articulagdo entre a ciéncia e a
poesia, esta experiéncia foi desenvolvida em par pedagogico, um professor de portugués e
um professor de Ciéncias Fisico-Quimicas.
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Eu quero uma solugéo, Aprendizagens esséncias — Fisico-Quimica

homogénea preparada, 7.°ano

coisa certa, controlada Substéncias e misturas

para ter tudo na méao.

Solugéo para questédo - Distinguir, através de um trabalho laboratorial,
que nao ouso resolver. misturas homogéneas de misturas heterogéneas
Diluida num baléao e substancias misciveis de substancias

elixir p’ra me entreter. imisciveis.

Faco centrifugacéo - Classificar materiais como substancias ou

para ter ar uniforme misturas, misturas homogéneas ou misturas

uso varinha conforme, heterogéneas, a partir de informagéao

seja magica ou nao. selecionada.

Busco uma solucéo » Distinguir os conceitos de solucéo, soluto e
tudo lindo, direitinho solvente bem como solugdo concentrada, diluida
eu quero ter tudo certinho e saturada, recorrendo a atividades laboratoriais.

ter o mundo nesta mao.
Procuro mistura, entao
aqueco tudo em cadinho.
E vejo ndo ter solugéo
mas apenas um caminho...

Tabela 1: Aprendizagens essenciais

E dificil fazer com que os jovens de hoje leiam e gostem de poesia. Lé-la na aula de
Portugués é obrigatério e por isso, muitas vezes, pouco motivador. No entanto, ler poesia
na aula de Ciéncias Fisico-Quimicas podera ser, mais ou menos, original e quem sabe
inspirador. Foi este o0 mote para a experiéncia de aprendizagem que quisemos apresentar
aos alunos do 7.° ano de escolaridade.

Desde logo se percebeu que o poema apresentava ideias contempladas nas
aprendizagens essenciais da disciplina de Ciéncias Fisico-Quimicas (ver tabela 1),
permitindo, desta forma, abordar o poema do ponto de vista da literacia cientifica e fazer,
posteriormente, uma leitura literdria de modo a conseguir que todas as ideias sejam
apreendidas de forma significativa. Assim, a primeira etapa foi ler o poema na aula de
Ciéncias Fisico-Quimicas e desfazer a ambiguidade de conceitos, selecionando todos
aqueles que se relacionavam com a disciplina.

Ao falarmos em conceitos, torna-se relevante revisitar o que Vygodsky estudou sobre
este assunto’. Ao abordar a problematica dos conceitos, Vygotsky (2007) faz a distincéo
entre conceitos comuns e conceitos cientificos, mostrando que ambos se desenvolvem de
forma diferente. Segundo este autor, a formagéao dos conceitos comuns da-se durante a
infancia e surge da relagdo com o quotidiano, ja os conceitos cientificos nao aparecem de
forma esponténea e s6 se desenvolvem ap6s a apropriagcao dos conceitos comuns. Para
que ambos os conceitos se desenvolvam, segundo Vygotsky (2007:213), & necessério que

1 Este paréagrafo foi retirado do artigo da autora intitulado “Da compreenséo das palavras & apreensdo dos conceitos:
um contributo da lingua materna a literacia matematica”. In A Senda nos Estudos de Lingua Portuguesa 2, 2019,
pp. 196-207.
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a aprendizagem contribua para o desenvolvimento mental da crianga em idade escolar. Os
conceitos cientificos s podem surgir na mente da crianga ap6s a apropriagéo do conceito
do quotidiano, ndo podendo ser simplesmente introduzidos do exterior para a consciéncia
da crianga.

Recorrendo ao valioso estudo de Vygotsky, foi feito o levantamento dos vocéabulos
que constituiam o campo lexical da area da fisico-quimica: solugdo, mistura homogénea,
solugdo diluida, baldo de diluicdo, centrifugacdo, vareta de vidro, mistura coloidal e
cadinho. De seguida, foram agrupados em trés categorias de forma a ser analisados do
ponto de vista semantico: conceitos com significados idénticos em contexto quotidiano
e em contexto cientifico; conceitos com significados distintos em contexto quotidiano e
em contexto cientifico e conceitos que surgem unicamente em contexto cientifico. A titulo
exemplificativo, selecionamos alguns conceitos conforme explicitado nas tabelas 1 e 2.

Palavra / conceito Definicao
Conceito Resolucdo de uma dificuldade ou problema; resposta para
comum uma questao.

Solugéao - . - -
Conceito No campo das ciéncias, uma solugéo é uma mistura de
cientifico composig¢ao uniforme, ou seja, ndo se distinguem as

substancias que estéo dissolvidas.
Conceito Combinagéo de algo.
comum

Mistura - — - .
Conceito Combinagéo de duas ou mais substancias.
cientifico
Conceito
comum

Centrifugacéo
Conceito Processo fisico de separagdo dos componentes de uma
cientifico mistura.

Tabela 2: Definicdo de conceitos.
Conceitos com significados Conceitos com significados Conceitos que surgem
idénticos distintos unicamente em contexto
cientifico

Mistura Solucéao Centrifugagéo

Homogénea Baldo Cadinho

Diluida Varinha

Tabela 3: Categorizagao de conceitos.

Apos esta abordagem, o poema continuou a ser analisado na ética da leitura
literaria, na aula de Portugués. Da conceptualizagéo do real, passamos para a poetiza¢ao
do real, valorizando de forma contextualizada diferentes modos de conhecer. Todo o
poema assenta na metafora do método experimental, mostrando que a tentativa/erro € um
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procedimento presente na ciéncia e na propria vida. Como nas experiéncias cientificas,
também na vida se procuram solu¢des. Ao longo do poema busca-se uma resposta, sendo
necessario delinear estratégias, fazer triagens, Facgo centrifugagdo / para ter ar uniforme,
tal como nas experiéncias laboratoriais, onde € necesséario fazer a separag¢ao de processos.
Para realizar determinados procedimentos serdo necessarios alguns instrumentos que
nos auxiliem, uso varinha conforme, / seja magica ou ndo. Na vida também é assim. Por
vezes, precisamos de outros intervenientes que nos ajudem, que nos apoiem, que nos
facam ver as coisas de outra forma. Precisamos de algo ou de alguém que exerca em
nés um poder transformador. A busca de respostas para ir ao encontro de ideais € uma
constante, passando-se, sempre, por varias etapas, tal como no método experimental. As
respostas nem sempre se encontram, mas ap6s essa procura, ja nao seremos 0S mesmos,
E vejo ndo ter solugdo / mas apenas um caminho... A aprendizagem que foi feita ao longo
do trajeto abriu uma janela de oportunidades e conhecimento que nos impele a um novo
questionamento. Como afirma Torga (1994:242), Mas corto as ondas sem desanimar. / Em
qualquer aventura, / O que importa é partir, ndo é chegar.

Encontrei uma preta Mandei vir os acidos,
que estava a chorar, as bases e os sais,
pedi-lhe uma lagrima as drogas usadas
para a analisar. em casos que tais.
Recolhi a lagrima Ensaiei a frio,

com todo o cuidado experimentei ao lume,
num tubo de ensaio de todas as vezes
bem esterilizado. deu-me o que é costume:
Olhei-a de um lado, nem sinais de negro,
do outro e de frente: nem vestigios de 6dio.
tinha um ar de gota Agua (quase tudo)
muito transparente. e cloreto de sodio.

O poema “Lagrima de preta” de Antonio Gededo é sobejamente conhecido e ao
longo dos tempos tem servido o propésito de vérias analises, permitindo desenvolver
competéncias cognitivas e paralelamente competéncias s6cio emocionais, através da
abordagem de temas como a interculturalidade e cidadania. Partindo de uma estrutura
narrativa e colocando-se o sujeito poético no papel de cientista, o0 mesmo relata uma
experiéncia laboratorial, usando a 1.2 pessoa, quer nos tempos verbais do pretérito perfeito,
quer nos pronomes, e apresenta simultaneamente uma reflexdo sobre o humanismo e a
humanidade (ver tabela 4). O racismo tem sido um tema que acompanha a evolugéo dos
tempos e este poema mostra que a ciéncia tem permitido encontrar algumas respostas
que permitem desmistificar ideias e preconceitos. Como forma de otimizar a mensagem

cientifica do poema, optamos por articula-lo com o texto de Antonio Piedade “O que tem a
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tua lagrima?”, do qual apresentamos um excerto.

- Olha tio Anténio, uma lagrima minha na palma da minha méo — diz Rui, elevando a
ma&o até a altura do olhar de seu tio.

- Parece uma bola colorida, cheia de arco-iris! — brinca Anténio, e pergunta — Sabes
de que é feita?

- De agua... - responde Rui hesitante. — E séo salgadas, as lagrimas...

- Sim — confirma o tio Anténio. — Agua (H,0) quase tudo, e cloreto de sodio (NaCl)
— acrescenta com um sorriso.

- E nada mais? — inquire Rui, com ar desconfiado.

- As lagrimas tém propriedades 6ticas excecionais, devido a uma mistura complexa
de muitos atomos e moléculas que nédo sb a agua e o cloreto de sédio. (...)

- As ciéncias analiticas, qualitativas e quantitativas, avangaram muito — comecga
a explicar o tio Antonio. — Os cientistas tém hoje, ao seu dispor, inUmeras técnicas e
equipamentos muito sensiveis que sdo capazes de desvendar, pela andlise de uma
diminuta amostra de lagrima, a sua composi¢cdao molecular. (...)

- Em pouco mais de um grama de lagrima, cerca de um milimetro de emocéo, e
através de espectroscopias, eletroforeses e cromotografias, somos capazes de chegar
a seguinte observacgéo: para além da agua, que pressentimos, encontramos gorduras,
proteinas e peptideos de varios tamanhos e fungdes, alguns agucares, sais e muitos outros
compostos com baixos e altos pesos moleculares. (...)

Facilmente se percebe que o poema de Anténio Gedeao foi escrito hd umas décadas,
dando-nos a possibilidade de falarmos na historia da ciéncia. Partimos desta ideia para
refletirmos sobre a presencga de vocabulario especializado, a descrigcdo de procedimentos
de observagdo e andlise e o contexto da andlise laboratorial, comparando-os com os
elementos do texto “O que tem a tua lagrima?” e identificando os avangos cientificos
ocorridos. Este excerto funcionou, na nossa experiéncia, como uma forma de “atualizar” o
poema “Lagrima de preta”, permitindo aos alunos abordar o campo lexical da area e alargar
0 seu conhecimento ao nivel da literacia cientifica. De salientar que o mesmo foi trabalhado
na integra na aula de Ciéncias Fisico-Quimicas, mantendo a ideia de levar a literatura até
as salas de aula de outras disciplinas. Ainda em relagdo ao poema de Anténio Gedeéo, é
notorio o paralelismo que existe entre as etapas do método cientifico e as circunstancias
da vida. Desde logo pela duvida e o desejo de saber mais sobre as caracteristicas dos
nossos semelhantes. Tanto o cientista como o poeta se interessaram pela lagrima de
uma preta, mas por motivos diferentes. De salientar a relevancia do adjetivo “preta” que
apesar da conotagdo negativa que lhe é atribuida no quotidiano, neste poema adquire
um valor semantico antagbénico, acentuando uma mensagem antirracista que vai sendo
desenvolvida ao longo do texto. O mesmo alerta-nos, em certa medida, para o facto de
existirem determinados aspetos que nao deverdo ser analisados através do senso comum,
mas com dados cientificos. Na vida, por vezes, deixamo-nos influenciar por ideias, sem
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fundamentacéo cientifica, que acabam por condicionar as nossas posi¢ées e nos induzem

ao erro. Podemos ainda referir a importancia do final do poema e da conclusdo a que se

chegou, mostrando que a ciéncia também pode salvar a humanidade através da mudanca

de mentalidades.

“Lagrima de preta” de Antonio Gededo

Exemplos textuais

Literacia cientifica
(A viséo do cientista)

Leitura literaria
(A visdo do poeta)

Encontrei uma preta
que estava a chorar,
pedi-lhe uma lagrima
para a analisar.

Questao que desencadeia
o problema: recolha de uma

lagrima de uma pessoa preta.

Relacéo de empatia pelo facto
de alguém estar a chorar.

Recolhi a lagrima
com todo o cuidado
num tubo de ensaio
bem esterilizado.

Cuidado a ter na recolha
da lagrima, para nao ser
contaminada com algo
externo.

Na vida, ha a possi-bilidade
de nos deixarmos influenciar,
por ideias, sem validagao
cientifica, que nos induzem
ao erro.

Olhei-a de um lado,
do outro e de frente:
tinha um ar de gota
muito transparente.

Observacao atenta da gota.

Observacéao do nosso
semelhante e das suas
caracteristicas.

Mandei vir os acidos,
as bases e os sais,
as drogas usadas
em casos que tais.

Reagentes essenciais para
realizar a experiéncia.

Adjuvantes necessarios para
compreender o motivo do
choro.

Ensaiei a frio, experimentei ao
lume, de todas as vezes deu-
me 0 que é costume:

Procedimentos a adotar de
modo a obter uma resposta,
gue ja era conhecida.

A resposta para o choro ja
era conhecida, pondo-se a
hipétese de uma situacao
de discriminac¢do que vai
existindo ao longo dos
tempos.

nem sinais de negro,
nem vestigios de odio.
Agua (quase tudo)

e cloreto de sodio.

A lagrima é constituida por
agua e cloreto de sédio.

O poeta conclui que
somos todos iguais,
independentemente da raca.

Tabela 4: Analise do poema a luz da literacia cientifica e da leitura literaria.

Redefinir estratégias e reajustar procedimentos podera ser uma forma de responder

aos desafios colocados aos professores e as escolas do século XXI. Procuram-se novos

cenarios de aprendizagem que possam ser uma referéncia para quem ensina e para quem

aprende. Ambicionou-se promover o dialogo entre a literatura e as ciéncias, mostrando a

possibilidade de fazerem sentido juntas e permitindo, em certa medida, perceber que a

visdo fragmentada e disciplinar do ensino podera ndo ser o caminho ideal para responder

as exigéncias de um mundo globalizante. Na 6tica de Morin (2002:36), existe inadequagéo

cada vez mais ampla, profunda e grave entre, de um lado, os saberes desunidos, divididos,

compartimentados e, de outro, as realidades ou problemas cada vez mais multidisciplinares,

transversais, multidimensionais, transnacionais, globais e planetarios.
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A realizacéo destas experiéncias de articulagédo veio confirmar que havera, sempre,
necessidade de repensar o processo de ensino-aprendizagem, adequando-o ao tempo e ao
espaco. A concretizacado das atividades apresentadas mostra que as mudancgas s6 surgirdo
se 0 ensino passar a ser encarado de forma articulada e os professores valorizarem cada
vez mais o trabalho colaborativo e a reflexdo das e sobre as praticas entre os pares.
Por outro lado, a vertente multidisciplinar da literatura podera promover mudancas nas
concecgOes e praticas dos professores das diferentes disciplinas, passando o texto a ser
abordado como objeto de leitura e ndo apenas como contetdo da disciplina de Portugués.
A articulagdo das diferentes areas é, sem duvida, um caminho a seguir. Como defende
Paiva (2017), A ciéncia, recuperando a sua humildade epistemoldgica, deve saber abrir-se
as artes e humanidades. Um cientista sabe que a sua grelha é um dos instrumentos para se
ler o mundo, mas nunca o unico, nem o melhor. Sabemos que Kant, Tolstéi ou Beethoven

nos deliciaram e apontaram caminhos... e ndo tinham laboratorios.
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Power: o método de analise do racismo institucional”.
Revista Gestao Universitaria, 2020.

RESUMO: O texto apresenta o conceito de racismo
institucional como pensamento filoséfico erigido
do movimento Black Power, cujos principios,
causas e as razdes levam-nos a conclusao tetrica
de ideia for¢a dotada de condigbes de explicar,
mensurar e romper os desafios metodoldgicos,
posto isso oferta uma analise fundamentada. O
racismo institucionalizado, como instrumento
metodolégico demonstra sua capacidade de
comprovar a violéncia simbodlica e material.
Trata-se de método eficaz para identificar a
causalidade e a intencionalidade.
PALAVRAS-CHAVE: Black Power, Pensamento,
Racismo.

ABSTRACT: The text presents the concept of
institutional racism as a philosophical thought
raised by the Black Power movement, whose
principles, causes and reasons lead us to the
theoretical conclusion of a strong idea endowed
with conditions to explain, measure and break
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the methodological challenges, since it offers a
reasoned analysis. Institutionalized racism, as
a methodological instrument, demonstrates its
ability to prove symbolic and material violence. It
is an effective method for identifying causality and
intentionality.

KEYWORDS: Black Power, Thought, Racism.

Deparamo-nos ao estudar o conceito
de racismo institucional com premissas que
devem ser dirimidas, no sentido de buscar
entender a capacidade ofertada pela definicdo
e ter condigcdes de fazé-la ser compreendida em
todas as situagbes, pelo vasto conhecimento e
campo de aplicacao, trata-se de um pensamento
completo e pleno, em razdo das suas palavras
tornarem evidente a capacidade de produzir

valores semanticos:

Racism is both overt and covert. It takes
two, closely related forms; individual
whites acting against individual blacks,
and acts by the total white community
against the black community. We call
the individual racism and institutional
racism. The first consists of overt acts
by individuals, which cause death,
injury or the violent destruction of
property. This type can be recorded by
television cameras; it can frequently
be observed in the process of
commission. The second type is less
overt, far more subtle, less identifiable
in terms of specific individuals
committing the acts. But is no less
destructive of human life. The second



type originates in the operation of established and respected forces in the society, and
thus receives far less public condemnation than firs type. (CARMICHAEL; HAMILTON,
2001 [1967], p. 112).

Depreende-se do conceito ofertado para adquirir eficacia sobre o sentido a partir da
sua premissa do entendimento do racismo, posto isso reverbera em diversos campos, parte
da situagé@o concreta ao inferir o pressuposto do racismo individual, o qual é praticado de
forma perene e voluntéria pelo individuo, bem como ¢ identificavel sem qualquer ressalva
ou dificuldade, por consequéncia essa atitude gera traumas, destruicéo, violéncia simbdlica
e material.

Busca-se nesse estudo demonstrar o conceito de racismo institucional como
pensamento filosofico erigido do movimento Black Power, cujos principios, causas e as
razbes levam-nos a concluséo tetrica de ideia forca dotada de condi¢cbes de explicar,
mensurar e romper os desafios metodologicos, consequentemente oferecer uma analise
fundamentada.

Concernente ao racismo institucional versa sobre a caracteristica do individuo
que se esforca para persuadir sua identificacdo, porém, consiste em atos intencionais
praticados sob a égide de um mecanismo organizado, normalmente ao abrigo da forma
institucionalizada, instaurado na certeza de estd permeado de aquiescéncia dos grupos
dominantes, propagado dentro de ambientes organizacionais resguardados pela regra do
poder burocratico dentro do poder institucionalizado.

Para consolidar-se faz uso de uma acao espontéanea, continuada e prolongada da
destruicao fisica, emocional e intelectual dos coletivos da sociedade, para se efetivar utiliza
da omissao, subordinacgdo, cooptacao e a deliberada vontade de nao alterar quaisquer das
situacbes evidenciadas em desfavor da sociedade, dessa forma tolhe os direitos morais
e materiais de todos aqueles que estdo fora das esferas de poder de alcangar algum
beneficio coletivo.

Esse poder, habitualmente vinculado a seara do poder institucionalizado se
exerce pela agdo — ato individual — por agdo ou omisséo, sem recalcitrancia, com pleno
conhecimento dos resultados em face da subordinacdo formal e do voluntario ato de
manter-se cooptado, por vezes argumenta ter exaurido os espagos dentro do campo do
poder, todavia, ndo admite ou assume o 6nus de haver contribuido para a manutencéo
e perpetuacdo dos danos, por essa razdo julgam-se isentos da condenagéo, por vezes
avultado por recompensas burocraticas e patrimoniais.

Entretanto, o pensamento filoséfico para consolidar-se como de aplicagdo difusa
deve ser capaz de demonstrar os fatos norteadores dessas atitudes baseiam-se na
cumplicidade, bem como na histéria do colonialismo, nos sistema de rela¢des de poder, e no
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contexto colonizatério-civilizatério ao atribuir-lhe como o individuo-referente, demonstrando
a existéncia do racialismo, cujas bases cientificas, religiosas e legais promoveram a
institucionaliza¢do do racismo.

Dessa forma recorre ao racialismo como representacao institucionalizada, datada,
normatizada e transportou-se para os Estados colonizados, gera por consequéncia o
racismo ao atribuir a fungéo de pratica civilizatoria, cujo individuo-referente € compelido
por teses, maneira de pensar, agir e atuar na destruicdo simbdlica e material dos demais
individuos nao alinhados com sua vontade institucional do poder.

Denota-se por essa vontade quando discorre o pensamento filoséfico em relagéo
ao racismo institucional que ndo se estabelece apenas por dicotomias, demonstra
divergéncias, descreve o contetdo implicito das ideias, surge como conhecimento capaz
de ser amplamente utilizado em todos os processos de analise institucionais, os quais
o poder-referente busca manter, destruir e aniquilar todos aqueles que séo contrarios e
desafiam a politica do poder.

Destarte o pensamento apresenta de forma inequivoca e demonstra quem sé&o
aqueles responsaveis pelo sistema de poder institucionalizado, cujas a¢des de forma
individual, deliberada, por meio da aquiescéncia, omissdo, cumplicidade, subordinacdo
e cooptagao utilizando-se dos diversos mecanismos contribuem para a manutencédo das
vantagens do individuo-referente, cujo fito & de manter-se no poder institucionalizado, e
somente sdo desvendados pelo uso do conceito do racismo institucional.

Estabelecidas as bases do pensamento filoséfico, a partir da construgdo do
conhecimento ofertado pelo movimento Black Power e sua aplicabilidade em situagdes de
relacéo de poder institucionalizado, ha de se tornar efetivo para demonstrar e determinar a
sua operabilidade sobre as dimensdes no tocante aos momentos passiveis de percepgéo,
desse modo ser capaz de comprovar, identificar e estabelecer os critérios para tornar
evidente sem qualquer ressalva.

Precipuamente o dominio filoséfico leva ao entendimento da existéncia do racismo
institucional, o qual passou a ter interpretagdes sobre o seu conceito para fins de aplicacéo
metodoldgica, ou seja, na instancia de pesquisa para atingir o0 maximo de eficiéncia e
corroborar seus contornos, quando passiveis de verificacdo em casos reais, de analises
pormenorizadas de atitudes burocraticas institucionalizadas.

Devemos nos ater que essas praticas estdoinseridas em estruturas institucionalizadas
de poder, podem ser simples ou complexas, constituidos em diversos sistemas e tém por
finalidade e agrega para manter-se por varios elementos constitutivos, torna-se necessario
quando de sua identificacdo aferir se o individuo atuou como responsavel pelo ato
institucionalizado, afinal parte da premissa da pratica pelo individuo.
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Nosso desafio priméario € observar se esses fatos e atos podem ser observaveis
por meio de experimentos laboratoriais e de campo, cujas andlises dos achados devem
ser capazes de produzir indices de indicadores em relagdo as questdes metodologicas
envolvidas, de modo a perceber se as situa¢gdes demonstram que se trata de resisténcia
simbdlica e material dentro do espago de poder.

Para esse fim devemos observar se existem aspectos tais como: diversas
interpretacdes variaveis em funcdo de atos normativos; se diacrénicos, a qual deve ter
atencé@o sobre a formagé@o ao tempo de sua producédo; descritivos, ao realizar-se pela
analise detida de forma a revelar os dados; publicizacéo das informacdes e da identificacéo
nos processos gerais de atuagéo. Logo, expor os achados observaveis dentro do campo.

Entretanto, os desafios a serem superados pela proposi¢éo do pensamento filosoéfico,
no tocante ao racismo institucionalizado (institucional), para analise das praticas devem ter
a capacidade de proceder a mensuracao por instrumentos quando se faz uso do método,
esse deve ser suficientemente capaz de cumprir essa finalidade, desafio que buscaremos
superar para demonstrar sua aplicabilidade em diversas searas e a sua capacidade de
expor o individuo.

Nesse sentido o pensamento filoso6fico do racismo institucional € completo a aplicavel
a todos os casos, decerto oferta a possibilidade de aplicagdo em andlises por carregar a
formula de como compreender as praticas nos mecanismos institucionalizados, posto isso
de modo a promover uma investigagéo sistematizada, ao descrever de forma explicita cada
momento de sua realizagdo, e como se pde em pratica para consolidar-se, e por derradeiro
acomodar-se.

Portanto, o pensamento filosofico tem o atributo de demonstrar como o poder
institucionalizado opera, articula-se e utiliza-se dos meios burocraticos para manter-se
inerte, nega ampliar o poder aos demais segmentos sociais, uma vez que é praticado
por individuos que produzem situagdes capazes de mensuragao, determinando de forma
explicita quando fazem uso dessa pratica, cujas razdes e a intencionalidade os levaram a
esse desiderato.

Buscaremos a partir da premissa do pensamento filoséfico identificar os contextos,
motivagdes, manutencdo do processo institucionalizado o qual somente um conceito
tem a capacidade de levar o analista a compreender e diferenciar esses achados, por
serem mecanismos identificaveis em processos sociais praticados dentro de ambientes
institucionalizados pelo exercicio do poder burocratico.

Nesse sentido a construgdo do conhecimento ofertado vai além de um sentido
Unico, extrapola todas as variaveis de possibilidades de forma direta, explicita e demonstra
ter capacidade de conferir-nos diversos campos académicos de raciocinio, afinal, trata-se
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de modelo cientifico que deve ser empregado como técnica em diversas analises.

O conceito demonstra ao propor seu foco no racismo institucional, quando torna
evidente que todas as analises devem ser observadas a luz da diferenca pela experiéncia
individual e a sua reverberagdo em relagdo ao poder institucional, ou seja, partimos do
pressuposto do individuo é o responsavel pela sua acédo, especificando ter uma relagéo
direta.

Inicia-se pela ideia do individuo, e sua relacdo com a identidade dos demais
integrantes da sociedade, dessa forma atribui para si como referente, institucionalmente
o faz de modo a permear todos os valores extrinsecos e intrinsecos da sociedade, dessa
maneira 0s demais devem reconhecer como um principio a partir da sua posi¢ao de poder.

Para esse desiderato faz uso do poder institucionalizado para manutencdo e
durabilidade dessa condicéo, utilizando-se de todos os individuos que também buscam
igualar-se ao referente na esfera de poder, depreende-se dessa forma que o individuo esta
no centro das operacgdes institucionais com intencionalidade, finalidade e objetivos, bem
como pela aquiescéncia, subordinagdo ou afericdo de vantagens.

O pensamento Black Power ndo tem reservas em demonstrar ser o individuo-
referente causador e a quem direciona sua intencionalidade, porém, estabelece a partir da
construgédo da racializagdo, consequentemente, pela pratica do racismo entre os demais
individuos em fungdo da sua diferenga a partir de tragos consignados pelo individuo-
referente.

Nesse sentido o pensamento Black Power é grandioso, ao ser aplicado de forma
difusa ndo € uma é uma abordagem separada do contexto da sociedade, pelo contrario,
conecta com extrema percepgéo as vinculagdes do responsavel por meio de duas formas:
individualista e institucionalizada.

No processo individualista caracteriza-se quando esse € realizado de forma explicita,
voluntariamente, consciente e pelo uso recorrente de modelos verbais e escrituras,
perceptiveis, e praticado com certeza de que o individuo-referente pode proporcionar atos
com a certeza de danos irreparaveis, de curto, médio e de longo prazo, sempre com 0 uso
do poder institucional.

Em relacdo a segunda forma ou institucional, necessariamente o individuo também
realiza e formaliza sua intencionalidade, todavia, praticado dentro de um aparelho
institucional, utilizando-se do paradigma do referente, ndo interfere na mudanga do
sistema, eis que as rela¢des de poder e o0s interesses intrinsecos podem ser exercidos por
subordinacgéo, cooptagao, invariavelmente, na busca de recompensas.

Percebe-se do pensamento filoséfico do racismo institucional tem aplicabilidade
geral, pois apesar de utilizar o racismo como fonte de demonstracdo do processo de
exclusdo, demonstra a saciedade que todo e qualquer individuo para manter-se dentro
do poder-referente utilizar-se de todos os mecanismos possiveis para nao alterar essa
situacdo.
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Nesse aspecto ao utilizar-se do modelo para mensurarmos o racismo institucional
a partir do individuo, cuida-se de um método, eis que explica, utiliza, expde e identifica
as praticas elegidas pelo referente, torna evidente a utilidade ou vantagem de se valer
do mecanismo institucionalizado, por se tratar o lugar especifico o qual o individuo ndo
o efetiva em favor do coletivo, eis que todas as instancias de poder sdo ocupadas pelo
sujeito-referente.

Por certo uma das grandes razées do silenciamento para o reconhecimento explicito
do pensamento filoséfico inserido no movimento Black Power, além de expor as praticas
destrutivas do racismo, comprova e afirma que o individuo realiza com o intuito de manter-
se dentro do poder institucionalizado, igualando-se ao referente pelo poder institucional,
demonstra o responsavel sem qualquer ressalva, inclusive, no prejuizo do contexto cultural.

Nesse aspecto que o pensamento revela o fendbmeno implicito entre o poder
institucionalizado e o individuo, o qual estéa inserido no contexto das implica¢des culturais,
pelo uso de mecanismos que nao objetivam a desconstru¢do das praticas de dominagéo,
por outro lado, ndo contribui para que todos os interessados possam de forma harménica
reconhecer a imperiosa necessidade da desconstrucéo.

Inequivocamente nenhum outro pensamento filosofico tem a robusta capacidade
de agregar tantos aspectos de analise a partir do racismo institucional, ao utilizar-se como
método e modelo adequado a quaisquer instrumentos, por conduzir a objetividade de
desvendar de forma direta aquele que pratica o ato sem qualquer ressalva ou contradigéo.

Percebe-se entdo que para comprovar a pratica institucionalizada pelo individuo-
referente fica compelido a mostrar-se, identificar-se, e como bem ressalta o pensamento
constitui-se em acgéo aceita pelo poder institucionalizado, com a anuéncia pelos envolvidos
das praticas, com a aquiescéncia, de conhecimento notério, mas na sua recalcitrancia
receiam a identificacéo.

Nesse prisma o conceito pode e deve ser empregado em diversas analises, eis que
o poder-referente revela o individuo diretamente ligado a institucionalizagéo, percebe-se
pelo racismo institucional como inerente ao individuo-referente nas instancias do poder
institucionalizado, seja por omisséo, anuéncia, subordinagéo, cooptacéo, além do desejo
avultoso de recompensas, demonstrando que o agente causador ndo se rebela pela sua
atitude.

Deparamos com o individuo por meio do referente e do poder, por essa razédo
todos os atos realizados que levam a destruicdo de outros grupos sociais, podem ter
como premissa o pensamento filos6fico do racismo institucional, por essa razao que o
pensamento apresenta 0 nexo entre a causa e o seu responsavel, inclusive para fins de
prejuizo a cultura.

Encontramos o ponto causal e o seu valor probante, pois o individuo no racismo
individual tem sua base na discriminag¢ao racial, e o racismo institucional se realiza em
relacéo do grupo étnico-racial, por essa razao o individuo tem consciéncia que esta fazendo
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de forma voluntaria, consciente com animo de vontade para manutencgéo do seu referente-
poder.

E por essa razédo que o modelo pode ser replicado aos demais grupos da sociedade,
demonstrando que o individuo atua para manter-se dentro do seu referente, ou seja,
ndo tem interesse em alterar as situacbes existentes, para consolidar-se utiliza o poder
institucionalizado, equiparando-se ao referente-individuo, cujo interesse em manter-se

dentro da esfera do poder.

O presente trabalho buscou apresentar o pensamento filos6fico do movimento
Black Power, o qual faz uso do conceito do racismo institucional como uma ferramenta
metodoldgica cuja capacidade de ser aplicada para diversos campos cientificos de forma
difusa.

Tem como pressuposto tedrico o racismo para explicar as diferencas entre o
individual e institucional, posto isso demonstra a pratica institucionalizada reflete no
individuo, o qual busca integrar-se ao espaco do referente para manter-se dentro do poder
institucionalizado.

Em razao da capacidade de identificar com perfei¢cdo o nexo causal entre o individuo-
referente dentro do poder institucionalizado, bem como revela o interesse para usufruir de
beneficios institucionais.

Consagra-se o pensamento filoséfico do movimento Black Power, como método de
analise, eis que determina quem o pratica, como o faz, as razbes desse interesse e por
derradeiro indica o individuo responsavel.

Consequentemente, revela o contexto cultural implicito entre o poder
institucionalizado e o individuo, cuja proposta de desconstrugdo da dominacdo € um dos
aspectos identificados pelo pensamento Black Power.

Talvez nenhum outro método oferte com tanta preciséo o individuo que o pratica, ndo
esconde a realidade, revela o interesse institucionalizado, tanto pela manutenc¢ao do poder
como pela recepgao de beneficios. Acertadamente, cuida-se de pensamento filoséfico e
método cientifico.

CARMICHAEL, Stokley; HAMILTON, Charles. Black Power: The Politics of liberation in America. New
York: Randon House, 1967.

COSTA NETO, Antonio Gomes da. A Filosofia Black Power: 0 método de analise do racismo
institucional. Disponivel: Revista Gestédo Universitaria, 2020.
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RESUMO: Trata-se de um texto sobre o
percurso trilhado para me constituir pesquisador
no campo cultural e da musica popular a partir
dos fundamentos teéricos da etnomusicologia.
Como me fiz pesquisador no campo da
etnomusilogogia? Além das  referéncias
bibliograficas empregadas neste estudo, utilizei
narrativas extraidas de minha memobria, assim
como de fotografias das quais constam registros
de diversos momentos de minha vida. Como
resultado, ficou evidenciado que o contexto
histérico, social, politico, familiar e cultural
marca sobremaneira o processo de construcao
das identidades das pessoas, em especial dos
individuos envolvidos com a produg¢do de bens
culturais materiais e simbdlicos.
PALAVRAS-CHAVE: Historia de vida. Construgao
de identidade. Pesquisador. Contexto cultural.
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ABSTRACT: Thisis atext about the path | followed
to become a researcher in the cultural and popular
music fields from the theoretical foundations of
ethnomusicology. How did | become a researcher
in the field of ethnomusicology? In addition to the
bibliographic references used in this study, | used
narratives extracted from my memories, as well
as photographs that contain records of different
moments in my life. As a result, it became evident
that the historical, social, political, family and
cultural context strongly marks the process of
building people’s identities, especially those
involved with the production of material and
symbolic cultural goods. There is no fixed identity
for the historical subject, since they suffer several
interferences throughout their life. In my case, |
became a repertoire of possibilities, forged in the
midst of hybrid cultures, a synthesis of values
that exist in the social environment, in the family
nucleus, in the schools and the university that |
attended, in the workplaces where | developed
and carry out programs and cultural projects, as
well as the music groups with which | shared the
stages and artistic performances. | am, therefore,
a subject/artist who was made in time, a product
and producer of culture.

KEYWORDS: Life history. Identity construction.
Researcher. Cultural context.



A histéria de um determinado grupo social ndo € a histéria de agdes individuais.
Ela relata o conjunto de tradi¢ées (lingua, regras, costumes, instrumentos de
trabalho, roupas, casas, plantagdes, técnicas, as concep¢des de mundo,
enfim o conjunto de experiéncias e relagdes) que um grupo social produziu
coletivamente e vivenciou ao longo do tempo em um determinado lugar: a
cultura (NONATO, 2002, p. 36).

Assim como Lévi-Strauss, na obra Tristes tropicos (1986), narra toda sua trajetéria
etnogréafica, descrevendo trechos romanceados sobre sociedades indigenas brasileiras,
busco nessa texto relatar um pouco de minha histéria como pesquisador, mesmo que
inconscientemente — ja que sempre tive a pratica de investigar e compreender como
funcionavam os movimentos culturais — no Municipio de Igarapé-Miri, para construir
entendimentos a escolha de Dona Onete e seu Carimbo Chamegado como meu objeto de
estudo.

Minha experiéncia de vida se deve muito a heranca que recebi de minha familia.
A maior parte dela escolheu trabalhar com a docéncia, e, paralelamente a isso, sempre
teve uma grande afinidade com a musica, o que proporcionou uma grande contribuicéo a
musica paraense.

Ao refletir sobre minha identidade cultural, docente e musical, vejo que tudo que
construi tinha, ou ainda tem hoje, um objetivo: valorizar e exaltar a cultura de Igarapé-Miri.
Muito da musica que aflora no estado do Par4, principalmente no Carimbé e na guitarrada,
tem, de certa forma, uma contribuicdo dos mirienses, ja que esse movimento musical surgiu
com muita for¢a nessa municipalidade e logo ganhou visibilidade na capital do Estado. E é
com esse pensamento que apresento um pouco do que fui, do que sou e do que quero ser
enquanto pesquisador, musico, agente e produtor cultural.

O texto se encontra organizado com a parte referente a introducdo, seguida pela
secdo na qual abordei meu envolvimento com a producdo cultural a partir dos lagos
familiares e grupos sociais, no outro momento, relato a inser¢gdo na formacgao académica,
em seguida, discorri sobre a carreira docente na educagédo bésica, posteriormente,
destaguei minha insercéo na vida politica, abordei a formag@o enquanto pesquisador no
ambito da pds-graduacao, ressaltei a importancia da etnomusicologia pra minha formacgao
em quanto pesquisador, apresentei as conclusdes e relacionei as referéncias utilizadas
para produgéo do texto.

A familia Gongalves é tradicional no Municipio de Igarapé-Miri (PA) e eu integro a 4°
geragdo. Meu primeiro contato com essa heranca foi quando aos 03 (trés) anos de idade,
minha avé Dona Ecila Raimunda, ainda naquela época chamada de mestra (assim eram

tratadas e reverenciadas as professoras) me conduzia para as aulas que ela ministrava em
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uma das escolas municipais (Escola Marilda Nunes). Nessa oportunidade acompanhava
os trabalhos produzidos por seus alunos e ela fazia com que eu produzisse também. Dois
anos depois ja com a idade de ingressar no Jardim de Inféncia, ja sabia ler e escrever
pequenos trechos, e a diferenciar significados como os acentos: agudo e circunflexo.

Paralelo a isso, meu bisavd, o Sr. José Placido Gongalves, que era um eximio
flautista, comecgou por sua conta a tentar ensinar-me as técnicas de sua flauta, ja que
nenhum de seus 13 (filhos) seguiu por esse caminho. Infelizmente eu também nao consegui
avancar, ja que o horario de 17 horas, ou seja, 5 da tarde para um garoto “viciado” em
futebol era desanimador.

Na casa de meu bisavé morava como agregado, um de seus netos, Dercy Gongalves.
Dercy além de um multi-instrumentista era “multi” também nas artes cénicas, ja que
desempenhava as fun¢bes de diretor, cendgrafo, coredgrafo, figurinista e diretor musical,
nas pegas teatrais produzidas na cidade. Dercy a exemplo de José Placido participou por
muitos anos dos trabalhos teatrais da Professora Euridice Marques.

Foi quando em um desses trabalhos, “As Pastorinhas Filhas de Concei¢ao”, recebi o
convite de Dercy para acompanhar um dos ensaios. Fui uma vez, duas, e ndo deixei mais de
frequentar a casa da “Tia Euridice” como chamavamos. O que mais me chamava atencéo
eram as execuc¢des musicais, de cada uma das musicas feitas para os personagens, o que
me deixava encantado e interessado em aprender a tocar um instrumento. Logo ganhei o
papel de um dos pastores que juntos com a caravana, seguem para Belém para presenciar
a chegada do Messias que se anunciava.

Depois participei da Paixdo de Cristo, na qual interpretava um dos guardas do
Rei Herodes, e por fim participei de um dos maiores projetos teatrais — e que na minha
cabeca pensava ser um “musical” - de Igarapé-Miri dirigido por Dercy e escrito, inclusive
as mausicas, pela Professora Euridice que foi o Corddo do Camaréo, no qual interpretei por
alguns anos o Boto Tucuxi':

O BOTO (Euridice Marques)

Nas &dguas do Mar eu boio

Eu boio nas aguas do mar (2x)
Sou boto & 1&

Sou boto 14 14

Sou boto maroto sinha (2x

O boto Tucuxi escurinho

Mas é bondoso demais
Protege os viajantes

N&o deixa ninguém se afogar

1 Existem dois tipos de botos na Amazdnia, o rosado e o preto, que também é conhecido como Tucuxi, sendo cada um
de diferente espécie com diferentes habitos e envolvidos em diferentes tradicdes. Diz-se que o boto preto ou Tucuxi é
amigéavel e ajuda a salvar as pessoas de afogamentos, enquanto que o rosado é perigoso.
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Protege os viajantes

N&o deixando ninguém se afogar

E como ja estava crescendo e ndo podia mais viver o referido boto, pois o Cordao
requeria que fosse uma criancga que o interpretasse, entéo, fui “promovido” a outro papel, o
de Marinheiro Marino, irm&o do Marinheiro Matheus (interpretado por Dercy) onde faziamos
um Dueto:

MARINHEIRO (Euridice Marques)

Somos filhos de um pobre barqueiro
E criado nas ondas do mar
Nosso berc¢o era a proa de um barco

Navegando de noite a remar (Bis)

Fui crescendo, crescendo e crescendo.
Sempre olhando as ondas do mar
Mas um dia meu bom pai me disse

Vai Matheus a teu irméo ajudar (bis)

Vinte anos eu tenho de idade
Vinte anos nas ondas do mar
Eu me chamo Marinheiro Marino

Marinheiro das ondas do mar (bis)

No final da década de 1980, e inicio da década de 1990, periodo de minha
adolescéncia, continuei participando desses projetos, e alguns outros paralelos que
aconteciam em Igarapé-Miri. Especificamente com Dercy Gongalves, atuei nas pegas:
“Chapeuzinho Vermelho”, “A bruxinha que era boa”, “O Boi e o burro a caminho de Belém”,
s06 para citar alguns. Infelizmente essas produgées ndo continuaram, e entéo tive o privilégio
de participar de outro projeto iniciado no Municipio que o foi o “Grupo de escoteiros do
mar Sarges Barros™. Esse projeto foi idealizado pelo casal Dorival e Conceigdo Galvao,
que pensaram em uma forma de ajudar as criangas e jovens de Igarapé-Miri a ter uma
“ocupacao”.

O grupo de escoteiros oferecia diversos aprendizados para a comunidade: na
plantacdo com horta doméstica, na fabricagdo de vassouras, na produgédo de placas
numeradas para as casas do Municipio (trabalho esse feito pelos escoteiros) e nas
campanhas de vacinagéo de criangas e animais (j& que Dorival era funcionario da antiga
Fundacédo Nacional de Saude, e solicitava o trabalho dos jovens, para que os mesmos
pudessem aprender mais um oficio). Na foto a seguir estou segurando a bandeira do grupo

2 O escotismo é um movimento que surgiu na Inglaterra no ano de 1910 e foi criado por Baden -Powell. Este movi-
mento surgiu com o objetivo de aperfeicoar os conhecimentos dos jovens e desenvolver principios morais, civicos e
organizacionais.
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de escoteiros (o Ultimo na foto).

Fig.1 Grupo de Escoteiros Sarges Barros

Arquivo: Francinei Costa

O Grupo de Escoteiros Sarges Barros foi também o responsavel pela criagdo da
Festa do Acgai, evento cultural do Municipio que acontece até hoje no més de novembro.
Mais uma vez, ficamos carentes de um projeto sério, o grupo de escoteiros terminou,
deixando saudades.

Com a chegada do Ensino Médio, comecei minha busca vocacional por uma vaga
no Vestibular, e as Unicas coisas que vinham em minha cabecga de adolescente/jovem eram
a musica e docéncia. Queria muito ser professor, e voltar a Igarapé-Miri para trabalhar nas
nossas escolas com a cultura local, mas também queria muito trabalhar com a musica.

Resolvi entao prestar vestibular para o Curso de Educagéo Artistica — habilitacao em
Musica, na Universidade Federal do Para, porém, ndo tinha feito nenhum curso de formacao
musical (escolas especializadas). Procurei entdo o maestro da Banda de Santana - o Sr.
Amintas - com o qual comecei a ter aulas de musica (teoria musical), para poder prestar o
Vestibular.

Apresentei o programa exigido na prova de habilitacdo para seu Amintas, mas
percebi que muita coisa que tinha ali, provavelmente ele ndo dominava — principalmente
a parte teotrica, ja que sempre foi um muisico que aprendeu nos moldes “de pai para
filho”, entenda-se, técnicas assimiladas por geracdes por familias de musicos mirienses
— daquele contetdo apresentado. Consegui armazenar informagdes béasicas sobre teoria
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musical passadas por ele, e consequentemente ser aprovado no teste habilitatorio do curso
de musica, que me levou a classificagcdo no Vestibular naquele ano.

Na Universidade consegui juntar dois desejos: o interesse pela docéncia e a musica.
E na disciplina Folclore Brasileiro, determinei o que queria fazer: um registro da diversidade
musical que lgarapé-Miri abriga, e que poucas pessoas — principalmente na Universidade
quando expunha meus trabalhos — conhecia. Logo meu pensamento me remeteu a busca
de bibliografias sobre minha terra natal (Igarapé-Miri), principalmente sobre a cultura e
as produgdes artisticas que ocorriam por |4, e minha surpresa foi que naquele momento
somente um escritor tinha um trabalho publicado, Eladio Lobato, filho de Igarapé-Miri, e que
outrora foi vereador, e exerceu dois mandatos de prefeito na cidade e duas vezes deputado
estadual. Eladio publicou a obra Caminho de Canoa Pequena (1985)3, que conta um pouco
da historia do municipio, e algumas lendas e costumes.

Para estruturar minha monografia (MORAES, 2002), decidi caminhar na produgéo
inicial de uma bibliografia sobre o municipio, pensava em construir um material para que
outros pesquisadores ndo tivessem a mesma dificuldade que estava tendo em falar de
Igarapé-Miri. Mas o qué? Tinha que falar daquilo que conhecia e que tinha vivenciado
literalmente. Dai, entédo, veio a ideia de trabalhar com trés composi¢cdes da Professora
Euridice, feitas para o Corddo do Camaréo: o boto que interpretei por alguns anos, a lara,
e a Mae D’agua:

IARA‘ (Euridice Marques)

Sou a lara sou de encantar
Canto ao sol e ao luar
Sou a lara e sou de encantar

Canto ao sol e ao luar

Nas noites claras

Ou escuras bem escuras
Pairo nas ondas com brandura
Como um alarme

De paz e ternura

Faco gelar as criaturas

3 Livro langcado em 1985, atualizado e reeditado em 2007.

4 A lara é uma lenda do folclore brasileiro. Ela € uma linda sereia que vive no rio Amazonas, sua pele &€ morena, possui
cabelos longos, negros e olhos castanhos. A lara costuma tomar banho nos rios e cantar uma melodia irresistivel, desta
forma os homens que a véem nao conseguem resistir aos seus desejos e pulam dentro do rio. Ela tem o poder de cegar
quem a admira e levar para o fundo do rio qualquer homem com o qual ela desejar se casar. Os indios acreditam tanto
no poder da lara que evitam passar perto dos lagos ao entardecer. Disponivel em http://www.brasilescola.com/folclore/
iara.htm.
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MAE D’AGUAS (Euridice Marques)

Seja a 4gua cristalina
Ou barrenta como for
A mae d’agua e sua menininha

Mostram logo seu valor

S6 nas cachoeiras
Elas n&o podem agir
Pois as pedras Ihe encandeiam

E ndo podem resistir.

Essa monografia, além de apresentar uma das compositoras populares do Municipio,
trazia também como objetivo analisar caracteristicas nas composi¢cées da Professora
Euridice. Ela compunha Carimbd, Valsa, Xote, entre outros ritmos regionais. Foi entdo que
meu olhar Etnomusicolégico, mesmo sem conhecer a ciéncia ou as teorias, comecgava a
aflorar, pois germinava ali um trabalho de “registro” das composicdes e artistas de meu
Municipio.

Em Belém, durante o periodo de minha graduacgéao, participei por 02 anos, a convite
do Professor José Maria Bezerra, que era meu instrutor de violdo no curso de musica
da UFPA, do Coro Cénico da UNAMAS, coro que trabalha com arranjos para coral e
instrumental de musicas folcloricas, e de compositores do interior (alguns desconhecidos
do grande publico), assim como compositores que ja se destacavam na histéria da musica
paraense como Waldemar Henrique e Wilson Fonseca.

Participei com o coro do show “Trilhas d’agua”, que fez apresenta¢cées em muitos
eventos, onde destaco a Mostra “Sentidos da Amazébnia”, realizada na Céamara dos
Deputados em Brasilia, e o show no auditério do Centro Cultural Brasil Estados Unidos —
CCBEU (Belém). E, ministrei ainda, oficinas de canto Coral para criangas no Projeto Estrela
Ananin, no Bairro do Aura em Ananindeua’.

Nos finais de semana, durante minhas folgas em Igarapé-Miri, comecei a caminhar
nas trilhas do trabalho profissional com a muasica. Juntamente com um grupo de jovens que

participavam de uma associagdo esportiva que se chama Japper®, iniciamos a tocar um

5 lara ou Uiara, também referida como “Mae-d’agua”, € uma entidade do folclore brasileiro de uma beleza fascinante.
Por ser uma sereia, enfeitica os homens facilmente por ter a metade superior de seu corpo com formato de uma linda e
sedutora mulher. J& a parte inferior do seu corpo em formato de peixe ndo é muito notada, por estar submersa em agua.
Assim ndo ha quem resista a sua belissima face e suas doces cangdes magicas. Disponivel em http://www.infoescola.
com/folclore/iara.

6 O Coro Cénico da UNAMA desde sua formagdo em 1994 direciona seus projetos para realizagdo de shows, recitais,
performances litero-musical e producdo de CD’s a partir da coleta e pesquisa de musicas de nossa regido registradas
e adaptadas para canto -coral, uma releitura do nosso universo sonoro. Disponivel em http://cenicasemusicaisunama.
blogspot.com.br.

7 Municipio da regido metropolitana de Belém.

8 Segundo relatos contidos na pagina da Associa¢do Japper no facebook, o surgimento desse nome se deu devido a
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samba apés os jogos de futebol do campeonato municipal, esse momento foi ficando téao
famoso, que foi batizado de Companhia do Japper. O grupo passou a ser convidado para
abrir os shows das bandas da Capital que se apresentavam em Igarapé-Miri, assim como
animar os eventos mais tradicionais da cidade.

Fig. 2 Grupo Companhia do Japper.

Foto: Acervo Patrich Depailler

Com a associagdo Japper, inauguramos o primeiro bloco de Carnaval do Municipio,
que inseriu no seu percurso um trio elétrico, que, em nosso caso, era um caminhdo que na
sua carroceria recebia a banda, o equipamento de som, o gerador de energia, e o freezer
que vendia as bebidas do Bloco.

Fig.3. Trio Japper (Carnaval 2001).

Foto: Acervo Elzimar Serrao

grande ascensdo do voleibol no Brasil, onde muitos jovens influenciados por esse destaque mundial comecaram a
praticar regularmente esse esporte nas Escolas e ruas de Igarapé-Miri. Carlos Augusto Pinheiro Corréa, ao recordar
esse momento narrou os seguintes acontecimentos: Comigo néo foi diferente. Comegou nos jogos internos do colégio,
nas quadras de rua nos finais de semana e nos campeonatos de bairros. Em um dos campeonatos, junto com meus
amigos da cidade de Igarapé -Miri, decidimos formar um time fixo para os campeonatos que pudéssemos participar.
De volta a Belém, ja em minha escola, comentei com meus colegas de sala a minha ideia de formar um time e qu eria
sugestdes para o nome desse time. Escolhi 03 nomes e os levei para |G, para decidir entre os amigos qual usar. Eram
eles: 1. Nuncaganhamu; 2. Somaodivaca; 3. Japerdemus. Depois da escolha o nome ficou JAPPER DEMMUS. Apés a
escolha do time fixo e o batismo, comegamos a participar, ganhar e a criar uma pequena fama entre os jovens da época
na cidade de Igarapé-Miri. E como eu me lembro do inicio da histéria do Japper.
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Os blocos carnavalescos que participavam do Carnaval eram os blocos de sujo e
escolas de Samba. Ap6s o bloco Japper, o carnaval de Igarapé-Miri comegou a mudar, e a
maioria dos blocos seguiu a ideia do trio, ainda que fossem os fabricados artesanalmente
por nossos carpinteiros, o que ainda hoje podemos observar no periodo Carnavalesco na
cidade.

Com o fim da Companhia do Japper, fui convidado pelo senhor Ademir de Sousa,
musico conhecido no Municipio pelo apelido de Massara, a participar da Banda que se
apresentava em lgarapé-Miri: “Banda Nova Geracado”. Essa Banda percorria as festas do
Interior do Municipio, assim como as casas noturnas e bares da cidade apresentando um
repertorio popular composto por brega, merengue, Cumbia e Carimbé.

Porém, alguns amigos aconselharam Ademir a mudar o nome e o estilo da Banda.
Sugeriam que a mesma aderisse ao nome de Massara & Banda, j& que o mesmo era
bastante conhecido na regido. Com o grupo gravamos 4 CD’s e um DVD, primando por
regravacOes da época da Jovem guarda, e brega dos anos 1980/1990, além de composi¢des
proprias. O grupo participou, e ainda se faz presente hoje nos principais eventos da cidade
(Carnaval, Festival e bailes da sociedade Miriense).

Fig. 4. Massara & Banda no Carnaval de Igarapé-Miri.

Acervo particular Patrich Depailler

Fig 5. Massara & Banda no Jornal Miriense

Acervo particular Patrich Depailler
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Assim, percebo que a caminhada académica no curso de graduagéo ja me permitiu
compreender melhor a importéncia das manifestagbes culturais, bem como o registro das
acoes realizadas, de modo a contribuir com a criagdo de acervo histérico sobre a histoéria
da cultura e dos agentes culturais implicados nas a¢des promovidas.

Depois de concluido o curso de Educacgéao Artistica — habilitacdo em Musica - voltei
a residir em Igarapé-Miri e comecei a lecionar no ano de 2002 a disciplina Artes na Escola
Estadual Enedina Sampaio Melo. Nessa instituicdo trabalhava com todas as turmas que
tinham a disciplina na sua grade curricular nos trés turnos (manha, tarde e noite). Foi neste
periodo que tive a ideia de fazer com que meus alunos se envolvessem com a pesquisa e
pudessem registrar e conhecer um pouco da cultura de sua terra.

Foi quando apresentei para a direcao e a coordenacao pedagdgica o projeto da
ENEARTES®, como foi batizada a Feira de Artes da Escola Enedina. Todo ano, os alunos
buscavam apresentar uma pesquisa sobre um artista, uma producéo artistica ou um evento
cultural que existia ou existiu no Municipio, e coloca-la na exposicéo. O evento percorreu 0s
espacos mais “conceituados” da cidade: Casa da Cultura, Espaco de eventos da Paréquia
de Santana, no Netunu’s Club — Clube social da cidade — por duas vezes, no Centro cultural
de Igarapé-Miri, e também na prépria Escola Enedina.

Fig. 6. Ceriménia de abertura da Enearte
Na ocasiéo a presenca do entdo Secretario de Cultura de Igarapé-Miri
Sr. Aurino Gongalves (PINDUCA)

Acervo particular de Patrich Depailler

9 O nome ENEARTE veio da mistura dos nomes Enedina (escola), e Artes, e também faz referéncia ao encontro de
Artes de Belém promovido pela EMUFPA (Escola de Musica da UFPA), chamado de ENARTE.
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Fig. 7. Alunos preparando seu estande
para exposicéo de trabalhos de pesquisa

Acervo particular de Patrich Depailler

O projeto foi tomando outros rumos, e, além dessa pesquisa, comecei a dar espago
aos artistas em inicio de carreira, proporcionando “um palco” com um evento que ficou
famoso na cidade, onde até outras escolas, e ex-alunos solicitavam também participar. Os
artistas mais “famosos” eram convidados a patrticipar de entrevistas, e rodas de conversas
feitas com os alunos. Oficinas foram ministradas por professores e artistas convidados de
outras cidades, e também do interior de Igarapé-Miri.

Fig. 8. Noite Cultural. Show dos alunos.

Acervo particular de Patrich Depailler

A Feira ganhou uma noite Cultural, inicialmente s6 com os shows dos alunos, mas
logo se transformou em trés noites, ja que tivemos uma solicitagdo grande de divisao,
por contas dos alunos de religides diversas. Shows de grande porte da capital foram
introduzidos a programacao, bandas Gospel, populares, folcléricas, eruditas, fizeram que
cada noite de shows se tornasse um evento tradicional no calendario cultural de Igarapé-
Miri™,

10 No ano de 2004, a Feira da Escola Enedina Sampaio Melo estava nos registros da Secretaria Municipal de cultura
como um Evento estudantil Oficial do Municipio.
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Com as mudancgas constantes na direcdo da escola Enedina, por conta das
indicagbes politicas, o projeto, que tinha um custo elevado, néo teve o apoio necessario
para continuar, e mais uma vez o espaco para a producao artistica foi cerceado por falta
de incentivo. A ENEARTE “viveu” por 7 (sete) anos, e muitos artistas mirienses que por la
comecgaram, configuram hoje no cenario cultural.

Fig. 9. Enearte 2005. Show de encerramento.
Banda Meninos da Bahia.

Acervo particular de Patrich Depailler

No ano de 2008, resolvi continuar as pesquisas iniciadas pelos alunos, acrescentando
informacgdes e entrevistas. Comecei a digitar e catalogar os trabalhos pesquisados. Esses
documentos foram introduzidos no arquivo da biblioteca da Escola Enedina, e uma parte
estd sob meus cuidados. De vez em quando disponibilizo alguma produgéo textual ou
documental, outras, vou adequando ao conteudo de minhas aulas, e acrescentando em
algum trabalho escolar; desse jeito contribuindo com minha parte para formagéo de um
acervo bibliografico que ainda € escasso, mas cheio de particularidades e riquezas culturais.

Durante o trabalho de catalogagdo, alguns dos pesquisados me chamaram aten¢go.
Para ser mais exatos 3 (trés): Aldo Sena, Pantoja do Para, e Professora lonete. Os trés
artistas, na ocasido, participavam do Projeto Terrua Para'. Em suas apresentacdes
dificilmente se remetiam a falar sobre a influéncia da musica de Igarapé-Miri em suas
composicoes, apesar de os trés terem suas raizes musicais no Municipio. E esse fato
me causou uma inquietagdo, que me fez refletir “sobre minha identidade”. Ser4 que
esses artistas ndo utilizaram nenhum elemento das musicas que conviveram por anos no
Municipio? J& que as composi¢des apresentadas no projeto eram as mesmas executadas
por eles na década de 1970, nos bailes em Igarapé-Miri.

11 Programa do Governo do Estado do Para, realizado por meio da Cultura Rede de Comunicagéo, voltado a difus&o,
circulagéo e registro das manifestagdes artisticas paraenses.
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O proximo passo foi tentar um envolvimento na politica municipal, ja que na maioria
dos Municipios as questdes politico-partidarias eram e atualmente sdo muito acirradas e
eu engajado que estava nos movimentos culturais onde os politicos tinham influéncia direta
por sua contribuicdo de alguma maneira, fui convidado por alguns cidaddos, no ano de
2008, a concorrer a uma cadeira na Camara Municipal de Igarapé-Miri.

Resolvi aceitar, pois pensava que apoOs ser eleito, conseguiria desenvolver um
trabalho voltado a cultura do municipio, assim como vislumbrava a possibilidade de
propor, ou discutir, linhas de financiamento para pesquisas no ambito cultural. Infelizmente
minhas propostas ndo agradaram meus conterraneos e nao pude chegar la, porém mesmo
indiretamente continuei contribuindo com os movimentos culturais e politicas para a
ascensao da nossa cultura, discutindo sobre a criagdo do Conselho Municipal de Cultura
de Igarapé-Miri, do qual fago parte como representante da cadeira da cAmara setorial dos
musicos.

Fig. 10. Cartaz da campanha eleitoral de 2008.

Acervo particular de Patrich Depailler

O transitar pela seara da candidatura a vida puablica, mostrou o quanto a cultura e
seus representantes encontram dificuldades de reconhecimento no meio social. Isso se
reflete nos resultados da eleigcdo que disputei, na qual ndo obtive o total de votos suficientes
para que eu fosse proclamado eleito.

De volta a Belém em 2010, na ocasido para concorrer a uma vaga no Mestrado,

consegui ingressar como aluno especial no Programa de Pé6s-Graduagdo em Artes na
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Universidade Federal do Pard, frequentando a Disciplina Tépicos Etnomusicologia, com a
doutora Sonia Chada.

Os estudos etnomusicolégicos fizeram com que eu direcionasse minha pesquisa
para esse campo, utilizando as composic¢oes folcléricas do municipio de Igarapé-Miri. Com
isso escolhi dentre os artistas citados, a compositora Professora lonete Gama com especial
relevancia para minhas informagdes.

[...] por muitos anos trabalhou nas escolas do municipio com as Disciplinas
Histéria do Brasil e Estudos Paraenses e que comegou escrever suas
composi¢des dentro de um grupo folclérico chamado “Canarana” a partir de
seu conhecimento sobre a histéria e cultura paraense [...]. (Revista PZZ, Nov.
2011).

A Professora lonete, agora chamada de Dona Onete, comegou a se apresentar em
festivais classificando sua maneira de cantar Carimbd6, de Carimbé Chamegado. Isso além
de trazer curiosidade de saber o que se tratava, me deu a sensagéo de que aquele discurso
sobre a execugd@o musical soava familiar, e que em algum momento de minha trajetéria ja
tinha presenciado esse tipo de execugao.

Dai recorreu a lembranca de ter acompanhado minha av6 Dona Ecila quando
participava ativamente dos movimentos da Igreja catélica. Nessas reunides, vi a professora
lonete ja construir “cantos” para os encontros, assim como nas reunibes do Sindicato
dos Trabalhadores Rurais, que, de alguma forma, era uma extenséo das ideias da igreja
catolica.

Na escola Aristoteles Emiliano de Castro (Ginasio), minha mée Ana Maria foi
professora, e lonete uma das amigas que ela teve. Durante as programacées culturais da
Escola sempre se apresentava um grupo de Carimbé, desde ai ja surgiram as composi¢des
da Professora lonete, bem como para os encontros de educadores que geralmente
aconteciam em lgarapé-Miri.

Segundo Santos (2013, p. 41-42) Dona Onete:

Participou intensamente das mobilizagdes sindicais dentro magistério, bem
como em movimentos sociais ligados a igreja Catdlica e ao Partido dos
trabalhadores (PT). Neste contexto de lutas, a musica era também uma
ferramenta de mobilizagbes. Sua composicdo mutirdo da farinhada (1978),
por exemplo, se transformou numa espécie de hino (cédigo, senha) para as
reunibes dos trabalhadores rurais.

Fazendo toda essa referéncia, e tendo acompanhado um pouco sobre a vida e a
histéria da professora lonete, alguns fragmentos de textos sobre ela me chamaram atencéo.
Segundo Melo (2004, p. 269):

[...] Dona Onete estd inserida e representa o folclore midiatico. Esse
movimento circular cultural é composto de ag¢des que diverge, compara,
distingue, mesclam simbolos das mais diversas nagdes, povos, bairros,
regides e cidades... S&0 aspectos obstinados do folclore midiatico.
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No caso de Campelo (2012, p. 115), consta a seguinte andlise:

Essa nova versdo do Carimbé como explica dona Onete é uma jungéo de
outros ritmos como lundu, bangué, Carimbd, Siria, tambor de nagd e toadas
de boi bumba. A danga, conforme Dona Onete é diferente, pois “[...] vocé
pode dangar até agarrado o Carimbd, que vocé danca.” A musica chamegada
€ um ritmo leve e denota um ar sensual. Caracteristicas essas originarias dos
ritmos musicais que o comp®oe. Outro ponto a ser destacado é que o Carimbd
Chamegado nasceu na localidade do Baixo Tocantins. Assim também
é conhecido como Carimb6 de aguas doces, o diferenciando do Carimbé
da zona do salgado, este origindrio das cidades de Marapanim, Curuga e
Algodoal. Como se observa a cultura do caboclo interage com a geografia
amazodnica, pois sua realidade cotidiana é inerente a cultura.

Ja a revista PZZ (2011, p. 46) ressalta: [...] mestra da cultura popular, seu canto
é de sereia. Toda faceira, toda brejeira [...] seu conhecimento e sua formacgéo [...] séo a
expressao tellrica da autentica cabocla amazénica, com todos seus encantos sonoros e
poéticos.

Portanto, esse estudo teve como objetivo geral investigar o Carimb6 Chamegado
de Dona Onete, a partir de analise de 3 (Trés) composi¢bes, a luz da etnomusicologia; os
objetivos especificos visaram fornecer informagbes contextualizadas sobre Dona Onete,
enfatizando sua trajetoria; compilar dados sobre o contexto cultural e musical de Igarapé-
Miri — PA; averiguar a presenga do contexto so6cio-cultural miriense na produgdo musical
de Dona Onete, e contribuir para uma historiografia musical miriense, consequentemente,
para os estudos sobre musicos no Para.

No ritmo desse processo, analisei composi¢cdes que abrangem trés periodos dessa
producdo. A primeira no Municipio de Igarapé-Miri no Grupo Folclérico Canarana, no qual
suas primeiras letras surgiram, registrando assim o inicio de suas composicoes.

A Segunda, ja na capital Belém, onde participou do Projeto Terrua Para, que se
confunde com sua chegada em Belém do Para e a descoberta de suas composi¢des por
produtores musicais que a inseriram no cenario musical paraense através desse projeto.

E a terceira, onde sua obra ganhou o carater comercial por meio de seu 1° CD,
no qual busca a afirmagéo da cantora e compositora no cenario midiatico local, regional,
nacional e até internacional.

Interessou-me, portanto, compreender como foram construidas essas composicoes,
e como o meio (0 Municipio de lgarapé-Miri, sua histéria, costumes, lendas e musica)
teve influéncia no Carimb6 Chamegado, tendo como referencial alguns tebricos da

etnomusicologia.

Merriam (1964) diz que a Etnomusicologia é conhecida como antropologia da
musica. J& Seeger (1992) enfatiza que ela é mais propriamente etnografia da musica, a
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ciéncia que objetiva o estudo da musica em seu contexto cultural ou o estudo da musica
como cultura.

O autor que é referéncia no estudo etnomusicolégico, é Blacking (1973, p. 22), para
quem “[...] processos fisiol6gicos e cognitivos essenciais que geram composi¢cdo musical
e performance, podem até ser herdados geneticamente e, portanto, presente em quase
todos os seres humanos (traducéo feita pelo autor do texto)'2.

Fazendo uma interpretacdo na afirmacé@o de Blacking vejo que ele ressalta ser a
musica uma sintese de processos cognitivos presentes em uma cultura e no corpo humano.
As formas que adota e os efeitos que produzem em nés séo gerados pelas experiéncias
sociais de corpos humanos em diferentes meios culturais. E complementa: “[...] Para afirmar
que a etnomusicologia € um novo método de analise de musica e historia da musica, faz-se
necessario basear-se em uma suposicéo que a musica € som humanamente organizado
(BLACKING 1973, p. 26)'3. Em outras palavras, a musica € som humanamente organizado,
ele expressa aspectos da experiéncia dos individuos em sociedade.

Outro autor de referéncia tedrica é Béhague (1992, p. 8), que afirma:

[...] qualguer composigédo musical é produto da mente de uma ou de vérias
pessoas [...] obviamente que o fato dos processos cognitivos do individuo/
compositor serem basicamente os mesmos do grupo a que pertencem, nao
invalida a existéncia e o impacto individual na composi¢éo.

Além dos autores citados, também consultei produgdes textuais de outros nomes
da etnomusicologia, entre eles: Seeger (1992), Nettel (2005) e Merriam (1964), pois
entendendo que seus estudos podem contribuir para uma interpretacao feita por mim, nas
“falas” de Dona Onete registradas nas entrevistas, assim como na anélise musical que
propus nesse estudo, ja que a andlise foi inspirada em teorias etnomusicologicas.

Para colher subsidios visando a efetivacéo da Dissertacédo de Mestrado, realizei uma
pesquisa com abordagem historica, por entender que a grande finalidade seria conhecer o
tema proposto, e compreender como o Carimb6é Chamegado de Dona Onete foi construido,
analisando e avaliando todos os dados coletados.

A pesquisa em questao foi realizada inicialmente no Municipio de Igarapé-Miri onde
a compositora viveu toda sua trajetoria profissional, e iniciou seu trabalho musical no Grupo
Folclérico Canarana.

Além da parte introdutéria, os resultados foram sistematizados da seguinte forma:

No item Il intitulado: NAVEGANDO PELOS CAMINHOS DE CANOA PEQUENA: Um
breve historico socioecondmico, cultural e musical da cidade de Igarapé-Miri. Esta se¢éo
busca fazer um panorama dos fatos que mais se destacaram do municipio de Igarapé-Miri,

seja na histéria, na cultura e principalmente na musica. Pontuando como era a produgéo

12 essential physiological and cognitive processes that generate musical composition and performance may even be
genetically inherited, and therefore present in almost every human being.

13 Ethnomusicology’s claim to be a new method of analyzing music and music history mudt rest on an assumption not
yet generally accepted, namely, that because music is humanly organized sound.
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dos grupos musicais a partir dos anos 70, onde encontro, o inicio da producdo de Dona
Onete no Municipio, descrevendo sua trajetéria docente e musical. Utilizei a Obra Caminho
de canoa Pequena do escritor miriense Eladio Lobato com base para as informacgdes.

Ja no item lll: CHAMEGANDO NO FEITICO DO CARIMBO DE DONA ONETE:
Entre Caminhos de Canoa Pequena e Cidade das Mangueiras. Nessa secao fiz uma
revisdo bibliografica sobre o que j& foi escrito sobre o Carimbd no Pard, utilizando com
base bibliografica um documento em forma de dossié disponibilizado pelo IPHAN-Pa, que
registra varias pesquisas sobre o Carimbd, assim como entendimentos sobre o Carimbd
Chamegado de Dona Onete, segundo suas palavras, registradas em entrevista feita com
a compositora. Também descrevi sua chegada a Belém, e como a midia descobriu suas
composicoes.

item 1V: O OLHAR ETNOMUSICOLOGICO SOBRE A TRAJETORIA DO CARIMBO
CHAMEGADO: Analise de trés momentos. Nessa sesséo irei tratar do que estou
chamando de analise musical etnomusicol6gica. Tratei das formas de andlise propostas
pela Etnomusicologia, assim como das propostas de Politicas de Salvaguarda das
Manifestacdes populares. Esse processo de analise busca compreender como o Municipio
de Igarapé-Miri pode ter influenciado as composicbes de Dona Onete, analisando a
composicao “Nosso Igarapé-Miri”, tendo como informantes nessa localidade pessoas que
conviveram e trabalharam com Dona Onete, especialmente os jovens que fizeram parte
do Grupo Folclérico Canarana, o artista Pim que gravou algumas de suas composicbes
e a propria compositora. Entre eles realizei entrevistas semiestruturadas que estdo me
forneceram embasamentos para um entendimento das estruturas musicais (forma de tocar,
interpretar, instrumentos musicais que compunham essas apresentacdes etc.) que estéo
compondo esse Carimb6.

Em seguida analisei a composigéo “Chué - Chud”, produzida para o Projeto Terrua
Para, entrevistando a producado que trabalha com Dona Onete no projeto. E, por fim, a
andlise da composigdo “Carimb6 Chamegado”, registrada no CD intitulado Feitico Caboclo
de Dona Onete, langado em 2012. Além disso, fiz um comparativo com o que pensam
autores da Etnomusicologia citados, com as execugbes musicais no Grupo Canarana, do
Terrua Para, e finalmente no Cd Feitico Caboclo.

No processo de levantamento de dados para a estruturagdo de um documento
formal, sobre a area da cultura, principalmente dos atores culturais mirienses, me deparei
com a escassez de documentos que pudessem auxiliar no processo de constru¢éo de uma
pesquisa robusta. Tudo o que foi encontrado estava na oralidade e na memoria afetiva das
pessoas que participaram de movimentos artisticos em Igarapé-Miri e diferentes décadas.

A problematica nisso tudo é que na maioria dos casos, essas pessoas se
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agarraram as suas fotografias, principalmente, como uma “mina” de ouro que néo pode ser
compartilhada, o que faz com que esses “troféus” sejam inacessiveis ao pesquisador, o que
tem dificultado muito o processo de catalogacéo.

Dessa forma a inquietacdo de poder produzir tomou conta de minha cabeca de
pesquisador. Historias contadas sobre as festividades de santos animadas pelos Bangués,
o cordao do boi que saia nas ruas e avenidas de nossa cidade, os grandes selecionados do
futebol local que se destacaram até mesmo na capital, as noites de fogueira, aguardando
o tradicional banho no rio, os grandes bailes sociais ocorridos na cdmara dos vereadores,
barraca de Santana e Casa da Cultura, que promoviam nossos talentosos musicos, a
acompanhantes de estrelas da Jovem Guarda, como a cantora Diana. Tudo isso sem
nenhum tipo de registro escrito ou mesmo fotografico.

O contato com a etnomusicologia e, principalmente, com a forma de escrever de Levi
Strauss, que deixa fluir em seus textos toda essa paixao por seu objeto de estudo, fez com
que minhas escritas sobre o municipio de Igarapé-Miri e sua producéo artistica, fossem
chamadas de ufanistas (pessoa que se orgulha exageradamente de algo, geralmente de
seu proprio pais ou de tudo & nacional; patriota). Nao que isso fosse um problema para
mim, pois tinha, e ainda hoje tenho, a inten¢cdo de mostrar o quanto de contribuicdo real
Igarapé-Miri tem para o fortalecimento da cultura e a arte do estado do Para.

Refletir sobre a minha identidade, fez-me enxergar que em todo esse processo
estudantil, politico, docente e de atuagdo como promotor, produtor cultural e pesquisador,
0 quanto ja caminhei em busca do objetivo do registro formal, pois além de poder ouvir
os relatos e transpor para os escritos, vejo que também néo sé observo a histéria, e sim
participo ativamente produzindo, fazendo, agora, parte da mesma enquanto sujeito e
agente cultural.
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RESUMO: Os produtos e servigos gerados
pelas atividades e organizacbes associadas
a cultura e a arte desempenham um papel
elementar quando se pretende compreender
0 mundo do trabalho na atualidade. O objetivo
deste trabalho € identificar o papel da economia
criativa na geracdo de emprego formal através
dos servigos culturais. A metodologia envolve
o levantamento de referéncias bibliograficas
sobre o tema e a elaboragdo de graficos que
associam a Classificacéo Nacional de Atividades
Econémicas-CNAE 2.0 a quantidade de
empregos formais disponibilizados pela Relagéo
Anual de Informagbes Sociais — RAIS de nove
regibes metropolitanas do Brasil nos anos
2010 e 2020. Com os dados apresentados €&
possivel reconhecer a necessidade de atencéo
e de politicas publicas para o fortalecimento dos
servigcos culturais/criativos.
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ABSTRACT: The products and services
generated by the activities and organizations
associated with culture and art play an elementary
role when trying to understand the world of work
today. The objective of this work is to identify the
role of the creative economy in the generation of
formal employment through cultural services. The
methodology involves the survey of bibliographic
references on the subject and the elaboration of
graphs that associate the National Classification
of Economic Activities-CNAE 2.0 the number of
formal jobs made available by the Annual Report
of Social Information - RAIS in nine metropolitan
regions of Brazil in the years 2010 and 2020. With
the data presented, it is possible to recognize
the need for attention and public policies to
strengthen cultural/creative services.
KEYWORDS: Economic dynamics; Creative
economy; Formal employment; Cultural sectors.

Os produtos e servigcos gerados pelas
atividades e organizagbes associadas a cultura
e a arte desempenham um papel elementar
quando se pretende compreender o mundo
do trabalho na atualidade. A compreenséao da
dinamica da oferta de emprego nos setores dos
servicos culturais e criativos pode conduzir a
reflexdes e agOes efetivas sobre a importancia
deste setor na geracdo de emprego e renda.



Edicdo, atividades integradas ao radio, cinema, televisdo, musica, museus, bibliotecas,
artes cénicas, espetaculos e suas atividades complementares compde os estudos para a
compreensao do mundo do trabalho no inicio do século XXI.

O objetivo deste trabalho é identificar o papel da economia criativa na gerag¢ao de
emprego formal através dos servigos culturais. A andlise é delimitada em nove Regibes
Metropolitanas do Brasil nos anos de 2010 e 2020. As nove regides metropolitanas do
Brasil, disponibilizadas pela RAIS sdo Belém, Fortaleza, Recife, Salvador, Belo Horizonte,
Rio de Janeiro, Séo Paulo, Curitiba, e Porto Alegre. A metodologia envolve o levantamento
de referéncias bibliograficas incluindo Richard Florida com uma discusséo sobre a classe
criativa, a UNESCO com as definicbes de economia criativa e cultura e Amartya Sen
com suas colocagbes sobre desenvolvimento. Tem-se também a elaboragdo de graficos
que associam a Classificacdo Nacional de Atividades Econdmicas-CNAE 2.0 que é a
classificagdo oficial usada pelo Sistema Estatistico Nacional e pelos 6rgdos federais
gestores de registros administrativos, a quantidade de empregos formais disponibilizados
pela Relagdo Anual de Informacdes Sociais — RAIS.

A efetivag@o deste trabalho se estruturou em trés partes além desta introducéo e
das consideragdes finais. O primeiro tdpico trata da economia criativa e suas inter-relagbes
com a dindmica econdmica, indicando os costumes e tracos da classe criativa, como a
criatividade é considerada uma capacidade humana muito valorizada na atualidade e que
favorece a qualificagcdo, o conhecimento, além de estimular as praticas culturais. Identifica-
se também neste topico a relagdo da economia atual com a economia criativa.

O segundo topico é destinado a compreenséo das atividades associadas aos setores
criativos nucleares e os bens e servigos culturais onde € apresentada a necessidade de
conhecer as definicdes do que é cultura diante das possibilidades de té-la enquanto recurso
e geragcdo de emprego. Também é apresentada a classificagdo dos servigos culturais/
criativos disponibilizados pela Classificacdo Nacional de Atividades Econdmicas-CNAE
2.0 que ¢ a classificagdo oficial usada pelo Sistema Estatistico Nacional e pelos 6rgéos
federais gestores de registros administrativos.

O terceiro topico deste trabalho visa apresentar, através de tabelas a posi¢éo do
emprego nos servigos culturais/criativos e sua relagdo com outros setores da economia.
Nestas tabelas é possivel verificar a distribuicdo absoluta do estoque de emprego formal,
segundo os grandes setores de atividade econdmica nas nove Regides Metropolitanas
do Brasil nos anos de 2010 e 2020. Também é apresentado a Distribuicéo relativa deste
estoque de emprego formal nessas nove Regides Metropolitanas do Brasil neste mesmo
periodo através dos dados disponibilizados pela Relagdo Anual de Informagdes Sociais —
RAIS.

Esses dados cooperam para a apreenséo da dindmica do emprego formal no Brasil,
a comparacdo do emprego nos servicos culturais com outros setores da economia. Um

gréfico facilita a visualizagdo das taxas regionais de crescimento do emprego por setor
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e por regido metropolitana, o que favorece a constatagdo da participagdo dos servigos
culturais na geracao de emprego formal no Brasil. Com os dados apresentados é possivel
reconhecer a necessidade de atencéo e de politicas publicas para o fortalecimento dos

servigcos culturais/criativos.

Um impulso para as analises da interagcdo do trabalho nos setores criativos e
sua representacdo, vem do reconhecimento das mudancgas nos setores de producéo e
consumo e na perspectiva atual, onde o conhecimento e a criatividade tornam-se elementos
dinamizadores das relagdes sociais. Os costumes e tragos da das pessoas que formam
0s setores criativos tem sua origem no reconhecimento das oportunidades em aproveitar
o potencial e a riqueza que o conhecimento pode gerar. A estrutura da classe criativa &
formada por pessoas ativas que, segundo Florida (2011, p. 8) “é formada por individuos das
ciéncias, das engenharias, da arquitetura e do design, da educacgao, das artes plasticas, da
musica e do entretenimento, cuja fungdo economica é criar novas ideias, novas tecnologias
e/ou novos conteudos criativos”.

Os trabalhadores da classe criativa, sejam musicos ou engenheiros, compartilham o
senso criativo, a valorizag¢do da criatividade, o conhecimento individual e as diferencas e os
méritos de cada um. Alguns aspectos da criatividade, sejam elas tecnol6gicas, econémicas
e culturais séo interligadas e inseparaveis tanto em relagdo a produgcdo como aos seus
criadores.

Uma observagcédo sobre essa classe demonstra que os costumes e tragcos deste
grupo social tem como uma de suas referéncias a inovagdo, pois 0 processo de inovar
envolve elementos importantes para a continuidade das suas préticas. A prova disso sédo
os investimentos em pesquisa para que sejam criados novos modelos de infraestrutura
econdmica para dar suporte a a criatividade e estimular pessoas criativas a desenvolver
novas ideias e produtos. Essa nova organizagéo capitalista desencadeou uma reviravolta
de sistema de contratacdo de mao-de-obra, onde é dada aten¢do ao agente criativo e
ao resultado da interacdo dos pensamentos, quando aqueles que eram vistos como
excéntricos ou rebeldes tornam-se o centro do processo de inovagdo e crescimento
econdmico. Segundo Florida (2011, p. 69):

“O Centro Hipercriativo desta nova classe inclui cientistas e engenheiros,
professores universitarios, poetas e romancistas, artistas, atores, designers
e arquitetos, bem como lideres visionarios da sociedade moderna: escritores
de néo ficgao, editores, personalidades culturais, pesquisadores influentes,
criticos e outros formadores de opinido”.

Esses profissionais sdo os responsaveis pelo &mago desta contemporaneidade

criativa por serem responsaveis pela geragao de novas formas e contetdo com aplicacéo
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imediata.

Para um entendimento da criatividade situada no contexto do desenvolvimento
inclusivo, SEN (2010, p. 310) defende que, quando se pretende fazer um estudo sobre
o desenvolvimento na atualidade, existe a necessidade de uma analise integrada das
atividades econdmicas, sociais e politicas, envolvendo uma multiplicidade de instituicdes e
das condic¢des de interacéo dos seus agentes. Duisenberg (2008) afirma que a criatividade
¢é a forca motriz do desenvolvimento e nédo o capital pois esté entrelacada com a economia
geral nos niveis macro e micro ao abranger aspectos econémicos, culturais, tecnologicos
e sociais.

A criatividade se tornou um bem estimado da economia atual, pois ndo pode ser
comprada ou vendida. Contratar considerando a criatividade tornou-se uma questdo de
sobrevivéncia econOmica. Para Reimer (2009), a economia atual € em esséncia uma
economia criativa, que desde os finais da década de1990, ndo permite que se subestime
sua importancia em relacdo a questdes econdmicas, pois ela ndo se confunde com
nenhuma outra economia do passado.

Amaral Filho (2009) defende a ideia de que a economia criativa emergiu sem que
algum planejamento fosse necessario. Veio com avangos significativos na estruturagdo de
politicas e sistemas publicos no campo da abertura econémica que colocaram em primeiro
plano a tematica da competitividade e da inovagédo. Logo, a emergéncia da economia
criativa pode ser datada e identificada nos finais do século XX, passando para o século XXI.

A economia criativa parece ser uma opg¢ao viavel e potencialmente geradora de
crescimento socioecondmico. De acordo com a definicdo adotada pela Conferéncia das
Nagdes Unidas sobre Comércio e Desenvolvimento UNCTAD (UNESCO, 2012, p. 7), a
economia criativa tem o potencial de fomentar o crescimento econémico, a criagdo de
empregos, ao mesmo tempo em que promove a incluséo social, a diversidade cultural e o
desenvolvimento humano.

Torna-se possivel compreender a economia criativa através da definicdo da
UNESCO (2002) que a apresenta como o conjunto de atividades que incluem as industrias
culturais e toda a produgéo artistica e cultural. Essa abordagem aproxima os espetaculos
ou bens produzidos individualmente. Logo, pode-se dizer que a economia criativa € aquela
atividade cultural intensiva em criatividade ou atividades criativas intensivas em cultura.

Outra constatagdo de Florida (2011, p. 91/92) sédo dez fatores considerados
fundamentais e valorizados diante do desempenho do trabalho criativo: desafio e
responsabilidade, quando o trabalhador tem consciéncia que seu trabalho faz a diferenca;
flexibilidade, com horéarios e ambientes flexiveis com possibilidades de adaptagéo, sem
codigos de vestimenta que demonstram a identidade de cada um além da flexibilidade para
trabalhar em outros projetos que podem estar relacionados a profissdo ou ndo; ambiente
de trabalho estavel e com certa seguranga, ou seja, nem a monotonia da estabilidade, nem

a incerteza; remuneracéo e beneficios; desenvolvimento profissional com oportunidades
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de aprendizado e expansao; reconhecimento dos pares diante da sua competéncia o que
os fazem se sentir bem sucedidos; colegas e gerentes estimulantes, pessoas criativas
gostam de trabalhar com pessoas criativas; trabalho estimulante, com o desenvolvimento
de projetos e resultados instigantes; cultura organizacional, onde o individuo se sinta
amparado e compreendido; localiza¢gdo e envolvimento com a comunidade, considerado
um dos fatores mais importantes, ao contrario do que muitos tem dito, pois muitos escolhem
o trabalho diante da possibilidades de lugares que gostariam de viver e que normalmente
s@o ambientes criativos e estimulantes e que tende a oferecer uma boa qualidade de vida.

Para Florida (2011, p.4) aqueles que se mantem no processo criativo tem vantagens
e mais possibilidades de sucesso no sistema econémico, assinalando que “Muitos dizem
que vivemos numa economia da ‘informacao’ ou do ‘conhecimento’. Ora, mais certo seria
afirmar que, hoje, a economia é movida pela criatividade humana”. Aqui Florida (2011)
ndo propde uma mudanca de paradigma, para ele, a criatividade esta associada a
economia desde a Revolugéo agricola até a Revolugéo Industrial, a diferenca é que agora,
na atualidade, a criatividade é sistematica e nos ramos da tecnologia e da economia é
fomentada pela criatividade cultural que além de fomentar sdo passiveis de interagdes para
a geracao de emprego e renda.

O mosaico formado pela criatividade e pela cultura influencia a constituicdo do
capital social aproveitando os conhecimentos acumulados. A necessidade de estudos mais
profundos sobre cultura se amplia diante da possibilidade de geragéo de emprego e renda.
Arantes (2000) argumenta que o papel preponderante da gestdo cultural se apresenta
diante do fato de que a cultura e a economia estéo correndo uma na direcéo da outra, onde
a nova centralidade da cultura é econdmica e a velha centralidade da economia tornou-se
cultural.

O termo cultura é muito utilizado em diversos contextos e estudos académicos. Por
isso mesmo sua definicdo se reveste de complexidade dificultado no seu aporte conceitual.
a cultura é produzida a partir da inteligéncia humana, se apresenta na sociedade na forma
de valores representados através de simbolos, crengas e identidade. A UNESCO (2002,
p. 02) conceitua a cultura como um conjunto de caracteristicas e particularidades de um
grupo “espirituais e materiais, intelectuais e afetivos que caracterizam uma sociedade ou
um grupo social e que abrange, além das artes e das letras, os modos de vida, as maneiras
de viver juntos, os sistemas de valores, as tradi¢cbes e as crencas”.

A Cultura esta no discurso econdmico e social como uma nova compreensdo de
desenvolvimento, ndo sé como patriménio social, mas como elemento econémico capaz de
propor alternativas para novos empreendimentos e novas formas de produgao de riquezas.
“A diversidade cultural cria um mundo rico e variado que aumenta a gama de possibilidades
e nutre as capacidades e valores humanos, constituindo, assim, um dos principais motores
do desenvolvimento sustentavel das comunidades, povos e nagdes” (UNESCO, 2018).
Logo, pode-se pensar nas possibilidades dos lugares onde a cultura é diferenciada por
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criar situacdes favoraveis ao desenvolvimento da criatividade. Por isso, uma cidade onde a
producgao tecnoldgica ndo se caracteriza como fonte basica da economia, as criatividades,
com seus segmentos podem estar voltadas as atividades culturais.

Quando se trata de cultura e economia é importante conhecer o pensamento de Sen
(2010, p. 310) que afirma que a equidade de oportunidades culturais e econdmicas pode
ser muito importante no mundo globalizado sendo um desafio para 0 mundo econémico e
0 mundo cultural. Além do mais, as tradi¢cbes perdidas podem fazer muita falta e a extingéo
de antigos modos de vida pode causar a angustia e sentimentos e perda para muitos
povos. Neste sentido, o fator econdmico pode ser um estimulo ao resgate de tradicdes
adormecidas por algumas sociedades.

Sobre as interagdes entre a cultura e a criatividade, Furtado (1984) afirma que o
objetivo central da politica cultural deve ser o incentivo as forgas criativas da sociedade.
N&o se trata de controle, mas de abrir espago para que ela floresga, sendo é necessario
remover os obstaculos da atividade criativa, instalados nas estruturas conservadoras e
burocraticas e manter a estabilidade da condugédo das atividades e, ao mesmo tempo,
defender a liberdade de criar e programar agbes com mais facilidade de uma das mais
vigiadas e coatadas formas de liberdade.

Considerando que as questdes do trabalho associadas a economia um levantamento
realizado confrontando a classificagdo da UNESCO, do Ministério da Cultura e da
Relacéao Anual de Informagdes Sociais — RAIS sdo consideradas vinte e trés as atividades
econdmicas associadas aos servigos culturais (RIBEIRO; LOPES, 2015) apresentadas no
quadro 01.

Uma constatagéo a respeito do Quadro 01, mostra os servigos culturais e criativos
incluem uma grande variedade de setores. Esta sele¢do de atividades esta baseada na
Classificagdo Nacional de Atividades Econdmicas-CNAE 2.0, que é a classificacéo oficial
usada pelo Sistema Estatistico Nacional e pelos 6rgaos federais gestores de registros
administrativos. Partindo desta constatagdo o niUmero de empregos gerados pela cultura
tende a favorecem a populacdo, as novas condutas das empresas, a discussdo sobre
as diretrizes de politicas para o desenvolvimento da competitividade, e os incentivos ao
desenvolvimento deste tipo de economia que aumentam a possibilidade do trabalhador
encontrar emprego. Analisando alguns indicadores deste segmento, além da oferta de
emprego, pode-se considerar um dinamica da estrutura ocupacional pela valorizagédo dos
setores vinculados.
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Quadro1: Servigos culturais/criativos.

Fonte: RIBEIRO; LOPES, 2015.

A economia criativa com seus efeitos na geracdo de emprego € complexa por
envolver elementos do intelecto humano. Essa forma de trabalho se reorganiza e cria
novos processos de produgdo, novos materiais, constituindo novas formas de articulagao
em um novo contexto do processo de criagdo, produgcédo e consumo, podendo reorganizar
a rede e a organizagdo econémica dos envolvidos.

Os dados fornecidos pela Relagdo Anual de Informacgbes Sociais (RAIS) é
desenvolvida pelo Ministério da Economia do Brasil, através da Secretaria do Trabalho
e Emprego. Seu objetivo € acompanhar as atividades trabalhistas formais do pais
acompanhando o mercado de trabalho formal existente no pais, que neste caso foram nos
anos de 2010 e 2020.

Na distribuicdo absoluta do estoque de emprego formal, segundo os grandes
setores de atividade econémica, nas nove Regides Metropolitana do Brasil, apresentadas
na Tabela 01, no ano de 2010, é possivel verificar que as Regides Metropolitanas de Sdo
Paulo e do Rio de Janeiro sdo os grandes centros de empregos formais, tanto nos servigos
culturais como nos outros setores da economia.

A Regido Metropolitana de Belém, das nove regides analisadas no ano de 2010
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(tabela 01), € a que menor oferece emprego formal nos servigos culturais. Vale destacar
que, também nessa regido, o registro de empregos formais nos servigos culturais se
aproxima dos registros dos empregos no setor da agropecuaria. Uma constatagdo que
pode gerar questionamentos sobre a participagdo dos empregos nos servigcos culturais
para a economia local e sobre as possibilidades do trabalho informal em ambas as areas.

Servigos Demais

Classes Industria Const. Civii Comércio Culturais  Servigos Agropec. Total
Belém 33.736 28.498 92.483 3.595 306.388 3.754 468.454
Fortaleza 179.395 67.122 149.988 6.158 506.075 6.211 914.949
Recife 125.280 96.877 166.957 4.845 612.906 9.209 1.016.074
Salvador 100.209 113.437 166.458 4.948 680.102 2412 1.067.566
Belo Horizonte  275.557 162.378 306.482 10447 1.143.490 9.229 1.067.566
Rio de Janeiro  337.581 162.953 585.656 34554 1.982.757 3.230 3.106.731
Sé&o Paulo 1.287.676 382.094 1.301.987 65468 4.115.358 13.824 7.166.407
Curitiba 241.116 70.549 212.697 10.468 638.028 7431 1.180.289
Porto Alegre 296.959 62.831 232.600 11.752 718.443 4967 1.327.552
Total 2.877.509 1.146.739 3.215.308 152.235 10.703.547 60.267 18.155.605

Tabela 01. Distribuicéo absoluta do estoque de emprego formal, segundo os grandes setores de
atividade econémica - Regides Metropolitanas - 2010

Fonte: Ministério da Economia, Secretaria do Trabalho. Relagéo Anual de Informagdes Sociais (RAIS),
2010.

A tabela 01 demonstra que no ano de 2010 foram registrados 152.235 empregos
formais no setor de servigos culturais nas regides metropolitanas do Brasil analisadas. Um
namero consideravel quando se pretende investir na geragcdo de emprego e renda e, em
uma proposta de desenvolvimento inclusivo de um pais.

A Tabela 02 que mostra a distribuicdo absoluta do estoque de emprego formal,
segundo os grandes setores de atividade econdmica nas nove Regides Metropolitanas
analisadas no ano de 2020, continua demonstrando o predominio das Regides
Metropolitanas de S&o Paulo e Rio de Janeiro no registro de emprego, tanto nos servigos
culturais como nos outros principais setores da economia. Outra constatagdo desta tabela
€ que a Regido Metropolitana de Sdo Paulo detém aproximadamente 43% de todos os
registros de emprego das nove regides metropolitanas analisadas.
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Const. Servigos Demais

Classes Industria Civil Comércio Culturais  Servigos Agropec. Total
Belém 28.468 25314 91.139 2443 340.172 3.925 491.461
Fortaleza 152.166 47.885 167.472 4.866 597.007 5.963 975.359
Recife 108.639 40.597  163.037 3.578 642.040 6.293 964.184
Salvador 95.206 64.901 153.914 4.342 669.844 1.386 989.593
Belo Horizonte 232213 149.614 286.623 5914 1.113.182 7.754 1.795.300
Rio de Janeiro 258.268 106.337 548.015 27.234 1.839.372 4.075 2.783.301
Séao Paulo 910.552  325.498 1.292.361 46.884  4.562.827 14.080 7.152.202
Curitiba 204.031 60.395 217.008 6.641 714.853 6.283 1.209.211
Porto Alegre 218.620 49164 221.692 5.986 726.824 4377 1.226.663
Total 2.208.163 869.705 3.141.261 107.888 11.206.121 54.136  17.587.274

Tabela 02. Distribuicdo absoluta do estoque de emprego formal, segundo os grandes setores de
atividade econdmica - Regides Metropolitanas - 2020

Fonte: Ministério da Economia, Secretaria do Trabalho. Relagéo Anual de Informagdes Sociais (RAIS),
2020.

Uma comparacgao da Tabela 01 com a tabela 02, mostra que ouve uma queda nos
registros dos empregos formais do setor de servigos culturais de 44.347 empregos do ano
de 2010 para o0 ano de 2020. No entanto, quando se analisa 0s outros setores da economia
apresentados pelas tabelas, percebe-se que essa queda nao foi somente nos empregos
nos servigos culturais, mais ocorreu também na industria, na construgéo civil, no comércio
e na agropecuaria, fator este que pode indicar uma crise economica no pais. Neste periodo
somente o setor que inclui os demais servigos teve aumento no numero de empregos
formais.

Atabela 03 apresenta a Distribui¢ao relativa do estoque de emprego formal, segundo
os grandes setores de atividade econémica em nove Regibes Metropolitanas do Brasil no
ano de 2010. Nesta tabela é possivel ver a participacdo de cada regido metropolitana entre
as nove regides analisadas. A maior participagdo esta com Sao Paulo, seguida pelo Rio
de Janeiro, mas se destaca a Regido de Belo Horizonte seguidas pelas regides de Porto
Alegre e de Curitiba. A menor participagdo no registro dos empregos formais nos servigos
culturais esta na regiao de Belém.
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Const. Servigos Demais

Classes Industria Civil Comércio Culturais  Servigos Agropec. Total
Belém 1,2% 2,5% 2,9% 2,4% 2,9% 6,2% 2,6%
Fortaleza 6,2% 5,9% 4,7% 4,0% 4,7% 10,3% 5,0%
Recife 4,4% 8,4% 5,2% 3.2% 5,7% 15,3% 5,6%
Salvador 3,5% 9,9% 5,2% 3,3% 6,4% 4,0% 5,9%
Belo Horizonte 9,6% 14,2% 9,5% 6,9% 10,7% 15,3% 10,5%
Rio de Janeiro 11,7% 14,2% 18,2% 22,7% 18,5% 5,4% 17,1%
Sao Paulo 44,7% 33,3% 40,5% 43,0% 38,4% 22,9% 39,5%
Curitiba 8,4% 6,2% 6,6% 6,9% 6,0% 12,3% 6,5%
Porto Alegre 10,3% 5,5% 7.2% 7.7% 6,7% 8,2% 7,3%
Total 100,0% 100,0% 100,0%  100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Tabela 03. Distribuicéo relativa do estoque de emprego formal, segundo os grandes setores de
atividade econémica - Regides Metropolitanas - 2010

Fonte: Ministério da Economia, Secretaria do Trabalho. Relagéo Anual de Informagdes Sociais (RAIS),

2010.

Classes Industria C(o:;:’silt. Comércio gjlrt\::f;z S[::\:;::)ss Agropec. Total
Belém 1,3% 2,9% 2,9% 2,3% 3,0% 7,3% 2,8%
Fortaleza 6,9% 5,5% 5,3% 4,5% 5,3% 11,0% 5,5%
Recife 4,9% 4,7% 5,2% 3,3% 5,7% 11,6% 5,5%
Salvador 4,3% 7,5% 4,9% 4,0% 6,0% 2,6% 5,6%
Belo Horizonte 10,5% 17,2% 9,1% 5,5% 9,9% 14,3% 10,2%
Rio de Janeiro 11,7% 12,2% 17,4% 252% 16,4% 7,5% 15,8%
Sao Paulo 41,2% 37,4% 41,1% 43,5% 40,7% 26,0% 40,7%
Curitiba 9,2% 6,9% 6,9% 6,2% 6,4% 11,6% 6,9%
Porto Alegre 9,9% 5,7% 71% 5,5% 6,5% 8,1% 7,0%
Total 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Tabela 01. Distribui¢éo relativa do estoque de emprego formal, segundo os grandes setores de
atividade econdmica - Regides Metropolitanas - 2020

Fonte: Ministério da Economia, Secretaria do Trabalho. Relagéo Anual de Informagdes Sociais (RAIS),
2020.

A tabela 04 que apresenta a distribuicdo relativa do estoque de emprego formal,
segundo os grandes setores de atividade econdmica nas nove Regides Metropolitanas
do Brasil analisadas no ano de 2020, demonstrando que a participacdo das regibes
Metropolitanas de Salvador e de Fortaleza apresentam um pequeno aumento das taxes
de emprego se comparadas com o ano de 2010. Mostra também que a uma queda nos
empregos formais na Regido de Porto Alegre. A regido de Belém é a que apresenta o menor
indice de participacdo e Sao Paulo e o Rio de Janeiro aumentam sua concentragdo no
registro de empregos formais.

Portanto, as regides que mais concentram o registro de empregos formais nos

principais setores da economia sdo as mesmas que concentram 0s empregos nos setores
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dos servigos culturais, mas os baixos indices de registros em outras regides, pode indicar
que naquela regido ha a predominancia do trabalho informal. Outro fator é que, mesmo
com uma distribuicdo heterogénea pelo pais, 0 nimero de empregos formais nos servigos
culturais € consideravel e pode proporcionar a expanséo da renda.

A base dos elementos produzidos pelo trabalho cultural/criatividade na sociedade
primeiramente requer um entendimento da necessidade de investimentos de longo prazo,
especificidades na remuneracao dos agentes, pois evidenciam a necessidade de se buscar
solugdes para a superacado dos problemas sociais de sua populagéo.

O trabalho se insere na economia criativa quando ao cumprir suas atividades é
capaz de manifestar elementos que compde a identidade individual associado a efetivacéo
dos principios econdmicos como processos de criagdo de valor. Desta forma, o trabalho
constréi uma dimenséao propria com mudancgas na estrutura da organizacao da sociedade e
do trabalho em si, incluindo no seu contexto elementos de cunho inovativo.

O trabalho cultural/criativo favorece o crescimento dos prestadores de servicos
em geral. Isto porque € comum o trabalhador criativo, principalmente a bem remunerada,
terceirizar servigos simples e necessitar de mao de obra de apoio como suporte técnico,
além de aumentar o fluxo e os servigos que envolvem os setores alimenticios como
restaurantes, cafés, além dos espacos culturais e de lazer. Esse contexto se traduz na
geracéo de empregos indiretos motivados pelo consumo de bens e servigos gerados pelo
setor criativo.

Para a compreenséo do tema como o todo é necessario de ressaltar que os dados
da RAIS consideram os empregos formais e sabe-se, de forma empirica, que existe uma
parcela muito maior de trabalhadores do setor cultural que atuam no modelo do trabalho
informal ou como um trabalho complementar.

O setor cultural da economia criativa integra diversos agentes da estrutura e das
redes que estéo inseridas. O estimulo constante a criatividade favorece a integrag@o de
diversas instituicbes ou organizagdes que complementam todo o espaco. Nele tem surgindo
areas que refletem as evolugdes recentes, onde concentram investimentos econémicos de
diferentes agentes patrocinadores.

A analise do emprego, segundo as classes que compde o setor cultural na economia
criativa nas nove regides metropolitanas analisadas faz referéncia a inser¢éo de pessoas aos
setores criativos e a suas manifestagdes no &mbito dos fendmenos culturais e econémicos.
Compreender que a aplicagéo de politicas publicas para os setores que envolvam a economia
criativa envolve um estudo das caracteristicas especificas de cada regido.

Identificar o papel da economia criativa na geracao de emprego formal através dos
servigos culturais revela que, capacidade de criar concretiza novas formas de geragéo de
emprego e renda e o trabalho criativo com base cultural implementam os elementos com
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singularidade e criando novas possibilidades de recursos econdémicos. O trabalho sob o
ponto de vista da economia criativa promove transformagdes nos sistemas organizacionais,

logo atuam na propria estrutura organizacional do sistema capitalista.
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RESUMO: Introducdo: A danca vem
acompanhando a evolugdo do homem. Os
tumores na fase da infancia representam grande
autoria pela maior perda de anos potenciais de
vida. Para garantir menor grau de sequelas, a
Terapia Ocupacional ird promover a melhoria
da qualidade de vida. Dentre as estratégias,
pode-se citar a utilizacdo do ballet classico
como recurso terapéutico, dado que essa traz
beneficios para todos os componentes do
desempenho ocupacional. Objetivo: O trabalho
busca averiguar que a utilizacdo do ballet
classico, como recurso terapéutico ocupacional,
pode permitir melhoras no desempenho de
criangas em tratamento oncolégico. Método: Foi
adotado uma revisé@o bibliogréfica junto a uma
interlocucdo dos temas: danca na oncologia e
na terapia ocupacional, e terapia ocupacional e
a oncologia pediéatrica, junto a conhecimentos
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sobre ballet classico. Os descritores utilizados
foram: terapia ocupacional, oncologia, oncologia
pediatrica e danga. Os artigos séo do periodo de
2009 a 2019. Resultado e discussao: A danca
€ uma abordagem que trabalha e trata todas
as dimensbes do ser humano, portanto, a TO
pode utilizar a danca como recurso terapéutico.
Através do método de ballet classico, o terapeuta
ocupacional, podera estimular criangas em
tratamento oncolégico, proporcionando
aulas que tragam melhoras na cogni¢édo, no
fisico, libere as tensdes psicolégicas, e trazer
momentos prazerosos em grupo. Concluséo:
Averiguou-se que o ballet classico, utilizado
como recurso terapéutico, serve como
potencializador do desenvolvimento de criangas
em ou pos-tratamento oncolégico, contanto que
o profissional tenha conhecimento de ambas as
areas ou realize em parceria.
PALAVRAS-CHAVE: Terapia
Oncologia; Crianga; Danca;
através da danca.

ocupacional;
Ballet; Terapia

ABSTRACT: Introduction: Dance has been
following the evolution of man. Tumorsin childhood
represent great authorship due to the greater loss
of potential years of life. To guarantee a lower
degree of sequelae, Occupational Therapy will
promote an improvement in the quality of life.
Among the strategies, we can mention the use of
classical ballet as a therapeutic resource, since it
brings benefits to all components of occupational
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performance. Objective: The work seeks to ascertain that the use of classical ballet, as an
occupational therapeutic resource, can allow improvements in the performance of children
undergoing cancer treatment. Method: A bibliographic review was adopted along with an
interlocution of the themes: dance in oncology and occupational therapy, and occupational
therapy and pediatric oncology, along with knowledge about classical ballet. The descriptors
used were occupational therapy, oncology, pediatric oncology and dance. The articles are
from 2009 to 2019. Result and discussion: Dance is an approach that works and treats
all dimensions of the human being, therefore, TO can use dance as a therapeutic resource.
Through the classical ballet method, the occupational therapist will be able to stimulate children
undergoing cancer treatment, providing classes that bring improvements in cognition, in the
physical, release psychological tensions, and bring pleasant moments in groups. Conclusion:
It was found that classical ballet, used as a therapeutic resource, serves as an enhancer for
the development of children in or after cancer treatment, as long as the professional has
knowledge of both areas or performs in partnership.

KEYWORDS: Occupational therapy; Oncology; Child; Dance; Ballet; Dance therapy.

Os primeiros registros da danca, datados pelo homem, sdo do periodo Paleolitico
Superior (30 mil a.C. a 10 mil a.C.), mas acredita-se que foi a primeira manifestagcéo do
homem, e que por meio dela deu-se inicio a outras formas de expresséo, estabelecendo
o inicio da comunicacdo coletiva e, consequentemente, da sociabilidade do homem
(BERTONI, 1992).

Assim como a danca foi se aprimorando com a evolugéo do ser humano, os estudos
sobre as doengas e a evolugdo da medicina também seguiram 0 mesmo caminho. Apenas
no comeco do século XX que o conhecimento sobre o cancer se aprimorou e os métodos
de tratamento e de prevencao comecaram a entrar em acao (ALMEIDA, 2011).

As leucemias, os tumores de Sistema Nervoso Central (SNC) e os linfomas séo
os tumores mais comuns na fase da infancia. Apesar do tratamento tender a ser melhor
sucedido quando comparado a outras fases da vida (ALMEIDA, 2011), representam um
grande desafio a equipe de oncologia pediatrica (REIS, SANTOS, THULER, 2006, SOARES,
2013), e séo “responsaveis pela maior perda de anos potenciais de vida.” (SOARES, p.1,
2013), acarretando em sequelas afetivas, fisicas e cognitivas, que dificultam o retorno a
vida tipica (ALMEIDA, 2011).

O terapeuta ocupacional (TO) justifica sua inser¢céo na equipe pelo fato de que a
crianca em tratamento ou poés- tratamento oncolégico podera ter comprometimento de
todos os componentes do desempenho ocupacional, interferindo negativamente para a sua
vida cotidiana, reduzindo a qualidade de vida. Por meio de diversas estratégias, o TO, ira
promover vida produtiva e minimizar os efeitos negativos causados pelo tratamento. Entre
as estratégias, o TO pode efetivar seu trabalho com a dancga.
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O presente artigo tem por objetivo articular a danga na oncologia e na terapia
ocupacional, e a terapia ocupacional na oncologia pediatrica, somando a conhecimentos
sobre o ballet classico para abrir 0 pressuposto de que a utilizagdo do ballet classico, como
recurso terapéutico ocupacional, pode permitir melhoras no desempenho de criangas em
tratamento oncoldgico.

O método utilizado para o desenvolvimento do presente artigo foi a revisdo
bibliografica, na qual foram pesquisados artigos que discutem o uso da danga com
pacientes oncoldgicos (eixo 1), a TO na danga (eixo 2) e a TO na oncopediatria (eixo 3).
Por fim, foi realizada a interlocugéo entre os artigos encontrados nos trés eixos, somando-
0s a conhecimentos sobre o ballet classico (eixo 4).

As bases de dados utilizadas foram as plataformas eletronicas: Scientific Electronic
Library Online (SciELO) e Biblioteca Virtual em Saude (BVS), as revistas online especificas
da TO: Revista de Terapia Ocupacional da USP e Cadernos Brasileiros de Terapia
Ocupacional UFSCAR. Os descritores utilizados foram: Danga x Oncologia; Terapia
Ocupacional x Danga; e Terapia Ocupacional x Oncologia Pediatrica.

Foi também optado pela utilizagcdo do google académico, visto a dificuldade de
encontrar literaturas com abordagens da tematica para fonte de pesquisa. Esses artigos
foram pesquisados diretamente pelo seu titulo, dado que se teve a consciéncia da existéncia
deles através das referéncias de outros artigos e trabalhos encontrados.

Os critérios de inclusdo para essa pesquisa foram: artigos publicados entre
2009 e 2019, na lingua portuguesa ou inglesa, que estivessem disponiveis na integra e
gratuitamente. Além disso, os textos deveriam ter contetdos pertinentes ao trabalho, ou
seja, permanecer dentro do tema estudado.

A exposicao dos resultados e a discusséo foi dividida em quatro eixos, sendo os trés
primeiros referentes a temas pesquisados (a danga na oncologia, a terapia ocupacional
e a danca, e a terapia ocupacional na oncologia pediatrica) e o quarto uma interlocucéo
entre os trés temas. No total foram utilizadas 15 publicagdes das 329 encontradas nas
plataformas e revistas utilizadas.

Em relagdo a essa tematica, foram encontrados na base de dados da SciELO 22
artigos, mas somente um foi utilizado; na BVS foram encontrados 151 artigos e utilizados
dois; nas revistas especificas da terapia ocupacional da USP e da UFSCAR né&o foram
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encontrados artigos sobre o tema; foram encontrados e selecionados dois artigos pelo

google académico. Portando, obteve-se um total de cinco

artigos que foram dispostos na

tabela 1.
BASE DE ; AUTOR/
DADOS TITULO ANO OBJETIVO RESUMO
Avaliar a qualidade
FRISON, de vida de mulheres Danca circular foi utilizada como
Danga circular F.S; mastectomizadas instrumento de intervencéao
e qualidade de SHIMO, que participaram do (12 encontros) para mulheres
SciELO  vida em mulheres AKK; grupo de estudo de mastectomizadas. Foi averiguado que
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maneiras como a
abordagem terapia

i Conjunto de reflexdes e relatos que
SERLIN,|;  domovimento de

mostram que a terapia de danga/

: Da?ﬁ::g"& vznmdent GOLDOV, da;giq(gmté:jgggra mqvimento ajudam pacientes com
Academia Breast Cancer N; lutam com questoes cancer de mama a expressarem
Edu Care: A Wellbeing HANSEN, relacionadas ao sentimentos simbolicamente,
Approach E. g encqntrarem novas imagens para Si
2017 proprios, reconstruirem novas vidas e
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Tabela 1. Relag&o dos artigos achados e utilizados, com seu assunto principal, 2019.

Fonte: elaborada pelas autoras a partir dos dados da pesquisa.

Os artigos adotados e descritos na tabela acima tém por objetivo demonstrar os
efeitos fisicos e psicossociais positivos que o uso da danga pode causar em pacientes pos/
em tratamento do cancer.

Com excegéao do trabalho de Sturm et. al. (2014), que ndo especifica a populagédo
pesquisada, todos os outros apresentam como foco de pesquisa pacientes com cancer
de mama, isso porque esse tipo de cancer e os procedimentos vindos do seu tratamento,
desdobram em complicagbes nos aspectos sociais, econémicos, fisicos, emocionais/
psicolégicos e sexuais (BOING et. al., 2017), principalmente em mulheres. Portanto, foi
necessaria a integracdo de tratamentos coadjuvantes que utilizassem o movimento (HO et
al., 2016) de forma segura e viavel, sendo, entdo, uma abordagem néo farmacolégica que
permite melhorar a qualidade de vida, a funcédo psicofisiologica, entre outros aspectos que
compde o ser humano (BOING et. al., 2017). Sendo assim :

A danga para algumas pessoas pode proporcionar uma sensagéo de controle
que minimiza a sensagao de desamparo e medo relacionado a dor, além de
promover o funcionamento motor. Existem pelo menos quatro maneiras de
obter uma sensacao de controle através da danga que pode melhorar a cura.
Estes s&o: (1) possessédo pelo espirito manifestado na danga, (2) dominio
do movimento, (3) fuga ou desvio do estresse e da dor e (4) confrontar os
estressores para trabalhar através de maneiras de lidar com seus efeitos
(HANNA, p. 326, 1995).

Frison, Shimo e Gabriel (2014) argumentam que a escolha da danca se faz por essa
ir além da atividade fisica, trabalhando a conexao entre a mente e o corpo, Sturm et. al.
(2014) compde dizendo que a danca trabalha aspectos psicossociais multidimensionais e
refere que esse tipo de exercicio.

[...] combina caracteristicas multissensoriais, emocionais, cognitivas e fisicas,
além de promover a auto expresséo e interagdo grupal, e sua variabilidade
e vibracdo podem ser Uteis para aumentar a motivagdo e criar emogdes
positivas (Sturm et. al., p. 2242, 2014).
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Segundo Sturm et. al. (2014), através da introducéo da Dance Movement Therapy
(DMT), percebeu uma diminuicdo da fadiga média, além da melhora da funcionalidade
social e emocional e do desempenho fisico. Essa técnica permite a satisfagdo e o equilibrio
das necessidades pessoais, a sensagéo de confianca e sucesso, a reducéo do sofrimento e
a promocgéao da saude e do bem-estar mental (Serlin, Goldov e Hansen, 2017) melhorando
a qualidade de vida.

Todos os trabalhos mostraram resultados positivos aos participantes tanto nos
aspectos fisicos, como nos psicossociais, e em nenhum dos casos foram apresentados
efeitos adversos. Quando comparado a grupos controles, este ultimo apresentava pouca
ou nenhuma alteragéo significativa.

Por conseguinte, os referidos estudos ajudam na comprovacao de que a danca tem
potencial para reducdo de sintomas e sequelas fisicas, cognitivas e psicossociais (prépria
da doenca, do seu tratamento e/ou singular de cada sujeito) em pessoas em tratamento
do cancer.

Em relagcéo a essa temética, foi encontrado e utilizado na base de dados da SciELO,
1 artigo; na BVS encontrou-se 36 artigos, sendo 1 utilizado; na revista especificas da
terapia ocupacional da USP encontrou-se 28 artigos e 1 ultilizado; na revista da UFSCAR
encontrou-se 4 artigos e 2 foram utilizados; encontrou-se e selecionou-se 1 artigo utilizando
0 google académico. Assim, obteve-se um total de seis artigos que foram dispostos na

tabela 2.
BASE
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danca em uma 2013 acolhimento e sutileza, acontecimento e ponte em uma rede de

clinica corporal sentidos dentro de um CAPS.

em saide mental. dentro de um CAPS II.
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delicadeza, 2015 oraanizar %isapens cooperativo e coletivo da criagcdo, em
criacdo artistica e deg c onvivé% i gntre um espaco aberto a qualquer pessoa
diferenca pessoas quaisquer. disposta a participar.
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Tabela 2. Relacéo dos artigos achados e utilizados, com seu assunto principal, 2019.

Fonte: elaborada pelas autoras a partir dos dados da pesquisa.

Na tabela 2, os artigos descritos mostram o olhar da Terapia Ocupacional para a

importancia da integragdo da danga como recurso no processo de saude e qualidade de

vida das pessoas.

Trabalhar um corpo permite a compreensdo da sua importdncia na construgédo

de sentidos do fazer humano e na potencializagdo da capacidade da sua receptividade

(CASTRO et al., 2011). Desta forma, pode-se defender a importancia do corpo no fazer,

ou seja, na realizacdo das ocupag¢des humanas, concluindo que o corpo pode ser foco da

terapia ocupacional.
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Sendo assim, a utilizacdo da danca como recurso terapéutico ocupacional
proporciona bem-estar ocupacional, fortalecendo a participagéo na vida social e cultural
(CASTRO et. al., 2011).

Por meio das producdes foi possivel perceber a utilizagdo de varios métodos de
danca, que vao sendo determinadas pela cultura, idade, geracdo (COETZEE, 2011) da
populacédo ou em resposta as necessidades/momentos especificos do grupo (CASTRO et.
al., 2011).

O profissional de terapia ocupacional se difere nesse trabalho, pois sua fungéo
néo se isola na coordenacdo das aulas de danca, & também responsavel pelo: trabalho
sobre a qualidade e preservagéo da atengdo, escuta e do acolhimento (CASTRO et. al.,
2011, OLIVEIRA, ARAUJO, 2013); fortalecer a expresséo de participantes introspectivos;
mediacdo de falas e acontecimentos (CASTRO et. al.,, 2011); garantir uma relagdes
horizontalizadas; adaptagéo dos recursos quando necessario (OLIVEIRA, ARAUJO, 2013);
compreender e fazer ser compreendido que cada um deve realizar os exercicios dentro dos
seus limites e capacidades (CASSIANO et al., 2010).

As aulas permitem que as relagdes acontecam em equilibrio, com a distancia que
permite a soliddo sem causar um isolamento social e um coletivo que ndo seja uma fuséo
de todos, mas sim, que preserve as singularidades dos seres (Silva e Lima, 2015).

Com a qualidade dessas relagbes e a mediacdo do acontecimentos cria-se um
ambiente gerador de afetos, que passa confianga e é formativo (CASTRO et. al, 2011),
permite lidar com o caos e imprevistos de forma favoravel (OLIVEIRA, ARAUJO, 2013),
principalmente pela substituicdo do egocentrismo para atitudes empaticas (COETZEE,
2011, SILVA, LIMA, 2015).

Quando integrado a possibilidade de dar voz aos introspectivos, propicia a
visualizagéo de “[...] como cada um lida com o que o outro traz e com a maneira de trazé-
l0” (SILVA, LIMA, p. 678, 2015), permitindo que em um mesmo local haja vérias formas de
existir.

Dessa forma ndo espera-se que 0 ser use sua poténcia para cumprir o que é
realizado de forma primorosa, mas sim ser a sua poténcia no momento em que afirma sua
existéncia pelas suas acdes ou inagdes, sem ter que carregar com isso julgamentos ou
culpabilizagbes (SILVA, LIMA, 2015), gerando um sentimento de pertenga (Castro et.al,
2011).

Deste modo, as aulas de danga como recurso terapéutico ocupacional permitem
melhoras ou manutengcdes nos componentes sociais e psicologicos, cognitivos e
fisicos. Tudo isso acarreta na ressignificagdo do cotidiano, bem-estar fisico e mental, o
amortecimento das barreiras para um desenvolvimento saudavel, e, portanto, qualidade de
vida (CASSIANO et al., 2010, CASTRO et al., 2011, CHEN et al., 2016, COETZEE, 2011,
OLIVEIRA, ARAUJO, 2013).

Conclui-se, que a terapia ocupacional pode utilizar a danga como recurso terapéutico
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visando diversos objetivos que vao sendo definidos a partir das necessidades apresentadas

pelo grupo ou paciente, ndo sendo seu propoésito final a execu¢do mais “limpa”, melhor

executada, das coreografias e movimentos, mas garantir que os participantes desenvolvam

seus aspectos psicossociais, cognitivos, fisicos e sensoriais a fim de melhor qualidade de

vida em todos os aspectos da vida.

Em relacdo a essa tematica, foram encontrados na base de dados da SciELO, 4

artigos sendo que nenhum foi utilizado; na BVS foram encontrados 16 artigos e apenas

1 utilizado; na revista da USP foram encontrados trés artigos e 2 foram utilizados; na

revista da UFSCAR foram encontrados 10 artigos e um foi utilizado; foram encontrados e

selecionados 2 artigos pelo google académico e um foi utilizado. Portanto, obteve-se um

total de 4 artigos que foram dispostos na tabela 3.

BASE DE " AUTOR/
DADOS TITULO ANO OBJETIVO RESUMO
Terapia
ocupacional
e oncologia Caracterizar A partir dos relatos de Terapeutas
pediatrica: JOAQUIM, profissionais de terapia  Ocupacionais foi verificado que as
USP caracterizacéo R.H.V.T. et.al ocupacional que atuam acodes realizadas vao ao encontro
dos profissionais 2017 na area da oncologia das necessidades apresentadas
em centros de pediatrica no Estado de pelos pacientes, familiares e
referéncia no Séo Paulo. profissionais na oncopediatria.
Estado de Sao
Paulo
A importancia
%a at“a‘??o impoﬁ%ii?;ec\ils :rzbalho Begliza_do pe§quisa com
a terapia da Terapia Ocupacional profissionais da area hospitalar
ocupacional com - infantil que demonstrou a percepgao
a populacao GIARDINETTO, com criancas da diferenga de comportamento
UFSCAR infantil A.R.S.B. et.al hospitalizadas, sob o dos pacientes e acompanhantes
h infan . 2009 ponto de vista de uma paciente mp .
ospitalizada: . A na dindmica hospitalar ap6s
g equipe multidisciplinar - ~ ;
a visdo Qe de um Hospital as intervengbes da Terapia
profissionais da Materno-Infantil Ocupacional.
area da salde ’
%es;gﬁrzjio A partir de uma investigagéo do
terapeuta Investigar o papel do papel do terapeuta ocupacional na
USP/ ocupacional LIMA, M.S; terapeuta ocupacional oncologia pediatrica, percebeu-se
BVS na oncologia ALMOHALHA, L.  atuando em contextos que primeiro deve avaliar e tragar
pediatrica 2011 hospitalares na objetivos para depois selecionar a
em contextos oncologia pediatrica. abordagem_teérica mais gdequada
hospitalares com a crianga e/ou cuidador.
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Effect of
Play-based
Occupational MOHAMMADI, A;
Therapy on MEHRABAN, A.H;

Investigar os efeitos
da terapia ocupacional
baseada no brincar
na dor, ansiedade e

A partir de uma investigagéo
constatou-se que terapia

Pubmed Symptoms of DAMAVANDI, fadiga em criancas ocupacional baseada no brincar
gr?ilsdprlgljv?% 280'?7 hospitalizadas com sintopn?gg dszral;tlsligc?argg uf%?ﬂ?gios dor.
Cancer: A Single- céancer em tratamento ' :
subjeét Study quimioterapico.

Tabela 3. Relacéo dos artigos achados e utilizados, com seu assunto principal, 2019.

Fonte: elaborada pelas autoras a partir dos dados da pesquisa.

Os artigos descritos na Tabela 3 trazem e descrevem a importancia da atuacao da
Terapia Ocupacional dentro do processo hospitalar de criangas em tratamento oncologico.

O céancer pediatrico é considerado uma doencga rara com alta perspectiva de cura
(em torno de 70%), mas ainda apresenta diversas sequelas e sintomas devido a prépria
doenca ou aos diferentes tratamentos (JOAQUIM et al., 2017). Esses efeitos negativos
comprometem o desenvolvimento normal, além de gerar distarbios do sono e alimentar,
desordem emocional, perda da autonomia e independéncia, interrupcdo das atividades
de vida diérias (AVD’s), participacdo limitada em fung¢des sociais e, portanto, impactos
negativos na qualidade de vida (MOHAMMADI, MEHRABAN, DAMAVANDI, 2017).

Vale lembrar que as sequelas devido ao tratamento ndo se isolam no uso das
drogas. A hospitalizagdo, o isolamento social, os medos, e o afastamento do seu circulo
familiar levam a rompimentos e limitagées das estruturas cotidianas da crianca, afetando,
consequentemente, seu desenvolvimento fisico, emocional, cognitivo e social normal
(GIARDINETTO et. al, 2009, LIMA, ALMOHALHA, 2011).

O profissional de Terapia Ocupacional, nesse momento, pode se apresentar na area
de reabilitacdo, na promoc¢do do desenvolvimento infantil, na humanizagdo do ambiente
e das relagbes, na orientacdo da alta hospitalar, no acompanhamento domiciliar e na
coordenacao de setores especificos dentro do hospital (GIARDINETTO et. al, 2009, LIMA,
ALMOHALHA, 2011).

Dentre os diversos recursos que podem ser empregados por esse profissional
0 mais comum é o brincar, por ser a principal ocupacdo da crianca. E responsavel pela
aprendizagem social (regras sociais, moral e valores), pela promo¢édo da comunicagéo,
desenvolvimento das habilidades motoras, cognitivas e sensoriais e satisfaz o desejo
interno de participagcdo no meio (GIARDINETTO et. al, 2009, LIMA, ALMOHALHA, 2011,
MOHAMMADI, MEHRABAN, DAMAVANDI, 2017), além disso, permite a expressdo de
experiéncias negativas, propiciando um senso de controle sobre os eventos ocorridos e
potencializando sua autoestima. Outro ponto positivo é enriquecer a relagédo entre a crianga
e os profissionais, viabilizando uma assisténcia hospitalar mais holistica e humanizada
(GIARDINETTO et. al, 2009).

A cultura em uma perspectiva multidisciplinar 2



Garantir a participacdo dos familiares durante todo o processo, bem como assegurar
bom vinculo com a crianga, auxilia na satisfacdo emocional e seguranca para ambos,
podendo facilitar também na adaptacéo e no sentimento de acolhimento da crianga. O
apoio a eles contribui para que se mantenham bem e possam oferecer cuidado a crianca,
“de modo que a sobrecarga e as dificuldades proprias desse periodo nao interfiram
negativamente nesse processo” (LIMA, ALMOHALHA, p. 177, 2011).

Portanto, dentro das diversas funcbes que um terapeuta ocupacional pode
desempenhar da oncologia pediatrica, percebe que a atuagcdo com as criancas (0
brincar) e com os familiares sdo as de maior destaque, isso porque elas garantem que as
ocupacgdes desempenhadas por ambos tenham significacdo e permanegam com menor
desestruturagéo possivel e que todo o periodo ocorra com o menor dano psicologico, fisico
e cognitivo para todos os envolvidos.

Adanca pode ser utilizada pelos profissionais de terapia ocupacional, na intervencéo
com criancas em tratamento oncolégico, possibilitando diferentes formas de fazer e estar no
mundo, ensina a lidar com limitag6es, com os diferentes ambientes frequentados e com a
realidade vivida (CASTRO et. al., 2011), auxilia no enfrentamento do sentimento de solidao,
possibilita a criacdo de redes relacionais, fortalece a participagdo nos acontecimentos
diarios, em experiéncias socioculturais e permite ganhar um outro lugar social (CASTRO
et. al., 2011). Outro ponto importante, é que permite uma melhora da resisténcia e aptidao
fisica, das habilidades cognitivas e a liberagédo das tensdes psicolégicas (COETZEE, 2011).

No meio das diversas modalidades existentes, o ballet classico € um método que
se destaca por contemplar uma rica educagcdo motora de forma consciente e global,
proporcionando beneficios nos aspectos fisicos, emocionais, sociais e intelectuais
(BARROS, TEIXEIRA, DA SILVA, 2016), podendo ser ensinado e praticado por pessoas
com diferentes corpos e idades, contanto que desejem experimentar o prazer do movimento
(DUARTE, 2012, PINHEIRO, 2013).

Com criangas a linguagem deve se diferenciar, sendo definida pela idade dos
participantes e as particularidades encontradas neles (DE ALMEIDA, CAMPQOS, 2013).
Para que isso acontega, € necessario a presenga de um profissional capacitado, que
conheca sobre desenvolvimento humano, para separar corretamente grupos de faixa etaria
para a realizagdo das aulas e suas singularidades, assim, realizando o grau de exigéncia
adequado a cada um (DOS SANTOS, DAMASCENO, 2010), que também compreenda
que “cada individuo tem um tempo peculiar para a aquisi¢cdo e para o desenvolvimento de
habilidades motoras” (DUARTE, p. 15, 2012).

O profissional de Terapia Ocupacional é habilitado para analisar e avaliar o
desenvolvimento infantil e, com isso, elaborar intervencdo que v4 ao encontro com as
necessidades apresentadas pela crianga em tratamento (JOAQUIM et al., 2017), podendo
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ser 0 ballet classico um recurso para essa. Esse recurso sera utilizado com orientagéo
adequada da realizagcdo dos passos, sendo adaptado quando necesséario e promovendo
cooperagéo e acolhimento do grupo (OLIVEIRA, ARAUJO, 2013).

Portanto, o profissional devera ter formagé&o como terapeuta ocupacional e possuir
conhecimentos teoricos e praticos do método de ballet classico ou realizar um trabalho em
conjunto com o professor de ballet classico, para assim compor saberes e desenvolver
as melhores propostas possiveis visando, ndo a melhor execug¢éo de passos, ou seja,
a performance, mas sim a geragdo da melhor qualidade de vida através da estimulagcéo
das habilidades motoras, cognitivas, sensoriais, e proporcionar momentos prazerosos
socialmente e com abertura para expressdo dos sentimentos relacionados ou nédo ao
periodo de tratamento.

A Terapia Ocupacional, é uma profissdo que pode utilizar o ballet classico como
recurso terapéutico, pois entende que o corpo é importante para a constru¢gao, compreensao
e significacdo do fazer humano. O terapeuta ocupacional buscara um processo de
vinculagdo do grupo que danga e, consequentemente, novas relacbes e experiéncias,
além de permitir o fortalecimento da participagédo na vida social e cultural. Logo, o bem-
estar e a participacdo ocupacional serdo foco nessa intervencéo, mas essa ainda gerara
ressignificacdo do cotidiano, o bem-estar fisico e mental, a superacdo de barreiras e, a
qualidade de vida dos sujeitos envolvidos na pratica.

Conclui-se que os materiais encontrados corroboram com a ideia de que o ballet
classico pode ser utilizado como recurso terapéutico ocupacional para garantir que a
crianca em tratamento oncol6gico tenha estimulo para ndo perder ou para manter seu
desenvolvimento tipico, além de proporcionar participacao social e cultural, permitindo a
expressao do seus sentimentos.
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