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APRESENTACAO

Nas palavras de Paulo Freire, a Educagio de Jovens e Adultos
deve proporcionar um fazer educativo que busque valorizar o co-
nhecimento prévio dos seus discentes, respeitando seus sonhos, frus-
tragoes, duvidas, medos e desejos. Deste modo, o ensino na EJA vai
além da assimilac¢do de contetdos, pois é tido como um instrumento
de luta e mobiliza¢do social para que a educagio no Brasil seja real-
mente para todos. Nessa perspectiva, esta obra possui como objetivo
contribuir para que os docentes que atuam na EJA tenham conheci-
mento sobre o processo histérico de constitui¢do e organizagio dessa
modalidade de ensino, além de proporcionar reflexdes sobre o papel
social e politico da EJA no atual cendrio nacional. Para isso, foram
selecionados textos de pesquisadores de diferentes institui¢des bra-
sileiras, os quais versam sobre variados aspectos relacionadas a EJA.
Além disso, sio apresentadas a¢des pedagdgicas que fizeram a dife-
renca na vida de brasileiros que buscaram na EJA a retomada dos
seus sonhos, como o Projeto Despertar, o qual ocorreu no municipio
de Britania, Goids, e que foi o ponto de partida para a organizag¢io
dessa coletinea.

No primeiro capitulo, Eduardo Jorge Lopes da Silva realiza um
percurso histérico da Educagio de Jovens e Adultos em nosso pais.
Intitulado Contexto sociobistorico da EJA no Brasil: os movimentos so-
ciais e a contribuicdo para a conquista do direifo a escolarizacdo para as
classes populares, o texto apresenta reflexdes sobre a EJA em cend-
rio nacional a partir da declara¢do da republica no Brasil, em 1889,
ap6s a saida do pais do regime escravocrata no ano anterior. Por sua
vez, no capitulo seguinte, intitulado 4 Educagio de Jovens e Adultos na
perspectiva da Educacdo Inclusiva: uma andlise das ordens discursivas
atuais, Rayssa Maria Anselmo de Brito e Eduardo Jorge Lopes da
Silva analisam o cendrio nacional e as leis e politicas educacionais
brasileiras sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia na EJA, além



de refletirem sobre o contexto local do estado da Paraiba, bem como
o municipio de Bayeux, analisando os seus respectivos Planos Esta-
dual e Municipal de Educagio.

No terceiro capitulo, intitulado Ressignificando a Educacio de
Jovens e Adultos na socioeducagio, Kitia Aparecida da Silva Nunes
Miranda e Cléris Violeta Alves Lopes propdem discutir a EJA na
socioeducagdo. Para tanto, as autoras buscam aporte na andlise do-
cumental e bibliogrifica como recursos metodolégicos de cunho
qualitativo e exploratério. As reflexdes realizadas no texto partem
de estudiosos que dialogam com as politicas publicas de educagio e
com a socioeducagio, tendo, como pano de fundo, um enfoque sobre
a EJA na contemporaneidade e nos espagos socioeducativos de pri-
vagio de liberdade.

A obra prossegue com texto EJA, mais que educacio, pritica de
cidadania, em que Jordana Gouveia e Silva e Marlon Teixeira de Fa-
ria refletem sobre o papel da Educagio de Jovens e Adultos como
instrumento de resisténcia e reparacio social na vida de pessoas his-
toricamente marginalizadas. Em seguida, no texto Discursos acerca da
Educacio de Jovens e Adultos: uma andlise linguistico-discursiva, Jus-
sivania de Carvalho Vieira Batista Pereira analisa enunciados acer-
ca da Educagio de Jovens e Adultos no Brasil, por meio do siste-
ma semantico-discursivo de avaliatividade discutido por Martin e
White (2005), e da metafungio interpessoal, de Halliday (1994). A
partir da abordagem-metodoldgica da Andlise Critica do Discurso,
de Fairclough (2003), a autora busca compreender os mecanismos
discursivos que revelam exclusio social nos enunciados analisados, os
quais denotam o nio cumprimento das legisla¢des que regem a EJA.
No texto seguinte, intitulado Educagdo de Jovens e Adultos: uma and-
lise prdtico-profissional do modelo de ensino de Mato Grosso, os autores
Alvaro José Brandio e Mircio Evaristo Beltrdo realizam um pano-
rama sobre a EJA e propdem reflexdes criticas sobre a negligéncia na
aplicac¢do dessa modalidade no que envolve a percep¢io das incon-

gruéncias e, por consequéncia, a produgdo de solugdes, com enfoque
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no Estado de Mato Grosso.

Na sequéncia, no texto 4 inter-agdo entre teoria e pritica na for-
magdo de Jovens e Adultos, Renata Herwig de Moraes Souza explana
sobre as tendéncias teérico-metodoldgicas que marcam a formagio
e a pritica na EJA. Direcionando essa discussio para a docéncia de
lingua materna, os capitulos seguintes versam sobre o ensino de Lin-
gua Portuguesa na EJA. Em 4 aplicabilidade das metodologias ativas
na EJA: o ensino de Portugués sob uma nova vertente, Eliane Ricarte
Rodrigues e Viviane Silva de Oliveira Nolascio realizam importan-
tes apontamentos sobre o ensino de Lingua Portuguesa associado
as metodologias ativas e os beneficios oriundos dessa jun¢io. Por
sua vez, em A prdtica de leitura e producio de textos baseada nos géneros
textuais na Educacdo de Jovens e Adultos, Simar Fernanda Marilack
da Silva Arruda reflete sobre a necessidade dos docentes de Lin-
gua Portuguesa na EJA planejarem suas aulas a partir do estudo de
géneros textuais, destacando o fator social dos textos na construgao
identitdria dos alunos nessa modalidade de ensino.

Os dois textos seguintes versam sobre a docéncia de disciplinas
da drea de Ciéncias Humanas na EJA. Em FEnsino de Historia na
Educacio de Jovens e Adultos (EJA): breve andlise critica, Pedro Hen-
rique Marques Cardoso reflete como a Histéria, uma Ciéncia em
constante expansio, pode contribuir para a compreensio da realidade
social dos sujeitos envolvidos no processo de ensino/aprendizagem
na EJA. Por sua vez, em O Ensino de Geografia na Educagio de Jovens
¢ Adultos, Eduardo de Freitas apresenta algumas condi¢des e reali-
dades no desenvolvimento do ensino de Geografia no contexto da
EJA, refletindo sobre o papel social dessa disciplina na formagio do
estudante jovem e adulto como cidadio critico e atuante.

No capitulo Esco(lar), doce esco(lar): a EJA e os desafios do ensino
remoto em tempos de pandemia, Sadrack Oliveira Alves analisa a EJA
no contexto do periodo pandémico. O autor reine algumas reflexdes
sobre os desafios impostos aos estudantes dessa modalidade frente



as novas demandas remotas da educagio, onde o ambiente domés-
tico, por vezes, tem se tornado a nova sala de aula. No capitulo se-
guinte, intitulado A oferta de cursos semipresenciais na escolarizagio de
Jovens e adultos no estado da Paraiba: garantindo acesso e permanéncia,
Humberto Vieira Farias e Eduardo Jorge Lopes da Silva descrevem
o funcionamento dos cursos semipresenciais da EJA no contexto es-
tadual paraibano. Por meio de uma abordagem qualitativa, de carater
documental, e a partir da legisla¢do vigente, os autores analisam as
caracteristicas dessa oferta tendo em vista a garantia do acesso e da
permanéncia de jovens e adultos a educagio escolar.

A obra é concluida com o texto O despertar de uma nova historia
para a Educacio de Jovens e Adultos no municipio de Britania-Goids, em
que Maria do Disterro dos Santos apresenta as inquietagbes que a
levaram a idealizar e executar o Projeto “Despertar” no municipio de
Britania, Goids, o qual possibilitou o retorno aos estudos de 202 jo-
vens e adultos. Além disso, a autora também elenca as a¢des e destaca
os agentes sociais envolvidos que possibilitaram o sucesso desse pro-
jeto no ano de 2021. Esperamos que, ao longo desta obra, os textos
sirvam de inspiragdo a praxis docente na EJA de futuras/os leitoras/
es, visando a reflexdo, a problematizag¢io e ao aprofundamento de
conhecimentos que levem a transformacio das préprias vidas e das
vidas com quem compartilham os devidos conhecimentos.

Marcio Evaristo Beltrao
Maria do Disterro dos Santos

10



CONTEXTO SOCIOHISTORICO DA
EJA NO BRASIL: OS MOVIMENTOS
SOCIAIS EA CONTRIBUICAO PARA
A CONQUISTA DO DIREITO A
ESCOLARIZACAO PARA AS CLASSES
POPULARES

Eduardo Jorge Lopes da Silva
(Universidade Federal da Paraiba)

Na intengdo de contribuir com a presente coletinea, organizada pelo
prof. Dr. Mircio Beltrdo para os educadores do municipio de Britania,
Goids, como também para todos/as educadores/as deste imenso pais que
atuam no campo da Educagio de Jovens e Adultos (EJA), o presente texto
abordard um pouco do cendrio histérico da EJA e da luta dos movimentos
sociais pelo direito & escolariza¢io para as classes populares, historicamen-
te alijadas do acesso e, sobretudo, a permanéncia na educagio escolar por
motivos diversos, entre os quais a sobrevivéncia pela vida.

O Brasil, segundo dados oficiais do Instituto Brasileiro de Geo-
grafia e Estatistica (IBGE), possui 6,6% de analfabetos, de 15 anos ou
mais idade, e 51,1% da populagio de 25 anos ou mais de idade, sem
completar a educagio escolar basica e obrigatéria em 2019 (BRASIL/
IBGE, 2020). A luta pela escolariza¢do da classe popular nio ¢ algo
recente. No percurso da histéria da educagio, os movimentos sociais
tiveram importante participagdo para essa conquista. Hoje, o direito a
educagio escolar é garantido a todos os brasileiros pela Constituigdo
Federal de 1988. Trata-se de um direito publico subjetivo e universal.

Nessa direcdo, o presente texto visa refletir sobre o contexto so-
ciohistérico da EJA no Brasil a partir de alguns fatos. Cabe ressaltar
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que o texto ndo dd conta de abarcar todos, porém faz o exercicio de
historicizar a educagdo para os jovens e adultos a partir da luta dos
movimentos sociais, segundo a compreensio deste autor, sem des-
considerar a existéncias de vdrios outros movimentos, tanto locais
como nacionais, que foram importantes para assegurar o acesso
escolariza¢do das camadas populares.

Nossa imersdo na histéria tem inicio a partir da declaragio da
republica no Brasil, em 1889, apés a sua saida do regime escravo-
crata, em 1888. Nesse contexto, o pais adentra o século XX com um
contingente populacional de analfabetos, acima de 15 anos e mais,
superior a 65%, segundo Pinto ez /. (2000). Esse fato ird provocar
em setores da sociedade a luta pela escolarizagio da populagio brasi-
leira, inclusive de assegura-la como direito.

A LUTA PELA ESCOLARIZACAO DA CLASSE
POPULAR NO BRASIL NO SECULO XX

O processo de escolarizagio do povo' brasileiro esteve, em muitos
momentos da nossa histéria, sob a ordem do discurso das elites que
estipulavam quem podia ou nio ingressar na escola. Manter as classes
populares em estado de analfabetismo, durante muito tempo, permitiu
as elites dominantes controlarem o acesso a escolarizagdo e legitimar
o seu poderio econdémico. Além disso, se construiu um discurso pelo
qual os nio escolarizados eram tidos como incapazes e sem cultura.
Contudo, nem todo o analfabeto incorpora o preconceito ou sente-se
diminuto socialmente, principalmente aquele que ocupa posi¢do de
liderangas comunitérias etc. (GALVAO; DI PIERRO, 2007).

No percurso da histéria da educagio brasileira, de acordo com
os estudos de Paiva (2003), evidencia-se discursos da elite dominante

! Povo aqui compreendido como sendo aqueles que vivem a margem da sociedade, ou como
diria Paulo Freire (2002), “os esfarrapados do mundo”. Sdo eles: a classe trabalhadora assa-
lariada, ndo assalariada, desempregados, subempregados, pequenos produtores, escravos e
descendentes de escravos — quilombolas -, trabalhadores rurais etc.
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econdmica e politica pelos quais a concessao do direito a educagio,
para as classes populares, poderia ser uma ameaga ao poder vigente
na época. Contudo, para outros setores, associados ao processo de ur-
baniza¢do do Brasil e as elites industriais, a educa¢do era necessaria
como aliada do desenvolvimento da nagdo. Sob esse entendimento, a
educagio para o povo passa a ser compreendida pelas elites industriais
como importante, ao ponto de declararem que a condi¢io de analfabe-
tismo, entre o enorme contingente populacional, era a causa do atraso
do desenvolvimento industrial do Brasil (Cf. PATVA, 2003, p. 36-39).

O fato de o pais estar se industrializando, sem contingentes
qualificados e escolarizados, poderia travar o crescimento do proces-
so de industrializagdo. Esta possibilidade faz com que o discurso das
elites mude e passe a pensar no acesso e na garantia do direito a edu-
cagdo das classes populares como condi¢io de garantir mio-de-obra
qualificada e, no minimo, escolarizada.

Contudo, este processo ndo foi simples, pois, no final do século
XIX e inicio do século XX, o Brasil ainda era majoritariamente rural,
com uma forte elite enraizada no campo e uma vida social de baixa
demanda a cultura letrada. Assim, a luta pela escolarizagio e pelo
combate ao analfabetismo do povo brasileiro integrou a agenda da
luta pelo poder entre os proprietdrios aristocraticos rurais e os indus-
triais urbanos. Os analfabetos, nesta época, nio votavam, e o seu voto
poderia garantir a legitimidade da democracia no pais, sob ética da
elite industrial, como também o seu poder.

A educagio pensada para as classes populares objetivava apenas
oportunizar o acesso a0 mundo da lecto-escrita, sem, contudo, zelar
por uma educagio capaz de contribuir com o processo de emancipa-
¢do, formagdo humana e acesso aos bens de produgio, reforgando as-
sim o idedrio liberal-burgués com sua produgio de pobreza, de subes-
colarizagio e formagdo de contingente de reserva para suas indudstrias
etc. (PAIVA, 2003). Esta oferta de educagio escolar nio resolveria os
problemas sociais da populagio (politica de trabalho, de saide publica
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de qualidade, de habitagdo, de combate a fome e a pobreza, etc.), os
quais, até hoje, estdo presentes na histéria de luta do povo brasileiro,
por meio, sobretudo, dos movimentos sociais organizados.

Entre as décadas de 1910 a 1930, destacam-se o movimento
operdrio nas décadas de 1910 e os “Pioneiros da Educagio”, através
do “Manifesto” escrito, entre outros, por Fernando de Azevedo (em
1932). Ambos os movimentos tinham como pauta a luta em favor do
direito ao acesso a educagio como uma das possibilidades para o pais
se desenvolver, e, nessa dire¢do, era imprescindivel que todos pudes-
sem ter acesso a educagio plena, laica, piblica e gratuita.

Com o advento do Manifesto dos Pioneiros da Educagio, inicia-
-se no pais uma discussdo em favor da implantagio de um sistema de
ensino organizado sob a responsabilidade da Unido. Conforme Paiva
(2003), os intelectuais do Manifesto acreditavam na necessidade de
um plano Gnico de ensino para o pais, cuja reforma educacional pro-
posta estivesse vinculada as reformas econémicas em curso na época.

Considerando lentos os avangos em relagio a educagio elementar
para as camadas populares, constatamos que essa nio se configurou
como prioridade por parte dos politicos e das politicas pablicas. A
educacio estava mais associada aos interesses da elite dominante e aos
ideais do capitalismo industrial em desenvolvimento no pais, como
também ao aumento do contingente de eleitores. A educagio, por con-
seguinte, foi entendida por alguns setores da elite (a oligarquia rural,
por exemplo) como ameaga a ordem constituida na época. A ideia era
instruir o povo para atender as necessidades econdomicas emergentes,
sem pretender promover sua emancipagdo humana, politica e social.

Estes fatos revelam um Estado e uma elite economica preocupa-
dos, ndo com a formagio escolar das camadas populares, mas com estra-
tégias de poder, para a consolida¢do de um projeto de Estado moderno
e industrializado. A intencionalidade de educar/escolarizar as camadas

? Outra leitura muito instigante e interessante sobre a luta pela educagdo das classes trabalha-
doras na Primeira Republica encontra-se na rara obra de GHIRALDELLI JUNIOR (1987).
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populares tinha o interesse de reforgar a hegemonia de uma elite econo-
micamente dominante e de um Estado controlador das a¢gées humanas.

Outro fato constatado estd na concepgdo preconceituosa, muito
visivel no século XIX e inicio do século XX, sobre as pessoas nio
letradas/alfabetizadas. Para elas era atribuido o estereétipo de inca-
paz e de improdutivo. A condi¢io do analfabetismo era considerada
como uma “chaga” que impossibilitava o pais de crescer e tornar-se
uma nagido desenvolvida. Isso revela que o processo civilizatério do
pais ocorreu de modo totalitirio, e a educagio foi usada como ins-
trumento ideoldgico para legitimagdo do poder da classe economi-
camente favorecida da época (PAIVA, 2003). Contudo, nio se des-
carta que determinados setores da classe operdria, principalmente
da segunda década do século XX, a exemplo de sindicatos e outras
representagdes, tanto de trabalhadores como de associagoes de bair-
ros, tenham se mobilizado pela luta em favor da escolarizagio de seus
representados, como foi o caso da Unido dos Operdrios Estivadores,
em 1923 (Cf. BRANDAO, 1985. p. 49; GHIRALDELLI JUNIOR,
1987, p. 87-159). Esses e outros fatos histéricos constatados nos re-
metem a concep¢do circular de histéria que, segundo Ghiraldelli
Junior (2007), é aquela concepgio que, independentemente do con-
texto sécio-histérico, mudam-se os personagens, mas insiste-se no
mesmo enredo. Ou seja, ndo hd mudangas significativas, apenas uma
sensac¢do de repeti¢do continua.

Logo, possuir uma sociedade escolarizada, critica e participativa
na vida social, politica e econémica do pais, possivelmente ndo era
o interesse nas primeiras décadas do Século XX. E, contraditoria-
mente, toda vez que se questionou o progresso do pais, a culpa fora
atribuida aos pobres, tendo como rétulos discursivos sua condigio de
analfabeto, improdutivo e incapaz, reforcando uma dada ideologia de
que tal condi¢do, ndo permitia ao pais se modernizar. Assim, “[...] no
discurso publico como imagem do analfabetismo, tem a conotagio
de deficiéncia moral e intelectual: o analfabeto é concebido como
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um ser ignorante e desprovido de meios de discernir entre o certo e
o errado” (GALVAO; DI PIERRO, 2007, p- 24).

A questdo do desenvolvimento econdmico do pais e a difusio
da educagio escolar elementar para o povo, como também o mito em
torno do fendmeno do analfabetismo, considerado como “doenga”,
eram recorrentes no discurso da educagdo popular, compreendida
como educagio para o povo por parte das elites dominante da época.
Com raras excegdes, principalmente do final da década de 1950 até
1964, quando a educagio popular e a educagio de adultos tomaram
outros significados politicos e antropolégicos, de construgio de um
homem/mulher criticos. Tal constata¢do foi observada na influéncia
das ideias socialistas, as quais eram disseminadas entre o povo como
as melhores para a mudanca da sociedade e da sua qualidade de vida.

A partir do final da década de 1950, precisamente com a reali-
zagdo do II Congresso Nacional de Educagio de Adultos?, foi que
se comegou a focalizar a educagio de adultos, com base nos aspec-
tos sociais da populagio pobre do pais, piblico hegeménico na EJA.
Esse movimento acontece a partir do grupo liderado por Paulo Frei-
re neste congresso, no qual denuncia que, sem considerar a realidade
de vida e as necessidades dos educandos adultos, as iniciativas sobre
o processo de alfabetizag¢ido dessa fragdo populacional continuariam
a amargar resultados insatisfatérios quanto ao seu processo de alfa-
betiza¢do®. Os altos indices nacionais de analfabetos adultos na faixa
de 15 anos e mais continuavam elevados’. Tal tese foi defendida por
Paulo Freire e equipe (Inspetora-orientadora Dulce Chacon; pro-
fessora Elza Freire; Assistente Social Judite da Mota Ribeiro e o

? Este congresso ocorreu entre os dias 9 e 16 de julho de 1958 no Rio de Janeiro e foi convo-
cado e patrocinado por entidades publicas e privadas, com apoio do Ministério de Educa¢io
e Cultura da época (PAIVA, 2003).

* Na época tinhamos as seguintes iniciativas da Unido para a EJA: 1947 - 1963: a Campanha de
Educagio de Adolescentes e Adultos (CEAA); 1952-1963: a Campanha Nacional de Educagio
Rural (CNER); 1958-1961: a Campanha Nacional de Erradicagdo do Analfabetismo (CNEA).

* Dados do IBGE/Censo Geografico apontam para o indice de 50,6% da populagdo adulta
(15 anos de idade e mais) analfabeta.
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universitdrio José Augusto de Sousa Peres), através do documento: A
Educagio de Adultos e as Populagoes Marginais: mocambos.

Freire e equipe irdo defender que, qualquer intervenc¢io educati-
va para a populagdo adulta, pobre, residente nas zonas de mocambo,
nos corregos, Nos Morros, nos mangues € nos areais deveria, além de
considerar tais realidades, “[...] ser eminentemente um trabalho com.
Nunca um trabalho verticalmente sobre ou assistencialistamente para
0 homem” (FREIRE, 1958, p. 3). Esse discurso enuncia uma concep-
¢do de educagio estranha, por nio se configurar em uma constru¢io
verticalizada, imposta. O discurso freireano enuncia uma concepgio de
educagio a qual apresenta como principio politico-pedagégico a cons-
tru¢do de uma proposta educativa que envolva a participacio de todos
nesse processo, considerando, como expressa o proprio Freire e equipe,
as “cores” da realidade a qual tal educagio se desenvolve.

Freire (1958), portanto, retoma uma concepgio de educagio que
se alicerca teoricamente no cotidiano, no fazer pratico e na realidade
de vida das camadas da popula¢do menos favorecida economicamen-
te. Sua tese é construida a partir das condi¢des reais de vida das pes-
soas, dos trabalhadores, dos desempregados, e sintese das camadas

populares. De acordo com Carlos e Silva (2021, p. 2),

A vida, para Paulo Freire, ¢ um parametro essencial,
seja no estabelecimento de relagdes mais humanizado-
ras, edificantes e construtivas, seja no processo de en-
sino-aprendizado, em que o outro é reconhecido e va-
lorizado em suas particularidades, suas singularidades,
seus saberes e suas identidades. Nesse sentido, o edu-
cador do oprimido opta pelos ‘esfarrapados do mundo’
e convida-nos a assumir uma proposta pedagdgica que
tenha a autonomia do sujeito como um dos caminhos
na busca pela liberdade, pela formagio da criticidade
dos educandos e, consequentemente, pela constitui¢io
de subjetividades éticas, em que a dignidade humana
seja pardmetro para as relagoes interpessoais.
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A partir de meados da década de 1960 a meados da década de
1980, a EJA no Brasil ficou subsumida a campanha de alfabetiza-
¢do de adultos, através do Movimento Brasileiro de Alfabetizag¢io
(MOBRAL), alicer¢ada em uma concepgio de educagio de adultos
como supletiva e tecnicista. Este periodo reproduziu o mesmo dis-
curso sobre a EJA, como campanhas de governos em favor da alfabe-
tizag¢do, do periodo de 1945 a 1950.

A EJA ainda sofre com o local marginal que ocupa nas politicas
publicas. Alguns destes locais periféricos sdo traduzidos por ac¢des
emergenciais, descontinuas e descompromissados®. A EJA tem vi-
venciado a¢es traduzidas por programas, os quais mudam de nome
a cada nova gestao publica, seja estadual, municipal e, especialmente,
as agoes da Unido. A luta histérica do movimento pela educagio de
adultos é pela implementagio de politicas publicas de Estado. No
entanto, hd de se superar a visio historicamente herdada de EJA
como educagio suplementar, para garanti-la como “direito”. Logo,

acrescenta Arroyo (2005, p. 28-29):

Teimar em reduzir direitos a favores, a assisténcia, a su-
pléncia, ou a agbes emergenciais ¢ ignorar os avangos
na construg¢io social dos direitos entre eles 4 educagio
de jovens e adultos [...] fala-se muito hoje em parce-
rias entre a sociedade, seus diversos atores e o Esta-
do, porém as parceiras que contribuirdo na configura-

° Na histéria da EJA foram criados varios programas e campanhas com o propésito de alfa-
betizar e escolarizar jovens e adultos, tanto do campo como da cidade. Segundo Paiva (2003,
p. 203-327), tais campanhas e programas foram as primeiras iniciativas oficiais e ambito
nacional. Dentre elas estdo: Campanha de Educa¢do de Adolescentes e Adultos (CEAA),
em 1947; a Campanha Nacional de Educagdo Rural (CNER), em 1952; Campanha Nacio-
nal de Erradica¢ao do Analfabetismo (CNEA), em 1958; a Mobilizagdo Nacional Contra o
Analfabetismo (MNCA), em 1963; o Programa de Emergéncia, em 1963; o Plano Nacional
de Alfabetizagdo (PNA), em 1964; o Movimento Brasileiro de Alfabetizagio (MOBRAL),
em 1967; a Fundagao Educar, em 1985; o Programa Nacional de Alfabetizagdo e Cidadania
(PNAC), em 1990; o Programa de Alfabetizagio Solidaria (PAS), em 1996; o Programa
Brasil Alfabetizado (PBA), em 2003-2017. Todas essas campanhas e programas foram assu-
midos pelo governo federal em distintas gestoes.
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¢io da EJA como garantia de direitos e como dever
de Estado serdo aquelas que situam suas intervengoes
na legitimagio dos direitos dos excluidos, dos setores
populares; aqueles atores sociais que superarem visoes
assistencialistas para com esses setores populares, que
os reconhecerem sujeitos coletivos de direitos, na tota-
lidade dos direitos humanos.

A EJA, na perspectiva da Educagio Popular, inclina-se para
uma pritica de educagio emancipatéria e libertadora para os seres
humanos (FREIRE, 1997, 2005, 2007; SOUZA, 2002, 2007). Visa
uma nova sociedade que, provavelmente, nio condiz com o modelo
atual implantado. E, nessa dire¢do, ndo se pode deixar de considerar
a histéria de lutas, conquistas e constru¢io da identidade da EJA
ao longo de sua trajetéria. Assim sendo, vale ressaltar que muitas
das iniciativas de alfabetizagio e escolarizagio para jovens e adultos,
toram realizadas por movimentos sociais, saldes de igrejas, organiza-
¢oes da sociedade civil, projetos de extensdo de universidades e por
andnimos que abriam o espago de suas casas e transformavam suas
salas de visita, terragcos e garagens em salas de aulas para jovens e
adultos poderem se alfabetizar.

Essa marca histérica tem acompanhado a EJA como forma de luta
e resisténcia em favor do acesso e da permanéncia a escola, como tam-
bém a garantia do direito constitucional e universal 4 educagio escolar.

A EJA DOS ANOS 1990

Os anos 1990 foi o periodo de reforma do Estado brasileiro para
implementagdo da politica neoliberal. Também demarcou o processo
de redemocratizagao do pais. Nessa época, se comeca a sentir os efeitos
da sua implantagio e do processo de globaliza¢do econémica através
da privatizacdo de suas empresas estatais, além de priorizar as agdes
ligadas a uma politica liderada pelo Banco Mundial, em que as politi-
cas publicas sociais de combate a pobreza passaram ao segundo plano.
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Em decorréncia dessa realidade, o pais presenciou o “didlogo” de

empresdrios (setores privado e autirquico) com os seus trabalhado-
. « » . ~ s

res, sugerindo-lhes as “vantagens” da demissao voluntdria, provocan-

do, assim, o aumento do contingente de trabalhadores na economia

informal. Diante dessa nova politica, Antunes (2000, p. 2) afirma que

o movimento sindical se tornou

Incapaz de apreender a amplitude e a dimensdo do capi-
talismo, postado numa situagdo desfavoravel que lhe obsta
a possibilidade de visualizar e agir para além do capital, o
sindicalismo, em seus tragos e tendéncias dominantes, con-
duzido pelo idedrio que tem conformado suas liderangas, a
cada passo dado recua a um patamar anterior, assemelhan-
do-se a um individuo que, embora pareca caminhar para
frente, desce uma escada de costas, sem visualizar o ultimo
degrau e menos ainda o tamanho do tombo.

Além disso, a falta de qualificagio especifica por parte da mio
de obra do operariado brasileiro, como consequéncia, principalmen-
te, do baixo nivel de escolaridade, for¢a a implementagio de medidas
para sanar o problema. Entre essas medidas, houve investimentos
no Programa de Qualificagio e Requalificagdo Profissional (PLAN-
FOR), atendendo a 3.800 municipios brasileiros, em 1997. Sobre
este Programa, Haddad e Di Pierro (1999, p. 9-10) esclarecem que:

[...] o Programa incorpora um componente de formagio
em habilidades basicas (leitura, escrita, cdlculo, etc.) pelo
qual passaram 1,8 milhdo de trabalhadores e desemprega-
dos no triénio 1995/97. Quando se analisa a escolaridade
dos treinandos do PLANFOR verifica-se que aqueles que
ndo possuem qualquer escolaridade estdo subrepresenta-
dos, pois constituem 14,7% da popula¢do com 14 anos ou
mais e sdo apenas 5% dos beneficidrios do programa.

A década de 1990, portanto, refor¢a o discurso pela implementa-
¢do das ideias neoliberais e a luta em favor da qualificagdo profissional
dos trabalhadores brasileiros, especialmente daqueles em estado de
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analfabetismo (correspondente na época a 19,7% da populagio maior
de 15 anos (CENSO/IBGE/2000) ou subescolarizados. No entanto,
como afirmam Haddad e Di Pierro (1999), os menos escolarizados
foram os menos atendidos neste processo de qualificagio profissional.

No campo da EJA, a partir dos meados de década de 1990,
emergem novos acontecimentos, em que modalidade se torna o foco

principal, como afirma Soares (1999, p. 1):

Temos assistido, nos dltimos anos, a emergéncia de uma
multiplicidade de eventos nacionais e internacionais sobre
a educagio de jovens e adultos. Constam dessa intensa e
variada agenda a V CONFINTEA (Conferéncia Inter-
nacional de Educa¢io de Adultos), o Encontro de EJA
da América Latina e Caribe, 0 Encontro de EJA do Mer-
cosul e Chile, os Encontros Nacionais de EJA (Natal/96,
Curitiba/98 e Rio de Janeiro/99), o COLE (Congresso
de Leitura do Brasil) e os encontros anuais da ANPEd
(Associacio Nacional de Pés-Graduagio e Pesquisa em
Educagio). E também desse periodo o surgimento dos
Féruns Estaduais de Educagio de Jovens e Adultos.

Vale salientar que, nesse periodo, a Conferéncia de Educagio
Para Todos, realizada em Jomtien/Taildndia, dava significativa con-
tribui¢do para se pensar a EJA no plano das politicas publicas como
direito humano. E o periodo também de surgimento dos Féruns Es-
taduais de Educa¢io de Jovens e Adultos no Brasil, da realiza¢do dos
Encontros Nacionais de EJA (ENEJA’s), da criagio do Programa de
Alfabetiza¢io Solidéria (PAS) (SILVA, 2005).

Mesmo com todos esses acontecimentos em torno da EJA, a
auséncia de uma politica pablica satisfatéria para a drea nio foi su-
prida. Inclusive, nessa década, a Comissao Nacional de Educagio de
Jovens e Adultos (CNEJA) foi desativada em virtude de sua postura

7 Mais tarde, no Governo Lula, esta comissio serd denominada de CNAEJA - Comissio
Nacional de Alfabetizagdo e Educagao de Jovens e Adultos. Para conferir dos representantes
dos Foruns de EJA nessa comissdo, acessar: http://forumeja.org.br/sites/forumeja.org.br/fi-
les/historico_representacao_cnaeja_1.pdf ou http://forumeja.org.br/node/2391
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critica em relagio as agbes do governo federal (SILVA, 2005). Cabe
ressaltar também que, com o advento do Fundo de Manutengio e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valoriza¢io do Magis-
tério (FUNDEF), em 1997, a EJA ficou fora do financiamento da
educagio nacional. Esse fato acarretou mais uma vez para a modali-
dade sua condi¢do marginal as politicas publicas, forcando estados e
municipios a assumirem a EJA como ensino regular noturno, desca-
racterizando-a do seu real sentido, e silenciando seu funcionamento.
Tratou-se de uma manobra que muitas secretarias de educagio, pais
afora, se apropriaram para poder receber recursos.

Nesse contexto de exclusdo, a organiza¢do da sociedade civil,
por meio dos Féruns de Educagio de Jovens e Adultos, ganha ex-
pressio em todo o territério nacional. Os Féruns de EJA surgem
como movimento resisténcia e luta em favor do direito a educagao,
para jovens e adultos que ndo tiveram acesso a ela, ou que tiveram
suas trajetdrias escolares interrompidas e que precisavam retomar
seus estudos na modalidade.

“Os féruns de Educacio de Jovens e Adultos: uma nova con-
figuracdao em movimentos sociais”®

Os Féruns de Educagio de Jovens e Adultos (Féruns de EJA)
surgiram no pais, de acordo com Silva (2005), em 1996, com a orga-
nizag¢do do Brasil para participar da V Conferéncia Internacional de

Educagio de Adultos, realizada em Hamburgo, na Alemanha, sob o
auspicio da UNESCO’.

* O presente titulo ¢ inspirado no livro de Silva (2005), devidamente referenciado neste
artigo. O livro é resultado de sua dissertagdo defendida em 2003, no Programa de Po6s-Gra-

duagdo em Educagdo da Universidade Federal da Paraiba.

® Vale lembrar que ja acontecerem seis CONFINTEA'S: a I CONFINTEA, em 1949, em El-
sinore/Dinamarca; a Il CONFINTEA, em 1960, Montreal/Canada; a III CONFINTEA, em
1972, Toékio/Japdo; a IV CONFINTEA, em 1985, em Paris/Franca; a V. CONFINTEA, em
1997, Hamburgo/Alemanha; e a VI CONFINTEA, em 2009, em Belém do Para/Brasil. A
VII CONFINTEA estd agendada para acontecer em Marrocos, em 2022 (Site da UNESCO).
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Faz parte da metodologia de organizagio das CONFINTEAS,
convocar os paises-membros para se organizarem e participarem das
atividades preparatérias ao evento. De acordo com Silva (2005, p. 36),

os encontros preparatérios para a V CONFINTEA, por exemplo,

[...] foram realizados por alguns Estados da Federagio
[...]. Houve, também, encontros regionais e o Semindrio
Nacional. O resultado desses encontros foi a elaboragio
de um documento unico contendo os compromissos e
as propostas de agdo acordados entre a sociedade civil
organizada e o poder publico governamental, na figura

do MEC.

Nesse periodo surge o primeiro Férum de EJA brasileiro, no
Estado do Rio de Janeiro. Em seguida, surgiram varios outros féruns
Brasil a fora. Em sintese, os féruns, apesar de suas especificidades
regionais, se configuram como espago de didlogo com os diversos su-
jeitos sociais de diferentes correntes do pensamento e préticas, com
a articulagio de diferentes segmentos sociais envolvidos com a EJA,
caracterizam esse movimento que Silva (2005) denomina de No-
vos Movimentos Sociais, a partir de sua compreensio em Melucci
(2001), Gohn (2000) e Scherer-Warren (1996)

Os Féruns de EJA, durante algum tempo, especialmente nos
governos Lula e Dilma (2003-2016), foram bastantes atuantes em
prol de politicas publicas para a EJA. Eles se configuraram em espa-
¢os de intervenc¢io nas politicas publicas, para a modalidade, tornan-
do-se instrumento de pressio politica e de intercimbio de experién-
cias (SILVA, 2005).

De acordo com o Relatério-Sintese do V Encontro Nacional de
Educagio de Jovens e Adultos (ENEJA, 2003), os féruns possuem as
seguintes pautas, que a nosso ver, ainda se encontra atual e relevante
para a modalidade. Sao elas: a necessidade de assumir um conceito
ampliado de EJA, expresso como um direito de cidadania, que en-
volva a formagio para o trabalho [...]; a necessidade de que a politica
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nacional de educagio continuada e de formagio profissional de jo-
vens e adultos resulte de articulagio intersetorial e interinstitucional,
sob coordena¢io do MEC [...]; a reativa¢io da Comissio Nacional
de Educagio de Jovens e Adultos, com o desdobramento da mesma
para os Estados e os municipios, de modo a estabelecer uma efetiva
articulagdo entre as esferas publicas e a sociedade civil; a apropria¢do
das licoes da educagio popular, com destaque para o legado de Paulo
Freire, apoiando as experiéncias realizadas nessa drea, legitimando,
pela certificagio, os processos de escolarizagio criados por meio de
diversas praticas pedagégicas e pela indugdo de politicas puablicas
(RELATORIO-SINTESE, V ENEJA, 2003).

Hoje, os Féruns de EJA encontram-se com pouca mobilizagio
em virtude de uma politica negacionista e sem proposta para a mo-
dalidade. O que se apresentou em 2019 foi uma Politica Nacional
de Alfabetizacdo, mas que nio contemplou a EJA, como também os
Féruns de EJA se manifestaram contra parecer do Conselho Nacio-
nal de Educagio (CNE), que estabeleceu o “Alinhamento da Edu-
cagio de Jovens e Adultos (EJA) as diretrizes apresentadas na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), e outras legislagoes relativas
a modalidade”, apresentando o seguinte:

Os representantes estaduais e distrital dos Féruns de EJA
do Brasil reunidos online, no dia 24 de novembro de
2020, reafirmaram sua posigdo de que curriculo da EJA
nio pode ser um simples alinhamento de conhecimento
as etapas do ensino da idade obrigatdria, ndo deve ser re-
duzido a légica das competéncias e organizado de forma
universal, com objetivos de ensino gerais e uniformes que
excluem os conhecimentos adquiridos pelos trabalhado-
res estudantes em diferentes espacos (OFICIO DOS
FORUNS DE EJA BRASIL; FORUM NACIONAL
POPULAR DE EDUCACAQ, 2020, p. 3).

Mas, apesar de tudo isso, a luta dos Férum de EJA tem se in-
tensificado em favor da luta pela garantia do direito 4 educagio e por
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politicas publicas para jovens, adultos e idosos, em especial, aqueles/
as que engrossam as classes populares a partir de meados dos anos
1990, com a ressignificagio e vigéncia da educagio popular.

E visivel, portanto, a participacdo dos Féruns de EJA
no atual cendrio politico e social, pelo intenso didlogo
que vem sendo travado entre a sociedade civil e o poder
publico, com vistas a construgio de politicas puablicas
que atendam as expectativas de vida e de trabalho da
populagio jovem e adulta, que oportunizem o acesso a
leitura e a escrita e aos conhecimentos fundamentais e
gerais propostos pela educagio basica (TORRES ez al,
2020, p. 79).

Nos anos 2000, no governo Lula (2003-2010), a EJA foi con-
templada com virias agdes politicas, por exemplo, o Programa Brasil
Alfabetizado, destinado as camadas populares sem escolarizagio pré-
via ou em condi¢des de analfabetismo funcional. Outras a¢ées poli-
ticas nesse periodo também foram importantes para a modalidade,
como a criagdo da Secretaria de Educa¢io Continuada, Alfabetiza-
¢do, Diversidade e Inclusio (SECADI), no Ministério da Educagio
(MEC), para a implementagio das politicas de EJA, conforme asse-
vera Machado (2009).

A SECADI reuniu e articulou politicas em favor do direito a
educagdo para os diversos sujeitos das camadas populares (negros,
campesinos, lgbt’s, indigenas, mulheres etc.) expressas nas mais di-
versas identidades e realidades, como ressalta Silva (2018). Essas ex-
pressoes diversas dos sujeitos populares ecoam na dire¢io da garantia
do direito de ag¢oes politicas em favor da alfabetizagdo e escolarizag¢io
para as camadas populares pelos quais, para além do processo de en-
sino da lecto-escrita e da aquisi¢do dos saberes escolares sistematiza-
dos, os sujeitos jovens e adultos possam ter a possibilidade de melhor
intera¢do, em uma sociedade cada vez mais imersa no mundo das
tecnologias digitais, sem exclusdo e opressio.

25



CONSIDERACOES FINAIS

A intengio deste artigo foi fazer uma breve leitura da Educagio
de Jovens e Adultos, uma das modalidades da educagdo bdsica nacio-
nal, a luz dos movimentos sociais em favor da educagdo das classes
populares. Assim, o que vimos foi que para os sujeitos populares da
sociedade a educagio foi uma conquista em parte liderada pela a¢do
de intelectuais, como o caso do Manifesto dos Pioneiros da Edu-
cagdo e do grupo liderado por Paulo Freire, bem como por outros
coletivos que tinham como objeto de suas lutas, o direito a educagio
e a implementagio de politicas piblicas para jovens e adultos.

Na esteira desses movimentos, demos destaque aos Féruns de
EJA, uma nova configuragio em movimentos sociais, que desde
meados dos anos 1990 tem protagonizado e direcionado sua posi¢do
em favor de politicas educacionais para a EJA.

Nio vamos esquecer também o protagonismo do Movimento
dos Trabalhadores Rural Sem Terra que, por meio de sua luta, con-
quistou para a modalidade campesina o PRONERA uma politica de
educagio para os assentados na reforma agréria.

O que nos resta por enquanto concluir sobre a EJA é que sua
luta estava em andamento até o golpe dado na presidenta Dilma.
Daquela época em diante, a EJA estaciona na esperanca de que dias
melhores virdo, para que esse pais possa se encontrar com a educa-
¢do publica, laica gratuita e com qualidade para todos e todas que
sonham (sonho aqui como agio, proatividade) com um Brasil justo,
humano e ético para todos/as cidadaos/cidadas.
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A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO
INCLUSIVA: UMA ANALISE DAS ORDENS
DISCURSIVAS ATUAIS"

Rayssa Maria Anselmo de Brito
(Universidade Federal da Paraiba)

Eduardo Jorge Lopes da Silva
(Universidade Federal da Paraiba)

Partindo do cendrio cada vez mais ampliado da presenga de jovens
e adultos com deficiéncias em escolas regulares, sobretudo, matriculados
na Educacio de Jovens e Adultos (EJA), o presente capitulo busca refle-
tir sobre o encontro das modalidades da EJA e da Educagio Especial/
Inclusiva, analisando as praticas discursivas nos documentos normativos
a nivel nacional, assim como no contexto local do municipio de Bayeux,
localizado na regido metropolitana de Jodo Pessoa, Paraiba.

Adentramos, pois, na intersec¢do destas modalidades ressaltan-
do esse terreno como um campo que tem vivenciado uma série de
ameagcas no cendrio politico atual, tendo como ponto de partida os
estudos que abordam a modalidade da EJA em seus aspectos norma-
tivos e politicos tanto nacionais, apés a Lei de Diretrizes e Bases da
Educa¢io MACHADO, 2009), quanto internacionais, como discu-
te Ireland (2012). Desse modo nos atemos as politicas nacionais mais
recentes e Cujo Momento representa ameagas € retrocessos, a exem-
plo do Decreto n° 10.502 que institui a Politica Nacional de Edu-
cagio Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo

da Vida, e a Politica Nacional de Alfabetiza¢io - PNA (BRASIL,

' O artigo aqui apresentado, configura-se como sendo parte da Analise de Conjuntura
realizada em nossa pesquisa de doutoramento em Educagéo junto ao Programa de P6s-Gra-
duagdo em Educagdo da Universidade Federal da Paraiba (PPGE/UFPB).
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2019¢), o que nos leva a questionar qual o lugar dos jovens e adultos
com deficiéncia mediante este cendrio.

Para tanto, estruturamos o presente texto em duas importantes e
complementares se¢oes: a primeira intitulada O contexto nacional da
Educagio de Jovens e Adultos e a Inclusao da PcD": entre a insta-
bilidade e a resisténcia, na qual analisamos o cendrio nacional e as leis
e politicas educacionais brasileiras que intercruzam as modalidades em
questdo, e a segunda, No cendrio estadual e municipal: as auséncias de
uma educagio de jovens e adultos inclusiva, refletimos sobre o contex-
to local do estado da Paraiba, bem como o municipio de Bayeux, ana-
lisando os seus respectivos Planos Estadual e Municipal de Educaggo.

O CONTEXTO NACIONAL DA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS E A INCLUSAO DA PCD:
ENTRE A INSTABILIDADE E A RESISTENCIA

Reconhecendo que, em se tratando da EJA, “o poder publico
dispensa a esse segmento um tratamento marginal, relegando-o, as-
sim, como a modalidade & qual ele pertence, a uma posigio inferio-
rizada na hierarquia educacional” (FERREIRA, 2008, p. 135), nio
poderiamos deixar de mencionar em nosso estudo a atualidade de
discutirmos a EJA no cendrio nacional atual, considerando que uma
das primeiras medidas vivenciadas no ano de 2019 fora o fim da Se-
cretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagio, Diversidade e In-
clusio (SECADI), o que afetou nio somente as politicas de inclusio
educacional, uma vez que esta passa a integrar uma pasta mais segre-
gada no ambito do Ministério da Educagao, como também afetou
com ainda mais intensidade a modalidade da EJA.

Cabe ressaltar que esta Secretaria foi criada em 2004, entretanto,
somente em 2006, com o acréscimo das politicas voltadas a inclusao,
vem a tornar-se SECADI. Entre seus objetivos “fortalecer a atengio

! Lé-se Pessoa com Deficiéncia.
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especial aos grupos que historicamente sio excluidos da escolariza¢do”
(SALDANA, 2019, s/p). Deste modo, as politicas desta pasta deve-
riam considerar a diversidade em suas multiplas formas: geracional, de
raga, cor, etnia, género, orientagio sexual, deficiéncias e entre outras.
Ainda de acordo com Saldafia (2019, s/p), a iniciativa de extinguir
tal Secretaria “foi uma manobra para eliminar as temiticas de direitos
humanos, de educagio étnico-raciais e a prépria palavra diversidade”,
agendas estas as quais tem sido fortemente combatidas pelo governo
de extrema direita e que se fortalece com a ascensio e adesdo das mas-
sas a ideologia do governo do entio presidente Jair Bolsonaro'.
Entretanto, o fechamento da SECADI nio se constitui um fato
isolado em si. Atrelado a este cendrio de desmontes, pois, temos viven-
ciado nos contextos das escolas municipais e estaduais os fechamentos
de turmas da EJA, sob a alegagio da auséncia de demandas, todavia,
percebemos que nosso pais ainda apresenta altos indices de analfabe-
tismo e de jovens e adultos que nio concluiram sequer sua escolariza-

¢do inicial, como atestam os dados oficiais do IBGE (BRASIL, 2020).

Grifico — Nivel de Instrucio: Pessoas de 25 anos ou mais idade (%)
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Fonte: Brasil/PNAD-C 2019/IBGE, 2020a.

Ainda em se tratando de nimeros que evidenciam este cend-

" Eleito em 2018 pelo Partido Social Liberal e que até apresente data de publicagio deste
artigo, encontra-se sem partido.
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rio vemos que, de acordo com o Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) o quantitativo de
matriculas da EJA “diminuiu 7,7% no ultimo ano, chegando a 3,2
milhées em 2019”7 (BRASIL, 2020b, p. 8). J4 o “nimero de matricu-
las da educagio especial chegou a 1,3 milhdo em 2019, um aumento
de 34,4% em relagio a 20157, sendo estes referentes as “matriculas de
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e/ou
altas habilidades/superdotagio em classes comuns (incluidos) ou em
classes especiais exclusivas” (BRASIL, 2020b, p. 9).

Logo, ¢ possivel percebemos o aumento de matriculas no se-
gundo grupo, referente as PcD, torna-se também evidente na mo-
dalidade da EJA, uma vez que as matriculas destes tém apresentado
um aumento também nesta modalidade, conforme evidenciado na
tabela a seguir:

Tabela — Matriculas da Educagio Especial por Etapa de Ensino
(2015-2019)

Total Educ. Ens. Ens. Prof. EJA

infantil Fund. médio | con./sub.

2015 930.683 64.048 | 682.667 | 65.757 3.306 114.905

2016 971.372 69.784 | 709.805 75.059 2.899 113.825

2017 | 1.066.446 79.749 | 768.360 | 94.274 3.548 120.515

2018 1.181.276 91.394 | 837.993 | 116.287 5.313 130.289

2019 1.250.967 | 107.955 | 885.761 | 126.029 4.784 126.438
Fonte: Brasil (2020b, p. 21).

Nesta tabela podemos observar que entre os anos de 2015 a 2019
houve um aumento de 11.533 matriculas especificamente na EJA, o
que representa 9,12% das matriculas na modalidade. Sendo eviden-
ciado também um crescente aumento de matriculas deste publico nos

demais niveis de ensino, bem como no ensino profissionalizante.

32



Observando, em contrapartida, que quando enfocamos nosso
olhar no tocante as matriculas da EJA, em relagdo ao quantitativo
total de alunos, vemos que num contexto mais local, conforme evi-
denciado no inforgrafico a seguir, no Estado paraibano houve uma
queda de 24,1% de matriculas nesta motalidade.

Figura - Infografico do cendrio de matriculas da EJA no Brasil
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Fonte: Moreno (2019, s/p).

Neste infogrifico, fica ainda explicitado que tal realidade en-
contra-se presente em todos os estados brasileiros, com exce¢do do
Distrito Federal, que apresenta em contrapartida, um aumento 8,8%.

Nesta perspectiva, o fim da SECADI representa, nio sé para

os pesquisadores da drea, como também para os movimentos sociais
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alinhados ao objeto desta secretaria, um significativo retrocesso das
conquistas até entdo obtidas, uma vez que a questdo da diversidade e
do analfabetismo perde espago e passa a tornar-se pouco priorizada
no governo em questdo.

Cabe ressaltar que foi criada no lugar da SECADI, a Secretaria
de Modalidades Especializadas de Educagio, a qual na redagéo inicial
do Decreto n° 9.665, de 2 de janeiro de 2019, possuia as subpastas: 1.
Diretoria de Acessibilidade, Mobilidade, Inclusio e Apoio a Pessoas
com Deficiéncia; 2. Diretoria de Politicas de Educagio Bilingue de
Surdos; e, 3. Diretoria de Politicas para Modalidades Especializadas
de Educacio e Tradigoes Culturais Brasileiras (BRASIL, 2019a);
sendo alterada pelo Decreto n° 10.195, de 30 de dezembro de 2019
passando a organizar-se na seguinte estrutura: 1. Diretoria de Edu-
cagdo Especial; 2. Diretoria de Politicas de Educagio Bilingue de
Surdos; e 3. Diretoria de Modalidades Especializadas de Educagio e
Tradi¢oes Culturais Brasileiras (BRASIL, 2019b).

Desse modo, no tocante a estrutura organizacional do Ministério
da Educagio, o que modifica entre estes decretos dd-se na nomencla-
tura da subpasta 1, que inicialmente se definia de modo mais completo
- Diretoria de Acessibilidade, Mobilidade, Inclusio e Apoio a Pessoas
com Deficiéncia - trazendo mais elementos que na redagio do segun-
do decreto ao restringir-se apenas a Educagio Especial.

Outra medida que merece destaque nesse cendrio foi a Politica
Nacional de Alfabetizagio, instituida pelo Decreto n° 9.765, de 11
de abril de 2019, a qual dentre o publico-alvo apresenta os alunos
da educagio de jovens e adultos sem matricula no ensino formal;
e os alunos das modalidades especializadas de educagio (BRASIL,
2019¢). Embora no texto inicial tal politica preveja que entre suas
agdes, programas e instrumentos, sejam incluidos o inciso “V - de-
senvolvimento de materiais didatico-pedagégicos especificos para a
alfabetiza¢do de jovens e adultos da educagio formal e da educagio

nio formal” (BRASIL, 2019c¢, p. 53).

34



Na pritica, até o presente momento, nio observamos a implemen-
tagdo desta politica, com exce¢do de um Caderno da Politica Nacional
de Alfabetizagio (PNA) o qual apresenta uma pagina dedicada a al-
tabetizagdo na EJA, em que embora seja assemelhada ao processo de
alfabetizagdo das criangas, possui como elementos que os distinguem
“como o conhecimento de mundo que trazem consigo, as suas tentati-
vas anteriores de alfabetizacio e os seus conhecimentos prévios sobre o
sistema de escrita” (BRASIL, 2019¢, p. 35). Destacando a fungio social
da leitura e da escrita @ medida que apresenta a aquisi¢do destas como
responsével por abrir novas oportunidades para este publico.

Neste Caderno da PNA, uma outra pigina é dedicada a alfa-
betiza¢do no contexto das modalidades especializadas de educagio,
a qual abarca o publico-alvo da educagio especial, quilombolas e in-
digenas, fazendo mengdo ao processo de alfabetizagdo da crianca,
todavia sem mencionar o jovem e o adulto com alguma deficiéncia e/
ou quilombola e/ou indigena.

Destacamos ainda, em consonancia com a Politica Nacional de
Alfabetizagio (PNA), a recém-publicada Resolu¢io n° 1, de 28 de
maio de 2021, a qual Institui Diretrizes Operacionais para a Educa-
¢do de Jovens e Adultos nos aspectos relativos ao seu alinhamento 2
PNA e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e a Educag¢io
de Jovens e Adultos a Distancia.

Em uma andlise mais especifica deste documento norteador,
observamos que em seu artigo 8° o atendimento aos jovens e adul-
tos com deficiéncias poderd ser ofertado de acordo com as suas es-
pecificidades “a partir da acessibilidade curricular promovida com
utilizacdo de metodologias e técnicas especificas, oferta de tecno-
logias assistivas conforme as necessidades dos estudantes, apoiados
por profissionais qualificados” (BRASIL, 2021, p. 3), possibilitando
ainda a ocorréncia do Atendimento Educacional Especializado no
mesmo turno, bem como elucidando sobre os casos nos quais serd
facultada as familias a possibilidade da terminalidade especifica, con-

forme comprovagio necessaria.
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Também ressaltamos ainda que algumas outras leis as quais fa-
voreciam a PcD encontram-se ameagadas de sofrerem sérias modi-
ficagdes, em especifico a Politica Nacional da Educagido Especial na
Perspectiva de Educagio Inclusiva (BRASIL, 2008), cuja orientagio
seria de priorizar a inclusdo das PcD nas redes regulares de ensino,
em contrapartida, estuda-se agora a possibilidade flexibilizar a ma-
tricula para as institui¢des especializadas, o que pode vir a represen-
tar um retrocesso, uma vez que o texto abre espago para o paradigma
da segregacio institucional.

Bilches (2019) apresenta os dois movimentos relacionados a
esta reforma politica, o primeiro grupo defendendo uma educagio
diferenciada as PcD, enquanto o segundo grupo aponta para esta
Reforma, como um retorno a segregagio, uma vez que o receio seria
o de que “os alunos com deficiéncia acabem afastados da convivéncia
com os demais estudantes” (BILCHES, 2019, s/p).

Ressaltamos que esta politica foi materializada por meio do
Decreto n° 10.502, de 30 de setembro de 2020, a qual Institui a
Politica Nacional de Educagao Especial: Equitativa, Inclusiva e com
Aprendizado ao Longo da Vida (BRASIL, 2020b), o que ocasionou
uma série de repercussoes e lutas dos movimentos sociais defensores
da Educagio Inclusiva, resultando na suspensio deste, por meio do
ministro do Supremo Tribunal Federal Dias Toffoli no dia 01 de de-
zembro de 2020. De modo ser esta uma pauta ainda nio encerrada,
uma vez que o decreto segue tramitando em outras instincias para
ser votado ou nio.

Outro possivel retrocesso estd relacionado a um Projeto de Lei
de n°6159/2019, 0 qual prevé a retirada das cotas das PcD nas grandes

empresas'’, o que pode vir a representar a ndo inser¢do ou a inviabiliza-

" Pela Lei de N° 8.213, de 24 de julho de 1991, ainda vigente, Em seu artigo 93. “A empresa
com 100 (cem) ou mais empregados estd obrigada a preencher de 2% (dois por cento) a 5%
(cinco por cento) dos seus cargos com beneficiarios reabilitados ou pessoas portadoras de
deficiéncia, habilitadas, na seguinte proporg¢io: I - até 200 empregados - 2%; II - de 201 a
500 - 3%; III - de 501 a 1.000 - 4%; IV - de 1.001 em diante - 5%” (BRASIL, 1991).
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¢do das Pessoas com Deficiéncia frente a0 Mercado de Trabalho, vindo
a prejudicar jovens e adultos com deficiéncias que se qualificam e que
desejam desenvolver distintas profissdes em nossa sociedade.

Para Brigatti (2019) este Projeto de Lei 6159/2019 permite que
as empresas substituam a contratagdo das Pessoas com Deficiéncia
pelo pagamento de um valor correspondente a dois saldrios minimos
mensais a Unido, como forma de compensagio pela ndo contratagio.
Em nossas pesquisas constatamos que esse projeto de lei ainda segue
tramitando, aguardando a apreciagdo de uma Comissao Especial a
fim de que seja votado mais a frente.

Afora todo este cendrio de instabilidades, destacamos ainda os
Planos Nacional, Estadual e Municipal de Educagio, uma vez que se
encontram em periodo de vigéncia e cujas modalidades da EJA e da
Educagio Especial siao mencionadas.

No tocante ao Plano Nacional de Educag¢io 2014-2024 (BRA-
SIL, 2014) destacamos as Metas 9, 10 e 16, as quais tratam respecti-
vamente do combate ao analfabetismo entre jovens, adultos e idosos;
a segunda em relagdo a integraliza¢io da EJA 4 educagio profissional
e a Meta 16 em relagdo a formag¢io docente frente as necessidades
atuais dos sistemas de ensino.

Embora a Meta 4 seja a que mais enfoque as questdes relaciona-
das a Pessoa com Deficiéncia, ndo observamos nas estratégias tragadas
nenhuma mengio ao jovem e ao adulto com deficiéncia, o que ji passa
a acontecer nas Metas 9 e 10. Assim, vemos na Meta 9 o objetivo de:

Elevar a taxa de alfabetizagio da popula¢io com 15
(quinze) anos ou mais para 93,5% (noventa e trés in-
teiros e cinco décimos por cento) até 2015 e, até o final
da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo abso-
luto e reduzir em 50% (cinquenta por cento) a taxa de

analfabetismo funcional. (BRASIL, 2014, s/p).

Conforme analisamos na Meta 9, sio colocadas enquanto obje-
tivos a erradicagdo do analfabetismo absoluto ao fim da vigéncia do
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Plano Nacional de Educagio, a este respeito, lemos no Relatério do
30 ciclo de monitoramento das metas do Plano Nacional de Edu-
cagﬁo - 2020 que “Q meta de erradicagdo do analfabetismo adulto até 2024 esta 6,6 p.p. de
ser aleangada” (BRASIL, 2020c, p. 8), o que aponta para a impossibi-
lidade de alcance da meta no prazo proposto, ressaltamos também
contrastar com esta meta o cendrio atual de desmonte e fechamento

de turmas da EJA.

Para alcangé-la dentre as estratégias ressaltamos:

9.1) assegurar a oferta gratuita da educagio de jovens
e adultos a todos os que ndo tiveram acesso a educagio
basica na idade prépria;

9.11) implementar programas de capacitagio tecno-
l6gica da populagio jovem e adulta, direcionados para
os segmentos com baixos niveis de escolarizagio formal
e para os (as) alunos (as) com deficiéncia, articulan-
do os sistemas de ensino, a Rede Federal de Educagio
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, as universidades,
as cooperativas e as associa¢des, por meio de agoes de
extensdo desenvolvidas em centros vocacionais tec-
noldgicos, com tecnologias assistivas que favorecam
a efetiva inclusdo social e produtiva dessa populagio.

(BRASIL, 2014, s/p, grifos nossos).

Destacamos na estratégia 9.11 a articulagio da capacitagio tec-
nolégica com os alunos com deficiéncia, representando assim uma
possivel inclusdo destes em outros espagos formativos, tais como as
universidades, cooperativas, as associagdes e entre outros.

Sobre a Meta 10 vemos que esta visa “oferecer, no minimo, 25%
(vinte e cinco por cento) das matriculas de educagio de jovens e
adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma integrada a edu-
cagdo profissional” (BRASIL, 2014, s/p), de modo que ressaltamos
a ampliacdo das oportunidades as PcD, bem como a melhoria das
estruturas fisicas das escolas, conforme explicitado nas seguintes es-
tratégias:

38



10.4) ampliar as oportunidades profissionais dos jovens e
adultos com deficiéncia e baixo nivel de escolaridade, por
meio do acesso a educagio de jovens e adultos articu-
lada a educagio profissional; 10.5) implantar programa
nacional de reestruturagio e aquisi¢io de equipamentos
voltados & expansio e a melhoria da rede fisica de esco-
las publicas que atuam na educagio de jovens e adultos
integrada a educagio profissional, garantindo acessibi-
lidade a Pessoa com Deficiéncia. (BRASIL, 2014, s/p).

Observamos que o caminho apontado como estratégia para al-
cangar esta meta perpassa pela necessidade de amplia¢ao de oportu-
nidades, bem como uma maior aproximagio de uma EJA que dialo-
gue e produza uma forte parceria com a Educagio Profissional, o que
nos permite retomar a funcio qualificadora da EJA, conforme lemos
no Parecer n° 11/2000 (BRASIL, 2000).

Por fim, vemos ainda neste PNE a meta 16, a qual refere-se a
formagdo docente ao objetivar:

Formar, em nivel de pés-graduagio, 50% (cinquenta
por cento) dos professores da educagio bésica, até o
ultimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a todos
(as) os (as) profissionais da educagio basica formagio
continuada em sua drea de atuacio, considerando as
necessidades, demandas e contextualizagoes dos sis-
temas de ensino. (BRASIL, 2014, s/p, grifo nosso).

Nesta meta fica evidente a preocupagio com uma formagio con-
tinuada que considere as demandas de cada sistema de ensino, sendo
esta, a0 nosso ver, uma estratégia crucial a fim de alcancar a educa-
¢do inclusiva conforme ressaltamos nesse trabalho, todavia, mais uma
vez o texto disposto neste PNE contrasta com o baixo investimento
do Ministério da Educagio em nossas Universidades e programas
de formagio continuada, nos permitindo apontar a auséncia de uma
formag¢do continuada voltada a constru¢io de uma escola inclusiva,
aspecto este jd suscitado em uma pesquisa no municipio de Bayeux
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por meio de Brito (2017), o que nos leva ao contexto local de nossa
pesquisa conforme analisamos no tépico a seguir.

NO CENARIO ESTADUAL E MUNICIPAL: AS
AUSENCIAS DE UMA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS INCLUSIVA

No tocante ao Plano Estadual de Educag¢io da Paraiba destaca-
mos duas estratégias, referentes a inclusio da Pessoa com Deficién-
cia, sobretudo em relagio ao jovem e o adulto com deficiéncia:

7.2. Promover, no prazo de vigéncia deste PEE, a amplia-
¢do do atendimento educacional especializado (AEE) a
demanda manifesta pelas familias de pessoas com defi-
ciéncia, transtorno do espectro autista e altas habilidades/
superdotagdo, com idade inferior e superior a faixa etdria

de escolarizagio obrigatéria (PARAIBA, 2015, p-55).

9.8. Implementar programas de capacitagio tecnoldégi-
ca para a populagio de jovens e adultos com baixo nivel
de escolarizagio formal e para os alunos com deficién-
cia, articulando a rede federal de educagio profissional,
cientifica e tecnoldgicas, universidades, cooperativas,
associagoes, fundagio de apoio a deficientes, que favo-
recam a efetiva inclusio social e produtiva dessa popu-

lagio (PARAIBA, 2015, p. 63).

Observamos nas estratégias destacadas a mengio direta ao grupo
das Pessoas com Deficiéncias, sendo que a 7.2 refere-se a ampliagdo do
AEE de modo a alcangar os estudantes com idade inferior e superior
a idade prevista para determinado ano/série, o que a nosso ver reclama
este atendimento aqueles que se encontram em situa¢do de distor¢do
idade-série, contemplando, portanto, os educandos da EJA. J4 a estra-
tégia 9.8 refere-se a capacitagdo tecnoldgica aos jovens e adultos, in-
cluindo aqui as Pessoas com Deficiéncias estabelecendo para isso uma

rede federal de educagio profissional, cientifica e tecnolégica.
40



Em relag¢io ao Plano Municipal de Educagio do Municipio de
Bayeux, vemos que, embora muitas de suas metas repliquem o mo-
delo alcangado no Plano Nacional, ndo hd nenhuma articulagio ex-
plicita em relagdo ao processo de inclusio do jovem e do adulto com
deficiéncia, como tampouco da formagdo continuada voltada a esta
tematica (BAYEUX, 2015).

Mediante tantas ameagas e frente a possibilidades de tantos re-
trocessos, observamos em todas as metas apresentadas um horizonte
possivel de fortalecimento desta modalidade, caso estas venham a ser
consideradas pelo poder publico, ndo perdendo de vista que:

[...] a fun¢io da Educagio de Jovens e Adultos, en-
quanto servigo publico, vincula-se 4 inclusio do con-
junto de brasileiros(as) historicamente vulnerabiliza-
dos(as), urge politicas de formagdo inicial e continuada
centradas na perspectiva e principios de uma educagio
inclusiva. (CAPUCHO, 2012, p. 80)

Logo, ressaltamos a formagdo docente como via de acesso e de
fortalecimento frente a este cendrio, certos de que “buscar qualida-
de de vida implica um processo de convencimento das pessoas nio
escolarizadas de que faz sentido a luta pelo acesso ao conhecimento”
(MACHADO, 2009, p. 34). De modo que a autora ressalta que ser
esta “a luta pela formagio e valorizagio dos profissionais das redes
publicas ou dos movimentos sociais e populares que atuam na EJA
como educadores ou gestores” (Ibidem, p. 34).

CONSIDERACOES FINAIS

Por ser este um capitulo no qual apresentamos um recorte da
andlise de conjuntura do cendrio educacional de uma EJA inclusiva,
propomos aqui uma discussdo em aberto, num exercicio de permane-
cermos atentos aos projetos de lei e decretos propostos, acreditando
nas conquistas populares dos movimentos de resisténcia frente a es-

tes cendrios de desmontes.
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Assim, uma vez tendo apresentado os cendrios educacionais na-
cional e local da EJA em relagdo a inclusio da PcD, assim como em
relagdo a sua inclusio educacional, observando os avangos e os retro-
cessos, o passado e os horizontes possiveis quando tratamos desses
sujeitos, concluimos este estudo, ressaltando seu estado de inacaba-
mento e desejando que novas pesquisas sejam realizadas no campo
interseccional da EJA e da Educagio Inclusiva, de modo que pos-
samos caminhar na dire¢do da inclusdo destes sujeitos no lugar que
lhes é por direito.
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RESSIGNIFICANDO A EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS NA
SOCIOEDUCACAO

Kitia Aparecida da Silva Nunes Miranda
(Universidade Federal de Mato Grosso)

Cléris Violeta Alves Lopes
(Universidade Federal do Delta do Parnaiﬁa)

Este capitulo busca, a partir de uma reflexdo critica e para além
da concepg¢io de que os adolescentes em cumprimento de medidas
socioeducativas tanto restritiva como privativa de liberdade também
sdo sujeitos de direitos, compreender como esses jovens podem res-
significar as medidas socioeducativas que lhes sio impetradas em de-
corréncia dos modos em que estas sio aplicadas pelo Estado tutelar.
E importante destacar que o reconhecimento dos direitos de cidada-
nia dos jovens ¢é recente, advindos da promulga¢io da Constitui¢do
Federal de 1988 (CF/88) — também conhecida como Constitui-
¢do Cidada —, que balizou a adogdo da cultura da prote¢io integral
desses jovens por meio do Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA/1990). O referido Estatuto, ao tempo que prevé a defesa dos
direitos do jovem, também dispde sobre a responsabilizagio desses
jovens, atribuindo-lhes, inclusive, a pritica de ato infracional.

Dessa forma, o ECA (1990) estabelece as concepgdes e a pro-
te¢do integral como também as formas de responsabiliza¢io penal,
separando, de acordo com Craidy e Szuchman (2017), o tratamento
determinado a criangas e jovens em situagio de exclusio e caréncia
social do tratamento para aqueles jovens que transgrediram social-
mente. Tal pritica ganhou reforco com a Lei n. 12.594/2012, que
instituiu o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (Si-
nase) e regulamentou a execugio das medidas socioeducativas des-
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tinadas ao adolescente que pratica ato infracional, dentre as quais
se destacam: adverténcia, obrigacdo de reparar danos, prestagido de
servicos, liberdade assistida, inser¢do em regime de semiliberdade ou
a internagdo em estabelecimento educacional a serem aplicadas ao
jovem transgressor.

No entanto, tais medidas, para além da natureza de sancio,
devem contar com préticas sociopedagégicas (social, pedagégica e
educativa) que possibilitem ao jovem a oportunidade de construir
novos valores e perspectivas de vida. Diante disso, importante se faz
apresentar a concep¢io de educagio na qual este estudo buscou sus-
tentacdo. Falar de educa¢do como pritica transformadora é recorrer
ao idedrio freireano por meio do qual, a partir da perspectiva de que
esses adolescentes se apresentam como excluidos e marginalizados
pela sociedade, se concebe a educagio como uma pratica humaniza-
dora e libertadora, ratificada por Vasconcellos (2009).

Para além de Paulo Freire, tem-se, ainda, sustenta¢io em Ernani
Maria Fiori, que busca compreender a educagdo como uma pratica
que valoriza os jovens como protagonistas e construtores de seus sa-
beres, a partir das relagdes dialdgicas estabelecidas. De acordo com

Fiori (1991):
A educagio ¢ esfor¢o permanente do homem para
constituir-se e reconstituir-se, buscando a forma his-
térica na qual possa reencontrar-se consigo mesmo,
em plenitude da vida humana, que é substancialmente,
comunhio social. Esse re-encontro que, no horizonte
do respectivo momento histérico, coloca 0 homem em
seu lugar préprio, tem um nome adequado: autonomia
e liberdade. O movimento em dire¢do a liberdade, as-
sim entendida, define o sentido do processo educativo
como libertagio. A educagio, pois, ¢ libertadora ou nio

é educagio (FIORI, 1991, p. 83).

Partindo dessa premissa, a educagio, de acordo com Freire
(1987), deve ser aquela que decorre das praticas que se baseiam em
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seus pressupostos educacionais como meio de reconhecer e praticar
a liberdade — direito esse reconhecido e que deve ser ensinado aos
jovens para que se conscientizem e transformem suas perspectivas.
Retomando, pois, Fiori (1986, p. 88), “o ser humano sé consegue
libertar-se se for protagonista da sua histéria” e, ainda de acordo com
o autor, a educagio se mostra como o meio a partir do qual o homem
produz a si e a0 mundo em determinado tempo e espago.
Nesse sentido, Fiori assim aponta:

A educagio libertadora ndo pode ser obviamente, cim-
plice do ensino de valores da dominagio, mas nio pode
também ser somente, a critica das ideias dominantes.
Sera libertadora, na proporgio em que seja aprendiza-
gem, isto ¢, participagdo ativa na praxis produtora do

mundo e do homem (FIORI, 1986, p. 88).

Diante desse cendrio e das concepgdes apresentadas, este ca-
pitulo busca refletir e ressignificar as praticas educativas da EJA na
socioeducagio, a partir do entendimento de que, quando o jovem
tem acesso a uma educagdo que considere e respeite sua diversidade,
tais acoes fazem com que esse aluno se sinta mais disposto a estudar,
o que lhe dard mais possibilidades de crescimento pessoal, social e no
mundo do trabalho. A referida reflexdo se justifica, pois necessirio se
faz que as medidas socioeducativas componham, de forma efetiva e
contextualizada, as representagdes socioculturais dos jovens em pri-
vag¢io de liberdade.

COMPREENDENDO A TEMATICA

Para melhor compor o estudo, ¢ importante verificar como o
processo de responsabiliza¢io e de prote¢do social em resposta a
transgressdo social cometida pelo jovem, por meio da apresentagdo
das bases legais que regem o sistema socioeducativo, tem ocorrido.
Como ja mencionado, o ECA mostra-se como um marco da mudan-
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¢a de perspectiva em relagio ao adolescente autor de ato infracional.
Quanto ao termo “ato infracional”, o Estatuto assim define: “Art.
103 Considera-se ato infracional a conduta descrita como crime ou
contravencdo penal.” (BRASIL, 1990).

O referido artigo deve, no entanto, ser lido em conformidade
com o disposto no Artigo 6° do mesmo Estatuto: “Art. 6° Na inter-
pretacdo desta Lei levar-se-do em conta os fins sociais a que ela se
dirige, as exigéncias do bem comum, os direitos e deveres individuais
e coletivos, e a condi¢do peculiar da crianga e do adolescente como
pessoas em desenvolvimento.” (BRASIL, 1990).

Sobre dar voz ao jovem para verificar como eles significam as
medidas socioeducativas impostas, buscamos aporte nos ensinamen-
tos de Teixeira (2009), que assim sinaliza:

Escutar a voz do outro se coloca como um dos pontos
centrais para o reconhecimento da vitima e superagio
das condigbes que a oprimem. A revelagdo do outro por
meio de sua prépria palavra, representada, sobretudo,
por clamores de justica, pela sua posi¢do de poder falar
por si mesmo e pela possibilidade de romper com as
relagdes que os oprimem, compde os principios e pres-

supostos da educagio. (TEIXEIRA, 2009, p. 150).

Diante desse cendrio, o ECA (1990) se mostra um instrumento
importante, pois possibilitou o reconhecimento das criangas e ado-
lescentes como sujeitos de direitos e de deveres e, para além disso,
como prioridade para o Estado, por se tratar de individuos em de-
senvolvimento. Trata-se, pois, de uma lei que procurou compilar em
um documento unico todos os direitos do seu publico-alvo — crian-
¢as e adolescente — e assegurar as condi¢oes de exigibilidade de tais
normativas. Nesse sentido, Costa (2006) salienta que:

Tudo o que é considerado direito das criangas e dos

adolescentes deve ser considerado dever das geracoes
adultas, representadas pela familia, a sociedade e o Es-
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tado [...] O atendimento aos direitos da crianga e do
adolescente deve ser encarado como prioridade abso-
luta, devido ao fato de eles (I) ndo conhecerem sufi-
cientemente seus direitos, (II) nio terem condi¢bes de
suprir, por si mesmos, suas necessidades basicas, (I1I)
serem pessoas em condi¢io peculiar de desenvolvimen-
to e, finalmente, (IV) possuirem um valor intrinseco
(sdo seres humanos integrais em qualquer fase de seu
desenvolvimento) e um valor projetivo (sdo portadores
do futuro de suas familias, de seus povos e da espécie

humana) (COSTA, 2006, p. 14).

O autor ainda aduz que a imputagio da responsabiliza¢io penal
ao adolescente decorre da necessidade de se caracterizar tais violagoes
— ndo crimes — e que estas sejam passiveis de medidas socioeduca-
tivas para os casos de atos infracionais praticados por adolescentes.

Nesse interim, as medidas socioeducativas referem-se as praticas
adotadas em resposta a um ato infrator cometido por adolescente. Para
tanto, sio considerados adolescentes aqueles que se encontram com 12
a 18 anos. De acordo com o artigo 2° do ECA, em alguns “[...] casos
expressos em lei, aplica-se excepcionalmente este Estatuto as pessoas
entre dezoito e vinte e um anos de idade” (BRASIL,, 1990).

De acordo com o Sistema Nacional de Atendimento Socioedu-
cativo (SINASE), a apuragio desses atos infracionais ¢ realizada por
diferentes 6rgios da justica, determinando-se que, apds a conduta de
conflito com a lei, o adolescente deve:

[...] ser apresentado a autoridade policial, liberado aos
pais ou apresentado ao Ministério Publico, apresen-
tado a autoridade Judicidria, e encaminhado para o
programa de atendimento socioeducativo (internagio
proviséria) para posterior aplicagio de medida socioe-
ducativa. O adolescente acusado de prética de ato in-
fracional deve ter o seu Atendimento Inicial agilizado,
reduzindo- se oportunidades de violagdo de direitos,
devendo para tanto haver a integragio entre os érgios

envolvidos (BRASIL, 2006, p. 46).
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Na sequéncia, constatado o ato infracional, virias sdo as possi-
bilidades que irdo culminar na determinagio de que o jovem cumpra
medidas socioeducativas, conforme dispde o artigo 112 do Estatuto
da Crianga e do Adolescente:

Art. 112. Verificada a prética de ato infracional, a au-
toridade competente poderd aplicar ao adolescente as
seguintes medidas:

I - adverténcia;

IT - obrigagdo de reparar o dano;

III - prestacdo de servigos a comunidade;

IV - liberdade assistida;

V - inser¢do em regime de semi-liberdade;

VI - internagdo em estabelecimento educacional;

VII - qualquer uma das previstas no art. 101,1a VL.

§ 1° A medida aplicada ao adolescente levard em con-
ta a sua capacidade de cumpri-la, as circunstincias e a
gravidade da infragio.

§ 2° Em hipétese alguma e sob pretexto algum, serd
admitida a prestagio de trabalho for¢ado.

§ 3° Os adolescentes portadores de doenga ou deficién-
cia mental receberdo tratamento individual e especiali-

zado, em local adequado as suas condi¢des. (BRASIL,
1990).

Para fins deste estudo, foca-se nas medidas aplicadas aos jovens
em privagio de liberdade. Nesses casos — de privagio de liberdade
—, a normativa determina a necessidade de que a interna¢do em um
estabelecimento educacional deve ser cumprida, no maximo, em trés
anos. No entanto, uma vez que o periodo de amadurecimento do
jovem é compreendido entre os 12 e 18 anos de idade e as praticas
de privagio de liberdade sdo aplicadas aos jovens a partir de 17 anos,
a internagdo precisa ser excepcional, aplicado quando nio ha outra
medida mais adequada a situagio (MORAIS et. al., 2015).

Verifica-se, pois, que os instrumentos constitucionais necessi-
rios para a efetivagdo das medidas socioeducativas ji foram alcanga-
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dos por meio do ECA e do SINASE, sendo, portanto, urgente que
o cumprimento dessas premissas legais seja efetivamente instituido e
ofertado aos jovens em privagio de liberdade. Barros (2016), ao abor-
dar sobre a aplicabilidade das medidas socioeducativas e seus resul-
tados, destaca que, somente a partir da verificagdo desses, se constata
a eficicia das medidas aplicadas e, por conseguinte, permite saber se
elas estdo cumprindo com o objetivo no processo de recuperagio dos
jovens ou se, ao contririo, colabora para que esses jovens persistam

reiteradamente na criminalidade.

Para alcancar um sistema socioeducativo eficaz, em sua
plenitude, trés sdo os pilares essenciais que devem agir
— e interagir — para o sucesso dessas medidas: fami-
lia, sociedade e estado, pois, quando existe uma atuagio
conjunta dessa triade, a sociedade busca processos que
estabelecam relagdes harménicas e orginicas, contri-
buindo para a construgio de uma sociedade estrutura-
da, justa, igualitiria e humanizada. No entanto, quando
um desses pilares falha, todo o sistema se torna ineficaz.

Nesse sentido, a Lei do SINASE estabeleceu, em seu art. 3°,
como competéncia da Unido, a necessidade da elaboragio de um
Plano Nacional de Atendimento Socioeducativo. O referido artigo
foi regulamentado pela Resolu¢io CONANDA n.° 160, de 18 de
novembro de 2013. O Plano de que trata a resolugdo consiste em
instrumentalizar e definir as diretrizes e o modelo de gestdo para as
acoes intersetoriais que compdem o sistema socioeducativo para um
periodo de dez anos, dividido em trés periodos para concretizagio,
a saber: 1° periodo — 2014 a 2015; 2° periodo — 2016 a 2019 e 3°
periodo — 2020 a 2023 (BRASIL, 2013).

Dentre as diretrizes estabelecidas no referido Plano, destacam-se:

I. asocioeduca¢io como meio de construgio de novos proje-
tos pautados no incentivo ao protagonismo e a4 autonomia e
pactuados com os adolescentes e familias;

51



II. a introdugio da mediagdo de conflitos e de praticas restau-
rativas no atendimento socioeducativo;

III. o reconhecimento da escolarizagio como elemento estrutu-
rante do sistema socioeducativo;

IV. a garantia da oferta e acesso a profissionalizagio, as ativida-
des esportivas, de lazer e de cultura tanto no meio fechado
como na articulagio da rede do meio aberto;

V. a prevaléncia das medidas em meio aberto sobre as medidas

em meio fechado. (BRASIL, 2013).

Assim, referidas premissas coadunam com o entendimento de
Maciel (2010, p. 57) de que as medidas socioeducativas, por meio da

<

liberdade assistida, podem ainda ser definidas como “uma medida
que impde condigdes de vida no cotidiano do adolescente, visando o
redimensionamento de suas atitudes, valores e a convivéncia familiar
e comunitiria.” Para essa modalidade, existe ainda a classificag¢do
quanto a severidade, ao desempenho, a duragio e ao gerenciamento,
e, no que se refere a severidade, ela é de meio aberto, visto que o ado-
lescente continua no seio da comunidade, que contard com suporte
pedagégico, possui tempo determinado e sua geréncia é cumprida
pelo Poder Executivo municipal.

Dentre os eixos e diretrizes a serem cumpridos, a educagio se
mostra a mola propulsora que ird atuar na transformacio de jovens e
ressignificar os seus futuros. E, além dessa concepgio, para esses es-
pacos e grande parte desse puiblico — nio todo —, a Educagio para
Jovens e Adultos (EJA) tem se mostrado como elemento essencial
para auxiliar o jovem a se tornar protagonista e agente transformador
da sua vida. Nesse sentido, a EJA na socioeducagio adquire um papel
fundamental, pois tem como tarefa desenvolver um projeto social
para o desenvolvimento e fortalecimento da identidade pessoal, cul-
tural e social de cada individuo.

Assim, a socioeducagio, como prixis pedagdgica, propde obje-
tivos e critérios metodoldgicos préprios de um trabalho social, refle-
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xivo, critico e construtivo, por meio de préticas educativas orientadas
para atuar na transformagio das circunstincias que limitam o jovem
a integracio social, a uma condigdo diferenciada de relagées inter-
pessoais e, por extensdo, a aspira¢do por uma maior qualidade de
convivio social.

Do entrelagamento da EJA com a socioeducagio, advém o pres-
suposto basico de que o desenvolvimento humano deve se dar de
forma integral, contemplando todas as dimensées do ser. Nessa dire-
¢d0, a opgdo por uma educagio que vai além da escolar e profissional
estd intimamente ligada com uma nova forma de pensar e abordar
o trabalho com o jovem, inclusive, aquele em privagido de liberdade.

Coaduna-se com o exposto por Oliveira et al (2010, p. 29),
quando assim apontam:

Sobre este novo paradigma, o autor Antonio Carlos
Gomes da Costa nos propde uma abordagem interdi-
mensional, que envolve o adolescente em sua plenitude,
suplantando a abordagem disciplinar ou interdisciplinar.
Esta dltima assenta-se na importincia da intervengio de
diferentes disciplinas profissionais (especialidades) sobre
o0 jovem, enquanto a primeira assenta-se na importincia
da manifesta¢do das diferentes dimensdes co-constituti-
vas do ser, como a sensibilidade, a corporeidade, a trans-
cendentalidade, a criatividade, a subjetividade, a afetivi-
dade, a sociabilidade e a conviviabilidade.

Atuar a partir da concepgio apresentada por Costa (apud OLI-
VEIRA et al., 2010, p. 29) implica romper com “o modelo de pensa-
mento fundado na racionalidade moderna e exige dos profissionais
que trabalham com o adolescente a superagio da visdo do mundo
mecanicista, fragmentado e histérico”. Diante disso, a educagio in-
terdimensional proposta por Costa (apud OLIVEIRA et al., 2010),
que dialoga com a educagio dialégica freireana, concebe a educagio
como aquela que aceita, respeita e aproveita os conhecimentos, sen-
timentos, crengas, valores, atitudes e habilidades na constante troca

53



entre educador e educando e, com isso, atua na transformagio do
jovem que passa a entender si mesmo, o outro e a complexidade que
envolve o convivio em sociedade.

Nessa perspectiva, o planejamento da EJA para os contextos da
socioeducagio deve ser embasado a partir da a¢do socioeducativa a ser
desenvolvida, e, para tanto, necessario se faz encontrar suporte em estu-
diosos e tedricos que trabalhem com principios e metodologias capazes
de desenvolver as dimensdes que abarcam, no caso em estudo, os jovens
em situa¢do de privagdo de liberdade. Dentre tantos autores, destacam-
-se os jd referenciados Paulo Freire e Antonio Carlos Gomes da Costa,
posto que seus fundamentos teéricos compartilham a visdo de mundo,
de ser humano e de educagio emancipadora e transformadora.

Freire, em seu idedrio, retoma e valoriza a luta dos oprimidos e
seu compromisso pelas transformagdes estruturais capazes de pro-
mover a liberta¢do politica, a promogio econémica e a emancipagio
cultural das camadas sociais destituidas de bens e direitos fundamen-
tais aos quais o povo tem direito. Para tanto, exige dos trabalhadores
sociais um compromisso radical com o nosso povo e, por extensio,
com o0s nossos jovens enquanto seres humanos que podem apresen-
tar um grande potencial de emancipagio e transformagio social.

Parte-se da percepgio de que a educagio, como pritica de li-
berdade, é problematizadora e sé pode acontecer no didlogo entre
educador e educando, quando ambos se defrontam diante da opres-
sdo e da dominagdo vinda do opressor e buscam, em comunhio, o
encontro para pronunciar e recriar o mundo. Freire (1987) propoe
um método de ensino e aprendizagem que parte do universo que
diz respeito a realidade das pessoas e de suas relagdes com o bairro,
com a cidade, com o estado, com o pais e com o mundo, buscando a
conquista de seus direitos fundamentais. Em suma, tal método parte
da pritica social de educandos e educadores, transformando-a para
se chegar a uma nova pratica social.

Em relagdo a aplicabilidade do método freireano nos centros de

socioeducagio, poderdo ser promovidos acontecimentos pedagégicos
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que possam influenciar a vida dos jovens, seja durante sua perma-
néncia no centro, seja fora dele. A sugestdo é que toda a comunidade
socioeducativa trabalhe com temas geradores, cuja dindmica permi-
te envolver todos os educadores e educandos a0 mesmo tempo. Os
temas geradores sdo assuntos extraidos da vivéncia dos educandos
e educadores, com forte significado emocional, portanto, motivador
para as a¢des educativas.

Na Pedagogia da Presenga, professada por Costa (1999), pode-se
dizer que o vinculo é um processo motivado que tem diregio e sentido,
tratando-se de uma intera¢do de significado profundo e facilitadora
de todo o processo. Trata-se de um canal aberto para a aproximagio,
para o fornecimento de métodos e aprendizagem e para as transfor-
magoes almejadas pelo processo socioeducativo. Nesse sentido, o autor
aponta que, a partir do vinculo entre educador e educando, nio havera
espaco para a indiferenca. Com isso, eles passam a pensar, falar, referir,
lembrar, identificar, refletir, interessar, complementar, irritar, discordar,
admirar e a sonhar sozinho, um com o outro ou com o grupo.

Por isso, de acordo com Costa (1999), a a¢do socioeducativa
deve ser voltada para o desenvolvimento de competéncias relacio-
nadas ao ‘ser e conviver’ e para o crescimento do jovem que busca
desenvolvimento pessoal e social, sendo tal pratica — a socioedu-
cag¢do — organizada em torno de trés praticas bésicas: a docéncia, a
vivéncia e a presenca educativa.

De acordo com Oliveira et al. (2010, p. 38):

[...] é importante esclarecer que, por meio da docéncia,
os conhecimentos de diversas naturezas sio didatica-
mente organizados e mediados aos educandos. As vi-
véncias instrutivas, através das atividades estruturantes,
o jovem incorpora valores, adquire habilidades e vai as-
sumindo uma nova atitude diante da vida. A presenca
educativa, proporciona estabelecimento de vinculos hu-
manos de consideragio e afeto com pessoas do mundo
adulto, que atuam na unidade ou programa. Essa triade
devem permanecer em todo trabalho sociopedagédgico.
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Depreende-se desse entendimento e a partir da Pedagogia da
Presenga, canhada por Costa (1999), que, havendo vontade sincera de
ajudar e disposi¢do interior para isso, as priticas pautadas nessa pe-
dagogia podem ser desenvolvidas pelos educadores e utilizadas como
instrumento metodolégico bésico da e na socioeducagio, posto que,
ao utilizar a relagdo educador-educando para a implementagio de
um programa pedagégico na socioeducagio, ela — a relagdo — abre
possibilidades e espagos perenes de aprendizagem.

PARA COMPREENDER COMO OS JOVENS
PODEM SIGNIFICAR TAIS MEDIDAS

Oliveira e Santana (2014), ao abordarem a temdtica sobre as
medidas socioeducativas e a necessidade de acompanhamentos dos
jovens que se encontram na situa¢io de cumprimento destas, assim

manifestam:

Fazer companhia a alguém pressupde certa distincia en-
tre aquele que acompanha e aquele que é acompanhado,
0 que os coloca 20 mesmo tempo juntos e separados. (...)
O acompanhamento tem a importincia, a duragio e a
intensidade que o acompanhado lhe concede. Nio estd
inscrito no campo das determinagdes, pois aquele que
acompanha sé o faz mediante a licenga daquele que é

acompanhado. (OLIVEIRA; SANTANA, 2014, p. 23).

Sobre esses jovens, pode-se destacar que muitos sio os moti-
vos que os levam a transgredir socialmente. No Brasil, um desses
elementos que ganha destaque refere-se 4 questio econdmica, posto
que ele integra uma sociedade de classes e se vé constantemente ex-
cluido e/ou marginalizado, de forma que esse processo de exclusio
acaba por lhe cercear direitos, levando-o a buscar, por “outros meios”,
respostas para a superagio dos seus problemas imediatos.

Nesse sentido, Bauman assim aponta:
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Durante muito tempo, e ainda hoje, ouvimos o discur-
so de que a criminalidade seria um produto do mau
funcionamento da sociedade, uma espécie de erro de
planejamento dos governantes. Mas, a partir da obser-
vagdo cotidiana, mais apropriada seria dizer que a cri-
minalidade crescente é o préprio produto da sociedade
de consumidores, uma vez que, “quanto mais elevada a
procura de consumidor [...], mais a sociedade de con-
sumidores é segura e préspera. Todavia, simultanea-
mente, mais amplo e mais profundo é o hiato entre os
que desejam e os que podem satisfazer os seus desejos

[...]”(BAUMAN, 1998, p. 56, grifos do autor).

Entretanto, outros sdo os perfis do jovem transgressor, mas o que
devemos ter em mente é que “todos nascem com possibilidades e poten-
cialidades que podem ser levadas para aspectos construtivos ou destruti-
vos, isso dependerd da histéria de vida.” (DIAS, 2007, p. 48), sendo a falta
de acesso a educagio um dos fatores apontados pelo autor, ao tempo que
também se mostra como fonte de solugdo para mudar essa configuragio.

Nesse sentido, Costa (2006, p. 18) afirma que todo educador
deve saber que “tudo que serve para trabalhar com jovens, serve para
trabalhar com os jovens em conflito com a lei.” Complementando

esse entendimento, Miranda (2019, p. 32) aduz que:

O jovem deve ser reconhecido como o protagonista
desse contexto, pautando-se na anuéncia da necessida-
de de participagio do jovem em seu processo socioedu-
cativo. Isso consiste em pensar o jovem como protago-
nista da histéria que estd sendo construida. Isto inclui
possibilitar situagdes que permitam aos jovens mani-
festar suas potencialidades, suas capacidades e possibi-
lidades concretas de crescimento pessoal e social.

Assim, a partir de um programa de medidas socioeducativas
bem estruturado, com cariter sociopedagégico, pautado na pedago-

gia da autonomia e da liberdade de que falam Costa (1999, 2006)

e Freire (1987, 2009), o jovem deve ser levado a compreender, por

57



meio das medidas impostas a ele, que estas possuem um cariter edu-
cativo e social, com vistas a promover o seu desenvolvimento pessoal
e possibilitar que atuem e transformem suas vidas a partir da (re)
constru¢io de um projeto de vida.

NOSSAS CONSIDERACOES

Este trabalho buscou compreender como a utilizagio das me-
didas socioeducativas impostas pelo Estatuto da Crianga e do Ado-
lescente (ECA) e pelo Sistema Nacional de Atendimento Socioe-
ducativos (SINASE) podem contribuir de maneira eficaz para a
reinser¢do social dos jovens em cumprimento de medida socioedu-
cativa. Foi possivel apreender que os jovens (e as criangas) passaram
a ter direitos defendidos em dmbito nacional a partir da Constitui¢do
Federal e do Estatuto da Crianga e do Adolescentes no final da dé-
cada de 80 e inicio da década de 90.

Também foi possivel verificar como o Estatuto dispde sobre as
medidas a serem atribuidas aos jovens, destacando-se, para o presente
estudo, a privagio de liberdade. Quanto ao perfil do jovem que cumpre
medida socioeducativa de restri¢io ou privagio de liberdade, muitas sdo
as caracteristicas que podem distingui-lo, no entanto, as questdes econd-
micas e educacionais foram as destacadas neste estudo. Isso porque esse
jovem ndo nasce com essas caracteristicas, elas sdo produto de uma so-
ciedade que o conduz em razdo das priva¢es e do meio em que ele vive.

Assim, observa-se que as questdes socioecondmicas e a falta de
acesso a educagio sio fatores que contribuem para a formagio da
crianca e do adolescente. Ao tempo que sdo motivos potencializa-
dores para a conduta transgressora, mostra-se como possibilidade de
solucio e transformagcio social desses jovens se tiverem acesso a uma
educagio de qualidade.

Nio obstante a EJA se apresentar como o modelo de ensino
voltado para atender a uma parcela dos jovens que se encontram em
situagdo de cumprimento de medidas socioeducativas, essa modali-
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dade ndo abrange todos os jovens em face da questdo de faixa etdria.
Para além disso, sua contextualiza¢io — da EJA — incorre na neces-
sidade de escritura de outro artigo para abarcar toda a sua abrangén-
cia e necessidade de revisdo quanto as concepgdes e priticas.

Para fins deste estudo, cumpre apenas destacar que as medidas
socioeducativas aplicadas aos jovens, para alcangar o objetivo espera-
do de inser¢do social, dependem de melhor estrutura¢io das unida-
des de atendimento pautadas em um projeto pedagégico especifico,
aliado a assisténcia adequada a familia, 4 sociedade e as politicas pu-
blicas que proporcionem, por meio de tais medidas, uma educagio
que atue de forma significativa na vida desses jovens.
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Normalmente, ndo é muito dificil se ouvir que uma frase/expressao
trivial é algo que ndo carece de ser dito com frequéncia, pois todos tém
conhecimento. Entretanto, considerando o momento que vivemos em
um mar de informagdes propagadas na internet (muitas, inclusive, fake
news), entende-se que se faz necessario dizer até o que for de mais tri-
vial. Nesse sentido, estas escritas buscam pensar a Educagio de Jovens
e Adultos, ou simplesmente EJA, em alguns de seus aspectos e missaes.

Como observado nas leituras realizadas, a EJA se configura
como uma modalidade de ensino em que uma pessoa pode ser be-
neficiada quando nido consegue concluir o ciclo escolar em tempo
hébil ou quando nio conseguiu estar na escola durante a infincia/
adolescéncia. Todavia, conforme explica Ribeiro (2014), atualmente
essa modalidade de ensino é procurada, também, por pessoas jovens.

Nos dias atuais, se iniciada uma tipica conversa de familia nio
seria dificil ouvir qualquer assunto que traga a condi¢io de que os que
hoje sdo idosos ndo conseguiram seguir e nem concluir seus estudos
tendo sua passagem pela escola abreviada, gracas a questdes ligadas
a fatores geograficos e financeiros. A normalidade com que se trata
uma questdo como essa faz com que permanegam escondidos alguns
pontos de reflexdo interessantes, tal como nossa falta de indignagio e
problematiza¢do com uma situagdo que persiste durante anos.

Segundo Bauman e Donskis (2014), situagoes cotidianas/repetiti-
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vas tendem a adquirir normalidade e, logo, constroem a conformidade
em nossos olhares. Um exemplo que pode ser explorado é quando passa-
mos por pessoas em situagdo de vulnerabilidade social: por serem retra-
tados e explorados pelos diferentes canais de midia cotidianamente, tais
individuos passam a figurar a normalidade do ambiente em que estdo
e, com isso, ndo nos causam mais surpresas ou estranhamentos. Nesse
sentido, o ato de se conformar com dada situa¢io gera a acomodagio e
aceitagdo do que ¢ estabelecido, a manutencio de um szatus guo.

Em busca de um olhar que nio esteja estagnado entre a acomo-
dagio e aceitagdo, este texto segue rumo a EJA como possibilidade
de romper com o padrio estabelecido. Por meio da pesquisa reali-
zada, percebeu-se que a EJA é uma modalidade de ensino, mas que
nio deve ser entendida apenas como tal. A partir da revisdo teérico-
-bibliografica, foi possivel identificar uma agdo que extrapola apenas
os quesitos educacionais. A EJA aparece como uma modalidade que
expressa resisténcia, sendo uma forma de luta para aqueles indivi-
duos que, por diversos motivos, ndo conseguiram acesso a educagio,
mesmo sendo um direito garantido por lei a todos os brasileiros.

Destarte, a proposta apresentada é perceber a EJA sob uma ética
diferente da usual, partindo de uma indagagio: qual o papel da educa-
¢do para jovens e adultos nessa perspectiva e como ela pode auxiliar as
pessoas que dela se beneficiam, considerando os fatores educacionais e
sociais? Refletir sobre essa questdo nio fornecerd apenas uma simples
resposta, mas uma condi¢io de reflexdo que norteara o texto e levard
o leitor a entender a EJA como uma forma de resisténcia e reparagao.

EDUCACAO, DADOS E EJA: ALGUMAS REFLEXOES

Para o autor Carlos Rodrigues Brandio, “ninguém escapa da
Educa¢io” (BRANDAO, 1989, p- 9). A partir dessa ideia, o autor
deixa claro que a educagio estd presente em toda a sociedade e mo-
mentos da vida, pois encontra-se fluida em nossa vida na medida que
se busca aprender e ensinar, por exemplo.
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Logo, a educagio pode ser vista como uma possibilidade de for-
magio social e estd presente nos mais variados lugares: na sala de
aula, local de trabalho ou aldeia indigena onde a crianga aprende des-
de nova as tarefas, trabalhos e todo o ritual que ali é desenvolvido e
adotado culturalmente. Segundo o autor, “os indios e os camponeses
realizam, no modo como ensinam o que é importante para alguém
aprender, a consciéncia de que o saber que se transmite de um ao
outro deve servir de algum modo a todos” (BRANDAO, 1989, p.67).

Nesse caso, cada individuo estd constantemente aprendendo e
ensinando, mesmo que a configura¢io do ensino e dos conteidos
trabalhados sejam diferentes. No entanto, quando a atengdo ¢ dire-
cionada para a educagio construida em sala de aula, deve-se ter uma
visio que entenda que problemas externos podem ocorrer prejudi-
cando sua obtengdo, mesmo sendo um direito de todos.

Conforme a Constitui¢do Federal de 1988, em seu Artigo n°
205: “A educagio, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visan-
do ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificagio para o trabalho”. (BRASIL, 1988).
Do mesmo modo, a educagio de jovens e adultos é assegurada por
lei através do Conselho Nacional de Educagio (CNE), por meio da
Resolugdo n° 1/2000, que dispde sobre as Diretrizes Nacionais para
a Educagio de Jovens e Adultos; e da Resolugio n° 3/2010, que ins-
titui as Diretrizes Operacionais para a Educagio de Jovens e Adul-
tos. Mas a indagagio que segue é: ter direito legal a algo é o mesmo
que ter acesso e usufruir desses beneficios?

A realidade difere da teoria. Para pensarmos sobre, pode-se par-
tir da seguinte reflexdo:

Na dindmica de vida dos jovens e adultos trabalhadores,
ha a ocorréncia de diversos fatores e circunstincias que
provocam a nova interrup¢do de seu percurso escolar.
Sendo assim, é necessério percebermos quando a inter-
rupgio nio se configura abandono ou irresponsabilidade
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com a continuidade, mas sim a repeti¢io de uma ne-
gacdo histdrica, uma interrupgdo momentinea da vida
escolar com a possibilidade e esperanga de um futuro

retorno (...) (DISTRITO FEDERAL, 2018, p. 26).

Apesar de amparada pelas leis existentes, na pratica, alguns
grupos sociais nao conseguem se beneficiar dessas garantias. Nesse
contexto, no qual pessoas nao conseguem concluir seus estudos na
infincia, ou que precisam abandonar a sala de aula por problemas de
ordem social ou geogréfica, notam-se nimeros preocupantes sobre a
persisténcia de tais problemas ainda atualmente.

Na Plataforma Juventude, Educagio e Trabalho (JET)", podem
ser encontrados dados do Brasil, Estados e Municipios que trazem es-
clarecimentos sobre a populagio e a educagio, presenca de alunos em
escola, entre outros. Considerando o Estado de Goids entre os dados
consultados, a presente pesquisa direcionou o foco para a presenca e
a quantidade de alunos que se encontram fora da escola. Em 2019,
verificou-se que cerca de 6,9% dos jovens de 15 a 17 anos encontram-
-se fora da escola; no Brasil, no mesmo ano, 7,1% nio terminaram a
educagio bésica. J4 no Ensino Médio, segundo consulta na mesma
plataforma, no Estado de Goids 29,8% dos jovens com até 19 anos
ndo concluiram essa etapa de ensino. Agora, considerando um olhar
amplo entre educagio e trabalho, os dados observados demonstram
que 26,9% dos jovens de 18 e 24 anos ndo trabalham e nem estudam.

Novamente, deixa-se de lado a tentativa de entender a norma-
lidade como algo comum. Olhar as informagées da Plataforma Ju-
ventude, Educagio e Trabalho (JET) fazem com que algumas in-
dagagtes aparegam, essas, no entanto, buscam fomentar a reflexdo e
nio necessariamente serem respondidas, visto que ambas carecem de
outras visdes que vao desde as questdes econdmicas, politicas e éticas
da sociedade. De toda forma, manifestam-se elas: por quais moti-
vos essas pessoas saem da escola? Serd apenas por simples vontade?

** Plataforma Juventude, Educacio e Trabalho (JET), disponivel em: <https://pjet.frm.org.br/>.
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Pressdo familiar? Problemas financeiros? Dificuldades relacionadas a
distancia e/ou acesso a escola?

Evitando adotar uma postura de generalizagio, cria-se a hip6-
tese de que uma parte desses que estdo fora da sala de aula arriscam
continuar, da adolescéncia, fase adulta e idosa, fora das salas de aula.
Nesse sentido, percebe-se a EJA como uma possibilidade de levar
a aprendizagem, a socializa¢do e a reintegragdo para esses grupos.

Segundo o Marco de Agdo de Belém, documento final da CON-
FINTEA VI - Conferéncia Internacional de Educag¢io de Adultos:

A alfabetizagdo é um pilar indispensivel que permi-
te que jovens e adultos participem de oportunidades
de aprendizagem em todas as fases do continuum da
aprendizagem. O direito a alfabetizagio é parte ine-
rente do direito a educacdo. E um pré-requisito para
o desenvolvimento do empoderamento pessoal, social,
econdmico e politico. A alfabetiza¢do é um instrumen-
to essencial de construgio de capacidades nas pessoas
para que possam enfrentar os desafios e as complexi-
dades da vida, da cultura, da economia e da sociedade

(MINISTERIO DA EDUCACAOQ, 2010, p. 07).

A EJA parte entdo da condigio de modalidade de ensino para
algo maior, como uma forma de resisténcia para com aqueles que
estido foram impedidos de estarem em tempo normal na dindmica
dos espagos escolares. Tal fato faz com que sua missdo/tarefa seja tdo
importante e paciente. Com base nas reflexées de Ribeiro (2014), os
alunos chegam até a EJA com uma bagagem e valores construidos.

Nio se pode esquecer que dentro das trajetdrias trazi-
das pelos educandos da EJA, houve dificuldades viven-
ciadas por eles, no tocante ao acesso e a permanéncia na
escola. Frequentemente precisam relutar contra a opi-
nido da familia para que possam voltar a estudar, pois
muitas vezes, os membros da familia acreditam que a
educagio ¢ de pouca importancia na vida de um adulto.
(RIBEIRO, 2014, p. 15)
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Deve-se considerar que os alunos que procuram a educagio para
jovens e adultos sio “(...) individuos que se sentem inferiorizados
pela sociedade, uma vez que nio podem participar das préticas so-
ciais que necessitam de escrita e leitura”. (OLIVEIRA; SOARES;
BORGES, S/D, p. 5-6). Nesse sentido volta-se a ideia de pensar a
EJA para além de uma modalidade de ensino, visto que ela assume
um papel preponderante no sentido de integrar pessoas que possam
estar @ margem de determinadas situagdes sociais.

Compartilha-se aqui a visio de Branddo (2008), o qual associa
a educacio para jovens e adultos a educag¢do popular ao assumir um
papel que extrapola os limites da escola:

Essa vocagio de origem da educagio popular volta-se aos
seus sujeitos, como pessoas humanas e como atores so-
ciais. Nesse sentido, garantem-se os direitos a participacio
nos processos de decisdo sobre a vida, sobre seu destino e,
mais ainda, sobre o futuro da sociedade onde vive e da cul-
tura de que ¢ parte e partilha, indo além do 4mbito escolar.
Ela assume como tarefa sua a formagio integral, critica e
criativa de seus educandos. Ela revisita sem cessar uma
ideia dada por Paulo Freire: ensinar a pessoa a ler palavras
é apenas o primeiro passo de um ensino-sem-fim do “ler

o seu mundo”. (BRANDAQO, 2008, p-45)

Considerando a reflexdo sobre educagio e sua presenca social, é
possivel entender que as pessoas nio sao excluidas do processo edu-
cacional — considerando a educagio presente nas relagoes sociais,
segundo Brandio (2008); todavia, existem cargos e oficios que s6
podem ser exercidos caso sejam cumpridas as exigéncias apresenta-
das na educagio escolar. Deve-se mencionar que o nao dominio das
préticas de leitura e escrita ndo fazem da pessoa um ser inferior ou
superior. No entanto, a falta de tais conhecimentos fazem com que
as pessoas sejam privadas de diversas realiza¢des sociais (participagio
em concursos publicos, uma promogio em cargos mais bem remu-
nerados, ou mesmo atividades do dia a dia, como ir ao supermercado
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ou preencher um formuldrio, por exemplo). Ademais, essas pessoas
ainda enfrentam muitas vezes preconceito e desvalorizagio pessoal
pelo fato de ndo saberem ler e/ou escrever.

Nesse aspecto, a educagio de jovens e adultos busca oferecer no-
vas possibilidades, abrindo novamente as portas da escola para esses
individuos. Logo, a EJA se torna além de um modelo educacional,
uma ferramenta de resisténcia contra a dindmica de nossa sociedade
capitalista atual, cada vez mais excludente.

EJA: PENSANDO A IDEIA DE CIDADANIA POR
MEIO DA VISIBILIDADE DOS INVISIVEIS

O conceito de Cidadania “remete a aquisi¢do de prerrogativas
relacionadas ao pertencimento a uma sociedade e, na modernidade,
estd intrinsecamente relacionada aos direitos considerados relevan-
tes em contextos sociais especificos ou em escala global” (SILVA e
PEREIRA, 2016, p. 13). A essa perspectiva, agrega-se o direito a
educagio, trazido pela Constitui¢do Federal, no seu Artigo 205: “serd
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagio para o trabalho” (BRASIL, 1988).

As reflexoes feitas até entdo visam a constru¢io de um cendrio
que permita se entender a Educagio de Jovens e Adultos para além de
uma modalidade escolar. Dessa forma, segue-se a pretensio de apro-
ximar as reflexdes entre a educagio, EJA e cidadania. Para isso, consi-
deram-se as reflexées de Oliveira (2010), segundo ela, um dos pontos
importantes a se pensar encontra-se na relagio de seus contetidos:

(...)no que se refere a sele¢do dos contetdos, cabe
ressaltar a necessidade de uma légica que os compreen-
da nio como uma finalidade em si, mas como meio
para uma interagdo mais plena e satisfatéria do aluno
com o mundo fisico e social 4 sua volta, oportunizando
a essas populagdes a valorizagio dos saberes tecidos nas
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suas praticas sociais em articulagio com saberes for-
mais que possam ser incorporados a esses fazeres/
saberes cotidianos, potencializando-os técnica e po-

liticamente (OLIVEIRA, 2010, p. 107).

Quando se relaciona a educagdo com a cidadania é preciso que
se pense: tal como fora visto, a educagio é um direito das pessoas.
O ato de exercer esse direito faz com que, de forma simples, seja,
em partes, exercida a cidadania. Entretanto, quando a educagio se
encontra ausente da vida de uma pessoa, a cidadania pode ser com-
prometida de mais formas, seja na falta do direito bdsico, na falta
da formagio e desenvolvimento das potencialidades humanas e na
dificuldade de acesso a bens e servigos que podem ser obtidos com a
obtengdo do acesso a educagio.

Seguindo a reflexdo, tem-se que: “(...) ao falar de cidadania nos
processos educativos nos associamos a perspectivas que buscam tor-
nar a escola um lugar de socializagio pautado pela democracia, pelo
respeito a diferenca e pela luta por uma sociedade mais justa” (SIL-
VA; PEREIRA, 2016, p. 22). E nio se pode falar de justi¢a social
quando ainda se aceita a existéncia de pessoas que vivem as margens
sem o acesso a educagio.

Com base em uma reflexdo sobre a importancia da educagio nas
sociedades modernas, Silva e Pereira (2016) fazem uma exposi¢io
que permite que o leitor se aproxime e entenda a necessidade da rela-
¢do educagio-cidadania. Nao basta que a educagdo promova apenas
o aluno a condi¢do de leitor, mas que lhes confiram a capacidade de
reflexdo, de pessoa critica para com a realidade em que vive, visto que
“(...) a pritica educativa permite qualificar a relagio que a humani-
dade estabelece com a natureza, e porque possui, também, potencial
problematizador inegdvel, mediante as possibilidades de desnaturali-
zagio da realidade que engendra” (SILVA e PEREIRA, 2016, p. 14).

A Educagio de Jovens e Adultos, ao lidar com um grupo de pes-
soas que por diversos motivos perderam a oportunidade de concluir
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seus estudos e formagdo em tempo habil, pode ser entendida como
uma ferramenta de resisténcia, para que essas pessoas possam ter a
chance de obter a instru¢do que perderam. Destarte, considerando
que os conteidos ndo sdo os mesmo que poderiam ser vistos em
tempo hébil, segundo Ribeiro (2014), hd a chance de ser possivel um
desenvolvimento critico que leve o estudante a questionar e avaliar
de forma clara a realidade em que vive.

Nesse sentido, considerando o que diz Ribeiro (2014), os con-
teddos ministrados pela EJA ndo sdo os mesmos aplicados durante a
infancia, mas com temas especificos e com direcionamentos que os
aproximem de um conhecimento que tenha proximidade com suas
vidas. O curriculo para a formagio educacional de jovens e adultos,
ao se aproximar da realidade de seus discentes, além do conhecimen-
to educacional, agrega para esses individuos também novos meios de
sociabiliza¢do e interagdo — seja com o meio profissional e/ou com
o aspecto pessoal de cada aluno.

O curriculo para a EJA deve aproximar os componen-
tes curriculares, as 4dreas do conhecimento, os saberes
estudantis e suas origens (familiar, regional, étnica, de
género), além de relaciond-los com as possibilidades no
campo profissional. E muito importante a integragdo
da EJA com a profissionaliza¢io (SEEDF, 2018, p. 30).

Tendo a nogdo e reflexdes vivenciais potencializadas por meio
da educagio escolar possibilitada pelo EJA, a pessoa passa a retomar
maior participagdo social e desenvolve uma visio critica para com a
realidade. Do local em que se encontra, aumentam as possibilidades
de perceber as dificuldades, irregularidades e contradicoes.

CONSIDERACOES FINAIS

Passar por um periodo pandémico fez com que diversas reas
do conhecimento fossem repensadas, visto que o isolamento pro-
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vocou mudangas no funcionamento de toda institui¢io. Olhando,
especificamente, a educagio, entendeu-se a necessidade de pensar a
EJA. Pareceu pertinente, pois, considerando os anos de 2020 e 2021.
muitas escolas sofreram com as dificuldades impostas pela falta dos
alunos e, consequentemente, os requisitos a se cumprir a distancia.

Pensar a educagio neste contexto problemitico fez surgir a ne-
cessidade de enxergd-la de forma que fosse possivel refletir sobre a
sua relagdo com a cidadania. Seguindo as leituras e considerando as
reflexdes de Brandio (1989; 2008), Oliveira (2010), Silva e Correia
(2016), a Educagio de Jovens e Adultos, sendo uma modalidade de
ensino, ganha uma aura maior e caminha rumo as caracteristicas de
resisténcia e formagio critica.

Existir a possibilidade do retorno de um grupo de individuos a
escola, faz com que a distincia, ou sua invisibilidade, seja combatida.
Por esse olhar, a pesquisa entende a EJA como, além de modali-
dade de ensino, uma espécie de mecanismo de resisténcia que traz
de volta aqueles que, em tese, perdem espago na sociedade. E, nesse
sentido, hd a preocupagio de oferecer a capacidade de ver, sentir e
poder compreender as mudangas existentes na sociedade. Os estudos
seguem a l6gica de aproximagio de suas vivéncias, a qual tende a ser
de forma critica, fazendo com que cada um dos alunos possa ter a
oportunidade de se desenvolver para além de alfabetizados funcio-
nais, mas cidaddos conhecedores de seus direitos, que questionam a
sua realidade e assumam o protagonismo em suas préprias vidas.

Nestes escritos, entdo, esbogamos o desenvolvimento de uma
ideia, buscando pensar a EJA de forma distinta, ndo apenas como
modalidade educacional, mas como uma ferramenta que ajude a
transpor os diversos desafios e barreiras existentes em nossa socie-
dade contemporinea, como uma nova porta de possibilidades para
individuos muitas vezes deixados 4 margem da sociedade, impedidos
pela barreira educacional.
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DISCURSOS ACERCA DA EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS: UMA ANALISE
LINGUISTICO-DISCURSIVA

Jussivania de Carvalho Vieira Batista Pereira

(Universidade Federal de Mato Grosso)

De acordo com o artigo 37 da Lei n® 9394/1996, Lei de Diretrizes
e Bases, a Educagio de Jovens e Adultos (EJA) é destinada as pessoas que
nio tiveram acesso ou continuidade aos estudos no ensino fundamental e
médio na idade prépria. A execugio da EJA fica a cargo do poder publico
viabilizar o acesso e a permanéncia, dispondo de ag¢bes integradas e com-
plementares entre si, conforme estipula o pardgrafo 2° do referido artigo.

Para chegar a defini¢io supracitada, é preciso destacar que a Edu-
cacio Bisica de Adultos comegou a ganhar espago no Brasil a partir de
1930. Nessa época, iniciou a consolidagdo do sistema publico de edu-
cag¢do pela Constitui¢do de 1934, o qual garantiu um ensino gratuito e
de qualidade, atendendo as diferentes de todas classes sociais. Anterior-
mente, as escolas eram frequentadas apenas pessoas da elite brasileira.

Em 1945, com o término da ditadura de Gettilio Vargas, o pais come-
¢ou a passar por um processo de redemocratizacio. Com o fim da Segunda
Guerra Mundial, a Organizagio das Nag¢des Unidas (ONU) alertou para a
urgéncia de integrar os povos visando a paz e a democracia (BRASIL, 2011,
p- 19). Para isso, em 1947, ¢ langada uma campanha nacional para que a
educacio de adultos fosse consolidada. A ideia inicial era alfabetiza-los em
trés meses. Posteriormente, essa meta passou para sete meses.

Nos anos iniciais, a campanha ganhou significados relevantes.
Em um pequeno intervalo de tempo, virias escolas, com a finalidade
de alfabetizar adultos, foram criadas. Este entusiasmo, porém, dimi-
nuiu na década de 1950, haja vista que as agdes educacionais voltadas
para a zona rural nio obtiveram o mesmo sucesso planejado.
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E, além de nfo atender as necessidades, no plano teérico-metodol6gi-
co,a Campanha da Educagio de Adultos deu lugar a um embate de discus-
soes sobre o analfabetismo no Brasil, que, naquele momento, era concebido
como causa e ndo efeito da situagio socioeconémica (BRASIL, 2001, p. 20).
Além do mais, estava legitimando no cendrio nacional uma nogo distorcida
de que os analfabetos eram pessoas incapazes e marginais.

Em 1964, com debates para ajustar a educagio de adultos por
meio do apoio de estudantes, sindicatos e diversos grupos militantes,
toi aprovado o Plano Nacional de Educagio (PNE), o qual pretendia
construir um paradigma pedagégico entre as problematicas educa-
cional e a social. O PNE baseia-se no processo de ensino-aprendiza-
gem postulado por Paulo Freire (1979), o qual reprimia a chamada
educagdo banciria. Para Freire, os métodos utilizados para alfabeti-
zar adultos eram semelhantes aos utilizados para alfabetizar criangas,
o que, na visio do autor, tal fato era pedagogicamente inadequado.

Entretanto, por estar na época da ditadura militar, o processo de
alfabetiza¢do dos adultos pouco evoluiu. Em 1967, através da Lei n°
5.379, de 15 de dezembro, o governo autorizou a criagdo do Movi-
mento Brasileiro de Alfabetiza¢do, o Mobral, o qual objetivava erradi-
car o analfabetismo de jovens e adultos. Entdo, com apenas dois anos
de atuagio, o Mobral comega a ficar distante do objetivo inicial e, com
a promulgacio da Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional, n®
5.692/71, a educagio de jovens e adultos torna-se um direito de cida-
dania. Com isso, foi implantado o Ensino Supletivo. Todavia, o direito
a educagio basica gratuita e publica alcangou os jovens e adultos ape-
nas em 1988, por meio da publicagio da Constituigio Federal.

J4 nos anos 90,2 ONU determinou o Ano Internacional da Al-
fabetizagio, o que possibilitou diversos féruns no Brasil sobre o EJA.
Esses féruns visaram debater com o poder publico, universidades,
educadores, educandos e sindicatos, uma nova perspectiva pedagé-
gica para jovens e adultos. Esses debates resultaram na atual Lei n°
9394/96, o qual definiu a integragdo da EJA a4 Educagio Bisica.

Nos dias atuais, a EJA estd organizada por meio do Parecer n°
74



11/2000 e a Resolu¢io n° 01/2000 do Conselho Nacional de Educa-
¢io (CNE). Esse parecer direciona os sistemas de ensino e seus res-
pectivos estabelecimentos para que venham a se ocupar da educagio
de jovens e adultos, sob a forma presencial e semipresencial de cursos
e tenham como objetivo o fornecimento de certificados de conclusio
de etapas da educagio basica (BRASIL, 2000, p.4). Os cursos ¢ a
organizagio curricular ficam a cargo dos entes federados.

Feito esse percurso, este ensaio tem como objetivo analisar, por
meio do sistema semantico-discursivo de avaliatividade discutido por
Martin e White (2005), da metafuncio interpessoal de Halliday (1994)
e da andlise critica do discurso de Fairclough (2003a), os enunciados
sobre a Educacio de Jovens e Adultos no Brasil. Os dados foram cole-
tados por intermédio de duas reportagens veiculadas de forma on-/ine.

SIGNIFICADO REPRESENTACIONAL E
SISTEMA DE AVALIATIVIDADE

Para Fairclough (2001), a Anélise Critica do Discurso (ACD)
implica, por um lado, mostrar conexdes e causas que estdo ocultas e,
por outro, intervir socialmente para produzir mudangas que favore-
¢am aqueles (as) que vivem em situag¢ido de desvantagem. Fairclough
(2001; 2003a) estabelece ainda que é de responsabilidade do analista
critico do discurso investigar as relagées destoantes de poder investi-
das na linguagem, fornecendo ferramentas de compreensio sobre os
mecanismos que se pode usar para analisar as desigualdades sociais.

Fairclough (2001, p. 90) destaca que o discurso é o uso da linguagem
como forma de prética social, uma forma de a¢do no mundo. O autor
argumenta ainda que a linguagem ¢é percebida como parte irredutivel da
vida social, dialeticamente interconectada com outros elementos sociais,
pois, a0 mesmo tempo em que molda as relagdes humanas e constitui
identidades, sendo, portanto, moldada e constituida por esses elementos.

Seguindo essa trilha, o discurso engloba trés significados da pra-

tica social: modos de representar (significado representacional), modos
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de ser (significado identificacional) e modos de agir (significado acio-
nal). O foco nesse ensaio serd pautado no significado representacional
e na categoria interdiscursividade, uma vez que “os discursos particu-
lares (meu objetivo de andlise) de aspectos do mundo se realizam dis-
cursivamente e variam conforme as diferentes perspectivas ou posi¢des
dos sujeitos nas praticas sociais” (VIEIRA; RESENDE, 2016, p. 179).

Como suporte para a andlise da materialidade linguistica, Fairclou-
gh — precursor da ACD - correlaciona os efeitos do discurso (sistemas de
conhecimento e crenca, identidades sociais e relagdes entre os participan-
tes) as fungdes que a linguagem desempenha, na qual, Halliday (1994)
nomeou de metafungdes, o modo decompreender o meio (metafungio
ideacional), de relacionar-se com os outros (metafungio interpessoal) e de
organizar a informagio (metafungio textual). Cabe ressaltar que tanto os
significados dos discursos propostos por Fairclough (1989, 2003) como
as metafuncdes postuladas por Halliday podem acontecer de modos si-
multineos em um Unico texto. Também, é possivel se valer de categorias
analiticas de uma metafungdo como recurso para embasar a andlise de
uma outra. Por exemplo, para a anilise do sistema de avaliatividade vale-se
da metafungio interpessoal, contudo, podemos usar os processos que fa-
zem parte do sistema de transitividade (atrelado a metafungio ideacional)
como um instrumento que facilita identificar como as escolhas linguisticas
de cada falante é apresentado no sistema de avaliatividade.

A metafuncio interpessoal da linguagem proposta por Halliday
(1994) e Halliday e Mathiessen (2004) propde a participagio dos
locutores no texto e pode indicar como eles aprovam ou desapro-
vam, entusiasmam-se ou odeiam, aplaudem ou criticam os seres do
contexto social. Além disso, ela também pode indicar como esses
agentes constroem a identidade de seus leitores/ouvintes, de modo a
persuadi-los de suas crengas, seus valores, suas opinioes.

Dessa forma, a Teoria de Valoragio (appraisal) ou Sistema de
Avaliatividade (Sa) é operacionalizada como uma das execugdes da
metafuncio interpessoal. Ademais, é alvitrado por Martin e White

(2005) como um sistema localizado em um terceiro ciclo de codifi-
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ca¢do — a Semdntica do Discurso.

O Sistema de Avaliatividade ¢ definido por White (2004a) como
uma abordagem especifica que explora, descreve e explica a forma pela
qual a lingua ¢ utilizada nos processos de avalia¢io, como adotar uma pos-
tura, construir “personas textuais” — termo utilizado por Martin (2000)
para referir-se a identidade autoral que o falante constréi para si mesmo
no texto — e lidar com posicionamentos interpessoais e com os relaciona-
mentos. Martin e White (2005) estruturam o SA em trés subsistemas:
atitude, engajamento e gradacio. H4 ainda subcategorias do sistema de
atitude, meu foco nessa andlise ¢ o afeto, o julgamento e a apreciagio.

Segundo Almeida (2010, pp. 44-45), “o afeto revela a persona-
lidade humana, descortinando informagdes sobre sua ideologia e as
crengas’. Ja a apreciagdo pode ser definida como a avaliagdo que os
seres sociais humanos produzem sobre determinados objetos, enti-
dades, fendomenos ou situagoes (MARTIN; WHITE, 2005).

O julgamento di conta dos significados cujos alvos sdo participantes
conscientes (individuais: homem, professora, aluno ou coletivos: familia,
turma, equipe etc.) ou institui¢des (governo, empresa etc.) e “como eles se
comportam — seu cardter” (MARTIN; WHITE, 2005, p. 52); seus atos,
atitudes e reagdes sio avaliados com base em normas acerca de como as

pessoas devem ou nio se comportar (MARTIN; ROSE, 2003, pp. 62-63).

METODOLOGIA

Os dados foram coletados a partir de duas reportagens. A primeira
possui como titulo “Governo reduz investimento na EJA e deixa modali-
dade com os dias contados”e foi escrita por Maria Carla, publicada em 15
de janeiro de 2020 e veiculada no jornal on-/ine Sinpro-DF". Por sua vez,
a segunda reportagem é intitulada “Bolsonaro nio aplica orgamento do
EJA, que pode acabar”, e foi redigida por Rodrigo Gomes, publicada em
20 de dezembro de 2019 e divulgada no jornal on-/ine Rede Brasil Atual'S.

** https//wwwiinprodforg br/governo-reduz-investimento-na-eja-e-deixa-modalidade-com-os-dias-contados/
' https://www.redebrasilatual.com.br/educacao/2019/12/bolsonaro-orcamento-eja/
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Optei pela andlise de tais excertos pelo fato de compreender a edu-
cagdo como um direito universal e os enunciados retratam a falta de in-
vestimento para EJA no Brasil na atual conjuntura politica, bem como
a representagdo dos estudos para aqueles que outrora nio tiveram uma
oportunidade quando ainda jovens de frequentar uma sala de aula. Foram
selecionados 6 excertos: 3 de Roberto Catelli, coordenador da Unidade de
Educagio de Jovens e Adultos da A¢io Educativa; 1 de Berenice Darc,
diretora do Sinpro-DEF; e 2 sdo de estudantes do EJA (apesar de estarem
em dominio publico, preferi ndo expor os verdadeiros nomes, nomeando-
-os como Pedro e José), os quais serdo analisados a seguir.

ANALISE

Em seus estudos sobre a teoria da Linguistica Sistémica Fun-
cional, Halliday (2004) aclara que a lingua exerce uma fungio social,
pois produz significados e ainda constréi potenciais de significagio.
Nesta proposi¢io, as escolhas lexicais dos falantes constituem iden-
tidades, representagdes acerca do que se fala, como veremos na and-
lise a seguir. Nessa mesma esteira, a escolha lexical (significado das
palavras) tem uma importincia nos estudos discursivos, pois, torna
produtiva a andlise de determinadas palavras, e ainda, é produtiva
para observar as representacdes (FAIRCLOUGH, 2016a).

De acordo com dados mencionados na reportagem “Bolsonaro nio
aplica orcamento do EJA, que pode acabar”, as redugdes nos investimentos
financeiros a0 EJA nio estio restritas apenas a atual gestio federal. Elas
também sdo frutos de outras governangas, conforme exposto na pagina Siga
Brasil". Dessa forma, a0 mencionar sobre a atuagdo do governo Bolsonaro
em reduzir ainda mais os orcamentos financeiros do EJA, Catelli diz:

Excerto 1
A gente tem uma motivagio estritamente ideol6gica nesse
campo, mais uma desse governo. A secretaria de Educacio

7 https://www12.senado.leg.br/orcamento/sigabrasil.
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Continuada, Alfabetizago, Diversidade e Inclusio (Seca-
di) era vista como um campo de esquerda ‘dos comunistas’,
essa loucura toda. E uma das primeiras medidas do governo
foi justamente ceifar tudo que tivesse a ver com isso. E de
uma forma cinica, acabar com tudo que tivesse a ver com
EJA, reafirmando o preconceito contra os pobres do Brasil,
como se o lugar deles fosse somente no trabalho manual e
acabou (Coordenador da Unidade de Educagio de Jovens
e Adultos da A¢io Educativa da ONG Agdo Educativa,

Roberto Catelli, 20 de dezembro de 2019).

Nesse excerto, ao discorrer sobre as questdes de medidas or¢amen-
tarias empregadas pelo atual governo do Brasil em relagio a educagio,
Catteli utiliza o processo material “ceifar” para externar sua apreciagdo
negativa em relagdo ao que estd acontecendo. Em seguida, hd uma
recorréncia no uso do processo material “acabar” para mencionar como
estdo ou/nio as politicas publicas para a clientela do EJA.

Essas escolhas lexicais e o emprego do julgamento demonstram que
or¢amento minimo que havia para a Educagio de Jovens e Adultos que
havia em governos anteriores no ha no governo atual. Como demonstra-
do na introdugio, o acesso a educagio para a populagio adulta analfabeta
foi marcado por impasses e conquistas drduas e de uma hora para outra as
pessoas que necessitam da atuagio dessa conquista veem tudo ruir.

Com apreciagio, é possivel recorrer aos significados que inter-
pretam avaliagbes sobre as ‘coisas’, especialmente, as coisas que faze-
mos, bem como as performances que damos (MARTIN; WHITE,
2005, p. 56). Dessa forma, Catelli utiliza a palavra “preconceito” para
apresentar uma avalia¢do de apreciagio negativa que também remete
a um julgamento de sangio social — propriedade, veracidade — que,
na visio dele, o governo externa as esferas mais pobres da populagio,
neste caso, o publico do EJA ao nfo ofertar ensino para ele.

Ao falar sobre o programa do livro didético, Catelli, menciona que
desde a época do governo Temer, ja ndo havia sido cumprido para o EJA.
No atual governo, também ndo hd indicios da atuagio desse programa.
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Outro programa afetado foi “Brasil Alfabetizado”, que ja contou com
cerca de 1,5 milhdo alunos por ano, vejamos como esteve e como esta:

Excerto 2
No governo Temer reduziu para cerca de 250 mil pes-
soas e hoje a gente nao tem qualquer informagio sobre

o programa, ele simplesmente desapareceu (Coorde-
nador da Unidade de Educa¢io de Jovens e Adultos

da Agido Educativa, Catelli, 20 de dezembro de 2019).

Quando avalia o quantitativo de pessoas que faziam parte do
programa Brasil Alfabetizado, Catelli utiliza o processo material
transformativo “reduziu”. Logo em seguida, ocorre o uso da polari-
dade negativa “nd0”, juntamente com o processo existencial “ter”, no
sentido de nio existir qualquer noticia sobre o andamento do pro-
grama na atual conjuntura politica, ou seja, “desapareceu” como bem
aponta o coordenador ao fazer uso desse processo menta fazendo
assim uma aprecia¢do negativa dos fatos.

Em uma anilise interdiscursiva, é possivel desvelar que, como tem
diminuido a oferta de politicas publicas para o EJA, consequentemente,
esse publico fica desassistido, ocasionando dessa forma exclusdes sociais,
pois nio possibilita o acesso a educagio de forma universal. Como pon-
tua o artigo 205 da Constitui¢do Federal, todas as conquistas e tentativas
de inclusdo que foram realizadas até o momento para as pessoas adultas
e que ndo tiveram acesso 4 educacio na idade adequada acabam aniqui-
ladas. E cortar politicas publicas que atendem aos mais desfavorecidos
tem sido a tonica desse atual governo na drea da Educagio. Conforme
o Decreto n° 10.686, de 23 de abril de 2021, 0 Ministério da Educacio
teve 2,7 bilhoes bloqueados, um montante de 30% a menos, isso recorre
apenas ao terceiro ano da gestdo, porque se olharmos nos anos anteriores
veremos muito mais redugdes e eliminagdes.

Ao continuar mencionando sobre a diminui¢do da oferta da
modalidade EJA no Brasil e os impactos sociais ocasionados, Catelli
pontua que a situagdo é gravissima e ainda diz:
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Excerto 3

Nés temos metade da populagio adulta no Brasil sem o en-
sino fundamental. O quadro € de desolagio. Também tem
redes municipais e estaduais espremidas pelas outras moda-
lidades e acabam naturalmente sucateando a EJA. Porque
¢ a que tem menos cobranca do ponto de vista do controle
social. Redugdo pura e simples, que vinha ocorrendo nos tlti-
mos anos, mas tende a se acelerar. Como o governo esta mais
ausente ainda, para a gestio publica local, se ndo tem dinhei-
ro, ndo tem apoio, eu fecho (Coordenador da Unidade de

Educagio de Jovens e Adultos da A¢io Educativa da ONG
Ag¢io Educativa, Roberto Catelli, 20 de dezembro de 2019).
Nesse terceiro excerto, temos o uso do processo relacional “¢”
com a circunstincia de modo “desolagio”; marcando uma avaliagio
de apreciagio negativa sobre o atual quadro em que se encontra o
EJA. Em seguida, héd a recorréncia do processo relacional “¢” a fim
de apontar que nio hd tantas cobrangas por politicas publicas para o
EJA, como ocorre com a educagio infantil, o ensino fundamental e
o médio. Dessa forma, as redu¢des orcamentdrias acontecem. E pos-
sivel aclarar que ndo hd tantas reclamagdes sociais, por falta de co-
nhecimento dos interessados, haja vista a falta de alfabetizagao deles.
As escolhas pelos tipos de processos na hora da fala revelam
a maneira pela qual os participantes se posicionam “em relagdo as
pessoas, as coisas e aos acontecimentos ao seu redor” (ALMEIDA,
2010, p. 265). Dessa forma, no exceto 3, hd mais uma vez a utilizag¢io
do processo relacional “estd” para expressar uma apreciagdo negativa
sobre a atuagdo do atual governo em relagio ao EJA, marcado pela
circunstincia de modo “ausente”. Em suma, as politicas para o EJA
dependem de agdes federais para que estados e municipios também
contribuam, entretanto, quando ndo hé esse recurso, ocorre o que
vemos no excerto: fecham-se as portas para essa modalidade.
Para quem ndo conseguiu estudar em tempo habil, ou seja, na idade
ou série adequada, cursar a EJA fard grande uma diferenca na autoestima,

na vida dessa pessoa como um todo, como exposto no excerto de Pedro:
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Excerto 4

Agora eume sinto gente. E um orgulho. Até pros meus
filhos. Tanta coisa que a gente ndo consegue por falta
de estudo. Eu nio sou jovem, mas sei que ainda posso

aprender muito (Pedro, 20 de dezembro de 2019).

Pedro utiliza o processo mental “sinto” para fazer uma avalia¢io
de apreciagio positiva sobre si mesmo. Sabe-se que todos os cidadaos
tém direitos igualitirios conforme a Constitui¢do Federal, mas, por
meio desse relato de Pedro, é possivel aclarar que antes dele frequentar
uma escola, “nem gente” ele sentia. A educagio serve como instrumen-
to que pode abrir portas, tirar as pessoas da “obscuridade” e, acima de
tudo, promover inclusio, transformagio e emancipagio social.

Ainda neste enunciado temos o uso do processo relacional iden-
tificativo “¢”, o qual Pedro utiliza para fazer um julgamento de estima
social — capacidade — sobre si préprio ao mencionar o adjetivo “orgulho”.
Sabe-se que, em sua maioria, os alunos que estudam na modalidade EJA
sd0 pessoas que ndo tiveram a oportunidade de frequentar o ambiente
escolar na idade considerada adequada, conforme prevé os pardmetros e
normativas que regem a Educacio no Brasil. Contudo, quando apren-
dem a ler e escrever, essas pessoas, de uma forma geral, externam sen-
timentos positivos sobre si, como o que foi apresentado no enunciado.

Ao enveredar pelo processo de aprendizagem, as pessoas passam a
sonhar e acreditar numa mudanga na sua vida, da sua familia e qui¢d de
uma sociedade, pois as mudangas comecam a acontecer e isso reflete no
desejo da pessoa continuar aprendendo e transformando sua realidade.
Podemos averiguar esse pensamento na dltima frase desse excerto, na
qual Pedro apresenta uma avaliagdo de afeto sobre si ao reconhecer que
“eu ndo sou jovem”, mas isso ndo o impediu de continuar apreendendo

No excerto, temos o enunciado do pedreiro José, o qual concluiu
o ensino fundamental e almeja fazer o ensino médio. Ao falar sobre
os cortes do governo federal para a EJA, ele diz:
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Excerto 5

Eu acho que nio pode acabar com isso ai ndo. E muita mal-
dade das pessoas, ndo pensam em quem teve dificuldade na
vida. As pessoas nao deixam de estudar porque néo querem,
porque nao gostam. Tém muita dificuldade. Eu fui trabalhar
cedo, na construgio, de servente, depois pedreiro. Nao é por-

que quer, é porque precisa. (José, 20 de dezembro de 2020).

José inicia sua fala fazendo uma avaliagdo de aprecia¢do nega-
tiva ao se referir sobre o fim da EJA, a qual, nas palavras dele, “ndo
pode acabar”. Almeida (2010, p. 53) afirma que “os julgamentos de
sangdo social referem-se as regras morais, ou ao tipo de comporta-
mento ético ou verdadeiro que as pessoas devem ter”. Dessa forma,
nesse enunciado temos o processo relacional identificativo “¢” e o
uso da circunstidncia de modo “muito” e do adjetivo “maldade” para
realizar uma avalia¢do de julgamento de sang¢io social. Sabe-se que
a modalidade EJA tem como ponto de partida or¢amentdria os in-
vestimentos do governo federal. Desta forma, esse julgamento recai
sobre o governo federal, o qual tem cortado politicas publicas.

Em seguida, temos o uso da polaridade negativa “ndo” duas ve-
zes para expressar uma valoragio de apreciagdo para interpretar e
aclarar os motivos pelos quais os alunos cursam a modalidade EJA.
De acordo com Pedro, isso ocorre por falta de oportunidades.

Nas palavras de Vian Jr. (2009), ao selecionar o 1éxico avaliativo
quando julgamos algo, partimos de sistemas semanticos, que sdo rea-
lizados, 1éxico-gramaticalmente, de forma a reforcarmos, ampliar-
mos, minorarmos e até mesmo reduzirmos aquilo que avaliamos. O
processo existencial “tém” e o adjetivo “dificuldade” ¢ utilizado para
fazer uma avaliagio de julgamento de estima social.

Em suma, o excerto 5 mostra claramente a realidade dos alunos do
EJA. Os estudantes sdo pessoas que precisaram ir ao mercado de traba-
lho muito jovens e ndo tiveram a oportunidade de iniciar ou continuar
progredindo com os estudos, pois o incentivo para que isso ocorresse era
escasso, haja vista que a prioridade era ter uma renda e, assim, ajudar no
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sustento da casa. No dltimo excerto, temos a fala de Berenice Darc que,
ao falar sobre os cortes na Educa¢io de Jovens e Adultos, relata:

Excerto 6

Nao é s6 a EJA que esta sendo ameagada de extingdo, o
ensino regular também com o fechamento da educagio
noturna. E preciso investir nesse setor para melhorar os in-
dices de analfabetismos. Para levar a populagio que nio
conseguiu concluir o ensino basico para a escola, é preciso
investir também na permanéncia. Essa é uma das politicas
ameacadas pelos governos federal, sobretudo quando se
trata das politicas focadas no segmento da populagio que
ja havia sido prejudicado pela falta de oportunidade e de
politicas publicas de permanéncia. (Berenice Darc, diretora

do Sinpro-DEF;, 15 de janeiro de 2020).

Berenice utiliza o processo relacional identificativo “estd” para
marcar uma apreciagio negativa para explicitar como a falta de in-
vestimento na educag¢io nio tem refletido de forma desfavoravel ape-
nas para a EJA, mas também para o ensino regular noturno, o qual
corre o risco de ser extinto. Dessa forma, mais alunos ficaram sem
condi¢bes de estudar, tendo em vista que os discentes que estudam
no noturno geralmente trabalham durante o dia. Conciliar trabalho
e estudos ja é considerada uma tarefa drdua. Entio, caso esses alunos
percam essa oportunidade de prosseguir estudando, teremos ainda
mais exclusoes e desigualdades sociais no Brasil.

A diretora do Sinpro-DF faz uma apreciagio da situagio da fal-
ta de investimento na EJA por intermédio do processo relacional “¢”,
afirmando que é necessario dar mais atengdo e investimentos nessa
drea para que se erradique os altos indices de analfabetismo que o
Brasil tem no momento.

Além de investir no acesso dos alunos da EJA a uma educagio
digna e de qualidade, é preciso zelar também pela permanéncia de-
les, como bem aclarado no enunciado seguinte pelo uso do processo
relacional “¢” ao fazer uma avalia¢do de aprecia¢do. Mais adiante, ela
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retoma o processo relacional “é” para identificar que a falta de inves-
timento do governo tem ameacado essa modalidade de educagio tio
importante para aqueles que outrora nio tiveram essa oportunidade.
Ao invés de promover inclusio e igualdade como prevé as legislagoes
e normativas, provoca ainda mais exclusdes.

CONSIDERACOES FINAIS

Em suma, todos os excertos analisados remetem as causas e
consequéncias da falta de politicas piblicas para os alunos da EJA,
em que a exclusdo social é uma delas. O julgamento volta-se para
juizos de comportamento e a apreciagio se volta para valor, estima
de algo. Observa-se que, nos enunciados analisados, prevaleceu o uso
recorrente de apreciagio negativa. Isso se deve pelo fato das falas se
voltarem para um olhar sobre a falta de investimento e recursos para
a modalidade educacional EJA.

Ao negar investimento para este setor, o poder ptblico demonstra
como as politicas desse do atual governo nio tém sido destinadas as
classes mais desfavorecidas. Ter acesso e permanecer na educagio em
qualquer idade transforma o meio em que a pessoa vive e ainda possi-
bilita ao sujeito ter o conhecimento para lutar pelos seus direitos.

Temos vividos dias obscuros em todas as politicas publicas — as
quais, de certa forma, alcangcam a populagio mais pobre — e a edu-
cagdo nio tem ficado aquém de tudo. Apds anos de muita luta dos
movimentos sociais para conseguirem que direitos constitucionais
fossem praticados de forma coerente, é perceptivel que, em apenas
uma gestdo federal, muitas politicas foram descontinuadas por falta
de incentivos. Apesar desse cendrio de desesperanga, permanece o
desejo de que todos os alunos da EJA ganhem ainda mais conheci-
mento por meio da educagio e que, acima de tudo, sejam cidadaos
que lutem pelos seus direitos.

85



REFERENCIAS

ALMEIDA, F. A. S. D. P. Os elementos de atitude no discurso do profes-
sor: um exercicio em analise do discurso sistémico-funcional. Sdo Carlos:
Pedro & Joao Editores, 2010.

BRASIL. Lei n°. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e
bases da educagdo nacional. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 20 dez. 1996.

Educagdo para jovens e adultos: ensino fundamental- proposta
curricular. Sdo Paulo, A¢do Educativa. Brasilia. MEC, 2001.

FAIRCLOUGH, N. Discurso e mudanca social. 2.ed. Brasilia: Editora
Universidade de Brasilia, 2016.

. Analysing discourse. Routledge: Taylor; Francis Group: London
and New York. 2003.

. Discurso e Mudanca Social. Brasilia: Editora Universidade de
Brasilia, 2001 [1992].

. Language and Power. London: Longman, 1989.

FREIRE, Paulo. Educacdo e mudanca. Traducao de Moacir Gadotti e Li-
lian Lopes Martin. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1979.

HALLIDAY, M. A. K. An introduction to functional grammar. 2. ed. Lon-
don: Arnold, 1994.

.; MATTHIESSEN, C. M. I. M. 4n introduction to functional
grammar. 3 ed. London: Holder Educational, 2004.

MARTIN, J. R; WHITE, P. The language of evaluation: appraisal in En-
glish. New York: Palgrave, 2005.

MARTIN, J. R; ROSE, D. Working whit discourse: meaning beyond the
clause. London: Continuum, 2007 [2003].

VIAN JR., O. O sistema de avaliatividade e os recursos para gradagdo
em lingua portuguesa: questoes terminologicas e de instanciagdo. Revista
DELTA, v. 25, n. 1. p. 99-129, 2009.

VIEIRA, V.; RESENDE, V. Andlise de Discurso (para) a critica: o texto
como material de pesquisa. Campinas, SP. Pontes Editores, 2% edigdo —2016.

86



EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS: UMA ANALISE PRATICO-
PROFISSIONAL DO MODELO DE
ENSINO EM MATO GROSSO

Alvaro José¢ Antunes Branddo
(Universidade Federal de Mato Grosso)

Marcio Evaristo Beltrao

(Universidade Federal de Mato Grosso)

O presente texto pretende construir um panorama sobre a Edu-
cagdo Jovens e Adultos, assim como aprofundar o avan¢o da admi-
nistracdo na aplicabilidade do modelo de ensino. E fato que a EJA
possui papel fundamental na estrutura¢do da educagio nacional, vi-
sando cumprir as ambi¢des constitucionais da carta de 88. Entre-
tanto, ainda sofre de certa negligéncia na aplicagdo do modelo no
que envolve a percep¢io das incongruéncias e, por consequéncia, a
produgio de solugdes. A partir de uma analise pratico/legislativa da
EJA no estado de Mato Grosso, é possivel enriquecer o cendrio de
debate e propor eventuais auxilios para a melhoria do todo o proces-
so educacional.

O apanhado histérico sempre se faz util mesmo que de forma
breve, afinal, ndo se pretende aqui esgotar as andlises, mas produzir
um cendrio, cujo objetivo é facilitar a compreensio do processo de
aprimoramento e eventuais problemdticas da contemporaneidade,
em especifico do estado de Mato Grosso. Para isso, serd aplicado
uma hermenéutica basilar origindria da Indisponibilidade do Di-
reito, principio constitucional implicito da Constitui¢do Federal em
conjunto com a Supremacia do Interesse Publico sobre o Privado
(DI PIETRO, 2022). A partir dessas ferramentas, podemos tirar

conclusoes sobre a dindmica aplicada ao modelo.
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Em um primeiro momento, cabe analisar o projeto politico de
um piloto ao Plano Nacional de Educagio, o qual vem desde a dé-
cada de 40 buscando aprimorar os objetivos e processos que dardo
efetividade para a Educagio de Jovens e Adultos. As transforma-
¢oes socio-histéricas sio um ponto fundamental para compreensio
do papel da educagio em um sentido mais /aso, abarcando, assim, a
educagio do campo, ribeirinha, quilombola, indigena e a de jovens
e adultos, uma vez que possuem especificidades em relagio as visdes
aplicadas em um campo mais s¢rictu sensu sobre a educagio tradicio-
nal para criangas e pré-adolescentes.

Feitos os apontamentos histéricos, buscam-se ligi-los aos pro-
cessos legislativos e suas eventuais proposi¢des. Iniciando com os
trabalhos a nivel nacional, em um aspecto mais macro, e afunilando
até o nivel estadual em Mato Grosso, por meio da experiéncia da Es-
cola Estadual Prof. Adalgisa de Barros, visto que ela é uma escola de
centro de uma das grandes cidades do estado, se apresentando como
um importante campo amostral para as experimentagoes feitas pela
gestdo em relagdo ao todo aplicado na Educagio Jovens e Adultos.

A partir desse levantamento, serd possivel perceber que, nesse
trajeto, ainda permanecem certos pontos a serem superados na for-
ma e no trato do modelo educacional aqui discutido. Suas demandas
especificas, seu publico, seus instrumentos de trabalho e seu projeto
de transformagio necessitam ser avaliados minuciosamente, contu-
do compreende-se a limitagdo do texto em relagdo a grandeza da
realidade discutida. Com isso, tais temdticas serdo discutidas com o
objetivo final de aprimoramento e nio de solugdo das questées aqui
apontadas.

Por fim, mesmo compreendendo as limitagdes, o presente traba-
lho possui a ambi¢do de produzir uma perspectiva de propositividade
e enriquecimento no campo do enfretamento das demandas trazi-
das que anseiam solugdo. As recentes politicas austeras no campo
da educagio necessitam ser repensadas, aumentando assim os recur-

sos, a0 mesmo tempo em que se deve melhorar eficiéncias dos que
88



ja existem. O SIGEDUCA (sistema adotado pela SEDUC-MT),
Matricula WEB (sistema de matriculas), SIGADOC, entre outros
instrumentos de trabalho que visam efetivar nio sé a aplicagio da
EJA mas a educagio publica como um todo urgem por um planeja-
mento de aplicabilidade que deem aos anseios populares suas devidas
respostas.

Nesse contexto, a EJA possui em grande medida os efeitos do
descaso, apesar de carregar grande parte das solu¢des para as deman-
das atuais, considerando o papel social evidente da condigdo do pais.
A partir desse processo entre histéria, legislagio e pritica, se preten-
de enriquecer o debate educacional como um todo, propondo uma
prética juridica adequada aos anseios constitucionais e sociais que
antecedem a carta de 88 e que necessitam avangos.

APONTAMENTOS HISTORICOS

Conforme ja citado, os primeiros sinais de preocupagio com
uma demanda educacional voltada para o publico jovem e adulto
surgem na década de 40, com a intengdo de combater o analfabe-
tismo (HADDAD, 2000, pg. 111). A etapa da nagdo na tentativa
de construir um projeto de desenvolvimento, caracteristico da era
Vargas, trazia a tona a discussdo sobre a falta de acesso a educagio no
pais e a alta taxa de analfabetismo.

Em meio a esse contexto, identificou-se no combate ao analfa-
betismo a necessidade da qualifica¢do popular, desenvolvimento da
inddstria e de setores que impulsionassem a economia. O papel da
EJA como centralizador dos debates da educa¢io ainda ocorria de
forma limitada, mas necessario e util, uma vez que a desinformagao
era um grande obstdculo frente aos avangos em direitos da época,
como voto universal (entre 1937 e 1944), feminino (CF de 1934),
leis trabalhistas (Decreto-Lei N© 5.452, DE 1° de Maio de 1943) e
vérios outros anseios sociais cristalizados nas normativas que neces-
sitavam de efetividade.
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A nogio de direito a educagio publica e universal pautada por
um olhar dignificador dos sujeitos surgiu a partir da década de 60,
no periodo denominado populismo, em que a nag¢ido possuia frentes
de planejamento educacional muito fortes. Ainda que em 1932 ji
tivesse ocorrido o langamento do Manifesto dos Pioneiros da Educagio,
houve uma transformagdo paulatina sobre a pritica que passa pelas
etapas jd citadas. Nesse contexto, vale também ressaltar o Mobral —
Movimento Brasileiro de Alfabetiza¢gio (GADOTTTI, 2018), ocor-
rido em meio a ditadura militar, e o préprio PNE (Plano Nacional
de Educagio) de 2001 e 2014, os quais cumpriram um papel impor-
tante nesse processo.

Ainda vigente, o PNE estabeleceu 20 metas para agdes na edu-
cagio que possuissem como questdes norteadoras inimeros pontos ji
citados, contudo vale ressaltar a transformagio social e a erradicagio
de todo tipo de discriminagio, as quais proporcionaram uma nova
dimensido aos objetivos do PNE. Sendo assim, nesse novo projeto,
a EJA possui papel fundamental. Apesar de ocorrer um aprofunda-
mento sobre as interferéncias das demandas de mercado no modelo
de ensino, percebe-se que a construgio de uma educagdo que busque
combater a desigualdade, o preconceito e dar dignidade a todas e a
todos ¢ algo que deve ser sempre visada e considerada um avango.

Além do PNE, a administra¢io financeira da EJA ganhou pa-
pel crucial no FUNDEB, produzindo efeitos positivos no combate a
disparidade de investimento entre os modelos de ensino. Adentran-
do de certa forma no conflito principal entre legislagio, investimento
e pratica educacional, o FUNDEB teve sua emenda aprovada recen-
temente, concretizando as demandas formais da EC 108/2020.

No estado de Mato Grosso, desde a metade da década de 90,
com o inicio da EJA nos moldes atuais, enquanto parte da matriz
educacional oferecida pelo estado até os dias de hoje, inimeras trans-
formagdes foram feitas. Em um primeiro momento, haviam escolas
especializadas no atendimento aos estudantes jovens e adultos. Re-

centemente, com a politica austera da gestio Mauro Mendes, grande
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parte das escolas que possuiam o atendimento exclusivo e necessario
para o puiblico alvo fecharam as portas, tendo sua demanda distribui-
da entre as outras escolas.

MODELO ATUAL DE APLICACAO DA EJA EM
MATO GROSSO

A discussio principal da pratica da EJA possuiu foco na percep-
¢do dos pontos em que falta aten¢io da SEDUC-MT com o modelo,
tanto pela auséncia de uma construg¢do normativa que dé suporte e
respaldo as escolas, a0 mesmo tempo em que precisa de um sistema
mais eficiente e préprio para a demanda de carga horaria. O primeiro
ponto fica evidente em rela¢do aos crescentes orientativos que bus-
cam tratar das atuais necessidades das escolas. O modelo utilizado de
suporte por si s6 traduz a falta de confianga, evidenciando a necessi-
dade de um repensar efetivo da adequagio do sistema.

Os instrumentos corretos para regulamenta¢io do modelo se-
riam as normativas vinculativas da atividade (portarias, decretos, en-
tre outras), que por sua vez obrigam a administra¢io pelo cardter
normativo legal. Encontrando-se em subserviéncia ao principio da
indisponibilidade do direito da administra¢do, principio esse cujo
teor traduz a necessidade de obediéncia estrita as normas (DI PIE-
TRO, p. 133,2022).

Dando sequéncia, atos administrativos necessitam ser concei-
tuados sobre seu cardter vinculativo ou discriciondrio. O ato vincu-
lado ¢é aquele que possui forma e conduta definida e delimitada por
lei, ja o discriciondrio possui uma margem de “liberdade dada ao
administrador, também prevista em lei, que por sua vez faz a escolha
dos atos em maior ou menor grau em determinado sentido. Portanto,
o que nio se encontra regulamentado nio pode ser presumido legal
e sim o inverso, a contrario sensu da nogdo de legalidade privada, em
que aquilo que ndo se veda se encontra permitido (DI PIETRO,

2022, p. 248).
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Os orientativos criados de forma rotineira pela gestio atual ndo
vinculam as escolas e ainda menos a administra¢io. Com isso, a EJA
tem sido alvo frequente do uso de tal instrumento. Isso ocorre pela
auséncia de um caminho de geréncia que trabalhe as melhorias para
aplica¢do do modelo de forma mais efetiva. As escolas que passaram
a atender a educagdo para jovens e adultos até os dias de hoje care-
cem de perfil compativel com o langamento de carga hordria, assim
como nio se encontram com acesso a qualquer tipo de proposta qua-
lificatéria.

O modelo de classificagdo que visa adequar o aluno para a de-
manda de ensino que mais se adéqua a sua formagio tem sido utili-
zado como forma de corrigir inconsisténcias do sistema e da gestdo
educacional, produzindo incompatibilidades com as atas e fazendo
vistas grossas 4 ndo preservagio do objetivo das normativas vigen-
tes. E fato que a pandemia e o Continuum Curricular (001/2021/
SAGE/SEDUC-MT), solugio encontrada para adequagio da carga
horéria de dois anos em um para 2021, foi agravante para o estado
atual, entretanto ¢ fato que outros sistemas que se encontram inefi-
cazes completam essa forma de verdadeiro despreparo na aplica¢do
dos projetos da secretaria.

De forma geral, a educagio no estado de Mato grosso neces-
sita de uma geréncia mais criteriosa e metédica. Os instrumentos
de trabalho encontram-se ineficazes frente as ambic¢ées da admi-
nistragdo. Isso fica visivel com o a ineficiéncia da matricula WEB
(plataforma de matricula online), o WEB Ponto (ponto eletronico
dos servidores), SIGEDUCA (plataforma principal de trabalho dos
funciondrios da educagio) e o SIGEDOC (sistema de processos e
requerimentos eletronicos). Todos esses instrumentos implementa-
dos encontram-se recheados de inconsisténcias e alguns até inativos.

Entretanto, o objeto em discussdo aqui gira em torno da EJA,
que por sua vez também dialoga com essa falta de qualificagio por
parte da gestdo em aplicar seus projetos. Existe a necessidade de um
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rigor maior na aplicagio dos modelos e da lei de forma geral. Para
tanto, em um primeiro momento, as escolas que receberam as de-
mandas dos centros de formagio EJA, fechados recentemente, que
seriam as escolas exclusivas desse publico, necessitam ser inseridas
em um plano de formagdo/qualificagio para adequagio a demanda.

Tal planejamento necessita trabalhar as normas da BNCC (Lei
n° 13.005, de 25 de junho de 2014), as regulamentagbes do Conselho
Estadual de Educagio (Resolug¢io Normativa N° 002/2015-CEE-
-MT), entre outras, para que o servidor tenha o todo da dinimica
de trabalho com EJA solidificado. Nesse sentido, compreende-se o
todo como adequagio dos curriculos anteriores a0 modelo mais re-
cente, o trabalho com carga horéria e a diferenciagdo entre atividades
extraclasse e as ofertadas em sala de aula. Mesmo em meio ao vicuo
normativo, logo da atividade dos servidores, a compreensio das nor-
mativas trazem para o servidor um ambiente de trabalho sélido que
possa auxilid-lo a produzir solu¢des para os problemas encontrados
no cotidiano.

Além dos pontos ji apresentados, o investimento sempre foi e
continua sendo o maior desafio na efetiva¢do das ambigoes da educa-
¢3o nos moldes da Constituigio de 88. Como ficou evidente, a maior
demanda para dar exequibilidade ao proposto é disponibilizar recur-
sos que trariam efetividade ao corpo normativo. Apesar da necessi-
dade de uma adequagio da conduta da administragio para com seus
préprios principios, no que tange ao seu poder normativo, a aplicagio
de mais investimentos poderia trazer 6timas consequéncias para a
educagio como um todo. Nesse sentido, aqui se refere para além do

ja discutido que envolve o FUNDEB ou o PDDE.

CONSIDERACOES FINAIS

Por fim, cabem as conclusées seguidas das proposi¢oes em rela-
¢do a problemaitica apresentada. E evidente que o cendrio necessita
de ponderagdes quanto as dificuldades e ineficiéncias apresentadas,
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em comparagio com os avangos. Contudo, ao que se percebe do pro-
cesso histdrico, as teses necessitam contrapor-se as antiteses para que
nés possamos alcangar novas sinteses.

O que se pretende com isso ¢ tragar uma mecénica de aprimora-
mento, historicamente localizada, que por sua vez possui uma dialé-
tica que deve ser estimulada cada vez mais. Os processos iniciais de
combate ao analfabetismo hoje se tornaram um projeto de combate
a desigualdade e 4 ma qualidade de vida, compreendendo a informa-
¢do e a formagio como elementos ideais para conquista da dignidade
da pessoa humana.

Alguns obsticulos persistem como a necessidade de acompa-
nhamento do corpo normativo com o desenvolvimento da socieda-
de, e de crescente investimento. Entretanto, esses processos novos
podem gerar novos vicios, em especial com o avango da tecnologia,
como ¢ o caso do estado de Mato Grosso, em que a sistematizagio é
uma realidade preciria e piora no que envolve a Educacao de Jovens
e Adultos.

O sistema de lan¢camento de carga hordria nio se encontra com
funcionalidade, e as vantagens dele ndo vém sendo exercidas pelas
escolas. Com isso, manobras administrativas tém sido feitas para
contornar as eventualidades, e uma série de orientativos sio emitidos
tragando métodos até irregulares de “solucionar” essas ocorréncias.
Tal fato se dd a despeito claro dos principios da administragio, prin-
cipalmente a indisponibilidade do direito.

Em dltima instancia, cabe o enfrentamento a escassez de recur-
sos somada a falta de qualificagio profissional. Ambos sio defeitos
cronicos da administragio, contudo, em Mato Grosso, observa-se que
medidas pontuais seriam muito eficazes para amenizar os problemas.
O fornecimento de um espago de formagio minimo e o estimulo de
intera¢do entre os responséveis pelo funcionamento do SIGEDU-
CA e os trabalhadores das escolas poderiam melhorar esse limbo
informativo em que os trabalhadores da educagio se encontram.
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Como ja introduzida na primeira propositura no pardgrafo an-
terior, outras andlises se fazem justas para o posto. A questdo nor-
mativa depende de uma atuagio mais pungente do setor juridico em
conjunto com a gestdo de pessoas, objetivando trazer mais solidez
para as medidas apresentadas. A produgdo de um corpo robusto nor-
mativo moderno ¢ urgente, além de uma pratica de informagio com
os servidores. Hoje, o didlogo dos servidores para com a SEDUC
se d4 de forma muito limitada, considerando a dificuldade de co-
municagio com a central. Deste modo, as Diretorias Regionais de
Educagio precisam amadurecer o didlogo das escolas para dar maior
suporte para elas. Atualmente, observa-se que, inimeras vezes, as es-
colas precisam produzir solugdes que, por vezes, geram notificagdes e
adverténcias pela falta de protocolo e informagao.

E aos servidores das escolas, em meio a todos esses vicios, cabe
ressaltar o maior desdobramento, organizagio e reivindicagdo para o
trabalho e para a central da SEDUC. O didlogo necessita ser estimu-
lado. Percebe-se que o aprendizado que nio é proporcionado pelos
gestores ¢ substituido por uma maior desenvoltura dos trabalhado-
res das escolas. Devido a isso, além de seguirem as manobras dos
orientativos apresentados, os servidores precisam produzir solugdes
adversas que mascaram a deficiéncia da dinimica de trabalho da se-
cretaria de educacdo. Para esses, cabe fortalecer o uso dos meios de
cobranga da gestdo, como o e-mail institucional. Além disso, a dis-
ponibilidade fisica do atendimento da secretaria necessita ser usada
para que o atual descaso com a educagio — mais em especifico com
a EJA — seja superado e os anseios sociais e normativos se vejam
concretizados.
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O PRINCIPIO DA INQUIETACAO

Cada um de nés, professores, tem uma contribuicio a oferecer
p ¢

na trajet6ria do mundo escolar de tantos seres humanos com

experiéncias diversas, bem como temos muito a aprender com

a trajet6ria de vida do outro [...] (SOUZA, 2012, p. 12).

Como posto na citagio, trago no ensaio o modo como concebo
a troca de experiéncias a partir da vivéncia do outro, no intuito de
levar subsidios para que sejam instauradas reflexdes sobre o que é
estudado na escola e o que ¢ vivido no cotidiano. Com esse enfoque,
acreditamos em um mundo escolar no qual o ser critico é aquele que
considera o saber do outro, respeitando e aceitando rever seus pré-
prios conceitos em prol de dialogar com os principios que defende.
Destaco, nessa particular manifestagio de linguagem tecida no texto, a
dimensao discursiva, vista por seu cardter misterioso, especifico e social, permi-
tindo desvendar trajet6rias, viver experiéncias, sentir, agir sobre e para o outro
da Educagio de Jovens e Adultos, promovendo acontecimentos interativos e
multifacetados totalmente dialégicos e formativos na formagio docente.
Conhecimento, creio, é a palavra que norteia a discussio, justa-
mente por marcar a identidade profissional do docente que atua na
Educagio de Jovens e Adultos — EJA, o que implica conhecer os dis-
cursos e os dilemas que envolvem a articulag¢io entre teoria e pritica.
Na primeira tessitura, ecoam vozes de tendéncias tedrico-me-
todolégicas que marcam a formagio e a pratica na EJA. Para tanto,
proponho apresentar o ato educativo puramente instrumental e, por
outro lado, o ato educativo dialégico, que se dd por meio das relagdes
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interativas que permeiam as aprendizagens.

Na segunda tessitura, apoio a abordagem textual para discorrer sobre a
relacio teoria e pratica na Educacio de Jovens e Adultos, destacando o pa-
pel docente enquanto agente formador e letrador. Nas palavras de Campos
(2012), fica claro que o que estd em jogo ndo ¢ apenas a qualificacdo, mas
sobretudo também sua adaptacio e eficicia ao meio social/profissional.

Cada um de nés, professores, precisa ganhar félego, consolidar
sua pratica com um conjunto de habilidades que lhe permita resolver
problemas concretos e imediatos no cotidiano escolar.

TENDENCIAS TEORICO-METODOLOGICAS QUE
MARCAM A FORMACAO EA PRATICANA EJA

O homem ndo pode verdadeiramente dizer, isto ¢,
mostrar e fazer aparecer sendo aquilo que se mostra a
ele de si préprio, que aquilo que de si préprio aparece se
manifesta e se dirige a ele (Martin Heidegger).

Associar minhas falas sempre a um dizer do outro é um modo de
tazer associagdes do aqui e do agora com o jd dito, dando as situagdes
interlocutivas novos tons e novos sabores, como enfatiza Geraldi (2015).
Nio me proponho a trazer algo novo, mas sim a fazer emergir meu pen-
samento e tecer acontecimentos ligados as tendéncias teérico-metodol6-
gicas que marcam a formagio e pratica na Educacio de Jovens e Adultos.

Gostaria de dizer que a escola ainda estd presa a sistemas e apro-
priagdes de saberes e principios herdados, sendo ainda, sem divida, uma
institui¢do de ensino tipica desses processos de apropria¢io. Apropriar
ou conceber uma concepgio ¢ o ponto de partida para nortear um pen-
samento, uma pritica pedagégica. E uma orientacio da préxis docente
no contexto escolar, havendo a necessidade de rompimento de principios
herdados e apropriados no decorrer dos anos, os quais limitam discursos.
Nesse sentido, nao ha uma relagio de pertencimento, uma limitagio de
conhecimento, de aprendizagem, ou seja, a concepgio tedrica nio limita,
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mas interage e reorienta a agdo docente e discente.

Reorientar é a palavra e ela implica escolhas que ndo se ddo de
forma solta e isolada na formagio docente. Pensar em termos, concep-
¢oes, escolhas, visdes e enunciagdes € reiterar emogdes que ndo se dao de
forma aleatéria. A perspectiva bakthiniana (2003), com a qual estabelego
relagdes sobre 0 modo como penso e realizo minhas escolhas discursivas
e linguisticas para compor a minha atuagio textual docente, estd ligada a
concepgio tedrica adotada nos centros de formagio inicial e continuada
que me qualificaram e teceram meu modo de ser e agir como educadora.

E claro que o intuito aqui ndo ¢ explicar e denominar uma “au-
séncia de formagio”, ou “desqualifica¢do” dos professores da Educa-
¢do de Jovens e Adultos, mas sim discutir abordagens e visdes que
caracterizam a Educa¢io de Jovens e Adultos.

Ha razdes para explicar que o modo como o aluno da EJA ¢ con-
cebido exige um repensar enquanto sujeito que produz conhecimento e
ndo apenas armazena, exigindo dos profissionais conhecimentos espe-
cificos e técnicos. De acordo com Silva (2013, p. 129), “a formagio para
a docéncia na Educacio Bisica passa a ser construida de capacidades
cognitivas flexiveis e competéncias relacionadas ao saber fazer em sala de
aula [...]”. Deve-se pensar no perfil do professor de acordo com a “Pro-
posta de Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Formagao
dos Profissionais da Educagio”, aprovada pela Associagdo Nacional pela
Formagio dos Profissionais da Educagio (ANFOPE) e produzida no
IX Encontro Nacional, realizado em Campinas, em 1998.

Reitero que, na proposta, ficou evidente a concepgido de “docéncia”
como base da identidade profissional do professor. Para Silva (2003),
o Jocus de restruturacgio e inser¢do dessa tendéncia é nas faculdades e
universidades dos cursos de Licenciatura. No documento produzido
pela ANFOPE, fica decidido que as dreas de atuagio da Educacio Ba-
sica atendidas seriam Educa¢io Infantil, Ensino Fundamental, Ensino
Meédio, Educagio de Jovens e Adultos, Educagio para portadores com
necessidades especiais, curso normal (SILVA, 2003, p. 80).

Associo as questdes aqui tecidas sobre a concepgio tradicional em
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que os adultos sdo alfabetizados, compreendendo a a¢do como o modo
como as criangas dos Anos Iniciais sdo alfabetizadas, propondo textos e
contetdos deslocados no contexto da Educagio de Jovens e Adultos. Ao
considerar a Resolugio 3 de fevereiro de 2018, Art. 11, fica evidente que:

A Educagio de Jovens e Adultos — EJA, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses e condi¢des de
vida e trabalho, destina-se tdo somente aqueles que nio
tiveram acesso a escola na idade prépria, legalmente pre-
vista, ou que nela nio puderam permanecer, tendo como
objetivo precipuo proporcionar-lhes a oportunidade para
cursar a educagio bisica, direito subjetivo e universal.

Na resolugio, o que se leu contrapde-se aos modelos tradicionais
de ensino, em que se prevé um processo de alfabetizagio voltado para
a preparagdo dos alunos para a vida e para o mercado de trabalho, por
ser um dos direitos que devem ser assegurados pelas escolas, visto
que os jovens ou adultos desta modalidade de ensino possuem carac-
teristicas especiais e acumulam atividades domésticas e profissionais.
Para Oliveira (2007), o jovem ou adulto nio é aquele aluno de uma
histéria de escolaridade regular, eles sdo aqueles excluidos da escola.

Como se v&, o professor, ao conhecer os estudantes que deseja alfa-
betizar, langa mio de diferentes metodologias para atender as especifici-
dades de seu publico. Assim, advogo que, ao docente da EJA, ¢ essencial
a capacidade de solidarizar-se com os educandos e a disposi¢io de enca-
rar as dificuldades como desafios estimulantes, estabelecendo a confian-
¢a e o desejo de aprender a ensinar. Sob esse viés, o professor que atua
nessa modalidade precisa reconhecer que os contextos de aprendizagens
sdo distintos e as aulas devem remeter as situagdes de seu cotidiano.

Alfabetizar no contexto da EJA implica reflexdo e andlise do apren-
diz (aluno) sobre a linguagem, cabendo ao docente favorecer situacdes
reais de uso da linguagem, estimulando o alunado a comunicar-se em di-
ferentes contextos de produgio discursiva. No entanto, para o professor da
escola atual, ndo basta a abstracio dos aspectos formais da lingua, sendo

preciso desenvolver nos alunos habilidades de expressao e compreensao de
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informagdes. Nas palavras de Geraldi (2013, p. 119), “o uso da lingua — ou
o objetivo serd o conhecimento do sistema linguistico — o saber a respeito
da lingua’ E exercendo a linguagem que o aluno da EJA compreende a
respeito da lingua e exerce e toma consciéncia dos mecanismos estruturais
do sistema linguistico, assim, ele passa a tomar posse da lingua.

Para aceitagio deste principio no processo de alfabetizar jovens
e adultos, ¢ necessdrio o comprometimento docente e o entendimen-
to de sua agdo didatica com especificidades, o que requer, na perspec-
tiva de Soares (2004), sua formagio inicial e continuada, bem como o
reconhecimento dos processos de apropriagio do sistema de escrita,
seja alfabético e ortogréfico, e as questdes de letramento.

Assim, posso dizer que o modo como o docente concebe sua aula estd
ligado a seus estudos e reflexdes sobre a lingua, suas ideologias e ao seu nivel
de conhecimento. Dessa forma, o docente, ao escolher o modo de alfabetizar,
pode pensar que aquele que deseja aprender a ler e a escrever, seja ele crianga,
jovem ou adulto, amplia sua vida por meio da aquisi¢ao de conhecimentos.

Para construir a identidade docente, na visio de Moura (1999), 0 anal-
tabeto que chegava as escolas era visto como um sujeito ignorante e sem
cultura. Do ponto de vista de Freire (1976, p. 48), “um processo de alfabe-
tizagdo dessa natureza refor¢a a mitificacio da realidade, fazendo-a opaca e
embotando a consciéncia dos educandos com palavras e frases alienadas”.

Deste ponto de vista, a alfabetiza¢do é conservadora, ji que os
docentes e os discentes sdo vistos como objetos, sendo o aluno da
EJA aquele que recebe os contetidos/objetos de conhecimentos do
manual diddtico por meio da agdo docente. Nao concordo com esse
tipo de visdo, ao contrério, gostaria de defender meu discurso a partir
do pensamento de Freire (1976, p. 49, grifos do autor), que define a
alfabetizagdo de jovens e adultos como ato de conhecimento.

Para ser um ato de conhecimento de processo de alfabetiza-
¢do de adultos demanda, entre educadores e educandos, uma
relagdo de auténtico didlogo. Aquela em que os sujeitos do
ato de conhecer (educador-educando; educando-educador)
se encontram mediatizados pelo objeto a ser conhecido.
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Conceber a pritica educativa alicer¢ada no diilogo significa re-
conhecer que os jovens e adultos pensam e produzem conhecimentos
na sua pratica social. Nesse lugar, os objetos de conhecimento sio
mediados pelas escolhas dos alunos, referindo-se a realidades que
permeiam suas vivéncias (atos), que nio sio aleatérias, mas fazem
parte da trajetéria de vida dos educandos.

Esse caminho exige do educador informar-se dos saberes liga-
dos a sua docéncia, fortalecendo seu modo de pensar, de criar e de re-
criar conhecimento. Isso significa que o ato de conhecimento requer
do professor um agir e um pensar diferente, em prol de construir algo
novo na Educacio de Jovens e Adultos.

ASPECTOS FORMATIVOS E PRATICOS NA EJA

A capacitagio crescente do educador se faz, assim, por duas
vias: a via externa, representada por cursos de aperfeicoa-
mento, semindrios, leitura de periddicos especializados etc.;
e a vida interior, que ¢ a indagagdo a qual cada professor
se submete, relativa ao cumprimento de seu papel social
[...] a condigiio para este constante aperfeicoamento do
educador néo é somente a sensibilidade aos estimulos in-
telectuais, mas é sobretudo a consciéncia de sua natureza

inconclusa como sabedor (PINTO, 2000, p. 113).

Os sinais textuais de Pinto (2000) revelam modos de conceber a
formagio continuada docente. Ao pensar nisso, ainda hd necessidade de
oportunizar, nos contextos escolares, momentos de debates, criar grupos
de estudos, bem como estimular a participacio efetiva dos docentes em
cursos, especializagbes e eventos que ampliem a visdo dos processos de
ensino na EJA, promovendo o que o autor chama de consciéncia do sabedor.

O despertar da consciéncia exige do professor participar desse jogo
formativo, apropriando-se do territério conceptual e metodoldgico que
lhe pertence. Apropriar-se dos saberes e materiais pedagégicos é essen-
cial para a pratica docente, mantendo o profissional motivado a planejar
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e desenvolver a atividade de modo criativo em seu trabalho pedagégico.
Para acompanhar o processo de reorientagio conceptual e meto-
dolégica, ¢ fundamental que as redes educacionais estejam abertas a
problematizar de forma consciente as praticas pedagégicas promovidas
e pensar nas dificuldades enfrentadas pela comunidade escolar. Afinal,
o que se quer ampliar e apreender? No contexto escolar e formativo
docente, vislumbro a valorizagao da promogio de praticas investigati-
vas que incentivem o profissional da educagio de jovens e adultos a:

[...] perguntar, duvidar, escutar, olhar para o outro da pré-
pria comunidade e das comunidades de outros lugares, en-
fim, observar, registrar, analisar, estudar para compreender
as relagdes que se passam no mundo e como elas podem

ter sentido no ambiente escolar (SOUZA, 2012, p. 139).

A citagdo acima também vale como uma nota prévia sobre o olhar
formativo docente a partir de diferentes contextos e realidades. Transfor-
mar/formar o sujeito/professor em um profissional consciente das agoes
responsdveis no contexto escolar requer dele a compreensio da materiali-
dade pedagégica que compde sua agdo em sala de aula. Trata-se de assumir
uma posi¢ao critica, reflexiva e dialégica que se adquire de forma explicita
por meio dos saberes cientificos e préticos ligados a drea de formagio.

E desse movimento reflexivo entre o eu (professor — sujeito interno)
e o outro (professor — sujeito externo) que se entrelacam os saberes his-
toricamente construidos ao longo da carreira docente. O sujeito profes-
sor, em minha perspectiva tedrica, ¢ aquele que, durante sua vida, acom-
panha a evolugdo do conhecimento em sua a¢do pedagdgica, atuando
como professor pesquisador na sociedade. E um sujeito que constréi sua
histéria educativa junto com a histéria dos outros (professores, pesqui-
sadores, alunos, colegas de trabalho etc.), tornando o ser professor um
sujeito completo, com saberes especificos em sua drea de atuagio.

Assim, posso ver e ancorar minhas tessituras com acabamentos
reflexivos que especificam meu estilo e ddo caracteristicas sobre minha
costura textual, que discute o que acredito como docente da Educagio
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Bisica e do Ensino Superior, ou seja, nenhuma palavra é despida do
peso vivido por nés ao longo de nossa trajetéria formativa. “Ninguém
educa ninguém e ninguém aprende sozinho” (SOUZA, 2012, p. 139).
Tomando como referéncia os apontamentos de Souza (2012), enu-
mero alguns saberes e atitudes essenciais a prética do educador na edu-
cacio de jovens e adultos. A principio, trago a partir das reflexdes de
Freire (1976) a posi¢do do professor como profissional libertador. Isso
implica assumir uma postura critica ante a realidade vivida em sala de
aula, valorizando as potencialidades discentes, respeitando o sujeito/alu-
no que trabalha, ouvindo seus anseios e desejos no processo educativo.
Paralelo a compreensio dos acontecimentos sociais, politicos e
econdmicos que circundam o lugar onde vive o aluno, o docente, em
sua pratica pedagégica, assume uma postura diretiva no processo edu-
cativo, informando os alunos dos saberes do cotidiano e do mundo,
suscitando neles o interesse de aprofundar em outros conhecimentos.
Promover saberes no contexto de sala de aula, atos que as vezes trazem
duvidas e anseios nos professores da Educagio de Jovens e Adultos, requer que
os docentes se coloquem na posi¢ao do outro/aluno, interrogando sua prépria
atuacio, superando e criando praxis inovadoras no processo educativo.
Promover o ato educativo em um ato de conhecimento nio é uma tarefa
nada fécil, requerendo do profissional da EJA despertar nos discentes uma
postura critica. Assim, o sujeito/aluno no processo educativo vé o saber apreen-
dido em sala de aula como algo associado a sua realidade, ligado a0 mundo que
o cerca, em que o conhecimento atua para transformar e libertar o aluno.
Conforme apontado, o interesse nio ¢é assumir juizo e posturas
utépicas, mas tecer posi¢des que contribuam com o processo forma-
tivo docente. Ao me colocar como docente em formagio, comparti-
lho que ensinar hoje requer aprender, requer participar de cursos de
capacitagio e eventos, o que direciona a emancipagio do alunado e
do professor dentro e fora da sala de aula.
Na voz de Souza (2012, p. 142), ¢ “[....] portanto, essencial que o edu-
cador tenha dominio da natureza pedagdgica, o que diz respeito aos con-

tetidos imprescindiveis a EJA; a relagio entre educador e educando, tendo
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ciéncia das diferentes necessidades que os educandos da EJA trazem para
a sala de aula”. Como se observa nos discursos tecidos, mostro que, na edu-
cacio de jovens e adultos, tem-se o aluno como ser humano, que aprende e
ensina também nas diferentes relagtes sociais, produzindo saberes indivi-
duais e coletivos, os quais colaboram para sua emancipagio social.

FINALIZANDO AS REFLEXOES/INQUIETACOES

Ao longo das tessituras trazidas no texto, especificadamente em
relagdo as concepgdes e visdes que cercam a formagio do profissional
da EJA, defendo a postura dialégica da transposi¢io do saber cien-
tifico e pratico no contexto escolar. Em que o docente, ao assumir,
durante os processos de formagao inicial e continuada, uma agio dia-
légica do conhecimento, emancipa o sujeito/aluno.

Destaco também a valorizagio das experiéncias dos educandos da
Educacio de Jovens e Adultos, demarcando seu modo de ver, enxer-
gar e agir sobre o mundo e a realidade que o cerca. Nesse contexto, o
contetido/objeto de conhecimento transpde o ato de alfabetizar, cons-
truindo afos de conhecimento, que geram uma educagio emancipatoria.

Nzo concordo com a visio de agdo educativa como mero instrumento
de transposi¢io de contetido, por ndo dar voz ao alunado e nem atender a sua
demanda como sujeito social e intelectual. Vale lembrar que o sujeito/aluno,
seja ele jovem ou adulto, é aquele que trabalha para se constituir como sujeito
tamiliar, por conseguinte, a agao didatica em sala de aula ndo pode ser ingénua,
mas sim critica, reflexiva e dialégica, alicercada em saberes cientificos.

No ambito educacional, ainda hd necessidade de o educador parti-
cipar de constantes processos de formagio devido a evolugio do conhe-
cimento, assumindo uma postura critica diante do universo escolar que
o cerca, contrapondo o saber adquirido com a realidade vivida na EJA.
Essa ¢ a questao da formagio, o assumir-se como professor investigador.
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A APLICABILIDADE DAS METODOLOGIAS
ATIVAS NA EJA: O ENSINO DO

PORTUGUES SOB UMA NOVA VERTENTE

Eliane Ricarte Rodrigues
(Secretaria de Educagio do Estado de Rondénia)

Viviane Silva de Oliveira Nolascio

(Universidade Federal de Mato Grosso)

Ao longo da histéria, a Educagio de Jovens e Adultos (EJA) passou
por um longo processo de resisténcia, retrocessos, estagnagdes, avangos e
mudangas. Desde o seu surgimento, ainda no periodo colonial, a atuali-
dade,a EJA conquistou notoriedade e legalidade em documentos oficiais
como a Constitui¢do Federal e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Brasileira, que reconhecem a EJA como modalidade de ensino e direito
de todos os cidaddos que ndo frequentaram a escola em periodo regular.

As institui¢oes de ensino que ofertam a EJA enfrentam indme-
ros desafios no que tange ao processo de ensino-aprendizagem do
publico deste segmento. Fatores como a auséncia do ambiente esco-
lar ha muito tempo e a rotina de estudos aliada ao trabalho desenca-
deiam a necessidade de aperfeicoar o sistema educacional, aplicando
procedimentos de inclusio e estabelecendo oportunidades de socia-
lizagdo que contribuam, também, para uma aprendizagem eficiente.

Com isso, profissionais da educagio tém se reinventado para
ofertar aos educandos métodos que priorizem o protagonismo do
aluno, levando em consideragdo as vivéncias adquiridas ao longo da
vida e as particularidades de cada um, fazendo com que sejam res-
ponsdveis por sua aprendizagem como, por exemplo, as metodolo-
gias ativas. Nesse sentido, este artigo busca investigar de que forma a
aplicabilidade das metodologias ativas contribuem para o ensino de

lingua portuguesa para o publico da EJA.
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A metodologia adotada para a realizagio do estudo baseia-se na
pesquisa qualitativa de cunho bibliogrifico, que foi subdividida em trés
partes. A primeira apresenta um panorama geral da EJA no Brasil desde
o surgimento a contemporaneidade. A segunda parte discorre sobre as
metodologias ativas fazendo referéncia ao conceito do termo. Por fim, na
terceira parte, sdo feitos apontamentos sobre o ensino de lingua portugue-
sa associado as metodologias ativas e os beneficios oriundos dessa jungao.

PANORAMA GERAL DA EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

Em referéncia ao surgimento da educagio de jovens e adultos
(EJA) no Brasil, estudos apontam que existe desde o periodo do Brasil
colénia quando os padres jesuitas alfabetizavam adultos e criangas para
disseminagdo do catolicismo em terras brasileiras. No entanto, com a
expulsdo dos padres, a educagio que ja nao tinha objetivos educativos,
ficou esquecida por muitos anos (GHIRALDELLI JR., 2008).

A nio oferta de educagio para todos e condi¢ées de acesso e per-
manéncia na escola fizeram com que, na década de 40, o Brasil atingis-
se indices alarmantes de analfabetismo. De acordo com Soares (2002),
em 1940, 55% dos brasileiros, acima dos dezoito anos, nio eram alfa-
betizados. O crescente nimero de brasileiros analfabetos fez com que
urgisse a necessidade de alternativas que amenizassem o analfabetismo
e oferecesse as pessoas jovens e adultas o direito a educagio, ja que por
inimeros motivos, ndo puderam frequentar a escola na idade certa.

Sendo assim, a partir de 1945, com a aprovagio do Decreto n°
19.513, de 25 de agosto de 1945, a educagio de jovens e adultos tor-
na-se oficial. Novos projetos foram criados com o intuito de alfabeti-
zar esta parcela da populagio. Importante salientar que tais estratégias
adotadas ndo tinham necessariamente o objetivo de formar cidadaos
criticos por meio da educagio, mas erradicar os indices de analfabetis-
mo, jd que os analfabetos ndo davam ao Brasil o status de pais desen-

volvido “(...) a caracteristica do desenvolvimento das potencialidades
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individuais, e, portanto, como a¢io de promogao individual, a Educa-
¢do de Adultos, passa a ser uma condi¢io necessaria para que o Brasil
se realizasse como nagio desenvolvida (...)” (HADDAD, 2000, p. 111).

Ribeiro (2001) relata que a Educacio de Jovens e Adultos foi mar-
cada pelo movimento popular, momento que foi fortalecido por a¢oes
educativas e politicas com virios outros programas de interesse na EJA.

(...) A criagio do Fundo Nacional do Ensino prima-
rio em 1942 do Servi¢o de Educagio de Adultos, da
Campanha de Educacio de Adultos, ambos de 1947,
da Campanha de Educagio Rural, iniciada em 1952 ¢
da Campanha Nacional de Erradica¢io do Analfabe-
tismo, em 1958. (RIBEIRO, 2001, p. 59)

A partir da década de 60, muitas campanhas surgiram com a pro-
posta de uma educagio igualitiria para todos. Paulo Freire tem con-
tribui¢do significativa em relagdo a educagio de jovens e adultos nesse
periodo da histéria. O autor defendia a oferta de uma educagio de equi-
dade para todos, pautada na formagio critica e dialégica do individuo.

Com o advento da Constitui¢io Federal de 1988, a educacio de jovens
e adultos foi incluida como direito publico subjetivo e sua oferta se daria de
modo gratuito e obrigatério na forma do ensino supletivo. Haddad salienta
que “(...) nenhum jeito institucional foi mais importante para a Educagio de
Jovens e Adultos, nesse periodo que a conquista do Direito Universal ao Ensi-
no Fundamental Piblico e gratuito, independentemente da idade, consagrado
no artigo 208 da Constitui¢io de 1988 (...)” (HADDAD, 2000, p. 120).

A década de 90 configura-se com um periodo de esperancga para
a EJA. A nova LDB n° 9394/96, nos art.37 e art.38 contempla as
véarias modalidades da educagdo de jovens e adultos, fazendo alusio
a idade minima para o ingresso na EJA, sendo 15 anos para o ensino
fundamental e 18 para o ensino médio (BRASIL, 1996).

Ainda na LBD n° 9394/96, em seu artigo 3°, é prevista uma educa-
¢do que garanta a igualdade de condiges para o acesso e a permanéncia na
escola, o pluralismo de ideias e de concepcdes pedagdgicas, a garantia de

padrio de qualidade, a valorizagio da experiéncia extraescolar e a vincula-
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¢ao entre a educagio escolar, o trabalho e as praticas sociais e a garantia do
direito 4 educagio e a aprendizagem ao longo da vida (BRASIL, 1996).

De acordo com o artigo 32 da LDB 9394/96, sdo exigéncias do
ensino da EJA:

I. O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo
como meios bésicos o pleno dominio da leitura, da escrita e
do célculo; II. A compreensio do ambiente natural e social,
do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores
em que se fundamenta a sociedade; II1. O desenvolvimento
da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisi¢ao
de conhecimentos e habilidades e a formagio de atitudes e
valores; IV. O fortalecimento dos vinculos de familia, dos
lagos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca em

que se assenta a vida social (BRASIL, 1996, p. 23).

A consolidagido da educagio de jovens e adultos passou por pe-
riodos de instabilidade, tendo avangos e retrocessos no decorrer da luta
pelo direito da oferta da educagio a todos os brasileiros. Atualmente,
muitos sdo os desafios dos profissionais da educagio para concreti-
zar um ensino de qualidade aos jovens e adultos com uma educagio
mais aperfeicoada, analisando o sujeito, seu modo de aprender, a sua
experiéncia de vida, o ambiente, contribuindo, assim, para a formagio
critica dos sujeitos que cursam essa modalidade de ensino.

METODOLOGIAS ATIVAS: CONTEXTO GERAL

Diante de tantas mudangas sociais, os profissionais e estudiosos da
area da educagio e afins tiveram que se reinventar e procurar meios de
promover uma educagio de qualidade sem perder o enfoque: a aprendiza-
gem integral do individuo. Os curriculos tiveram que ser repensados. A es-
cola, que antes avaliava os nimeros, teve que estar preparada para entender
o individuo como um ser social em constante mudanga, ou seja, o contexto
social atual exige que os individuos devam ser proativos e colaboradores.

A internet, como auxiliadora no processo de ensino aprendizagem,

colocou essa necessidade em evidéncia. E comum ser humano e tecnolo-
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gia dividir o mesmo espago de ensino-aprendizagem, visto que o acesso a
informagio estd cada vez mais amplo e isso acarreta consequéncias que ora
podem ser negativas e ora positivas. Em primeiro plano, podemos citar a au-
séncia de modelos prévios e bem-sucedidos para aprender de forma flexivel
numa sociedade altamente conectada (ALMEIDA & VALENTE, 2012).

Nesse novo contexto, em que o ensino e aprendizagem podem
ter como auxiliar o uso das tecnologias, manifesta-se também a ne-
cessidade de repensar os papeis dos envolvidos nesse processo. Nessa
conjuntura, surge a aplica¢do do termo “metodologias ativas”, mé-
todo que consiste em deslocar o docente (ensino) para o papel de
aprendiz. Ideia defendida por Freire (2015) na qual abrange a edu-
cagdo como um processo que nio ¢é realizado por outrem, ou pelo
proprio sujeito, mas como um processo que se concretiza através da
interagdo entre sujeitos histéricos. Segundo Bastos (2006, apud Ber-
bel, 2011), as metodologias ativas tém o objetivo de estimular a au-
toaprendizagem e a curiosidade do estudante para refletir, pesquisar,
pensar e analisar possiveis situagdes para tomada de decisdo, sendo o
professor apenas o facilitador desse processo e nao o dono do saber.

Ainda sobre metodologias ativas, ou métodos ativos, segundo
Medeiros (2014, p. 43), trata-se do método que envolve a construgio
de situagdes de ensino que promovam uma aproximagio critica do
aluno com a realidade; a op¢do por problemas que geram curiosidade
e desafio; a disponibilizagdo de recursos para pesquisar problemas
e solugdes, bem como a identificagdo de solugdes hipotéticas mais
adequadas a situagio e a aplica¢do dessas solugdes. Além disso, o alu-
no deve realizar tarefas que requeiram processos mentais complexos,
como andlise, sintese, deducio e generalizagio.

Embora parega um termo novo, as metodologias ativas, de acordo
com Abreu (2009), encontram-se na obra Emilio de Jean Jacques Rosseau
(1712-1778), em que é possivel observar a importancia da experiéncia em
detrimento da teoria. Ademais, estudiosos como John Dewey (1859-
1952) — ao propor as teorias escola novistas — defendia veemente o fato

da aprendizagem do educando ocorrer por meio da agao dos mesmos.
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Em suma, podemos afirmar que as metodologias ativas surgem a
partir da necessidade de se contrapor métodos tradicionais de ensino que,
na maioria dos casos, sio centrados na sabedoria do professor. No método
ativo, evidencia-se a aprendizagem a partir da interacao/participagdo do
aluno no processo de constru¢io do préprio conhecimento. Nas praticas
das metodologias ativas, o aprendiz passa a ter mais controle e participagio
efetiva na sala de aula. As priticas de atividades como pesquisa, compara-
¢Ao, imaginacio, contestagio, elaboracio de hipéteses, construcio de sin-
teses e/para a aplicagdo de fatos e descoberta de novas situagdes sio ativi-
dades corriqueiras, na qual o estudante ¢ o centro do processo, aprendendo
enquanto produz. (SOUZA; IGLESIAS; PAZIN-FILHO, 2014).

Com o uso das metodologias ativas, o aluno passa a adquirir auto-
nomia, o que ¢ exigido constantemente pela sociedade, conforme afir-
ma Berbel (2011), o engajamento do aluno em relagdo a novas apren-
dizagens, pela compreensio, pela escolha e pelo interesse, ¢ condi¢do
essencial para ampliar suas possibilidades de exercitar a liberdade e a
autonomia na tomada de decisées em diferentes momentos do pro-
cesso que vivencia, preparando-se para o exercicio profissional futuro.

Todo o processo citado até o momento é facilitado quando en-
volvemos a tecnologia, visto que ela nos possibilita um alcance fécil das
informagdes. Por conseguinte, os métodos tradicionais de ensino nao
poderiam ter a mesma efetividade, uma vez que a centralidade estd no
professor. Com o uso do método ativo, “entendemos todo o processo de
organizacio da aprendizagem (estratégias diddticas) cuja centralidade
do processo esteja, efetivamente, no estudante.” (PEREIRA, 2012, p. 6).

Lidar com recursos que promovam a participagio do aluno como
um ser ativo ¢ algo mais ficil quando falamos em educagio de jovens
e adultos, visto que esse publico tem maior nivel de maturidade para
lidar com a gama de informagoes que lhes é apresentada diariamente.
Conforme afirma Paulo Freire (1996), na educagio de adultos, o que
impulsiona a aprendizagem ¢ a superagdo de desafios, a resolugio de
problemas e a construgdo do conhecimento novo a partir de conhe-

cimentos e experiéncias prévias dos individuos. No entanto, muitos
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desafios ainda devem ser enfrentados para que o uso de tais metodo-
logias, na qual coloque os alunos no centro do processo, seja efetivada.

ENSINO DO PORTUGUES SOB A PERSPECTIVA
DAS METODOLOGIAS ATIVAS NA EJA

A educagio de jovens e adultos, como ji mencionada anterior-
mente, ¢ uma modalidade complexa conhecida muitas vezes pela evasio
escolar do seu alunado. Ademais, trata-se de uma etapa na qual deve
ser levado em consideragio nio apenas o aspecto aprendizagem, como
também faixa etdria, heterogeneidade de crenga, perfil social e, principal-
mente, conhecimento de mundo. Diante do cendrio exposto, as meto-
dologias ativas tendem a ser uma forte aliada, colocando o aluno como
o centro do processo educativo e tornando o ensino-aprendizagem mais
prazeroso, diminuindo, consequentemente, a evasio escolar.

A disciplina de Lingua Portuguesa no contexto da EJA ¢ uma
importante ferramenta de transformagao social, pois é através da lin-
gua, seja ela oral ou escrita, que nos expressamos. Hd tempos, o en-
sino da lingua materna deixou de ser voltado apenas aos estudos es-
truturais, ou ser usado como ferramenta para ensinar a ler e escrever
“bem”. As transformagdes sociais exigem que a vertente do ensino da
Lingua Portuguesa leve em consideragio, principalmente, o contexto
sécio-histérico no qual o sujeito/aprendiz estd inserido, fazendo com
que este esteja apto a superar os desafios que lhes sdo impostos.

Sabe-se que hd muitos desafios a serem superados no que se
refere ao ensino de Lingua Portuguesa na EJA. Um deles ¢ o pre-
conceito existente em torno do falar e do escrever, visto que a nogio
de certo e errado ainda é defendida por alguns teéricos, fator que
corrobora para que alunos, principalmente, por nio terem se escola-
rizado na idade prépria, se sintam incapazes de se expressar por meio
da escrita ou até mesmo da fala. Considerando esse cendrio, um dos
desafios dos educadores, conforme afirma Leal (2010), é atender as

vérias expectativas e anseios de alunos da EJA. E, para isso, segundo
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o mesmo autor, “é necessdrio promover variadas situagdes em que o0s
estudantes possam interagir por meio da escrita, atendendo a dife-
rentes papeis sociais, intervindo na sociedade” (LEAL, 2010, p. 80).

Partindo desse pressuposto, é importante considerar o aluno como
protagonista no processo de aprender, adquirindo, de maneira gradativa,
a autonomia desejada, visto que, para a maioria dos estudantes da EJA,
o processo de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa significa a
“[...] oportunidade de ter acesso aos bens culturais e sociais, assim como
a valorizacio social do dominio da leitura e da escrita, que muitos sentem
necessidade de adquirir para poder dominar suas expectativas sem precisar
de alguém para mediar  leitura de mundo”. (LEAL, 2010. p. 72)

Para atingir tais objetivos é importante a utilizagdo das metodologias
ativas, jd apresentadas anteriormente e tidas na presente pesquisa como si-
ndnimo de possibilidade de mudanga no papel de docente e discente. As
praticas de ensino, que levam em conta as metodologias ativas, pressupoem
um planejamento das atividades do professor em parceria com o estudante,
na qual eles possam ser provocados e incentivados a terem uma postura cri-
tica e ativa frente 4 aprendizagem (GAETA; MASETTO, 2013).

A partir da constatagdo de que os alunos da educagio de jovens e
adultos tém maturidade e conhecimento prévios bem definidos, o traba-
lho com o método ativo é um importante aliado, visto que, nesse novo
jeito de educar hd a aproximagcio da sala de aula com a realidade dos edu-
candos, estimulando a produgio coletiva do conhecimento. O papel do
professor ¢ o de incentivar o aluno, considerando aquilo que ele sabe, para
que tenha uma progressio no saber e possa, dessa maneira, construir o seu
conhecimento de forma auténoma e critica (MORAN, 2015).

Dessa forma, podemos entender que, no processo educacional
atual, mais importante do que conceitos tedricos, é necessdrio considerar
praticas inovadoras, as quais colocam o aluno como o centro e constru-
tor do processo de ensino, favorecendo a diminuigio dos niveis de evasao
escolar. Além disso, ¢ de suma importincia fazer com que os alunos de-
senvolvam autonomia, autoconhecimento e confianga. Isso possibilitard

que eles enxerguem o aprendizado como algo prazeroso e se tornem
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seres capacitados a resolverem problemas como protagonistas.

CONSIDERACOES FINAIS

A educagio é um processo continuo e constante, que busca com
afinco a eficiéncia do processo de ensino-aprendizagem, utilizando-se
de recursos que fazem parte da vida cotidiana dos alunos. Neste estu-
do, debrugamo-nos a apontar os beneficios advindos da aplicabilidade
de metodologias ativas no ensino de Lingua Portuguesa para os alunos
da EJA, enfatizando a necessidade de considerar as vivéncias sociais do
educando, fazendo com que sejam protagonistas da sua aprendizagem.

Logo, no que se refere ao ensino dessa disciplina na EJA, as
metodologias ativas configuram-se como uma aliada importante no
processo de descoloniza¢do da lingua — falada e escrita — politi-
camente correta, uma vez que o método ativo pressupde considerar
a aprendizagem adquirida pelo sujeito/aluno ao longo de sua tra-
jetdria, ou seja, validar ndo apenas a leitura e a escrita regida pela
gramdtica normativa, mas, principalmente, a capacidade de adquirir
a leitura critica social, tornando-se cidadaos responsaveis por sua in-
dependéncia frente a sociedade.

Compreendemos que ainda ha uma longa caminhada em busca
da efetivagdo dos direitos até aqui garantidos. Entretanto, é neces-
sirio que, enquanto educadores, estudemos frequentemente novas
metodologias que sejam capazes de ofertar ao publico de jovens e
adultos uma educagio de fato igualitiria e eficiente na formagio de

individuos auténomos e criticos socialmente.
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A PRATICA DE LEITURA E PRODUCAO
DE TEXTOS BASEADA NOS GENEROS
TEXTUAIS NA EDUCACAO DEJOVENS E
ADULTOS

Samar Fernanda Marilack da Silva Arruda
(Secretaria de Estado de Educag¢io de Mato Grosso)

O presente capitulo tem o objetivo de contribuir com a pratica pe-
dagdgica dos docentes de Lingua Portuguesa que atuam na Educacio de
Jovens e Adultos. Preliminarmente a qualquer estudo, tornam-se neces-
sarias acoes reflexivas e praticas para desmistificar o fato de que o aluno
desconhece a Lingua Portuguesa. Deve-se considerar que o estudante, seja
jovem, adulto ou idoso, que é recebido na EJA, ji possui conhecimento
linguistico, pois usa a prépria lingua como forma de interagio social. Deste
modo, ¢ imprescindivel que o professor leve em consideragao tal conheci-
mento que o aluno ja domina, valorizando sua competéncia comunicativa
e deixando claro que, possivelmente, o que o aluno nio domina sio as
normas gramaticais, ou seja, as regras da norma culta.

Para colocar em pritica a produgio de textos nas aulas, ¢ fundamen-
tal aprofundar a discussdo sobre as concepgdes de linguagem no Ensino da
Lingua Portuguesa, entendendo como essas concepgdes implicam no traba-
lho pedagdgico do professor, pois a escolha por uma concepgio tem influén-
cia direta no planejamento das aulas, na escolha dos materiais, dos métodos
e da forma de avaliar. Afinal, a forma como um professor enxerga a prépria
lingua é fator determinante para a construgio de sua prética docente.

AS CONCEPCOES DA LINGUAGEM

Linguagem como expressio do pensamento: para essa concepgao, o pen-
samento vem antes da linguagem, que ¢ vista como uma atividade mo-
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nolégica e individualista, ndo considerando fatores externos ao enunciado
como contextos e interlocutores. A lingua é encarada como um produto
acabado, estivel e inerte. Nesta concepgio, a prioridade ¢ a aprendizagem
da teoria gramatical para garantir o dominio da linguagem, com praticas
voltadas para o ensino de conceito normativos, baseados na metalingua-
gem'®, vendo o texto como um produto acabado e o estudante como um
ser passivo que deve apenas receber as informagdes passadas pelo profes-
sor, sem o intuito de gerar reflexdo ou discussdo sobre o ato linguistico.

Linguagem como instrumento de comunicagdo: a lingua é vista como
um c6digo, um conjunto de regras, que ¢ capaz de transmitir informa-
¢des de um emissor para um receptor, a qual estd ligada aos elementos
da comunicag¢io'. A linguagem ¢ concebida como uma ferramenta e
empregada para transmitir uma mensagem, uma informagio, de forma
estdtica, imutdvel, em que o emissor transmite a mensagem e o receptor
a recebe, desconsiderando qualquer forma de interagdo. Nesta concep-
¢ao, acredita-se que a pratica e a repeti¢do levam o aluno ao aprendizado.

Koch (2002) afirma que nessa concepgio de linguagem “o aluno
¢ um sujeito assujeitado pelo sistema”, ou seja, ndo tem voz, se torna
mero repetidor daquilo que ouve, pois o ensino da lingua é abordado
de forma superficial, enfatizando apenas as regras gramaticais ou a
estrutura e nio o sentido do texto. O texto é trabalhado apenas como
instrumento para refor¢ar o ensino gramatical, desconsiderando seu
género, sua intencionalidade discursiva, seu sentido.

Nesta concepgio, a leitura se restringe a decodifica¢io ou repeti-
¢do do que foi dito no texto e a produgdo de texto ¢ feita a partir de
propostas mecanicas, em que sua corregio ¢ focada apenas em sanar
os problemas ortograficos e gramaticais. Nao hd possibilidade de rees-
crita e reflexdo sobre o texto, o qual é visto como um produto acabado,
fechado em si mesmo, servindo apenas para corregio e nota. O exerci-

'* Metalinguagem: consiste no ensino da lingua por ela mesma, com foco nas normas gra-
maticais, sem preocupag¢ao com o contexto.

9 . ~ ~ .
" Elementos da comunicagio: segundo Roman Jakobson, sdo os seis elementos presentes no
ato comunicativo: emissor, receptor, mensagem, canal, codigo e referente.
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cio da redagio ¢ artificial, simulado, com temas repetitivos. Nao possui
interlocutor, nem finalidade interativa. Tal concepgio passou a ser am-
plamente criticada a partir de 1980, sendo reconhecida como causa do
fracasso escola por ter como principal caracteristica o ensino limitado
ao estudo da lingua em si mesmo e por si mesmo.

Leite (2000, p. 24) critica:

Na medida em que a escola concebe o ensino de lingua
como simples sistema de normas, conjunto de regras
gramaticais, visando a produgio correta do enunciado
comunicativo culto, langa mao de uma concepgio de
linguagem como mdscara do pensamento que ¢ preciso
moldar, domar para, policiando-a, domind-la, fugindo
ao risco permanente de subversdo criativa, ao risco do
predicar como ato de invengio e liberdade. Por isso na
escola, os alunos nio escrevem livremente, fazem reda-
¢oes, segundo determinados moldes; por isso nio leem
livremente, mas resumem, ficham, classificam persona-
gem, rotulam obras e buscam fixar a sua riqueza numa

mensagem definida. (LEITE, 2000, p. 24)

Linguagem como fator de interagio: nesta concepgio, o foco da lin-
guagem ¢ a interagdo, que atende a perspectiva de ensino que deveria
ser almejada pelos docentes. Segundo Bakhtin/Volochinov (1992), a
lingua se constitui em um processo ininterrupto realizado através da
interagdo verbal, social entre os interlocutores, ndo sendo um sistema
estdvel e é baseada na epilinguagem?®. Os interlocutores (sujeitos que
participam da interagio que ocorre por meio da linguagem) passam
a ser vistos como agentes sociais, que trocam conhecimentos e expe-
riéncias por meio de didlogos. As situagdes ou ideias do meio social
sdo responséveis por determinar como serdo produzidos os enuncia-
dos. A linguagem deixa de ser monoldgica e passa a ser dialégica.

Nessa concepgio, o papel principal do ensino da Lingua Portuguesa
é levar o estudante a desenvolver uma capacidade de refletir, de maneira
critica, sobre a realidade que o envolve, sobre a sociedade que estd inserido,

20 o . . . ’ . .
Epilinguagem: consiste no ensino reflexivo sobre lingua a partir de um contexto, conside-

rando seus diversos aspectos;
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mostrando a ele a utilizagio da lingua como o principal instrumento de in-
teracio social E levando-o a reflexdo sobre a lingua através da compreensio,
andlise, interpretacio e produgio de textos dos mais diversos géneros.

Koch (2002, p. 17) afirma que “o texto passa a ser considerado
o préprio lugar da interagio e os interlocutores como sujeitos ativos
que — dialogicamente — nele se constroem e sdo construidos”. Ou
seja, o texto passa a ser um meio de intera¢do entre professor e aluno,
que a partir dele, trocam experiéncias e conhecimentos. Deste modo,
o texto ¢ visto como lugar de interagdo porque ¢ a partir dele que
professor e aluno interagem e trocam informagoes.

Nessa concepgio, o individuo, conforme Geraldi (1984), empre-
ga a linguagem ndo s6 para expressar o pensamento ou para trans-
mitir conhecimentos, mas também para agir, atuar sobre o outro e
sobre o mundo. Dessa forma, o estudante se vé como agente ativo e
entende que o significado de todo texto/enunciado produzido por ele
nio estd pronto, mas serd construido a partir da interagdo com seu
interlocutor. A partir dessa compreensio, ele passa a ver o texto nio
mais como algo estitico, uma unidade fechada, mas sim como um
processo discursivo, considerando seu contexto e suas diversas situa-
¢oes de interlocuc¢do como resultado de trocas entre os individuos.

Nessa concepgio, o ensino da lingua é direcionado a encarar a
pluralidade dos discursos, oportunizando ao aluno, desenvolver o do-
minio de habilidades de uso da lingua em situagdes concretas de inte-
ragio, de forma a entender e produzir textos e a perceber as diferengas
entre as diversas formas de expressio. Tais reflexdes ndo pretendem
levar o professor a deixar de lado o ensino da gramdtica nas aulas de
lingua Portuguesa, mas sim levé-lo a refletir sobre o estudo da grama-
tica de forma contextualizada, colaborando, assim, para as produgdes
textuais do aluno, contemplando o uso da linguagem em situagio reais
de interagdes e situagdes que fagam sentido na realidade do estudante.

Outra ressalva ¢ o fato de que a norma culta deixa de ser a tUnica e
passa a ser uma das variantes linguisticas que deverd ser trabalhada em
sala de aula. Ela deve ser compreendida como uma possibilidade a mais de
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uso, sempre considerando e valorizando as demais variedades linguisticas
existentes, os diferentes falares trazidos pelo aluno ao espago escolar e que
devem ser trabalhados e debatidos, sempre usando o texto como objeto de
ensino e ndo mais a andlise isolada de frases descontextualizadas.

Para a pratica da produgio de texto, deve haver um levantamen-
to de ideias relacionadas ao assunto, com discussoes que possibilitem
que o aluno argumente contra ou a favor de determinado tema, hd
a escolha do género textual adequado aquela situagdo comunicativa.
Assim, o texto deixa de ser visto como um produto e passa a ser en-
carado como um processo vinculado aos seus usos sociais.

A PRATICA DE PRODUCAO TEXTUAL EM
SALA DE AULA

Ao falar em produgio de texto no ambiente escolar, o primeiro
passo ¢ refletir sobre o texto como uma pritica social. Muitos profes-
sores apresentam certa resisténcia em trabalhar produgio textual pela
dificuldade em corrigir o enorme niimero de textos, a falta de dominio
sobre como fazer tal corre¢io e dificuldade em orientar os alunos a
desenvolver a escrita, principalmente levando em conta um fator rele-
vante: o bloqueio relacionado a escrita que a maioria dos alunos traz
consigo, principalmente aquele aluno recebido na EJA, o qual ja apre-
senta algum tipo de defasagem, seja de idade e/ou de aprendizagem.

Refletindo sobre os alunos que serdo recebidos nesta modalidade
de ensino, haverd um publico de pessoas mais velhas, alguns nio alfabe-
tizados ou com grandes dificuldades na escrita e na leitura. Certamente,
nio ha apenas um esteredtipo de alunos na EJA, visto que hd uma diver-
sidade enorme, mas, basicamente, hd um grupo de pessoas mais idosas
que ndo tiveram acesso a educagio na idade correta por motivos familia-
res ou por morarem na zona rural, pois, antigamente, nao era obrigatério
que as criangas ou jovens estivessem matriculados em uma institui¢do de
ensino. H4 ainda outro grupo bem heterogéneo de pessoas que abando-
nou seus estudos por fatores sociais: pobreza, ingresso precoce no mer-
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cado de trabalho ou até mesmo pelo fracasso escolar.

Tal aluno que regressa a escola traz com ele um leque de expecta-
tivas e precisa ser tratado de acordo com todas suas especificidades, com
muita flexibilidade e atengfo, pois, um aluno que ja abandonou a escola
quando estava em sua idade regular, tem maiores chances de abando-
né-la novamente perante algum desafio. E importante deixar de lado a
visdo de que o aluno de EJA é aquele que traz uma perda na aprendiza-
gem e que estd ali simplesmente para repor aqueles contetidos que foram
perdidos nos anos escolares que ele deixou de frequentar.

Quando um professor assume o desafiador compromisso de traba-
lhar com uma turma de EJA, ele precisa estar envolvido e consciente da
continua necessidade de buscar mecanismos, métodos e teorias que es-
timulem estudantes a nio abandonar a sala de aula, ou seja, o professor
assume o importante papel de estimulador, incentivador, mediador dos
estudantes. Esses docentes devem estar comprometidos com a aprendiza-
gem desses alunos, trabalhando incessantemente para adequar a realidade
deles todas as atividades pedagdgicas, como destaca o trecho do pensador
responsavel pela criagdo da proposta de educagio de jovens e adultos:

Nio ¢ possivel atuar em favor da igualdade, do respeito
aos direito a voz, a participagio, a reinven¢do do mun-
do, num regime que negue a liberdade de trabalhar, de
comer, de falar, de criticar, de ler, de discordar, de ir e vir,
a liberdade de ser. (FREIRE, 2005, p. 193).

Dai a necessidade do professor de EJA pensar e repensar préticas
voltadas a realidade de tais estudantes, passando a enxergi-los como
alguém que traz ricas vivéncias e experiéncias que precisam e que de-
vem ser valorizadas, fazendo um levantamento, um planejamento pe-
dagégico baseado nas necessidades de aprendizagem dos mesmos.

Nesse sentido, como alerta Fonseca (2015), é fundamental que
os professores:

conhecam os saberes e as habilidades que os alunos de-
senvolvem em funcdo do seu trabalho no dia a dia e
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no seu cotidiano; assim, cada vez mais, os professores
da EJA tém de lidar com virias situagdes: a especifici-
dade socioeconomica do seu aluno a baixa autoestima
decorrente das trajetérias de desumanizagio, a questdo
geracional, a diversidade cultural, a diversidade étnico-
-racial, as diferentes perspectivas dos alunos em relagdo
a escola, as questdes e os dilemas politicos da confi-
guragio do campo da EJA como espago e direito do
jovem e adulto, principalmente os trabalhadores.

O professor, neste contexto, reafirma seu papel de incentivador
de cada aluno, buscando investir em uma relagio de interesse, preo-
cupagio, empatia e valorizagdo com os alunos para ajudar em seu
desenvolvimento intelectual, incentivando-os a continuar frequen-
tando as aulas. A valorizagio das vivéncias de cada estudante pode
se tornar temas a serem discutidos, debatidos e até redigidos em seus
textos no cotidiano escolar.

Vale ressaltar que a pritica de produgio de texto abordada aqui
¢ vista de forma diferente das propostas de redagio que até certo
tempo eram apresentadas aos alunos. Para Geraldi, 1993, o aluno
faz uma redagdo quando reproduz frases que nio sio dele, ideias ja
consagradas e clichés, ou seja, quando desenvolve para o professor
a palavra da escola; diferentemente, o estudante produz um texto
quando consegue, apesar de tropegar na ortografia, na concordéncia,
e em outras convengdes da lingua escrita culta, escrever algo original,
expressando a sua visio de mundo.

Vencer o bloqueio que o aluno apresenta quando precisa passar para
o papel aquelas ideias que tao facilmente vem 4 mente nio é uma tarefa
simples. Isso ocorre porque o préprio estudante encara a escrita como um
dom, acreditando que apenas as pessoas com criatividade e inspiragio sdo
capazes de produzir bons textos, de escrever bem. Cabe ao professor in-
troduzir novos hébitos relacionados 2 escrita e desmistificar tal ideia, com-
provando que a escrita é uma habilidade adquirida, que é possivel a todos
desenvolvé-la e, para isso, é preciso treind-la e aperfeicod-la a cada dia.
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E problemitica a ideia de que o professor trabalhe um texto
prototipico, pois ndo existe nenhum texto com caracteristicas de to-
dos os outros. O estudante precisa entender que hd uma diversida-
de infinita de géneros textuais, pois o texto nido é um objeto unico,
possui suas defini¢des de acordo com seu género e as caracteristicas
de cada género devem ser exploradas sem moderagdo. Assim, o alu-
no aprendera a escrever, a produzir textos, ndo de forma geral, mas
de acordo com a situagdo comunicativa e com as caracteristicas pe-
culiares que ela requer. Desta forma, é de suma importincia que o
estudante entenda que cada texto surge conforme a necessidade de
comunicag¢io do individuo no contexto que estd inserido.

Nessa perspectiva, a prética de produgio de texto serd vista pelo
estudante como algo mais objetivo e realistico, pois ele ndo serd mais
obrigado a escrever sobre qualquer tema artificial, longinquo de sua
realidade. Ele passard a escrever textos baseados em géneros textuais
que facam parte de situacoes inseridas em seu ambiente comunica-
tivo, sejam reais ou ficticias. A pratica de produgio de textos, atra-
vés dos géneros textuais, proporciona aos estudantes objetos reais de
ensino-aprendizagem da escrita, ou seja, o género textual torna-se a
principal ferramenta de ensino da Lingua Portuguesa.

Os Parimetros Curriculares Nacionais (1997, p. 30) revelam
uma preocupagio com a relagdo da produgio de texto a realidade do
estudante quando indicam que cabe a escola “(...) viabilizar o acesso
do aluno ao universo dos textos que circulam socialmente, ensinar a
produzi-los e a interpreti-los”. Antigamente, os temas das “redac¢ées”
eram insipidos e a principal finalidade era apenas encher os cadernos
dos estudantes. Os textos tinham como interlocutor apenas o pro-
tessor, o qual fazia a corre¢do ortogrifica, sem nenhuma forma de
intera¢do com o texto e sem nenhum tipo de reflexdo sobre o mesmo.

Atualmente, em uma produgio de texto, o tema nio é o foco.
O fator mais relevante deve ser o processo enfrentado pelo aluno na
construgio de seu texto. E inegével levar em consideracio a dificul-
dade do estudante (principalmente o estudante de EJA) em trans-
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crever o texto oral para o texto escrito. Perante essa situagio, o pro-
tessor precisa trabalhar as variagées linguisticas e deixar nitido para
o aluno as diferengas que ha entre a lingua falada e a lingua escrita.
A prioridade ndo é mais aquele texto impecdvel quanto a ortografia,
concordincia, pontuagio e regéncia, mesmo porque muitos géneros
textuais ja aceitam uma linguagem coloquial. Isso ndo quer dizer que
tais fatores nio sejam importantes, porém, nio sao os principais para
um bom texto. O contetido do texto ainda é a esséncia, mas a forma
como o conteido do texto ¢ levado ao seu interlocutor faz toda a
diferen¢a no sucesso da produgio de texto na escola.

O professor precisa criar em sala de aula situagoes, propésitos co-
municativos que justifiquem a produgio de determinado género, le-
vando o estudante a refletir condi¢Ges, situagdes em que cada género
deve ser produzido e a enxergar o texto como uma pritica social de
interagiio, como uma forma de atuacio na sociedade. E necessario que
o aluno a reflita sobre elementos importantes de cada género: seus
interlocutores, o suporte, a finalidade e o lugar social. Analisar tais
elementos é imprescindivel para que o texto deixe de ser visto pelo
estudante como uma mera atividade vazia e sem propédsito que fica-
rd abandonada na folha de caderno, passando a ser visto como um
instrumento influenciador que podera interferir na realidade em que
vive, ndo apenas sendo nocivamente direcionado para o professor. E

necessario pensar, idealizar quem serdo os interlocutores reais do texto.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente texto buscou refletir sobre a contribui¢do do professor
de Lingua Portuguesa no processo de ensino/aprendizagem na EJA. E
tulcral que os docentes de lingua materna que lecionam nessa modalida-
de de ensino cooperem significativamente para o desenvolvimento social
e educacional do estudante jovem e adulto, contribuindo para o avango
na construgio continua de sua identidade e no seu conhecimento, possi-
bilitando novas aprendizagens e prosseguimento dos seus estudos.
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A finalidade deste texto é colaborar com os docentes de EJA, refor-
cando a caracteristica interlocutiva da linguagem, a qual sempre considera
a perspectivava do outro. Por meio das atividades trabalhadas em sala, o
professor deve proporcionar estratégias para que os estudantes tenham
seus textos como instrumentos de interagdo e prética social que circula-
rdo fora da sala de aula. Em outras palavras, é necessdrio que os discentes
saibam quem ser4 seu interlocutor em um texto e que encontrem ali uma
razdo, um estimulo para a pratica da escrita, construindo sua textualidade
e utilizando mecanismos de escritas que fazem de um texto uma unidade
de sentido e ndo um amontoado de palavras e informagdes.
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ENSINO DE HISTORIA NA EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS (EJA): BREVE
ANALISE CRITICA

Pedro Henrique Marques Cardoso
(Secretaria de Estado de Educag¢io de Mato Grosso)

A contemporaneidade ¢ extremamente desafiadora e, segura-
mente, superar os inimeros desafios apresentados por ela passa pelo
esfor¢o de buscar a compreensio acerca da realidade. Neste quesito,
as Ciéncias Humanas desempenham importante papel, pois atuam
diretamente no processo de entendimento dos fenémenos do mundo
que nos cercam. A Historia, por sua vez, ¢ uma Ciéncia Humana que
possui imensa responsabilidade quando o assunto é compreensio da
realidade, responsabilidade essa que também a define. No entanto,
¢ importante ressaltar que “a Histéria ndo apenas é uma ciéncia em
marcha. E também uma ciéncia na infincia: como todas aquelas que
tém por objeto o espirito humano, esse tempordo no campo do co-
nhecimento racional”. (BLOCH, 2001, p. 47).

Nesse contexto, a Histéria é uma Ciéncia elementar para que
o individuo adquira a percep¢do necessiria do conjunto da socie-
dade. Entre suas relevincias, destaca-se o fato de que a Histéria ex-
trapola o mundo da cultura técnica, pois sua abrangéncia ultrapassa
meras condi¢des sociais mecanicistas. Sendo assim, e a julgar pela
atual conjuntura do mundo e especificamente do Brasil, o ensino de
Histéria deve atuar macigamente na luta pela emancipagio plena do
individuo. O Jovem, ao estudar Histéria, precisa se perceber em sua
organizagio social e, assim, humanizar-se.

O estudo aqui elencado levantard a discussio sobre o ensino de
Histéria numa modalidade especifica da Educagio: a Educagio de
Jovens e Adultos (EJA). Logo, o objetivo deste breve estudo perpassa
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pelos dilemas de se ensinar Histéria na EJA. Tal tema é amplo e ne-
cessita de incalculdveis debates, pois muito ainda precisa-se avangar
nos estudos sobre a prética do ensino de Histéria nesta modalidade
de ensino. Por outro lado, ndo ¢é nossa pretensio realizar um estudo
aprofundado sobre o tema, mas apenas contribuir com algumas refle-
xbes que consideramos importantes. Reflexées essas compostas por
uma série de questdes que, ao longo destes escritos, procuraremos
instigar o interesse coletivo pelo debate.

HISTORIA E EJA: BASE TEORICA DE ANALISE

O artigo 37 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional
(LDBEN, n. 9394/96) determina que “a Educagio de Jovens e Adul-
tos serd destinada aqueles que nio tiveram acesso ou continuidade de
estudos no Ensino Fundamental e Médio na idade prépria”. Ou seja, a
legislagdo ¢ clara quanto ao publico que a EJA deve atender. Soma-se
a isto, também, a reflexdo de que os Jovens e Adultos em questio sdo
sujeitos sociais que diariamente se deparam com as dificuldades da so-
brevivéncia, pois muitos vivem de forma precria. Isto ¢, em condi¢oes
inconsistentes de trabalho, satide, moradia, entre tantos outros obsta-
culos que impedem o bom andamento da vida estudantil.

Toda e qualquer proposta de Histéria para o ensino bésico, in-
dependente dos niveis, precisa contemplar a reflexdo critica e incen-
tivar o debate sobre a realidade objetiva da sociedade. Como afirmou
Paulo Freire, em sua licida andlise sobre os escritos de Marx, “a rea-
lidade social, objetiva, que ndo existe por acaso, mas como produto da
a¢do dos homens, também ndo se transforma por acaso. [...] Trans-
formar a realidade opressora é tarefa histérica, ¢ tarefa dos homens”
(FREIRE, 1987, p. 24). Além disso, o debate sobre o ensino de His-
téria, sejam quais forem as modalidades da educacio, ndo se desvin-
cula, previamente, de uma determinada base teérica de anélise. Desta
maneira, para discorrer sobre o tema proposto, compartilharemos da
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perspectiva do materialismo histérico?!, o que mais concorreu para o
estudo aqui delineado. De acordo com esta concepgio, as condigdes
materiais de existéncia dos homens determinam, em ultima instin-

cia, os demais niveis da vida social. Segundo Marx (2008, p. 45):

[...] na produgio social da prépria existéncia, os ho-
mens entram em relagdes determinadas, necessirias,
independentes de sua vontade; essas relagcbes de pro-
ducio correspondem a um grau determinado de de-
senvolvimento de suas forgas produtivas materiais. A
totalidade dessas relagbes de produgio constitui a es-
trutura economica da sociedade, a base real sobre a qual
se eleva uma superestrutura juridica e politica e 4 qual
correspondem formas sociais determinadas de cons-
ciéncia. O modo de produgio da vida material condi-
ciona o processo de vida social, politica e intelectual.

Ainda que o ponto fulcral de andlise deste estudo seja o ensino de
Histéria na EJA, é de suma importancia esclarecer que tanto o ensino
quanto a modalidade em questdo estdo postos numa determinada so-
ciedade, cujo papel do Estado nio pode ser escamoteado de nossa abor-
dagem. A sociedade da qual falamos estd inserida no sistema capitalista
e se divide basicamente em duas classes antagonicas: a burguesia, que
possui o dominio dos meios de produgio, e o proletariado, que por nao
possuir os meios de produgio, necessita vender sua for¢a de trabalho.
Contudo, o que marca esta relagdo ¢ a intensa exploracio da forga de
trabalho imposta pela burguesia ao proletariado. Sendo assim, o objetivo
primordial do Estado é, enquanto mecanismo de poder, o de garantir a
reprodugio e a manutengdo dos interesses da classe dominante. Segun-
do Marx (2008), o cariter classista do Estado, como um instrumento
de poder da classe dominante, revelou um Estado ndo apenas em sua

dimensdo econémica, mas também em sua dimenséo politica.

*! Marx constréi uma dialética materialista em oposigdo a dialética Hegeliana. O materialis-
mo histérico tem como objeto de reflexdo as transformagdes econdmicas e sociais, determi-
nadas pela evolu¢do dos meios de producdo. Desta forma, a concep¢do marxista contribui
diretamente para a formagdo de um corpo tedrico capaz de pensar a ciéncia da historia.
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A escola é, também, estrutura importante e necessita de atengio.
Nio hd possibilidade de avangar no campo do conhecimento, sobretu-
do nas instincias socioculturais e politico-econémicas, sem antes ocor-
rer o fortalecimento e reestruturagio do ambiente escolar, tanto no
ambito fisico como no pedagégico. Vale lembrar, a partir desta andlise,
que historicamente a organizagio escolar tem sido reproduzida aten-
dendo aos interesses das classes dominantes, ou seja, enquanto algu-
mas escolas formam mao de obra, outras formam uma elite pensante.

Ainda nesta perspectiva, é fundamental que os envolvidos no
processo educativo entendam que o modelo dicotomico de escola
exposto no raciocinio acima seja superado. A respeito disto, Gramsci
(2011) promove uma critica a escola tradicional a0 mesmo tempo em
que propde um novo modelo de escola. Salienta que:

A escola tradicional era oligirquica ja que destinada a
nova geragdo dos grupos dirigentes, destinada por sua
vez a tornar-se dirigente: mas nio era oligirquica pelo
seu modo de ensino. Nio ¢ a aquisi¢do de capacidades
de dire¢do, ndo ¢ a tendéncia a formar homens superio-
res que dd a marca social de um tipo de escola. A marca
social ¢ dada pelo fato de que cada grupo social tem
um tipo de escola préprio, destinada a perpetuar nestes
estratos uma determinada fungdo tradicional, dirigente
ou instrumental. Se se quer destruir esta trama, portan-
to, deve-se nao multiplicar e hierarquizar os tipos de
escola profissional, mas criar um tipo de escola prepa-
ratéria que conduza o jovem até os umbrais da escolha
profissional, formando-o, durante este meio-tempo,
como pessoa capaz de pensar, de estudar, de dirigir ou

de controlar quem dirige. (2011, p. 226).

Outro ponto importante desta reflexdo reside na relagdo pro-
tessor/aluno, pois, ambos sdo sujeitos histéricos e elementares no
processo de ensino/aprendizagem. Constituem-se, portanto, na es-
trutura da marcha para o conhecimento, integrantes essenciais no
desenvolvimento da educagio. O ensino de Histéria ndo estd desas-
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sociado destas nuances, ainda mais quando a reflexdo se volta ao seu
ensino no ambito da Educag¢io de Jovens e Adultos. No entanto, e
mais uma vez, voltamos ao pensamento de Paulo Freire (1994) para
reforgar a seguinte questdo: ndo devemos nos esquecer que tanto o
professor quanto o aluno vivem numa sociedade marcada pela ex-
clusdo. Sociedade essa que, por ser caracterizada pela desigualdade,
marginaliza homens e mulheres do pleno exercicio da cidadania.

REFLEXOES SOBRE O ENSINO DE
HISTORIA NA EJA

O pressuposto basico do processo de ensino/aprendizagem, no
que tange ao ensino de Histéria na EJA, reside no principio de que
o aluno possui um lugar na sociedade. Este lugar, por sua vez, nada
mais é que sua classe social. Desta forma, os contetdos de Histéria
levantados pelo professor precisam estabelecer o elo entre o que se
estuda e o que se vive. A partir desta perspectiva, o aluno, o professor
e a escola se consolidam como instincias da reflexdo critica.

E importante enfatizar que a EJA ¢ parte de politicas publicas
que visam reduzir os indices de analfabetismo, bem como o de elevar
os niveis de escolariza¢do de jovens e adultos, sobretudo daqueles
que nio tiveram acesso aos estudos no momento estabelecido como
habitual para cada faixa etdria. Outro ponto que merece atengio estd
no reconhecimento de que a EJA, como modalidade de ensino, des-
tina-se as classes trabalhadoras e, segundo Freire (1987), oprimidas.

Em suma, a EJA possui singularidades que a diferencia do mo-
delo regular de ensino, pois, ao integrar as massas trabalhadoras neste
processo, integra-se, também, suas experiéncias de vida como sujeitos
histéricos ativos. Esta aceitagdo, por exemplo, refor¢a a ideia de que a
educagdo ndo estd desvinculada de nossa posicio social, uma vez que
a conscientiza¢io dos individuos produz reflexdo sobre sua posi¢io
numa sociedade dividida em classes. Ou melhor, educagio e luta de
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classes estao diretamente associadas.

A ideia de conscientizagio dos individuos, na qual a Hist6-
ria deve atuar maci¢camente, reflete uma finalidade clara do ensino
de Histéria na EJA. O professor de Histéria, por seu lado, precisa
transmitir o espirito critico estabelecendo determinadas a¢ées que
promova no aluno a compreensio das contradigdes sociais. Por outro
lado, essa relagio — professor/aluno e ensino/aprendizagem — tem de
ser pautada pela horizontalidade, isto ¢, sem pedantismos ou situa-
¢oes que levem o aluno a pensar que talvez esteja em papel secunda-
rio. Em conformidade com esta andlise, Nicodemos pondera:

[...] determinadas préticas docentes (assentadas em
uma determinada concepgio de mundo e de educagio)
coloca o professor num lugar em que, juntamente com
o aluno, podem-se estabelecer acoes/reflexdes para o
explicitamento das contradigdes e, a partir dela, a mate-
rializagdo da conscientiza¢do na horizontalidade da re-

lagdo aluno e professor. (NICODEMOS, 2013, p. 07).

Nesse contexto, o ensino de Histéria contribui para que o aluno
perceba sua posi¢do na luta de classes, possibilitando a construgao do
conhecimento a partir de sua realidade material. Sendo assim, o edu-
cando vai entender melhor o que a experiéncia de vida lhe mostrou,
além de poder conhecer virias questdes que no curso da vida nio
teve condi¢des de aprender. Além disso, a EJA deve corresponder,
enquanto estrutura de ensino, com o fato de que cada aluno possui
limitagbes que precisam ser respeitadas.

O espago ocupado pelas discussdes a respeito do ensino de His-
téria na EJA nos ambientes académicos e escolares vem ampliando a
cada dia. Muito se debate sobre o curriculo da disciplina e a atuagio
do professor no processo de execugdo deste curriculo. No tocante a
isto, vale destacar a Proposta Curricular para o Ensino de Histéria na
educagio de jovens e adultos (PCEJA), elaborada em 2002, como re-
sultado de estudos realizados pelo Ministério da Educagio (MEC).
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A proposta apresenta uma série de questdes a respeito do trabalho
do docente de Histéria, visando, sobretudo, a superagio dos modelos
tradicionais de ensino.

No entanto, os resultados da pesquisa que orientou a elaboragio
da PCEJA merecem singular atengdo, pois tais resultados deflagra-
ram a distdncia entre o que seria ideal para o ensino de Histéria na
EJA e o que ¢ real. Esta pesquisa revela uma grave deficiéncia na
pratica docente dos professores de Histéria que atuam na EJA, a
saber: mais de 60% dos professores de Histéria que trabalham com
a EJA ainda contemplam a ideia de ensino que prima pela exposi¢io
dos contetdos de forma linear, ou seja, sem levar em consideragio as
particularidades dos alunos trabalhadores.

Ainda neste contexto, ¢ salutar enfatizar que a mera reprodugio
de conteidos por parte dos docentes de Histéria sé reforca o erro da
escola tradicional de distanciar o professor do aluno e, mais grave, de
afastar o aluno da realidade. Esta situagdo traz a tona a necessidade de
ampliar mais ainda os estudos sobre o ensino de Hist6ria na EJA, pois
superar o modelo de ensino tradicional continua sendo, sem duivida, o
grande desafio da educagdo brasileira. Nicodemos destaca que:

Além da reprodugio de um modelo de pritica esco-
lar tradicional, existe ainda, por parte dos professores
que atuam nessa modalidade, um estranhamento frente
a heterogeneidade que marca os perfis dos alunos da
EJA: alunos cansados depois de uma jornada didria de
trabalho, alguns com histérico de pobreza extrema e,
principalmente, com muitas dificuldades de assimilar
contetdos e conceitos que os professores trabalham em
sala de aula. Nessa perspectiva temos que reconhecer
que institucionaliza¢io da EJA nas redes publicas de
ensino carrega sobremaneira essa contradi¢io: os do-
centes lidam com alunos que em pouco se assemelham
ao modelo de escola moderna e de suas expectativas
de aluno ainda, de ensino e aprendizagem. (NICODE-
MOS, 2013, p. 10)
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A partir deste ponto de vista, percebe-se a emergéncia em radi-
calizar as agoes/reflexdes em dire¢do ao que realmente precisa mu-
dar no ensino de Histéria na EJA. Enumeramos dois fatores como
condigdo sine qua non para que esta realidade se altere, quais sejam: a
absoluta autonomia do professor no planejamento/execugio de sua
aula; a selecdo criteriosa de contetidos pertinentes ao aluno. O pri-
meiro fator estd ligado a ideia de que o professor precisa ser agente
de sua aula. Ja o segundo fator possui relagio estreita com os aspectos
socioculturais e politico-econémicos da sociedade em que o aluno
estd inserido.

O debate sobre a autonomia do professor nio é recente, isto &,
hd anos essa discussdo vem se arrastando no campo da educagio. Por
mais que seja um tema de suma importincia, nio ¢ nosso intuito aqui
alongar mais ainda esta discussdo, pois se trata de uma questio de
amplitude mais abrangente. Em outras palavras, no ¢ uma questdo
restrita ao ensino de Histéria na EJA, mas abarca todos os niveis e
modalidades da educagio. No entanto, o segundo fator possui maior
proximidade com o objetivo do estudo aqui delineado, tendo em vis-
ta que a sele¢do dos conteudos de Histéria na EJA precisa dialogar
com a realidade do aluno.

A pritica do ensino de Histéria pautada em moldes meramente
tradicionais torna o ensino mecanico e nio valoriza a experiéncia de
vida do aluno. Este aluno, especialmente na EJA, possui vivéncias que
ndo podem ser excluidas. Possuem seus valores, crengas, profissoes,
fazem parte de determinados grupos étnicos, ou seja, compdem um
universo marcado pela diversidade. Desta forma, “muito mais que as
determinagdes causais, ¢ importante levar o educando a compreen-
sdo das mudangas e permanéncias, das continuidades e descontinui-

dades” (SCHMIDT, 2006, p. 60). Ainda sobre essa questio:

Na pritica da sala de aula, a problematica acerca de um
objeto de estudo pode ser construida a partir das ques-
toes colocadas pelos historiadores ou das que fazem
parte das representagdes dos alunos, de forma tal que
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eles encontrem significado no conteido que aprendem.
Dessa maneira pode-se conseguir dos educandos uma
atitude ativa na constru¢io do saber e na resolu¢io dos
problemas de aprendizagem. E preciso que se leve em
consideragio o fato de que a Histdria suscita questdes
que ela prépria nido consegue responder e de que hd
inimeras interpretagdes possiveis dos fatos histéricos.

(SCHMIDT, 2006, p. 60).

O equivoco, ou melhor, a ilusdo de muitos docentes de Histéria
na EJA ¢ acreditar que seu capital cultural é suficiente para ensinar.
Para os reais objetivos da EJA nio basta ao professor estar em pleno
desempenho de sua atividade docente, com seu determinado grau de
conhecimento. Os Jovens e Adultos que estdo inseridos neste con-
texto de ensino necessitam de mais elementos para que a aprendiza-
gem realmente aconteca, pois muitas vezes sio Jovens e Adultos que
estdo procurando respostas para os dilemas de suas préprias vidas.
Desta maneira, a mera reprodugio de conteidos de nada contribuird
para o ensino.

A ideia de que a Histéria tem um sentido € intrinseca a todo
modelo de ensino de Histéria. As aulas de Histéria precisam opor-
tunizar aos alunos condi¢oes para que eles possam enxergar sentido
nas relagdes sociais que irdo estabelecer ao longo da vida. Para isto,
as perguntas que professores do Brasil inteiro escutam de seus alu-
nos (“Para que serve a Histéria?” ou “Por que estudar Histéria?”)
carecem de respostas nas quais os alunos realmente vejam sentido.
Nio ¢ nossa inten¢io oferecer uma bula de como isso deve ocorrer,
pois cada professor, da sua forma, encontrard o método correto para
esclarecer tais indagagdes.

A partir da premissa de que a Histéria realmente possui sen-
tido?, o aluno da EJA ndo o compreenderd sem antes entender a
realidade na sua dimensio local. Sendo assim, o ensino de Histéria
tem de promover esta ponte. Caso nio ocorra uma relagio precisa

2 . . . . ~ A .
* Duvida que norteia inimeras reflexdes no campo das Ciéncias Humanas.
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entre fato histérico e realidade do aluno, de nada valerd o conheci-
mento sobre o respectivo fato histérico. Por outro lado, a realidade
da qual estamos refletindo faz parte de todo um grande movimento
histérico, independente do grau interpretativo de mundo. Segundo

Bodei (2001, p. 79):

Isso porque, talvez, ndo sabemos o que pedir a histéria e
o campo magnético das perguntas nio orienta a agulha
das respostas. Dai a percepgio dividida da histéria quan-
do, embora estando de fato mergulhados num fato global,
mesmo podendo participar simultaneamente de aconte-
cimentos distantes as vezes de milhares de quilometros,
o nosso sentido histérico tende novamente, por compen-
sagdo com relagdo aos perigos de desenraizamento, a va-
lorizar a dimensdo local ou aquela privada, julgadas mais
gratificantes ou mais seguras diante dos infortinios e das
misérias do planeta. Querer subtrair-se & histéria do mun-
do, fechando os olhos com relagio aos momentos de sen-
tido que a andlise pode extrair das conexdes mais amplas
dos fenémenos, revela-se, entretanto, um projeto inexe-
quivel, além de inutil. Ndo conseguiremos nunca tornar-
mo-nos independentes da concatenagio com os aconte-
cimentos “externos’, nem mesmo se nos retirdssemos por
toda a vida num deserto, posto que, mesmo naquele lugar
solitirio ndo poderiamos subtrair-nos ao que aprendemos
na nossa sociedade de proveniéncia.

O excerto acima apenas confirma tamanha responsabilidade do
professor de histéria em seu honroso oficio. Afinal, ndo é tarefa sim-
ples explicar ao aluno da EJA que a imensiddo dos fatos histéricos
globais e sua prépria experiéncia de vida correspondem a um mesmo
processo, ou pelo menos parte deste mesmo processo. Portanto, o
professor precisa aprender a lidar com esta situagdo, uma vez que
muitos alunos nio conseguem compreender o real sentido de se es-
tudar Histéria, pois estdo presos, pela dificil experiéncia de vida, na
ideia de que s6 o presente importa e que o passado ficou para tris.

Por mais que, através das aulas de Histéria, os Jovens e os adultos
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passem a ter acesso aos fatos e acontecimentos da Histéria universal,
na EJA, o professor de Histéria jamais poderd deixar as margens
de sua prética de ensino os sujeitos histéricos marginalizados pelo
sistema. “A massa da populagio que s6 entra em circulos limitados e
ocupa as mesmas regides também tem a sua histéria” (HALBWA-
CHS, 2006, p. 131). E, portanto, neste ultimo ponto que o aluno da

EJA realmente se encontrard como sujeito histérico.

CONSIDERACOES FINAIS

E inegivel que a discussio que foi levantada por estes escri-
tos trouxe, mais ainda, a lucidez de que a realidade sobre o ensino
de Histéria na EJA contrasta com as percepgdes tedricas sobre este
respectivo tema. Ou seja, mais que textos e reflexdes, precisamos de
fato é da praxis. Ou seja, os docentes de Histéria ainda estdo presos
numa prética de ensino que infelizmente se inclina para o lado mais
facil — ensinar Histéria ignorando a realidade do aluno.

O inverso deste hébito é o pressuposto basico para uma boa pra-
tica de ensino de Histéria, pois, como apresentamos ao longo deste
estudo, a Histéria nio deve excluir a realidade dos alunos, abando-
nando suas experiéncias de vida. Consequentemente, o professor de
Histéria conseguira efetivamente consolidar seu trabalho na EJA se,
com consciéncia, aliar a compreensio de todo o movimento dos pro-
cessos histéricos ao contexto da realidade do aluno, ao passo que, si-
multaneamente, também insere o Jovem e o adulto neste movimento.
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O ENSINO DE GEOGRAFIA NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Eduardo de Freitas
(Secretaria de Estado de Educag¢io de Mato Grosso)

Observando o cendrio da educagdo nacional, mais precisamen-
te, 0 ensino publico e com énfase na Educacio de Jovens e Adultos,
fica claro que esta modalidade de ensino vem enfrentando uma crise
de identidade e estabilidade no que diz respeito a sua continuidade,
gerando, assim, grande indice de evasio. Segundo dados do IBGE
(Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) e do Ministério da
Educagio, o perfil dos alunos que desistem de estudar sdo, em sua
maioria, de baixa renda e negros, e que, muitas vezes, sio levados
a ingressar de forma precoce ao mercado de trabalho. Além disso,
acrescenta-se ainda a situagio de gravidez na adolescéncia.

Esta conjuntura produz um grupo com grande probabilidade de
desisténcia. Deve-se considerar ainda que as atividades educacionais,
associados a fatores externos, levam os estudantes a apresentar gran-
de falta de interesse. A partir da realidade, percebe-se claramente que
o processo de ensino-aprendizagem na EJA deve ter procedimentos
pedagdgicos aplicados especificamente para essa clientela. De acordo
com Paulo Freire, “ensinar nio é transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para a sua prépria produgio ou a sua construgio”.

Em suma, é preciso criar estratégias e condi¢oes didatica/peda-
gogicas/metodoldgicas que conduzam os estudantes a si firmarem
como agentes na constru¢do do conhecimento e encontrarem sen-
tido entre os conteidos programaticos e a vida pratica. Nessa pers-
pectiva, este trabalho em como objetivo apresentar as condigdes e
realidades no desenvolvimento do ensino de Geografia no contexto
da EJA, refletindo sobre o papel social dessa disciplina na formagio
do estudante jovem e adulto como cidadio critico e atuante.
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EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A EJA ¢ uma modalidade de ensino voltada para aqueles que nio
tiveram condi¢des de acesso na idade certa. Por este motivo, o ensino deve
ser conduzido de modo diferente em relagio aos alunos que estdo na série/
idade correta, visto que a educagio é uma prioridade e ¢ direito de todos
ter acesso a ela, independentemente de idade, género, raga, etnia ou classe
social. Deste modo, cabe ressaltar o que determina a Constitui¢ao de 1988:

Art. 205. A educagio, direito de todos e dever do Estado
e da familia, serd promovida e incentivada com a cola-
boragio da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua

qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 1988, p. 1).

A Educagio de Jovens e Adultos configura como um ato de resis-
téncia frente a governos de extrema direita dominado pelo discurso e
atitudes tipicas da burguesia. Como forma de enfrentamento, a educa-
¢do assume a responsabilidade de proporcionar condi¢ées para que os
estudantes venham a se instituirem como agentes detentores de direi-
tos, tais como o da educagio, dos direitos humanos e também na vida
politica. A conquista do direito de estudar é fato marcante na histdria
recente. Ela estd presente na Declaragdo Universal dos Direitos Hu-
manos (ONU, 1948) e também na Constituicdo Brasileira de 1988.
Temos ainda o direito a educagio a partir da LDB (Lei de Diretrizes e

Bases) (BRASIL, MEC, 1996) vinculada a Educagio Bisica.

[...] a educagio “tem por finalidade o pleno desenvolvi-
mento do educando, seu preparo para o exercicio da ci-
dadania e sua qualifica¢io para o trabalho” (art.2°). Volta
a insistir no tema em vdrios outros artigos e seus incisos,
por exemplo, ao atribuir 4 educagio bésica a finalidade
de “desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagio
comum indispensdvel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em es-
tudos posteriores” (art.22). Ainda traga como objetivo
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do ensino fundamental “a formagio bésica do cidadao”
(art.32, caput). Também quando trata dos conteddos
curriculares para a educagdo bisica, igualmente o texto
faz mengio a cidadania, estabelecendo que a “difusdo de
valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e
deveres dos cidadaos, de respeito a0 bem comum e a or-

dem democritica” (art.27, inc. I) (MACHADO, 1997)

E importante destacar que a luta por uma educagio igualitiria e de-
mocritica ndo ¢ um movimento recente. Arroyo (2007), refletindo sobre
a relacio entre educagio, cidadania e participagio, salienta que a énfase na
educacio dos stditos como condigdo para o bom funcionamento do con-
vivio social nio é nova, nem é peculiaridade de nossos(as) educadores(as)
e governantes, estando presente desde o século XVI no idedrio iluminista.

O publico alvo da EJA ¢ constituido basicamente por pessoas
que durante a vida foram subtraidos os seus direitos. Para Paiva
(2006), a histéria ndo apenas registra os movimentos de negagio e
de exclusdo que atingem aos jovens e adultos que retornam aos estu-
dos, mas se produz a partir de um direito conspurcado muito antes,
ainda durante infancia, a qual foi negada como tempo escolar e como
tempo de ser crianga de milhdes de brasileiros.

Entre os muitos desafios existentes no desenvolvimento do en-
sino na EJA, a formagdo de professores é, sem davida, um dos prin-
cipais, tendo em vista que as caracteristicas deste tipo de estudante
requerem uma qualificagio especifica, voltada para um conjunto de
procedimentos inclusivos. No Brasil, sio escassas as Institui¢des de
Ensino Superior que desenvolvem trabalhos pedagégicos voltados
para a formagio docente aplicada ao ensino da EJA.

Segundo os dados do INEP de 2002, das 519 Instituigoes
de Ensino Superior (IES) brasileiras que ofertam o curso
de Pedagogia e que foram avaliadas pelo Exame Nacional
de Cursos, apenas 9 (1,74%) oferecem a habilitagio de
EJA: 3 na regido Sul, 3 na Sudeste e 3 na regido Nordes-
te (MEC/INEP, 2002). Os dados de 2005 revelam que

houve aumento, ainda que pouco expressivo, do nimero
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de institui¢des que oferecem a habilitagio de EJA para os
cursos de Pedagogia: das 612 contabilizadas, 15 oferecem
a habilitagdo (2,45%) e dos 1.698 cursos, hi 27 ofertando
essa formacio especifica (1,59). (SOARES, 2008, p. 86)

Desta forma, se faz necessario conhecer e entender o conjunto de ca-
racteristicas presentes nos estudantes da EJA. Entretanto, isso somente nao
é suficiente, é fundamental, também, ter conhecimentos didatico/pedagdgi-
cos proprios para essa modalidade de ensino. E muito comum professores
desprovidos de experiéncia assumirem turmas da EJA e ndo conseguem
gerir seu trabalho em salas tdo heterogéneas. Encontrar procedimentos di-
dético/metodoldgicos direcionados especificamente para a EJA e suas sin-
gularidades e que respeitem a diversidade ndo se constitui um fato inédito
no Brasil. Essa discussdo se arrasta desde a década de 1950.

Quando Paulo Freire, em Pernambuco, e Moacir de
Gées, no Rio Grande do Norte, comegaram a desenvol-
ver seus trabalhos de alfabetiza¢io, fundamentados em
métodos e objetivos que buscavam adequar o trabalho
as especificidades dos alunos, comegou a emergir a cons-
ciéncia de que alfabetizar adultos requeria o desenvol-
vimento de um trabalho diferente daquele destinado as
criangas nas escolas regulares. As necessidades e possibi-
lidades daqueles educandos exigiam o desenvolvimento

de propostas adequadas a elas. (OLIVEIRA, 2007, p. 85)

O ENSINO DE GEOGRAFIA NA EJA

Em relagio a disciplina de Geografia, observa-se que ela disponi-
biliza ao estudante, especialmente o da EJA, a chance de adentrar no
estudo de temas de relevincia social, tais como: religido, género, con-
di¢do social, raga, direitos, entre muitos outros. A ciéncia em questio
tavorece a formagdo do cidaddo, marcando seu lugar no espago local,
nacional e mundial. No que tange 4 docéncia dessa disciplina, o fun-
damental € criar ou formar estudantes com consciéncia de cidadania e

democracia, e mais ainda, se transformarem em agentes de mudangas.
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Ainda nos dias atuais,a Geografia é ensinada de modo tradicional e
vinculada a memorizagio e descri¢do, nido desenvolvendo no individuo o
senso critico, tendo em vista a forma mecanica que acontece a aquisi¢ao
do conhecimento geogrifico. O ensino tradicional desconsidera o ho-
mem como parte da natureza e agente modificador do espago natural e
negligencia as relagées humanas, visto que o estudo ¢ realizado de forma
dicotomizada. Perante a conjuntura atual da sociedade, observa-se que a
forma adequada de ensino dessa disciplina é proporcionar ao alunado a
compreensio ampla do mundo em que estamos inseridos.

A abordagem diditica/pedagégica deve partir do particular para o
geral, isto ¢, do local para o global. Deste modo, é preciso dar sentido pré-
tico, ou seja, estabelecer uma ligacio entre o ensino da ciéncia em questo
com a vivéncia do estudante. A EJA agrupa, em muitos casos, pessoas que
desempenham papéis de cariter profissional, tais como, pedreiro, pescador,
agricultor, entregador, entre outros. Todos eles ja trazem um certo conhe-
cimento que, apesar de nao ser escolar, podem colaborar na aquisi¢do do
aprendizado do contetido de Geografia. No caso de situagdes reais de vida
do estudante como a familia, o trabalho e a comunidade, a aquisi¢do do
conhecimento baseada nas experiéncias dos discentes configura mais rele-
vante do que buscar relaciond-lo a realidades distantes.

No processo de colocar o estudante como autor do conhecimen-
to, o professor deve desenvolver a fun¢do de mediador, estabelecendo
a coordenagio entre o conhecimento diditico e o individuo. Além
disso, deve agugar a criagdo de uma consciéncia critica, na qual essa
mentalidade venha carregada de ideias de transformagio na postura
das pessoas que se encontram inseridas em um contexto local.

Partindo desse pressuposto, se faz necessdrio instituir um curri-
culo que possua temdticas que venham ao encontro de problemas que
estdo presentes na vivéncia do estudante. A partir dai, é fundamental
estender os conhecimentos construidos pelo discente no lugar que estd
inserido para um contexto mais amplo, de modo que ele entenda que
estamos vinculados a questdes sociais, economicas, culturais, ambien-

tais e que geram consequéncias estaduais, nacionais e globais.
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Uma das “missoes” das ciéncias humanas, especialmente a Geografia, é
migrar o saber, baseado no senso comum, para um conhecimento pautado
na ciéncia. Uma outra proposta de ensino-aprendizagem € a pesquisa e a
busca por informagtes acerca da realidade social, economica, estrutural e
ambiental de um determinado lugar. Com isso, é possivel aplicar os concei-
tos geograficos na interpretacido dos dados obtidos. Diversos grupos sociais
podem ser objetos de investigagio por parte de professores e alunos, dos
quais estdo sindicatos, comunidades rurais, indigenas, quilombolas, pescado-
res, camponeses, entre outros. No desenvolvimento do trabalho de pesquisa
ou investigaco, o professor deve orientar e mediar o procedimento nas eta-
pas de analisar, processar, entender e pensar possiveis solugdes.

Um dos grandes desafios no processo de ensino-aprendizagem na
disciplina de Geografia na EJA ¢ a limita¢do de tempo que os estudan-
tes trabalhadores possuem, ou seja, eles ndo conseguem aprofundar o
estudo. Isso nos leva a um questionamento: perante essa problematica,
como ensinar Geografia a um publico que realiza o estudo apenas na
escola? Na verdade, ndo hd uma “receita” pronta. E necessario realizar
planejamentos com condiges didéticas que vdo ao encontro da rea-
lidade dos alunos. Nio é possivel trabalhar os conteidos geogrificos
desvinculados da vida prética. Por esse motivo, a Geografia se justifica
como importante ferramenta para entender as relagdes sociais, econo-
micas, ambientais, entre muitas outras. Além disso, ela pode despertar
a mentalidade e consciéncia de pertencimento ao mundo globalizado.

Em relagio ao material didético, os professores que ministram
Geografia na EJA devem ponderar o uso do livro. E de suma impor-
tincia ndo deixar que o livro estabeleca o que deve ser estudado e
quando. O docente deve instituir um curriculo que esteja de acordo
com a realidade local e educacional, tendo em vista que essa modali-
dade é desenvolvida a cada seis meses por série/ano.

Ovutra situagdo bastante delicada na EJA € a maneira de avaliar alunos
trabalhadores. Como a maioria dos alunos parou de estudar ha um bom,
eles apresentam uma preocupagio exagerada em relagio ao modo de serem

avaliados, especialmente com o método avaliativo denominado prova. Tais
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estudantes demostram medo e inseguranca e muitos desistem de estudar a
partir de um resultado negativo. Neste momento, o professor deve tranqui-
lizar e orientar os estudantes acerca da avaliagdo e sua finalidade diagnéstica.
Por isso, a prova nunca pode ter cardter punitivo e nem ser o tnico instru-
mento avaliativo. Desta forma, observa-se que a melhor forma de avaliar
essa categoria de alunos ¢é avaliagio continua com valorizac¢io de tudo que é
feito dentro da sala de aula, evitando, também, a cobranca de atividades de
fixagdo ou trabalhos escolares para serem realizados em casa.

Ainda sobre avaliagdo, ¢ fundamental nio passar a ideia de fracasso
ou resultados negativos para alunos da EJA devido a inseguranca que eles
possuem pelo fato de estarem retornando aos estudos. Com base nessa
afirmativa, o erro ou o mal resultado deve ganhar conotagio de aprendiza-
gem, ou seja, € preciso dar ressignificagdo ao que foi estudado para que o
discente perceba o erro como parte do processo de aprendizagem. Em ou-
tras palavras, o processo avaliativo deve ser qualitativo e nio quantitativo.

Voltando para os procedimentos de ensino aprendizagem na
Geografia, ¢ preciso entender o papel que a ciéncia exerce no ambito
da sala de aula. Conduzir os alunos a uma compreensio sobre a in-
terligacdo entre as relagdes humanas e a natureza. Além disso, enten-
der que o espago geogrifico é resultado das a¢des do homem ao logo
da histéria, e que os fendmenos naturais e sociais sao reflexos desta
intera¢do. O desenvolvimento de um trabalho de exceléncia requer a
intervengdo permanente do professor que tenha um olhar que perce-
ba as condi¢bes dos seus alunos e quais rumos devem ser percorridos.

Nos tltimos anos, tem aumentado de forma significativa a parcela de
professores que ndo realizam seu trabalho vinculado, exclusivamente, no en-
sino da Geografia. Cada vez mais, professores levam em consideragio du-
rante a execugdo dos seus planejamentos em sala de aula os saberes trazidos
por meio das experiéncias dos alunos da EJA. No que tange a essa questio,
Arnay (1998) argumenta que o conhecimento cotidiano desempenha um
papel fundamental na compreensio e agdo dos individuos em contextos de
atividades especificas. Deste modo, segundo o autor, ndo existe nenhuma

razdo para empenhar esforcos e recursos educativos em sua anulagio.
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ESPECIFICIDADES SOBRE A DISCIPLINA DE
GEOGRAFIA

O conhecimento obtido formalmente em Geografia deve estabele-
cer uma ligacdo com a vida cotidiana do individuo. Com isso, é possivel
levantar um curriculo com contetidos de relevancia para os estudantes.
No ensino de Geografia, muitos professores usam algum conceito, por
exemplo, o lugar. Nele é permitido analisar o lugar de vivéncia dos alunos
como a rua, a quadra esportiva, o comércio local, a escolar, entre muitas
outros. Nesta perspectiva, o professor deve excluir o procedimento dida-
tico/metodolégico ligados ao ensino tradicional vinculado a mera me-
morizagdo dos aspectos naturais e sociais. Pelo contrario, ¢ fundamental
entender que hd uma estreita relagio do homem sobre a natureza.

Diante da conjuntura atual, é de extrema importincia encontrar
objetivos claros para o ensino da Geografia. Muitos estudiosos nio con-
seguem enxergar significagio para os estudantes na condugio do ensino
desta ciéncia. O principal objetivo ¢ deixar de lado o estudo sistematizado
e fragmentado dos elementos e fendémenos, de cardter natural ou social,
para uma andlise mais ampla, resultando assim, na formagio de conceitos
e habilidades que estejam de acordo com as especificidades dos alunos.

E impossivel ensinar Geografia sem estudar os seus conceitos
ou categorias pertinentes a essa ciéncia. O espago geogrifico é um
deles. Ele pode ser entendido como o resultado das a¢cées humanas
ao longo do tempo. A partir dessa afirmativa, tendo os alunos en-
tendido o que € espago geogrifico, eles poderio se sentir inseridos e
agentes de transformacio do espago em que vivem socialmente. Tal
compreensdo permite ao individuo a construgio da cidadania.

Ovutra problematica identificada no ensino de Geografia é o analfabetis-
mo geogréfico, o qual é caracterizado pela falta de nogdo acerca de orientagio,
localizagio, entre outros. Para isso, 0 ensino sistemdtico do alfabeto geografico
se faz extremamente necessdrio, por meio do ensino dos instrumentos de lei-
tura do espago como mapas, legendas, gréficos, tabelas, entre outros, além dos
conceitos de espago geografico, lugar, paisagem, lugar e regido.
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Durante muito tempo, a Geografia esteve voltada para a descri¢ao
da superficie terrestre e seus fendmenos. Para se firmar como ciéncia, a
Geografia deixou de analisar os aspectos mecénicos da Terra e passou
a estudar a sociedade. Hoje, ela busca entender as relagdes entre o
homem com a natureza e o conjunto das relagées humanas.

Os fundamentos do ensino de Geografia e a linguagem carto-
grafica consiste em entender o espago e a liga¢do entre a humanidade
e a natureza. Neste contexto, a paisagem ganha lugar de destaque,
pois ela é um conceito usado na linguagem geografica. Ela é defini-
da como a expressio visivel do espago e que revelam aspectos natu-
rais ou culturais, sendo classificada em paisagem natural (cadeias de
montanhas, rios, florestas, etc.) e paisagem cultural (monumentos,
pontes, lavouras, etc.). A primeira foi formada hd milhdes de anos
e a segunda sendo construida pelo homem por meio do trabalho. A
ciéncia geografica realiza uma observagio constante da realidade que
nos cerca. Isso acontece por meio das interpretagdes dos dados obti-
dos em 6rgios oficiais ou tedricos. Um dos instrumentos para reali-
zar esse levantamento ¢ a cartografia. Por intermédio dela, é possivel
fazer leituras temdticas, tanto dos aspectos naturais como culturais.

A Geografia passou por muitas mudangas desde 1998 com a
promulgacdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais, tendo desta-
que para a devida relevincia da inser¢do da cartografia nas matrizes
dos curriculos. Tal iniciativa permitiu a busca pela alfabetizagio car-
togrifica em todos os niveis de ensino. Especificamente na EJA, a
cartografia figura como um método interessante no estudo dos con-
teudos, tornando-os menos burocriticos e de ficil acesso aos dados.
Os mapas oferecem condi¢des informativas de diversas abordagens
tais como: clima, relevo, hidrografia, vegetacio, atividades econdmi-
cas, desigualdades sociais, entre muitas outras a depender do critério
de quem realiza a obten¢io da pesquisa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho, a0 longo de seu desenvolvimento, se deparou com diver-
sos desafios para aplicagdo adequada do ensino de Geografia da EJA. Entre-
tanto, foi possivel apresentar algumas reflexdes inerentes a esta modalidade
de educacio que podem servir de pardmetro para melhoria na qualidade
da pratica educativa da ciéncia em questdo. E notério que o tema é muito
abrangente e complexo, ndo permitindo assim terminar a discussio.

Em suma, o desenvolvimento do ensino de Geografia na Educa-
¢do de Jovens e Adultos estd alicercado na formagio do individuo para
exercer a cidadania, conscientes dos seus direitos, empoderados em sa-
ber que sdo atores e formadores de opinido e detentores de iniciativa
politica, social, ambiental e econdmica. Além disso, por meio dessa
disciplina, o discente pode refletir que seu papel social pode influenciar
o mundo em que vive e que esse mundo o influencia a todo momento.
Portanto, a Geografia proporciona condiges para entender a dindmi-
ca da sociedade e sua relagio com a natureza e seus fendmenos.
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ESCO(LAR), DOCE ESCO(LAR):AEJAE
OS DESAFIOS DO ENSINO REMOTO EM
TEMPOS DE PANDEMIA

Sadrack Oliveira Alves
(Universidade Federal de Goias)

A crise sanitdria que eclodiu em Wuhan, China, em dezembro
de 2019 e que nos meses seguintes atingiu propor¢des mundiais, le-
vou a Organizagio Mundial da Satde (OMS) a declarar em 11 de
marc¢o de 2020 que o mundo estava submerso em uma pandemia
causada por um virus potencialmente fatal para os humanos. O de-
nominado Novo Coronavirus (SARS-CoV-2), que causa a doenga
chamada COVID-19, se espalhou rapidamente para todos os con-
tinentes, com indmeras consequéncias em todas as esferas da vida
humana.

O distanciamento social, uma medida recomendada por 6rgios
de satde para conter a disseminagio do virus,levou ao fechamento de
milhares de institui¢des em todo o mundo, incluindo institui¢oes de
ensino. De acordo com relatério da Organizagio das Nagdes Unidas
para a Educacio, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), um més apés o
andncio da pandemia, cerca de 90% dos estudantes em todo o mun-
do nio frequentavam as aulas. No Brasil, o Ministério da Educagio
(MEC) autorizou a suspensio das atividades de ensino presencial
em todas as institui¢des que fazem parte da rede de ensino em margo
de 2020, o que aconteceu em todos os estados e municipios. A julgar
por essa situagio, a legislagdo educacional do Brasil comegou a ser
revisada continuamente.

No contexto da pandemia de COVID-19,a Educagio de Jovens e
Adultos (EJA) tornou-se um dos métodos de ensino mais vulneréveis
devido 2 interrupgio das atividades escolares. Composto quase intei-
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ramente por alunos com histérico de exclusio educacional, esse campo
da educagio, marcado pelo descaso governamental, vem se agravando,
representando um grande desafio para o sistema educacional.

Na tentativa de analisar a EJA no contexto do periodo pandé-
mico, este trabalho retine algumas reflexdes sobre os desafios im-
postos aos estudantes dessa modalidade frente as novas demandas
remotas da educagio, onde o ambiente doméstico, por vezes, tem se
tornado a nova sala de aula.

A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NA
PANDEMIA

No dia 17 de mar¢o de 2020, 0 Ministério da Educag¢io (MEC)
emitiu o Decreto n° 343 instruindo as institui¢des de ensino a substi-
tuirem as aulas presenciais por aulas remotas por um periodo de 30 dias
ou enquanto durar a pandemia (BRASIL, 2020). A visio da Comissio
Nacional de Educa¢io (CNE, Ministério da Educagio do Brasil) re-
conhece os problemas causados pela pandemia e busca futuramente
reorganizar as atividades estudantis durante as oficinas extracurricula-
res permitidas aos sabados e feriados para que os alunos possam suprir
o que veio a se tornar déficit durante o ano letivo, além disso apontou
outras medidas semelhantes as jd defendidas pela UNESCO. Um pla-
no de utopia ou passivel de ser almejado? Eis a questio.

Segundo dados do Instituto Nacional de Educagio Anisio Tei-
xeira (INEP), o nimero de alunos da Educac¢io de Jovens e Adultos
(EJA) (Ensino Fundamental e Médio) no Brasil caiu 7,7% (BRA-
SIL, 2020), o que significa que hd 1.051.919 matriculas a menos em
relagio a 2010. Di Pierro e Ximenes (2011) afirmam que a redugio
da turma no Brasil nio faz sentido se o nimero de brasileiros com
baixa escolaridade continua elevado, conforme percebe-se:

Como compreender que a oferta escolar esteja em de-
clinio, se existe uma demanda potencial de mais de 60
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milhées de brasileiros com idade igual ou superior a 14
anos que sio analfabetos absolutos, pessoas com esco-
laridade reduzida ou que nio concluiram o ensino fun-
damental? E possivel imaginar que ndo exista demanda
social por EJA se o mercado de trabalho requer niveis
cada vez mais altos de escolaridade e qualificagbes pro-
fissionais? Por que os jovens e adultos nao buscariam
oportunidades de estudos se a participagio na vida
social, cultural e politica é cada vez mais mediada por
informagio, conhecimento e tecnologia? (DI PIERRO
E XIMENES, 2011, p. 6).

Freire (1997) ja destacou que a pritica educativa da EJA deve
estar pautada na realidade, na diversidade dos alunos e no conheci-
mento construido historicamente, para que a constru¢io do conhe-
cimento possa ser perpetuada criticamente, ou seja, pressupde-se que
a realidade concreta se transforme. Dessa forma, o ensino proposto
durante o periodo pandémico deve, mais do que nunca, compreen-
der a vivéncia dos alunos inseridos na modalidade EJA. A possivel
nao-compreensio dessa realidade pode refletir drasticamente na eva-
sao. Uma pesquisa realizada pelo INEP, jd no periodo pandémico e
divulgado em outubro de 2020, entre outros dados demonstrados,
apresentou a diminui¢do considerdvel das matriculas da EJA em
todo pais, apresentando queda de 234.689 vagas divididas entre En-
sino Fundamental e Médio.

Na dltima década, no Brasil, o nimero de escolas que ofertam a
Educagio Basica aumentou 12%, de 255.445 para 286.014. No en-
tanto, no mesmo periodo, o nimero de escolas dessa modalidade que
oferecem a EJA no Ensino Fundamental diminuiu 34%, segundo
estudo do G1 da série “Adultos sem diploma” (MORENO, 2019).

Ainda de acordo com o panorama exposto pelo Censo (BRASIL,
2020), acerca do perfil dos estudantes a maioria dos alunos da EJA tem
até 30 anos. Nessa faixa etdria, hd mais homens estudando no projeto do
que mulheres. Por outro lado, o publico feminino adulto adere mais aos
estudos para obter a formagio no Ensino Médio por meio do programa.
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Outro fator importante a ser mencionado diz respeito a cor e raca decla-
radas no Censo pelos alunos matriculados na EJA. Nessa modalidade o
predominio € para alunos que se declaram pretos e pardos.

Os dados entram em consonincia com similar pesquisa que en-
fatiza que jovens de 18 a 24 anos sdo maioria entre as pessoas que
buscam empregos, levantamento feito pela Secretaria de Trabalho e
Renda (G1, 2020). Considerando ainda que a pandemia do novo co-
ronavirus levou a taxa de desemprego a recordes em 19 estados e no
Distrito Federal, o IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatis-
tica) confirmou ainda que mulheres e negros foram mais penalizados
pela crise no mercado de trabalho. Logo, percebe-se que os estudantes
da EJA sio justamente os que estdo em busca de empregos, fatores que
levam a questionar-se se a educagio proposta em tempos pandémicos
tem considerado a vivéncia dos alunos (PAMPLONA, 2021).

E essa condi¢io de trabalhador de classe e de baixa renda que
torna a maioria dos alunos da EJA entre a populagio mais vulnera-
vel & pandemia do COVID-19, sentindo tanto os efeitos da doenga
quanto de seu tratamento, bem como as consequéncias economicas
do distanciamento social. Portanto, a partir de marco de 2020, mui-
tos desses jovens, adultos e idosos que se enquadravam como es-
tudantes, encontravam-se em situagdo preciria de sobrevivéncia e
muito provavelmente com poucas perspectivas de retorno a escola.

A EJA abrange uma populagio estudantil-trabalhadora de jo-
vens, adultos e idosos, em sua maioria negros e com histérico de
sensibilidade social, que tiveram que deixar a escola para trabalhar,
cuidar da familia, praticar a maternidade/paternidade solo, ajudar
nas tarefas domésticas, entre inimeras outras situagdes dificeis. A
nova pandemia de coronavirus exacerba essa desigualdade social que
permeia as entidades da EJA, tracando um quadro que as torna ainda
mais invisiveis. A maioria desses sujeitos sdo idosos, o que contribui
para a dificuldade de acesso as aulas on-line devido a falta de equipa-
mentos e gerenciamento, a dificuldade de encontrar uma conexio de

internet eficaz e que tenha suporte.
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Alunos de escolas publicas de diversos segmentos da Educagio
de Jovens e Adultos (EJA), com aulas apenas no formato virtual, vi-
venciaram escassez de recursos para o aprendizado nesse formato. A
pandemia trouxe todos os problemas educacionais em geral, princi-
palmente em escola publica. Agora, quando se pensa em EJA, ganha-
-se um pouco mais de énfase, pois geralmente os alunos das escolas
de jovens e adultos vém das camadas mais vulnerdveis da populagio
(ROSSI, ZIMOVSKI E GUIMARAES, 2020). A desigualdade de
idade do ensino regular em relagio a EJA, onde as pessoas passam
anos sem estudar ou mesmo entrar em contato com o mundo virtual,
¢ um problema pritico do dia a dia. Os desafios propostos para essa
modalidade no periodo pandémico sio tratados a seguir.

QUANDO A CASA SETORNA A ESCOLA:
ANTIGAS QUESTOES,NOVOS DILEMAS

Conciliar os estudos com as demandas da vida adulta pode ser
desafiador. Sdo muitas “aptidées” necessirias que, entre outros ca-
minhos, podem se tornar empecilhos, como mercado de trabalho,
saude, relacionamentos, competitividade, familia, cansago, lazer, con-
di¢bes mentais e fisicas. Essas dificuldades, que jd foram para todos,
tornam-se mais graves para quem deve ter pouquissimas condi¢des
para os recursos necessirios para, por exemplo, se inserir e permane-
cer ativo em uma educagio apressadamente postulada a distincia. O
lar do sujeito se torna a nova escola, sem qualquer alicerce prévio: hd
tempo para uma educagio remota? Ha subsidio tecnolégico, internet
adequada, letramento digital ou simplesmente capacidade de leitura?
Sdo perguntas temporariamente sem respostas, a espera do fim de
um tenebroso periodo remoto que traga reflexdes e contestagdes.

Durante uma pandemia, o desinteresse dos alunos da EJA ndo se
deve a ideia de ndo aprendizagem, mas a obstrugdo do acesso. Assim,
embora o uso do WhatsApp tenha facilitado a comunicagio, por exem-
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plo, existem outros obsticulos como a dificuldade de manuseio de apa-
relhos eletrdnicos. Mesmo que em outros casos haja programas gover-
namentais que disponibilizaram computadores para redes educacionais,
esses dispositivos permanecem nas escolas e nao podem ser usados pelos
alunos durante o periodo de contaminagio da COVID-19. Existem
alunos sem acesso a computadores que nio sabem operar um dispositivo
eletronico ou sequer conseguem seguir instru¢des simples como respon-
der a um e-mail. Um dos maiores problemas da educagio a distincia
sem treinamentos ¢ justamente a questio do acesso e uso da internet
(ROSSI, ZIMOVSKI E GUIMARAES, 2020).

Transformar bruscamente o ambiente doméstico em sala de aula
on-line, sem qualquer preparo para isso, ¢ uma atividade que pode
desenvolver determinado abandono no retorno as aulas, uma vez que
o distanciamento pode desvincular alunos do ensino formal, sobretu-
do os mais vulnerdveis. Se antes era a prépria escola e os professores
que organizavam o tempo de estudo, as atividades e as atribuicoes,
agora para os mais velhos, que tém muitas outras responsabilidades,
isso pode atrapalhar e até interromper as atividades dos alunos.

Quer sejam jovens ou adultos, mas principalmente adultos, tém
toda uma vida cultural, intelectual, profissional, pessoal, familiar,
cheia de responsabilidades, multiplos segmentos da vida que os co-
locam numa situag¢do completamente diferente da das criangas ou
mesmo adolescentes nesta questdo de aprendizagem. Como mencio-
nam Rossi, Zimoviski e Guimardes (2020), adultos que nio sabem
ler tém pouquissima experiéncia com textos escritos. Eles precisam
de todas as formas de comunicagio oral. Portanto, o didlogo ¢ essen-
cial para conseguir a comunicagio entre o professor e esses alunos.
Adolescentes e alunos da educagio de adultos apresentam dificulda-
des tanto em atividades sincronas quanto assincronas. Por exemplo,
esse tltimo método fica indisponivel porque eles precisam trabalhar
como autodidatas e, por inimeras vezes, se enquadram em um perfil
de sujeitos com pouco ou nenhum conhecimento com celulares e

computadores para poderem usd-los quando necessario.
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Para Lima (2020), quando o aluno sai da rotina de aprendizagem
e entra na rotina do trabalho em casa, ¢ dificil para ele retornar, pois
tem demandas mais urgentes. E uma evasio eterna. Atualmente, os
alunos estdo preocupados com a sobrevivéncia, o que pode afasti-los
do ensino. Uma educagio remota desprovida de um carater humanita-
rio é apenas dizer que “sim”. Tudo precisa ser adaptado, afinal, na casa
do estudante tudo se adaptou: cedem o tnico celular da familia para o
filho estudar, vdo nas casas de vizinhos para terem acesso wi-7 e con-
seguirem assistir as aulas, trabalham o dia todo e ainda precisam lidar
com mais de 100 recados na sala de aula, entre outros afins.

Conforme mencionado, a EJA ¢ constituida por uma classe emi-
nentemente trabalhadora, quando nio trabalha formalmente, trabalha
informalmente e sustenta a familia. Acima de tudo, ¢ uma modalidade
de trabalhadores e, nesta pandemia, a luta pela sobrevivéncia apenas
se intensificou. Garantir a sustentabilidade para quem ji abandonou a
escola em outro momento é uma das dificuldades particulares da EJA
no periodo da crise sanitdria — crise, inclusive, que agravou o dilema: os
alunos jd estavam desanimados porque em algum momento sairam da
escola dita “normal”. Esse retorno j é dificil pessoalmente e a distincia
causa determinada acomodag¢io (NASCIMENTO, 2020).

O aluno da EJA sente-se muito mais desafiado a permanecer com
o elo com o processo educacional. E além de sua situagio particular, o
vinculo entre o professor e o aluno nio é o mesmo entre o professor
e o adolescente. Mesmo que o professor esteja “presente” na casa do
estudante através da cimera e do dudio, o didlogo € limitado, por vezes
sem a réplica. E por falar nas limitagdes da educagdo remota, hd que
se reiterar: alunos com rotag¢io de telefones celulares, adultos e idosos
pouco familiarizados com as tecnologias e baixo acesso aos recursos
tecnoldgicos. Detalhes que jd existiam envolvendo familia e tecnologia,
mas nio tinham a educagio como cendrio (NASCIMENTO, 2020).

A tentativa de implantagio das aulas on-line expos graves de-
sigualdades sociais que ja faziam parte do cotidiano da populagio
mais carente. Portanto, o ensino remoto durante uma pandemia é um
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grande desafio para os educadores, pois a maioria deles nio estava
e ainda ndo estd preparada e no tinha, e ainda ndo tem, ferramen-
tas adequadas para comecar a trabalhar. Para a maioria dos alunos,
o acesso as aulas remotas tornou-se um pesadelo devido a falta de
aparelhos eletronicos, recursos de informitica e internet banda larga.
Entre esses percalgos da pandemia é necessdrio destacar cotidiana-
mente: a educag¢do é um direito do ser humano e da sociedade e,
portanto, deve ser de alta qualidade em todos os aspectos, com um
aporte tecnolégico adequado nas escolas e nas mios de alunos e pro-
tessores motivados e preparados para ensinar e aprender.

A especificidade nos curriculos destes alunos deve ser desen-
volvida, pensando nos principios da solidariedade e da justica social
como métodos educativos. Quando se fala em EJA, ¢ imprescindivel
que o gestor publico entenda que se fala de um tema que se preocupa
com os outros em geral. Portanto, deve ser tratado pelo Estado.

CONSIDERACOES FINAIS

Como mencionado, na crise sanitiria que o mundo vive, os obs-
taculos da EJA estdo ainda mais evidentes. Hi uma série de fatores
que ndo podem ser separados dos antecedentes da modalidade EJA:
baixa escolaridade, desempregados ou subempregados em condi¢oes
de trabalho informal, desigualdade social e educacional, acesso limi-
tado as oportunidades, pouco ou nenhum acesso tecnolégico, soma-
dos as limita¢des exacerbadas do contexto de pandemia.

Vale ressaltar que, na vida dos alunos, eles enfrentam muitas difi-
culdades devido 4 falta de aprendizado. Dificuldades de trabalho e vida
privada em sociedade. Tem uma vida muito ativa no mercado, sustenta
a familia com o trabalho, ou seja, faz parte da classe trabalhadora brasi-
leira. Durante sua vida, comegaram (ou nio) a aprender a ler e escrever,
tiveram o sonho interrompido, mas nio arquivado. Recomegaram. A
escola, que por vezes se configurou como escape para todas as atri-
bui¢oes da vida adulta e trabalhista, agora se reconfigura em um novo
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cendrio: a prépria casa do aluno. Nio é somente sobre recomegar, mas
de comegar do “zero” quantas vezes forem necessarias.

Nesse sentido, ressalta-se que além de politicas publicas que
contemplem o puiblico da EJA, com vistas a investir no ensino des-
sa modalidade, ha que se pontuar também investimentos na forma-
¢do de professores, infraestrutura escolar e pesquisas cientificas que
orientem a prética educativa na EJA, salientando um enfrentamento
necessdrio e urgente: a pandemia e as aulas remotas.

Finalmente, para seguir em frente, rememore-se aos achados de Pau-
lo Freire, atentando-se sempre para o pablico da EJA, jamais deixando que
esse povo que luta para trabalhar e trabalha para lutar pare de sonhar, de
invejar sua coragem, de anunciar e denunciar. Sim, que haja visita ao ama-
nha costumeiramente para um profundo engajamento com o hoje, com o
aqui e agora, sem qualquer ligagdo com um passado de exploragio e rotina.
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A OFERTA DE CURSOS
SEMIPRESENCIAIS NA
ESCOLARIZACAO DE JOVENS

E ADULTOS NO ESTADO DA
PARAIBA: GARANTINDO ACESSO E
PERMANENCIA

Humberto Vieira Farias
(EEEFM de EJA Prof. Geraldo Lafayette)

Eduardo Jorge Lopes da Silva
(Universidade Federal da Paraiba)

Apesar dos esforcos empreendidos ao longo dos anos e do reco-
nhecimento da educagio como direito fundamental do homem que
deve ser exercido, ao longo de toda a vida, o 4° Relatério Global so-
bre Aprendizagem e Educagio de Adultos (GRALE), que monitora
o progresso da aprendizagem e educagio de jovens e adultos em re-
lagdo ao Marco de A¢io de Belém (CONFINTEA VI), aponta que
continuamos as voltas com indices insatisfatérios nos investimentos,
na governanga e na participagio, que levam a manutengio da desi-
gualdade, da exclusio e da falta de acesso a oportunidades educa-
cionais para o publico jovem e adulto. O Brasil é um reflexo do que
aponta o GRALE, pois de acordo com as informagées da Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD continua,
2019), hd uma taxa de analfabetismo de 6,6%, o que equivale a 11
milhées de pessoas inseridas na sociedade que sequer conseguiram
acessar a educa¢io escolar. Quando nos debrugamos nos nimeros
referentes ao nivel de instrugio, o indicador aponta que pouco menos
da metade da populagio de 25 anos ou mais concluiu a educagio
basica. A referida pesquisa revela ainda que o nimero médio de anos
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estudados pela populagio dessa faixa etdria ¢ de 9,4 anos. Apesar dos
esforgos das ultimas décadas, os nimeros respaldam o entendimento
de que a falta de acesso, a exclusio e o abandono escolar, estio muito
presentes na Educagdo Bdsica e que certamente se agravard em vir-
tude da Pandemia de Covid-19 e pela auséncia de politicas publicas
para escolariza¢do de jovens e adultos por parte da gestdo atual do
Ministério da Educagio.

Como relatamos acima, o nimero de pessoas sem ter concluido
a escolariza¢io basica é muito elevado e, como, enfatiza Pinto (2010),
sdo muitos os jovens e adultos que buscam romper as barreiras para
chegar até a educagio escolar com vistas a atender as demandas da
sociedade dominante, pois ainda segundo o referido autor, a compro-
vagdo da escolariza¢do bdsica é um requisito para a sobrevivéncia e
mobilidade numa sociedade desigual e competitiva como a nossa. Para
essas pessoas, o caminho possivel é a Educagio de Jovens e Adultos
(EJA), modalidade da Educagio Basica destinada ao publico.

Cabe aos sistemas publicos de educagio assegurar gratuitamente
oportunidades educacionais aos que nio tiveram acesso ou nio con-
seguiram concluir a Educagio Basica, para tanto, as ofertas devem
considerar caracteristicas, interesses, condigdes de vida e possibili-
dades dos demandantes. De acordo com Paiva, Machado e Ireland
(2004), esse direito se materializa principalmente por meio de cursos
presenciais, que segundo Arroyo (2011), consistem numa reprodugio
em contetdo, metodologia, tempos, espacos e organizagio de traba-
lho, da escolarizagio ofertada a criangas e adolescentes do pais.

Adequar-se a esse modelo de oferta escolar enfatizado por Ar-
royo (2011) é um desafio para muitos sujeitos, visto que inimeras
situagdes promovem a incompatibilidade entre os tempos sociais e os
tempos inflexiveis da escola e consequéncia disso é a desmotivagio e
mais um ciclo de abandono escolar.

Alguns sistemas de educagio publica optam por diversificar a
oferta de escolarizagio para jovens e adultos por meio do que deno-
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minam de cursos semipresenciais, que se constituem numa estratégia
de escolarizagdo para pessoas jovens e adultas que

[...] enquanto estratégia metodoldgica de produgio do
conhecimento ird relativizar a relagdo professor aluno no
processo ensino aprendizagem, pois contard com mo-
mentos presenciais € momentos nao presenciais para o
desenvolvimento do curriculo. A educagio semipresencial
em geral se utiliza também como a educagio a distincia
de instrumentos pedagégicos (médulos, livros, apostilas,
midias em CD ou DVD) complementares ao processo
ensino aprendizagem, que precisam ser acessados fisica ou

virtualmente pelos alunos (VALDES et al, 2014, p. 204).

Cursos com media¢do diddtico-pedagdgica semipresencial fo-
ram responsaveis, segundo dados do Censo Escolar da Educagio Ba-
sica, por aproximadamente 12% das matriculas da EJA 2020 e nio
sdo novidade, pois, de acordo com Farias, Ireland e Silva (2018), essa
oferta tem origem na metodologia aplicada nos Centros de Estudos
Supletivos (CES) implementados pelo entio Ministério da Educa-
¢do e Cultura, ainda na década de 1970. Talvez por essa origem no
periodo da ditadura militar, se mantém até os de invisibilidade, pou-
co reconhecimento e no rol do que Machado (2016) denomina de
passado que ainda ndo passou na EJA, composto pelo que a autora
considera como ofertas aligeiradas de escolarizagdo, com vistas ape-
nas para a certificagdo de jovens e adultos.

Apesar desse contexto pouco favordvel, os cursos semipresen-
ciais da modalidade EJA constituem uma oferta que atrai parte con-
siderédvel de jovens e adultos, que através deles conseguem retornar a
educagio escolar. Por isso, quando nos deparamos com os nimeros
que apresentamos anteriormente, que mostram a existéncia de um
grande publico distante da escola, optamos por ndo desconsiderar
essa ou aquela oferta de escolariza¢do para jovens e adultos, pelo
contririo, devemos tentar extrair tudo que pode contribuir para am-
pliar possibilidades de acesso e permanéncia a educagio escolar, sem
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perder de vistas o que nos orienta Costa e Ireland (1983, p. 14), que
“a Educagio de Adultos, agora de Jovens e Adultos, deve ter como
propésito alcangar a todos esses sujeitos, que por mdultiplas razdes,
ficaram marginalizados dos beneficios sociais e econémicos e da par-
ticipagdo politica em seu sentido mais amplo”.

A partir de uma abordagem qualitativa, de cariter documental,
temos como intengdes nesses escritos, descrever o funcionamento
dos cursos semipresenciais da EJA no Estado da Paraiba, a partir
da legislacdo vigente e analisar as caracteristicas dessa oferta tendo
em vista a garantia do acesso e da permanéncia de jovens e adultos a
educagio escolar.

CONHECENDO OS CURSOS
SEMIPRESENCIAIS DA EJA NA PARAIBA

De acordo com o artigo 3° da Resolugdo 030/2016 do Conselho
Estadual de Educagio da Paraiba, o sistema de educagio publica do
Estado tem o dever de

[...] garantir gratuitamente aos (as) jovens e aos adultos que
nio puderam efetuar os estudos na idade prépria oportuni-
dades educacionais adequadas, consideradas as caracteristi-
cas destes (as) alunos (as), suas peculiaridades, seus interes-
ses e as condi¢oes de vida e de trabalho, mediante cursos e
exames de certificagio (PARAIBA, 2016, p-2).

A garantia de oportunidades adequadas visa, segundo o artigo 4°,
“[...Jfacilitar o acesso e a permanéncia dos (as) estudantes|...]” (PA-
RAIBA, 2016, p- 2) na Educagio de Jovens e Adultos e para tanto, a
Resolugio considera que a oferta deverd observar as orientagdes legais,
ter duragdo e regime ajustados ao perfil e condi¢oes, podendo se or-
ganizar sob as formas presencial, semipresencial e a distincia (EAD).

De acordo com as informagdes do Censo Escolar 2020, podemos
afirmar que em nimeros, o sistema estadual de educagao publica tem
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nos cursos presenciais a principal oferta de EJA, pois dos 223 muni-
cipios que compde o estado, em 213 existe turmas de EJA ofertadas
pelo sistema estadual, seja no nivel fundamental, médio ou em ambos
os niveis, responsavel por cerca de 95% das matriculas da modalidade.

Os cursos presenciais da EJA fazem parte de um formato de es-
cola que de acordo com Arroyo (2011), é permeada por uma “légica
temporal”, expressa no calendario escolar, na divisdo semestral e bi-
mestral, em hora-aula, na carga horéria do professor, no tempo de in-
tervalo, na semana de avalia¢do, no tempo para estudar determinado
conteudo, para nio citar outras situagdes que envolvem diretamente
a questdo temporal.

Ja os cursos semipresenciais da EJA sdo muito mais timidos
em seus nimeros, ofertados em apenas em sete cidades, Joao Pessoa,
onde funcionam trés escolas, Campina Grande, Mari, Patos, Sousa,
Catolé do Rocha e Cajazeiras, cada com apenas uma tdnica escola.
N total, o estado da Paraiba possui 9 novas que ofertam os cursos
semipresenciais da EJA. No total, sdo responséveis por cerca de 5%
das matriculas da modalidade e se configuram como

[...] alternativa para aqueles estudantes impossibili-
tados de frequentarem as turmas exclusivamente pre-
senciais, que necessitam de atendimento especifico que
atenda as suas necessidades de aprendizagem, obser-
vando-se a disponibilidade de tempo de cada um, com
respeito a condigdo de estudante trabalhador(a). (PA-

RAIBA, 2020, p. 26)

Os cursos seguem o calenddrio escolar previsto nas Diretrizes
Operacionais para o Funcionamento das Escolas Estaduais publica-
dos anualmente®, permanecem funcionando por duzentos dias leti-
vos, de segunda a sexta-feira, em trés turnos, pela manhi das 7h as

* Publicado pela Secretaria da Educagio Ciéncia e Tecnologia do Governo do Estado da
Paraiba. Disponivel em: https://paraiba.pb.gov.br/diretas/secretaria-da-educacao-e-da-cien-
cia-e-tecnologia/arquivos/diretrizes-operacionais/diretrizes-operacionais-das-escolas-da-
-rede-estadual-de-educacao-da-paraiba_1.pdf
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11h; no turno da tarde a partir das 13h as 17h e durante o expediente
noturno das 19h as 22h. No entanto, diferentemente dos modelos
presenciais, sua organizagio e curriculo estdo pautados na flexibilida-
de dos tempos: tempo da vida o tempo escolar, conforme discutem
Farias, Silva e Ireland (2021).

A matricula, ato formal em que jovens e adultos acessam aos
cursos semipresenciais e pode ser realizada em qualquer periodo do
ano, isso porque a organizagio do curriculo nio tem amarras tempo-
rais. De acordo com Soares e Venéncio (2007) a matricula perma-
nente se mostra um expediente interessante na EJA, pois favorece os
sujeitos, que geralmente, ficam impossibilitados de acessar a escola
em momentos fora de periodos de matricula quanto estes sdo restri-
tos ao inicio o final do ano letivo, como na maioria dos cursos com
tempos mais rigidos. Para Favero e Freitas (2011), algumas caracte-
risticas ajudam a romper com as velhas propostas da EJA, pautadas
pela rigidez sistemitica do ensino ofertado a criangas e adolescentes,
dentre elas estd a possibilidade de matricula ao longo de todo o ano.

De acordo com Paraiba (2016), estio legalmente habilitados
para se matricular nos cursos semipresenciais maiores de 16 anos de
idade, para a os anos finais Ensino Fundamental, e 18 anos, no caso
do Ensino Médio*. Respeitando os critérios de idade, o ingresso nos
cursos semipresenciais da EJA pode se dar a partir da apresentagio
da comprovagio de estudos anteriores, no Ensino Médio o estudante
deverd apresentar no ato da matricula o certificado de conclusio do
Ensino Fundamental ou seu correspondente legal.

Para se matricular nos Anos Finais do Ensino Fundamental, o
estudante deve apresentar a certificagdo dos anos iniciais, mas caso
nio disponha de tal documentagio, ainda podera solicitar um exa-
me de classifica¢io, com vistas a exercer o direito exposto no Artigo
38 da LDB, que prevé a aferi¢do e o reconhecimento, por meio de

* De acordo com a legislagio do estado da Paraiba, esse tipo de oferta esta vedado para os
anos iniciais do Ensino Fundamental.
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exames, dos conhecimentos e habilidades obtidas pelos educandos
por meios informais. Caso seja aprovado, o estudante iniciara seus
estudos nos anos finais do Ensino Fundamental e se ndo tiver suces-
so ¢ orientado a procurar uma escola que oferte os anos iniciais. Esse
processo é muito significativo, pois como é apresentado no Parecer
11/2000 do Conselho Nacional de Educagio que trata da Diretrizes
Curriculares da EJA, essa modalidade ¢ espago de reconhecimento
de experiéncias da vida ativa, espago para ressignificar conhecimen-
tos adquiridos em etapas anteriores da escolarizagdo articulando-os
com os saberes escolares. Por isso, a validagdo do que se aprendeu
“fora” dos bancos escolares de ser uma marca da EJA.

Na mesma linha da valorizagio de conhecimentos obtidos fora
do espago escolar, estd o acesso a matricula por meio da apresenta-
¢do da certificagio parcial do Exame Nacional para Certificagio de
Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA), documento que é
disponibilizado pelos sistemas de ensino para os participantes que
conseguem obter a pontua¢io minima de aprovagido numa determi-
nada drea do conhecimento. De posse da certificagido parcial, um es-
tudante procura uma escola que oferta um curso semipresencial, para
cursar os componentes das dreas do conhecimento que nio atingiu a
pontuacio necessaria.

De acordo com o documento intitulado “Guia de Orientacoes
Gerais para a EJA”, Paraiba (2020), os estudantes permanecem com
suas matriculas ativas por dois anos. Esse ¢ o mesmo periodo para
que um estudante que estd matriculado na EJA Presencial possa con-
cluir os ciclos dos anos finais do Ensino Fundamental, ou os dois
ciclos do Ensino Médio. Mas o estudante nio precisa cumprir in-
tegralmente esse tempo, pode cumprir a carga-horiria exigida num
intervalo menor e conseguir sua certifica¢io, gragas a flexibilidade
dos tempos. Caso nio conclua nos dois anos subsequentes ao inicio
de suas atividades, terd a matricula cancelada e deverd fazer nova
matricula e pleitear o aproveitamento dos estudos anteriores.
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O Artigo 9° da Resolugdo 030/2016 aponta que na oferta se-
mipresencial devem ser observadas as mesmas da forma presencial,
com exce¢do da frequéncia, portanto, é exigido o cumprimento da
carga-hordria especifica dos componentes curriculares e realiza¢io
de avaliagdo da aprendizagem para fins de certificagdo sempre reali-
zada nos momentos presenciais.

De acordo com Paraiba (2021), para concluir os Anos Finais do
Ensino Fundamental ou o Ensino Médio na EJA semipresencial o
estudante precisa completar uma carga horéria de estudos de 1680
horas, sendo 35% dessa carga horaria cumprida presencialmente e as
outros 65% por meio de atividades ndo presenciais.

Os cursos semipresenciais da EJA na Paraiba ainda guardam
muito da proposta original da oferta dos Centros de Estudos Suple-
tivos, cuja metodologia se pautava no ensino individualizado. Nessa
perspectiva o processo de aprendizagem, para ser efetivo, deve estar
centrado no sujeito, pois compreende que:

[...] cada individuo desenvolve os processos de assimi-
lagdo e de acomodagio segundo seu ritmo préprio, ou
seja, cada individuo alcanga o equilibrio das estruturas
cognoscitivas, numa determinada situagdo de apren-
dizagem, em diferentes periodos de tempo. Isto signi-
fica que cada individuo deve ter sua oportunidade de
avangar na aprendizagem nido s6 de acordo com suas
capacidades e motivag¢oes, mas também segundo o seu

ritmo préprio (SALDANHA, 1972, p. 53).

Se tomarmos como premissa méxima, organizar um curricu-
lo respeitando o ritmo de cada estudante, se mostra invidvel uma
oferta que tenha organizagdo curricular pautada em tempos fixos
(bimestres, trimestres etc.) e por turmas seriadas. Dessa maneira, os
cursos semipresenciais da EJA organizam seus curriculos por meio
de Unidades Formativas, que se constituem de acordo com Parai-
ba (2020), num conjunto sequencial e progressivo de atividades de
aprendizagem que estdo relacionadas a determinados eixos tematicos
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e conteddos curriculares préprios da Educagio de Jovens e Adultos e
que precisam prever, numa carga-hordria de 40 horas. Essas Unidade
Formativas possuem

[...] tempos pedagégicos alternados com momentos
presenciais na unidade de ensino e em outros momen-
tos ndo presenciais, desenvolvidos em ambientes exter-
nos e virtuais de forma sequencial. Essa temporalidade
visa garantir o cumprimento da carga hordria, estipu-
lada nas Diretrizes Operacionais vigentes (PARAIBA,
2021, p. 41).

Abaixo apresentamos a distribui¢io de Unidades Formativas
por componente curricular no Ensino Médio.

Quadro 01 — Divisio curricular do Ensino Médio da EJA
Semipresencial

Lingua Portuguesa 08 320 horas
Lingua Inglesa 02 80 horas
Artes 02 80 horas
Matematica 08 320 horas
Biologia 04 160 horas
Fisica 03 120 horas
Quimica 03 120 horas
Histéria 04 160 horas
Geografia 04 160 horas
Filosofia 02 80 horas
Sociologia 02 80 horas
Total 42 1680 horas

Fonte: Paraiba (2021).

Para concluir o Ensino Médio na EJA Semipresencial, um estu-
dante terd que cursar 42 Unidades Formativas, que soma um total de
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1680 horas de atividades, distribuidos nos 11 componentes curricu-
lares apresentados acima. Portanto, podemos perceber que o nimero
de Unidades Formativas estd ligado a distribui¢do da carga horéria
do componente curricular. No Ensino Fundamental a organizagio é
semelhante, vejamos no quadro 02.

Quadro 02 — Divisao curricular do Ensino Médio da

EJA Semipresencial
Lingua Portuguesa 09 360 horas
Lingua Inglesa 04 160 horas
Artes 04 160 horas
Matematica 09 360 horas
Ciéncias Naturais 06 240 horas
Histéria 05 200 horas
Geografia 05 200 horas
Total 42 1680 horas

Fonte: Paraiba (2021)

Um estudante que se matricula nos anos finais da EJA semipre-
sencial precisard cursar as 42 Unidades Formativas, mas caso tenha
cursado alguma série dessa etapa da Educagio Bésica podera solici-
tar o aproveitamento de estudos anteriores e se for comprovado terd
essa a carga hordria reduzida, por meio do que Paraiba (2020) de-
nomina, “equivaléncia de curriculos”. Vamos ilustrar tomando como
exemplo, um estudante do Ensino Médio, que se transferiu de outra
escola e apresentou no ato da matricula seu histérico escolar, conten-
do a informagio que o 1° ano do Ensino Médio foi concluido com
sucesso. Esse estudante terd a equivaléncia de curriculo garantida e
serd beneficiado com a redu¢do no nimero de Unidades Formativas
que precisard cursar, nessa situagao seriam 29. Se o referido estudante
do exemplo, ja tivesse concluido o 1° e 0 2° ano em outro momento,

para ele bastaria cursar apenas 18 Unidades Formativas.
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De acordo com Di Pierro e Ximenes (2011) os jovens e adultos
ndo chegam com maior frequéncia a escola porque a busca cotidiana
pela sobrevivéncia absorve todo seu tempo e energia, de maneira que
os arranjos de vida ndo harmonizam com a obrigatoriedade de fre-
quéncia continua e metédica da escola. Todavia, para os estudantes
dos cursos semipresenciais a realidade parece ser oposta, pois se con-
vive a em todo processo escolar com uma marca indelével dos cursos
semipresenciais da EJA, a flexibilidade dos tempos escolares.

Para fins de certificagio o estudante precisa cumprir a carga ho-
riria dos momentos presenciais e ndo presenciais, no entanto, gragas
e flexibilidade o estudante tem a liberdade para escolher o compo-
nente curricular que ird cursar em determinado momento e como
inexiste obrigatoriedade de uma frequéncia didria, rigidez de tem-
po ou vinculo numa turma, o estudante pode comparecer a escola
em dias e hordrios que achar mais conveniente. A escola permanece
aberta nos trés hordrios para recebé-lo. Nesse espaco o estudante se
dirige a salas que se organizam por dreas do conhecimento, onde re-
cebe os materiais de estudos, tem as orientagdes ou pode estudar com
os professores, estudar os contetidos individualmente ou em peque-
nos grupos e realizar atividades e as avaliagdes. Para Santos (2013),
a possibilidade do jovem e do adulto fazerem uso dos trés turnos, de
acordo com suas necessidades e oportunidades, ¢ fundamental para
que consigam frequentar a escola, sem ter que renunciar a alguma
atividade que porventura possa surgir em sua vida.

Concordamos com Arroyo (2007), que ndo temos como obrigar
jovens e adultos, principalmente o das classes populares que estdo
imersos na informalidade, a dominar seus tempos. E dentro desse
mesmo entendimento que, Paiva, Machado e Ireland (2004), Di
Pierro (2005), entre outros pesquisadores, compreendam que politi-
cas efetivas para a modalidade s6 alcangarao resultados satisfatérios
se levarem em consideragio as especificidades dos estudantes, através
do respeito a seus tempos de sobrevivéncia. Esse entendimento tam-
bém esta presente nos documentos oficiais, como o Parecer 11/ 2000,
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que aponta para a necessidade de propostas para a modalidade que
considerem as demandas dos educandos e seus tempos, visto que nio
podem se configurar como uma nova negagio de direito aqueles que
buscam novamente a educagio escolar.

Os professores dos componentes curriculares permanecem em
regime de plantio, trabalhando um turno completo permanecendo
a espera dos estudantes. De maneira geral podemos considerar que
o professor desempenha importante papel nesse processo de escola-
rizagdo, pois devem definir e organizar o plano de trabalho da Uni-
dades Formativas, seguindo as Diretrizes Curriculares Nacionais da
EJA; ajudar na constru¢io da proposta pedagégica; orientar como os
cursos funcionam, contribuir para que cada estudante construa seu
percurso formativo da melhor maneira, estimular e motivar o edu-
cando, levando-o a acreditar em sua capacidade de aprendizagem;
indicar o material de estudo mais adequado e dar os encaminhamen-
tos para estudos nos momentos nio presenciais que compdem essa
forma de curso, como orienta¢io de leituras, realizagio de atividades,
pesquisas, resolu¢do de problemas, visualiza¢do de videos, escuta de
podcasts; aplicagdo de exercicios de avaliagio parcial e avaliagdo geral
da Unidade; fazer as correcdes, analisar sistematicamente os resulta-
dos e o desempenho junto ao estudante, fazer os registros necessarios.

Cabe ao estudante escolher em que momento cursard cada
componente curricular e quando fard as atividades avaliativas de cada
Unidade Formativa, que serdo realizadas durante o processo, com
resultados expressos em escala que varia de 0,0 (zero) a 10,0 (dez
virgula zero). O rendimento necessrio para que o discente alcance
a promogao é no minimo 70% (setenta por cento), €XPresso no mi-
nimo por 7,0 (sete virgula zero). O expediente da reprovagio nio
existe, podem ocorrem reten¢io temporaria quando o estudante nio
atinge um rendimento satisfatério. Nesse caso, voltard a estudar o
programa da Unidade Formativa e fazer posteriormente novas ativi-
dades avaliativas.
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Nessa oferta também nio hd lugar para o que denominamos
no senso comum de evasio, desisténcia ou abandono escolar. Existe
apenas o que Favero e Freitas (2011) denominam de “interrupgio”,
pois devido a flexibilidade o estudante pode interromper tempora-
riamente seus estudos e retornar em outro momento, com a certeza
de que toda sua produgio anterior serd aproveitada na continuidade
de seus estudos.

Uma vez concluidas as Unidades Formativas necessarias, o es-
tudante pode solicitar junto a secretaria escolar sua certifica¢io, que
também pode ocorrer a qualquer momento.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Nossas inten¢des foram apresentar a organizac¢do dos cursos se-
mipresenciais da EJA no estado da Paraiba, como também analisar
em que medida a organizagdo desses cursos contribuem para que
jovens e adultos consigam se manter estudando a fim de concluir
a Educagio Basica. Em muitos aspectos esses cursos garantem o
acesso e a permanéncia, gragas a organizagio curricular flexivel que
possibilita que esses cursos tenham matricula a todo tempo, estejam
abertos para receber estudantes em turnos e dias diversos, ndo puna
aqueles que precisam se afastar por algum tempo e por possibilitar
que cada sujeito caminhe ao seu préprio ritmo. visto que, ndo estio
limitados por um tempo de conclusio. Portanto, esses cursos se ca-
racterizam democraticos, quanto a questio respeito pelos tempos dos
estudantes.

Se considerarmos a posi¢do de Ireland T., Machado e Ireland V.
(2005), que uma politica publica efetiva na EJA precisa reconhecer,
entre outros aspectos, os sujeitos da EJA como eixo de organizagio da
modalidade a fim de construir uma organizac¢do que preveja tempo
escolar negociado a partir do jovem e adulto que serd atendido, res-
peito aos hordrios disponiveis para o estudante trabalhador, respeito
a produgio de conhecimento avaliado pelo tempo de aprendizagem
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e nio apenas pelo calendirio escolar. Com base no que apresentamos
até aqui, os cursos semipresenciais da EJA no estado da Paraiba, de-
vem ter seu lugar preservado na modalidade, ndo como oferta aligei-
rada, mas sim como uma oferta que tem elementos importantes que
contribuem para escolariza¢do de muitos jovens e adultos a educagio

escolar, garantido o acesso e a permanéncia.
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O DESPERTAR DE UMA NOVA
HISTORIA PARA A EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS NO MUNICIPIO DE
BRITANIA-GOIAS

Maria do Disterro dos Santos
(Secretria municipal de Educagio de Britania-GO,

Gestdo 2017/2020 e 2021/2024,
Idealizadora do Projeto: “Despertar”)

“Milhoes de analfabetos” é o tipo de expressio que nio pode
ser ignorada por ninguém, nem pelos ditos privilegiados com o le-
tramento, nem por aqueles que, marginalizados por uma histéria ex-
cludente, faltaram-lhes oportunidades. A compreensio de que esse
indice desonra afeta a todos tornou-se a alavanca da inquietude que
despertou a necessidade de agir e lancar-se ao desafio de resolver
um problema global que, fragmentado, uma parcela estava aqui ao
alcance de nossas maos.

Foi dessa triste conclusdo que nasceu o Projeto: “Despertar” para
a Educagio de Jovens e Adultos do municipio de Britinia-GO. A
sua fundamentagio foi a ultima amostra do IBGE (2010), o qual re-
gistra uma populag¢do de 5.509 habitantes no municipio de Britania.
Desse nimero, 3.066 pessoas ndo possuem nenhum nivel de instru-
¢do e o ensino fundamental ndo estd completo. A evidéncia de que os
dados persistem estd no censo escolar da Escola Municipal Eugénio
Gama dos Santos, Unica institui¢do de ensino a oferecer Educa¢io
de Jovens e Adultos no municipio, o qual revela que somente 11 alu-
nos finalizaram essa modalidade de ensino em 2020.

Contudo, cabia a mim, gestora da pasta, a reflexdo sobre esse
dado e se com essa oferta fazfamos cumprir o que é constitucio-
nal. Na interpretagdo mais superficial da legislacio, percebe-se que
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s6 oferecer ndo basta. E preciso garantir a permanéncia, o acesso, o
desenvolvimento pleno da pessoa, o exercicio da cidadania, o preparo
e a qualificagdo para o mercado de trabalho. O reconhecimento de
que estivamos muito aquém do propdsito da lei foi fato primordial
para avangarmos e melhorarmos o ensino ofertado.

A possibilidade de mudar a realidade constatada ji foi testada
pelo grande pesquisador e escritor Paulo Freire, o qual em Pedagogia
do Oprimido (1968) enfatizou que a educagio é um ato de amor,
por isso, um ato de coragem. As experiéncias do autor sio fontes de
inspira¢do ao universo educacional, a pritica docente e a solidarie-
dade humana, que nio pode se calar diante da opressio ocasionada
pelo analfabetismo, fator responsével pela verdadeira desigualdade
social, afinal, s6 o conhecimento critico pode tornar alguém ativo e
reflexivo.

Tornar a escola verdadeiramente atraente, necessdria e essencial
para o desenvolvimento humano foi nosso maior desafio para trans-
formar a Educa¢do de Jovens e Adultos. Criar o cendrio da escola
ideal perpassa, em primeiro momento, na alma da institui¢do, a qual
é construida com entusiasmo e crenga no propésito do ato de educar
e, consequentemente, em investimentos na formagao, valorizagio e
autoestima dos profissionais, no pedagégico, na estrutura fisica, entre
outros aspectos. A soma de todos esses fatores resultou numa nova
mentalidade, numa nova histéria.

Sendo assim, cabe ressaltar que foi o amor e a coragem de diver-
sos personagens 4 educagdo que consolidaram o Projeto: “Despertar”.
Ao expor a minha indignagio ao problema, fui encontrando aliados
dispostos a encarar o desafio. O Prefeito de Britania, Sr. Marconni
Pimenta da Silva, tendo o poder da caneta, ndo hesitou em escrever:
AUTORIZADO. Ele deu uma grande ligdo a todas as autoridades
que possuem o poder de decisdo nas mios, visto que qualquer ato de
lideranca s6 faz sentido se for usado para melhorar a vida das pessoas.

O Professor Doutor Mércio Evaristo Beltrdo contribuiu com

conhecimentos académicos e a formagio dos professores e tutores; o
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Professor de Geografia e Mestrando Victor Alves Santos, com oti-
mismo e presteza, mergulhou na sele¢do de contetdos significativos;
a Pedagoga Luciana Cristina Leite trabalhou incansavelmente na
estruturacdo de metodologias; a ex-secretdria municipal de assistén-
cia social Eliana Jardinetti, de casa em casa, incentivou o retorno a
escola.

E nessa corrente em prol do letramento e da inser¢do social,
aspectos capazes de fazer um individuo construir seu préprio conhe-
cimento, outros atores foram surgindo. A diretora do CMEI Gabriel
Marchesi, Simone Raquel Priesnitz, reinventou sua pritica e assu-
miu o bloco de alfabetizagio; a Professora Messias compartilhou sua
experiéncia com a Educagio de Jovens e Adultos; e a Coordenadora
de Projetos e Programas Educacionais da SME, Professora Marinei-
de Bezerra de Souza Silva, disponibilizou os recursos necessirios. E
vérias outras pessoas abragcaram a ideia, fazendo jus 2 feliz alusdo de
Yoko Ono que um sonho sonhado sozinho é um sonho, entretanto
um sonho sonhado junto é realidade.

Remetendo ao significado mais plausivel do termo “despertar”
a circunstancia, o qual refere-se a sair do estado de inatividade, de
prostracdo; passar a ter vigor, for¢a, é possivel entender também que
ninguém se desperta sem instru¢do ou sem elevar seu nivel de esco-
laridade. Todos os jovens e adultos que foram atraidos pelo Projeto
“Despertar” tém um objetivo comum: aprender a ler e a escrever,
como se essas habilidades, por si s6, fossem capazes de proporcionar
uma formagio plena e recuperar o tempo perdido na vida por falta de
escolariza¢do. Na simplifica¢do desse problema tdo complexo, nasce
a oportunidade para quem quer ensinar além das letras, afinal, ler e
escrever ¢ algo pequeno diante do que o mundo do conhecimento
pode oferecer.

Nio dd para pensar em um bom projeto para a educagio de
jovens e adultos sem pensar em construgio do conhecimento. Sobre
essa constatacdo, o célebre escritor Jean Piaget afirmou que “o ser
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humano é ativo na constru¢io de seu conhecimento e ndo uma massa
‘disforme’ a ser moldada pelo professor”. Com esse entendimento,
aprendemos que antes de ensinar na Educagio de Jovens e Adultos,
sem duavidas, é preciso DESPERTAR. Afinal o conhecimento, além
de ser construido todos os dias, é infinito.

Essa descoberta fez toda a equipe envolvida no Projeto: “Des-
pertar” focar principalmente nos atos de inspirar, resistir e vencer ma-
rés adversas. Essa resisténcia colocou no banco da escola novamente,
em plena pandemia da COVID-19, 202 sonhos e todos tinham um
nome, uma histéria, um propésito e precisavam de esperanga. Todos
eles resistiram e, por isso, com muito orgulho, registro abaixo o nome
daqueles que protagonizaram a realizagdo da maior obra construida
na educag¢io do municipio de Britinia-GO:

10 Periodo: 1 — Antdénia Nunes Da Silva; 2 — Antonia Neres da
Silva; 3 — Antonio Salviano Barbosa da Silva; 4 — Aparecida Do-
mingas de Moraes; 5 — Clarice Luiza Freire; 6 — Cleidimar Alves
Pereira; 7 — Doralice Camelo Pinto; 8 — Edilso Leite Da Silva; 9
— Eleniuza Veloso da Silva; 10 — Eliana Cardoso Pereira; 11 — Jodo
Serafim da Silva; 12 — José Alberto Alves da Silva; 13 — José Cicero
de Carvalho; 14 — Josefa Conceigio Carvalho; 15 — Lucia Neres de
Souza; 16 — Luiz Carlos Ramilha de Carvalho; 17 — Luiz José de
Carvalho; 18 — Lusinete de Lima Carvalho; 19 — Luzia Pereira da
Silva Castro; 20 — Marcilene Martins Reis; 21 — Maria da Gléria
Pereira dos Santos; 22 — Maria das Gragas José Se Aguiar; 23 — Ma-
ria de Fitima da Silva; 24 — Maria Irene do Nascimento; 25 — Maria
Natilia Alves; 26 — Maria Rosimeire de Souza; 27 — Marineiva de
Fétima Paiva Negre; 28 — Mario Ribeiro da Silva; 29 — Nilda Ribeiro
de Castilho Nascimento; 30 — Nilton Teixeira Borges; 31 — Noralina
Souza Cardoso Mendonga; 32 — Octhugamy Gongalves de Lima;
33 — Osmarinho Fernandes Rosa; 34 — Osvaldo Dionisio de Aragjo;
35 — Osvaldo Gongalves de Souza; 36 — Silvany Virgilio Do Nasci-
mento; 37 — Wilma Martins Reis De Lima.

20 Periodo: 38 — Adriana da Silva Rodrigues; 39 — Dirceu José
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Ferreira; 40 - Domingos Pereira; 41 — Edmar Gongalves de Souza;
42 — Flavia Fabiana Gongalves Ferreira Souza; 43 — Jeovd Martins
de Oliveira; 44 — Joana Nascimento Souza; 45 — Jodo dos Santos; 46
— José Vital de Almeida; 47 — Lenice Josefa de Souza; 48 — Luceval
Brandio do Nascimento; 49 — Lusia Maria de Carvalho; 50 — Maria
Aparecida de Souza; 51 — Neuza Francisca dos Santos; 52 — Ortelina
Geronimo da Silva; 53 — Regina Porto dos Santos; 54 — Rober-
ta Francisca da Concei¢io; 55 — Sebastiana Erotildes da Concei¢do
Macedo; 56 — Sebastiana Maria de Jesus; 57 — Terezinha Barbosa da
Silva; 58 — Valdenice Pereira dos Santos; 59 — Zibia Oliveira Silva.

3° Periodo: 60 — Addo Euripedes de Souza; 61 — Adonias Luiz
Pereira; 62 — Aparecido dos Santos; 63 — Augusta de Jesus Beraldo;
64 — Célia Gomes da Silva; 65 — Flauber Aldean Gongalves Ferreira;
66 — Ilda Albino dos Santos; 67 — Leidiany Soares de Novaes; 68 —
Maria de Lourdes Nascimento Jardim; 69 — Maria Neide dos Santos
Andrade; 70 — Marlon Oliveira dos Santos; 71 — Natalino Carlos de
Souza; 72 — Rosimar de Jesus Souza; 73 — Sonia Alves Arcanjo; 74
—Thiago Soares dos Santos; 75 — Valdenir José da Silva; 76 — Vively
Sabino de Brito.

40 Periodo/Tuma A: 77 — Adenilson Gongalves Ferreira; 78 —
Ducilene Soares da Costa; 79 — Maria Francisca Pereira Alves; 80 —
Maria Nafice de Assis Almeida; 81 — Marli Rosa Silveira; 82 — Mar-
ly de Lima Teixeira; 83 — Mayara Almendes de Souza; 84 — Olivia
Maria Candida Alves; 85 — Patricia Pereira de Castro; 86 — Rita de
Cissia Leite; 87 — Rita Vieira dos Santos; 88 — Roberto Rocha Cor-
reia; 89 — Rosely Gongalves de Souza; 90 — Valdeci Soares da Rocha.

40 Periodo/Turma B: 91 — Djaine Silva de Andrade Oliveira; 92
— Getilio de Souza Nascimento; 93 — Ivany Rodrigues dos Santos;
94 - Luziléia da Silva Lopes; 95 — Maria Adriana Pereira Santos;
96 - Maria Iracilda Torres de Jesus; 97 — Maria Sebastiana Santana
Ferreira Lima; 98 — Maria das Neves Luz Moreira; 99 — Marilza
Aparecida Cunha Frutuoso; 100 — Nely Ferreira Leite Canides; 101
- Neuza Alves Pereira; 102 — Nilza Gongalves da Silva; 103 — Rosalia
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Vieira de Souza Cunha; 104 — Terezinha Rodrigues dos Santos; 105
— Valéria Martins Santiago.

40 Periodo/Turma C: 106 — Acelino Luiz de Carvalho; 107 —
Adailia Maria da Conceigio; 108 — Bianca Maria Alves Mourao; 109
— Cicera Clementina de Lima; 110 — Cleuza Miranda; 111 — Creu-
za Nunes da Silva Rezende; 112 — Cleyton Lima Cavalcante; 113
— Erika Paula de Oliveira; 114 — Francisca Luzia do Nascimento;
115 — Francisca Maria de Carvalho; 116 — Inés Lopes de Carva-
lho Cunha; 117 — Irene Brandio do Nascimento; 118 — José Carlos
Francisco de Carvalho; 119 — Maria Matildes da Silva; 120 — Patri-
cia Madalena de Oliveira.

5° Periodo Turmas A e B: 121 — Adézia Paiva Lopes Cavalcan-
te; 122 — Adriele Souza Rodrigues; 123 — Aparecido Gomes; 124
— Arnébio Luiz de Carvalho; 125 — Belenice José da Silva 126 -
Carmélia Pimenta da Silva 127 - Cicera Marciana de Oliveira; 128 —
Cléudio José Vasconcelos; 129 — Claudio Luiz dos Santos Carvalho;
130 — Cleidimar Lopes Boaventura; 131 — Clenio Valério de Sousa
Lima; 132 — Daiany de Aradjo Fraga; 133 — Dionizio Rodrigues de
Matos; 134 — Edinéia Morais Bueno; 135 — Edmar Reis da Cruz;
136 — Eliane Lopes de Lima; 137 — Elsoney Mendes de Oliveira;
138 — Evangelista Francisco Lopes; 139 — Fernandes Alves Malta;
140 — Flaviana Morais Souza; 141 — Graciele Leite Oliveira; 142
- Gracindo Martins Da Silva; 143 — Iara Martins Maracaipe; 144 —
Iarinha José de Moura; 145 — Ilisdngela Francisca de Morais Santos;
146 — Ingridi Morgana Soares Xavier; 147 — Ismaelma Miranda Pe-
reira; 148 — Ivam Martins da Silva; 149 — Ivaneide Oliveira dos San-
tos Carvalho; 150 — Ivani de Freitas; 151 — Janilson Vieira da Silva;
152 — Janisley Vieira da Silva; 153 — José Isley Dias; 154 — José Luiz
de Carvalho; 155 — Josefa de Jesus Venancio Machado; 156 — Josei-
der Franco Pedrosa e Silva; 157 — Joseleide Brito Souza dos Santos;
158 — Josemar Candido Cruz; 159 — Josilene Moraes dos Santos;
160 — Josimara Ferreira de Matos Santos; 161 — Leide Pacheco de
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Lima Nascimento; 162 — Leila Cristina de Oliveira; 163 — Leomar
Almeida de Oliveira; 164 — Lucia dos Santos; 165 — Luciano San-
tos Duarte; 166 — Madalena Antonia Alvarenga; 167 — Marcilene
de Almeida Fernandes; 168 — Marcos Paulo Fernandes Teixeira;
169 — Maria Arlete de Carvalho Costa; 170 — Maria Auxiliadora de
Carvalho; 171 — Maria de Fatima de Paula Rodrigues; 172 — Maria
Gabriele dos Santos Reis; 173 — Maria José Barbosa dos Santos; 174
— Maria Odete Zuba Beltrao; 175 — Marina Vitéria Sabino De Bri-
to Rodrigues; 176 — Marivalda Aguiar da Silva; 177 — Marleide de
Souza Nascimento; 178 — Neide Pereira Dias; 179 — Nubia Alves da
Silva; 180 — Oriany Maria da Silva; 181 — Orlando Randolfo Pereira;
182 — Paulo Henrique Ferreira de Carvalho; 183 — Rafael de Freitas;
184 — Raita Almendes da Silva; 185 — Raquel de Souza; 186 — Re-
ginaldo Silva de Carvalho; 187 — Reinaldo Damasceno Neto; 188 —
Rejaine Pontes de Oliveira Silva; 189 — Roséngela Vieira De Souza;
190 — Roseli Fernandes Sampaio de Souza; 191 — Rosely Freitas
de Oliveira Palmeiras; 192 — Sara Ferreira de Jesus; 193 — Sosteni
Gomes de Andrade; 194 — Sueli Rodrigues dos Santos; 195 — Tahis
Torres de Souza; 196 — Tania Indcio Pereira; 197 — Tereza Bezerra
Silva Guimaries; 198 — Vanessa Santana da Silva; 199 — Vanuel Luz
da Silva; 200 — Vera Lucia da Paixdo Alves; 201 — Vera Lucia Lins
Soares; 202 — Viviam Rufina Alves Chaves.
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José Trindade Junior
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Reinaldo Damasceno Neto e Marcilene de Almeida Fernandes

Quitéria Maria da Silva
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Maria Natdlia Alves

Domingos Pereira
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Ilda Albina dos Santos

Jodo dos Santos

José Alberto Alves da Silva
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José Alberto Alves da Silva
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Cleidimar Alves Pereira

Valdenir José da Silva
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Luzia Pereira da Silva Castro

Fonte: Imagens do acervo da Secretaria Municipal de Educagdo de Britania-GO (2021).
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SOBRE OS/AS AUTORES/AS

Alvaro José Antunes Brandio: Bacharel em Direito, mestrando
do Programa de Pés-Graduagio em Estudos de Linguagem pela Uni-
versidade Federal de Mato Grosso e integrante do Nepel — Nucleo
de Estudos e Pesquisas Emancipatdrias. Atualmente, é Técnico Admi-
nistrativo efetivo da Secretaria Estadual de Educagio de Mato Grosso.

Cléris Violeta Alves Lopes: Doutora em Educagio pela Uni-
versidade Federal de Sdo Carlos—SP (UFSCar). Mestre em Educagio
pela Universidade Federal do Ceard (UFC). Atualmente, é professora
efetiva da Universidade Federal do Delta do Parnaiba—PI (UFDPar).

Eduardo de Freitas: Graduado em Geografia pela Pontificia
Universidade Catdlica de Goids (ano) e especialista em Psicopeda-
gogia: Institucional e Clinica pela Faculdade Brasileira de Educagio
e Cultura (2012). Atualmente, é professor efetivo de Geografia da
Secretaria de Estado de Educa¢io de Mato Grosso, lecionando na

Escola Estadual Getulio Vargas de Cocalinho-MT.

Eduardo Jorge Lopes da Silva: Doutor em Educagio pela
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), professor lotado no
Departamento de Fundamentagio da Educagio, do Centro de Edu-
cacdo da Universidade Federal da Paraiba e professor permanente do
Programa de Pés-Graduagio em Educacio, linha de pesquisa Pro-

cessos de Ensino-Aprendizagem da UFPB.

Eliane Ricarte Rodrigues: Mestra em Letras pela Universida-
de Federal de Rondonia (UNIR), especialista em Didética do Ensino
Superior pela Faculdade de Ciéncias Biomédicas de Cacoal (FACI-
MED), graduada em Letras pela Universidades Integradas de Cacoal
(UNESC), professora da educagio bésica do estado de Rondonia.

Humberto Vieira Farias: Professor da EEEFM da EJA Prof.
Geraldo Lafayette da rede estadual de educagio da Paraiba. Dou-
torando no Programa de Pés-Gradua¢io em Educa¢io da UFPB,
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linha de pesquisa Processos de Ensino-Aprendizagem. Membro do
Grupo de Estudos e Pesquisas de Priticas Pedagégicas na Educagio

de Jovens e Adultos | GEPPEEJA.

Jordana Gouveia e Silva: Arquiteta e Urbanista, graduada pela
Universidade Paulista (UNIP) em 2016; realizou sua especializagio
em Reabilitagdio Ambiental Sustentivel Arquitetdnica e Urbanistica
pela Universidade de Brasilia (UnB) em 2020. Atualmente, é mestran-
da bolsista (PRPG-UEG), vinculada ao Programa de Pés-Graduagio
(Mestrado Profissional) em Estudos Culturais, Memoria e Patrimo-
nio da Universidade Estadual de Goiis (UEG), Campus Cidade de
Goids. Suas principais dreas de atuagdo e pesquisa sdo: arquitetura,
urbanismo, cidades, espagos publicos, histéria urbana, patriménio cul-
tural, paisagem urbana, paisagem cultural, meméria, identidades urba-
nas, visualidades, fotografia e leitura de imagens.

Jussivania de Carvalho Vieira Batista Pereira: Doutoranda e
mestra em Estudos de Linguagem pelo Programa de Pés-graduacio
em Estudos de Linguagem da Universidade Federal de Mato Gros-
so (PPGEL/UFMT), sob orientagdo da Profa. Dra. Solange Maria
de Barros. Possui graduagdo em Letras: Portugués e Inglés. Partici-
pa do grupo de pesquisa vinculado ao CNPq “Nucleo de Estudos e
Pesquisa Emancipatéria em Linguagem”. Tem experiéncia nas dreas
de Linguistica Aplicada, com énfase nos seguintes temas: Formagio
critica de professores/as de linguas estrangeiras; Sistema Socioedu-
cativo; Anilise Critica do Discurso.

Kitia Aparecida da Silva Nunes Miranda: Possui p6s-doutora-
do no Programa de Pés-Graduagio em Estudos de Linguagem (PP-
GEL) da Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT). Douto-
ra em Educagio pelo Programa de Pés-Graduagio em Educagio da
Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar/SP). Mestre em Estu-
dos de Linguagem pelo PPGEL da UFMT. Atualmente, é professora
efetiva da educagdo basica da disciplina de Histéria da Secretaria de

Estado de Educagio do Estado de Mato Grosso (SEDUC/MT).
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Maria do Disterro dos Santos: Possui Graduag¢io em Licencia-
tura de Letras, com habilitagdo em Portugués-Inglés pela Universidade
Estadual de Goids - Unidade Universitaria de Jussara (2000 — 2003),
e especializagio em Letras: Portugués e Literatura (2005-2006) pela
Faculdade Integrada de Jacarepagud e Especializa¢io em Metodologia
de Ensino e Pesquisa na Educagio em Psicopedagogia (2007-2008)
pela Faculdade Catdlica de Andpolis. Em seus 27 anos de carreira,
atuou como professora do Ensino Fundamental I e II, Ensino Médio
e Educagio de Jovens e Adultos nas esferas estadual e municipal da
cidade de Britania/GO. Tem experiéncia na drea de gestio e admi-
nistragdo escolar, como Secretdria Municipal de Educagio, Diretora e
Coordenadora Pedagégica. Suas dreas de interesse sao Gestao Escolar,
Educagio de Jovens e Adultos e Educa¢io Ambiental.

Mircio Evaristo Beltrio: Possui doutorado (2020) e mestra-
do (2015) em Estudos de Linguagem pela Universidade Federal
de Mato Grosso (PPGEL/UFMT), especializagio em Linguistica
Aplicada: Ensino de Linguas pela Faculdade Araguaia (2013) e em
Psicopedagogia Institucional e Clinica pela Faculdade Brasileira de
Educagio e Cultura (2012), graduagio em Letras: Portugués, In-
glés e respectivas Literaturas pela Universidade Estadual de Goiis,
Unidade Universitdria de Jussara (2008), em Letras Espanhol pela
UAB/PARFOR/UFMT, Campus de Rondondépolis (2014), e em
Pedagogia pela UNINTER (2020). Atualmente, realiza estdgio pés-
-doutoral no Programa de Pés-graduagio em Ciéncias da Lingua-
gem da Universidade Catélica de Pernambuco, sob supervisio do
Prof. Dr. Antonio Henrique Coutelo de Moraes. E professor cola-
borador credenciado do Programa de Pés-Graduagio em Estudos
de Linguagem da Universidade Federal de Mato Grosso (Campus
Cuiabd) e professor efetivo da Secretaria de Educac¢io do Estado de
Mato Grosso, ministrando aulas de Lingua Inglesa na Escola Esta-

dual Getdlio Vargas (Cocalinho-MT).

Marlon Teixeira de Faria: Mestrando no Programa de Pés-
-graduagio em Estudos Culturais, Memoria e Patriménio (PRO-
MEP/UEG). Licenciado em Histéria pela Universidade Estadual

de Goids, Campus Jussara (2010). Possui especializa¢des em: His-
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téria e Sociedade pela Faculdade Montes Belos (2012) e Cultura,
Identidade e Regido, pela Universidade Estadual de Goids (2015).
Estudos e pesquisas nos temas: Cultura, Educagio, Imagens, Identi-
dade, Historiografia, Meméria, Patriménio e Simbolismo.

Pedro Henrique Marques Cardoso: Graduado em Histéria pela
Universidade Estadual de Goids (2004-2007), Mestre em Ciéncias
Sociais e Humanidades pelo Programa de P6s-Graduagiao Stricto Sen-
su em Territérios e Expressdes Culturais no Cerrado (TECCER -
UEG, 2016-2018); Professor efetivo da Secretaria de Estado de Edu-
ca¢io do Governo de Mato Grosso desde 2018.

Renata Herwig de Moraes Souza: Doutoranda do Programa
de Pés-graduagio em Letras e Linguistica na Universidade Fede-
ral de Goids (2022 - 2026) na drea de Estudos Linguisticos. Mes-
tra em Ensino na Educacgio Basica (UFG - 2018) e especialista em
Lingua Portuguesa e Linguistica (2007). Graduagio em Pedagogia
pela Unido Brasileira de Faculdades UNIBF (2020) e em Letras
pela Universidade Estadual de Goids - UnU Jussara (2004). Atual-
mente, atua como Coordenadora Setorial do Curso de Pedagogia,
professora de Estigio Supervisionado em Lingua Portuguesa III e
Orientagido de Estdgio Supervisionado em Lingua Portuguesa III na
Universidade Estadual de Goids - Unidade Universitaria de Jussara.
Possui experiéncia na drea de Letras e Pedagogia com interesse em
estudos voltados para a drea da linguagem, ensino de Lingua Portu-
guesa, letramento e identidades femininas. Na Educagio Bésica, atua
como docente, coordenadora pedagdgica, diretora e coordenadora de
Nucleo Pedagégico na Secretaria Municipal de Educagio - SMEC.

Sadrack Oliveira Alves: Mestrando em Ensino na Educa¢io
Bisica pela Universidade Federal de Goids. Especialista em Hist6-
ria e Cultura Afro-brasileira e Educa¢do Indigena pela Faculdade
Venda Nova do Imigrante, com licenciatura em Letras pela Univer-
sidade Estadual de Goids. Atualmente, se dedica a efetiva¢io da Lei
10.639/03 como professor de educagio basica e pesquisador.
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Samar Fernanda Marilack da Silva Arruda: Especialista em
Géneros Textuais na escola e graduada em Letras — Portugués e Li-
teraturas pela Universidade Federal de Mato Grosso (2007). Atual-
mente, ¢ professora efetiva de Lingua Portuguesa da Secretaria de
Estado de Educag¢io de Mato Grosso, lecionando na Escola Esta-
dual Getulio Vargas de Cocalinho-MT.

Rayssa Maria Anselmo de Brito: Professora da Universidade
Federal da Paraiba lotada no Departamento de Educagao Basica do
Centro de Educagio. Doutoranda no Programa de Pés-Gradua-
¢do em Educagio da UFPB. Coordenou a Educagio Especial no
municipio de Bayeux, Paraiba. Foi professora das redes municipais
de Educacio de Jodo Pessoa-PB e Bayeux atuou no Atendimento
Educacional Especializado com educandos/as jovens e adultos com
deficiéncia nos dois municipios.

Viviane Silva de Oliveira Nolascio: Doutoranda em Estudos
de Linguagem pela Universidade Federal de Mato Grosso (PPGEL/
UFMT), mestra em Letras pela Universidade Federal de Rondonia
(UNIR), especialista em Lingua Portuguesa e Literatura Brasilei-
ra pela Faculdade Futura e em Educagio Inclusiva pela Faculdade
Educacional da Lapa (FAEL), graduada em Letras Portugués/Inglés
e Respectivas Literaturas pelas Faculdades Integradas de Arique-
mes (FIAR) e em Educagio Fisica pela Faculdade Norte do Parand
(UNOPAR), professora da educagio bésica do estado de Rondonia.
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Docente especialista em Letras: Portugués e
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na Educa¢io em Psicopedagogia pela Faculdade
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atuou em todas as fases de ensino nas esferas estadual

e municipal da cidade de Britdnia/GO. Tem experiéncia na drea de
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¢do, Diretora e Coordenadora Pedagégica.
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