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RESUMO

Esta pesquisa, desenvolvida no Mestrado Profissional em Ensino de Historia - ProfHistoria,
propde a criacdo do Historia Inclusiva, que consiste na producdo um website e um perfil no
Instagram voltados para professores de histéria, tendo como tematica o ensino de Histdria para
estudantes com deficiéncia intelectual. Procura discutir acerca da educagdo inclusiva no
cotidiano docente, com o foco voltado para as suas contribuicdes para a construcdo da
autonomia de estudantes com deficiéncia intelectual. A perspectiva de Jorn Risen a respeito da
cognicao historica foi adotada como referencial tedrico. Inspiradas na pedagogia emancipadora
apresentada por Jacques Ranciére e na compreensdo de Carlos Skliar sobre a inclusdo,
conjuntamente com uma ampla discussao tedrica, foram analisados os relatos sobre as praticas
pedagdgicas voltadas a estudantes com deficiéncia intelectual de seis profissionais de Histdria
que lecionam em escolas regulares da educacdo basica em Floriandpolis, Santa Catarina.
Utilizando como instrumento de coleta de dados a aplicacdo de um questionario com questdes
abertas, as reflexdes geradas pela analise qualitativa dos resultados demonstraram que as
dificuldades de construir estratégias eficazes para promover o ensino de Histdria aos estudantes
com deficiéncia intelectual resulta de questdes estruturais do sistema de ensino e de formacdes
universitarias deficitarias com relagdo a Educacdo Inclusiva. As reflexdes resultantes desta
pesquisa originaram a criacao de materiais digitais em duas plataformas diferentes: um website

(https://inclusivahistoria.wixsite.com/historiainclusiva) e um perfil no Instagram

(https://www.instagram.com/historiainclusiva/?hl=pt-br). Neles sdo apresentados textos de

apoio e sugestdes de praticas pedagogicas inclusivas aos colegas professores de Historia, com
a intencdo de contribuir com o aprimoramento de suas estratégias didaticas voltadas para a

educacéo inclusiva.

Palavras-chave: Ensino de Histéria; deficiéncia intelectual; autonomia
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ABSTRACT

This research, developed in the Professional Master in History Teaching - ProfHistoria,
proposes the creation of digital media aimed at history teachers, with the theme of teaching
history to students with intellectual disabilities. It seeks to discuss about inclusive education in
everyday teaching, analyzing the view of history professionals who teach in regular schools,
with a focus on their contributions to the construction of the autonomy of students with
intellectual disabilities. Jorn Risen's perspective on historical cognition was adopted as a
theoretical framework. Inspired by the emancipatory pedagogy presented by Jacques Ranciére
and Carlos Skliar's understanding of inclusion, together with a broad theoretical discussion, the
reports on the pedagogical practices aimed at students with intellectual disabilities of six History
teachers from the regular school network in the city of Florianopolis, SC, were analyzed. Using
a questionnaire with open questions as a data collection instrument, the reflections generated
by the qualitative analysis of the results showed that the difficulties in building effective
strategies to promote the teaching of history to students with intellectual disabilities result from
structural issues in the education system. deficit education and university training in relation to
Inclusive Education. The reflections resulting from this research led to the creation of digital
materials on two different platforms: a website
(https://inclusivahistoria.wixsite.com/historiainclusiva) and an  Instagram  profile
(https://www.instagram.com/historiainclusiva/?hl=pt-br). In them, some supporting texts and
suggestions for inclusive pedagogical practices are presented to fellow History teachers, with
the intention of being able to contribute to the improvement of their didactic strategies aimed

at inclusive education.

Keywords: History teaching; intellectual disability; autonomy
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo esta situada no campo do Ensino de Histéria e da Educacdo
Especial?, voltada para a analise das praticas pedagdgicas direcionadas a estudantes com
deficiéncia intelectual?, tem a intencéo de compreender como o Ensino de Histdria pode
contribuir para o desenvolvimento da autonomia deste alunado. Trata-se de uma questéo a
respeito dos desafios que a educagéo inclusiva encontra no cenario atual da educacéo basica
brasileira. Para tanto, minha proposta foi estudar as politicas publicas acerca da Educacgéo
Inclusiva no Brasil recente e como esta legislacdo alterou a pratica docente. Voltado para
a andlise dos instrumentos pedagdgicos de professoras e professores de Historia, este
estudo busca delinear a forma como o Ensino de Historia é abordado em sala de aula e as
estratégias utilizadas para que o conhecimento se torne significativo para estes estudantes
especificamente.

Para exercer a docéncia no cenario da educacdo brasileira atual, o professor enfrenta
desafios dentro e fora da sala de aula. Com o processo de implementacdo da educacao
inclusiva em curso, com turmas heterogéneas e estudantes complexos, o profissional da
educacdo entdo se vé impulsionado a buscar informacg6es e conhecimento sobre o universo
da Educacdo Especial que, muitas vezes, ndo estd capacitado a enfrentar. Além disso,
precisa realizar seus afazeres diarios como o planejamento de aulas, criacdo de avaliagdes,
correcdes e toda a demanda que o cotidiano de uma sala de aula exige. Por estar inserida
nesta realidade, a reflexdo - e angustias geradas por ela - acerca da qualidade e limites do
meu trabalho com relacdo aos meus estudantes com deficiéncia intelectual foi inevitavel.

Situada em Floriandpolis, Santa Catarina, minha experiéncia como professora de
Historia em turmas diversas, com a presenca de estudantes atipicos®, com deficiéncia

intelectual e neurotipicos*, fez-me perceber que cada estudante é um estudante diferente

! Regulamentada e definida pela lei 9.394 de 1996, Educacdo Especial é a modalidade de educacéo escolar
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo (BRASIL, 1996, art. 58).

2 De acordo com o Estatuto da pessoa com deficiéncia, “considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com
uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢des
com as demais pessoas” (BRASIL, 2015, art. 2°).

3 Pessoas com desenvolvimento atipico sdo aquelas que tém algum comportamento fora dos padrdes
esperados e que podem ter origens diferenciadas como deficiéncia intelectual e transtornos na aprendizagem.
Atualmente, elas sdo escolarizadas na perspectiva da educacdo inclusiva. (ABREU, 2006, p. 20).

4 Neurotipico é a denominacéo utilizada para se referir ao individuo que aparentemente n&o é acometido por
nenhuma psicopatologia, transtorno ou deficiéncia intelectual. Além da psicologia e psiquiatria, o termo pode
ser estendido a neurologia, fazendo referéncia as pessoas sem doencas neuroldgicas aparentes. Disponivel
em:
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dos demais. Por respeitar essas diferencas entendo, mas ndo posso me conformar com o
fato de que, muitas vezes, o que é trabalhado em sala de aula ndo alcanga a todos os alunos
da mesma forma. Isso ndo € satisfatorio e acaba gerando preocupacao e busca por solugdes.
Quando estas observacbes consideram estudantes com deficiéncia intelectual, as
preocupacOes sao ampliadas.

A grande questdo é que eu ndo tinha o repertorio e conhecimento necessarios para
buscar promover uma educacgédo que desenvolvesse a autonomia e promovesse significado
ao conteddo ministrado aos estudantes com deficiéncia intelectual. Minha préatica nao
superava aquela logica da exclusdo, pois sem conseguir compreender as suas
especificidades, oferecia atividades infantilizadas, baseadas no concreto e repetitivas, sem
oportunizar um conhecimento significativo, sem gerar o desafio, sem motivar o estudante
a buscar a sua autonomia.

Muitas de nossas angustias sdo resolvidas quando entendemos suas origens e
aprendemos a trabalhar com elas. Particularmente, minha angustia como docente gerou este
trabalho de pesquisa. De que forma conseguir éxito na aprendizagem daqueles alunos que
estdo em sala de aula e nunca sdo atingidos? E a preocupacao quanto aos estudantes com
deficiéncia intelectual que a cada ano sdo mais numerosos? Como trabalhar com eles?
Como fazer o contetdo de Histéria ter significado para eles? Ha especificidades no ensino
de Histdria que poderiam facilitar a aprendizagem destes estudantes? Foram esses 0s
guestionamentos que me impulsionaram a realizar esta investigacdo. A tematica resulta,
portanto, de reflexdes e experiéncias pessoais vividas dentro da escola.

A escola é um espaco de desenvolvimento integral dos estudantes. Vai muito além
das questdes cognitivas, proporciona socializagdo e enriquecimento pessoal. E através
desta instituicdo que o saber passa a ser sistematizado, na escola se produz e veicula o
conhecimento que a sociedade julga necessario perpetuar. Dermeval Saviani (2011) explica
que a fungéo da escola se relaciona com a aquisicdo de instrumentos que possibilitam o
acesso ao saber que é culturalmente organizado e historicamente acumulado. Ao refletir
sobre sua funcdo social, o autor enfatiza que é necessario considerar seu COmpromisso
como instituicdo do Estado. Estando ligada ao Estado, a escola teria, portanto, que seguir
normas estabelecidas. Com a incumbéncia de formar pessoas que se adequem e contribuam
para a perpetuacédo do sistema vigente, caberia a escola a funcédo de disciplinar e controlar

ao invés de instigar e possibilitar o pensamento critico.

<https://meucerebro.com/neurodicionario-dicionario-das-palavras-que-comecam-com-neuro/>. Acesso em
16, mar, 2020.
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Jacques Ranciere (2018) reflete sobre a funcdo da escola na sociedade. O autor
afirma que ela é constituida sobre duas perspectivas pedagogicas distintas: a tradicional,
que busca uma transmissdo neutra do saber e a pedagogia modernista, que adapta o saber
ao estado da sociedade. As duas perspectivas percebem a igualdade como um objetivo a
ser alcancado, partindo entdo da desigualdade. Nesse paradigma, a escola tem a “tarefa
fantasmaética de superar a distancia entre a igualdade de condi¢Bes proclamada e a
desigualdade existente, cada vez mais instada a reduzir as desigualdades tidas como
residuais.” (RANCIERE, 2018, p. 15).

Analisando a escola como um lugar marcado pela diversidade de pessoas e
pensamentos que ali se manifestam, percebe-se que ela ndo é um espago neutro. A escola
abarca complexas demandas sociais e, apesar de ser um instrumento de perpetuagédo dessa
ordem capitalista vigente, possui as ferramentas necessarias para superar esse papel e se
constituir como espagco de desenvolvimento da criticidade, privilegiando sua funcéo
educativa de formar cidaddos conhecedores de sua realidade, capazes de ser agentes de
transformacéo social.

Sob essa perspectiva, a Constituicdo Nacional reafirma a ligacdo entre escola e
mercado de trabalho. Enfatiza também o compromisso da escola com a cidadania, pois,
para cumprir seu papel atual, de contribuir para “o pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”, como define 0
artigo 205 da Constituicdo Brasileira, € necessario que suas determinagdes sejam exercidas
plenamente. E preciso construir uma escola em que todos os estudantes sejam acolhidos e
tenham sucesso.

A fim de refletir acerca da complexidade de ministrar aulas de Historia em salas
cada vez mais diversas, esta pesquisa tem por finalidade elencar algumas considerac6es
sobre o Ensino de Historia na Educacéo Especial, sua prética, dificuldades e possibilidades,
enfatizando a discussdo sobre o processo do ensino-aprendizagem de Histéria para os
alunos com deficiéncia intelectual, através da perspectiva dos professores.

Esta analise é construida, além do estudo da bibliografia especializada, a partir de
uma pesquisa de campo com seis professores de Historia das redes publica e privada da
cidade de Floriandpolis, em Santa Catarina, que tém em suas classes estudantes com
deficiéncia intelectual. O objetivo desta pesquisa é compreender de que maneira 0 processo
ensino-aprendizagem de Historia para estudantes com deficiéncia intelectual esta
constituido nas escolas de Floriandpolis, quais obstaculos sdo apresentadas e que
possibilidades a Historia traz para o cenério da educac&o inclusiva.
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Por participar deste contexto educacional, que a cada novo ano letivo recebe
sensivel aumento das matriculas de alunos de incluséo, percebo a preocupagéo por parte da
comunidade escolar e, sobretudo, de professores de Historia, sobre como proceder no
cotidiano de sala de aula com estas turmas compostas por estudantes com formas de
aprender téo distintas. Afinal, como afirma o pesquisador e doutor em educacéo especial
Carlos Bernardo Skliar (2001, p.16) “incluir a educagdo de criancas especiais dentro da
discussdo educativa global ndo significa, entdo, inclui-las fisicamente nas escolas comuns,
mas hierarquizar os objetivos filosoficos, ideoldgicos e pedagdgicos da Educacédo
Especial”.

Essa observacdo me impulsionou a indagar sobre os objetivos e as demandas da
disciplina de Historia na educacdo basica brasileira e sobre como instrumentalizar esse
ensino aos alunos com deficiéncia intelectual. De que forma os professores e professoras
de Historia estdo conciliando estudantes atipicos e neurotipicos em suas turmas? Quais sdo
as estratégias utilizadas por estes profissionais que mais atendem aos seus objetivos? Quais
as formas de avaliagdo que estes profissionais empregam para medir o aprendizado de seus
estudantes? Como saber se 0 contetdo ministrado resultou em conhecimento adquirido
pelos estudantes? Como saber quando se tem éxito no ensino de histéria para estudantes
com deficiéncia intelectual?

Partindo das concepcdes e questionamentos aqui apresentados, minha pesquisa tem
0 objetivo de compreender as dificuldades e desafios que se impdem aos professores de
historia que lecionam para turmas cada vez mais heterogéneas e de que forma a Historia
pode contribuir para o desenvolvimento da autonomia dos estudantes com deficiéncia
intelectual. Para tanto, este estudo considera as perspectivas de seis profissionais de histdria
que lecionam ha mais de oito anos na educacdo basica de Florianopolis. Destes, dois atuam
em escolas privadas da regido, dois na esfera municipal, uma na esfera estadual e um na
esfera federal e todos contam com mais de um estudante com deficiéncia intelectual em
suas turmas (APENDICE B).

O objetivo norteador para entender as concepcOes e praticas dos professores de
Historia acerca da educacéo inclusiva foi fragmentado em objetivos especificos, que s&o:
identificar a concepcdo dos educadores sobre a disciplina de Historia e sua fungdo na
educacdo basica brasileira; constatar as praticas docentes adotadas com os alunos
neurotipicos para um posterior contraponto com estas mesmas praticas aplicadas aos
estudantes com deficiéncia intelectual; perceber o julgamento feito por estes profissionais
sobre sua propria formacéo e qualificacdo para lecionar para classes compostas tanto por
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estudantes neurotipicos quanto por estudantes com deficiéncia intelectual; conceber a
percepcdo dos docentes com relagdo ao éxito de seus estudantes; identificar as estratégias
utilizadas pelos professores para promover significado ao conteddo ministrado e
reconhecer as dificuldades encontradas por estes profissionais para proporcionar um
efetivo aprendizado para os estudantes com deficiéncia intelectual.

Estes profissionais ndo foram necessariamente preparados para conseguir atender
satisfatoriamente esta realidade que se apresenta em sua pratica docente, ndo contaram com
nenhum tipo de capacitacdo voltada para a educagdo inclusiva em suas formacdes
académicas (APENDICE D). Mesmo assim, a educacéo inclusiva ja é realidade na maioria
das escolas brasileiras e traz consigo um grande desafio que se impde aos educadores e ao
sistema de ensino brasileiro, o de se reinventar e rever a funcéo social da escola para atender
a todos os seus estudantes.

Ao enfatizar todos os estudantes, ha o direcionamento das reflexdes aos estudantes
com deficiéncia intelectual, pois também para eles a escola deve ser um espago em que a
busca pelo processo de desenvolvimento humano seja estimulada. A Educagdo Especial
estd sendo bastante propagada por movimentos que defendem a inclusdo escolar, isto €,
gue defendem a permanéncia em um mesmo espaco de estudantes neurotipicos e estudantes
com deficiéncia. Na préatica, no entanto, a educacdo inclusiva se apresenta bastante
polémica e desafiadora.

Houve um amplo desenvolvimento em relacdo ao acesso a educacdo no Brasil.
Assim como a Constituicdo vigente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN 9394/96), em seu terceiro artigo afirma que a “igualdade de condigdes para o
acesso e permanéncia na escola” ¢ um de seus principios, portanto, legalmente, a educagao
é um direito de todos. Essa universalizacdo, no entanto, trouxe grandes desafios. Tratando-
se de um dever do Estado, a educacdo deve ser gratuita e de qualidade a todos os cidadaos.
Sendo assim, pessoas com deficiéncia intelectual também tém o acesso a educacéo
garantido pela legislacdo. Atender a demanda escolar de estudantes neurotipicos ja é um
desafio para as escolas regulares, atingir estudantes com deficiéncia intelectual é ainda mais

complexo, pois, como argumenta Paula Corréa Henning (2009, p. 184),

é evidente nos discursos atuais da Inclusdo Escolar uma exaltacdo a diferenga
como valor associado a garantia de autoafirmagdo, em que o sujeito incluido
mais do que ser tratado e aceito como diferente, deveria poder afirmar seu modo
particular de existir, sem que isso coloque em discussdo o bem geral ou projetos
para a coletividade.
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Modificar a estrutura escolar que fomenta a exclusao € um desafio que somente sera
conquistado se a igualdade de inteligéncias defendida por Ranciére for colocada como

ponto de partida. Nessa perspectiva

instruir pode, portanto, significar duas coisas absolutamente opostas: confirmar
uma incapacidade pelo proprio ato que pretende reduzi-la ou, inversamente
forcar uma capacidade que se ignora ou se denega a se reconhecer e a
desenvolver todas as consequéncias desse reconhecimento. O primeiro ato
chama-se embrutecimento e o segundo, emancipagdo. (RANCIERE, 2018, p.
12).

Apesar do crescimento das pesquisas tanto na area da Educacéo Especial quanto do
Ensino de Historia, faltam pesquisas empiricas que avaliem como a relagdo entre estes dois
campos do conhecimento esta presente no cotidiano escolar. “Apesar da escola ter
avancado nos ultimos anos quanto a questdo da discussdo sobre o direito ao acesso da
pessoa com deficiéncia ao espaco regular de escolarizacéo, ainda precisa avancgar muito no
que se refere & garantia do direito de aprender” (SILVA, 2016, p. 20). E sobre a reflexdo
acerca dos meios disponiveis e seus limites para assegurar tal garantia que esta dissertacdo
se situa, tendo seus argumentos construidos através das falas daqueles profissionais
inseridos diretamente neste processo.

Para perceber de que forma esta situacdo esta posta no cenario da educacédo
brasileira atual, deve-se dar voz aquelas pessoas que fazem da pedagogia a sua pratica
cotidiana. A partir desta constatacdo, entende-se como prioritéria a investigaco sobre a
Educacdo Especial e a aplicacdo da educacdo inclusiva, percebendo as motivacdes e
limitacGes das préaticas pedagogicas oferecidas aos estudantes com deficiéncia intelectual
nas escolas de ensino regular.

Pesquisas relacionadas ao cotidiano das escolas podem contribuir para a producéao
de conhecimento sobre a experiéncia da inclusdo educacional no ensino regular. Isso posto,
deve-se procurar dar voz a um dos grupos protagonistas no processo de organizagao da
educacdo inclusiva: os professores.

E partindo dessa premissa que a presente dissertacdo demonstra sua relevancia. de
acordo com a doutora em educacdo Marcia Pletsch (2009), pesquisas no campo da
educacao inclusiva possibilitam que a institui¢do escolar construa alternativas pedagogicas
para o trabalho com os alunos especiais, uma vez que “pesquisas que avaliem como e que
praticas pedagdgicas sdo dirigidas para os alunos com deficiéncia mental incluidos no

ensino regular sdo urgentes” (PLETSCH, 2009, p. 13). Assim ¢é possivel tracar caminhos
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de atuacdo com maior precisao e pensar estratégias didaticas que favorecam o processo de
ensino e aprendizagem destes estudantes.

Visando a realidade posta pela pesquisa, trago a ideia de construir um perfil em uma
rede social e um website voltados para a motivacdo de docentes de historia na busca por
uma efetiva educacdo inclusiva. Desta forma, este estudo se mostra importante ao criar
reflexbes que podem auxiliar professoras e professores de Historia a aprimorarem suas
estratégias e construirem os caminhos para garantir o direito de aprender de seu alunado.

Minha pesquisa encontra ainda sua justificativa ao desenvolver, nestas plataformas
digitais, materiais didaticos, com o foco na construcdo de atividades simples e préaticas
voltadas para a educacdo inclusiva que possam servir como suporte aos professores de
Historia. J& que, como afirmam os pesquisadores Carretero e Montanero (2008, p.134,

traducdo nossa):

O ensino de Histdria tem como objetivo fundamental que os alunos adquiram os
conhecimentos e atitudes necessarios para compreender a realidade do mundo
em que vivem, experiéncias coletivas passadas e presentes, bem como o espago
em que a vida se desenvolve na sociedade.

Esta perspectiva defendida pelos autores foi considerada ao elaborar a proposta e a
construcdo destes produtos didaticos digitais. Na busca pelo desenvolvimento de
habilidades especificas dos estudantes de Historia neurotipicos, deve ser considerada a
elaboracdo de atividades que estimulem o desenvolvimento de habilidades também dos
estudantes com deficiéncia intelectual. Certamente as especificidades de cada estudante
devem ser consideradas com o0 mesmo cuidado. Os estudantes com deficiéncia intelectual
tém o respaldo legal para serem considerados iguais em direitos e tratamento, devem, no
entanto, ser respeitados em sua diferenga. Atitude que ainda se apresenta como um desafio
a ser enfrentado em muitas escolas brasileiras, mas que tem sua importancia gradualmente
acentuada.

Para atingir os objetivos da presente pesquisa, abordei diferentes campos de
reflexdo: as legislagdes sobre Educagdo Especial; o curriculo e as contribui¢Ges da Base
Nacional Comum Curricular para a educagéo inclusiva; a construgdo da disciplina de
Histdria e sua relacdo com a educacéo inclusiva e a formacdo dos professores de Historia.
Em um segundo momento, elaborei um questionario acerca da pratica do ensino de historia
voltado para estudantes com deficiéncia e analisei as respostas dos professores
participantes.
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Refletindo sobre estes aspectos a discussdo € realizada com a contribuicdo dos
estudos e investigacdo no campo da Educacdo Historica, mais especificamente através do
processo de cognicdo histdrica, partindo das ideias do pesquisador e historiador Jorn Riisen.
No campo que transita entre a historiografia e o ensino de Historia, as discussdes deste
autor trazem uma importante contribuicdo para esta pesquisa, visto que dialogam com as
motivacgdes do ensino de Historia, afirmando que a Didatica da Historia precisa transpor o
material didatico e instrumentalizar o aluno para o desenvolvimento da consciéncia
historica. Risen evidencia uma discussdo que reconhece a necessidade de uma didatica da
historia voltada para a analise dos processos envolvidos no ensino de historia, incluindo no
debate a questdo do saber no Ensino de Histéria como objeto de estudo e producdo de
conhecimento buscando ferramentas tedricas possiveis de serem transformadas em
conhecimento pelos estudantes. Neste espaco de fronteira, “aprender ¢ um processo
dindmico em que a pessoa que aprende ¢ transformada. Algo ¢ ganho, algo ¢ adquirido”
(RUSEN, 2010, p.82).

Para tratar sobre o ensino de Histdria para estudantes com deficiéncia intelectual,
os trabalhos de Skliar enriquecem a discussdo, ja que desenvolvem conceitos sobre a
diferenca no campo da educacdo. Sua abordagem critica oxigena os didlogos em torno da
Educagao Especial, que para ele ¢ “antes de mais nada, a fabricacdo de um conjunto de
dispositivos, tecnologias e técnicas que se orientam para a normalizacdo - inventada, de um
outro, também inventado - como outro deficiente” (SKLIAR, 2003b, p. 156).

Tratando o deficiente como diferente e esse diferente como excluido, Skliar o define
COMO um sujeito necessario para que se mantenha a ordem vigente, “porém, ndo enuncia,
nem denuncia, nem anuncia nada: esta privado de linguagem. Revela sua contradi¢do, sem
dizer nada; estd sendo produzido para testemunhar seu espaco sem falar sobre sua
espacialidade”. (SKLIAR, 2003b, p. 93). Desta forma o autor afirma a ideia de que a
inclusdo de estudantes com deficiéncia intelectual, se ndo for refletida com seriedade, pode
provocar silenciamentos excludentes.

A experiéncia da pedagogia emancipadora descrita por Jacques Ranciere em sua
obra O Mestre Ignorante: Cinco li¢cGes sobre a emancipacao intelectual (RANCIERE,
2018) postula a igualdade das inteligéncias como a premissa para que seja desenvolvida a
pedagogia emancipadora. A igualdade a que o autor se refere parte do pressuposto que todo
sujeito é capaz de aprender de acordo com seu arcabouco intelectual e capital cultural e
social, dispensando, necessariamente, as hierarquias impostas. Demonstra que, quando

provocado por seu professor de forma que tenha vontade de aprender, o estudante alcanca
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a autonomia e desenvolve seu potencial de producdo do conhecimento. Sem a
hierarquizagdo do cognitivo ou do conhecimento produzido, todos os seres humanos se

percebem igualmente capazes de aprender e alcancar sua autonomia.

Essas leituras subsidiaram minhas atividades ao longo da pesquisa de campo
realizada com professores de Histéria. O referencial metodoldgico adotado para tal seguiu
0s pressupostos da pesquisa qualitativa (ROCHA & MOURA, 2017; BONDIA, 2002;
GOMES, 2014;). O estudo foi realizado com apoio de um questionario composto por
questBes abertas e de maltipla escolha divididas em trés etapas e enviado a seis professores
de historia de escolas de ensino regular de Floriandpolis, Santa Catarina, que tinha por
objetivo verificar, segundo cada participante, as dificuldades que eram enfrentadas no
ensino de Histdria para seus estudantes com deficiéncia intelectual e os procedimentos que
utilizava na tentativa da superacao destes entraves.

Optou-se pela utilizacdo de questionario, por permitir que as entrevistas fossem
realizadas sem o contato direto com os profissionais entrevistados, uma vez que estas
entrevistas foram realizadas durante o ano letivo de 2020, durante a pandemia de COVID-
19 e buscou-se manter as orientacfes de isolamento social. Além disso, considero a opcéo
da utilizacdo de questionarios bastante positiva, por proporcionar, como sustentam as
pesquisadoras Eva Maria Lakatos e Marina de Andrade Marconi (1999), um elemento
capaz de deixar os depoentes a vontade, evitando qualquer possivel intervencdo, que
poderia inibir ou influenciar os testemunhos.

Para a interpretacdo dos dados obtidos, as respostas dos professores foram
separadas em trés categorias de analise: concepcles acerca dos estudantes com deficiéncia
intelectual; condicBes deficitarias para realizagdo de um trabalho eficiente com os
estudantes com deficiéncia intelectual e praticas e estratégias utilizadas para ensinar
Historia aos estudantes com deficiéncia intelectual.

Aspirando responder as indagacdes e reflexdes apresentadas, procurei estruturar
este trabalho em trés capitulos. Para apresentar os resultados, a dissertacdo esta organizada
de forma a possibilitar o entendimento ordenado dos passos que me conduziram até 0s
resultados da pesquisa. Dessa forma, garante a compreenséo das reflexdes suscitadas por
este estudo.

O primeiro capitulo apresenta uma breve retomada de aspectos da histdria da
Educacdo Especial no Brasil e das segregacdes que estes estudantes com deficiéncia

intelectual foram sujeitados. Para tanto, sdo analisadas as legislacdes que orientaram a
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historia da Educacdo Especial no Brasil, bem como suas demandas, propdésitos e
desdobramentos. Em seguida é explorada a inten¢do do curriculo escolar quanto a
possibilidades e limites para a implementacdo de uma educacédo inclusiva. Passando em
revista alguns aspectos do Ensino de Histdria no Brasil de uma forma critica, é analisada a
forma como a disciplina foi incorporada ao ensino regular, destacando as diferentes
abordagens da aprendizagem histdrica, seus propoésitos e intengdes, bem como sua relagdo
com a educacdo inclusiva. Em paralelo a esta analise, discute-se a formacgdo dos
profissionais de Historia e sua preparacao para a pratica da docéncia com estudantes com
deficiéncia intelectual. Ao final deste capitulo, sdo apresentadas e contextualizadas as
visBes acerca dos estudantes com deficiéncia intelectual que servem como base tedrica para
este estudo, explorando a perspectiva sobre a relacdo dicotdmica entre inclusao e exclusao
de Skliar, as contribuicdes da cognicdo histérica com base nas ideias de Riisen e a
pedagogia emancipadora defendida por Ranciere.

O segundo capitulo é dedicado a analise das respostas dos professores participantes
realizadas através da aplicacdo de um questionario aos professores participantes. Optei por
trabalhar com um nimero pequeno de pessoas entrevistadas, para que fosse possivel
analises detalhadas de cada relato. Ao longo do capitulo séo apresentados os critérios para
a escolha destes professores, assim como o referencial tedrico-metodoldgico e o0s
procedimentos de coleta e analise dos dados. As questdes aplicadas e as devolutivas dos
profissionais de Historia entrevistados sdo expostas de forma detalhada para uma
compreensdo global dos assuntos abordados e da discussdo gerada. Em seguida, estas
respostas sdo entrelacadas em diferentes categorias de analise que contemplam algumas
dimensGes que envolvem as praticas curriculares e o processo de ensino-aprendizagem de
estudantes com deficiéncia intelectual, com foco na concepcéo de Ensino de Histdria destes
professores, suas praticas pedagdgicas e relacdo com o ensino-aprendizagem dentro das
propostas da educacéo inclusiva.

No terceiro capitulo é apresentada a proposta e a criacdo do Historia Inclusiva, um
espaco digital composto por duas plataformas diferentes: um website e um perfil no
Instagram. Partindo dos resultados gerados pela analise dos relatos dos profissionais
entrevistados e em didlogo com os referenciais tedricos existentes sobre o tema, nestes
espacos digitais sdo delimitadas algumas estratégias e sugestdes que possam contribuir com
essas praticas. Trazendo um olhar sobre as dificuldades de se trabalhar com turmas
heterogéneas, compostas por alunos com desenvolvimentos cognitivos variados, essas

plataformas digitais visam proporcionar aos professores ferramentas para auxilia-los em
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suas praticas inclusivas. O objetivo deste produto € a criacdo de um espaco virtual destinado
a troca de conhecimentos, vivéncias e ferramentas sobre a inclusdo de estudantes com
deficiéncia intelectual, que docentes de Histdria possam utilizar como exemplo ao elaborar

seus planos e estratégias cotidianas voltados para uma educacao inclusiva.



27

PRIMEIRO CAPITULO

Aprender é uma acdo humana criativa individual
heterogénea e regulada pelo sujeito da aprendizagem,
independente de sua condicdo intelectual

ser mais ou menos privilegiada.

(Brasil, 2006, p.13)

A educacdo escolar de pessoas com deficiéncia intelectual é um tema de grande
relevancia, gerando reflexdes acerca dos desafios e dilemas que coloca, tanto em termos
das politicas publicas quanto em termos das praticas educativas cotidianas. Muito mais do
que a simples insercdo de estudantes com deficiéncia intelectual nas escolas regulares, ha
a necessidade de transformacgdo das escolas em espacos inclusivos, onde todos os
estudantes possam coletivamente viver experiéncias que reforcem sua autonomia e 0s

acolham, gerando com isso,a educacéo inclusiva.

[...] a educagdo inclusiva preconiza um ensino em que aprender € um ato nao
linear, continuo, fruto de uma rede de relagdes que vai sendo tecida pelos
aprendizes, em ambientes escolares que ndo discriminam, ndo rotulam e
oferecem chances incriveis de sucesso para todos, dentro das habilidades,
interesses e possibilidades de cada aluno. (FAVERO, MANTOAN e PANTOJA,
2007, p. 57).

Essa condicdo para que a inclusdo aconteca esta se tornando, mesmo que a passos
lentos, uma realidade no cenario educacional brasileiro. Neste contexto em que
constatamos muitos esforgos para que se projetem as transformagdes necessarias das
condicdes existentes de acesso e de permanéncia destes estudantes no ensino regular, é
preciso destacar conquistas que se tornaram possiveis em meio as arenas de lutas que

marcam o campo da educacao especial.

1.1 AS LEGISLACOES SOBRE EDUCACAO ESPECIAL

Durante muitos anos esteve em voga a desvalorizacdo, o descrédito e o desrespeito
as pessoas com deficiéncia. Ao analisar a implementagio da Educagdo Especial® no Brasil,
Luis Henrique da Silva (2009) afirma que nos primeiros registros sobre o atendimento as

pessoas com deficiéncias, datados do século X VI, elas eram tratadas como “desvalidas” ou

5> Educagdo Especial é aqui entendida como uma area de conhecimento que busca desenvolver teorias,
praticas e politicas direcionadas ao atendimento e a melhoria da educacdo de pessoas com algum tipo de
necessidade educacional especial, entre elas, pessoas com deficiéncia intelectual - objeto deste estudo.
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“doentes da colonia”, comumente consideradas sob a perspectiva da enfermidade e da
reabilitagdo. As tentativas de educacdo para pessoas com deficiéncia iniciadas na segunda
metade do século XX estavam restritas a membros da elite imperial.

Analisando especificamente as pessoas com deficiéncia intelectual, percebe-se que
0 esquecimento foi ainda maior. Com atendimentos nas Santas Casas e internagdes em
Hospitais psiquiatricos, as pessoas com deficiéncia intelectual eram depositadas e
misturadas a pessoas com diversas anomalias nestes locais que abrigavam todo tipo de
doentes. Destas pessoas foram “furtados muito mais do que a condicao de sujeitos ou ndo-
sujeitos do ensino, mas sua propria humanidade” (SILVA, L., 2009, p. 32).

Esta situacdo comeca a se transformar no inicio do século XX quando a medicina
desenvolveu novas formas de orientar tratamentos - confinamento ou educagdo especial -
conforme a gravidade de cada quadro. Ricardo Ceccim afirma que “as pessoas com
deficiéncia de tipo vegetativa ou severa, o confinamento e reclusdo nos hospicios; as
demais, uma educacdo especial para proteger a sociedade e reduzir os custos da
manutencdo publica ou familiar do oligofrénico” (CECCIM, 2001, p. 38). Dessa forma ha
neste periodo no Brasil a criacdo de pavilhdes anexos a hospitais psiquiatricos em que as
criancas com deficiéncia intelectual recebiam juntamente com o atendimento clinico,
orientacdo pedagogica. Gilberta Jannuzzi (2004) relata que estes pavilh8es mantinham o
distanciamento das pessoas com deficiéncia, dando continuidade a segregacao social
institucionalizada. Apesar disso, esta nova forma de tratar as criancas com deficiéncia

intelectual trouxe novos ares.

Ha a apresentagdo de algo esperangoso, de algo diferente, alguma tentativa de
ndo limitar o auxilio a essas criangas apenas ao campo médico, a aplicagdo de
férmulas quimicas ou outros tratamentos mais drasticos. Ja era a percep¢do da
importancia da educacédo; era ja o desafio trazido ao campo pedagdgico, em
sistematizar conhecimentos que fizessem dessas criancas participantes de
alguma forma da vida do grupo social de entdo. (JANNUZZI, 2004, p. 38).

Sistematizando conhecimentos sensoriais e praticos necessarios ao convivio social,
esse olhar diferenciado iniciado por medicos estabelece a pratica pedagdgica na qual
transitam as criangas com deficiéncia: “segregacao versus integracao na pratica social mais
ampla” (Jannuzzi, 2004, p. 38).

A ampliacdo destas praticas médico-pedagdgicas a partir da década de 1920
acontecia também em funcao de sua contribuicao para os cofres publicos e particulares, por

evitar gastos com manicémios, asilos e penitenciarias, tendo em vista que estas pessoas
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seriam incorporadas ao trabalho (JANNUZZI, 2004, p. 53). A autora aponta para uma
intengdo politica de preparar as criangas com deficiéncia intelectual para o crescente
trabalho nos centros industriais urbanos.

De acordo com Jannuzzi, percebe-se que no contexto em que o Brasil se
caracterizava como uma sociedade rural e desescolarizada, silenciava-se sobre as pessoas
com deficiéncia e se buscava separa-los da sociedade dita normal, escondia-se aquelas
pessoas cuja presenca mais causava desconforto ao bom convivio social. A medida que a
educacdo primaria regular ganha impulso entre as camadas da base da sociedade, as
primeiras iniciativas também sdo tomadas para atender as pessoas com deficiéncia.
Posteriormente a defesa da sua educagdo torna-se conveniente do ponto de vista
econdmico, porque evitava despesas com outras formas de atendimento institucionalizado,
como 0s manicbmios, asilos e penitenciarias. Passou-se entdo a incentivar medidas que
efetivassem a incorporacdo destas pessoas ao trabalho produtivo. Fato corroborado por
Luis Henrique da Silva, ao afirmar que “a educagdo do excluido social (o ndo sujeito pobre
e/ou deficiente), se faz somente no momento e somente da forma em que passa a ser
econdmica ou politicamente interessante para a burguesia” (SILVA, L., 2009, p. 33).

Mesmo com estas politicas de incorporacdo das pessoas com deficiéncia, manteve-
se a perspectiva de controle social, pois as criancas com deficiéncia intelectual eram
conduzidas as escolas especiais e l1a permaneceriam, por tempo indeterminado, até aprender

0 necessario para serem produtivos socialmente.

Vejo entdo nesse processo dois movimentos que se opdem. De um lado a
continuacdo da separacdo e, mais que isso, a patenteacdo pungente da diferencga.
De outro lado, essa prdpria escola especial tornou-se uma alternativa que de
alguma maneira viabilizou, na época, uma participacdo mais efetiva dos
deficientes na vida cotidiana, ja que dispensava um ensino mais particularizado
e uma atengdo mais constante sobre o desenvolvimento dessas criangas
(JANNUZZI, 2004, p. 66).

Em sua revisdo critica sobre o significado histérico da deficiéncia intelectual,
Ceccim (2001) descreve que nos anos de 1930 no Brasil, o conhecimento produzido sobre
as deficiéncias comeca a se desdobrar em agdes politicas, demograficas e de planejamento
publico, suscitando em acGes eugenistas.

Em 1936, mais de 20 estados norte-americanos dispunham de legislacdo
permissiva da esterilizacdo de idiotas, imbecis e violadores, consolidando e
ampliando a legislacdo de carater eugenista como protecdo contra a ameaga da
degradacdo social, moral e sanitaria representada pelo convivio com seres
mentalmente deficitarios e organicamente irrecuperaveis (CECCIM, 2001, p. 40)
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As teorias eugenistas e fatalistas raciais cairam com o advento dos avangos
cientificos e, com eles, foram descobertas novos tratamentos e orientacbes com relacédo a

deficiéncias intelectuais.

A pedagogia desenvolveu teorias educacionais capazes de operar com 0
desenvolvimento da inteligéncia e inimeras técnicas especiais de educacdo. A
assisténcia social, a terapia ocupacional, a fisioterapia e a educacéo fisica vieram
ampliar a convivéncia [...]. Os progressos em neuropsicologia substituem os
rétulos qualitativos (idiota, imbecil, débil) ou quantitativos (QI 0-20, 20-50, 50-
75, por exemplo) e a psicologia propds critérios de avaliacdo e classificacdo
baseados em desempenhos observados nas diversas situacdes (CECCIM, 2001,
p. 40-41).

Todos estes avangos conseguiram desarmar os argumentos demogréaficos e seu
apelo de eliminacdo, esterilizacdo e reclusdo, mas ndo foram suficientes para acabar com a
marca metafisica de castigo divino, maldi¢do, nem do fatalismo clinico e segregacéo que a
deficiéncia intelectual ainda carregava (CECCIM, 2001, p. 41).

No Brasil, grupos sociais preocupados com a formacéo das pessoas com deficiéncia
organizaram-se em associa¢fes e entidades filantropicas foram fundadas. A esfera
governamental, por sua vez, continuou a investir na criagéo de escolas anexas a hospitais e
ao ensino regular (JANNUZZI, 2004, p. 68). Conforme essas acdes tornavam-se mais
populares, a legislacdo com relacdo a inclusdo de pessoas com deficiéncia intelectual
comecava a ganhar forma.

A educacéo especial se constituiu como politica publica em meio a um contexto de
universalizacdo da educacdo, que ndo ocorria somente no Brasil. No contexto p6s-Segunda
Guerra Mundial houve uma preocupacéo por parte de varios paises com relacédo as pessoas
que se tornaram deficientes por conta do confronto. Neste contexto, a Declara¢do Universal
dos Direitos Humanos trouxe fundamental contribuicdo para o reconhecimento da
igualdade. Em seu primeiro artigo este preceito fica claramente explicito, ao declarar que
“todos os seres humanos nascem livres e iguais em direitos e dignidade” (Assembleia Geral
da ONU, 1948).

No Brasil esta situacéo é abordada na década de 1950 através da criacdo de diversas
escolas especiais filantropicas. Porém, nessas instituicdes, como afirma Madalene Isabel
Mariussi (2016, p. 22) em sua dissertacao de mestrado, o trabalho educacional era voltado
basicamente para atividades de autonomia para a vida diaria e poucas eram as expectativas
quanto ao desenvolvimento intelectual” . Com a tentativa de moldar o estudante com
deficiéncia intelectual ao sistema vigente, foi introduzido o conceito de Integracdo Social
que buscava aceitar a permanéncia do estudante com deficiéncia intelectual na escola, seja

em classes especiais, seja em escolas especiais (MARIUSSI, 2016). Dessa forma a excluséo
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permanecia, tornando a falta de adaptacdo uma questdo do estudante e ndo um problema a
ser resolvido pela escola.

Esse quadro de exclusdo comeca a se transformar quando as proprias pessoas com
deficiéncia, intelectuais e fisicas, passam a lutar por seus direitos. Vistas como
improdutivas, estas pessoas eram vitimas de preconceito ou alvo de caridade e piedade.
Idari Alves da Silva (2002) afirma que por muito tempo foi-lhes negado o direito de fala,
elas ndo eram vistas como capazes, ndo se ouviam suas vozes e ndo se percebiam suas
vontades.

Vérias eram e ainda sdo as entidades e organizacGes filantropicas que buscam
atender as necessidades de pessoas com deficiéncia. As primeiras entidades organizadas a
nivel nacional foram o Conselho Brasileiro para o Bem-Estar dos Cegos, criado em 1954,
a Federacdo Nacional das APAEs, de 1962, a Federacdo Nacional das Sociedades
Pestalozzi, fundada em 1970 e a Federacdo Brasileira de Instituicbes de Excepcionais,
criada em 1974 (SILVA, 1., 2002, p.29). Porém, foi com o advento das lutas de grupos
populares por seus direitos que pessoas com deficiéncias buscam ocupar seu lugar de fala
e também direitos que lhes garantam o exercicio pleno da cidadania. Nesse contexto
formou-se a Coalizdo Nacional pré-Federacdo de Entidades de Pessoas Deficientes, que
buscava associar diferentes entidades de pessoas deficientes de todo o pais na realizacdo
dos I e I Encontros Nacionais de Pessoas Deficientes (1980 e 1981). Enquanto as entidades
para pessoas com deficiéncia tentavam a caridade, os deficientes, por si mesmos, lutavam
por direitos para que a caridade ndo fosse mais necessaria.

A Organizagdo das Nagbes Unidas muito contribuiu para dar voz as pessoas com
deficiéncia. Através da declara¢do proferida em 1975, determinou que “as pessoas
deficientes tém o direito de ter suas necessidades especiais levadas em consideracdo em
todos os estagios de planejamento econdmico e social” (ONU, 1975, artigo 8°). E com o
Programa de Acdo Mundial para as Pessoas com Deficiéncia, dizia que somente através da
igualdade de oportunidades a sociedade seria acessivel a todos (ONU, 1982). Percebe-se
entdo que as demandas para a luta por direitos sociais as pessoas com deficiéncia tinham
um carater global.

Na década de 1980 essas demandas passaram a fazer parte das lutas populares
também no Brasil, culminando na promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988. Pessoas
com deficiéncia criaram a Coalizdo Nacional pré-federacdo de entidades de pessoas
deficientes, que mais tarde passou a se chamar Movimento pelos direitos das pessoas
deficientes. Esse movimento realizou o | e Il Congresso de Pessoas Deficientes e ganhou
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visibilidade ao participar do Ano Internacional das Pessoas Deficientes, instituido pela
ONU em 1981 (SILVA, 1., 2002, p. 36-38). Embora suas reivindicagdes ndo tenham sido
atendidas imediatamente pelas autoridades governamentais, a visibilidade proporcionada
ao movimento lancou as liderancas que foram buscar o debate em favor dos direitos das
pessoas com deficiéncia na Assembleia Nacional Constituinte de 1987 (SILVA, 1., 2002,
p. 39-40).

A participagéo de pessoas com deficiéncia na elaboragdo da Constituicdo Federal
de 1988 contribuiu para fazer dela uma legislacdo em que o assistencialismo cede lugar a
dignidade, uma vez que determinou que todos os cidaddos brasileiros sdo iguais e institui
como crime a atitude preconceituosa. A educagdo passou a ser vista também como um
direito social, como uma politica de carater universal, garantindo, portanto, o ingresso de
pessoas com deficiéncia na escola regular. A Constituicdo Cidadd, como ficou conhecida,
determinou o acesso a educacdo para todos, “em um mesmo ambiente, e este pode ser o
mais diversificado possivel, como forma de atingir o pleno desenvolvimento humano e o
preparo para a cidadania” (BRASIL, 1988, artigo 205). Proporcionou também margem para
interpretacdo ao afirmar, no artigo 208, que alunos com deficiéncia deveriam ter
atendimento especial “preferencialmente na rede regular de ensino”. (Brasil, 1988). Esse
texto possibilita que estudantes com deficiéncia sejam atendidos em outras instituicdes que
néo apenas a rede de ensino.

A partir da década de 1990, discute-se a educacdo em uma perspectiva inclusiva,
fortalecem-se dentro das questdes sobre direitos humanos, as demandas de educacédo para
todos. Universaliza-se o conceito de Inclusdo Social e a diminuicdo das desigualdades
passa a ser responsabilidade das escolas. Agéncias e 0rgaos internacionais passam a
organizar e marcar presenca em debates sociais como a questao da educacao, destacando a
educacdo especial inclusiva no cenério mundial, como se pode observar na Conferéncia

Mundial sobre Educacio para Todos®, que determina:

Para que a educacdo basica se torne equitativa, é mister oferecer a todas as
criangas, jovens e adultos, a oportunidade de alcancar e manter um padréo
minimo de qualidade da aprendizagem. [...] os preconceitos e estere6tipos de
qualquer natureza devem ser eliminados da educag#o. [...] E preciso tomar
medidas que garantam a igualdade de acesso a educagao aos portadores de todo
e qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo. (1990

6 Este evento foi organizado pelo Banco Mundial, o Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento
(PNUD), a Organizacdo das Nag¢des Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e o Fundo
das Nagoes Unidas para a Infancia (UNICEF) e contou com a participacédo de representantes de 155 paises.
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art 3 - CONFERENCIA MUNDIAL SOBRE EDUCACAO PARA TODOS,
1990 art. 3).

Percebe-se neste momento a tentativa de garantir a igualdade de todos, um discurso
que é pauta ainda hoje em Educacdo, através da exigéncia de que todos devam estar na
escola e ser tratados como iguais. Discursos assim, sdo fundamentais, mas sem destacar as
estratégias com que essa insercao se manifestaria no cotidiano escolar “acabam por se
constituir em uma espécie de risco de homogeneizacdo que pode levar exatamente na
direcdo oposta a desejada, ou seja, um enfraquecimento das afirmacgdes das diferencas e
singularidades” (HENNING, 2009, p. 181).

Em 1994 as discussdes acerca da Educacdo Inclusiva ganham uma ferramenta
bastante importante: a Declaracdo de Salamanca. Publicada durante a Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educacionais Especiais: acesso e qualidade, este documento teve o
objetivo de fornecer diretrizes para a formulacao de politicas educacionais inclusivas.

A Declaracdo de Salamanca é considerada um dos principais documentos
mundiais que visam a inclusdo social, ao lado da Convencdo de Direitos da
Crianca (1988) e da Declaracdo sobre Educacdo para Todos de 1990. Ela é o
resultado de uma tendéncia mundial que consolidou a educacéo inclusiva, e cuja
origem tem sido atribuida aos movimentos de direitos humanos e de
desinstitucionalizagdo manicomial que surgiram a partir das décadas de 60 e 70.
(Menezes e Santos, 2001).

Tal evento abriu espaco para a ampla discussdo sobre a necessidade dos governos
privilegiarem em suas politicas publicas o reconhecimento da diversidade dos estudantes e
0 compromisso em atender as suas necessidades nos contextos escolares comuns. A
Declaracdo de Salamanca evidencia que os governos devem disponibilizar recursos e as
escolas devem acolher a todos independente de suas especificidades, adotando o modelo
de Educagdo Inclusiva que “constituem os meios mais eficazes de combater atitudes
discriminatorias criando-se comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade
inclusiva e alcancando educagéo para todos”. (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994,
p.1).

Muito mais do que apenas matricular alunos com deficiéncia no sistema regular de
ensino, atender as exigéncias citadas nesta conferéncia € praticar a educacéo inclusiva. Ao
tratar de inclusdo se esta buscando perceber e ter consideracdo com o outro, respeitando
suas especificidades e capacidades, trabalhando para fortalecer a personalidade e
legitimando sua identidade, lembrando que esta pessoa € um ser ainda em construgdo com

uma maturidade emocional que precisa ser avaliada para uma aprendizagem significativa.
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De acordo com os principios instituidos nesta declaracdo, sdo as escolas e seus

curriculos que devem se adequar as necessidades especiais dos estudantes.

O Principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criangas devem
aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer
dificuldades ou diferencas que elas possam ter. Escolas inclusivas devem
reconhecer e responder as necessidades diversas de seus alunos, acomodando
ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma educacdo de
qualidade a todos através de um curriculo apropriado, arranjos organizacionais,
estratégias de ensino, uso de recurso e parceria com as
comunidades.(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p.5).

A declaracéo fala ainda que os educadores precisam ter uma preparacao adequada
para que a incluséo seja implementada de forma satisfatdria. A publicacdo desta declaracéo
foi um importante marco nas diretrizes que norteiam a Educacdo Especial. Serviu de
parametro para o surgimento de novas legislacdes sobre o assunto em muitos paises,
inclusive o Brasil.

Em 1996 o ensino escolar para pessoas com necessidades educacionais especiais
passa a ser orientado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN
9394/96) que garante a implementacdo do acesso ao ensino basico regular para pessoas
com deficiéncia intelectual e determina que a Educacdo Especial é uma modalidade de
ensino e ndo deve mais ser ofertada de forma segregada. Os estudantes com deficiéncia
intelectual devem ser inseridos “preferencialmente na rede regular de ensino” (Brasil,
1996, art. 58). Esta lei determina que haja uma ampliacdo no atendimento aos estudantes
com deficiéncia intelectual pelas redes regulares de ensino, mas evidencia que muitos
alunos com deficiéncia ainda seriam mantidos fora da rede publica de ensino.

E somente em 1999 que a legislacio estabelece a “matricula compulsoria em cursos
regulares de estabelecimentos publicos e particulares de pessoa portadora de deficiéncia
capazes de se integrar na rede regular de ensino” (Brasil, 1999, art.24). Com a
implementacdo dessa lei, foi estabelecida uma politica de inclusdo das pessoas com
necessidades especiais na rede regular de ensino, modificando a sistematica de atendimento
adotada até entdo, que continuava segregando estes estudantes em institui¢cGes e/ou classes
especializadas,sem oferecer, no entanto apoio e preparacgao para os docentes que passariam
a contar com esses estudantes em suas turmas.

Em 2003 o MEC desenvolveu um programa que objetivava divulgar a Educacao
Inclusiva nos municipios brasileiros, auxiliando os educadores a aderirem a préaticas
inclusivas nas salas de aula. Em 2006 foi lancado o Plano Nacional de Educagdo em

Direitos Humanos que buscava implementar a educacdo inclusiva nos curriculos das
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escolas. A legislacdo avancgou bastante nas Ultimas duas décadas, com varios decretos e leis
nacionais’ incentivando a incluséo, reforcando que as escolas tém o dever de matricular
todos os alunos e se organizar para atender os estudantes com necessidades especiais,
proporcionando uma educacdo de qualidade para todos. (MARIUSSI, 2016, p.61).

Incluir no sistema regular de ensino estudantes com desenvolvimentos intelectuais
tdo diversos é um desafio que muitas escolas ainda ndo conseguiram vencer. Percebe-se
Isso com o constante reforco das legislagcbes em garantir 0 acesso e permanéncia de todos
a escola regular. Uma das ultimas legislacfes neste sentido foi implementada em julho de
2015, é a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia) “destinada a assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio
dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua
inclusdo social e cidadania” (BRASIL, 2015, art. 1°). As determinagdes deste Estatuto
legitimam as politicas inclusivas. De acordo com ele, "ndo € mais o aluno que deve se
adaptar para ser atendido na escola, mas, ao contrario, sdo as instituicdes de ensino que
devem se adaptar para atendé-los” (MARIUSSI, 2016, p. 67).

A legislacdo e as pesquisas sobre o tema tém o objetivo de facilitar a inclusdo, que
ainda enfrenta muitos entraves para ser implementada de forma eficaz no contexto escolar.
O aparato legal oferece muitos dos elementos para que a inclusdo propriamente dita
aconteca no contexto escolar, visto que todos os textos garantem a “educacao para todos”,
como esté enfatizado na atual Constituicdo Federal. Isso ndo significa, contudo, que tenha
havido a universalizacdo destes direitos e sua efetiva implementacdo nas praticas escolares.

Os estudantes com deficiéncia intelectual ndo precisam somente de respaldo
legislativo, mas de a¢des destinadas ao cumprimento desses direitos, de forma que atraveés
da educacdo inclusiva conquistem a autonomia necessaria para exercer a condicdo de
cidaddo. Para que a incluséo escolar no contexto da educacdo especial seja implementada
de forma satisfatoria, deve ser concebida de forma muito mais ampla do que simplesmente
inserir os estudantes com deficiéncia no ensino regular. A escola deve ser repensada, ndo

s0 com relagéo a estrutura, mas do conteido programatico e dos ritmos de aprendizagem.

Incluir a educacdo das criangas especiais dentro da discussao educativa global
ndo significa, entdo, inclui-las fisicamente nas escolas comuns, mas hierarquizar
objetivos filoséficos, ideoldgicos e pedagégicos da Educacdo especial
(SKLIAR, 2001, p. 16).

7 A respeito de todas as legislacdes com a tematica da Educacao inclusiva ver quadro elaborado por
Madalene Isabel Mariussi em sua dissertacdo de mestrado. (MARIUSSI, 2016, p. 50-52).
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Estes objetivos, no entanto, ndo séo hierarquizados de forma livre e autbnoma por
parte da comunidade escolar. Ha diretrizes e elementos construidos historica e
culturalmente que devem ser considerados ao se elaborar qualquer estratégia pedagdgica.
Tais elementos estdo previstos nas diretrizes educacionais, condensadas atualmente na
chamada Base Nacional Comum Curricular - BNCC. E em concordancia com suas

diretrizes que a escola deve compor o seu curriculo.

1.2 A EDUCACAO INCLUSIVA APLICADA NOS CURRICULOS

O curriculo escolar voltado para a educacdo inclusiva apenas tem sentido quando
dialoga de forma adequada com o discurso ja trazido pelos professores a respeito da
importancia de todos aprenderem historia, objetivando a formacao de cidadaos conscientes,
reflexivos, e que tenham autonomia para intervir sobre sua realidade, por mais elementar
que ela pareca ser.

Nesse sentido, a pratica pedagogica, principalmente quando falamos em turmas que
tem entre seus participantes alunos com deficiéncia intelectual, deve contemplar as
diferentes estruturas que permitam ao professor tanto uma melhor adequacéo de estratégias
para o planejamento e suas aulas, elucidando referenciais e objetivos que se deve alcancar;
guanto uma ampliacdo do seu conceito de éxito com relacdo ao aprendizado. Consciente
deste alcance, o curriculo deve tracar os objetivos que podem ser alcangados também pelos
estudantes com deficiéncia intelectual.

Aprovada e homologada em 2017 para o Ensino Fundamental e em 2018 para o
Ensino Médio, a Base Nacional Comum Curricular € o mais recente documento normativo
sobre educacéo e tem por objetivo definir o conjunto de aprendizagens essenciais que 0s
estudantes devem desenvolver durante sua vida escolar. Com o objetivo de regular o ensino
nas diferentes regides do pais, a BNCC se propde a buscar a padronizagédo do curriculo,
trabalhando o conteudo de forma transdisciplinar e interdisciplinar, apresentando
habilidades e competéncias a serem desenvolvidas nos estudantes.

Com um capitulo destinado a educacéo integral, a BNCC enfatiza seu compromisso
com a educacéo integral, reconhecendo que

a Educacdo Basica deve visar a formac&o e ao desenvolvimento humano global,
0 que implica compreender a complexidade e a ndo linearidade desse

desenvolvimento, rompendo com visfes reducionistas que privilegiam ou a
dimensdo intelectual (cognitiva) ou a dimenso afetiva. Significa, ainda, assumir
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uma visao plural, singular e integral da crianca, do adolescente, do jovem e do
adulto — considerando-os como sujeitos de aprendizagem — e promover uma
educagdo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno,
nas suas singularidades e diversidades. (BRASIL, 2018, p. 14)

Com essa concepcao de educacdo, este documento reforca o reconhecimento do potencial
e destaca o protagonismo do estudante na construcdo do seu projeto de vida.

A BNCC ¢ fundamentada em dez competéncias gerais que se inter-relacionam e
articulam-se na “constru¢do de conhecimentos, no desenvolvimento de habilidades ¢ na
formacéo de atitudes e valores”. (BRASIL, 2018, p. 9). Referem-se ao desenvolvimento
educacional dos estudantes, voltados para a resolucdo de demandas do cotidiano e do
exercicio da cidadania e da vida profissional. Muitas destas competéncias abordam temas
como desenvolvimento da autonomia, respeito a diversidade, autocuidado, empatia e
acolhimento, estando, portanto, alinhadas com uma educacéo na perspectiva inclusiva.

A Base Nacional Comum Curricular ndo particulariza o tratamento da educacéo
especial, dedicando-lhe poucas orientacdes e informacdes especificas. Fato que deixa as
escolas livres para construirem seus curriculos com base nas especificidades de seus
estudantes. Em contrapartida faltam diretrizes que direcionem as medidas voltadas para a
inclusdo, abrindo margem para que as acBes sejam dispersas e sem 0 engajamento
necessario para a efetivacdo dessas medidas. O desafio esta em flexibilizar o curriculo para
atender aos aspectos necessarios para que os estudantes com deficiéncia intelectual possam
aprender em igualdade de oportunidades e condi¢des.

O curriculo de uma escola é determinante na garantia do direito de todos os
estudantes a educacao. N4o se trata de adequar as préaticas escolares, mas de transforma-las
partindo do que € essencial para o desenvolvimento dos estudantes. E necessario que este
curriculo seja flexivel e faca a convergéncia entre os textos dos documentos que regulam a

educacdo com a realidade desses estudantes. Entretanto,

a escola especial ndo discute a questdo curricular a ndo ser em um sentido muito
superficial e acritico. A neutralidade com que essa educagdo assume o curriculo
foi um dos mecanismos mais nocivos quanto a limitagdo do acesso a informagao
e, sobretudo, em relagdo a identidade pessoal e cultural dos sujeitos (SKLIAR,
2001, p.17).

Discutindo sobre a importancia do curriculo para a concretizacdo das
transformacgOes necessérias para a efetiva adequacdo das préaticas escolares que atendam
aos estudantes com deficiéncia intelectual, Luis Henrique da Silva (2016) declara que ha,

nestes documentos, fortes elementos discursivos contrarios a pratica de ensino nas escolas



38

e isso restringe as possibilidades de adequacdo do modelo vigente as praticas inclusivas.
Segundo ele
o realinhamento entre o discurso e a pratica é essencial para o desenvolvimento
de uma necessaria revisdo no ensino da histéria que alcancara fortes resultados
positivos no acolhimento do direito ao aprendizado desses alunos, e esse
realinhamento sé serd possivel na medida em que os principais personagens

desse processo, os professores, consigam perceber essa dicotomia (SILVA, L.,
2016, p. 34. Grifo nosso).

Ao considerar as praticas docentes como ponto norteador, percebe-se que, mesmo
havendo curriculos prescritos, impostos, oficiais, que determinam os conteddos,
habilidades e competéncias, 0 que realmente se ensina e se aprende extrapola esses
curriculos. O processo de ensino-aprendizagem € protagonizado por seres sociais num
contexto cultural de significagdes. Em sua dissertacdo de mestrado, a professora Cristiana
Abrantes (2018) defende que os saberes trabalhados cotidianamente pelos agentes sociais
envolvidos nesse processo estdo sendo continuamente ressignificados, alunos e professores
dentre outros, estao ressignificando seus saberes.

Quando as vozes dos diferentes atores que compdem o curriculo sdo ouvidas e
consideradas, o curriculo acontece, ele se movimenta. Essa movimentagdo abre caminhos
para que as mudancas necessarias também acontecam e a possibilidade de superacao de
pensamentos hegemonicos passe a surgir, contribuindo assim para a formacdo de uma
educacdo verdadeiramente inclusiva. A sociedade necessita de ferramentas para ter
condicBes de cobrar seus direitos, para que as politicas ndo se tornem apenas discursos
cheios de boas intencBes, mas vazios em estratégias de acdo. As dificuldades e
complexidades para que se efetivem as mudancas previstas nas leis sdo inimeras. Além de
um dispendioso investimento para adaptacdo da estrutura fisica, deve-se investir também
na formacdo continuada de professores e em pesquisas para nortearem essa reestruturacéo

de forma adequada.

1.3 A CONSTRUCAO DA DISCIPLINA DE HISTORIA E SUAS CONTRIBUICOES
PARA A EDUCACAO INCLUSIVA

N&o é objetivo desta pesquisa tragar um panorama acerca do ensino de Histdria no
Brasil desde sua implementacao até os dias atuais. Porém, para perceber como o ensino de
historia pode contribuir com o desenvolvimento intelectual e a conquista da autonomia do

estudante com deficiéncia intelectual, deve-se perceber quais sdo 0s objetivos e as diretrizes
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que orientam o ensino e a disciplina. Para tanto, sera apresentada uma breve analise sobre

algumas discusses acerca do ensino de historia.

1.3.1 Os objetivos do ensino de Histdria

Ao refletir sobre o ensino de Historia na educacdo basica, ha a percepcdo de um
ensino que, desde sua instituicdo, estd marcado pelo controle mantido pelas classes
dominantes, ja que “seu potencial de libertacdo passa a constituir-se em ferramenta do
grupo dominante para a manutenc¢ao da alienacdo e da opressdao” (SILVA, L. 2009, p. 35).
Os estudantes, por sua vez, estariam sujeitos a cumprir objetivos essencialmente
mercadoldgicos, ocupando uma posicao de silenciosos executores.

Essa Historia ensinada no Brasil tinha como principais pilares norteadores a
manutencdo do sentimento de pertencimento a nacdo, através do patriotismo, e 0
fortalecimento da identidade nacional. Caracteristicas que comegam a se transformar apés
0 Golpe Civil-Militar de 1964, pois era necessario adequar a legislacdo sobre educagdo ao
novo regime. No entanto, aqueles pilares ndo foram completamente desconsiderados, ja
gue este novo governo visou a manutencdo da ordem social e o fortalecimento do modelo
capitalista no pais. As metas atribuidas a educacéo, portanto, estavam estreitamente ligadas
aos objetivos da Doutrina de Seguranca Nacional, como sustentam 0s pesquisadores
Edinalva Padre Aguiar (2016) e Elza Nadai (1993).

Essas inten¢des ficam perceptiveis com as reformulacdes legislativas de 1968 (Lei
n® 5.540/68) e 1971 (Lei n° 5.692/71), responsaveis por remodelar o ensino superior e
regular os ensinos basico e medio, respectivamente. As maiores mudancas foram
percebidas com a reducdo no tempo de formacgdo dos professores, com as chamadas
licenciaturas curtas, e 0 agrupamento das disciplinas de Historia e Geografia em uma, 0s
Estudos Sociais. No Ensino Médio, denominado 2° grau, as disciplinas se mantiveram
separadas, mas receberam reducéo da carga horaria para comportar 0 novo programa de
ensino profissionalizante (AGUIAR, 2016.).

Estas reformulagOes educacionais criaram entraves para o desenvolvimento do
pensamento critico e autbnomo dos estudantes, incentivando a formacao de um sujeito com
pouca capacidade de reflexdo sobre o contexto em que estava inserido. Edinalva Aguiar
(2016) afirma que as licenciaturas curtas, de forma geral, acabavam promovendo uma baixa
qualificagdo dos professores, cujo trabalho em sala de aula contribuia para que os alunos

ndo se percebessem como sujeitos da Historia, ja que os contetidos eram abordados com
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pouco aprofundamento, abarcando conceitos gerais das demais disciplinas das Ciéncias
Humanas. Esse modelo educacional alinhado com a Lei de Seguranca Nacional da ditadura
civil-militar tentava inculcar nos estudantes o respeito & ordem estabelecida e
comportamentos adequados ao enguadramento social, visando a formacdo de sujeitos
ddceis, esvaziando seu lado contestador, de resisténcia e critica ao regime de excecéo.
(NADALI, 1993).

E preciso, no entanto, perceber que esta influéncia ndo se fazia de forma absoluta.
Os professores, presumidamente sujeitos criticos, utilizavam as ferramentas que
dispunham para tentar instrumentalizar seus alunos com pensamentos criticos e
questionadores, com 0 objetivo de serem capazes de, por si mesmos, refletirem sobre o
contexto que estavam inseridos e conseguirem elaborar sua prépria critica ao regime posto.
Segundo Saviani, a partir do final da década de 1970, ha entre os professores uma

expectativa em torno da busca por alternativas para a educacéo.

A medida que se tornam mais evidentes a insuficiéncia, a inadequaco, a
inviabilidade da orientacéo oficial, a tendéncia dos professores é raciocinar, mais
OU Menos, Nos seguintes termos: “Esta bem. Esta pedagogia oficial que se tentou
generalizar é inconsistente, é passivel de contestacdo, atende a interesses
minoritarios, atende a tentativa dos grupos dominantes de impor a toda a
sociedade a sua dominacdo. Mas, e entdo? Se essa educacgdo, essa forma de
ensinar, ndo ¢ adequada, qual sera?” Havia, pois, uma expectativa muito grande
entre os professores no intuito de se responder a questdo: como devo me conduzir

no processo educativo? (SAVIANI, 2011, p. 78)

Nadai (1992-93) apresenta que essa transformagdo nas diretrizes educacionais
gerada pela legislacéo e todo o contexto de repressdo do regime fomentou um momento
bastante fértil para a renovacdo historica e que se iniciou na década de 1980. A crise
enfrentada tanto pela Histdria, quanto pelo ensino de historia, refletia a crise pela qual
passava a propria producdo cientifica. Além da necessidade de romper com o sistema
imposto nas décadas anteriores, havia a oportunidade de se refletir sobre pressupostos
histérico-metodologicos da ciéncia e do ensino, procurando superar o0 modelo tradicional
que tdo fortemente estava arraigado nas esferas da sociedade.

Os anos finais do regime de excecdo e 0s primeiros anos pés-regime foram
marcados por debates e embates com relagdo a grupos populares como 0 movimento negro,
feminista, povos indigenas e o movimento de pessoas com deficiéncia, ainda que
embrionariamente, que buscavam representatividade em muitas esferas sociais, exigindo a

insercdo de suas demandas nas politicas educacionais.
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O ensino de Historia neste momento passou a atender a essas demandas, inserindo
novas diretrizes nos seus manuais didaticos, agregando novos modelos, novos sujeitos de
andlise, temas e fontes. Tanto os professores da rede regular de ensino, quanto 0s
pesquisadores e professores de ensino superior, discutiam uma reformulacéo da didatica da
Histdria, evidenciando essas novas demandas que privilegiam a reflexao por parte do aluno,
em detrimento do modelo tradicional, que via a Histéria como ferramenta para consolidar
a nacionalidade e cidadania politica dos brasileiros. (NADAI, 1993).

Ainda assim, a pratica de ensino enfatizava o conteudo, trabalhado de forma
“processualista, reducionista, esquematica, simplificadora e mecanicista, mesmo quando
esse ensino se pautava na teoria marxista” (AGUIAR, 2016, p. 60). A autora ressalta que
durante a década de 1980 havia um amplo movimento para repensar as problematicas com
o sistema educacional em diversas esferas e, a0 mesmo tempo, a continuidade de uma
legislacdo elaborada durante o regime de ditadura civil-militar.

A pesquisadora Circe Maria Fernandes Bittencourt, que desenvolve importantes
pesquisas no campo do Ensino de Historia, aponta que a década de 1980 foi cenéario de
outra dualidade. O debate sobre os contetdos a serem ministrados em aula dividiu 0s
professores. Haviam os defensores da “pedagogia dos contetidos” que buscavam a
democratizacdo da educacdo através da integracdo dos alunos de escolas publicas no
universo da elite via erudicdo de seus contetdos. Por outro lado, aqueles que acreditavam
na educacdo cidada, baseavam-se em Paulo Freire para defender temas que propiciassem
aos alunos uma leitura do cenério politico e social em que viviam. Mesmo valorizando 0s
contetidos, essa metodologia buscava instrumentalizar os alunos para que esses contetdos
pudessem gerar reflexdes e acdes politicas para efetivar a democratizacdo do pais
(BITTENCOURT, 2008).

No caminho de superacdo dessa dualidade se encontravam a Constituicdo de 1988
e a Lei n®9394/96, que regulamentavam a educacdo em &mbito nacional. Porém a educacgéo
passava a servir as transformacdes do mundo do trabalho, desenvolvendo habilidades
necessarias ao novo modelo econémico. Como observa Circe Bittencourt (2008, p. 101),
caberia a sociedade “a dificil tarefa de ser educada para competir e viver de acordo com a
logica do mercado, que exige dominios mais amplos do ‘conhecimento’”.

Ainda na década de 1990, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)8, norteados

pelos pressupostos da psicologia de Piaget, foram inseridos na préatica dos professores,

8 Sobre a influéncia piagetiana nos PCNs da década de 1990, ver Bittencourt (2008) e Schmidt (2009).
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sobretudo através dos livros didaticos, o que confirma a existéncia de um movimento de
aproximacdo e distanciamento entre o curriculo proposto pela legislacéo e aquele praticado
em sala de aula.

Embora haja uma intencionalidade em manter uma legislacdo nacional uniforme
para a educacdo no Brasil, ha diferencas entre o curriculo proposto pela legislacéo, que
visava educar os estudantes para serem bons trabalhadores, e aquele praticado em sala de
aula, construtivistas piagetianos.

Com base nesta breve analise, pode-se entender que o ensino de historia ndo perdeu
sua intencionalidade de formacdo da identidade e cidadania do brasileiro. Além disso, a
meta de desenvolver o pensamento critico do estudante também ndo é novidade. A

mudanca de paradigma nessas diretrizes esta no sentido de cidadao.

A cidadania social abarca conceitos de igualdade, de justica, de diferencas, de
luta e de conquistas [...]. Em uma sociedade como a nossa em que as
desigualdades sociais sdo gritantes, o compromisso da Histéria seria o de
aprofundar essa complexa nocdo para evitar banalizar o termo.
(BITTENCOURT, 2004, p.22).

Aguiar (2016) defende que o ensino de historia possui funcbes sociais que se
transformam de acordo com o contexto em que estdo inseridos. Ora essas diretrizes recaem
sobre a manutencdo da ordem social, através de fatores moralizantes, ora recaem sobre a
construcdo de um sentimento de patriotismo ou ainda tém como pauta a formacédo de um
trabalhador habilidoso e doutrinado. E importante ressaltar também que muitas vezes a
intencionalidade da legislacdo, do material didatico e do proprio professor, ndo se fundem
para forjar o aprender. O surgimento de um embate entre estas forcas e o que se pratica
efetivamente em sala de aula pode gerar a existéncia de um certo relativismo, uma quebra
de paradigmas orientadores do ensino de historia.

Apos uma aprofundada reflexdo acerca das variadas abordagens da historia,
Bittencourt (2008, p. 121) conclui que “um dos objetivos centrais de Historia, na
atualidade, relaciona-se a sua contribuicdo na constituicdo de identidades”. Entre estas
identidades podemos incluir a identidade nacional, em suas dimensdes local e mundial,
mas busca-se enfatizar a construcdo de identidades associadas a cidadania. Instituindo

assim as ferramentas para que o estudante viesse a ser um cidadao critico.

1.3.2 O ensino de historia voltado para a inclusédo
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Ao transpor esta perspectiva para a realidade dos alunos com deficiéncia intelectual,
este objetivo do Ensino de Historia se torna bastante desafiador, pois sua realidade pode
ser compartilhada entre trés identidades diferentes. Analisando os estudantes com
deficiéncia intelectual, Luis Henrique da Silva (2009) os classifica em “sujeito-normal”,
“nao-sujeito” e “sujeito-especial”. A primeira identidade refere-se aquele que néo ¢é ativo
diante de suas préprias reflexdes e acbes, mas receptor passivo, que segue a norma, portanto
“normal”. A determinagdo de quem, o que e onde deve aprender implica a determinagéo
de quem ndo deve, denominado ndo-sujeito. Esta segunda identidade é objeto da excluséo,
do siléncio e do esquecimento “até tornar-se importante a maioria dominante, quando entéo
pode transpor 0s muros da inexisténcia e tornar-se democraticamente ‘sujeito” (SILVA, L.,
2009, p. 36). A este cenario inclui-se a terceira identidade: o sujeito-especial, que devido a
deficiéncia, que é somente sua, também ndo é sujeito ativo diante de suas proprias acdes e
reflexdes, devendo ser um receptor daquilo que lhe determinam os especialistas, por isso,
“especial”.

Tanto o embate quanto a soma destas diferentes identidades inclinam-se para a
construcdo de uma Unica identidade, centrada nas caracteristicas do sujeito-normal, foco
da escola regular. Concretizando-se esta perspectiva, todos aqueles que ndo se
enquadrarem nas normativas impostas tendem a exercer o papel de meros espectadores na
sala de aula, convidados a apenas assistir o que la ocorre.

Instruir os estudantes com deficiéncia intelectual para que se tornem sujeitos ativos
na construcdo de seu conhecimento € uma importante ferramenta para combater esse
silenciamento anunciado. O Ensino de Historia vem ao encontro a essa necessidade, pois
na busca pela formagdo de um estudante que desenvolva sua criticidade e se torne um
cidaddo consciente de sua identidade, direciona-se na busca por uma educacdo que
promova a autonomia deste estudante.

A prética inclusiva requer que toda a comunidade escolar perceba as especificidades
dos alunos de inclusdo, que todos estejam envolvidos em desenvolver suas possibilidades
e lhe permitam construir o seu proprio saber. Essa atitude implica desconstruir praticas
segregacionistas e discriminatérias, rompendo paradigmas de uma educacdo que silencia

aquelas pessoas que ndo se enquadram nos padrdes de normalidade.

1.4 A INCLUSAO EM DEBATE SOB A PERSPECTIVA DE CARLOS SKLIAR
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Entre os principais temas de discussdo do cenario politico e educacional esta a
problematizagdo do tema incluséo/exclusdo social. Buscando a formulacdo de uma
educacdo inclusiva ha a proposicdo de construcdo de uma escola que receba e contemple
todas as pessoas em suas singularidades. O conceito de Educacdo Inclusiva, é aqui
entendido como a pratica da inclusdo no espaco escolar, de todas as pessoas,
independentemente de cultura, condi¢Ges socioecondmicas, habilidades ou deficiéncias, de
modo que as necessidades destas pessoas sejam atendidas. A inclusdo escolar ndo pode ser
considerada como efetiva com a aceitacdo da matricula de um estudante com necessidades
especiais em uma escola. Para que haja a efetiva inclusdo, existe toda uma complexidade
de estratégias a serem praticadas, através de um novo modelo organizacional que objetiva
uma educacdo voltada para a igualdade, que contempla professores comprometidos e o
respeito as diferencas.

A educacgdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepcao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenga como valores
indissociaveis, e que avanca em relacdo a ideia de equidade formal ao

contextualizar as circunstancias histdricas da produgéo da exclusdo dentro e fora
da escola. (BRASIL, 2008, p.5)

N&o sdo as deficiéncias que precisam ser destacadas na sala de aula. A atencgdo
deve voltar-se para o aprimoramento das habilidades, a partir das deficiéncias. Nao se deve
tentar enquadrar este estudante com deficiéncia nos moldes da educacdo regular tal como
estd posta para que ndo se inaugure uma nova forma de exclusdo social, em que “os alunos
estardo inseridos em espacgos que sutilmente desconsiderardo a sua presenga” (SILVA, L.,
2009, p. 124).

E a preocupagio com a anulagio desses sujeitos que trata o pesquisador Carlos

Skliar ao salientar que:

O outro da educacéo foi sempre um outro que devia ser anulado, apagado. Mas
as atuais reformas pedagogicas parecem ja ndo suportar o abandono, a distancia,
o descontrole. E se dirigem a captura macica do outro para que a escola fique
ainda mais satisfeita com a sua missdo de possui-lo, tudo dentro de seu proprio
ventre (SKLIAR, 2003a p.41).

Dessa forma, esse “outro” fica controlado e ao mesmo tempo anulado. Para que se evite
essa anulacdo, a primeira reflexdo deve estar voltada para este outro, mencionado por
Skliar. Os estudos deste autor trazem importantes reflexdes sobre estas discussdes acerca
dos sujeitos envolvidos neste cenario.

A questdo central desta analise sobre seus estudos, é nos interrogarmos sobre nossas

representacdes acerca da alteridade, “dos esteredtipos que nos convertem em aliados de
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certos discursos e praticas culturais tanto politicamente corretas quanto sensivelmente
confusas” (SKLIAR; DUSCHATZKY, 2000, p. 164). Desta forma a educacdo especial
constroi seus discursos e préaticas pedagdgicas através de uma perspectiva centralizada em
“oposi¢des de normalidade/anormalidade, de racionalidade/irracionalidade e de
completude/incompletude” (SKLIAR, 2003b, p.158). Essa situagdo paradoxal evidencia
uma dicotomia importante para o campo da educagdo, o do apagamento/visibilidade do
outro. O outro é gerado a partir de uma norma, que os V&, classifica e inferioriza pelo que
Ihe falta, sem considerar e respeitar pelo que ele é, pela sua esséncia.

Skliar explora a discusséo sobre a invencao desse outro deficiente usando como
modelo a normalidade. Nessa perspectiva, o outro deficiente “foi inventado em termos de
uma alteridade maléfica, de uma negativacdo de seu corpo, de uma robotizacdo de sua
mente” (SKLIAR, 2003b, p. 168). Concorda-se com o pensamento de Skliar ao enfatizar
que o outro nunca foi verdadeiramente compreendido.

O temos, sim, massacrado, assimilado, ignorado, excluido e incluido, e, por isso,
para negar a nossa invencéo do outro, preferimos hoje afirmar que estamos frente
a frente com um novo sujeito. Mas, é preciso dizer: com um novo sujeito da
mesmice. Porque se multiplicam suas identidades a partir de unidades ja
conhecidas; se repetem exageradamente 0s nomes ja pronunciados; sao
autorizados, respeitados, aceitos e tolerados apenas uns poucos fragmentos da
sua alma. (Skliar, 2003a, p. 39).
E continua, explicitando que “os sujeitos Sa0 homogeneizados, infantilizados e, a0 mesmo
tempo naturalizados, valendo-se de representacfes sobre aquilo que esté faltando em seus
corpos, em suas mentes e em sua linguagem” (SKLIAR, 2003b, p. 158). Essas
representacdes contribuem para a construcdo do discurso da deficiéncia, definindo-a como
diversidade, um eufemismo aceitdvel no projeto hegemdnico da normalidade. “Pois voltam
a sobrar avaliacOes, controles, manuais; ainda que agora ndo digam deficiéncia, ainda que
agora ndo nomeiem a palavra deficientes, e se refugiem sorridentes no termo diversidade
(SKLIAR, 2003b, p. 193).

Ao tentar estabelecer uma reflexéo critica sobre nossas concepgdes de alteridade,
Skliar explora as “espacialidades do outro”, representagdes construidas sobre o outro. A
primeira delas é a espacialidade colonial, um aparato de poder que se sustenta pela relacéo
entre a ilusdo de se reconhecer as diferengas e o repudio a essas mesmas diferencas. O
espaco colonial cria uma imagem do outro que Ihe € conveniente, um esteredtipo que €
paulatinamente interiorizado pelo colonizado. Neste contexto, o outro é silenciado e

maleficado, carregando consigo as falhas sociais que a mesmidade ndo possui. Sua
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construcdo é intencional e sua anormalidade reforca a normalidade da mesmidade, que
constroi para si uma identidade “regular, coerente, completa, mas, sobretudo, benigna,
positiva, satisfatoria, localizada em uma territorialidade oposta ao mal do outro e ao outro
do mal” (SKLIAR, 2003b, p. 118). Essa logica possibilita atribuir a diferenga a culpa por
todos os problemas sociais.

A espacialidade multicultural cria um espaco em que esse outro multicultural esta
ancorado na politica do diferencialismo igualitarista. O pertencimento a uma comunidade
homogénea subentende que todas as pessoas que pertencem a um determinado grupo social

vivam sua diferenca da mesma forma.

O outro deixa de ser aqui um objeto do diferencialismo e comeca a ser objeto de
um igualitarismo que esta também naturalizado. E a imagem de um outro similar,
de um outro semelhante, cujas diferengas sdo vistas como aquilo que entorpece
toda equivaléncia, toda simetria (Skliar, 2003b, p. 135).

Este discurso multiculturalista gera a possibilidade de sujeitar o outro a ndo buscar
desenvolver suas capacidades, ao mesmo tempo em que a tolerancia pode gerar indiferenca.
A alteridade da diferenca quebra essa relacdo conflituosa entre a mesmice e a alteridade. O
outro da diferenca irrompe e a irrupgao do outro “¢ uma diferenca que difere, que nos difere
e que se difere sempre de si mesma. Um outro inalcancavel, efémero em seu nome e em
sua significacdo, inabordavel, que se afasta em seu mistério, com seu mistério” (Skliar,
2003b, p. 149). Esse outro ndo é concreto, ndo € o outro maléfico e controlado pela
mesmidade, mas um outro/outrem.

Embora o espaco escolar seja percebido como um dos lugares importantes para a
construgdo de novas narrativas sobre a alteridade, a escola ainda sofre os efeitos do
pensamento colonial, que ainda nomeia a alteridade a partir do lugar do maléfico. Quando
a diferenca desorganiza a ordem escolar e ndo se permite controlar ou ressignificar ela se
torna um problema. A diferenca recebe entdo todos aqueles estere6tipos que tanto se tenta
evitar. O movimento que persiste no espaco escolar insiste em corrigir aqueles
comportamentos que diferem da mesmidade. “Isso mostra que ainda temos muita
dificuldade de educar para a diferenca, pois ela implica abrir mao dessas formas de controle
e aceitar que a diferenga ndo pode ser controlada, domesticada ou domada sem o risco de
retornar a mesmidade” (PAVAN; TEDESCHI, 2018, p. 53).

Referir-se ao outro na esfera da educacdo é, antes de tudo, refletir sua alteridade
através de um movimento que insiste na ressignificacdo do outro, perpetuando as mesmas

praticas através de reformas do mesmo, mas com outros nomes, criando novos espagos,
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mas ndo espacos para o0 outro. Criam-se reformas egocéntricas, nas quais ‘“‘corremos
desesperados a aumentar o nimero de carteiras nas salas de aula, mudamos as capas dos
livros que publicamos ja h& muito tempo, reuniformizamos o outro sob a sombra de novas
terminologias. Novas terminologias sem sujeitos” (SKLIAR, 2003b, p. 197).

Skliar (2003b) apresenta trés pedagogias que se ordenam conforme o outro aparece,
desaparece ou reaparece, trés formas de entender a educagdo: a do outro que deve ser
apagado, a do outro como hospede hostil e a do outro que volta e reverbera
permanentemente. A primeira, que deve ser apagada, ¢ denominada pelo autor de “a
pedagogia do outro que deve ser anulado”. Trata-se de uma pedagogia colonial, que nega
a existéncia do outro. Ele ndo existe porque ndo é anunciado, nem esté ai para se enunciar.
A segunda, que deve ser colocada em suspenso, olhada com desconfianga, trata-se da
“pedagogia do outro como hospede do nosso presente”, € aquela que tenta capturar o outro,
“domestica-10”. Aquela que tenta disfarcar o outro, medi-lo, distancia-lo e avalia-lo,
impondo normas de comportamento. Através da “medicalizacdo da educacio” esta forma
de conceber a educacdo busca normalizar o diferente. Ela anuncia sua generosidade ao
mesmo tempo em que esconde a violéncia de sua ordem, é a pedagogia da diversidade.

E na terceira forma de pensar a pedagogia que Skliar indica o caminho de pensar
para além da mesmidade. A chamada “pedagogia do outro que reverbera
permanentemente” contempla o pensar além da fabricacao do futuro, que se abre ao porvir.
E uma pedagogia que talvez ndo tenha existido nunca, e que talvez nunca va existir. Essa
pedagogia ndo oculta as barbaries e os gritos da mesmidade, ndo consegue ordenar, nomear,
definir ou tornar congruentes os siléncios, os gestos, os olhares e as palavras do outro, ndo

tenta revelar seu mistério.

Uma pedagogia que acabe de uma vez com aquilo dos principios da pedagogia
de sempre (esta mal ser o que se esta sendo; estd bem ser o que nunca se podera
ser) e que suponha outros dois principios radicalmente outros: nédo esta mal ser
0 que se é e ndo esta mal ser além daquilo que ja se é e/ou se esta sendo, ser
outras coisas (SKLIAR, 2003b, p. 209 grifo do autor).

Ao enfatizar que “ndo esta mal ser o que se ¢”, Skliar abre espago para a questao
central do seu debate: a mesmidade precisa controlar sua necessidade de querer normalizar.
A alteridade deficiente ndo precisa ser superada. Ao defender que “ndo estd mal ser alem
daquilo que ja se ¢”, o autor expande as possibilidades que a educacgdo inclusiva deve
buscar: fornecer ao estudante com deficiéncia intelectual as ferramentas para que ELE

construa a sua autonomia.
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A busca pela autonomia do estudante com deficiéncia intelectual deve considerar
essa visdo de que “o outro deficiente ¢ produto de um processo historico de alteracdo que
acaba por confundir o outro com a invencao que de esse outro foi feito” (SKLIAR, 2003b,
p.164). Educar sem normalizar € um desafio que precisa ser enfrentado e superado.

A deficiéncia faz parte do estudante e com ela, este estudante deve ser considerado
uma pessoa singular. N&o se deve buscar anular a deficiéncia, nem mesmo compreendé-la,
deve-se compreender o estudante, suas caracteristicas e formas de aprender. Deve-se
desenvolver as potencialidades que o estudante COM deficiéncia tem, potencialidades que
Ihe sdo Unicas, sem comparacdes e expectativas normalizantes. Somente assim esta pessoa
estard em condigdes de conquistar a SUA autonomia - e ndo a autonomia que se espera dele
- que implica, antes de mais nada, a percepcao de si mesmo.

Encontrar as praticas pedagdgicas que percebam esta perspectiva e busquem
compreender que de fato a deficiéncia torna o estudante uma pessoa com especificidades
de aprendizado e formular maneiras de empregar esta pedagogia parece ser a principal
questdo pela qual se deve prezar ao tentar desenvolver a chamada Educacéo Especial.

Trazendo essa discussdo para 0 campo do Ensino de Historia, temos em mados um
emaranhado de questdes a serem consideradas: perceber todas essas peculiaridades que a
educacdo inclusiva traz consigo, compreender que a alteridade deficiente ndo precisa ser
superada e encontrar formas de desenvolver neste estudante aquelas habilidades que se
deseja desenvolver em todos os estudantes, como 0 pensamento critico € a cognicdo

historica.

1.5 A CONSCIENCIA HISTORICA E A AUTONOMIA DO ESTUDANTE COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL

O pesquisador Jorn Riusen € um autor que se destaca mundialmente nas pesquisas
sobre Educacgdo Historica. Seus trabalhos e publicacdes sdo o referencial tedrico neste
campo de pesquisa histdrica para muitos jovens pesquisadores e professores que buscam
se aventurar pela pesquisa cientifica.

Ao dialogarmos com a perspectiva de Risen, na qual a Histéria é capaz de
contribuir para a preparacdo dos estudantes para a vida pratica, percebemos que a
consciéncia historica abarca também o desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia

intelectual. Instrumentalizando o estudante com deficiéncia intelectual para alcancar sua
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autonomia, a Consciéncia Histdrica pode se tornar uma ferramenta para que a normalizagédo

n&o ocorra e consequentemente ndo se anule as verdadeiras capacidades deste aluno.

Histéria é a suma das mudancas temporais do homem e de seu mundo no
passado, interpretadas como transformacBGes de tempo natural em tempo
humano, vale dizer como ganho de tempo. Como tal interpretacéo, ela se insere
no quadro de referéncias de orientacdo da vida pratica atual, no qual pode abrir
perspectivas de futuro (Risen, 2001, p.84).

A Educacdo Histdrica esta situada na epistemologia da historia a partir da teoria da
consciéncia historica e tem como objeto de estudo da didatica da historia a aprendizagem
histérica. Campo de pesquisa relativamente recente visto que, por muito tempo, a didatica
da histéria foi considerada uma area estranha a ciéncia histdrica e aos historiadores, como

afirma o professor e doutor Luis Fernando Cerri.

A didatica da histdria ndo é teoria da historia stricto sensu, ndo € historiografia,
obviamente, e ndo é pedagogia, tampouco. Somos uma area de fronteira, em
construcdo, que depende das pontes que foram e estdo sendo construidas entre
esses campos, preocupadas com os fendmenos sociais do ensino e da
aprendizagem de historia, como uma funcéo da reproducéo e da transformacéo
da sociedade. (CERRI, 2014, p. 379)

E notavel um crescente interesse na didatica da historia como campo de estudo da
teoria da historia. Esta teoria tem ampliado a sua compreenséo sobre a ciéncia histdrica,
englobando a didatica como uma area a ser explorada. Complementando esse interesse, a

prépria didatica da historia tem fundamentado a sua relevancia no interior dessa ciéncia,

como aponta o pesquisador Rafael Saddi.

A teoria da histdria, enquanto meta-teoria (Historik), investiga os fatores e
fundamentos da ciéncia histérica. Ao perceber que tal ciéncia surge da prépria
vida humana no presente e exerce sobre ela uma funcdo de orientacdo
temporal, elatorna a didatica uma de suas preocupacBes fundamentais. Ao
mesmo tempo, adidatica da histdria, ao deixar de ser uma simples reflexdo
sobre como ensinar histéria nas escolas e passar a se preocupar com a
relagdo entre a historia (todas as histérias e dentre elas a ciéncia historica)
e a vida, torna-se uma area inerente ao pensamento histdrico e relevante para
a teoria da historia (SADDI, 2014, p. 7).

Em sua dissertagéo de mestrado, o pesquisador Ediney de Brito Jr. (2018) afirma
que as pesquisas referentes a Educacao Historica demonstram como os trabalhos tendem a
humanizar o processo de cognicdo histérica. Através dela cria-se oportunidades de
construcdo do pensamento histdérico dos estudantes e professores com base na prépria

esséncia do pensar e conhecer sobre a historia.
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A perspectiva da Educacédo Histérica compreende que a Historia é uma ciéncia
considerando a existéncia de uma s6 explicacdo ou narrativa sobre o passado,
mas que possui diversas perspectivas, entendendo que ha uma objetividade na
producdo do conhecimento histérico. (CAINELLI; SCHMIDT, 2012 p. 513)

Partindo desta perspectiva, defendida pelas pesquisadoras Marlene Cainelli e Maria
Auxiliadora Schmidt, a Histdria deve ser interpretada tendo como base as evidéncias do
passado e o desenvolvimento da ciéncia e de suas técnicas. Neste sentido, através da
formacgdo da Consciéncia Historica, a Educacdo Histdrica atribui uma utilidade e um
sentido social ao conhecimento historico.

A consciéncia histérica, de acordo com Risen (2001, p. 56-57) deve ser analisada

como fendbmeno do mundo vital, ou seja, como uma forma de consciéncia
humana que esta relacionada imediatamente com a vida pratica. E esse 0 caso
quando se entende por consciéncia histérica a suma das operagdes mentais com
as quais 0s homens interpretam sua experiéncia da evolucdo temporal de seu
mundo e de si mesmos, de forma tal que possam orientar, intencionalmente, sua
vida prética no tempo.

A consciéncia historica é importante para que os estudantes se apropriem de sua
realidade, compreendam sistemas simbolicos de determinados contextos historicos e
culturais e a partir disso consigam perceber diferentes temporalidades. Para isso, porém, é
necessario que o ensino de Historia propicie aos estudantes, ferramentas para interagir com
a informagéo e se apropriar de seu significado.

Uma pratica de sala de aula via educacdo historica atribui utilidade e sentido social
ao conhecimento histérico. Estudos no campo da educacdo histérica orientam que a
aprendizagem em Histdria deve atribuir significado ao conteddo analisado, proporcionando
um aprofundamento na compreensdo da vida humana. Seguindo essa perspectiva, as
pesquisas demonstram que os alunos desenvolvem ideias historicas gradualmente mais
complexas a respeito do seu conhecimento historico (BARCA, 2012). Associando-se a essa
discussdo, as pesquisas acerca da consciéncia historica vém galgando espaco. A autora e
pesquisadora Isabel Barca (2012) afirma que a promocao da consciéncia historica nos
estudantes e importante quando se entende que ela parte da premissa de que existe em todos
0s seres humanos uma orientagdo temporal intrinseca que lhes permite aprofundar a
compreensdo historica sobre diversas temporalidades distintas. Esta orientacdo desenvolve
a percepcao de si mesmos como componentes de um amplo contexto, auxiliando em seus

posicionamentos com relagcdo ao tempo presente.



51

Aprofundando a reflexdo sobre os estudos de Risen, Barca propde que a vida
pratica e o saber histérico devem retroalimentar-se de forma consistente, contribuindo
assim para o desenvolvimento da consciéncia historica. “A consciéncia historica sera algo
que ocorre quando a informacéo inerte, progressivamente interiorizada, se torna parte da
ferramenta mental do sujeito e é utilizada, com alguma consisténcia, como orientacdo no
quotidiano pessoal e social” (BARCA, 2012, p. 44).

Muito se tem discutido em pesquisas recentes com relacdo aos objetivos que se
busca alcancar com o ensino de Histéria. De acordo com Bittencourt e Nadai (2009) os
curriculos das escolas tratam de trabalhar a nocédo de tempo historico com os estudantes de
forma concreta a partir dos anos finais do Ensino Fundamental, afirmando que criangas de
séries iniciais ainda ndo tém maturidade para compreender as complexidades da
temporalidade. Compreende-se, no entanto, que se a Historia ¢ a disciplina “encarregada
de situar o aluno diante das permanéncias e rupturas das sociedades e da sua atuacao
enquanto agente historico” (BITTENCOURT; NADAI, 2009, p. 96), ¢ dever dos
professores de Histdria trabalhar a nogéo de tempo histérico com seus estudantes em todos
0s niveis de educacao.

De acordo com curriculos formulados recentemente®, que v&o ao encontro a muitos
dos principios dos PCNs, o pensamento histérico deve ser trabalhado ja nos primeiros anos
do Ensino Fundamental, por meio da

noc¢do do antes e depois, do conceito de geracao e do conceito de duragéo, Dessa
forma as propostas curriculares visam desenvolver nos alunos, de maneira
gradual, uma nogdo de tempo histérico que ndo seja entendido apenas como o
do tempo cronolégico. (BITTENCOURT, 2008, p. 113).

O professor de Histdria deve sempre contar com as pesquisas para planejar suas
aulas, mas deve também, contar com a Historia enquanto disciplina escolar, pois o0 objeto
a ser estudado deve ser relevante socialmente, auténomo intelectualmente e didatico para
que seja compreensivel (BITTENCOURT; NADAI, 2009, p. 99).

Busca-se do professor que crie condig¢des para localizar o aluno no seu tempo e
espaco, incentivando com isso a reflexdo sobre a criacdo histdrica desse contexto. Se
exigirmos dos nossos estudantes que localizem um fato com exatiddo no tempo, indicando

0 seculo a que pertencem ou 0 nome do periodo historico em que esta inserido, € possivel

9 Entre eles esta a Base Nacional Comum Curricular, que é o atual documento norteador da educacéo bésica
no Brasil. Tal documento serd analisado em um item separado ainda neste capitulo.



52

que muitos ndo atinjam o que esperamos. Porém, isso ndo significa que os alunos nao
percebam “as duragdes, a simultaneidade, a sucessdo, assim como as permanéncias e
mudangas” (BITTENCOURT; NADALI, 2009, p. 113), e isso demonstra que ele assimila,
no seu grau de complexidade, a nocéo de tempo historico.

Risen demonstra que o conhecimento histérico sofre alteragdes de tempos em
tempos, pois 0 que se produz nas pesquisas da academia é norteado pelos interesses e
demandas sociais, devendo retornar como um orientador da vida pratica (BAROM;
CERRI, 2011). A historiografia segue essa premissa, sendo reformulada quando néo atende
ao contexto que esta inserida. Se a revisdo da historiografia comeca na sociedade, inclui-
se ai a escola, local onde nitidamente se vé essas mudancas de paradigmas sociais.

Desenvolver o pensamento historico na escola ndo se trata de fazer uma simples
transposicao dos contetidos académicos para a sala de aula. “No dmbito dessa transposicao,
a teoria da historia é indispensavel para preservar o aumento de racionalidade produzido
pela pesquisa, em sua atividade extrinseca a vida quotidiana” (Riisen, 2001, p.50). Na
escola esse conhecimento deve ser sistematizado e constantemente abastecido pelo
conhecimento produzido cotidianamente.

Para isso se faz necessaria a didatica da historia, objeto de estudo da consciéncia
histérica, que estuda formas de conectar a ciéncia historica com o ensino de histdria
trabalhado em sala de aula. “Nao seria o universo da educa¢ao didatizando o conhecimento
histérico, mas sim uma preocupacdo da historia enquanto ciéncia que compreende seus
fundamentos na vida pratica” (BAROM; CERRI, 2011, p.3).

Ao analisar a construcdo da Didatica da Historia na Alemanha, Rlsen explora a
ideia de que seus objetivos deveriam estar centrados na “discussdo de como se pensa a
historia, quais séo as origens da histdria na natureza humana, e quais Sa0 seus usos para a
vida humana” (RUSEN, 2006, p. 08). Por muito tempo estas questdes foram colocadas em
segundo plano. Rusen explica que os historiadores do século X1X se esfor¢aram para tornar
a Histdria uma ciéncia, minimizando a importancia da didatica da Historia. O autor critica

a “cientifizacdo da Historia” ao afirmar que ela

acarretou um estreitamento de perspectiva, um limitador dos propésitos e das
finalidades da historia. A esse respeito, a cientifizacdo da histéria excluiu da
competéncia da reflexdo histérica racional aquelas dimensdes do pensamento histérico
inseparavelmente combinadas com a vida pratica (RUSEN, 2006, p. 09).
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Com isso, estes historiadores esqueceram-se que a historia tem suas raizes nas necessidades
sociais, com o objetivo de orientar a vida dentro da estrutura tempo.

Buscando uma forma de superar essa crise da Historia enquanto disciplina, Risen
busca fazer uma aproximacao entre a didatica da histéria e a ciéncia da historia ao

fundamentar os objetivos da didatica da educacao historica.

A didatica da educacdo em histdria estabelece os objetivos e as formas da
educacdo histdrica dentro de um dado contexto politico, social, cultural e
institucional. A metodologia de instrucdo em historia estabelece os meios
préticos pelos quais estes objetivos sdo alcancados (RUSEN, 2006, p. 09).

Essa aproximacdo foi iniciada na Alemanha nas décadas de 1960 e 1970, com uma
mudanca de paradigma na disciplina de Histéria, porém ainda ha uma grande
distanciamento entre “a percep¢do programatica de um bom professor de historia e o
treinamento formal que ele ou ela recebem na prética do ensino de histéria” (RUSEN, 2006,
p. 13). Esse distanciamento se deve & auséncia de discussdes referentes a consciéncia
historica e aos fatores constitutivos do pensamento histérico na analise do ensino e
aprendizagem em sala de aula.

Nos estudos sobre a consciéncia historica, o0 autor enfatiza existirem 0s meios

necessarios para a superacdo desses distanciamentos, pois

Consciéncia histérica é uma categoria geral que cobre ndo apenas relacdo com o
aprendizado e o ensino de historia, mas cobre todas as formas de pensamento
historico; através dela se experiencia o passado e se o interpreta como historia.
Assim, sua analise cobre os estudos historicos, bem como o uso e a fungéo da

historia na vida pablica e privada (RUSEN, 2006, p. 14).

Rusen (2006) determina trés pontos essenciais nas discussdes acerca da consciéncia
historica. O primeiro contempla a conexdo essencial entre as trés dimensdes do tempo na
estrutura da consciéncia historica, pois ela € uma combinacdo complexa sobre a apreenséo
do passado, o entendimento do presente e a presuncéo do futuro. Partindo desta perspectiva,
0 preconceito académico de que a histéria lida exclusivamente com o passado, seria
superado.

O segundo ponto abarca a discussédo sobre a estrutura narrativa da explicagdo
historica. A narracdo historica é vista como um procedimento mental basico que da sentido
ao passado com a finalidade de orientar a vida pratica através do tempo. Pormenorizando
0s procedimentos da narrativa histérica, entende-se como o passado € moldado através dos

discursos e padrdes de pensamento que constroem a historia.
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A construcdo da narrativa € valorizada em funcdo de ser observada como
instrumentalizagdo do conhecimento histdrico. Partindo disso, a teoria da histdria e a
didatica da historia coincidem suas andlises das operacdes narrativas da consciéncia
histérica com suas consequentes conexdes sistematicas. “Fazendo isso clas superam a
infeliz separacdo que tem existido entre a reflexdo académica da natureza da historia e a
reflexdo didatica do uso da histéria na vida pratica” (RUSEN, 2006, p. 15). Riisen conclui
que dessa forma a disciplina da Histéria ndo pode mais ser considerada dissociada da vida
pratica.

Ja o terceiro ponto mencionado pelo autor enfatiza as contribuicdes da consciéncia
historica no desenvolvimento das estruturas mentais que formam a identidade humana. A
didatica histdrica tem a capacidade de contribuir com a formacédo da identidade histérica
através da estruturacdo do pensamento e da argumentacdo historica, bem como suas
funcBes na vida humana.

A perspectiva de Rlisen demonstra que a educagdo histdérica ndo deve ser preterida
pelos historiadores, uma vez que se trata de “um processo intencional e organizado de
formacdo de identidade que rememora o passado para poder entender o presente e antecipar
o futuro” (Riisen, 2006, p. 15). Através da educagdo historica, a pesquisa e escrita da
histéria podem ser consideradas formas de acessar aquelas operagdes da consciéncia
historica que proporciona seguranca e auto-persisténcia as pessoas.

Risen afirma que o pensamento histérico tem suas bases, inconscientemente, no
passado, que condiciona a¢des da pratica no presente, através da tradi¢ao. “O agir humano
jamais ocorre sem pressupostos. Em cada ponto de partida de uma agdo se encontram
elementos de outras acOes, anteriores, de tal modo que cada acéo se articula com efeitos de
acoes ja realizadas” (2001, p. 76). A partir disso, o desafio que esta posto ao ensino de
historia é a conscientizagdo do passado, compreendendo sua capacidade efetiva de orientar
para o futuro. Para os pesquisadores, Wilian Carlos Cipriani Baron e seu orientador Luis
Fernando Cerri, a tradigdo seria o ponto de partida para a realiza¢do da “articulagdo da
consciéncia historica como superagao dos dados prévios da tradi¢ao” (BARON; CERRI,
2011, p. 4), o que pode ser definido como desconstrucgdo da tradi¢cdo que torna o passado
consciente para orientar o futuro.

Esse processo de desconstrucdo da tradicdo precisa ser aprendido. Aprender é a
elaboracdo da experiéncia ativa e interpretativamente, ja a formacdo historica € uma
capacidade de aprendizado desenvolvida de forma especial. Essa capacidade de
aprendizado historico também precisa ser aprendida (BARON; CERRI, 2011, p. 5).



55

Para Risen o aprendizado historico ¢ uma das dimensbes e manifestacfes da
consciéncia historica. E o processo fundamental de socializagdo e individualizagdo humana
e sintetiza todas estas operacBes. Mas para que o aprendizado histoérico de fato se
desenvolva a partir da consciéncia histdrica, ele precisa identificar a tradi¢cdo contida nas
narrativas, aumentando a habilidade de desenvolver narrativas dos estudantes sem perder
a racionalidade do conhecimento historico que esta sendo produzido, para que seja capaz
de gerar orientagdes para o futuro.

Risen determina que essa competéncia narrativa € uma habilidade da nossa
consciéncia que auxilia a dar sentido ao passado por meio de uma recordacdo daquela
realidade, orientando temporalmente a vida pratica presente. Sendo em suma, uma
sintetizadora da consciéncia histérica, capaz de expressar a relacdo com as experiéncias do
passado, mobilizando a memdria do passado como orientacéo ao presente. Utilizando esses
preceitos, a historia passaria a ser viva, uma forma de recuperacao do passado para orientar
a vida pratica (BARON; CERRI, 2011).

No Brasil, os estudos sobre didatica da histéria sdo associados ao campo tedrico da
Educacdo Historica e contemplam a consciéncia historica como objetivo, mantendo a
aprendizagem historica como principal foco. Estes estudos investigam a aprendizagem
historica dos estudantes, partindo do pressuposto de que a cogni¢do histdrica ndo esta fixa
em niveis previamente estabelecidos (BRITO JR, p. 32).

Vivemos, entretanto, numa sociedade que privilegia a competicdo. Nas escolas 0s
alunos sdo comumente treinados para serem os melhores. Os sistemas de ingresso na
educacdo superior privilegiam estes aspectos e, por consequéncia, incentivam a
competicdo. A sociedade atual apresenta diversos padres de segmentacdo e excluséo,
inseridas nela, as pessoas com deficiéncia séo discriminadas. Analisadas superficialmente
sdo consideradas por muitos como incapazes, 0 que restringe a percepgdo apenas das
dificuldades e ndo volta o olhar para as potencialidades que a pessoa apresenta. A
deficiéncia e confundida com incapacidade.

Ao refletir sobre o ensino de histdria para criancas de trés a oito anos, Hilary Cooper

afirma que:

Se quisermos ajudar nossos alunos a se relacionarem ativamente com o passado,
precisamos encontrar formas de ensina-los, desde o comeco, que iniciem o
processo com eles e seus interesses, que envolvam uma “aprendizagem ativa” e
pensamento histérico genuino, mesmo que embrionario, de maneira
crescentemente complexa (COOPER, 2006, p. 03).
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Essa proposta de ensino de Historia traz significado ao que esta sendo trabalhado em sala
de aula. Através dela, criangas conseguem, ainda que de forma simples, desenvolver um
pensamento historico. Estudantes com deficiéncia intelectual também conseguem
desenvolver esse tipo de cognicdo se ndao forem silenciados numa tentativa de molda-los a
comportamentos escolares pré-definidos.

Schmidt (2009) afirma que atualmente as escolas passam por uma transicdo da

informagao para o conhecimento.

Além da fungdo de socializar o saber elaborado, a escola enfrenta o desafio de
oferecer aos alunos os instrumentos necessarios a compreensao das formas pelas
quais o conhecimento cientifico é produzido, para que eles possam elaborar seus
préprios argumentos e critérios de selecdo e elaboracdo do conhecimento. Assim,
a cognic¢do situada na Historia tem preocupacdo de investigar quais seriam 0s
mecanismos de uma aprendizagem criativa e autbnoma, que possam contribuir
para que os alunos transformem informages em conhecimentos, apropriando-se
das ideias histdricas de forma mais complexa (SCHMIDT, 2009, p. 38).

Considerando estes como 0s objetivos basicos do ensino de histdria, sob a
perspectiva da educagdo inclusiva, eles devem e sdo capazes de ser pensados para
contemplar os estudantes com deficiéncia intelectual. Um dos desafios impostos para a
concretizacdo desta perspectiva inclusiva estd em como conseguir desenvolver a
consciéncia histérica em individuos com deficiéncias que comprometem seu cognitivo em
graus tdo diferentes uns dos outros. Sdo muitas as deficiéncias e muitas vezes, 0s caminhos
utilizados para o desenvolvimento intelectual de um aluno ndo consegue atingir o outro.

N&o ha uma receita pronta de como alcancar todos os estudantes em uma sala de
aula. Ha& sim a necessidade de descosturar as tramas ja montadas da logica classificatoria
da cognicdo e valorizar um sistema educacional que supere a hierarquia do desempenho
dos estudantes. O desenvolvimento da consciéncia historica se mostra como um caminho

possivel para a solucdo destes percalgos.

O que deve ser relembrado aqui é que o ensino de histdria afeta o aprendizado
de historia e o aprendizado de historia configura a habilidade de se orientar na
vida e de formar uma identidade historica coerente e estavel. (RUSEN, 2006, p.
16).
A consciéncia historica fornece uma orientagdo temporal para que o sujeito exerca
sua “praxis vital” possibilitando um direcionamento para sua atuacdo e proporcionando

auto compreensdo (SCHMIDT, 2014, p. 32).
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Nos podemos aprender que a consciéncia historica pode exercer um papel
importante naquelas operagdes mentais que ddo forma a identidade humana,
capacitando os seres humanos, por meio da comunicacdo com 0S Outros,
preservarem a si mesmos. (RUSEN, 2006, p. 15)

Sob a perspectiva da consciéncia histérica, o ensino de histdria para estudantes com
deficiéncia intelectual surge como uma possibilidade de desenvolvimento da autonomia.
Suas contribui¢des na construgdo da autoconsciéncia e auto preservagao contribuem para
que a consciéncia historica possa ser descrita como uma “realidade elementar ¢ geral da
explicacdo humana do mundo e de si mesmo, de significado inquestionavelmente pratico
para a vida” (SCHMIDT, 2014, p. 32).

Estudos relacionados ao campo da Educacdo Historica, abrem um didlogo com as
teorias educacionais que procuram entender o significado dos processos de escolarizacéo,
particularmente no que se refere aos processos de ensino e aprendizagem (SCHMIDT,
2014, p. 43). Fruto destes processos de aprender e ensinar historia, a Educacdo Historica
prioriza o saber histdrico dos professores e estudantes e a forma como se relacionam com
0 proprio saber histérico. Como campo de pesquisa e producéo histérica, fez surgir novos
conhecimentos sobre o processo de cognicdo historica, contribuindo para a possibilidade
de criacdo de novas estratégias pedagdgicas, através das quais, “o como se aprende ¢ muito
mais importante do que o que se ensina, resultando em elementos para se discutir entre
outros temas o pensamento historico”. (BRITO JR., 2018.p. 34).

Entre estes temas do pensamento histérico, mencionado por Brito Jr., da-se
destague a busca pela emancipacdo humana, que Cerri desenvolve em uma reflexdo
bastante pertinente aos objetivos desta pesquisa. Perguntado sobre as possibilidades de
contribuicdo do estudo da histéria para a promog¢édo da emancipacdo humana, o professor

declara:

Contribuir é a palavra chave. Tenho dividas se o estudo da historia é decisivo, pois ha
um hiato entre saber e desejo, entre conhecer e ter vontade. Aparentemente, entretanto,
nota-se que compreender (e ndo apenas saber) historia tem uma consequéncia formativa
humanista. Penso que isso se da por que a histdria pressupde contemplar a alteridade,
seja no tempo, no espaco, na cultura, entre geracdes, etc. Estudar histéria é dialogar com
0 outro. Esse movimento basico do pensamento tem duas consequéncias importantes,
que sdo, por um lado, a tolerancia e a empatia e, do outro, a relativizagdo de si mesmo
(CERRI, 2014, p. 389).

Conforme abordado anteriormente neste capitulo, Skliar versou sobre o aparato de
poder colonial que age nao s6 sobre o colonizador, mas também sobre o colonizado, dessa

forma, essa percepc¢do do colonizador é interiorizada de forma lenta, mas violenta, pelo
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colonizado (SKLIAR, 2003, p. 106). Considerando esta perspectiva, percebe-se que o
movimento mencionado por Cerri de relativizagdo de si mesmo, torna-se essencial na busca
pela emancipagdo humana defendida pelo autor. Se o conhecimento estereotipado do
colonizador sobre o colonizado contribui para o entendimento do colonizado sobre si
mesmo, promover a relativizacdo dessa percepcdo € ferramenta preponderante para a
quebra desse estere6tipo e a liberdade para que este colonizado aceite - reitero - que “néo
estd mal ser 0 que se é e ndo estd mal ser além daquilo que ja se é e/ou se esta sendo, ser

outras coisas.” (Skliar, 2003, p. 209 grifo do autor).

1.6 RANCIERE E A PEDAGOGIA EMANCIPADORA

Com o foco voltado justamente para a emancipacdo humana, Jacques Ranciere
apresenta uma alternativa que atinge tal propdésito, propondo a pedagogia com o proposito
emancipador. Em sua obra O Mestre Ignorante: Cinco licbes sobre a emancipacao
intelectual (2018), investiga o trabalho do educador Joseph Jacotot no século XIX e
identifica nele o método da igualdade de inteligéncias por exceléncia.

Segundo Ranciére, Jacotot vivenciou uma experiéncia que o fez modificar sua
concepgdo sobre as formas de aquisicdo de conhecimento e da prépria educacdo. Sem
dominar a lingua holandesa, o professor teve a tarefa de ensinar o francés a estudantes
holandeses. Desafiado, precisou criar estratégias que viabilizassem esse processo.
Solicitou, entdo, aos seus estudantes que lessem uma edic¢do bilingue da obra Telémaco, e
partindo dela, buscassem compreender a lingua francesa. Diante da devolutiva positiva de
seus alunos, percebeu que, mesmo sem a intervencao de um “mestre explicador”, seus
estudantes conseguiram aprender satisfatoriamente os elementos béasicos da lingua francesa
e quanto mais avancavam na leitura, mais complexas eram suas assimilacGes. Este
acontecimento fez Jacotot romper com 0s pressupostos que ele tinha sobre as condigdes do
ensinar, refletindo sobre as formas de se promover o aprendizado e, consequentemente,
sobre a fungéo dos educadores neste processo, levantando suspeicao sobre a crenga de que
os mestres educadores tém a tarefa de transmitir o conhecimento. “Seriam, pois, supérfluas
as explicagcbes do mestre? Ou, se ndo 0 eram, para que e para quem teriam, entdo,
utilidade?” (RANCIERE, 2018, p. 20).

Partindo da premissa de que um mestre explicador ndo é essencial para a aquisicéo
de conhecimento, Jacotot buscou reverter a logica da explicacéo e constatou que ele havia

sido mestre, mas nao por comunicar sua ciéncia, e sim “por forca da ordem que mergulhara
d tre, , “por fi da ord lh



59

os alunos no circulo de onde eles podiam sair sozinhos” (RANCIERE, 2018, p. 31).
Refletindo sobre a capacidade de todos para aprenderem, por si mesmos, aquilo que
ignoram. Aprende-se, assim como se aprende a falar a lingua materna. Pois tudo o que o
ser humano cria legitima sua inteligéncia e pode ser assimilado por outra inteligéncia.
Assim, pode-se aprender sozinho, sem mestre explicador, quando se deseja, ou pelas
contingéncias da situacdo (RANCIERE, 2018, p. 30).

Jacotot identificou um método pedagdgico capaz de perceber em toda manifestacéo
unica e singular de inteligéncia, todo o seu poder, o qual denominou de “Ensino Universal”,
partindo do principio da igualdade de inteligéncias, esse método seria capaz promover a
emancipacdo do aprendiz ¢ ndo o seu “embrutecimento”. “Jacotot estende a igualdade da
inteligéncia a todos os humanos ndo como um direito, mas como um dispositivo central e
definidor de cada ser humano e potencializador de uma relagao outra, alteritaria entre eles.”
(FONTOURA; TAVARES, 2018 p. 12). Com essa nova Vvisdo sobre o processo de ensino
e aprendizagem, Jacotot conclui que é possivel ensinar sem explicar, inclusive ignorando
aquilo que se ensina (RANCIERE, 2018).

Partindo das reflexdes de Jacotot, Ranciére criticou os pilares norteadores da
educacdo tradicional e saiu em defesa de uma intelectualidade emancipatéria, com o foco
nos métodos de ensino e ndo nos contetdos. Isso levaria a verdadeira producdo do
conhecimento. Expondo as vulnerabilidades da explica¢do hierarquizada transmitida pelo
professor aos alunos, Ranciere argumentou que todos os estudantes teriam uma capacidade
intelectual de aprender qualquer coisa autonomamente e construir relacdes entre os saberes
adquiridos.

Sob essa concepc¢do, Ranciére reflete sobre a forma como se relacionam a igualdade
e desigualdade dentro do contexto do aprendizado. Ao apresentar o método de Jacotot,
Ranciere faz um contraponto entre a pedagogia voltada para a explicacdo e a pedagogia
emancipadora. A primeira é abordada como embrutecedora, tanto para quem ensina quanto
para quem aprende, pois inibe o desenvolvimento intelectual do aprendiz. Pois pela l6gica
da educagéo explicadora a intengao ¢ fazer compreender e isso significa que “compreender
que nada compreenderd, a menos que lhe expliquem” (RANCIERE, 2018, p. 25).

Atento ao desempenho de seu estudante, o mestre explicador cria estratégias
diversas para se fazer entender. “Assim, a crianga adquire uma nova inteligéncia - a das
explicacbes de seu mestre. Mais tarde, ela poderd, por sua vez, converter-se em um
explicador. Ela possui os meios. Ela, no entanto, os aperfeigoara: ela serd um homem do
progresso” (RANCIERE, 2018, p. 26). Esse principio sustenta a l6gica da desigualdade,



60

em que alguns sdo considerados superiores por terem instrucdo escolar com mestres
explicadores. Ja aqueles estabelecidos como inferiores acabam se vendo como incapazes,
renunciando ao seu potencial de aprender e reforcam essa desigualdade.

Ranciere (2016) evidencia a necessidade de inverter a l6gica da explicacdo que
negligencia a capacidade de aprender por si sd. Desvencilhando-a de uma tradicéo
embrutecedora que se perpetua pela transmissdo do conhecimento através da explicacao
durante toda a fase de formacdo escolar. A proposta da pedagogia emancipatéria
defendida por Jacotot e Ranciére percebe a l6gica da provocacdo como possibilidade de
emancipacdo. Tem como pilar central de sua proposta o reconhecimento de que todas as
inteligéncias sdo iguais, portanto todos podem conquistar o conhecimento sobre o tema
que tiverem o interesse de aprender. O professor, ou mestre, ndo precisa dominar o
conteddo que esta sendo ensinado, deve acompanhar o trabalho do aluno a partir de seu

objeto de estudo.

Essa metodologia tem como prioridade o desenvolvimento do interesse individual
do aprendiz por meio do professor que respeita e incentiva a liberdade do aluno na busca
pelo seu proprio conhecimento. O mestre utiliza de uma determinada acéo para provocar
o0 aluno, de modo que ele tenha vontade de aprender e exercite seu potencial de producéo
do conhecimento. “Pois se trata de ousar se aventurar, ¢ ndo de aprender mais ou menos

bem, ou mais ou menos rapido”. (RANCIERE, 2018, p. 49).

Para o autor, o conhecimento produzido pelo aprendiz ndo é uma verdade absoluta
e incontestavel, “é uma suposi¢do, uma aventura de seu espirito que ele esta narrando, a
partir dos fatos que observou” (RANCIERE, 2018, p. 114). Cabe ao mestre, portanto,
auxilia-lo a encontrar ferramentas para incorporar esse conhecimento ao seu repertorio.
A inteligéncia ndo esta em ligar o conhecimento ao de outra pessoa, mas essa inteligéncia
esta “onde cada um age, narra o que ele fez e fornece os meios de verificacdo da realidade

de sua a¢do.” (RANCIERE, 2018.p. 55).

A experiéncia e saberes do estudante séo respeitados e valorizados a partir desta
metodologia. A realidade em que o sujeito esta submerso ndo pode estar desvinculada de
seu processo de conhecimento. Os resultados obtidos por este sujeito estdo diretamente
vinculados a sua experiéncia e seus interesses, “a emancipacdo €, antes de tudo, O

inventario das competéncias intelectuais do ignorante” (RANCIERE, 2018, p. 60).
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Ranciére e Jacotot provocam a discussdo acerca da igualdade como marca do ser
humano, j& que ha a capacidade de sermos dotados de linguagem e afirmam ser este 0 mais
eficiente método para se alcangar a emancipagdo intelectual, j& que “o principio da
desigualdade, o velho principio, embrutece, ndo importa o que se faca; o principio da
igualdade, o principio de Jacotot, emancipa qualquer que seja o procedimento, o livro, 0
fato ao qual se aplique”. (RANCIERE, 2018, p. 50). Quando um individuo se compreende
como igualmente capaz de produzir conhecimento, desenvolve a nogéo de pertencimento
a uma sociedade que partilha os mesmos objetos simbolicos e deles retira significados
préprios, atingindo assim a emancipacao.

Ao pensar a educacdo inclusiva sob a perspectiva de Ranciere, considera-se que a
escola deve buscar promover a autonomia e comprovar o igual direito de todos os
estudantes, neurotipicos ou nao, de construir seu conhecimento e interpretar os simbolos
comuns a sociedade em que vivem. Nao para decorar conteudos ou tentar igualar
desempenhos, mas para afirmar a igualdade de inteligéncias como uma op¢éo pratica, que
somente serd passivel de ser compreendida afastando de vez as hierarquias entre niveis

diferentes de conhecimento.

E preciso escolher entre fazer uma sociedade desigual com homens iguais ou
uma sociedade igual com homens desiguais. Quem tem s6 um pouco de gosto
pela igualdade ndo deveria hesitar: os individuos sdo seres reais e a sociedade,
uma ficgdo. (RANCIERE, 2018, p. 183)

A igualdade de inteligéncias defendida por Ranciere ndo estd legitimada
cientificamente, nem deve ser vista como um objetivo a ser alcancado. Sua énfase se da ao
fato de ela pressupor a transformagdo da ‘“normalidade” vigente em algo que todas as
pessoas sejam igualmente reconhecidas e se tornem capazes de exercer suas realizag0es
Hugo Otto Beyer (2001) dialoga com esse conceito de Ranciére, argumentando que em sua
esséncia, 0 ser humano®® é capaz de ativar processos continuos de mudanga cognitiva,
portanto, devem ser desconsiderados todos os procedimentos diagndsticos que consideram
as pessoas com deficiéncia intelectual ou que apresentem dificuldades cognitivas como
menos capazes de construir opera¢fes mais complexas do pensamento. Esta posta aqui a

ideia de igualdade de inteligéncias.

10 Beyer (2001) informa que s&o excluidos, em principio, desta observagdo, somente 0s casos mais graves de
lesdo cerebral.
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Através da perspectiva de Ranciére a intencdo da pedagogia deve ser o de ensinar
para que o estudante possa utilizar sua propria inteligéncia. A 6tica emancipadora do artista
em contraposicdo ao embrutecedor mestre explicador abordada por Ranciére nos ajuda a
quebrar a légica da desigualdade existente nas escolas. O artista tem a necessidade de
igualdade, pois parte do pressuposto de que todas as pessoas sdo artistas, sem se contentar
com um Unico campo de atuacdo, fazendo de todo conhecimento um meio de expressdo
que ndo apenas se sente, mas se partilha.

Essa igualdade proposta por Ranciere é evidenciada como um principio na relacao
entre os professores e estudantes. Ela ndo extingue as diferencas e particularidades de cada
personagem desta agdo, mas aposta no encontro criativo e na criagdo coletiva do

conhecimento.

A igualdade que Ranciere e Jocotot defendem se manifesta como um principio
da relacdo entre as pessoas, ndo anulando as diferencas e as singularidades que
constituem os sujeitos implicados na agdo educativa. Pelo contrério, aposta na
possibilidade do encontro e da criagdo coletiva de dispositivos que afirmem as
micropoliticas da diferenca (FONTOURA; TAVARES, 2018 p. 12).

Por ndo hierarquizar os conhecimentos, a concepcdo de educacdo defendida pelo
autor nos ajuda a perceber todo desenvolvimento intelectual dos estudantes como grandes
vitorias. “O Ensino Universal ¢, em primeiro lugar, a universal verificagdo do semelhante
de que todos sdo capazes, todos aqueles que decidiram pensar em si como homens
semelhantes a qualquer outro” (RANCIERE, 2018, p. 67). A concepgio de éxito no ensino
é ampliada e ha valorizacdo de cada conquista dos estudantes. Essa perspectiva motiva o

educador a buscar ferramentas que despertem a vontade e estimulem em seus estudantes a

construcdo de seu conhecimento.

O problema ndo é fazer sabios, mas elevar aqueles que se julgam inferiores em
inteligéncia, fazé-los sair do charco em que se encontram abandonados: néo o da
ignorancia, mas o do desprezo de si, do desprezo em si da criatura razoavel. O
desafio é fazé-los homens emancipados e emancipadores (RANCIERE, 2018, p.
142).

Assim, em contraposicdo ao embrutecimento da educacdo de pessoas com
deficiéncia intelectual, deve ser destacada a emancipacdo, que & por sua vez, oposta a
excluséo.

Quem ensina sem emancipar, embrutece. E quem emancipa ndo tem que se preocupar
com aquilo que o emancipado deve aprender. Ele aprendera o que quiser, nada, talvez.
Ele sabera que pode aprender porque a mesma inteligéncia estd em agdo em todas as
producdes humanas. (RANCIERE, 2018, p. 40).
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Sob a perspectiva da emancipacao ha o reconhecimento dos estudantes como igualmente
capazes, inteligentes, ignorantes e repletos de vontade de aprender. Busca-se o estimulo ao
uso da inteligéncia e ao desejo destes de estar presente no mundo, com a responsabilidade
educativa necessaria ao cuidado de si e do outro (FONTOURA; TAVARES, 2018).

Ao acreditar na igualdade das inteligéncias, liberta-se a curiosidade e se instiga para
a procura constante, desperta-se o interesse e, acima de tudo, confia-se na capacidade do
aprendiz de aprender. E necessario modificar préaticas pedagogicas homogeneizadoras que
ndo acrescentam no desenvolvimento destes estudantes. E aceitando este desafio, 0s

professores de estudantes com deficiéncia intelectual podem se tornar mestres ignorantes.

1.7 0S CAMINHOS DA EDUCACAO INCLUSIVA NA DISCIPLINA DE HISTORIA

Refletindo acerca do que foi exposto, percebe-se que, mesmo com um bom aparato
legislativo em favor da educacdo inclusiva e com as emergentes e consideraveis pesquisas
académicas sobre o processo de ensino e aprendizado voltados para a inclusdo de
estudantes com deficiéncia intelectual, nossa sociedade carece de medidas que efetivem as
transformacfes necessarias para que o contexto escolar desenvolva préticas capazes de
realizar aquilo que se almeja nos textos legislativos e académicos.

Skliar (2001; 2003; 2018), corroborado por Pletsch (2009), alerta para a exclusédo
que pode estar maquiada dentro dos processos de implantagdo da educagéo inclusiva,
revestida sob o termo igualdade. Dessa forma, a defesa da igualdade ndo deve desviar a
atencdo da comunidade escolar sobre as especificidades que as deficiéncias intelectuais
podem gerar. Estar atento a estas especificidades € uma forma de respeitar as diferengas e
guando se busca por estratégias didaticas que contemplem estas especificidades, volta-se a
rumar para a efetivacao da educacéo inclusiva.

A0 pensarmos sobre o que se espera desenvolver com os estudantes a partir da
historia ensinada, destacam-se objetivos como a constru¢do de habilidades como a
temporalidade e criticidade, a capacidade de contribuir para a formacao da personalidade
dos estudantes, compreensédo de seu contexto social e possivel acdo transformadora. Sob
as diretrizes dispostas na Base Nacional Comum Curricular, BNCC, o ensino de Historia
deve considerar importantes pressupostos: que os alunos sejam capazes de relacionar

eventos do passado com o presente, que possam desenvolver uma visdo critica dos fatos e
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que desenvolvam a autonomia de pensamento (BRASIL, 2018). Sendo assim, os alunos
devem ser estimulados a desenvolverem uma postura critica a respeito do contetdo
apresentado, contextualizando e relacionando com quest0es da sociedade atual.

Em uma educacéo inclusiva, estes objetivos ndo podem ser desconsiderados pelo
professor ao planejar suas estratégias didaticas para os estudantes com deficiéncia
intelectual, buscando sempre estimular seu interesse pelo conteudo. Néo é tarefa facil
desenvolver estratégias pedagogicas que promovam estas habilidades, mas se pensarmos
que a historia ensinada serve para ajudar a criar identidades e também serve para que as
pessoas se reconhecam como sujeitos, como parte também de um coletivo, conhecam suas
possibilidades e limitacdes de acdo na histdéria. (CERRI, 1999), percebemos que esta
disciplina tem potencial para contribuir com o desenvolvimento da autonomia do estudante
com deficiéncia intelectual.

Ao fazer um estudo de caso sobre o processo de ensino e aprendizagem de Historia
em turmas com estudantes com deficiéncia intelectual, Luis Henrique da Silva apontou
uma questdo que permite o dialogo entre a educacdo historica de Riisen e a pedagogia
emancipadora de Jacotot defendida por Ranciere, aplicados ao estudante com deficiéncia

intelectual.

E certo que o professor é mediador primordial no processo de construcéo de
novos conhecimentos histéricos pelos alunos com deficiéncia intelectual e os
demais alunos nas aulas de historia, porém, é plenamente possivel que o préprio
conhecimento (e ndo o comando ou a intervencdo do professor) acabe se
tornando agente mediador na constru¢do de um novo, ou seu aprofundamento,
ou, ainda, sua reestruturagdo. (SILVA, L. 2016, p. 129).

Dando sequéncia em sua andlise, Luis Henrique da Silva (2016) constatou que,
mesmo sem apresentar procedimentos de adequacao do curriculo ou da estrutura das aulas,
dois fatores favoreceram profundamente o desenvolvimento dos alunos com deficiéncia
intelectual estudados no trabalho. O primeiro foi a oportunizacdo de acdes destinadas a
criacdo de vinculos pedagdgicos com os estudantes. O segundo estd relacionado com
associacao de contetudos com aspectos da realidade desses estudantes como ferramentas
adequadas de apropriacdo dos conceitos historicos.

Analisando estas observacbes do autor, percebe-se que uma pedagogia
emancipadora partindo dos conhecimentos concretos do estudante e que esteja voltada para
o desenvolvimento cognitivo dos estudantes com deficiéncia intelectual € possivel. Esse
cenario se manifesta como um caminho promissor na busca por estratégias que contribuam

para o desenvolvimento da autonomia dos estudantes com deficiéncia intelectual.
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E preciso, no entanto, que os profissionais de Historia envolvidos nos processos de
ensino e aprendizagem de estudantes com deficiéncia intelectual estejam dispostos e,
principalmente, estejam preparados e contem com o suporte necessario para que estratégias
como estas possam ser efetivadas. Conhecer a realidade que contempla este processo é
imprescindivel. E sobre isso que trata o segundo capitulo desta dissertacdo, que
demonstrard a pesquisa realizada com professores de Historia sobre a realidade da
educacdo inclusiva em escolas regulares. Antes, porém, torna-se importante entender os

caminhos que levaram a esta discussao.
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SEGUNDO CAPITULO

“E possivel ensinar a viver?
Tudo depende de como soe esse ensinar a viver”.
Carlos Skliar

O presente capitulo tem como objetivo trazer manifestacfes, concepgdes teoricas e
percepces praticas, por parte de educadores envolvidos com educacdo inclusiva. Trata-se
das percepgdes de professores e professoras de Historia que lecionam para estudantes com
deficiéncia intelectual matriculados no ensino regular de escolas da rede publica e privada
do municipio de Florianopolis, em Santa Catarina. Uma préatica pedagdgica adequada
possui potencial para propiciar uma maior interacdo, confianca e respeito pelas diferencas.
Esses fatores fundamentam a formag&o de uma troca sadia e construtiva entre professor e
aluno, de sorte a proporcionar um ensino mais flexivel e um aluno motivado a aprender,
com as diferentes oportunidades oferecidas. Assim, o presente estudo procurou identificar
as concepcOes pedagogicas destes educadores, bem como suas perspectivas com relacdo a
educacéo inclusiva e as dificuldades por eles encontradas.

A expectativa que move a construcao desta pesquisa é de que as manifestacdes dos
professores de Historia envolvidos diretamente no cotidiano de sala de aula com estudantes
com deficiéncia intelectual, bem como sua posterior andlise, elucidem aspectos da
realidade da educacdo inclusiva na educacdo basica brasileira e as contribui¢es da Historia
para o desenvolvimento destes estudantes.

Para compreender a organizacao e a metodologia que construiram este estudo, estdo
dispostos aqui o formato e estrutura da pesquisa. Num primeiro momento serdo
apresentados os procedimentos metodologicos para a obtencéo das informaces relativas
ao campo da educacéo inclusiva aplicada na disciplina de Histdria para estudantes com
deficiéncia intelectual e posteriormente serdo elucidadas a dindmica da coleta de dados, as

categorias de analise e as conclusdes feitas partindo destas categorias.

2.1 METODOLOGIA

A proposta metodologica desta investigacdo é de cunho descritivo, do tipo estudo
de caso, utiliza a analise de conteddo em uma abordagem qualitativa. Flavia Almeida
Moura e Larissa Fonseca Rocha apontam que a pesquisa qualitativa pode contribuir

significativamente com as praticas cientificas no campo da comunicagdo, ja que
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consideram o que é pouco explorado com relagdo a producéo de sentidos no processo de
circulacéo e recepcédo de informacdes. (MOURA; ROCHA, 2017).

Moura e Rocha afirmam que, embora existam muitas concep¢es diferentes entre
0s autores que se propde a estudar as contribuicdes da entrevista no processo da pesquisa,
h& um consenso de que esta técnica apresenta importantes vantagens na sistematizacdo dos
dados, principalmente com relacdo a pesquisa qualitativa, (MOURA; ROCHA, 2017).
Analisando as contribuicdes, bem como os cuidados que se deve ter ao trabalhar com
entrevistas, argumentam que € vital saber que uma entrevista ndo é um dialogo, pois “o que
interessa é fazer o informante falar e o que ele pensa e ndo como o pesquisador gostaria
que ele pensasse” (MOURA; ROCHA, 2017, p. 169). Sob esta perspectiva, 0 contexto
partilhado pelos professores analisados nesta pesquisa é percebido atraves das vivéncias e
experiéncias individuais narradas por estes profissionais, sem os ruidos que eventualmente
uma entrevista guiada possa apresentar.

Ao valorizar a experiéncia, Jorge Larrosa Bondia ressalta que “a experiéncia é o
que nos passa, 0 que nos acontece, o0 que nos toca. Nao 0 que se passa, Ndo 0 que acontece,
ou o0 que toca. A cada dia se passam muitas coisas, porém, a0 mesmo tempo, quase nada
nos acontece” (BONDIA, 2002, p. 21). O autor argumenta que nio se pode captar a
experiéncia a partir de uma logica da acdo ou de uma teoria das condi¢6es de possibilidade
da acdo, mas a partir de uma reflexdo do sujeito enquanto sujeito passional. O sujeito
passional tem sua propria forca, e essa forca se expressa produtivamente em forma de saber.
Trata-se de um saber distinto do cientifico e de praxis distintas daquela da técnica e do
trabalho (BONDIA, 2002, p. 26).

Ao trazer as perspectivas ilustradas por Moura, Rocha e Bondia para este estudo,
percebe-se que a pesquisa qualitativa feita a partir das experiéncias relatadas pelos
profissionais de Histdria participantes € capaz de proporcionar uma analise proficua e
significativa a respeito do ensino de Histdria para estudantes com deficiéncia intelectual.
Desta forma, a perspectiva qualitativa visa a constru¢do de modelos explicativos sobre o
modelo estudado.

Alessandra Gomes sustenta a ideia de que através de uma pesquisa qualitativa que
foca o singular ha a possibilidade de construcéo do conhecimento, num movimento que vai
da realidade pesquisada a construcdo teorica do pesquisador. Esse movimento produz um
novo conhecimento, que em conjunto com outros estudos, pode ser generalizavel. E através

do processo de interpretacdo e construcdo da teorizagdo do particular que se criam as
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“zonas de inteligibilidade” com a intencdo de explicar aspectos da realidade. (GOMES,
2014, p. 60).

A educacdo de pessoas com deficiéncia intelectual é construida cotidianamente com
saberes e praxis de professores e professoras que buscam oferecer uma educacao inclusiva
para seus estudantes e que sdo afetados pelo resultado de suas préaticas pedagogicas.
Quando h& a possibilidade de se observar estas préaticas, estratégias e experiéncias em
conjunto, consegue-se projetar uma forma de perceber o ensino de Histdria para estudantes
com deficiéncia intelectual que € partilhada por este grupo social. Estratégias, angustias e
éxitos que sdo percebidos em concordancia, colaboram com a construcdo de um cenario
capaz de oferecer possibilidades de atuacdo e intervencdes para efetivar praticas inclusivas.
As visoes diferentes reveladas sobre uma mesma situacdo também vém a contribuir para
que este panorama se desvele.

As informac6es analisadas nesta pesquisa, advém das técnicas de observacao direta
e extensivall, realizada por meio de um questionario? enviado aos professores
participantes, formulado com questdes abertas e objetivas de multipla escolha. Essa opcao
foi adotada como uma alternativa as entrevistas pessoais em funcédo da impossibilidade de
um contato mais direto com as pessoas entrevistadas em virtude da pandemia de 2020. O
questionario € um instrumento utilizado com frequéncia para a obtencdo de informacdes e
pode atender as necessidades especificas de uma pesquisa apresentando confiabilidade se
aplicado criteriosamente. Esta forma de coleta de dados é composta por um conjunto de
perguntas ordenadas de acordo com critérios pré-determinados, que devem ser respondidas
por escrito e sem a presenca do entrevistador. Lakatos e Marconi (1999, p. 98-99) informam
que entre as principais vantagens da aplicacdo de um questionario estdo a obtencao rapida
e mais precisa das respostas; uma maior seguranca e liberdade nas respostas, por contar
com 0 anonimato; menos risco de distor¢do, pela ndo influéncia do pesquisador;
uniformidade na avaliacdo, em virtude da natureza impessoal e possibilidade de obter
respostas que seriam inacessiveis materialmente. Por suas caracteristicas, o questionario
foi escolhido como técnica para a obtencdo de informacdes junto aos professores de

Historia entrevistados.

11 A observacéo direta extensiva realiza-se através do questionario, do formulério, de medidas de opinido e
atitudes e de técnicas mercadoldgicas (LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 201).

12 Questionério é um instrumento de coleta de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas, que
devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do entrevistador. Em geral, o pesquisador envia o
questionario ao informante, pelo correio ou por um portador; depois de preenchido, o pesquisado devolve-o
do mesmo modo (LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 201).
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2.2 APRESENTACAO DO QUESTIONARIO E CATEGORIAS DE ANALISE

Para uma melhor andlise destas experiéncias, optou-se por organizar as questdes
das entrevistas em eixos tematicos. Dividindo as questdes estruturadas em temas, permite-
se organiza-los em categorias para posteriormente serem compreendidos e confrontados
teoricamente. Todas as categorias estdo relacionadas, de algum modo, aos objetivos
propostos para este estudo e tém no Ensino de Historia para estudantes com deficiéncia
intelectual o seu foco.

O objetivo norteador para compreender as concepcgdes e praticas dos professores de
Historia acerca da educacdo inclusiva foi fragmentado em objetivos especificos, vinculados
as questdes estruturadas no questionario, que sdo: identificar a concepcdo dos educadores
sobre a disciplina de Histdria e sua funcéo na educacédo béasica brasileira; compreender as
praticas docentes adotadas com os alunos neurotipicos para um posterior contraponto com
estas mesmas préaticas aplicadas aos estudantes com deficiéncia intelectual; perceber o
julgamento feito por estes profissionais sobre sua prépria formacdo e qualificacdo para
lecionar para classes heterogéneas compostas tanto por estudantes neurotipicos quanto por
estudantes com deficiéncia intelectual; compreender a percepg¢éo dos docentes com relagéo
ao éxito de seus estudantes; identificar as estratégias utilizadas pelos professores para
promover significado ao conteddo ministrado e reconhecer as dificuldades encontradas por
estes profissionais para proporcionar um efetivo aprendizado para os estudantes com
deficiéncia intelectual. Em consonéncia com esta perspectiva, a pesquisa foi estruturada
em um questionario com questdes divididas em trés eixos tematicos.

O primeiro tema corresponde ao contexto dos docentes participantes. Com a
finalidade de perceber a realidade em que cada docente esta inserido e seu publico alvo, as
primeiras quest0es abarcam aspectos da instituicdo e formacdo destes profissionais. O
segundo eixo tematico trata dos questionamentos acerca do Ensino de Historia para
estudantes neurotipicos. Ja o terceiro tema traz os questionamentos acerca do Ensino de

Historia para estudantes com deficiéncia intelectual (APENDICE A).

2.3 AS ETAPAS DA PESQUISA

Ao refletir sobre os objetivos da pesquisa, 0 ponto de partida para coloca-la em
movimento é a escolha de critérios para a sele¢do dos docentes participantes. Por se tratar
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de um tema que esta presente em escolas das mais diversas realidades, procurou-se
encontrar professores que lecionam a mais de cinco anos para estudantes com deficiéncia
intelectual em escolas tanto da rede publica, quanto privada do municipio de Floriandpolis.
Optou-se por trabalhar com um nimero pequeno de pessoas entrevistadas, para que fosse
possivel analises detalhadas de cada relato.

Foram entrevistados seis professores de Histdria e, para preservar o anonimato
destes profissionais e por respeitar as questdes éticas que envolvem a pesquisa académica,
todas as pessoas envolvidas na pesquisa sdo aqui tratadas por nomes aleatorios ficticios.
Por se tratar de um numero reduzido de

entrevistados, ndo cabe nesta analise a separacdo em percentuais, para tal, sempre
que houver indicativo quanto a referéncia aos resultados da pesquisa, esses ndmeros
aparecerdo de forma absoluta.

Para uma melhor compreensdo do contexto em que estes profissionais estdo
inseridos, a primeira etapa da pesquisa, que esté disposta integralmente no APENDICE B,
apresenta informagOes sobre as escolas, tempo de docéncia, quantidade de turmas e de
estudantes com deficiéncia intelectual que cada um possui em suas turmas. A segunda etapa
da pesquisa, APENDICE C, busca perceber a forma como os docentes entrevistados se
relacionam com a disciplina de Histéria e suas estratégias para buscar o éxito dos
estudantes neurotipicos. Compreendendo as perspectivas que norteiam o trabalho
pedagdgico destes profissionais, pode-se melhor assimilar as escolhas de préaticas e
estratégias que estes profissionais fazem diariamente para tentar contemplar em suas aulas
seus alunos com deficiéncia intelectual. A etapa 3, traz como eixo investigativo o objetivo
principal da presente analise. Com ela se pretende compreender ndo apenas as estratégias
adotadas por estes profissionais ao ensinar histdria para seus estudantes com deficiéncia
intelectual, mas também as conquistas, frustragdes, dificuldades e éxitos obtidos neste
processo. Como nas etapas anteriores, as respostas de cada professor participante da
pesquisa estdo dispostas em um quadro anexado ao final desta dissertacdo, no APENDICE
D.

2.4 ANALISE DAS RESPOSTAS
Evidenciadas as questdes que foram enviadas nos questionarios respondidos pelos

professores e professoras participantes da presente pesquisa, ruma-se para a analise das
respostas relatadas por estes profissionais. Categorizando as respostas em diferentes temas,
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a primeira reflexdo contempla a apresentacdo de cada profissional entrevistado e suas
primeiras consideragdes acerca do ensino de Historia para estudantes com deficiéncia

intelectual.

2.4.1 Apresentacdo dos participantes

A etapa 1 do questionario (APENDICE B) contempla o contexto em que cada
docente participante leciona. Dos seis profissionais entrevistados, dois deles lecionam em
escolas privadas de Floriandpolis, dois em escolas municipais, um na rede estadual e um
em instituto federal. O tempo de atuacdo destes profissionais lecionando Histéria na
educacdo basica varia de oito a dezesseis anos. Todos 0s entrevistados atuaram em 2020
em turmas com um ou mais estudantes com deficiéncia intelectual.

A primeira profissional participante desta pesquisa, tratada aqui pelo nome de
Clarice, leciona ha 12 anos na rede municipal de Florianopolis e a instituicdo em que atua
oferece apoio pedagogico com relacdo a inclusao de estudantes com deficiéncia intelectual.
Clarice tem entre sete a dez alunos com deficiéncia intelectual em suas turmas, distribuidos
de forma que, em alguns casos, recebe mais de um estudante com este perfil em uma mesma
turma. Clarice destaca ainda que “alguns estudantes com deficiéncia nao tém direito a
professor auxiliar'®, entdo tenho que lidar com os outros 34 além dele” (APENDICE B) o
gue a priva muitas vezes de atender a este aluno de forma individualizada e mais eficiente.

O professor, denominado neste estudo de Alberto, leciona Historia ha dez anos e
atua na educacdo bésica da rede publica federal. Sua instituicdo oferece material adaptado
e auxilio pedagogico além de oferecer cursos de formagéo voltados a educacao inclusiva.
Leciona para apenas um estudante com deficiéncia intelectual por turma.

A professora tratada nesta pesquisa como Simone leciona ha nove anos na educagéo
basica da rede privada de Floriandpolis e a escola em que atua oferece auxilio pedagdgico

voltado a incluséo de estudantes com deficiéncia intelectual. Simone leciona Historia para

13 Em momentos variados os profissionais entrevistados fazem referéncia a figura do professor auxiliar, que
também aparece em suas falas com a denominacdo de segundo professor. Entende-se como Segundo
Professor de Turma o profissional da area de educagao especial que acompanha e atua em conjunto com o
professor titular em sala de aula, a fim de atender aos alunos com deficiéncia matriculados nas etapas e
modalidade da educacgdo basica regular. A presenca deste profissional é obrigatoria nas escolas publicas do
Estado de Santa Catarina. Porém, ha alguns critérios que definem se o estudante de inclusdo tem ou ndo
direito a sua presenca. Para mais informacgoes, veja a Lei n° 17.143, de 15 de maio de 2017. Disponivel em:
<http://server03.pge.sc.gov.br/LegislacaoEstadual/2017/017143-011-0-2017-
001.htm#:~:text=2%C2%BA%20Para%20fins%20desta%20L ei,regular%20das%20escolas%20p%C3%BA
blicas%20do>.
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mais de dez estudantes com deficiéncia intelectual, podendo encontrar até trés alunos com
deficiéncia em uma mesma turma.

O professor tratado como Fred atua h& dezesseis anos na educagdo basica de
Florianopolis e trabalha em escolas da rede municipal que oferecem auxilio pedagodgico
com relacéo a inclusdo de estudantes com deficiéncia intelectual. Possui entre quatro e seis
estudantes com deficiéncia intelectual, encontrando, em alguns casos, mais de um aluno
com estas caracteristicas na mesma turma.

Rosa é professora da rede basica privada de Florianopolis ha dez anos e relatou que
ndo recebe suporte satisfatério com relagdo a inclusdo de estudantes com deficiéncia
intelectual. Atua em uma escola com até trés alunos com deficiéncia intelectual e ndo conta
com mais do que um destes estudantes em cada turma.

A professora Angela atua ha oito anos na educacao basica da rede estadual de Santa
Catarina e a escola em que atua oferece auxilio pedagdgico como suporte com relacdo aos
estudantes com deficiéncia intelectual. Ndo tem mais do que trés estudantes com
deficiéncia intelectual e apenas um por turma.

Apresentados os participantes, a analise desta primeira etapa permite observar que
apenas Rosa afirma ndo receber auxilio pedagogico relacionado a inclusdo de estudantes
com deficiéncia intelectual. Da mesma forma que apenas Alberto recebe, além deste
auxilio, material adaptado e cursos de formacdo com esta finalidade. Isso permite a
percepcao de que diferentes escolas oferecem apoio para que os professores realizem suas
adaptacdes na direcdo da inclusdo, o que ndo significa que este apoio seja suficiente para
que se desenvolva efetivamente a educacdo inclusiva.

Continuando com a observacéo da primeira etapa das entrevistas (APENDICE B),
o0s professores responderam a uma questdo relacionada as dificuldades apresentadas pelos
estudantes com deficiéncia intelectual que consideravam mais interferirem no cotidiano
das aulas. A questdo contou com algumas opgdes de resposta, conforme apresentado na

imagem a seguir:
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Figura 1: questdo 5 da primeira etapa do questionario (apéndice B)

Dentre as dificuldades apresentadas pelos estudantes com deficiéncia intelectual, quais as
que mais interferem na dinamica da sala de aula:

6 respostas

atencdo/concentracio

inguietacdo fisica 4 (B6,7%)
oralidade (fala e expressividade)
ansiedade comunicativa
escrita
muotora
inteligéncia emocional
baixa produtividade
falta de autonomia 4 (66, 7%)

outros
autonomia

0 1 2 3 4

Fonte: Elaborada pela autora (2020)

Ao examinar as respostas apontadas pelos professores, verifica-se que a falta de
autonomia é a caracteristica mais relatada pelos docentes, seguida pela inquietacéo fisica,
enquanto apenas uma docente mencionou a baixa produtividade. Com isso se percebe que,
para os profissionais entrevistados, as questdes comportamentais sdo mais relevantes do
gue as cognitivas, quando relacionadas a sua interferéncia na dindmica da sala de aula.

A observacéo desta primeira etapa sugere ainda que, mesmo atuando em realidades
diferentes, estes profissionais partilham de experiéncias com seus estudantes que 0s
inserem em um mesmo contexto social. Os relatos iniciais buscam informar que suas
turmas sdo heterogéneas e isso implica no emprego de estratégias de acdes diferenciadas
para atender a todos os estudantes de forma satisfatoria.

Para que estas estratégias de acdes sejam analisadas, torna-se necessaria a divisao
das respostas dos professores. Os resultados alcancados neste trabalho serdo, portanto,
discutidos em trés categorias. Partindo do que foi relatado pelos profissionais entrevistados,
as respostas foram separadas de acordo com estas categorias. Sob essa nova perspectiva,
as informacoOes tendem a se entrelagcar em novas configuracGes, para comporem juntas,
novos aspectos aos olhos do observador. Partindo disso, as categorias estao divididas em:

e Categoria 1: concepcdes acerca dos estudantes com deficiéncia intelectual,

e Categoria 2: condi¢des deficitérias para realizacdo de um trabalho eficiente com os
estudantes com deficiéncia intelectual;

e (Categoria 3: praticas e estratégias utilizadas para ensinar Historia aos estudantes
com deficiéncia intelectual.

E importante ressaltar que as analises ndo sdo determinantes da realidade posta.

Servem, no entanto, para que se desenvolva uma discusséo acerca do tema exposto e
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contribuam para que as discussdes sejam oxigenadas pelas vivéncias relatadas por aquelas

pessoas que estdo em contato com os desafios que a educacao inclusiva traz consigo.

2.4.2 Categoria 1: concepcdes acerca dos estudantes com deficiéncia intelectual

Como foi possivel perceber ao longo da anélise das falas relatadas pelos professores
entrevistados, os estudantes com deficiéncia intelectual ndo sdo destacados por
caracteristicas limitantes e sim respeitados em sua diferenca. Corroborando as analises
iniciais, percebe-se que os professores se referem aos seus estudantes com deficiéncia
intelectual com uma importante sensibilidade. Logo nas primeiras falas referentes a estes
estudantes, Angela afirma que “cada deficiéncia tem suas peculiaridades e cada
sujeito/estudante também” (APENDICE D). Bem como Fred que, descrevendo suas
praticas pedagdgicas, destaca este respeito a diferenca ao afirmar que “cada estudante deve
ser analisado dentro das suas potencialidades” (APENDICE D).

Ao perceber a singularidade do sujeito, as duas falas se conectam e rumam ao

pensamento de Ranciére.

N&o h4 ignorante que ndo saiba uma infinidade de coisas, e é sobre esta
capacidade em ato que todo ensino deve se fundar. Instruir pode, portanto,
significar duas coisas absolutamente opostas: confirmar uma incapacidade pelo
proprio ato que pretende reduzi-la ou, inversamente forcar uma capacidade que
se ignora ou se denega a se conhecer e a desenvolver todas as consequéncias
desse reconhecimento. O primeiro ato chama-se embrutecimento e o segundo,
emancipacdo (RANCIERE, 2018, p. 11).

Ao considerar as peculiaridades dos estudantes e valorizar suas potencialidades, os
professores estdo focando em uma educacdo emancipadora. Percebe- se também a presenca
da logica emancipadora de Ranciére nas falas dos professores analisados, ao serem
questionados se ja obtiveram éxito ao ensinar historia aos estudantes com deficiéncia
intelectual. Clarice revela que considera éxito quando “esses alunos manifestam, a sua
forma, que compreenderam a proposta” (APENDICE D). Esta fala da professora demonstra
0 respeito pela forma como cada estudante se apropria do conhecimento que esta sendo
trabalhado e de como desenvolve suas habilidades.

Em acordo com essa perspectiva, Angela afirma que “nem sempre é facil perceber
avangos, mas alguns estudantes conseguem indicar aprendizado, mesmo de maneira

simples como apontando para imagens ou palavras” (APENDICE D). Essa questio merece
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uma analise especial, pois mostra que a professora esta atenta a cada desenvolvimento de
seu estudante e considera as pequenas conquistas didrias como éxito no processo ensino-
aprendizagem. De acordo com Pletsch, “a promogao do desenvolvimento do sujeito com
deficiéncia mental estd diretamente relacionada as possibilidades para “compensar” seu
déficit oferecidas a ele na interacdo social. Em outras palavras, o processo nao é
espontaneo, mas mediado pelo outro, pela aprendizagem” (2009, p. 96). Essa mediagao,
qguando desafia a pessoa com deficiéncia, mesmo que isso demande a¢des mais intensivas,
possibilita o estimulo e o desenvolvimento das habilidades destes estudantes.

Ao informar sobre as estratégias que utiliza para avaliar os estudantes com
deficiéncia intelectual, Clarice aponta que a avaliacdo parte daquilo que os estudantes
desenvolvem. “Avalio a partir do que avangam, e diferente dos alunos regulares que obtém
uma nota, os alunos com deficiéncia recebem um parecer descritivo apontando esses
avangos” (APENDICE D). Simone corrobora com a visdo de Clarice, descrevendo que
avalia os estudantes com deficiéncia intelectual através de “avaliagdes escritas e orais
adaptadas; correcOes diferenciadas buscando considerar o que foi exposto; possiveis
intervengdes no cotidiano da sala de aula e apresentagdes de trabalhos quando possivel”
(APENDICE D). Verifica-se assim, que estas professoras ndo buscam aplicar as mesmas
ferramentas avaliativas aplicadas aos estudantes neurotipicos. Essa forma de avaliar o
estudante, parte da premissa de que ndo é necessario impor as mesmas metas educacionais
para que todos os seus estudantes aprendam juntos. E possivel realizar atividades diferentes
dentro dos mesmos objetivos. Marcia Pletsch (2009) defende essa ideia, afirmando que a
escola regular precisaria de suporte para se reorganizar e, assim, viabilizar estratégias
alternativas de ensino e avaliagdo. A autora, porém, afirma que “ndo faz parte da cultura
escolar dominante, ainda muito marcada por praticas tradicionais de ensino de pouco
significado para os alunos” (PLETSCH, 2009, p. 102).

Ao ser questionado sobre o que é fundamental para que um estudante com
deficiéncia intelectual possa aprender Historia, Alberto responde que “depende da
deficiéncia intelectual. Mas precisa saber conceitos minimos: tempo, sociedade, cultura”
(APENDICE D). E interessante perceber este relato de Alberto, pois a0 mesmo tempo em
que ele evidencia o respeito as peculiaridades dos estudantes com deficiéncia intelectual,
insiste que estes estudantes conhecam determinados conceitos, demonstrando assim,
interesse pelo desenvolvimento cognitivo de seus estudantes. Esta preocupacdo também
pode ser observada no relato de Angela, quando destaca ter estudantes com deficiéncia

intelectual desde seu primeiro ano como professora e isso a auxiliou a perceber as
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particularidades com que cada estudante deve ser tratado. Partindo disso, a professora
expressou que tem “o entendimento que cada deficiéncia tem suas peculiaridades e cada
sujeito/estudante também. O maior desafio € compreender e planejar atendendo estas
especificidades” (APENDICE D).

Uma questdo importante ressaltada por Angela com relacao as especificidades que
devem ser consideradas ao se trabalhar com estudantes com deficiéncia intelectual esta no
desafio de organizar atividades que contemplem o contetido sem que o foco esteja no
suporte da escrita. A professora informa que uma grande dificuldade ¢ o fato de que “como
muitos ainda estdo em processo de alfabetizacdo, preciso pensar em estratégias diferentes
para suas necessidades” (APENDICE D).

O debate aberto por Angela explora uma discussdo bastante ampla sobre a
aprendizagem histdrica: a alfabetizacdo dos estudantes. A pesquisadora Claudia Azevedo,
em sua dissertacdo de mestrado, explica que a alfabetiza¢do é um conjunto de saberes sobre
0 codigo escrito, torna-se, portanto, pré-requisito para a participacdo autbnoma em
inimeras outras praticas sociais que envolvem a escrita, entre as quais incluem-se as
praticas escolares especificas de cada disciplina (AZEVEDO, 2016.). A alfabetizacdo esta
inserida em um contexto mais amplo, ela € uma pratica do letramento escolar, em que tanto
0 processo de leitura quanto o de escrita envolvem um conjunto vasto e diverso de
habilidades, comportamentos e conhecimentos, constituindo um complexo continuo de
saberes. O letramento ndo pode ser associado a simples oposicdo ao analfabetismo
(AZEVEDO, 2016).

As préticas de letramento tém carater colaborativo e valorizam a interacdo, mas
quando aplicadas no ambiente escolar, assumem carater abstrato e desconectado de

situaces reais de uso.

As préticas escolares tenderiam a enfatizar aspectos individuais e analiticos da
aquisicdo e uso da lingua escrita em lugar de agirem como ferramenta para
capacitar os estudantes a exercer as fun¢Ges comunicativas e expressivas da
lingua a partir do exercicio da participagdo em praticas sociais reais,
contextualizadas (AZEVEDO, 2016, p. 41).

Trazendo a discussédo do letramento para o interior do Ensino de Historia, Azevedo
demonstra que a baixa competéncia leitora e escritora dos alunos é frequentemente indicada
por professores como fator importante nas dificuldades de aprendizagem escolar dos
contetidos relativos a disciplina, o que indica a grande importancia que os professores
atribuem ao dominio da escrita no processo de ensino/aprendizagem e consideram

determinadas habilidades de leitura e escrita como pré-requisitos para a compreensao dos
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conteddos que ensinam. O perigo dessa perspectiva consiste no esvaziamento de sentido e
razao que se atribui ao contetido. “Quanto menos letrado o aluno era considerado pelo
professor, mais mecanicas eram as atividades de escrita, que, via de regra, consistiam em
copias de textos curtos ja adaptados, seguidos de copias de exercicios de fixacdo bastante
objetivos e diretos” (AZEVEDO, 2016, p. 43). Essas habilidades de letramento, no entanto,
poderiam ser abordadas como objetos de ensino. Ao invés de considerar o dominio da
escrita como pré-requisito para a aprendizagem histdrica, ambos 0s processos -
aprendizagem histérica e o letramento - podem ser percebidos como paralelos e
complementares. Desta forma, “além de favorecer a aprendizagem historica, esta
ampliac&o das préticas de escrita no &mbito da sala de aula permite pensar que o ensino de
historia pode contribuir para elevar o grau de letramento dos alunos” (AZEVEDO, 2016,
p. 44).

Quando foram convidados a descreverem boas experiéncias no ensino de historia
para seus estudantes com deficiéncia intelectual, cada professor relatou vivéncias bastante
valiosas e diferenciadas. E pertinente, portanto, detalhar todas essas respostas, que estio

dispostas na tabela apresentada a tabela 01 seguir:

Tabela 01 - Respostas dos professores a questdo 9 da etapa 3 do

questionario

9. Poderia descrever qual foi a sua melhor experiéncia (independente do resultado) no
ensino de Historia com estes estudantes?

Clarice Tive um aluno ndo ouvinte que realizava as avalia¢cGes oralmente com a
ajuda do intérprete. Esse aluno, inclusive ajudava os demais.

Alberto Trabalho em grupo em que os proprios colegas incluiram o estudante e o
ajudaram a apresentar.

Simone Quando eu estava apresentando as reformas urbanas em Florianopolis
através da projecdo de imagens e uma , com sindrome de down,
identificou o mercado puablico nas diferentes temporalidades e as
atividades realizadas nas imagens.

Fred Perceber o crescente interesse pela Historia, influenciando os familiares.
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Rosa Realizamos um projeto interdisciplinar na escola chamado conexdes
Africa que envolveu as disciplinas de Historia, Artes e Geografia. Além
da pesquisa, a turma bordou e pintou um grande mapa ilustrado. Penso
que para além do desenvolvimento da pesquisa, a atividade trouxe muita
motivacdo a aluna com deficiéncia intelectual, pois propiciou outras
formas de interagcdo com o0s temas estudado em com sua turma.

Angela Em 2017, ao fazer a revisdo de um conteldo com a turma, meu estudante
com deficiéncia intelectual levantou com seu caderno e foi do meu lado
mostrar para os colegas as imagens e o que ele tinha escrito sobre o
conteudo (ele estava bem atento). Foi como se ele tivesse se transformado
em um professor auxiliar, os colegas e eu adoramos.

Fonte: Elaborada pela autora (2020)

De forma geral, os professores destacaram momentos em que estes estudantes
conseguiram relacionar conceitos e se relacionaram positivamente com seus colegas. Fred
destaca a experiéncia de perceber em seu estudante com deficiéncia intelectual, “o
crescente interesse pela Historia, influenciando os familiares”, o que enfatiza a importancia
que a participacdo dos familiares neste processo tem para este professor. Mencdes a
integracdo destes estudantes com a turma, iniciativas dos estudantes, interesse pela
proposta de atividade e proatividade estdo presentes nesta selecdo de boas experiéncias
docentes. Todos estes relatos sdo sobre momentos em que seus estudantes se manifestaram
de forma oral e espontanea, mais uma vez evidenciando o que a educacéo inclusiva tanto
busca: o desenvolvimento de estudantes com deficiéncia intelectual a partir de suas
potencialidades, respeitando suas especificidades e promovendo sua integracdo com todo
0 grupo.

Cabe aqui uma pequena ressalva com relacdo ao relato de Simone, pois nesta
questdo a professora se refere a um estudante ndo ouvinte, mas ndo revela se 0 mesmo tem
alguma deficiéncia intelectual. Este relato gera algumas reflexdes acerca do preparo dos
profissionais de Histdria ao se envolverem com conceitos da Educacdo Especial. Por serem
estudantes contemplados pelas adaptacbes de materiais e estratégias, as diversas
deficiéncias dos estudantes acabam sendo englobadas na categoria “alunos de inclusao”.
Sem a preparagdo adequada, docentes podem se confundir sobre quais critérios definem a

deficiéncia intelectual.

3.4.1 Categoria 2: estrutura e formacao para a realizacdo de um trabalho eficiente

com os estudantes com deficiéncia intelectual
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E inegdvel a importancia da figura do professor no processo de ensino-
aprendizagem. O trabalho docente € de extrema relevancia social e tem impacto
consideravel na construcdo de uma sociedade. Valorizar e investir nesses profissionais se
torna vital para que esta sociedade tenha um futuro préspero. Para que isto seja de fato
valorizado, os entraves que tanto dificultam o labor destes profissionais precisam ser
desvelados.

Ao longo dos relatos dos profissionais entrevistados ficam evidentes algumas
questdes que dificultam a obtencdo de éxito ao ensinar Histdria aos seus estudantes com
deficiéncia intelectual, algumas delas, inclusive, séo salientadas diversas vezes pela
maioria destes profissionais. Palavras como “desafio”, “preocupagdo”, “inseguranga” e
“ansiedade” foram constantes nos relatos analisados referentes a primeira experiéncia
destes profissionais com estudantes com deficiéncia intelectual.

Dos seis profissionais entrevistados, trés deles destacaram a falta de alguém para
realizar a funcdo de segundo professor como o maior de seus empecilhos para proporcionar
um aprendizado significativo a seus estudantes com deficiéncia intelectual. Seus relatos em
mais de uma resposta apontam para as dificuldades em fazer um atendimento
individualizado para seus estudantes com a auséncia deste profissional em sala de aula.

Clarice comenta sobre esta questdo em diversos momentos de sua fala, deixando
também evidenciado nos comentarios complementares, quando menciona que “nem todas
as escolas possuem salas multimeios com profissionais especializados. Isso dificulta o
trabalho diario” (APENDICE D). A professora em questdo atua na rede municipal de
Florianopolis, que conta com Atendimento Educacional Especializado - AEE nas salas de
recursos multifuncionais!®, chamadas de salas de multimeios®, localizadas dentro das
escolas da rede municipal, com o objetivo de atender aos estudantes com deficiéncia e dar
suporte especializado aos professores. Mesmo assim, Clarice, logo na primeira questdo
aberta, enfatiza que “alguns estudantes com deficiéncia ndo tém direito a professor auxiliar,
entdo tenho que lidar com os outros 34 além dele” (APENDICE B), o que demonstra a

relevancia desta questdo para esta profissional. As dificuldades que encontra por ndo ter

4 Nomenclatura da  Politica  Nacional ~de FEducacio  Especial.  Disponivel  em

<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=16690-politica-
nacional-de-educacao-especial-na-perspectiva-da-educacao-inclusiva-05122014&Itemid=30192>  Acesso
em 02. out. 2020.

15 Nomenclatura adotada pela Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis. Disponivel em
<http://www.pmf.sc.gov.br/entidades/educa/index.php?cms=educacao+especial+na+educacao+inclusiva&
menu=14>. Acesso em 02. out. 2020.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=16690-politica-nacional-de-educacao-especial-na-perspectiva-da-educacao-inclusiva-05122014&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=16690-politica-nacional-de-educacao-especial-na-perspectiva-da-educacao-inclusiva-05122014&Itemid=30192
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segundo professor aparece em outros momentos, como quando Clarice comenta sobre suas
preocupacdes ao saber que poderia ter estudantes atipicos em suas turmas: “Fui preparada
para a possibilidade visto que a escola publica recebe a todos, ainda que ndo tenha tido
disciplinas inclusivas na faculdade. A preocupacdo maior foi ao perceber que nem sempre
eu teria um 2° professor junto comigo”. (APENDICE D). E também quando questionada
sobre as maiores dificuldades que encontra para proporcionar um efetivo aprendizado para
estudantes com deficiéncia intelectual, a professora novamente destaca “ndo ter um
segundo professor em sala”. (APENDICE D).

Esta reivindicacdo de um segundo professor em sala de aula para auxiliar na
mediacdo dos contelidos e suportar o processo de inclusdo é um aspecto bastante relevante
para a discusséo sobre a qualidade com que se oferece a Educacao Inclusiva no Brasil. Pois,
sem 0 suporte necessario, a inclusdo pode mascarar um processo excludente, em que o
aluno estd matriculado no ensino comum, mas fica a margem do processo de ensino-
aprendizagem. Em sua critica a realidade educacional brasileira e a opgao de incluir todos
os alunos em classes comuns como sugerem as diretrizes politicas atuais, Marcia Pletsch
(2009) destaca a construcdo da educacdo inclusiva na Italia, onde esta pratica € uma
realidade desde o final da década de 1970 e referencial para a implementacdo da Educacéo
Inclusiva em outros paises. Dentre as caracteristicas da Educacdo Especial daquele pais,
Pletsch enfatiza que “o sistema italiano garante 0 professor de apoio para auxiliar o
professor da turma comum que tenha um ou no maximo dois alunos com necessidades
especiais. A funcdo do professor de apoio ¢ de mediar e assessorar o professor da turma”
(PLETSCH, 2009, p. 62. Grifo nosso).

A autora explica ainda que neste modelo italiano, a incluséo deve ser oferecida no
sistema regular de ensino, apto a receber duas criangas com deficiéncias graves ou até
quatro casos, quando sdo deficiéncias leves. Em qualquer dos casos, cada escola conta com
um professor de apoio efetivo e uma equipe de apoio externo constituida por varios
profissionais, como psicélogos, fonoaudidlogos e terapeutas.

A relacdo entre ensino especial e ensino regular se torna ainda mais necessaria
quando analisamos o perfil da educacéo inclusiva no Brasil, de acordo com as falas dos
professores entrevistados, pois a falta desse suporte especializado em sala de aula ndo é
uma preocupacdo apenas de Clarice. Como mencionado anteriormente, outros professores
também apontaram para esta questdo, como Rosa que ao ser questionada sobre o que
considera fundamental para que um estudante com deficiéncia intelectual possa aprender

historia, destacou: "Primeiro, eu acho importante que todos os alunos e alunas que tém
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deficiéncia intelectual tenham direito de fato a um profissional capacitado para auxiliar em
aula. Isso ndo significa dizer que todos estudantes necessite” (APENDICE D). De fato,
todo o destaque percebido nas falas dos professores sobre a falta deste respaldo
especializado é tema de debates e pesquisas académicas. Tais estudos evidenciam a
importancia dos professores advindos da Educacdo Especial para respaldar, com seus
recursos, conhecimentos e técnicas, os professores do ensino regular no processo de
inclusdo (PLETSCH, 2009).

Clarice destaca a importancia de ter o respaldo da Educacdo Especial: a professora
relata as vantagens de ter o apoio da sala multimeios, como quando guestionada sobre as
mudancas que a presenga de um estudante com deficiéncia intelectual provocou em seus
métodos, Clarice respondeu que faz “reunides constantes com a Equipe da sala multimeios
para adaptar as atividades” (APENDICE D). Ainda nesta perspectiva, a professora explica
que ao estabelecer um conteudo ou conceito, ela procura pela “sala multimeios da escola
para discutir com as especialistas a melhor forma de atender cada aluno” (APENDICE D).
Situacdo descrita também por Angela, ao revelar que seu planejamento de aula é construido
em conjunto com o professor auxiliar deste aluno e assim constroem “os melhores
caminhos para trabalhar determinado contetido”. (APENDICE D). O repertorio destas
especialistas, como Clarice menciona, torna-se um importante aliado nos momentos de
pensar as estratégias a serem empregadas neste processo de inclusdo. “A Educagdo Especial
poderia ser delimitada como uma area de conhecimento que pode oferecer um conjunto de
recursos especificos a servico dos alunos que apresentam necessidades singulares no
desenvolvimento de sua aprendizagem” (PLETSCH, 2009, p. 61). Notoriamente, esta
pratica exige mudancas para que os recursos da Educacdo Especial ndo fiquem restritos a
atividades de reforco, mas que possam ser adequadas satisfatoriamente ao processo
inclusivo, articulando-se ao ensino regular, construindo estratégias que favorecam o
ensino-aprendizagem destes estudantes.

O professor Alberto reforca esta afirmacao ao relatar que sua maior dificuldade ao
buscar proporcionar um efetivo ensino de Historia para seus estudantes com deficiéncia
intelectual € “lidar com a complexidade das questdes e a0 mesmo tempo nao deixar de lado
os outros” (APENDICE D). O relato deste profissional ressalta uma das questdes centrais
desta pesquisa: a construcdo de suporte capaz de promover significado ao contetdo
ministrado aos seus estudantes com deficiéncia intelectual.

A educacgdo inclusiva busca atender a todos de forma satisfatoria, utilizando
estratégias diferenciadas para que as especificidades dos estudantes sejam contempladas.
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Cabe ao professor, entdo, tracar estas estratégias, planejar e adaptar os conceitos historicos,
que sdo muitas vezes bastante complexos, a realidade de seus alunos com deficiéncia
intelectual, e, a0 mesmo tempo, mediar este contedo para este aluno e, simultaneamente,
para o restante da sala de aula. Sem profissionais que possam auxiliar nas estratégias para
adaptar estes contetdos, a tarefa do professor se complica; sem ter a oportunidade de
trabalhar os conceitos e os conteudos de forma individualizada com seus estudantes com
deficiéncia intelectual, é ainda mais dificil de se conseguir promover significado a este
conteudo. Enfatizando a falta de oportunidades para fazer um atendimento individualizado
para seus alunos, Rosa destacou a dificuldade de obter éxito no ensino de Histdria para seus

estudantes com deficiéncia intelectual.

Acho que nenhuma das atividades desenvolvidas com alunos com deficiéncia
intelectual alcangaram éxito, pois é muito dificil numa sala de aula com 20 ou
30 estudantes fazer atendimentos individualizados. Entdo, ndo considero que tive

éxito.” (APENDICE D).

Nesta mesma questdo, a resposta de Simone corrobora com a visdo de Rosa, pois
ao relatar momentos em que percebeu um desenvolvimento significativo em uma aluna
com deficiéncia intelectual, a professora salientou que este éxito apenas existiu em virtude
de um trabalho em conjunto com o apoio profissional da escola e ainda refor¢ou: “com
meu trabalho individualizado foram poucos momentos de €xito ao longo de 9 anos”
(APENDICE D).

Nesse sentido, se novos paradigmas sdo formados visando a Educacdo Inclusiva,
torna-se imprescindivel que a formacdo dos professores também seja direcionada nessa
perspectiva. Caso contrario, sentimentos de insuficiéncia, como o relato de Simone
tenderdo a se sobressair aos de éxito. Espera-se que o professor seja capaz de compreender
e praticar a diversidade, respeite as diferencas e esteja aberto a praticas inovadoras,
aprimorando conhecimentos e tracando estratégias pedagdgicas para lidar com as
especificidades de cada estudante. Ante este panorama inclusivo, a formagao do professor
precisa ser refletida como um ponto central no debate de implementacéo da incluséo de
estudantes com deficiéncia no ensino regular. Ndo obstante a auséncia de disciplinas
voltadas para a educacgdo inclusiva durante suas formagdes profissionais é um ponto de
observacdo bastante destacado nos relatos destes profissionais. Os professores atribuiram

seus sentimentos de inseguranca ao fato de ndo terem sido preparadas para a educacao
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inclusiva em suas formacdes. Alberto destacou ainda que, além desta falta de capacitacéo,
a teoria ndo correspondia com a prética.

A terceira questdo da etapa 3 do questionario inquiriu sobre a preparacao que estes
profissionais receberam antes de assumir turmas com estudantes com deficiéncia
intelectual. Por se tratar de uma questéo objetiva, os professores tinham algumas opces de

resposta, como demonstrado na figura 2:

FIGURA 2 - Quadro de opgdes de respostas a questio 2 (APENDICE D)

2. Vocé estava preparado(a) para receber aquele(a) estudante? Por qué? *

Sim, pois ja havia feito cursos de formacé&o.

Sim, pois ja tinha bastante leitura prévia sobre o assunto.

Sim, pois a instituicdo me forneceu todas as informacgdes que eu precisava.
N&o, pois minha formac&o ndo me capacitou para a educacéo inclusiva.
N&o, porque a teoria ndo correspondia com a pratica.

N&o, porque ndo recebi orientacao sobre o diagndstico do estudante por parte da
instituic&o.

O ooood

Fonte: Elaborada pela autora (2020)

Dentre estas opcBes de respostas, cinco professores entrevistados afirmaram que
ndo se sentiam preparados para receber estudantes com deficiéncia intelectual em suas
turmas, marcando a opcao “ndo, pois minha forma¢do nao me capacitou para a educagao
inclusiva”. Alberto salientou ainda que, além da falta de formacdo, “a teoria ndo
correspondia com a pratica”. Apenas Angela elucidou estar preparada por ter recebido da
instituicdo todas as informagdes que necessitava. E importante salientar que esta professora
ndo se considerava preparada para receber alunos com deficiéncia intelectual por ter uma
formag&o que a capacitasse, mas sim por ter recebido as informagdes que necessitava sobre
0 estudante em questéo da instituicdo em que estava atuando.

Com relacdo a insatisfatoria formacao de professores para atuar com estudantes
com deficiéncia intelectual, Luis Henrique da Silva (2016) reflete que os caminhos para a
construcdo de meios para assegurar o direito de acesso de todos a escola regular partem
dos dispositivos legais, que demandam que as escolas se organizem para atenderem aos
estudantes com necessidades especiais. Esse movimento vindo dos legisladores,
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pressionados por movimentos sociais, foi efetivado rapidamente pelas escolas sem,
necessariamente, passar pela reflexdo tedrica das formacdes académicas.

As diretrizes curriculares para a formacéo de professores aprovadas em julho de
2015 pelo Conselho Nacional de Educacdo, estabelecidas pela Resolucdo CNE/CP n.
2/2015, buscam inserir estas prerrogativas na formacao inicial dos professores. Tais
diretrizes apresentam as exigéncias do mundo contemporaneo que devem ser contempladas

na formagao de professores:

A formacdo inicial e a formacdo continuada destinam-se, respectivamente, a
preparacdo e ao desenvolvimento de profissionais para fun¢des de magistério na
educacdo basica em suas etapas — educacéo infantil, ensino fundamental, ensino
médio — e modalidades — educacdo de jovens e adultos, educacdo especial,
educagdo profissional e técnica de nivel médio, educacdo escolar indigena,
educagdo do campo, educagdo escolar quilombola e educacdo a distancia — a
partir de compreensdo ampla e contextualizada de educacéo e educacdo escolar,
visando assegurar a producao e difusdo de conhecimentos de determinada area e
a participagdo na elaboracéo e implementacédo do projeto politico-pedagdgico da
instituicdo, na perspectiva de garantir, com qualidade, os direitos e objetivos de
aprendizagem e o seu desenvolvimento, a gestdo democratica e a avaliacdo
institucional (BRASIL, 2015, Art. 3).

E notéavel neste documento que, em sua formagéo, o professor deve ser preparado
para saber trabalhar com a diversidade, respeitar as diferengas e garantir o sucesso de
aprendizagem de seus estudantes, entre eles, os estudantes da “educacdo especial”. O
mesmo documento ainda traz como prerrogativa para o trabalho docente que o0 egresso da

formacéo inicial e continuada possua:

um repertorio de informagdes e habilidades composto pela pluralidade de
conhecimentos tedricos e praticos, resultado do projeto pedagdgico e do percurso
formativo vivenciado cuja consolidacdo vird do seu exercicio profissional,
fundamentado em principios de interdisciplinaridade, contextualizac&o,
democratizacéo, pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e
estética, de modo a Ihe permitir [...] demonstrar consciéncia da diversidade,
respeitando as diferencas de natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de
géneros, de faixas geracionais, de classes sociais, religiosas, de necessidades
especiais, de diversidade sexual, entre outras (BRASIL, 2015, Art. 7).

Esse discurso vem ao encontro com muitos dos anseios sobre a formacao
insuficiente dos professores com relagdo a Educacdo Especial. Todavia, em nenhum
momento sdo discutidas questdes relativas a precarizacdo do trabalho desse profissional,
como a crescente ampliacdo da jornada e os baixos salérios recebidos. Também néo se
discute a constituicdo de espacos adequados para reflexdo e planejamento de acGes

pedagdgicas coletivas, apontados como indispensaveis para o desenvolvimento de praticas
inclusivas (PLETSCH, 2009)



85

Maércia Pletsch (2009) defende que existem muitos discursos nos textos legislativos
que associam a inclusdo a uma suposta vocagdo ou missdo de professores “bem-
intencionados”, que contribuem significativamente para a auséncia de um debate mais
amplo sobre as condicdes de trabalho e o investimento na educacgédo, numa linha que acaba
por responsabilizar os professores e a propria escola pelo suposto “sucesso” ou “fracasso”
dos alunos.

Ao apresentar um vasto referencial de autores que alertam sobre a importancia da
formacgdo para trabalhar com as especificidades do processo ensino-aprendizagem de
estudantes com necessidades educacionais especiais incluidas no ensino regular, Pletsch
aponta que as politicas de inclusao despertam situacdes dificeis de serem solucionadas por
dois aspectos:

O primeiro diz respeito & falta de habilidades especificas dos professores do
ensino regular para o trabalho pedagdgico com alunos com deficiéncia. J& o
segundo se refere & formacédo dos professores de Educagéo Especial, os quais, na
sua maioria, ndo estdo preparados para o trabalho pedagdgico com os alunos da
classe comum, nem tampouco para atuar de forma colaborativa com o professor
do ensino regular (PLETSCH, 2009, p. 41).

Por este enfoque é possivel perceber que aqueles docentes que trabalham
disciplinas especificas, como é o caso da Histdria a partir do 6° ano do Ensino Fundamental,
ndo adquirem estas habilidades especificas em suas formacGes. Ja os profissionais da
Educacdo Especial que possuem estes conhecimentos ndo foram preparados para dar
suporte aos professores regulares.

O alerta que esta analise nos traz, corresponde diretamente aos anseios dos
professores entrevistados. A formacdo deficitaria com relacdo a educagdo inclusiva é
enfatizada também na terceira questdo desta etapa (APENDICE B), em que 0S mesmos
cinco profissionais identificaram que as informacdes que receberam sobre seus estudantes
com deficiéncia intelectual ndo foram satisfatorias. Este tema € pontuado em outros
momentos por alguns professores, como Fred que destacou sua primeira experiéncia com
um estudante com deficiéncia intelectual “como um desafio muito grande, fato que gerou
ansiedade, até porque na minha formacdo universitaria ndo tive estudos sobre o tema”
(APENDICE D). Em Rosa, esta primeira experiéncia gerou davida. A professora afirmou:
“como ndo tenho formagéo especializada para educacdo de estudantes com deficiéncia,

essa é sempre uma divida” (APENDICE D). Nesta mesma questdo Alberto pontuou sua

preocupacdo e Simone destacou seu medo e inseguranga.
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E neste sentido que as falas preocupadas destes professores representam vozes que
ganham paulatinamente mais forca e se tornam capazes de transformar a realidade que esta
posta. Recentemente, setores da universidade, motivados pela crescente apreensao e
insatisfacdo dos professores e dos sistemas de ensino para com o desenvolvimento das
condicdes necessarias para se garantir um ensino de qualidade na direcdo da educacéo
inclusiva, passaram a se movimentar na busca por respostas e oferta de subsidios, através
de pesquisas® e propostas de formagdo (SILVA, L., 2016). Essa movimentac&o lanca luzes
para que se construam estratégias e suportes eficientes para garantirem uma formacéo
adequada aos profissionais da educacédo, que sejam capazes de contemplar uma educacgéo
inclusiva eficiente.

O Ensino de Histéria escolar € um saber cientifico resultante de pesquisas
académicas, da historiografia, de disputas politicas e ideoldgicas, dos curriculos, dos
métodos e didaticas variadas e contexto histérico que se relacionam diretamente com 0s
saberes dos agentes desse processo, alunos e professores. Visa a construcao de identidades
sociais e culturais com a intencdo de formar cidaddos conscientes e capazes de analisar
criticamente seu contexto social. Capaz de conduzir esse processo, o saber docente vai além
dos simples objetivos de transferir o conhecimento. O saber especifico de um professor é
construido academicamente, ampliado ao longo da sua vivéncia como docente com
pesquisas, subjetividades particulares, reflexdes sobre sua pratica, trocas entre os demais
profissionais e as teorias educacionais. Os professores e professoras de Historia que atuam
na educacdo basica sdo profissionais que refletem e, junto com seus alunos, constroem

conhecimento cotidianamente, ancorando-se uns nos outros.

Os saberes docentes ndo séo sistematizados em manuais, ndo se encontram nas
instituigdes académicas, ndo sdo os curriculos, ndo sdo reprodugdes tedricas, mas
sdo saberes que incorporam saberes provenientes destes todos, e que ultrapassam
cada um dos seus agentes formadores. 1sso porque mais do que saberes tedricos,
sdo saberes préaticos, sdo construidos e desenvolvidos no exercicio cotidiano da
profissdo, é a cultura docente em acdo (ABRANTES, 2018, p. 70).

Luis Henrique da Silva (2016), em sua pesquisa sobre a importancia da formacéo
continuada para professores de Historia, ressalta a existéncia de um distanciamento entre
os profissionais que se formam nas faculdades de Histéria e a realidade dos processos
educativos e pedagogicos aplicados & Educagédo Baésica.

16 Entre as pesquisas relacionadas & formagéo continuada para professore, as que contribuiram para esta
pesquisa estdo: SILVA, L., 2016; PLETSCH, 2009; NUNES, 2014; CARVALHO & GONGCALVES, 2017,
MARQUES, 2007; MACIEL, 2018.
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A inexisténcia de uma adequada mediacdo do olhar deste formando para com
processos educativos, pedagodgicos, com Histéria na educacdo basica, tem
potencialmente a chance de valorizagdo especifica da historicidade da sala de
aula em total detrimento da verdadeira esséncia que esta na busca pela promocéao
do aprendizado, o que leva, por exemplo, a desvalorizacdo (dentre tantas outras
coisas) da busca por conhecer melhor a forma como o professor ensina, como o
aluno aprende e, ainda mais especificamente, o que o aluno apreende quando
contemporaneamente falamos em aprender histdria (SILVA, L., 2016, p. 48).

E no cotidiano do ensino e suas demandas que conduzem o professor a modificar
sua pratica, refletindo sobre o conhecimento historico e transformando seus saberes em um
conhecimento que possa efetivamente ser ensindvel. A formacdo deste profissional é
permanente e continua. (SILVA, L. 2016).

Neste campo de conhecimento em construcdo que é a formacao do profissional de
Historia - aqui concordando com a visao do professor Luis Fernando Cerri (2013) em que
o profissional contempla o pesquisador e o professor - a reflexdo sobre a prépria préatica
ndo pode deixar de existir. A constante construcdo da pratica deste profissional ndo deve
ser intuitiva, mas conscientemente considerada. Desafio que se torna ainda mais complexo
com a presenca de estudantes com deficiéncia intelectual como componentes integrais
desta pratica, ja que, assim como todos os outros estudantes, tém o direito de incorporar e
refletir sobre o que aprendem.

Um estudante com deficiéncia intelectual exige de seus educadores um grande
comprometimento com as atividades propostas e realizadas. E papel do educador
proporcionar desafios ao estudante com deficiéncia intelectual, bem como neurotipico,
acreditando em sua capacidade de desenvolvimento, compreendendo, no entanto, que seu
rendimento possa ser diferente e em um ritmo distinto daquele conquistado pelos
estudantes neurotipicos, e a concepc¢ao de éxito para estes alunos tambéem seja outra.

A responsabilidade depositada na escola, e principalmente na figura do professor,
é grande, sendo responsavel pela aprendizagem e desenvolvimento de todos os estudantes,
com ou sem deficiéncia. Estar preparado para exercer esta fungdo considerando todas as
especificidades que sdo demandadas ndo € uma tarefa simples, principalmente quando a
formacéo deste profissional ndo contempla tais processos.

A formacdo académica deficitaria com relagdo as préaticas pedagdgicas é explorada
nos estudos de Cerri, ao debater as politicas publicas com relagdo aos cursos superiores. O
autor expde que durante a década de 1990 prevaleceram no cendrio da formacdo docente

as apostas dos reformadores neoliberais, que, com o0 objetivo de baratear os custos de
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formacdo de professores e promover o triunfo das instituigdes privadas, buscaram um
modelo que isolasse os departamentos das universidades como centros de exceléncia,
produtores do conhecimento, e atribuisse a Institutos Superiores de Educacéo e faculdades
privadas a formacdo de professores. Desse modo, os licenciandos sequer teriam contato
com professores de departamentos de historia durante sua graduacéo. Havia, por outro lado,
a intencdo das entidades cientificas e profissionais, como a ANPUH em promover a
superacdo desse modelo dicotdmico entre ensino e pesquisa, licenciatura e bacharelado,
valorizando todos os processos que envolvem a formacéo de um profissional em Historia
(CERRI, 2013).

Considerando a dimensdo multidimensional da formacdo do profissional de
Historia, Luis Fernando Cerri demonstra que ha duas interpretacdes:

A primeira, da qual compartilhamos, entende que o curso de historia deve formar
seu estudante para atuar como mediador da sociedade em seu relacionamento
com todas as representacdes do tempo, para o que precisa conhecer e ser capaz
de manejar a producédo de saberes e a critica dos saberes produzidos, com
capacidades técnicas para desenvolver essa fungdo intelectual na escola e em
todas as demais instituicbes e espacos sociais. [...] A outra interpretacéo, [...]
reduz a docéncia a uma Unica dimenséo: a formagdo pedagdgica seria um dado
ndo problematico, cujo estudo e aprofundamento ndo se justificaria, ja que para
a docéncia bastaria o saber disciplinar (CERRI, 2013, p. 179 grifo nosso).

Cerri (2013) argumenta que no caso da legislacdo para a formacdo de professores,
de 2001, ficou claro que a interpretacéo que vigorou negou aos historiadores e profissionais
de outras formagdes que atuam em licenciaturas, a condigdo de sujeitos pensantes do
processo de formacdo de professores. Esta situacdo se mostra ainda mais dificultosa para
o0s docentes que estdo inseridos no contexto educacional caracterizado por Saviani de teoria

critico-reprodutivista. Segundo o autor:

A teoria critico-reprodutivista ndo pode oferecer resposta a essas questdes,
porque, segundo ela, é impossivel que o professor desenvolva uma préatica
critica; a pratica pedagogica situa-se sempre no ambito da violéncia simbdlica,
da inculcagdo ideologica, da reproducdo das relagdes de producdo. Para cumprir
essa funcdo, é necessario que os educadores desconhegam seu papel; quanto mais
eles ignoram que estdo reproduzindo, tanto mais eficazmente eles reproduzem.
Consequentemente, ndo ha como ter uma atuacdo critica, uma atuacao contraria
as determinacdes materiais dominantes; o professor pode até desejar isso, mas é
um desejo inteiramente in6cuo, porque as forcas materiais ndo ddo margem a
que ele se realize. Neste contexto, foi crescendo um clamor no sentido da busca
de saidas. Este anseio é que estd na base da formulacdo de uma proposta que
supere a visao critico-reprodutivista. (SAVIANI, 2011, p.59)
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A Educacéo Inclusiva traz em si um novo paradigma de educacéo, tornando imprescindivel
que a formacao dos professores também seja direcionada a uma perspectiva que supere a
teoria critico-reprodutivista. Ela espera que professores sejam capazes de compreender e
praticar a diversidade e estejam abertos a praticas inovadoras. Para isso, devem
constantemente aprimorar praticas pedagdgicas que sejam capazes de se relacionar com as
caracteristicas individuais de cada aluno.

Ao refletir sobre a pedagogia histérico-critica, Saviani enfatiza que a formagéo de
professores deve buscar por essa perspectiva, trazendo um olhar acolhedor para a préatica

docente.

O trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo
conjunto dos homens. Assim, 0 objeto da educacdo diz respeito, de um lado, a
identificacdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos
individuos da espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado
e concomitantemente, & descoberta das formas mais adequadas para atingir esse
objetivo (SAVIANI, 2011, p.13).

Estas formas adequadas referidas pelo autor ndo sao construidas espontaneamente,
precisam ser organizadas, planejadas e sistematizadas. Deve-se compreender com nitidez
0s objetivos individuais e coletivos que se busca atingir. Professores devem fundamentar
sua pratica em uma concepc¢do de aprendizagem e nado realiza-la de forma empirica e
instintiva. E essencial, portanto, que estes docentes conhecam as concepcdes de
aprendizagem e desenvolvimento humano que permeiam a educacao. Sua formagc&o inicial
e continuada se torna basilar para a realizacdo desta reflexdo e préatica de sala de aula.

A necessidade de formacdo adequada para professores estd recomendada na
Declaragao de Salamanca ao demandar que todos os governos “garantam que, no contexto
de uma mudanca sistémica, programas de treinamento de professores, tanto em servico
como durante a formagéo, incluam a provisdo de educacédo especial dentro das escolas
inclusivas” (1994. item 3). Esta recomendacdo ¢ corroborada pela legislagdo brasileira,
guando assegura aos estudantes com necessidades especiais que 0s sistemas de ensino
fornecerao “professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular, capacitados para
integracdo desses educandos nas classes comuns” (LDBEN, 1996. artigo 59, inciso I1I .)

Esta lei prevé, além da formacgdo de profissionais especializados em educagdo
especial para oferecerem suporte aos discentes, que professores do ensino regular recebam
uma formacdo minima que forneca subsidios para que consigam promover a inclusao de

estudantes com deficiéncia em suas classes.



90

Sem a formacéo adequada, os professores podem nao ter as ferramentas necessarias
para promoverem as praticas pedagdgicas que consigam estimular satisfatoriamente o
desenvolvimento cognitivo dos estudantes com deficiéncia intelectual. Por ndo ter as
informacdes necessarias para compreender as especificidades de seus estudantes com
deficiéncia intelectual, o descrédito que um profissional de Historia pode depositar sobre o
potencial de desenvolvimento cognitivo deste estudante, somado a demanda da pratica
docente, podem resultar na aplicacdo de atividades baseadas no concreto, repetitivas e, por
vezes, infantilizadas. Didaticas assim atingem resultados insatisfatérios, sem proporcionar
conhecimento significativo, sem criar a possibilidade de desenvolvimento, sem gerar o
desafio, alimentando a I6gica da excluséo.

Em sua pesquisa de doutorado, Mércia Pletsch (2009, p.102) atenta para um ponto
em comum em todas as pesquisas que estudou para compreender a exclusdo das pessoas
com deficiéncia intelectual do direito de participar do processo ensino-aprendizagem com
qualidade. A autora afirma que, mesmo com apoio especializado, para a maioria dos
sujeitos com deficiéncia eram oferecidas atividades concretas simples e até mesmo
infantilizadas. Para superar esta situacao, a escola precisaria transformar sua estrutura para
possibilitar uma educacédo plena aqueles sujeitos.

Desse modo, torna-se emergente a importancia de uma formacdo de professores
com suporte na reflexao sobre a pratica pedagodgica que direcione o docente a perceber suas
acOes e como as realiza para, com isso, aprimorar sua pratica. Com o suporte e a formacao
adequados os docentes terdo reais condi¢fes de provocar as mudancas necessarias para a

construcdo de recursos didaticos voltados para a Educacao Inclusiva.

Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino
evidenciam a necessidade de confrontar as préaticas discriminatorias e criar
alternativas para supera-las, a educacdo inclusiva assume espago central no
debate acerca da sociedade contemporéanea e do papel da escola na superagdo da
I6gica da exclusdo. A partir dos referenciais para a construcdo de sistemas
educacionais inclusivos, a organizacgdo de escolas e classes especiais passa a ser
repensada, implicando uma mudanca estrutural e cultural da escola para que
todos os estudantes tenham suas especificidades atendidas (BRASIL, 2008, p.
5).

Uma mudanca de postura com relagdo as pessoas com deficiéncia intelectual se faz
necesséria. A atitude de preconceito deve ser transformada em respeito & diferenca. E
preciso dispor de oportunidades diferentes para que se alcance a igualdade. Sem esta
perspectiva, corre-se 0 risco de negar a este estudante a possibilidade de progresso em seu

aprendizado. Praticas escolares inclusivas estimulam, reconhecem e valorizam o
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conhecimento produzido pelo estudante de acordo com suas possibilidades, sem excluir ou
subestimar os alunos. N&o se trata de negar as diferencas, mas de respeité-las e as tratar
com equidade.

Pletsch alerta para outras questdes também envolvendo a formacdo dos
professores. A autora adverte que uma formacdo insuficiente colabora com a baixa
expectativa que professores possam ter com relagéo a seus estudantes com deficiéncia. Para
superar esta situacao, a formagéo dos professores deveria contemplar:

primeiro, a formac&o tedrica slida ou uma formacdo adequada no que se refere
aos diferentes processos e procedimentos pedagdgicos que envolvem tanto o
“saber” como o “saber fazer” pedagogico; segundo, a formagado especifica sobre
caracteristicas, necessidades e procedimentos didatico-pedagdgicos para as
diferentes areas de deficiéncia (PLETSCH, 2009, p. 42) .
Indo na contram&@o do que a autora nos apresenta, a realidade da pratica docente no
Brasil, apresentada por Cerri (2013), tem raizes fixadas num pensamento que persiste por
décadas e reduz a docéncia a uma Unica dimensdo. Nesta perspectiva, a formacao
pedagogica seria um dado nao problematico, que esvaziaria qualquer debate e cujo estudo

e aprofundamento ndo se justificaria, ja que para a docéncia bastaria o saber disciplinar.

O saber ensinar seria uma questao de aptiddo (dom) e/ou experiéncia, ou seja,
um elemento que ndo é um problema no sentido de um objeto de estudo
merecedor de qualquer atencéo por parte do intelectual que produz conhecimento
histérico. Ou seja, uma concepcéo pedagogica das mais primitivas, simplistas e
conservadoras, ndo raro acoplada a concepgles historiograficas das mais
contemporaneas e sofisticadas (CERRI. 2013, p. 180).

Essa percepcao da profissdao de professor como um “dom”, abre caminho para a
reflexdo sobre um suposto carater altruista desse oficio. Justificando com isso a pouca

valorizacdo deste profissional, através de um

discurso tendencioso de que a profissao de professor € uma acédo antes de tudo
altruista, que a docéncia estd ligada ao amor ao proprio labor. O professor
trabalha por amor a profissdo e ndo buscando prestigio e reconhecimento. O
impacto direto deste cenario é a questdo da baixa remuneragdo salarial para os
educadores e a pouca valorizagéo deste profissional (BRITO, Jr. 2018, p. 18)

Dessa forma, o saber de um professor seria algo inato. Todas as dificuldades
apresentadas pelos professores passariam a ser queixas menores, pois o “dom” lhe concede
tudo o que é necessario para ser um bom professor. Naturalizando assim as condicdes de

trabalho insatisfatorias. Neste cenario, o imaginario coletivo supde que a falta de tempo
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para planejamento e estratégias didaticas ndo seriam empecilho para a realizacdo de sua
pratica.

N&o é esta, porém, a realidade que se descortina nos relatos dos profissionais
entrevistados. A falta de tempo para preparar atividades adaptadas e as formas de adaptar
sdo pontuadas de forma significativa nas falas dos professores como entraves neste
processo de ensino de Histdria para estudantes com deficiéncia intelectual. Ao ser
questionado sobre as principais dificuldades que encontra ao tentar proporcionar um
efetivo aprendizado a estes estudantes, Fred foi enfatico ao responder que sua maior
dificuldade ¢ “a falta de tempo para pesquisar atividades especificas para os estudantes”.
Anuindo com essa perspectiva, Simone, com uma andlise bastante detalhada, elenca todas
estas questdes em seu relato, abordando também as cobrangas por produtividade. Ao
afirmar que “¢ humanamente impossivel realizar um trabalho de qualidade com a
quantidade de alunos em sala e as cobrancas por produtividade. Com muito esforco a gente
consegue fazer o minimo, quando consegue”, a professora manifesta uma preocupacio
genuina com o desenvolvimento de seus estudantes e revela a frustracdo por ndo ter a
estrutura necessaria para atingir suas expectativas.

Os professores reconhecem a importdncia de uma necessaria e urgente
transformacdo no sistema educacional, que garanta espaco para que reflexbes e
planejamentos acerca da educacéo inclusiva possam ser realizados. Skliar atenta para esse
ponto ao evidenciar a falta de reflexdo sobre a Educacdo Especial, destacando a
necessidade de se “incluir a andlise dos fatos que governam a educagdo de criangas
especiais dentro dos problemas educativos gerais e ndo, como se faz habitualmente, fora
deles e quanto mais longe melhor” (SKLIAR, 2001, p. 14, grifo nosso). Ao se pensar em
educacdo inclusiva deve ser fornecido, antes de tudo, suporte para que ela seja
implementada de forma satisfatoria, caso contrario, as estratégias ficam restritas aos
discursos bem intencionados, enquanto a préatica da continuidade a l6gica da exclusao.

Ao observar todas estas dificuldades expostas pelos professores e professoras em
seus relatos, torna-se manifesta a perspectiva de que muito mais seria possivel atingir no
desenvolvimento integral dos estudantes com deficiéncia intelectual se fosse oferecido a
estes profissionais um suporte que contemplasse uma formagéo e uma organizagéo escolar

voltada a atender aos estudantes com deficiéncia intelectual.

Para além da capacitacdo, a estrutura educacional impossibilita um atendimento
mais individualizado e personalizado para estes alunos. E humanamente
impossivel realizar um trabalho de qualidade com a quantidade de alunos em
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sala e as cobrangas por produtividade. Com muito esfor¢o a gente consegue fazer
0 minimo, quando consegue. Mas acredito que poderiamos fazer um trabalho
muito mais qualitativo se tivéssemos estrutura mais adequada, incluindo tempo
para capacitacio e elaboracio de material (SIMONE, APENDICE D).

Este manifesto de Simone atesta que néo falta vontade de buscar o desenvolvimento
cognitivo dos estudantes com deficiéncia intelectual, ndo falta um olhar inclusivo que
compreenda as especificidades de cada estudante e busca contempla-las. O que faltam s&o
condicdes reais para que este olhar inclusivo possa se transformar satisfatoriamente em
acao e transformar todas estas boas intencdes em prética.

Com base no que foi exposto, verifica-se que os professores ndo se opdem a
inclusdo de seus alunos com deficiéncia intelectual. Nota-se, na verdade, preocupacoes
com o desenvolvimento cognitivo e comportamental destes estudantes. Mesmo assim, com
excecdo de Angela, as falas destes professores destacaram suas dificuldades, angustias e
falta de informacao e suporte satisfatorio para trabalhar com esses alunos. Os relatos aqui
explorados evidenciam que 0s maiores entraves para que os profissionais consigam
ministrar Histdria aos seus estudantes com deficiéncia intelectual estdo na falta de suporte
tedrico sobre Educacdo Especial em suas formacdes e suporte deficitario oferecido pela
estrutura educacional. Uma vez minimizados estes entraves, 0s professores teriam
melhores oportunidades de desenvolver praticas pedagdgicas para contribuir de forma
efetiva com a construgdo do desenvolvimento cognitivo de seus estudantes com deficiéncia
intelectual.

Partindo do pressuposto de que esteja em curso um processo de ressignificacdo do
papel da Educacdo Especial, que tinha como foco a producéo de conhecimentos dirigidos
somente para o atendimento direto de estudantes com necessidades especiais, mas passa
por um movimento de voltar-se também para a producdo do conhecimento direcionado ao
suporte as escolas regulares no recebimento desse alunado (PLETSCH, 2009, p. 60).
Espera-se que mais pesquisas sobre o processo de ensino-aprendizagem de historia para
estudantes com deficiéncia intelectual venham a contribuir para compor o arsenal capaz de

fornecer esse conhecimento tdo necessario.

Somente com a ampliagdo do conhecimento a seu respeito [estudantes com
deficiéncia] e, ainda mais, do ser humano que existe por trds da marca social da
deficiéncia, poderemos transpor os limites do discurso e passarmos a
experimentar uma sociedade realmente inclusiva, que aceite, acolha e valorize a
diversidade. (SILVA, L., 2016, p. 52)
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Caso contrario, a inclusdo pode significar a manutencédo da exclusao sob nova roupagem,

perpetuando a angustia, preocupacao e despreparo dos docentes envolvidos neste cenario.

2.4.4 Categoria 3: praticas e estratégias utilizadas para ensinar Historia aos

estudantes com deficiéncia intelectual

Entendemos que o Ensino de Historia escolar € um saber especifico, resultante da
historiografia, pesquisas académicas, disputas ideoldgicas e politicas, curriculos, didaticas,
contexto histdrico e, ndo menos importante, da relacdo entre os saberes dos professores e
seus estudantes. Isso posto, torna-se importante compreender a percepcdo que 0S
profissionais entrevistados tém sobre esta relacdo e a forma como a direcionam para seus
estudantes com deficiéncia intelectual. Para tanto, as observacGes sobre as estratégias
utilizadas pelos professores para ensinar histéria aos seus estudantes com deficiéncia
intelectual serdo contrapostas com a forma como estes profissionais percebem o ensino de
historia a seus estudantes neurotipicos.

De acordo com as respostas apresentadas € perceptivel que os docentes
entrevistados compreendem a Histéria como uma ferramenta para a construcdo de
habilidades como a temporalidade e criticidade, capaz de contribuir para a formacéo da
personalidade dos estudantes, compreensdo de seu contexto social e possivel acéo
transformadora. Identifica-se um mesmo norte de respostas, indicando uma concordancia
com relacdo a Historia como fornecedora das ferramentas para que 0s estudantes sejam
capazes de compreender a sociedade e atuar de forma critica sobre o que esta posto. Rosa

argumenta que

os estudos da Hist6ria no ensino basico tem muita relevancia, pois é por meio do
contato com as fontes e conhecimentos sobre o passado que os alunos e alunas
podem estabelecer relagdes com o seu tempo, construindo e desconstruindo
conceitos, desnaturalizando comportamentos e acontecimentos, percebendo
relacbes de mudancas e permanéncias (APENDICE C).

Enaltecendo esta visdo, Simone considera o Ensino de Historia “uma das
ferramentas necessarias para evitar retrocessos ainda maiores do que 0s que ja estamos
vivendo. O conhecimento histdrico é o instrumento de compreensao social necessario para
transformacdes politicas e sociais (APENDICE C). Nesta mesma questéo, Clarice percebe
0 ensino de Historia importante para o desenvolvimento do pensamento critico, o

entendimento do contexto e a formacao da identidade. J& Angela, a destaca como essencial
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na formacao de um cidadéo critico e capaz de compreender seu contexto social. Dialogando
com estas afirmacodes, Cerri afirma que “a ampliacdo do “vocabulario” historico (amplitude
do tempo, nocdo da diversidade de sujeitos, descolagem entre discurso e significado
historico efetivo, etc.) tende a minar, por exemplo, todas as dimensdes do etnocentrismo”
(CERRI, 2014, p. 389).

Em um movimento parecido, Fred afirma que “pensar historicamente promove a
tolerancia entre grupos distintos, a empatia e sobretudo a criticidade” (APENDICE C). Ao
valorizar conceitos como a tolerancia e a empatia, a percepcao deste professor se mostra
em consonancia com 0s objetivos de uma educacdo inclusiva. Na fala de Fred a tolerancia
se refere a relacdo entre grupos distintos, dialogando, principalmente, com a ideia de
diversidade. Além disso, essa tolerdncia € posta ao lado da criticidade, caracteristica
fundamental para as acdes transformadoras da sociedade, fundamento do Ensino de
Historia.

H4, entretanto, que se observar as ressalvas de Skliar com relag&o a tolerancia. O
autor argumenta que “a tolerancia tem uma forte relagdo com a indiferenga. Corre 0 risco
de se transformar em um mecanismo de esquecimento e de levar seus donos a eliminacao
das memorias de sofrimento, paixdo e dor” (SKLIAR, 2003, p. 133). Desse ponto de vista,
0 sujeito deixa de ser um objeto do diferencialismo e comeca a ser objeto do igualitarismo.
“Seu mistério alienado pela tolerancia. Reduzido pela tolerancia. Apagado pela tolerancia”
(SKLIAR, 2003, p. 133). Esta ressalva de Skliar abre caminho para uma reflexdo acerca da
subjetividade da relacdo entre inclusao e exclusao. O autor explica que exclusdo se trata de
uma propriedade ou caréncia do sujeito, por possuir ou ndo alguns atributos necessarios
para a constituicdo da escolarizacdo, por exemplo. Nesse sentido, o excluido é “somente
um produto da impossibilidade de integragao". Nao ¢ um sujeito, ¢ um dado”. (SKLIAR.
2003, p. 93). Esta perspectiva se mostra pertinente e precisa ser observada com cautela,
ainda mais se considerarmos as diferencas entre as respostas dos professores com relagao
ao aprendizado de Historia para estudantes neurotipicos e para estudantes com deficiéncia
intelectual.

As habilidades que melhor contribuem para o aprendizado de histéria, em
concordancia com o que foi apresentado pelos professores e professoras entrevistados
(APENDICE C) sdo a criticidade, a capacidade de relacionar eventos ou conceitos, a
interpretacdo textual e visual e a capacidade argumentativa. A nocdo de temporalidade

ficou em segundo plano e apenas Clarice elencou a importancia de transcrever o
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pensamento’. Também aqui fica visivel a compreensdo da Histéria como instrumento
contribuinte para a criticidade e compreenséo do contexto social.

Quando questionados sobre a mesma tematica, porém aplicada aos estudantes com
deficiéncia intelectual, estas prerrogativas ndo ganham o mesmo enfoque. A questao gerou
respostas bastantes diversas, demonstrando diferentes perspectivas com relacdo aquilo que
os professores consideram fundamental para promover o aprendizado de Histéria de seus
estudantes com deficiéncia intelectual. Alberto e Simone destacaram as competéncias dos
estudantes, evidenciaram conceitos como o de temporalidade, sociedade e cultura e
habilidades como a relacdo entre conceito e imagem. Clarice salientou a importancia das
atividades adaptadas. Rosa realgou a importancia da presenca de um profissional
capacitado para auxiliar na dindmica da sala de aula. J& Fred e Angela ressaltaram acGes
que permitam o aprendizado destes estudantes como a sociabilidade e empatia e a
construcdo do sentimento de pertencimento ao grupo, para que, conforme a fala de Angela,
“cle se sinta inserido na turma, na escola e na sociedade como um sujeito” (APENDICE
D).

Essa diversidade de temas despertados pela mesma questdo pode suscitar
interpretacdes distintas. Por um lado, representam a existéncia de uma gama de aspectos
que devem ser considerados ao se buscar ensinar Histdria para pessoas com deficiéncia
intelectual. Estes aspectos perpassam o planejamento de estratégias, sua aplicacdo, a
organizacdo da turma em que o estudante com deficiéncia intelectual esteja inserido, as
habilidades e competéncias do proprio estudante em questdo, bem como uma estrutura
capaz de fornecer um suporte adequado as especificidades deste estudante. Em
contrapartida, a diversidade de temas abordados na questdo pode indicar a auséncia de um
plano norteador que forneca as orientacfes necessarias a estes profissionais e lhes oferecam
as ferramentas para conseguir planejar de forma adequada suas estratégias pedagdgicas.

Cabe salientar que, na segunda etapa do questionario, as falas dos professores ndo
destacaram os objetivos do ensino de Historia, ao refletirem sobre o ensino de Historia para
seus estudantes atipicos. A concordancia entre os professores com relacdo a importancia
do ensino de Historia para o desenvolvimento critico dos estudantes, bastante presente em
falas anteriores (APENDICE C), ndo é observada ao se referirem aos estudantes com
deficiéncia intelectual. Alertando para os perigos de se pensar na educacao especial como

uma “educa¢do menor” Skliar (2001) que no lugar de processos interativos de educacéo,

17 Transcrever o pensamento aqui é visto como a habilidade de conseguir escrever em forma de texto continuo
0s conceitos, opinides e argumentos sobre determinado assunto.
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pode existir uma aplicacao sistematica de recursos, exercitacdes e metodologias neutras e

desideologizadas.

Na pedagogia especial, os sujeitos sdo vistos, em geral, como pessoas
educativamente incompletas e, em consequéncia, as preocupacfes educativas
estdo forcadas a ser corretivas e devem-se transferir em direcdo a uma
abordagem clinica; diante dos problemas da Educacéo Especial ndo haveria nada
que revisar, salvo 0s recursos, as exercitacdes; as metodologias, entéo, se fazem
neutras, acriticas, compassivas com quem as aplica (SKLIAR, 2001, p. 16).

Dificuldades apontadas em reflexdes anteriores, como a formagao universitaria
deficitaria, falta de tempo para preparar material que respeite e estimule satisfatoriamente
estes estudantes, a auséncia de uma formacdo continuada e de um apoio pedagdgico
eficiente, contribuem para que este quadro ndo se modifique. Persistindo nessa ldgica,
arrisca-se a perpetuar na descredibilidade das potencialidades do estudante.

persiste a convicgdo da inferioridade das capacidades das criangas deficientes e
de que as técnicas didaticas eficazes com “normais” sdo as que devem ser
adaptadas as criancas com deficiéncia. Persiste a conviccao da inferioridade das
capacidades, da poténcia de mutacGes e das contribuigdes da pessoa com DM?®
em qualquer circunstancia da vida em sociedade e justifica-se, resguardando a
sociedade de aprender, mudar ou capacitar-se também com estas pessoas
(CECCIM, 2001, p.42)

Esta observacdo de Ceccim cede espaco para uma reflexdo bastante pertinente a
este debate: ao ndo considerar a capacidade de desenvolvimento intelectual de pessoas com
deficiéncia, ndo ha como proporcionar um efetivo aprendizado a ela. Discussdo que

encontra respaldo na concepcao de educacdo emancipadora de Ranciére.

Para emancipar um ignorante, é preciso e suficiente que sejamos, n6s mesmos,
emancipados; isso €, conscientes do verdadeiro poder do espirito humano. O
ignorante aprendera sozinho o que 0 mestre ignora, se 0 mestre acredita que ele
0 pode, e o obriga a atualizar sua capacidade: circulo da poténcia homélogo a
esse circulo da impoténcia que ligava o aluno ao explicador do velho método
(RANCIERE, 2018, p. 34).

A Historia é vista como uma disciplina capaz de desenvolver a autonomia,
criticidade e capacidade de argumentacdo dos estudantes neurotipicos. O mesmo, no
entanto, ndo ganha o mesmo destaque ao se tratar sobre estudantes com deficiéncia
intelectual. Sobre este ponto, adverte Silva:

18 DM - doenca mental, designado dessa forma pelo autor.
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0 ato de ensinar historia [...] demanda que o professor, enquanto par experiente,
seja este sujeito capaz de encontrar no objeto da cultura material (as fontes
histéricas citadas acima como o livro, o antigo documento escrito ou a rara
fotografia), o seu uso social. Diante da inexisténcia desta acdo, que ndo é inata,
mas, como vimos, socialmente construida, ndo é possivel outorgar ao professor
a condigdo de par experiente, logo, coloca-se em xeque a real existéncia do ato
de ensinar historia (SILVA, L., 2016, p. 64)

Oxigenando esta perspectiva, € pertinente ressaltar a ja mencionada fala de Angela,
pois a professora considera fundamental para um estudante com deficiéncia intelectual
aprender Historia, “que ele se sinta inserido na turma, na escola e na sociedade como um
sujeito (APENDICE D)”. Ao refletir sobre as formas como a educacio atua sobre as
pessoas com deficiéncia, Skliar (2003) salienta que a medicalizacdo da educacdo busca
normalizar estes sujeitos, moldando-os sob regras estabelecidas. A fala da professora, ao
destacar o pertencimento, dialoga com uma concepcéo de educacéo que critica esta visdo
e respeita a diferenca, pois buscar a autonomia diverge do conceito de normalizagéo.

Se as falas dos professores forem analisadas em conjunto, no entanto, pode-se
concluir que hd um movimento na direcdo da utilizacdo do ensino de historia como
instrumento gerador da empatia como condicionante necessaria para que o estudante com
deficiéncia intelectual desenvolva o sentimento de pertencimento a sua turma e com isso
consiga, na sua diferenca, construir sua autonomia. Assim, 0 que ganha destaque é
justamente o inverso da normalizacdo do sujeito, busca-se o respeito pela diferenca, de
forma que a vivéncia proporcione transformagdes positivas no grupo como um todo.

Ao trazer a tona este respeito pela diferenca, um fator crucial deve ser considerado
sempre: “de que ndo existem pré-disposi¢cGes genéticas/bioldgicas determinantes do
aprendizado ou do ndo aprendizado, logo, todos os seres humanos vivos e dotados de
consciéncia sdo capazes de aprender” (SILVA, L. 2016, p. 20). A Unica fala que aponta
para questdes cognitivas dos estudantes como empecilho para o aprendizado dos estudantes
com deficiéncia intelectual é a de Angela, ao observar que muitos destes estudantes com
deficiéncia que frequentam os anos finais do ensino fundamental, ndo estéo alfabetizados,
o0 que dificulta a adaptacao de conteidos, conceitos e atividades para eles. Mesmo assim, 0
relato desta professora evidencia os obstaculos em adaptar as atividades para atender as
particularidades cognitivas destes estudantes. Nenhum dos profissionais entrevistados,
nesta ou em qualquer outra questdo da entrevista, mencionou limitagdes dos estudantes. E
notorio que os relatos estdo voltados para a precariedade da formacdo docente, falta de

estrutura e apoio pedagogico no que se remete a falta de éxito ou dificuldades em promover
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um aprendizado satisfatorio para seus estudantes com deficiéncia intelectual, enquanto as
questBes cognitivas, neuroldgicas ou comportamentais destes estudantes ganham menor
destaque.

Mais uma vez é possivel perceber o respeito as especificidades dos estudantes nos
discursos dos professores participantes ao sugerirem estratégias para aqueles que iriam
trabalhar pela primeira vez com estudantes de inclusdo. (APENDICE D). Estes
profissionais buscaram em suas vivéncias aqueles métodos que melhor funcionaram em
suas turmas. Esta parte da pesquisa, portanto, teve como foco a experiéncia destes
professores e professoras. De acordo com o que foi relatado, uma boa préatica pedagdgica
é norteada pelo respeito as particularidades dos estudantes, o olhar diferenciado dos
docentes e um bom planejamento que respeite, mas ndo utilize o diagndstico do estudante
como um fator limitante.

A esse respeito, Simone enfatiza: “Ndo se preocupem com o '"conteldo"
primordialmente, mas sim em estabelecer vinculo com seus alunos. E para isso, se informe
(sic) sobre ele e suas especificidades” (APENDICE D). Aqui é interessante perceber que a
professora evidencia a importancia da criacdo de um vinculo afetivo com seus estudantes
com deficiéncia intelectual, além de incentivar que se busque informacdes ndo somente
sobre as deficiéncias, mas também sobre o sujeito.

Dialogando com este pensamento, Angela refor¢a a necessidade de conhecer o
estudante além do seu diagndstico, buscando informacgdes com familiares e profissionais
especializados, a professora destaca que seria importante que “estudassem a deficiéncia
daquele estudante, conversassem com a familia e especialmente com os professores da
educacéo especial da escola para que pudessem compreender quais melhores maneiras de
planejar visando a inclusio” (APENDICE D).

Ao enfatizar a conversa com a familia e com os profissionais da Educacao Especial,
Angela conecta dois pontos centrais para esta pesquisa. O professor precisa de suporte e de
informacdes para que sua pratica seja satisfatoria, para que consiga dar significado ao
conteudo que esté desenvolvendo. As informac6es da familia tém uma valiosa contribuicéo
para que se compreenda a personalidade, as especificidades do sujeito, além da sua
deficiéncia. Além disso, o repertorio dos profissionais da Educagdo Especial oferece o
aparato necessario para que sejam tracadas as melhores estratégias que propiciem uma
educacdo inclusiva. Discursos como o de Simone e Angela demonstram que os professores,

mesmo sem a capacitacdo e suporte eficientes, adotam algumas praticas inclusivas em seu
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cotidiano escolar e estdo comprometidos com o desenvolvimento de seus estudantes com
deficiéncia intelectual.

Esse comprometimento dos professores é evidenciado nos discursos sobre as
alteracdes que fizeram nos metodos de ensino ap6s a entrada de estudantes com deficiéncia
intelectual em suas turmas. Clarice e Alberto destacaram a adaptacdo de materiais e
atividades que foram aplicadas a estes estudantes, Fred, Rosa e Angela mencionaram a
adaptacdo de estratégias para que ocorresse a inclusdo. Simone detalhou as mudancas

efetuadas em suas estratégias didaticas:

Com o passar dos anos e a experiéncia em sala de aula, hoje consigo rever
atitudes e ter préaticas diferenciadas com turmas que tenham alunos com
deficiéncia. O que mais tento modificar é a forma de me comunicar e expressar.
Falar mais pausadamente, de forma mais objetiva e sem metaforas em alguns
casos. A utilizacdo do quadro também é diferenciada, menos ou nenhuma
abreviagdo, passei a usar caligrafia em caixa alta e, em alguns casos, separar um
espaco do quadro exclusiva para o aluno ou aluna (APENDICE D).

Esta fala de Simone evidenciou sua intencdo de promover uma educacao inclusiva,
buscando as medidas que dispunha para que sua pratica atingisse a todos 0s estudantes.

E preciso mencionar ainda que, ao longo de suas falas, estes professores expuseram
estratégias bastante pertinentes a perspectiva da busca pela autonomia e desenvolvimento
intelectual dos estudantes, como se pode observar quando Rosa sugere para professores
que estejam se preparando para atuar com estudantes com deficiéncia intelectual que estes
“apurem o olhar. N&o recebam diagndsticos como limites para a realizagdo das atividades.
Pensem em atividades diversificadas, sempre, independente de diagnésticos” (APENDICE
D).

Essa percepgdo do diagnostico como limitante destacada de forma critica pela
professora dialoga com a perspectiva de que “se a escola especial parte do pressuposto de
que os sujeitos estdo naturalmente limitados, toda a orientacdo educativa esta obrigada a
orientar-se naturalmente em direcdo a essa ideia, e os resultados, finalmente, concordam
com essa percepgao” (SKLIAR, 2001, p. 13). Seguindo esta visdo, Skliar desenvolve o
conceito que denominou “modelo clinico-terapéutico na abordagem educativa das criangas

especiais”.

Por modelo clinico-terapéutico considero toda opinido e toda pratica que
anteponha valores e determinagdes acerca do tipo e nivel da deficiéncia acima
da ideia da construcdo do sujeito como pessoa integral, com sua deficiéncia
especifica (SKLIAR, 2001, p. 11).
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O autor sustenta que essa necessidade de definir um modelo clinico dentro da
Educacdo Especial percebe o sujeito como incompleto, originando uma série de problemas
existentes dentro da Educacédo Especial.

Um destes problemas é o da construgdo de uma préatica e de uma teorizagao que
justifique essa pratica caracterizada pelas baixas expectativas pedagdgicas
dentro das escolas especiais. Para muitos, o fracasso educativo massivo se traduz
na verdadeira obrigagdo de pensar que sdo as proprias limitacGes dos sujeitos
educativos o que origina esse fracasso (SKLIAR, 2001, p.13) .

Neste ponto, a fala supracitada de Rosa, corrobora a critica de Skliar, pois ndo
considerar o diagnéstico como limitante do aprendizado historico demonstra a importancia
da compreensao do sujeito em sua integralidade, valorizando caracteristicas individuais e
as sobrepondo a possiveis rotulos advindos do diagndstico.

Compreender as deficiéncias, seus diagndsticos e caracteristicas € importante para
se criar as estratégias que fornecam ao estudante em questdo uma melhor experiéncia em
sala de aula. Porém, somente com a ampliacdo do conhecimento a respeito do estudante
com deficiéncia intelectual, valorizando o ser humano que existe por tras da marca social
da deficiéncia, sociedade realmente inclusiva podera ser experimentada. Uma sociedade
que aceite, acolha e valorize a diversidade mesmo diante das fortes caracteristicas
capitalistas que lhe determinam o foco. (SILVA, L., 2016). Sob esse olhar, a escola
continua sendo o espaco de aquisicdo de conteidos, mas também se torna 0 meio em que
os estudantes desenvolvem habilidades socioemocionais, preocupado com a construgéo
integral deste estudante.

Esta atencdo que Rosa demonstrou com o desenvolvimento integral dos seus

estudantes com deficiéncia intelectual é percebida também na fala de Alberto:

E importante que profissionais da area de educacio especial nio sejam apenas
"coachs" de professores, ou seja, fiqguem dando "dicas", "orienta¢cdes"”, mas
tenham de fato propostas concretas de modo a compreender que o aluno de
educagdo especial precisa, para além do curriculo formal, de um olhar mais

amplo para AVD™ e questdes de sociabilidade basicas também (APENDICE D).

19 AVD ¢ uma sigla que significa atividades da vida diaria. Com relacdo & educacdo de pessoas com
deficiéncia intelectual inclui em suas praticas nao s6 o asseio corporal e cuidados domésticos mas também
atividades relacionadas ao lazer, transporte e vida social, através de agles conjuntas com a familia e
comunidade. Tem o objetivo de ajudar o educando a ser 0 mais independente possivel na aquisicao de habitos
e atitudes essenciais para a vida possibilitando que se torne (til e participante em seu meio familiar e social.
Disponivel em <http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/1068-4.pdf>
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E possivel observar neste relato sua preocupacio com a existéncia de uma estrutura
escolar inclusiva, que suporte satisfatoriamente os estudantes com deficiéncia intelectual e
ofereca ferramentas que contribuam com a conquista da sua autonomia. O que também €

perceptivel quando Simone relata que:

os alunos que fazem algum tipo de acompanhamento com instituicdes ou
profissionais especializados como Apae, terapias, fonoaudiologia e etc
demonstram maior desempenho, capacidade de socializacéo, maior autonomia e
outras habilidades. Nédo que seja uma regra, mas acredito que seja fundamental
o trabalho coletivo em diferentes frentes (APENDICE D).
Essa fala de Simone destaca que, por mais que tenham a sensibilidade e a determinacéo
para auxiliar no desenvolvimento da autonomia dos estudantes com deficiéncia intelectual,
os professores reconhecem as limitagOes de seu alcance e a necessidade de um trabalho em
conjunto com outros profissionais.

Outra comparacdo pertinente a este estudo esta relacionada com as praticas
pedagdgicas cotidianamente empregadas nas aulas de Historia. Ao serem questionados a
respeito das praticas pedagdgicas que mais frequentemente utilizam para ensinar Histéria
a seus estudantes, mesmo com amplo repertério didatico, os docentes utilizam a aula
expositiva dialogada e o trabalho com fontes e/ou documentos como suas principais
estratégias. Outras op¢bes como analise de imagens e a sala de aula invertida foram

destacadas apenas uma vez cada, como € apresentado no grafico da figura 3.

FIGURA 3 - Grafico representativo das respostas - questdo 3 da 22 etapa do questionario
enviado aos professores (APENDICE C).

Aula expositiva dialogadaF 5 (83,3%)
Analise de imagens 1(16,7%)
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&
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.Fonte: Elaborada pela autora (2020)
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Este gréfico evidencia a preferéncia pelo uso de estratégias tradicionais como a aula
expositiva e o livro didatico como recursos didaticos. Apenas Fred elencou a analise de
imagens e Simone mencionou o uso da sala de aula invertida?® (APENDICE C).

Os formatos de avaliacdo mencionados pelos docentes também envolvem recursos
tradicionais, como avaliacBes escritas, mescladas com outras estratégias que permitem
perceber o rendimento dos estudantes através de habilidades orais e sociais, como revela

Rosa.

Na escola em que trabalho, o processo avaliativo é baseado num tripé

"saber/saber", "saber/fazer" e "saber/ser", avaliando os alunos e alunas para além
da aquisicdo de contetdos curriculares nas disciplinas. Dessa forma, o
desenvolvimento das atividades e capacidade de trabalhar em grupo tem tanta
importancia quanto uma "prova”. Em minhas aulas, desenvolvo apenas uma
atividade avaliativa individual "tipo prova" no trimestre, as demais atividades se
dividem entre atividades individuais realizadas em casa, atividades em grupo na
escola, etc. (APENDICE D).

As falas dos demais profissionais também destacam a relacdo entre o conteddo ministrado
e a realidade a qual os estudantes estdo inseridos, demonstrando que a aquisicdo de
conhecimento é processual, diaria e construida considerando diversas habilidades
(APENDICE D).

Referente aos estudantes com deficiéncia intelectual, as avaliacdes e estratégias
pedagogicas destacadas pelos professores, apresentam algumas distingfes. A andlise de
imagens e o estimulo a participacdo de atividades em grupo séo praticas recorrentes nos
relatos analisados. Clarice e Angela acentuam a criacdo de planos em conjunto com
professores auxiliares e educadores capacitados e, ao mencionarem as atividades
adaptadas, as professoras fazem referéncia ao uso de imagens. As adaptacdes de Clarice
“geralmente sdo atividades reduzidas e dificilmente tém a escrita como ponto principal”.
Seguindo a mesma linha, nas adaptacdes de atividades de Angela, “o uso de imagens ¢
bastante recorrente” (APENDICE D). Fred, além de enfatizar as atividades coletivas,
também destaca o0 uso do recurso de anélise de imagens em aula. Outra professora que
menciona os trabalhos em grupos e o0 uso de imagens em suas estratégias é Simone. A

professora argumenta que entre seus recursos mais frequentes estdo: “atividades que

20 sala de aula invertida é o método de ensino através do qual a l6gica da organizacdo de uma sala de aula é
de fato invertida. Sua metodologia prevé que o aluno trabalhe com o contelido antes da explicagdo do
professor e, ao chegar 0 momento de ver este conteddo em aula, ele j& esteja ciente do assunto a ser
desenvolvido. Dessa forma, a sala de aula se torna o local de interagdo professor-aluno para construir o
conhecimento partindo das interpretacdes do prdprio estudante.
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estimulem a alfabetizacdo com termos e imagens historicas, contetdo e atividades escritas
adaptadas e estimulo na participagdo de trabalhos em grupos” (APENDICE D).
Os professores demonstram que valorizam a importéancia do uso coletivo de fontes

historicas imagéticas para todos os estudantes da turma, como evidenciado na fala de Rosa:

As préticas utilizadas dependem muito das dificuldades dos alunos e alunas.
Assim, ja houveram situacGes em que percebi que a utilizacdo de filmes
auxiliava muito no processo de aprendizagem, na analise do filme como fonte,
ou mesmo para ilustrar o que estava sendo trabalhado. Outras vezes, percebi que
a utilizacdo de atividades com producdo estética ou manualidades (bordado,
colagem, pintura em tecido) tinham maior envolvimento desses alunos
(APENDICE D).

Rosa detalha suas estratégias, apontando o uso de recursos cinematograficos para ilustrar
0 conteldo e atividades com producdo estética e manual para garantirem maior
envolvimento dos estudantes com deficiéncia intelectual tanto com os conteudos
ministrados quanto com seus colegas de classe.

Embora o relato de Alberto seja relativamente vago, o professor enfatiza que as
estratégias devem ser diferentes para cada estudante, dependendo das especificidades de
seu diagnostico. Percepgdo que é refor¢ada por Fred, ao afirmar que utiliza “atividades
coletivas em sala de aula, analise de imagens, entre outras. No entanto, cada estudante deve
ser analisado dentro das suas potencialidades” (APENDICE D).

O mesmo cuidado com as particularidades dos estudantes € considerado com
relagdo as formas de avaliar os estudantes com deficiéncia intelectual. Ao avaliarem estes
estudantes, os professores observam seu desenvolvimento de forma particular, valorizando
tudo aquilo que eles conquistaram, sem submeté-los a avaliacdes padrdo. Clarice descreve
que avalia partindo do que seus estudantes avangam e faz relatérios descritivos destes
avancos, sem ter a preocupacdo de gerar uma nota para este desenvolvimento. A fala de
Simone demonstra que as avaliacbes sdo adaptadas e sua correcdo € diferenciada, pois
considera aquilo que o estudante expde.

Analisando como se constroem os procedimentos de identificacdo da deficiéncia,
Hugo Otto Beyer (2001) salienta que, quando toma como referencial o conceito de
diferencas interindividuais, “as condi¢des individuais de desenvolvimento, recuperacao e
potencializacdo das habilidades latentes sdo desconsideradas em favor de uma posicéo
pedagbgica (e também psicologica) discriminativa” (BEYER, 2001, p. 74). O autor

considera que a avaliacdo de um estudante deve considerar, além dos processos cognitivos,
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0 contexto historico-sécio-afetivo, analisando prospectivamente. Esta avaliacdo deve ser,
entdo, intra-individual, considerando a singularidade do estudante.

Avaliar partindo daquilo que cada estudante conhece, domina e desenvolve néo é
uma tarefa facil. Como educadores estamos condicionados a criar expectativas com relacéo
aos objetivos que queremos alcancar com cada atividade proposta. Os estudantes
apresentam rendimentos diferentes uns dos outros e se consideramos esses rendimentos
com relacdo aos estudantes atipicos, essa diferenciacdo é ainda mais acentuada.

Ao serem perguntados se ja obtiveram éxito no ensino de Histdria para seus
estudantes com deficiéncia intelectual, estes professores divergiram de forma significativa
(APENDICE D). Clarice, Fred e Angela manifestam ter obtido éxito em diversas ocasides,
pois o consideram em pequenas conquistas na realizacdo de atividades diérias. Mostrando
uma perspectiva diferente, as falas de Alberto e Rosa sdo bastante enfaticas ao informar
que ndo consideram ter obtido éxito. Alberto relata que “sempre parece faltar algo”,
enquanto para Rosa a falta de momentos para um atendimento individualizado a estes
estudantes dificulta o éxito. Para Simone o éxito é esporadico. A professora explica que os
momentos que considera ter obtido éxito com uma estudante em particular ocorreram em
razdo do apoio pedagdgico da escola e um atendimento individualizado paralelo,
reforgando assim a importancia deste atendimento individualizado exposto por Rosa. Estes
relatos sdo preocupantes, eles demonstram que ndo é suficiente boa vontade para conseguir
desenvolver uma educacéo inclusiva efetiva. E indispensavel haver uma formacéo eficaz
em educacdo especial, acompanhamento especializado e estratégias didaticas adaptadas
com respaldo de profissionais da Educagéo Especial.

Analisando conjuntamente as respostas dos professores na terceira etapa do
questionario (APENDICE D), é possivel concluir que, independente do resultado atingir
ou ndo as expectativas dos professores, eles valorizam as conquistas dos seus estudantes
com deficiéncia intelectual. Estes relatos corroboram a perspectiva de se perceber a
educacdo inclusiva a partir das habilidades e conhecimentos do estudante, respeitando seu
ritmo de aprendizagem e rumando para uma educacdo emancipadora, na concepcdo de
Ranciére (2018).

Questionada sobre que sugestdo daria para docentes de Histdria que irdo trabalhar

com alunos com deficiéncia intelectual pela primeira vez, Angela afirmou:

Que estudassem a deficiéncia daquele estudante, conversassem com a familia e
especialmente com os professores da educacdo especial da escola para que
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pudessem compreender quais melhores maneiras de planejar visando a inclusao
(APENDICE D).

Assim como Angela, outros professores deixam como sugestdo aos colegas de
profissdo que compartilham a experiéncia de atuar com estudantes com deficiéncia
intelectual, que busquem apoio para entender as especificidades de seus estudantes e
procurem criar vinculos afetivos.

Os elementos essenciais para uma educacdo inclusiva estdo presentes
constantemente nos relatos analisados. Mesmo assim, muitos sdo os entraves que ainda
precisam ser contornados para que o Ensino de Histdria possa fornecer as ferramentas
necessarias para o desenvolvimento da autonomia dos estudantes com deficiéncia
intelectual. Conscientes de suas limitacdes, cada profissional entrevistado busca se munir
de todo o arsenal disponivel para oferecer aos seus estudantes com deficiéncia intelectual

uma educacéo inclusiva.

Historiadores sdo essencialmente educadores, porque tém uma mensagem e
querem que ela circule e produza efeitos, e a educacéo é sempre um ato politico,
além de pedagégico. Evidentemente, essa relagdo pode ser consciente,
semiconsciente ou mesmo inconsciente, mas ela sempre esta dada. (CERRI,
2014, p. 372)

Percebendo falas pontuais ao longo de todos os relatos é possivel construir uma
linha norteadora que perpassa pelas vivéncias de todos os professores e perceber em cada
uma delas essa autoconsciéncia mencionada por Cerri. Eles percebem que seus estudantes
com deficiéncia intelectual precisam ser incluidos em suas turmas e respeitados em suas
diferencas. Apesar do compromisso com a educacado inclusiva, a falta de um referencial
que norteie o processo de implementagdo destas préaticas prejudica a jornada nesta direcao.
Estes profissionais destacam as dificuldades de construir estratégias eficazes para
promover o ensino de Historia para seus estudantes com deficiéncia intelectual que sdo
dificuldades, em sua maioria, estruturais do sistema de ensino vigente. Reconhecem as
limitagcdes de suas formacgdes universitarias e procuram apoio com 0s recursos oferecidos
por suas institui¢cdes de ensino para que suas estratégias possam contemplar seus estudantes

de inclusio.
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TERCEIRO CAPITULO

A inclusdo e o dialogo podem ser aprendidos,
mas s6 as escolas que sabem incorpora-los na pratica
sdo capazes de ensina-los.

Andrea Ramal

Este capitulo é dedicado a criacdo e preparacdo do produto didatico, fruto das
reflexdes geradas durante as aulas e a pesquisa de dissertagdo no Mestrado Profissional em
Ensino de Historia (Profhistdria). Este programa propGe a reflexdo sobre a docéncia e
incentiva a producdo de dispositivos didaticos inovadores na educacdo basica. Atuando
como uma ponte entre a universidade e as praticas e saberes da escola, o Profhistoria me
proporcionou diversos momentos de reflexdo sobre o fazer docente. Em contrapartida,
assumi o desafio de elaborar um material para instrumentalizar a didatica inclusiva de
professoras e professores de Historia.

Quando comecei a preparacdo para a pesquisa, tinha a intencao de criar uma cartilha
com reflexBes que servissem de inspiragdo para que profissionais de Historia
sensibilizassem o olhar em direc¢do a educacdo inclusiva. Durante a trajetoria, modifiquei
0 meu foco. As respostas das professoras e professores entrevistados me revelaram que este
olhar é necessario sim, mas é ainda mais importante que haja espaco para a troca de
experiéncias, instrumentalizacdo docente e a elaboracdo de estratégias pedagdgicas em
Ensino de Histdria voltadas para a inclusdo de estudantes com deficiéncia intelectual.

Busquei entdo concretizar uma proposta que fosse interativa e abarcasse essa
demanda. Investi naquilo que a internet melhor oferece no que diz respeito as
possibilidades de suporte textual, conectividade e interatividade, a criagdo de um site? e
um perfil no Instagram??, denominados Historia Inclusiva. Através deles eu teria a
possibilidade de publicar conteidos voltados para profissionais de Histéria com foco na
educacdo inclusiva. Utilizando textos relativamente curtos e simples, além de recursos
imagéticos e investindo na publicacdo de relatos de colegas professores e profissionais

especializados em educagéo especial, estes espacos poderiam contribuir na formagdo e

21 Site é um local na Internet, constituido por uma ou mais paginas de hipertexto, que podem conter textos,
gréficos e informacgdes em multimidia. Wikipedia.

22 Instagram é uma rede social online de compartilhamento de fotos e videos entre seus usuarios, que permite
compartilha-los em uma variedade de servicos de redes sociais, como Facebook, Twitter, Tumblr e Flickr.
Wikipedia.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Rede_social_virtual
https://pt.wikipedia.org/wiki/Facebook
https://pt.wikipedia.org/wiki/Twitter
https://pt.wikipedia.org/wiki/Tumblr
https://pt.wikipedia.org/wiki/Flickr
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especializacdo de profissionais interessados na construcdo de didaticas inclusivas na
disciplina de Historia.

Os argumentos desenvolvidos e publicados nestas midias sao resultado de reflexdes
e discussbes construidos sobre a andlise de algumas das recentes pesquisas académicas
sobre Educacdo Especial, educacgdo inclusiva, ensino de histdria e didatica da historia,
apresentados no decorrer dos capitulos anteriores desta dissertagdo; justapostos com relatos
feitos por professores e professoras de Histdria sobre suas vivéncias ao lecionar Historia
para estudantes com deficiéncia intelectual em escolas do ensino regular.

Este material, portanto, € resultado da minha pesquisa académica. Foi formado e
esta voltado para as questdes praticas do cotidiano de uma sala de aula do ensino regular.
Pois, além de pesquisadora, sou professora de Histdria e leciono a disciplina para turmas
do ensino fundamental ha mais de onze anos. E foi partindo da minha vivéncia e das minhas
angustias como docente que construi o caminho que resultou na criacdo deste material.

A expectativa que moveu a construcao deste material é a de poder contribuir com
ideias para o aprimoramento das estratégias didaticas voltadas para a educacgdo inclusiva
em Historia. O que ofereco é uma visdo geral, passivel de adaptacdes e acréscimos, acerca
deste universo da educacdo inclusiva e de como a disciplina de Histdria pode estar inserida
nele. Destaco, portanto, o espaco de trocas de vivéncias e relatos de diferentes colegas que
ofereco com o Historia Inclusiva, que é, sobretudo, um local de debates e contribuicdes
para que nossas praticas sejam eficientemente inclusivas.

Definida a proposta, dedico as proximas linhas a apresentar o processo de
construcdo destas midias, os recursos utilizados e o caminho percorrido para produzir e
disponibilizar o conteddo nestas duas plataformas diferentes. A primeira questdo a ser
considerada, € que administrar um site e uma rede social exige conhecimentos especificos
de seus funcionamentos. Existem diversas ferramentas disponiveis online e gratuitamente
dispostas a ensinar a utilizar os recursos disponiveis. As proprias midias que suportam o
site e o perfil disponibilizam tutoriais, roteiros de exploracdo e canais de duvidas que
auxiliam este aprendizado.

O segundo passo dessa aventura pelo universo da producgéo de contetdo digital foi
a criagdo do nome e da identidade visual. Todas as etapas dessa trajetoria foram tracadas e
percorridas por mim, com a utilizacdo de recursos disponiveis online de forma gratuita.
Meu conhecimento limitado sobre o assunto fez com que algum tempo fosse utilizado para

refletir sobre como definir em poucas palavras a proposta destes espa¢os. Como juntar o
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Ensino de Histdria com a Educacdo Especial de forma que fosse facil de pesquisar e
visualmente atrativo?

Dentre as poucas experiéncias prévias que eu tinha, estava na utilizagio do Canva?®,
plataforma em que crio apresentacdes para trabalhar com meus estudantes em sala de aula.
Explorando seus recursos, consegui definir a identidade visual da Histéria Inclusiva.

Observa-se o resultado nas figuras 4 e 5:

FIGURA 4 - Imagem e informacdes do inicio do site

O Ensino de Historia direcionado para a educacgao inclusiva

Um site voltado para professores de Historia. Um espago de debates, inspiragoes,
sugestdes e troca de experiéncias sobre o Ensino de Histdria voltado para a educagao
de estudantes com deficiéncia intelectual

Fonte: Elaborada pela autora (2020)

FIGURA 5 - Imagem do perfil do Instagram

bonons '

Historia Inclusiva
Fonte: Elaborada pela autora (2020)

23 Canva é uma plataforma de design gréfico que permite a criagio de graficos de midia social, apresentagdes,
infograficos, posteres e outros contetdos visuais. Esta disponivel online e em dispositivos méveis fornecendo
modelos prontos e editaveis, compostos por inimeras imagens, fontes, modelos e ilustrages. Wikipedia.



110

Nos préximos tépicos, serdo apresentados separadamente cada uma das midias em

que a Historia Inclusiva foi dividida.

3.10SITE

A escolha do desenvolvimento de um website como produto deve-se ao fato de
permitir um vasto numero de paginas hospedadas em um mesmo dominio. Este site
propicia acesso rapido e facil aos professores, visando a insercéo destas reflexées em suas
praticas e a adaptacdo da educacéo inclusiva as suas realidades. O site pode ser acessado
pela URL inclusivahistoria.wixsite.com/historiainclusiva. Nele estdo publicadas
informacdes sobre o tema, um repositério de guias, cartilhas e materiais voltados para a
educacdo inclusiva, a legislacdo que rege a implementacdo da Educacédo Especial no Brasil,
as principais publicacbes internacionais que inspiraram esta legislacdo, sugestdes de
praticas pedagdgicas de Histdria voltadas para a educacgdo inclusiva, além de pequenos
textos com orientagdes praticas para se trabalhar com estudantes com deficiéncia
intelectual e transtornos de aprendizagem?*. Ha ainda um espaco de entrevistas com
colegas profissionais de Historia e outros educadores especializados ou interessados em
educacdo inclusiva, além de um local para que todas estas pessoas possam compartilhar
suas vivéncias.

A plataforma escolhida para a construcio do website foi 0o Wix?®, ferramenta
gratuita, que permite a criacdo e edi¢do das paginas de uma forma répida e praticamente
intuitiva, permite arrastar elementos dentro delas, adicionar animagdes, incluir textos,
imagens, botdes de navegacdo, slideshow, videos, mdusicas, entre varias outras
funcionalidades. Porem, mesmo sendo facil de usar, a variedade de recursos oferecida pelo
Wix exigiu a dedicacdo de um tempo considerdvel para que o site criado atendesse aos

objetivos propostos. O resultado é apresentado nas préximas etapas deste capitulo.

24 Transtornos de aprendizagem: os transtornos sdo definidos como perturbacdes na aquisicdo das
habilidades, sejam elas simples, ou até mesmo um tanto quanto complexas onde se exige maior grau do
desempenho intelectual. Vale ressaltar que os transtornos além de serem causados por traumatismos, doencas
cerebrais e disfungdes bioldgicas, envolvem uma série de fatores os quais acabam afetando na maioria das
vezes mais de uma éarea de conhecimento, sendo entéo identificados os transtornos globais. Disponivel em
<https://www.nucleodoconhecimento.com.br/psicologia/dificuldades-e-transtornos>

Optou-se por abordar também os estudantes com transtornos de aprendizagem na criacdo destes materiais
por contemplarem um ndmero maior de estudantes em sala de aula. As discussdes acerca da adaptacdo de
estratégias, materiais e avaliagBes englobam tanto estudantes com deficiéncia, quanto variados transtornos
de aprendizagem. Sobre este tema, ler ROTTA; OHLWEILER; RIESGO; SANTOS (2006).

25 Wix consiste em uma plataforma online de criacéo e edicdo de sites, que permite aos usuérios criar sites
em HTMLS5 e sites Mobile sem necessidade de conhecimento prévio em programacdo ou design. Wikipedia.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Site
https://pt.wikipedia.org/wiki/HTML5
https://pt.wikipedia.org/wiki/Programa%C3%A7%C3%A3o_de_computadores
https://pt.wikipedia.org/wiki/Design_gr%C3%A1fico
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3.1.1 Inicio
A tela inicial, figura 6 apresenta campos de encaminhamentos informativos para
uso e objetivo do site. Nela esta localizado o menu, que direciona para todas as paginas

adicionais.

FIGURA 6 - Menu do site do Histéria Inclusiva

Sobre Conteddo Praticas Pedagogicas Relatos Leis Material de Apoio

Fonte: Elaborada pela autora (2020)

FIGURA 7 - Tela inicial do site
Histéria Inclusiva
0y HE:

Contetido Praticas Pedagogicas Relatos Leis Material de Apoio

e UDESC
(O et

O Ensino de Historia direcionado para a educagao inclusiva

Um site voltado para professores de Histéria. Um espago de debates, inspiragdes,
sugestdes e troca de experiéncias sobre o Ensino de Historia voltado para a educagio

de estudantes com deficiéncia intelectual

Fonte: Elaborada pela autora (2020)

Ainda na aba Inicio, ao rolar a pagina para baixo, estdo disponiveis dois topicos:
“Conteudo” e “Conte sua Histéria”. O primeiro conta com publicagdes, em formato de
blog?, de alguns textos de minha autoria sobre estratégias para as praticas docentes
inclusivas, criados a partir de reflexdes e conclus6es construidas ao longo da pesquisa. Sao
assuntos diversos, que partem das principais demandas demonstradas pelos professores
entrevistados para a realizacdo desta dissertacdo e de eventuais usuarios que comentam

26 Blog é um espaco eletronico, cuja estrutura permite a atualizac&o rapida a partir de acréscimos de artigos,
postagens ou publicagdes. [...] Muitos blogs fornecem comentérios ou noticias sobre um assunto em
particular; outros funcionam mais como diarios online. Um blog tipico combina texto, imagens e
hiperligacGes para outros blogs, paginas da Web e midias relacionadas a seu tema. Wikipedia.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Di%C3%A1rio_(agenda)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Online
https://pt.wikipedia.org/wiki/Texto
https://pt.wikipedia.org/wiki/Imagem
https://pt.wikipedia.org/wiki/Hiperliga%C3%A7%C3%A3o
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sobre suas préaticas no site e também atraves de pesquisas de opinido realizadas no perfil

do Instagram?’.

FIGURA 8 - Sequéncia da tela inicial com os mais recentes textos publicados no blog

Sobre Contetdo Praticas Pedagoégicas Relatos Leis Material de Apoio

Contetdo

Conhecendo os estudantes e Este sujeito € seu aluno Os diagnésticos
as deficiéncias

@4

Fonte: Elaborada pela autora (2020)

Ja o segundo topico, denominado Conte sua Historia, almeja promover a interacédo
entre os profissionais de Historia interessados em uma educagéo inclusiva. Ali, todas as
pessoas que acessarem o site terdo a possibilidade de relatar suas experiéncias com o0 ensino

de Histdria para estudantes com deficiéncia intelectual.

FIGURA 9 - Sequéncia da tela inicial com depoimento deixado por visitante

¢¢

Leciono Histaria desde 2012 e nesse tampo passei por diversas escolas e pude conhacer muitos alunos. Tive varios

Conte sua Histéria

alunes com paralisia cerebral, com sindrome de Down, autistas...Com eles tive experiéncias, oprendizados e
historios para contar. Tenho uma lembranga que levo com muito carinho de um aluno outista. Era meu segundo ano
noquela escola e esse aluno ndo falava, ndo escrevia e tinha muita dificuldode de interagir com os colegos. Estava

trabalhondo a transigGo da Monarquia para Repablica no Brasil e quando comecei a aula retomando a assunto,
meu aluno levantou @ me puxou pela mao para olhar seu caderno. Ele ja tinha 15 anos e estava no 8 ano, seu

caderno tinha recortes com imagens e desenhos feitos pela sua segunda professora. Ela incentivava muito ele a
conhecer os letras, buscando alfobetiza-lo. Pois oo me levar na sua carteira e ver seu coderno fiquei (eu e sua
segunda professora) surpresa: ao me ouvir falar no tema da aula anterior, ele escreveu sua primeira palavra:

Republica. Parece simples para muitos, mas para ele significou tanto. Ele fez quastdo de mostrar o caderno para os

colegas e até na secretaria da escola. Sua segundo professora acredita que por eu tirar um tempo da aula para

atender o aluno incentivou ele a gostar da disciplinag e prestar atengdo no que era dito em sala de oula. Hoje toda

vez que escrevo Repiblica no quadro me lembro dele.

— Mariana , Floriandpolis, SC.

Fonte: Elaborada pela autora (2020)

27 As pesquisas de opinido realizadas através do perfil no Instagram serfo abordadas no proximo subtitulo
deste capitulo.
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FIGURA 10 - Visualizacdo da parte final da tela inicial com o espaco para

que os visitantes deixem seus relatos

Conte sua Histoéria

Local de troca de experiéncias, este € um espacgo destinado a todas as pessoas que desejam
compartilhar suas vivéncias, experiéncias positivas, angustias e frustragcdes ao lecionar Histéria para
estudantes com deficiéncia intelectual

Morme

Cldode

Conte sua Histéria aqui..

Fonte: Elaborada pela autora (2020)

3.1.2 Sobre

Navegando pelo Menu do site, a primeira aba encontrada chama-se Sobre, onde esta
publicado o texto de apresentacédo, delimitando a proposta, publico alvo e objetivos do site.
FIGURA 11 - Inicio da péagina Sobre

Inicio Contetido Praticas Pedagoégicas Relatos Leis Material de Apoio

Apresentagdo

Histéria Inclusiva € um espaco criado por e para professores de Histéria
destfinado a troca de conhecimentos, de vivéncias e ferramentas sobre a
Educacdo Inclusiva. Um local de debates e contribuigdes para que nossas

praticas sejam eficientemente inclusivas

Fonte: Elaborada pela autora (2020)

FIGURA 12 - Texto da aba Sobre

Este site € o resultado de minhas pesquisas e entrevistas para a realizacdo da
dissertacdo de mestrado do programa Profhistéria da Universidade do Estado de Santa
Catarina. Sou professora e leciono Historia para a educacdo basica em Florianopolis, Santa
Catarina. Nesta pesquisa eu busquei explorar as possiveis formas de como a Histéria pode

ajudar a desenvolver a autonomia dos estudantes com deficiéncia intelectual. E ao longo do
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percurso eu me deparei mais com perguntas do que respostas. Minhas tentativas de responder
a elas resultaram no contetdo aqui exposto.

Pode parecer simples pensar na educacgdo inclusiva, pois todos sabemos que nao se
deve subestimar as capacidades de nenhum estudante. Pode parecer 6bvio que todo professor
tem por objetivo estimular o desenvolvimento de seus alunos. Mas ndo é. Nos, professores
de Historia, ndo fomos preparados, pelo menos ndo de forma satisfatoria, para trabalhar com
estudantes com deficiéncia intelectual em nossas formagfes. N6s ndo temos o repertdrio
didatico que os profissionais da Educacdo Especial tém.

Nesse universo de insegurancas, para o qual ndo fomos preparados e que é uma
realidade cotidiana da maioria das escolas de ensino regular, devemos nos impulsionar para
conhecer 0s nossos estudantes e suas especificidades e aprimorar este repertorio didatico
capaz de contribuir para o seu desenvolvimento integral.

N&o espere encontrar aqui receitas prontas de como adaptar e tratar conteddos para
serem usados com todos os estudantes com deficiéncia. Ndo ha como pensar em padronizar
as estratégias usadas para os estudantes com deficiéncia intelectual, porque ndo ha como
padronizar os sujeitos, sejam eles neurotipicos ou com deficiéncia intelectual.

A educacdo inclusiva tem como foco o respeito as diferencas e essas nao podem ser,
por esséncia, igualadas. Reconhecer a igualdade de direitos ndo é o mesmo que ignorar a
necessidade de adaptacdo de estrutura, recursos e estratégias diferenciadas. A igualdade no
discurso da inclusdo diz respeito as oportunidades de desenvolvimento integral do estudante.
Percebé-lo como alguém capaz de aprender ndo significa ser alguém capaz de aprender da
mesma forma que todos os outros.

Intento aqui, prestar algum tipo de solidariedade, apoio e sugestdes aos colegas que
buscam um olhar sensivel para tratar seus estudantes com deficiéncia intelectual e a
expectativa que me move é a de poder contribuir com ideias para o aprimoramento de suas
estratégias didaticas voltadas para a educagdo inclusiva. O que oferego é uma viséo geral,
passivel de adaptacdes e acréscimos, acerca deste universo da educacdo inclusiva e de como

a disciplina de Histdria pode estar inserida nele.

Fonte: Elaborada pela autora (2020)

3.1.3 Conteudo
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Na aba Conteldo, diferente de como esta apresentado na pégina inicial, estdo

dispostos todos os textos ja publicados no blog.

FIGURA 13 - Apresentacdo da aba Contetido

Inicio Sobre Praticas Pedagégicas Relatos Leis Material de Apoio

Conteudo

Neste blog vocé encontra textos originais publicados pelo Historia Inclusiva
ou por pessoas convidadas. Sdo textos escritos em linguagem objetiva,
acessivel, ludica, direcionados para a disciplina de Historia, mas que podem
confribuir com a formagéo de educadores de outras areas também.

Fonte: Elaborada pela autora (2020)

FIGURA 14 - Menu dos textos publicados na aba Contetido

Inicio Sobre Praticos Pedogogicas Relatos Leis Maierial de Apoio

| Jmvicrd (R | i : ([ i 8
Conhecendo os Este sujeito & seu Os diagnosticos
estudantes e as aluno

deficiéncias

@= 0 o @+ Q- ) @: @ v

e = Qo a: D= Qo

Fonte: Elaborada pela autora (2020)
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Estes textos, sdo resultado das minhas reflexGes sobre o que constatei nas
entrevistas realizadas com os professores e nas leituras realizadas em cartilhas, manuais e
artigos relacionados ao final de cada uma das publicacbes. Como exemplo, destaco, na

figura 15 um destes textos, publicado no blog Conteldo.

FIGURA 15 - Exemplo de texto encontrado no blog Contetido

Estratégias pedagogicas

Algumas situacdes concretas que podem contribuir para sua préatica inclusiva:
e Pessoas com deficiéncias intelectuais geralmente possuem problemas para trabalhar com
abstracdes. Utilize sempre uma situagdo concreta para depois partir para conceitos mais
abstratos
e Elogie seu estudante e diga especificamente o que ele conseguiu fazer corretamente e va
trabalhando suas dificuldades.
e Aprender em pequenos grupos pode ajudar. Sempre que for possivel, deixe seu estudante
se relacionar com os colegas sem a sua intervencao.
e O objetivo pedagdgico precisa sempre estar ajustado as habilidades que o estudante possui
e ndo ao que se espera que ele possua.
e Defina quais sdo os comportamentos que vocé espera deste estudante na sala de aula,
valorizando quando séo atingidos.
e Evite reforcar e enfatizar os comportamentos negativos.
e Instru¢oes longas e complexas confundem: dé uma informagdo de cada vez. Apos a
realizacdo de uma parte da atividade, explique o préximo passo.
e Conheca e compreenda o comportamento do seu aluno, considerando que sua conduta nao
sera sempre a mesma.
e Sempre que houver a oportunidade ofereca um atendimento individualizado a este
estudante.
e Apods a realizagdo de uma atividade desgastante, utilize 0s reforcadores, oferecendo
atividades de que ele goste.
e Evidencie em seu planejamento os objetivos que vocé espera que sejam alcangados em
cada atividade proposta.

Nunca esgueca que vocé nado esta so. A adaptacdo de contetido e o desenvolvimento

de didaticas inclusivas envolve criatividade e, muitas vezes, ¢ mais facil quando
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compartilhamos nossas expectativas e objetivos com outras pessoas. Fale com outros
professores e especialistas que trabalham com o seu estudante e descubra quais as ideias
deles. Se vocé tiver a oportunidade, converse com a familia de seus estudantes, eles podem
fornecer informacdes preciosas sobre os interesses, comportamentos e a personalidade de
seus estudantes.

N&o imagine que vocé ira realizar seu planejamento sem que haja percalcos e
frustracOes. Lembre-se que as expectativas sdo suas e ndo do aluno. Parta daquilo que o
estudante domina e das habilidades que ja possui e ndo espere que 0s resultados sejam
instantaneos. Cada aula tera seu ritmo e, muitas vezes, ndo sera possivel realizar as

intervencdes que vocé gostaria com este estudante.

Referéncias:
PEARSON. Aprendizagem de A a Z: deficiéncias intelectuais. Disponivel em

<http://materiais.pearsonclinical.com.br/cartilha-aprendizagem>. Acesso em 08. nov. 2020.

RODRIGUES, Leandro. Como adaptar atividades para alunos com deficiéncia: aprenda a identificar as
necessidades de seu aluno e adaptar atividades. Teresépolis: Instituto itard. 2019.
ROTTA, Newra Tellechea; OHLWEILER, Lygia; RIESGO, SANTOS, Rudimar. Transtornos da

aprendizagem: abordagem neurobiolégica e multidisciplinar. Porto Alegre: Artmed, 2006.

Fonte: Elaborada pela autora (2020)

3.1.4 Praticas Pedagogicas

Continuando a apresentacdo do site, podemos navegar pela aba Praticas
Pedagogicas, 14 estdo disponiveis ideias de atividades destinadas a aplicacdo em turmas de
Ensino Fundamental. As atividades estdo divididas por ano escolar, do 6° ao 9° ano, ha no
minimo duas op¢des de atividade para cada ano, com a intengdo de alimentar e ampliar
essa oferta periodicamente. Minha intencdo com este espaco dentro do site é oferecer aos
professores estratégias simples, que possam ser realizadas com poucos recursos didaticos
e destinadas a toda a turma, sem a necessidade de criagdo de atividades separadas para 0s

estudantes que ndo sdo neurotipicos, conforme esta estabelecido na proposta da aba:


http://materiais.pearsonclinical.com.br/cartilha-aprendizagem
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FIGURA 16 - Inicio da aba Praticas Pedagbgicas

Inicio Sobre Contetido Relatos Leis Material de Apoio

Praticas Pedagogicas

Esta se¢Go tem ainfengdo de contribuir com o planejamento das aulas de Histéria de uma
formainclusiva. Sao atividades simples e praticas que podem ser realizadas com a furma
infeira, buscando adaptar olhares, linguagens e avaliagbes.

Fonte: Elaborada pela autora (2020)

FIGURA 17 - Inicio do menu da aba Praticas Pedagogicas

TEMPORALIDADE

{Acesso & atividade)

ClVILIZAQéES DA
ANTIGUIDADE

4 atividade)

INDI GENAS Andlise de fotografios de indigenas brasileiros
inseridos na sociedade brasileira em
BRASILEIROS
diferentes confexios para a consirugdo de
argumentos sobre a realidade dos povos
indigenas no Brasil atual.

JOGANDO COM AS Confecgio de jogos em equipes ufilizando o
EXPAN56ES MARiTlMAs contexto das navegagdes maritimas dos

séculos XV e XVl

éce-;soh' eJ

Fonte: Elaborada pela autora (2020)

FIGURA 18 - Final do menu da aba Praticas Pedagogicas

O GRITO DO
IPIRANGA

A MECANIZAGAO
DO TEMPO

Fonte: Elaborada pela autora (2020)
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Cada atividade proposta esta dividida em oito topicos, denominados: Tema, BNCC
- Habilidades a serem desenvolvidas, 0 que o estudante podera aprender com esta aula,
procedimento, aspectos inclusivos, avaliagéo, adaptacdo da avaliacdo e sugestdes aos
professores. Dando seguimento a apresentacdo da aba, esta detalhada a proposta de
atividade intitulada Jogando com a Expansdo Maritima Europeia que se destina a servir

de exemplo para ilustrar 0s objetivos de cada tdpico desenvolvido.

FIGURA 19 - Inicio da aba 7° ano Jogando com a Expansdo Maritima Europeia

IV Jogando com a Expansdo

Maritima Europeia

Fonte: Elaborada pela autora (2020)

O topico Tema apresenta e localiza o contelldo programatico no qual a atividade
proposta se insere. Dando continuidade a esta organizacao, o topico BNCC - Habilidades
a serem desenvolvidas demonstra qual habilidade citada na Base Nacional Comum

Curricular é trabalhada ao abordar este contetdo.

FIGURA 20 - Jogando com a Expansao Maritima Europeia Parte 1

Tema

O mundo moderno e a conexdo enfre sociedades africanas, americanas e europeias

BNCC - Habilidades a serem desenvolvidas

(EFO7HI02) Identificar conexdes e interagdes entre as sociedades do Novo Mundo, da Europa, da Africa e da Asia
no contexto das navegacodes e indicar a complexidade e as interagdes que ocorrem nos Oceanos Atlantico,
indico e Pacifico.

Fonte: Elaborada pela autora (2020)

O campo O que o estudante podera aprender com esta aula desenvolve a habilidade
citada na BNCC, considerando a aprendizagem proporcionada através da didatica
empregada e os caminhos trilhados pelos estudantes para chegar ao resultado final. Este
campo busca servir como uma linha norteadora para que os professores saibam o que
devem focar ao propor e orientar o trabalho dos estudantes.
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FIGURA 21 - Jogando com a Expansao Maritima Europeia Parte 2

O que o estudante poderd aprender com esta aula

« |denfificar as razdes que levaram a expansao maritima dos paises europeus no seculo XV;

» Compreender os objetivos das grandes navegacoes;

» Descrever o imaginario popular dos primeiros navegantes acerca do oceano desconhecido.

« Compreender os motivos do pioneirismo Ibérico.

» Compreender como a ciéncia arabe foi importante para o pioneirismo porfugués.

» |denfificar as principais expedigdes do periodo e rotas planejodas

« analisar as relagdes consfruidas por europeus & nativos americanos apos seus primeiros contatos

» Compreender os inferesses econdmicos e as transformagdes no comércio que surgiram com a expansdo
maritima

Fonte: Elaborada pela autora (2020)

Em Procedimento, figura 22, sdo descritas as estratégias a serem utilizadas no
desenvolvimento da atividade, para que os docentes, ao adaptarem estes procedimentos
para a sua realidade, tenham orientagfes concretas de como agir em cada etapa da
atividade.

FIGURA 22 - Jogando com a Expansao Maritima Europeia Parte 3

Procedimento

1. Divida a tfurma em pequenos grupos (afé 4 estudantes)

2. Apresente a cada grupo um tema especifico sobre o contexto da aula

3. Peca o cada grupo que consfrua um jogo em que os principais elementos do confexto solicitada esfejam
presentes

4. Oriente seus estudantes sobre as opcbes de jogos que vocé ird aceitar, como fabuleiro, cartas, video game,
cartas com perguntas e dindmico (mimicas, desenho)

5. Solicite que os grupos expliquem como realizardo a atividade e ofereca as opgdes de materiais que melhor
afendem ao que se propde

B. Apos a consfrugdo dos jogos, cada grupe deve apresentar o seu jogo, explicando o confexto do seu tema, o
objetivo e as regras do jogo que criou

7. Par fim, ofereca um momentfo para que as equipes passam inferagir, jogando os diferentes jogos consfruidos
pela turma.

Fonte: Elaborada pela autora (2020)

O tdpico Aspectos Inclusivos abarca os procedimentos realizados ao longo da

didatica que podem despertar o interesse do estudante com deficiéncia intelectual pelo
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conteudo trabalhado, além de favorecer o desenvolvimento de sua autonomia e outras
habilidades.

FIGURA 23 - Jogando com a Expansao Maritima Europeia Parte 4

Aspectos inclusivos

» 2. Esfimula a criafividade e responsabilidade dos integrantes da equipe.

» 4, Esfimula uma linguogem visual, firando o foco do processo de escrifa.

» 5. Trabalha os confetdos da aula de uma forma leve, dindmica e prafica.
» 6. Esfimula uma maior infegragdo entre os estudantes.

praficas os conceifes que foram frabalhados em aula.

a aprender e q inferagir.

» 1. Afividades realizados em equipes valorizam os pontos forfes e as ideias individuais, enfatizando o colefivo.

» 3. Oferece aos estudantes com deficiéncia intelectual uma visGo menos abstrata do conteddo ministrado.

* 7. Afraves da apresentogdo dos resulfados do frabalho, o estudante pode demonstrar de uma forma ludica e

» 8. Jogando os jogos criados pelos outros grupos, o estfudante com deficiéncia infelectual se sente estimulado

Fonte: Elaborada pela autora (2020)

Os processos avaliativos estdo divididos em dois topicos, justamente para
incentivar o olhar inclusivo. O respeito as diferencas se desenvolve justamente neste ajuste
de olhar, em que o docente busca compreender aquilo que o estudante desenvolveu, sem
compara-lo com o restante da turma ou com estagios cognitivos pré-estabelecidos para sua
faixa etaria. O topico Adaptacéo da avaliacéo busca orientar este professor com sugestdes
praticas de como avaliar o estudante com deficiéncia intelectual. Considerando que a
avaliacdo adaptada é subjetiva, este topico tem a intencdo de oferecer aos professores,
alguns critérios que podem ser considerados ao buscar adaptar a avaliacdo, adaptando cada

item a realidade em que aquele processo esta inserido.

FIGURA 24 - Jogando com a Expansao Maritima Europeia Parte 5
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Avaliacdo

A avaliagao devera ser processual e confinua. Alem do produto final e da apresentac@o do jogo, cbserve como
os estudantes interagem entre si, o envolvimento com o tema e a dedicacdo ao que foi proposto. Perceba como
trabalham o conteudo e as formas gue encontram para coloca-lo no jogo. A atengdo a estetica do frabalho e o
respeito as orientacoes do professor tambem devem ser considerados.

Adaptacdo da avaliagcdo

A avaliagdo devera ser processual e confinua. Partindo dos conhecimentos prévios do aluno, perceba as
associagdes que consegue elaborar, seu envolvimento com o grupo, capacidade de resolver conflitos e
autonomia. Observe se o estudante consegue realizar o que |he for solicitado e se percebe a responsabilidade

que isso acarreta.

Fonte: Elaborada pela autora (2020)

Para finalizar a proposta de atividade, 0 espaco Sugestfes aos professores trata de
informacdes sobre a atividade e/ou o conteddo que contribuam para o andamento da
atividade. Entre estas sugestdes ha leituras complementares, imagens que podem ser
utilizadas, temas que possibilitem o direcionamento da pesquisa dos estudantes e

orientacdes extras para que o0s objetivos da atividade sejam alcancados.

FIGURA 25 - Jogando com a Expansdo Maritima Europeia Parte 6

Sugestdes aos professores

A avaliacdo devera ser processual e continua. Alem do produic final e do apresentacdo do jogo, cbserve como
os estudantes intferagem entre si, o envolvimento com o tema e a dedicacdo ao que foi proposto. Perceba como
frabalham o conteddo & as formas que encontram para coloca-le no jogo. A atencdo a estética do trabalho e o

respeito as ocrientacdes do professor também devern ser considerados.

Temas para os jogos!
1. Preparacdo para as navegagoes:

- agqui o cbjetivo & que os estudantes pesquisem e percebam as inumeras atfividodes que devem ser dominadas e
as relacdes politicas, cientificas e sociais gue foram necessarias para gue esfas viogens pudessem ser
realizadas.

2. 0 cotidiano e os perigos do alto mar:
- para construir este jogo, os estudantes devem compreender os perigos reais e imaginarios gue esfavam

presentes a cada viagem, alem de pesguisar o tempo de viagem, a alimentacdo, as condicdes de saude, higiene
e tipos de doencas que assolavam o cotidiano em alto mar.
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3. Disputas maritimas, politica e territoriais enfre porfugueses e espanhois

- Na construcdo deste jogo os estudantes deverao abordar o confexto que propiciou o pioneirismo porfugués, os
planos de viogem, objetivos e rotas portuguesas e espanholas e os tratados estabelecidos entre os dois paises.

4. Encontros e desencontfros no Novo Mundo

- Os grupos responsdveis por este tfema, deverdo pesquisar sobre quem eram e como viviam os milhares de
povos que habitavam a Ameérica quando os europeus agqui chegaram, além de entender como foram
estabelecidas as relacdes que se deram apos este enconfro.

5. 0 comércio transaflantico

- Agqui os estudantes devern criar um jogo que aborde as rofas, produtos, relacdes comerciais e trocas culturais
que surgiram com as navegagdes.

Fonte: Elaborada pela autora (2020)

3.1.5 Relatos

Segundo a disposi¢do do menu do site, a aba seguinte, intitulada Relatos, propde o
levantamento de reflexdes e discussdes sobre o ensino de Histdria para estudantes com
deficiéncia intelectual através de pequenas entrevistas realizadas com professores,
gestores, demais educadores e familiares destes estudantes. Estas entrevistas foram
realizadas ao longo da pesquisa e, conforme novos elementos surjam, tenho a pretenséo de
continuar alimentando o site com novos relatos periodicamente. A abertura da aba traz a

explicacdo da proposta:

FIGURA 26 - Abertura da aba Relatos

Inicio Sobre Contetido Préticas Pedagogicas Leis Material de Apoio

Fonte: Elaborada pela autora (2020)

A primeira entrevista foi concedida pela professora, mestra pelo Profhistoria,

Michele Morais, com quem conversei sobre a sua experiéncia com a Educacéo Inclusiva,



124

principais problemas e angustias gerados pela falta de formacéo para atender a este pablico.

A carater de exemplo, segue a integra da entrevista:

FIGURA 27 - Entrevista com a Professora Michele Morais em Relatos

HI - N&o ¢é facil lecionar para turmas que estdo cada vez mais heterogéneas. Explique
como é o contexto escolar em que vocé atua e o cotidiano com os estudantes que
necessitam de estratégias pedagdgicas adaptadas.

Michele - Atualmente leciono na rede privada de Floriandpolis, apenas em uma escola, na
qual tenho dez turmas entre ensino fundamental 2 e ensino médio. Considerada uma escola
de porte médio e situada nas proximidades da Universidade, atende a um publico bastante
diverso, mas essencialmente ao grupo social pertencente a classe média/média-alta. Temos
matriculados diversos alunos inseridos no contexto de incluséo, no ano de 2020 eu tinha 9
turmas e 14 alunos que demandavam algum tipo de adaptacdo nas avaliacOes e atividades
escolares. As especificidades de cada um variavam entre espectro altista, sindrome de Down,
TDAH, DPAC, entre outras e em diferentes niveis.

E dificil avaliar o quanto o atendimento e a atencéo que eu particularmente dava a cada um,
era o suficiente. Em alguns momentos a impressao é de que ndo faz a menor diferenca, em
outros momentos entendia que aquele minimo para aquele aluno era o suficiente ou até
ultrapassava as expectativas. Acredito que parte desse sentimento se deve ao precéario
(praticamente nenhum) preparo que tivemos em nossa formacdo académica e profissional.
Mesmo nesta escola, na qual temos apoio pedagdgico especializado e acompanhamento
individualizado em alguns casos, ainda assim parece insuficiente. Nos falta material
especifico para a disciplina, nos falta formacdo geral e especifica para trabalharmos com
maior qualidade e eficiéncia, inclusive no preparo de materiais. Mas também muitas vezes
falta um trabalho de sensibilizacdo focado em alguns professores, pois infelizmente, ainda
encontramos colegas de profissdo intolerantes e insensiveis a presenca destes individuos nas
salas de aula.

Reconhe¢o também que muitas vezes a demanda da turma somada a demanda das
especificidades da inclusdo se mostram incompativeis para o tipo de aula que idealizamos.
Na pratica as dificuldades sdo inimeras e acabamos fazendo o que é possivel para aquele
aluno naquele determinado momento.
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HI - Apesar de todas essas dificuldades, percebe-se na sua fala que vocé acredita na
inclusdo. De que forma para vocé a histéria pode contribuir com a formacao dos
estudantes com deficiéncia intelectual?

Michele - Pensando de maneira mais geral e ampla, acredito que o ensino de histéria para
estes individuos possa contribuir desde nogdes basicas de sociedade, até o desenvolvimento
de um processo de identificacdo socio-cultural, de pertencimento ao mundo em que Vive.
Pode promover a compreensdo da pluralidade de individuos e de transformacdes ocorridas
no mundo ao longo do tempo.

Fonte: Elaborada pela autora (2020)

3.1.6 Leis

A aba leis abre dois subtitulos acerca da legislagdo vigente sobre educacdo
inclusiva. Este campo foi pensado com a intencdo de legitimar os discursos de
implementacdo da educacdo inclusiva no ensino regular. Entendendo as propostas deste
arcabouco legal, € possivel embasar a luta pela sua implementacdo efetiva. Para tanto
organizei esta area do site em duas esferas. A primeira, Legislacéo, considera os principais
decretos e medidas legais implementados no Brasil sobre o Ensino Especial e a Educacao
Inclusiva. A segunda esfera foi denominada Marcos Histéricos e aborda os principais
pronunciamentos internacionais que ampliaram e transformaram a visdo sobre o tema,
respaldando inclusive o desenvolvimento da legislacdo atual. Cada subtitulo foi criado para
oferecer um breve comentario sobre o documento legal em questdo conjuntamente com o
link de acesso para o documento na integra, facilitando assim a pesquisa de todos os que
se interessem pelo tema.

Organizado em ordem cronoldgica, o subtitulo Legislacdo atua como um
repositorio dos principais dispositivos legais que orientaram a implementacao da educacéo
inclusiva no Brasil a partir da publicacdo da atual constituicdo nacional até os decretos,
portarias e leis publicadas em 2016 sobre o assunto a nivel nacional.

Construido utilizando o mesmo modelo de organizacdo e layout?, o subtitulo

Marcos Histdéricos sobre a Educacédo Inclusiva, destaca os principais discursos e

28 Na 4rea da arte gréfica, o layout é um esbogo ou rascunho que mostra a estrutura fisica de uma péagina de
um jornal, revista ou pagina na internet (como um blogue, por exemplo). O layout engloba elementos como
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regulamentacfes internacionais a favor da educacdo inclusiva e demonstra como a
transformac&o do discurso em favor do respeito a diferencga acarretou importantes agdes no
sentido de implementar a educacdo inclusiva na rede regular de ensino.

Seguem como demonstrativo, a abertura de cada subtitulo, com o anexo do

primeiro documento publicado em cada pagina.

FIGURA 28 - Abertura do subtitulo Legislacéo e o primeiro item da lista:
A Constituicao Brasileira de 1988

A Legislagdo sobre
Educagdo Especial

Diretrizes que norteiam a implementacdo da
Educacdo Inclusiva no Brasil

Constituicgo Brasileira

1988 A Constituic@o Cidada, como ficou conhecida, deferminou o acesso 4
educacdo para todos, “em urn mesmo ambiente, e este pode ser o mais
diversificado possivel, como forma de afingir o pleno de desenvolvimento
humano e o preparo para a cidadania”™ (BRASIL, 1988, artigo 205). Proporcionou
tambem margem para interpretacao ao afirmar no artigo 208 que alunos com
deficiéncia deveriam ter atendimento especial “preferencialmente na rede
regular de ensino”. (Brasil, 1988, artigo 208). Esse texio possibilito que
estudaontes com deficiencia sejom atendidos em ouifras instituictes gue nao

apenas a rede de ensino.

Fonte: Elaborada pela autora (2020)

FIGURA 29 - Abertura do subtitulo Marcos sobre a Educacgéo Inclusiva e
o primeiro item da lista: Assembleia Geral da ONU de 1948

texto, graficos, imagens e a forma como eles se encontram em um determinado espago. Saiba mais em
<https://www.significados.com.br/layout/>
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Assembleia Geral da ONU

1948 Mo contexto pés-Segunda Guerra Mundial houve uma preccupacdo por parte
de varios paises com relagdo s pessoas que se fornaram deficientes por conta
da guerra. Sendo uma imporfante contribuicdo a cricgao da Declaracao
Universal dos Direitos Humanos no confexto pos Segunda Guerra Mundial para
gue fodos os individucs passassem a ser reconhecidos com dignidade e
igualdade. Em seu primeiro artigo isso fica claramente explicito, ao declarar que
“todos os seres humanos nascem livres e iguais em direitos e dignidade™

Declaragdo dos Direitos Humanos

Fonte: Elaborada pela autora (2020)

3.1.7 Materiais de Apoio

Esta aba contempla um pequeno repositério de materiais para consulta dos
profissionais interessados em educagéo inclusiva. S&o, em sua maioria, manuais, cartilhas
e pequenos textos que podem servir de guias e suporte tedrico e pratico para o trabalho
cotidiano com estudantes com deficiéncia intelectual e outros transtornos de aprendizagem,
além de videos e sugestBes de materiais audiovisuais que venham a contribuir com o olhar

inclusivo. Segue o exemplo da explicacdo da proposta e o primeiro material anexado.

FIGURA 30 - Abertura da aba Material de Apoio

Sobre Conteudo Praticas Pedagégicas Relatos
Material de Apoio
(=] Repositério de fextos, trabalhos, manudis, cartilhas, videos e outros

materiais a respeito do Ensino de Histdria e Educagao Inclusiva

Fonte: Elaborada pela autora (2020)
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FIGURA 31 - Modelo de publicacdo de material de apoio: Aprendizagem de A a Z:

deficiéncias intelectuais®®

caracteristicas e o principais conceito a respeito de
transtornos de aprendizagem. Ao abordar especificamente a

O Aprend izagem deAaZ Pearson
£ Deficiéncias Intelectuais
= _ _ o Aprendizagem
8 Apresenta, com uma linguagem simples e objetiva, as de A a z

L ]

Deficiéncia Intelectual, explica as especificidades que este
diagnostico acarreta e formas comoe estudantes com estas
caracteristicas aprendem melhor.

Acesso oo documento

Fonte: Elaborada pela autora (2020)

3.2 O INSTAGRAM

O Instagram é uma rede social de compartilhamento de imagens, fotografias e
videos, através dele € possivel interagir diretamente com aqueles que o seguem e tém
interesse nos contetidos publicados. O perfil no Instagram @bhistoriainclusiva foi criado
para facilitar a comunicacdo e manter uma relacdo dindmica com os visitantes do Histéria
Inclusiva. Através dele é possivel publicar dicas, avisos, pesquisa de contedldo e manter um
canal de didlogo com os seus seguidores. A forma de apresentar o Historia Inclusiva nesta

rede social é um pouco diferente do que se apresenta no site.

FIGURA 32 - Layout do perfil da Histdria Inclusiva no Instagram: versdo

para computador

historiainclusiva  Editarperfi

6 publicagdes 18 seguidores 47 seguindo

historiainclusiva

Historia Inclusiva

Espago destinado a profissionais de Historia interessados em praticas inclusivas para
estudantes com transtornos de aprendizagem.

Link do site

linktr.ee/historiainclusiva

®» @ @

EVENTOS DICAS PERFIL

Fonte: Elaborada pela autora (2020)

2 PEARSON. Aprendizagem de A a Z: deficiéncias intelectuais. Disponivel em
<http://materiais.pearsonclinical.com.br/cartilha-aprendizagem>. Acesso em 08. nov. 2020.


http://materiais.pearsonclinical.com.br/cartilha-aprendizagem
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FIGURA 33 - Layout do perfil da Historia Inclusiva no Instagram: parte 2

[l PUBLICACOES & IGTV [ SALVOS [ MARCADOS

]
S-

" Atitudes
Inclusivas

Adaptar o
olhar...

Fonte: Elaborada pela autora (2020)

O Instagram ndo tem ferramentas tao variadas e versateis como o site. Ndo ha como
postar longos textos ou listas, e nem é esse 0 seu proposito. Pensei neste perfil como um
espaco em que os professores possam acessar algumas informac6es, dicas, sugestdes de
atividades e indicacOes de leitura de uma forma rapida e pratica.O Instagram é uma rede
social que abrange um numero consideravel de usuérios, possibilitando que um grande
ntmero de pessoas tenham contato com o Historia Inclusiva. Quando ha uma relagéo entre
o material postado no perfil do Instagram com algo publicado no site, indico link de acesso
ao material do site, com isso, as pessoas interessadas podem ter acesso ao contetdo do site
e todos os contetdos que ele oferece.
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FIGURA 34 - Exemplo de publicagédo no Instagram

Q historiainclusiva

‘ historiainclusiva Esta segio tem a
inteng3o de contribuir com o

plangjamento das aulas de Historia de
uma forma inclusiva. S3o atividades
simples e praticas que podem ser
realizadas com a turma inteira.
Buscando adaptar olhares, linguagens
e avaliagdes, estas atividades
proporcionam aos estudantes com
transtornos de aprendizagem a
oportunidade de se sentirem
contemplados integralmente.

Vocé encontra a atividade detalhada
am:
https://inclusivahistoria.wixsite.com/hi

storiainclusiva/propostas-
pedag%C3%B3gicas-1

2d

oQv N

. Curtido por omondardo e outras 6 pessoas

HA 2 DIAS

@ Adicione um comentario...

Fonte: Elaborada pela autora (2020)

As postagens estdo organizadas em trés categorias distintas, que contemplam
sugestdes de leituras, videos, filmes ou trabalhos que possam sensibilizar o olhar inclusivo
e contribuir para a formac&o docente; estratégias e ferramentas didaticas para trabalhar com
estudantes que apresentem transtornos de aprendizagem; e sugestdo de atividade, que
resume as atividades propostas no site, buscando ampliar o nimero de usuarios que tenham
contato com o contetdo.

Outra funcionalidade do Instagram que é muito utilizada pelos usuarios é o recurso
Instagram Stories® . Com ele é possivel publicar avisos e fazer pesquisas de opini&o sobre
os temas que mais afligem os professores e com estes dados criar conteudos eficientes.
Além disso, os stories possuem algumas funcionalidades divertidas, que podem
potencializar a producdo dos contetdos e 0 engajamento do publico. Estas publicacdes
podem ser fixadas como destaques para serem consultadas a qualquer momento. Os

30 Stories do Instagram séo as publicagdes da rede social que duram um dia. Este recurso permite que os
usuarios passem a fazer publicacdes de fotos e videos sdo apresentados em sequéncia, como se fosse um
slideshow contando uma historia. Esse contedo pode ser postado de forma ilimitada ao longo do dia, mas
desaparece depois de 24h da publicagdo. <https://www.mlabs.com.br/blog/instagram-stories-tudo-sobre-o-
formato/>


https://www.mlabs.com.br/blog/instagram-stories-tudo-sobre-o-formato/
https://www.mlabs.com.br/blog/instagram-stories-tudo-sobre-o-formato/
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destaques da Historia Inclusiva até o momento aparecem na figura 26 ¢ sdo: “perfil”,
“dicas” e “eventos”. Cada um deles com um objetivo diferente.

O destaque “perfil” tem a finalidade de apresentar a proposta do Historia Inclusiva
e serve como canal de comunicacdo entre as minhas ideias e as demandas apresentadas
pelos seguidores em enquetes e pesquisas de opinido - ferramentas da propria rede social.
Em “dicas” sdo apresentadas algumas orientagdes de didaticas e de praticas a serem
aplicadas nas aulas de Historia para tornd-las mais inclusivas. O destaque “eventos” ¢é
destinado a divulgacdo de encontros, seminarios, formacdes e outros eventos que possam
contribuir para a pratica do ensino de Historia inclusivo.

Com essas ferramentas a Histdria Inclusiva tem a possibilidade de alcancar e
ampliar o nimero de visitantes/usuérios/seguidores. Destinada a profissionais docentes de
Histdria, a Histdria Inclusiva se propde a contribuir com as praticas e a despertar o interesse
daquelas pessoas interessadas em ampliar suas didaticas inclusivas. Chegando as telas dos
celulares, tablets ou computadores destes professores e professoras, o contetido publicado
no site e no perfil do Histdria Inclusiva podem inspirar e despertar o interesse, colaborando
com a composicdo de um ensino que respeita as diferencas e busca contribuir efetivamente

com o desenvolvimento de estudantes com deficiéncia intelectual.
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CONSIDERACOES FINAIS

A elaboracdo desta dissertacdo ampliou o olhar sobre o sistema educacional, a
funcdo social da escola, a educacéo inclusiva e o ensino de Historia. Praticar a incluséo é
uma tarefa complexa e deve ser aplicada com cautela. A admissdo de estudantes com
deficiéncia intelectual em escolas do ensino regular é, por vezes, entendida como incluséo.
No entanto, percebe-se que para a educagdo inclusiva ser implementada implica na
reestruturacdo da cultura escolar, modificando préaticas e politicas que considerem o0s
estudantes atipicos como sujeitos ativos na construcao de sua autonomia intelectual.

A presenca dos alunos com deficiéncia intelectual nas salas de aula regulares pode
revelar o aspecto excludente da educacgdo. Este alunado ndo responde as ferramentas de
adequacao a normalidade da mesma forma que os estudantes neurotipicos. A dificuldade
de moldar este sujeito aos padrbes da escola regular impde a reflexdo sobre suas
personalidades para além das deficiéncias. Valorizar a educagao por este prisma apresenta
um potencial de superacdo de uma longa historia de silenciamento. Dialogando com Carlos
Skliar (2003a) se percebe a importancia de valorizar o estudante pelo que ele é, sem querer
normalizé-lo, sem querer enquadra-lo em parametros que nao respeitam sua diferenca.

A legislagdo vigente oferece muitos dos subsidios necessérios para a
implementacdo da educacéo inclusiva, garantindo a educagédo para todos e valorizando a
promocdo da igualdade de oportunidades, desenvolvimento da cidadania e respeito as
diferencas. O consideravel respaldo legislativo € importante, mas sozinho ndo garante a
efetivacdo da educacdo inclusiva. Politicas de implementacdo deste aparato legal sdo
necessidades urgentes, que envolvem, além de subsidios e investimentos para a
transformacéo da estrutura, mudancas na postura da comunidade escolar. Postura essa que
apenas se tornard realidade com a formacdo e ampliagdo dos conhecimentos sobre
educacdo inclusiva dos profissionais responsaveis pela gestdo e pela docéncia. S&o
necessarias medidas que coloquem em préatica as transformacfes para que o sistema
educacional consiga implantar o que se objetiva com os textos legislativos.

Ligando o discurso deste aparato legal a realidade escolar, o curriculo se apresenta
como um dos passos importantes para essa implementacdo. Ele tem a possibilidade de
estimular a superagdo de pensamentos hegeménicos e limitantes da inclusdo. O curriculo
de uma escola deve contemplar estas medidas, tornando-se capaz de transformar as praticas

escolares.
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Considerando a igualdade de inteligéncias desenvolvida na l6gica da educacao
emancipadora de Ranciere (2018), uma educacdo inclusiva deve estimular o potencial de
aprender presente em cada um de seus estudantes, valorizando seus interesses, ritmos de
aprendizagem e conquistas, dentro de suas possibilidades, capacitando-o0 a se emancipar
intelectualmente. Emancipacdo essa que pode ser buscada pelo viés da construgdo da
consciéncia histdrica descrita por Risen (2006), incorporando a orientacdo temporal
necessaria para que o estudante desenvolva sua orientacdo temporal e esteja apto a formar
uma identidade historica estavel.

Os professores de historia foram imersos numa realidade para a qual ndo foram
efetivamente preparados e encontram dificuldades para praticarem uma educagéo inclusiva
e emancipadora como o0s modelos defendidos neste estudo. Dificuldades estas que
envolvem questdes estruturais do sistema de ensino. O resultado obtido com a anélise dos
questionarios apontou que estes profissionais destacam a falta de orientacbes que
referenciem a implementacdo de préaticas inclusivas induz os professores a buscarem
métodos intuitivos na tentativa de obter éxito no ensino de Historia para seus estudantes
atipicos. Os professores destacam dificuldades estruturais do sistema de ensino em oferecer
0 suporte satisfatorio para que seus métodos sejam assertivos. Reconhecem e lamentam a
falta de disciplinas especificas sobre educacao especial em suas formacfes universitarias e
procuram apoio com 0s recursos oferecidos por suas instituicdes de ensino para que suas
estratégias possam contemplar seus estudantes de inclusdo. Os questionarios apontam
ainda que mesmo sem uma preparacao e apoio eficientes, estes profissionais reconhecem a
importancia da utilizacdo de diversas estratégias para promover a inclusao e estimular o
desenvolvimento da autonomia de seus estudantes com deficiéncia intelectual.

E evidente também, apds todas as reflexdes permitidas por este estudo, que
professores de Historia que contam com estudantes com deficiéncia intelectual em suas
classes dedicam considerdvel tempo no planejamento de suas aulas para a construcéo de
didaticas que melhor atendam aos seus estudantes atipicos. Com a inten¢éo de contribuir
com este processo foi criado o Historia Inclusiva, como descrito no terceiro capitulo desta
dissertacdo.

Um olhar atento para a situacdo da educagdo em nosso pais percebe a necessidade
de ampliacdo dos usos de meios digitais no cotidiano dos profissionais da educagdo. O
propdsito da utilizacdo de espacos na internet possibilitou a reflex@o a respeito da forma,
da visibilidade e da necessidade de historiadores e professores ocuparem seu espago na
internet. Com um cotidiano atribulado e com pouco tempo para planejamento didatico, ter
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acesso facilitado a recursos e sugestdes de como elaborar atividades voltadas para a
inclusdo, pode contribuir significativamente para que as praticas do Ensino de Histéria
possam ser adaptadas a realidade do professor.

A busca por contetido para enriquecer as praticas didaticas de educadores € uma
realidade das geracdes atuais de profissionais da educacdo. Na esfera do ensino de Historia,
essa busca se torna evidente devido as possibilidades do uso de recursos imagéticos e
producbes audiovisuais disponiveis para complementar a exposi¢cdo do conteudo.
Atentando as possibilidades e necessidades de alcancar um publico amplo de profissionais
docentes, € importante a utilizacdo de um formato que leve as reflexdes sobre a pratica
inclusiva do ensino de Histdria a estes professores de forma prética e facilitada.

O numero reduzido de materiais e informacdes sobre estratégias didaticas na
disciplina de Historia voltados para estudantes com transtornos de aprendizagem, torna
necessaria a divulgacao de experiéncias positivas e inovadoras. A troca destas vivéncias
pode agregar e inspirar outros profissionais dentro da escola e também fora dela a
desenvolverem boas praticas. Quanto mais material com sugestdes e informacdes sobre a
educacdo inclusiva for gerado, mais recursos pedagdgicos havera para compor o arsenal

didatico dos profissionais de educacdo em Histdria.
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APENDICES

APENDICE A - QUADRO DE PERGUNTAS DO QUESTIONARIO ENVIADO AOS
DOCENTES PARTICIPANTES DA PESQUISA

Etapa 1

Contexto do docente e da instituicdo em que leciona.

1. Tempo de docéncia
2. Esfera da instituicdo em que atua.
3. A instituicdo que vocé leciona oferece suporte satisfatério com relacdo a

inclusdo de estudantes com deficiéncia intelectual?

4. Considerando que deficiéncia intelectual é caracterizada por limitagdes nas
habilidades mentais ligadas a inteligéncia, atividades que envolvem raciocinio,
resolucdo de problemas e planejamento. Quantos estudantes com deficiéncia
intelectual vocé tem? Destes, quantos estudantes com deficiéncia vocé tem por

turma?

5. Dentre as dificuldades apresentadas pelos estudantes com deficiéncia

intelectual, quais as que mais interferem na dinamica da sala de aula:?

6. Ha alguma dificuldade ndo pontuada na questdo anterior que vocé considera

importante ser abordada? Explique.

Etapa 2

Questionamentos acerca do Ensino de Historia para estudantes neurotipicos.

1. Qual é a importéncia da disciplina de histéria na Educacdo Bésica brasileira?
Por qué?

2. Quiais habilidades dos estudantes vocé considera que melhor contribuem para o
aprendizado de histéria?
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3. Marque as duas préaticas pedagogicas que vocé mais utiliza no Ensino de
Historia.
4. Como ¢ feita a avaliacdo do aprendizado dos seus alunos?
5. Em que momento vocé identifica ter alcancado éxito no ensino de Histdria para
seus alunos? Por qué?
Etapa 3

Questionamentos acerca do Ensino de Historia para estudantes com deficiéncia intelectual.

Item Roteiro de questdes aplicadas aos profissionais entrevistados

1. Como foi receber a primeira noticia de que teria um estudante com deficiéncia
intelectual na sua turma?

2. Vocé estava preparado(a) para receber aquele(a) estudante? Por qué?

3. Foram-lhe oferecidas capacitacdes e/ou informacdes sobre alunos com
deficiéncia intelectual?

4. Apbs o ingresso de estudante com deficiéncia intelectual na turma, quais foram
as mudancas quanto ao seu método de ensino?

5. O que vocé considera fundamental para que um estudante com deficiéncia
intelectual possa aprender historia?

6. Descreva suas praticas pedagdgicas para ensinar historia aos seus alunos com
deficiéncia intelectual?

7. Como voce realiza a avaliagédo de aprendizagem de seus alunos com deficiéncia
intelectual?

8. Vocé ja percebeu ter alcangado éxito no ensino de historia para os alunos com

deficiéncia intelectual? De que maneira?
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9. Poderia descrever qual foi a sua melhor experiéncia (independente do resultado)
no ensino de Historia com estes estudantes?

10. Quais as maiores dificuldades que vocé encontra para proporcionar um efetivo
aprendizado para os estudantes com deficiéncia intelectual?

11. Que sugestdo vocé daria para docentes de Historia que irdo trabalhar com
alunos com deficiéncia intelectual pela primeira vez?

12. Escreva aqui, caso haja consideragdes ou comentarios que nao foram abordados

neste questionario, mas que vocé considera importantes.
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APENDICE B - QUADRO DE RESPOSTAS AS QUESTOES DA ETAPA 1 DO
QUESTIONARIO ENVIADO AOS DOCENTES PARTICIPANTES DA PESQUISA

Etapa 1

Contexto do docente e da instituicdo em que leciona.

1. Ha quanto tempo vocé atua como docente de Historia?

Clarice 12 anos
Alberto 10 anos
Simone 9 anos
Fred 16 anos
Rosa 10 anos
Angela 8 anos

2. Colégio(s) em que atua

Rede Publica Municipal 2 (33,3%)
Rede Poblica Estadual 1(16,7%)
Rede Plblica Federal 1({16,7%)
Rede Privada 2 (33,3%)
0 1 2

Clarice Rede Publica Municipal
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Alberto Rede Publica Federal

Simone Rede Privada

Fred

Rede Publica Municipal

Rosa Rede Privada

Angela Rede Pdblica Estadual

3. A instituicdo que vocé leciona oferece suporte satisfatorio com relacdo a inclusdo de

estudantes com deficiéncia intelectual?

Sim, oferece material adaptado

Sim, oferece auxilio pedagbgico 5(B3.3%)

Sam, oferece cursos de formacdo .
1({16.7%

voltada (16.7%)

e 1(16,79%)

0 1 ] L] 5
Clarice Alberto
| sim, eferece material adaptado Sim, oferece matenal adaptado

5im, oferece auxilio pedagdgico

_l 5im, oferece cursos de formagio voltados & educagio inclus|

] méo

Sim, oferece auxilio pedagdgico

Sim, oferece cursos de formagdo voltados a educacdo inclusiva

[ ] Wi

Simone

| 5im, oferece material adaptado

5im, oferece auxilio pedagdgico

] Sim, oferece cursos de formagso voltados & educagio inchus

] Mo

Fred

| 5im, oferece material adaptado

5im, oferece auxilio pedagdgico

_I 5im, oferece cursos de formag&o voltados & educacio inclusive

|
MNao
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Rosa Angela

5im, oferece audlic pedagdgico

Mo

4. Considerando que deficiéncia intelectual é caracterizada por limitacbes nas habilidades
mentais ligadas a inteligéncia, atividades que envolvem raciocinio, resolucdo de problemas e
planejamento. Quantos estudantes com deficiéncia intelectual vocé tem e como séo

distribuidos por turma?

Clarice Entre 7 e 10 estudantes, distribuidos entre 1 e 3 por turma.
Alberto Até 3 estudantes, apenas 1 por turma.

Simone Mais de 10 estudantes, entre 1 e 3 por turma.

Fred Entre 4 e 6 estudantes, distribuidos entre 1 e 3 por turma.
Rosa Até 3 estudantes, apenas 1 por turma.

Angela Até 3 estudantes, apenas 1 por turma.

5. Dentre as dificuldades apresentadas pelos estudantes com deficiéncia intelectual, quais as

que mais interferem na dindmica da sala de aula:
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Dentre as dificuldades apresentadas pelos estudantes com deficiéncia intelectual, quais as

gque mais interferem na dinadmica da sala de aula:

6 respostas

atencdo/concentracio
inguietacio fisica

oralidade (fala e expressividade)
ansiedade comunicativa

escrita

motora

inteligéncia emocional

haixa produtividade
falta de autonomia
outros

autonomia

0(0%)

3 (50%)
4 (66,7%)
3 (50%)
2 (33,3%)
2 (33,3%)
1(16,7%)
1(16,7%)
3 (50%)
1(16,7%)
4 (66,7%)
1(16,7%)
1 2 3 4

Clarice

Inquietacg&o fisica
Dificuldade motora
Inteligéncia emocional

relacionamento interpessoal (colegas e professores)

Alberto

Atencao/concentragédo
Inquietacdo fisica

Oralidade (fala e expressividade)
Ansiedade comunicativa

Falta de autonomia

Simone

Inquietacdo fisica
relacionamento interpessoal (colegas e professores)

Falta de autonomia

Fred

Atencéo/concentracéo
Inquietacdo fisica

Oralidade (fala e expressividade)
Escrita

Baixa produtividade

Falta de autonomia
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Rosa - Atencéo/concentracdo

- Ansiedade comunicativa

- relacionamento interpessoal (colegas e professores)
Angela - Oralidade (fala e expressividade)

- Escrita

- Falta de autonomia

6. Ha alguma dificuldade ndao pontuada na questao anterior que vocé considera

importante ser abordada? Explique.

Clarice

Alguns estudantes com deficiéncia nao tém direito a professor auxiliar, entdao

tenho que lidar com os outros 34 além dele.
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APENDICE C - QUADRO DE RESPOSTAS AS QUESTOES DA ETAPA 2 DO
QUESTIONARIO ENVIADO AOS DOCENTES PARTICIPANTES DA PESQUISA

Etapa 2

Questionamentos acerca do Ensino de Historia para estudantes neurotipicos.

1. Qual ¢é a importancia da disciplina de historia na Educacédo Basica brasileira? Por qué?

Clarice

Desenvolvimento de pensamento critico. Entendimento do contexto.
Identidade

Alberto

Fundamental para conhecer melhor os caminhos e percal¢os da sociedade.

Simone

Atualmente considero uma das ferramentas necessarias para evitar
retrocessos ainda maiores do que o0s que ja& estamos vivendo. O
conhecimento historico € o instrumento de compreensdo social necessario

para transformacdes politicas e sociais.

Fred

Pensar historicamente promove a tolerancia entre grupos distintos, a

empatia e sobretudo a criticidade.

Rosa

Os estudos da Historia no ensino basico tem muita relevancia, pois é por
meio do contato com as fontes e conhecimentos sobre o passado que 0s
alunos e alunas podem estabelecer relagfes com o seu tempo, construindo e
desconstruindo  conceitos, desnaturalizando  comportamentos e

acontecimentos, percebendo relacdes de mudancas e permanéncias.

Angela

Essencial na formagdo de um cidadéo critico e capaz de compreender seu

contexto social.

2. Quais habilidades dos estudantes vocé considera que melhor contribuem para o

aprendizado de historia?
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Quais habilidades dos estudantes vocé considera que melhor contribuem para o

aprendizado de historia?

b respostas

nocdo de temporalidade

criticidade

capacidade de relacionar eventos
elouc..

interpretacao textual

interpretacdo visual (anslise de
imagen...

capacidade argumeniativa

transcrever o pensamento 1(16,7%)

5(83,3%)
5(83,3%)
5(83,3%)
51(83,3%)

5(83,3%)

Clarice

no¢io de temporalidade

criticidade

capacidade de relacionar eventos e/ou conceitos
imterpretagdo textual

interpretacdo visual (andlise de imagens)

capacidade argumentativa

< <N <M<

transcrever o pensamento

Alberto

nocio de temporalidade

criticidade

capacidade de relacionar eventos e/ou conceitos
interpretacao textual

interpretacio visual (analise de imagens)

capacidade argumentativa

BB NN NN

transcrever o pensamento

Simone

nocdo de temporalidade

criticidade

capacidade de relacionar eventos efou conceitos
interpretagao textual

interpretagao visual (andlise de imagens)

capacidade argumentativa

HE< NN N<NERE

transcrever o pensamento

Fred

nogdo de temporalidade

criticidade

capacidade de relacionar eventos e/ou conceitos
imerpretacio textual

interpretacdo visual (andlise de imagens)

capacidade argumentativa

J/ssC’O@

transcrever o pensamento
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Rosa

:l nocio de temporalidade

criticidade

capacidade de relacionar eventos e/ou concertos
interpretacio textual

interpretacdo visual (andlise de imagens)

__] capacidade argumentativa

transcrever o pensamento

Angela

O]

< REEEN<N<

nogdo de temporalidade

criticidade

capacidade de relacionar eventos efou conceitos
interpretagdo texiual

interpretacdo visual (analise de imagens)
capacidade argumentativa

transcrever o pensamento

3. Marque as duas praticas pedagdgicas que vocé mais utiliza no Ensino de Historia.

Marque as duas praticas pedagdgicas que vocé mais utiliza no Ensino de Historia.

6 respostas

Aula expositiva dialogadaP 5(83,3%)
Andlise de imagens 1(16,7%)

Filmes/séries(—0 (0%)
Misicas|—0 (0%)

Sala de aula invertida NG 1 (16,7%)

Gameficacdo—0 (0%)
Uso do livro didéticol—0 (0%)

Representacao cénical—0 (0%)
Semindrios{—0 (0%)

. S (83.3%)

Producdo de materiais (cartazes, :g Eg:;
mapas ...
0 1 2 3 4 5
Clarice Aula expositiva dialogada

Trabalho com fontes e/ou documentos

Alberto Aula expositiva dialogada
Trabalho com fontes e/ou documentos
Simone Aula expositiva dialogada

Sala de aula invertida
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Fred Analise de imagens

Trabalho com fontes e/ou documentos
Rosa Aula expositiva dialogada

Trabalho com fontes e/ou documentos
Angela Aula expositiva dialogada

Trabalho com fontes e/ou documentos

4. Como ¢ feita a avaliacdo do aprendizado dos seus alunos?

Clarice No regular séo 3 avaliacOes diferentes, uma escrita e as outras variam

Alberto Trabalhos individuais e em grupos

Simone Provas escritas e orais, trabalhos em grupos

Fred Debates orais, producéo escrita, entre outros

Rosa Na escola em que trabalho, o processo avaliativo é baseado num tripé
"saber/saber”, "saber/fazer" e "saber/ser", avaliando o alunos e alunas para
além da aquisicao de contetdos curriculares nas disciplinas. Dessa forma, o
desenvolvimento das atividades e capacidade de trabalhar em grupo tem
tanta importancia quanto uma "prova". Em minhas aulas, desenvolvo apenas
uma atividade avaliativa individual "tipo prova™ no trimestre, as demais
atividades se dividem entre atividades individuais realizadas em casa,
atividades em grupo na escola, etc.

Angela De forma processual durante o bimestre/trimestre letivo. Considero a

participacao, realizacdo de atividades, organizagdo do caderno da disciplina

e demais avaliagdes formais como trabalhos e avaliagdes.
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5. Em que momento vocé identifica ter alcancado éxito no ensino de Historia para seus

alunos? Por qué?

Clarice

Quando eles demonstram avancar no processo. O éxito é diario.

Alberto

Quando eles conseguem interpretar uma fonte histérica e fazer conexao entre

questdes historicas e do presente.

Simone

Quando, de alguma maneira aleatéria e até mesmo informal, eles
demonstram que "lembraram" (relacionaram) algum conceito/contexto

historico ao verem alguma situagdo no presente.

Fred

Quando os estudantes relacionam os estudos histdricos ao seu cotidiano.

Rosa

Como sou professora de alunos do 6° ao 9° ano, consigo acompanhar a
trajetoria de estudantes ao longo de 4 anos. Assim, percebo com muita
alegria o desenvolvimento da criticidade dos alunos e alunas ao longo de seu
percurso escolar no ensino fundamental. E evidente que a formacéo critica
dos estudantes ndo é construida apenas na escola, mas por um conjunto de
acOes escolares, experiéncias comunitarias e familiares. Mas, alegra-me
perceber mesmo que de forma sutil, no uso de alguns conceitos por exemplo,

que contribui de alguma forma em sua formacéo.

Angela

Especialmente nas aulas expositivas, pois com 0s questionamentos e 0
debate com os alunos hd uma troca importante de ideias que entendo

essencial para construcdo do conhecimento.
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APENDICE D - QUADRO DE RESPOSTAS AS QUESTOES DA ETAPA 3 DO
QUESTIONARIO ENVIADO AOS DOCENTES PARTICIPANTES DA PESQUISA

1. Como foi receber a noticia de que teria um estudante com deficiéncia intelectual na

sua turma?

Clarice

Fui preparada para a possibilidade visto que a escola pablica recebe a todos,
ainda que néo tenha tido disciplinas inclusivas na faculdade. A preocupagao
maior foi ao perceber que nem sempre eu teria um 2° professor junto

comigo.

Alberto

Preocupacao.

Simone

Sentimento de medo acompanhado de inseguranga.

Fred

Percebi como um desafio muito grande, fato que gerou ansiedade, até

porque na minha formacao universitaria ndo tive estudos sobre o tema.

Rosa

A primeira duvida é sempre sobre que tipo de adaptacdo eu devo fazer aos
estudantes. Como ndo tenho formacdo especializada para educacdo de
estudantes com deficiéncia, essa é sempre uma davida. Diante da davida, o
segundo passo é perceber qual é a deficiéncia (mesmo quando eu recebo
diagndstico, preciso observar) e que tipos de atividades trazem melhor
resposta no processo de ensino para o estudante (oralidade, ilustracéo,

escrita, etc)

Angela

Desafiador, tenho alunos com deficiéncia intelectual desde o meu primeiro
ano como professora. Temos o entendimento que cada deficiéncia tem suas
peculiaridades e cada sujeito/estudante também. O maior desafio é
compreender e planejar atendendo estas especificidades.

2. Vocé estava preparado(a) para receber aquele(a) estudante? Por qué?
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Sim, pois [ havia feito curgos de
farm..
Sim, pois ja tinha bastante leitura

pre
Sim, pois a instituicdo me
formeceu tod.. 1116.7%)
Mo, pois minha formacdo nio 5 (83,3%)
me capacit.. '
N0, porque a teona ndo
1(18,7%
comespondia ¢ { )
Mo, porque ndo recebi :
) 0 (0%
orientagao sobre (0%)
0 1 2 3 4 5

Clarice Sim, pois j& havia feito cursos de formagdo
Sim, pois ja tinha bastante leitura prévia sobre o assunto
Sim, pois a instituicdo me forneceu todas as informagdes que eu precisava.

Nao, pois minha formag¢do ndo me capacitou para a educagado inclusiva.

Néo, porque a teoria ndo correspondia com a prética

008000

Néo, porque ndo recebi orientagdo sobre o diagnéstico do estudante por parte da institui¢do

Alberto

Sim, pois ja havia feito cursos de formagao

Sim, pois ja tinha bastante leitura prévia sobre o assunto

Sim, pois a instituicdo me forneceu todas as informacdes que eu precisava.
N&o, pois minha formagdo ndo me capacitou para a educagdo inclusiva,

Nao, porque a teoria ndo correspondia com a pratica.

ER<B<BERENNE

Nao, porque ndo recebi orientacdo sobre o diagndstico do estudante por parte da institui¢ao

Simone Sim, pois ja havia feito cursos de formagdo.
Sim, pois ja tinha bastante leitura prévia sobre 0 assunto
Sim, pois a institui¢cdo me forneceu todas as informagdes que eu precisava.

Nao, pois minha formagdo ndo me capacitou para a educacao inclusiva.

Né&o, porque a teoria ndo correspondia com a prética

ooseodod

Néo, porque ndo recebi orientagdo sobre o diagndstico do estudante por parte da institui¢do
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Fred

J8 00

il

Sim, pois ja havia feito cursos de formacgdo

Sim, pois ja tinha bastante leitura prévia sobre o assunto

Sim, pois a institui¢do me forneceu todas as informacdes que eu precisava.
Nao, pois minha formagdo ndo me capacitou para a educacado inclusiva.
N&o, porque a teoria ndo correspondia com a prética

Néo, porque ndo recebi crientagdo sobre o diagndstico do estudante por parte da institui¢ao

Rosa

|

J8 00

il

Sim, pois ja havia feito cursos de formacgao

Sim, pois ja tinha bastante leitura prévia sobre o assunto

Sim, pois a instituicdo me forneceu todas as informacdes que eu precisava.
Nao, pois minha formagdo ndo me capacitou para a educagado inclusiva.
Né&o, porque a teoria ndo correspondia com a prética

Néo, porque ndo recebi orientagdo sobre o diagndstico do estudante por parte da instituicdo

Angela

oo ood

Sim, pois ja havia feito cursos de formagéo

Sim, pois ja tinha bastante leitura prévia sobre o assunio

Sim, pois a instituicdo me forneceu 1odas as informagdes que eu precisava.
N#o, pois minha formacdo ndo me capacitou para a educacdo inclusiva
Ndo, porque a teoria ndo correspondia com a pratica.

Ndo, porque ndo recebi onientagao sobre o diagnostico do estudante por parte da institui¢ao

3. Foram-lhe fornecidas capacita¢fes e/ou informacdes sobre alunos com deficiéncia

intelectual?

@ Sim, recebi orientactes que foram
satisfatorias

@ Sim, porém ndo foram satisfatorias
& Mo recebi
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Clarice Sim, porém néo foram satisfatérias
Alberto Sim, porém néo foram satisfatérias
Simone Sim, porém ndo foram satisfatorias
Fred Sim, porém néo foram satisfatérias
Rosa Sim, porém nédo foram satisfatérias
Angela Sim, recebi orientacdes que foram satisfatorias

4. Apods o ingresso de estudante com deficiéncia intelectual na turma, quais foram as

mudancas quanto ao seu método de ensino?

Clarice

ReuniBes constantes com a Equipe da sala multimeios para adaptar as

atividades.

Alberto

N&o mudou muita coisa, apenas no sentido de tentar adaptar metodologias

€ materiais.

Simone

No primeiro ano de docéncia, quando tive a primeira experiéncia, ndo houve
qualquer mudanca. Eu estava me "encontrando™ na profissdo e mal dava
conta dos alunos neurotipicos. Com o passar dos anos e a experiéncia em
sala de aula, hoje consigo rever atitudes e ter praticas diferenciadas com
turmas que tenham alunos com deficiéncia. O que mais tento modificar é a
forma de me comunicar e expressar. Falar mais pausadamente, de forma
mais objetiva e sem metaforas em alguns casos. A utilizacdo do quadro
também ¢ diferenciada, menos ou nenhuma abreviagdo, passei a usar
caligrafia em caixa alta e, em alguns casos, separar um espaco do quadro

exclusiva para o aluno ou aluna.

Fred

Tive que pensar em estratégias que incluissem os estudantes.
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Rosa As maiores mudancas sdo relacionadas a realizacdo das atividades. Muitas
vezes precisei mediar atividades, o que prevé uma reorganizacgao para 0s
demais colegas.

Angela Especialmente em adequar o planejamento para que este seja 0 mais

inclusivo possivel.

5. O que vocé considera fundamental para que um estudante com deficiéncia intelectual

possa aprender histéria?

Clarice Atividades adaptadas

Alberto Depende da deficiéncia intelectual. Mas precisa saber conceitos minimos:
tempo, sociedade, cultura.

Simone Depende muito do grau de comprometimento cognitivo. Alguns alunos, me
sinto satisfeita se relacionarem conceitos com imagens, em outros, uma
interpretacdo do que esta sendo falado ou ainda compreender a nocao de
temporalidade.

Fred A sociabilidade e empatia.

Rosa Primeiro, eu acho importante que todos os alunos e alunas que tem
deficiéncia intelectual tenham direito de fato a um profissional capacitado
para auxiliar em aula. Isso ndo significa dizer que todos estudantes
necessitem.

Angela Que ele se sinta inserido na turma, na escola e na sociedade como um

sujeito.

6. Descreva suas praticas pedagodgicas para ensinar historia aos seus alunos com

deficiéncia intelectual?
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Clarice Estabeleco um contetido ou conceito e procuro a sala multimeios da escola
para discutir com as especialistas a melhor forma de atender cada aluno.
Geralmente sdo atividades reduzidas e dificilmente tem a escrita como ponto

principal.

Alberto Depende do aluno. Autista severo € uma coisa, autismo leve é outra,

paralisia cerebral é outra.

Simone Como tenho muitos alunos com diversas situacdes diferentes vou elencar o
que utilizo com mais frequéncia. Atividades que estimulem a alfabetizacao
com termos e imagens historicas, contetdo e atividades escritas adaptadas e
estimulo na participacdo de trabalhos em grupos.

Fred Atividades coletivas em sala de aula, analise de imagens, entre outras. No

entanto, cada estudante deve ser analisado dentro das suas potencialidades.

Rosa As praticas utilizadas dependem muito das dificuldades dos alunos e alunas.
Assim, ja houveram situacdes em que percebi que a utilizacdo de filmes
auxiliava muito no processo de aprendizagem, na analise do filme como
fonte, ou mesmo para ilustrar o que estava sendo trabalhado. Outras vezes,
percebi que a utilizacdo de atividades com producdo estética ou
manualidades (bordado, colagem, pintura em tecido) tinham maior

envolvimento desses alunos.

Angela Planejo junto ao professor auxiliar deste estudante quais os melhores
caminhos para trabalhar determinado conteudo. O uso de imagens é bastante

recorrente.

7. Como vocé realiza a avaliacdo de aprendizagem de seus alunos com deficiéncia

intelectual?

Clarice Avalio a partir do que avancam, e diferente dos alunos regulares que obtém
um nota, os alunos com deficiéncia recebem um parecer descritivo

apontando esses avancos.
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Alberto Depende.

Simone Seguindo a mesma logica da resposta anterior, avaliacGes escritas e orais
adaptadas; correcOes diferenciadas buscando considerar o que foi exposto;
possiveis intervengdes no cotidiano da sala de aula e apresentacbes de
trabalhos quando possivel.

Fred Depende do estudante. Muitas vezes por relatos orais.

Rosa Gosto de comecgar com as mesmas atividades que os demais alunos, para
perceber quais sdo as dificuldades. Depois, passo a adaptar as atividades
quando necessario.

Angela Assim como toda a turma, de forma processual. Analiso todo o decorrer do

processo educativo no bimestre/trimestre letivo.

8. Vocé ja percebeu ter alcancado éxito no ensino de histéria para os alunos com

deficiéncia intelectual? De que maneira?

Clarice

J&. Considero éxito todas as vezes que esses alunos manifestam, a sua forma,

gue compreenderam a proposta.

Alberto

N&o. Sempre parece faltar algo.

Simone

Sim, mas néo foi com trabalho exclusivo meu, mas com apoio profissional
da escola. Tinhamos uma aluna que mal conseguia copiar e ao ter um
atendimento paralelo e individualizado, hoje ela realiza atividades e
avaliacOes sozinha. Ela recebe o contetudo adaptado, presencia as aulas de
revisao e realiza a avaliagdo no mesmo dia que os demais colegas. Com meu
trabalho individualizado foram poucos momentos de éxito ao longo de 9

anos.

Fred

Sim. Nesses anos foram percebidos muitos avangos. A maneira foram

diversas, por meio das avaliagdes.
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Rosa Acho que nenhuma das atividades desenvolvidas com alunos com
deficiéncia intelectual alcancaram éxito, pois € muito dificil numa sala de
aula com 20 ou 30 estudantes fazer atendimentos individualizados. Entéo,
ndo considero que tive éxito.

Angela Sim, nem sempre € facil perceber avancos, mas alguns estudantes

conseguem indicar aprendizado, mesmo de maneira simples como

apontando para imagens ou palavras.

9. Poderia descrever qual foi a sua melhor experiéncia (independente do resultado) no

ensino de Histéria com estes estudantes?

Clarice Tive um aluno ndo ouvinte que realizava as avaliacdes oralmente com a
ajuda do intérprete. Esse aluno, inclusive ajudava os demais.

Alberto Trabalho em grupo em que os proprios colegas incluiram o estudante e o
ajudaram a apresentar.

Simone Quando eu estava apresentando as reformas urbanas em Floriandpolis
através da projecdo de imagens e uma , com sindrome de down, identificou
0 mercado publico nas diferentes temporalidades e as atividades realizadas
nas imagens.

Fred Perceber o crescente interesse pela Historia, influenciando os familiares.

Rosa Realizamos um projeto interdisciplinar na escola chamado conexdes Africa

que envolveu as disciplinas de Histéria, Artes e Geografia. Além da
pesquisa, a turma bordou e pintou um grande mapa ilustrado. Penso que para
além do desenvolvimento da pesquisa, a atividade trouxe muita motivacao
a aluna com deficiéncia intelectual, pois propiciou outras formas de

interacdo com os temas estudado em com sua turma.
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Angela

Em 2017, ao fazer a revisdo de um contetdo com a turma, meu estudante
com deficiéncia intelectual levantou com seu caderno e foi do meu lado
mostrar para os colegas as imagens e o0 que ele tinha escrito sobre o contetdo
(ele estava bem atento). Foi como se ele tivesse se transformado em um

professor auxiliar, os colegas e eu adoramos.

10. Quais as maiores dificuldades que vocé encontra para proporcionar um efetivo

aprendizado para os estudantes com deficiéncia intelectual?

Clarice

Né&o ter um segundo professor em sala.

Alberto

Lidar com a complexidade das questdes e a0 mesmo tempo ndo deixar de

lado os outros.

Simone

Para além da capacitacdo, a estrutura educacional que impossibilita um
atendimento mais individualizado e personalizado para estes alunos. E
humanamente impossivel realizar um trabalho de qualidade com a
quantidade de alunos em sala e as cobrancas por produtividade. Com muito
esforco a gente consegue fazer o minimo, quando consegue. Mas acredito
que poderiamos fazer um trabalho muito mais qualitativo se tivéssemos
estrutura mais adequada, incluindo tempo para capacitacdo e elaboracdo de
material. Além do auxilio aos familiares que muitas vezes enxergam na
escola uma valvula de escape ou imaginam que um ensino conteudista é o

mais adequado.

Fred

A falta de tempo para pesquisar atividades especificas para os estudantes.

Rosa

Como falei anteriormente a falta de um segundo professor em sala que

possibilitaria um atendimento mais individualizado a alguns estudantes.

Angela

Como muitos ainda estdo em processo de alfabetizacdo, preciso pensar em

estratégias diferentes para suas necessidades.
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11. Que sugestdo vocé daria para docentes de Historia que irdo trabalhar com alunos com

deficiéncia intelectual pela primeira vez?

Clarice Paciéncia. Serenidade para entender que o ritmo desses alunos ¢ diferente.
Menos é mais.

Alberto Planejem.

Simone N&do se preocupem com o "conteddo" primordialmente, mas sim em
estabelecer vinculo com seus alunos. E para isso, se informe sobre ele e suas
especificidades.

Fred Muita paciéncia e atencao aos estudantes.

Rosa Apurem o olhar. Ndo recebam diagndsticos como limites para a realizacdo
das atividades. Pensem em atividades diversificadas, sempre, independente
de diagnosticos.

Angela Que estudassem a deficiéncia daquele estudante, conversassem com a

familia e especialmente com os professores da educacdo especial da escola
para que pudessem compreender quais as melhores maneiras de planejar

visando a incluséo.

12. Escreva aqui, caso haja consideragdes ou comentarios que ndo foram abordados neste

questionario, mas que vocé considera importantes.

Clarice

As vezes 0 meio empecilho para os estudantes com deficiéncia esta em casa.
Algumas familias escondem-se atras desses diagndsticos e acomodam-se,
ndo incentivando esses estudantes a entenderem a escola como além de
socializacdo. Nem todas as escolas possuem salas multimeios com

profissionais especializados. Isso dificulta o trabalho diario.
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Alberto

Importante que profissionais da area de educacéo especial ndo sejam apenas
"coachs" de professores, ou seja, figuem dando "dicas", "orientagdes", mas
tenham de fato propostas concretas de modo a compreender que o aluno de
educacéo especial precisa, para além do curriculo formal, de um olhar mais

amplo para AVD e questBes de sociabilidade basicas também.

Simone

Os alunos que fazem algum tipo de acompanhamento com institui¢cbes ou
profissionais especializados como Apae, terapias, fonoaudiologia e etc
demonstram maior desempenho, capacidade de socializagdo, maior
autonomia e outras habilidades. Ndo que seja uma regra, mas acredito que

seja fundamental o trabalho coletivo em diferentes frentes.

Fred

Rosa

Angela




