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RESUMO
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As chamadas Tecnologias Digitais da Informagéo e da Comunicagéo (TDIC) trouxeram
novos desafios a educacao, assim, propomos a criacdo de podcasts pelo/a professor/a,
como ferramenta para o ensino de Histéria no Tempo Presente. O trabalho aborda a
crescente guerra de informacbGes e a amplificacdo de narrativas revisionistas e/ou
negacionistas acerca de temas sensiveis, e de que forma elas podem alcancar a sala de
aula, trazendo consigo desafios e possibilidades. O podcast produzido neste trabalho é
proposto como material didatico sobre a ditadura militar brasileira para alunos/as do 9°
ano do ensino fundamental. Entendendo a sala de aula como lugar de construgdo do
conhecimento historico, a abordagem das disputas pelo passado através da utilizacdo de
podcasts pode aproximar alunos/as e professores/as, instigar a pesquisa, e possibilitar
um ensino de Histéria mais significativo para todos/as os/as envolvidos/as, unindo
conhecimentos histdricos e tecnolégicos.
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The so-called Digital Technologies of Information and Communication (TDIC) brought
new challenges to education, so we propose the creation of podcasts by the teacher, as a
tool for teaching History in the Present Time. The work addresses the growing
information war, and the amplification of revisionist and/or denialist narratives about
sensitive issues, and how they can reach the classroom, bringing with them challenges
and possibilities. The podcast produced in this work is intended as teaching material
about the Brazilian military dictatorship, for students in the 9th grade of elementary
school. Understanding the classroom as a place for building historical knowledge,
addressing disputes over the past through the use of podcasts can bring students and
teachers closer together, instigate research, and enable a more meaningful teaching of
History for all involved, uniting historical knowledge and technological.
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INTRODUCAO

Devem os/as professores/as de Histéria atuar na disputa pelo passado nos
crescentes debates em rodas de conversas, dentro e fora de sala de aula, e
potencializados nos ambientes virtuais? Como estes/as professores/as tem utilizado as
tecnologias digitais para elaboracdo e divulgacao de conhecimento? Qual o lugar dos/as
professores/as de Histdria nas disputas contemporaneas e politizadas do passado?
Partindo de tais indagacOes, a proposta desta pesquisa é investigar a possibilidade de
utilizacdo dos podcasts? como ferramenta para o estudo da Historia no tempo presente.
Como proposta didatica para a disciplina de Historia na Educacdo Basica, sugere-se a
criacdo de podcasts pelo/a professor/a e sua utilizacdo por estudantes por acreditar que
ela pode fomentar a constru¢cdo do conhecimento histérico nos/as envolvidos/as, e,
igualmente, que o compartilhamento destas midias na internet pode auxiliar outros/as
professores/as, estudantes e interessados/as em Historia.

Como professor de Historia de educacdo basica ha aproximadamente dezessete
anos, eu pude acompanhar diversas mudangas no ambiente escolar, dentre elas as
tecnoldgicas. Entendendo que essas transi¢Ges se ddo de formas diferentes de acordo
com os locais, e principalmente dos recursos de cada instituicdo de ensino. Nas Gltimas
décadas, dentro da realidade de cada escola, foi possivel experenciar a transicdo do
mimeografo para a impressora, do retroprojetor para o datashow, do disquete para o
pen-drive, entre outras. Bibliotecas foram reduzidas e laboratorios de informatica foram
abertos e ampliados, enciclopédias impressas foram descartadas e redes de internet
foram instaladas. Foi possivel acompanhar também essas mudancas tecnoldgicas no
método de elaborar as avaliacGes e trabalhos escolares. Os/as estudantes passaram a
utilizar essas novas ferramentas para realizar pesquisas e trabalhos, proporcionando
novos produtos como videos, slides e jogos. A internet proporcionou ainda novas
ferramentas e plataformas que auxiliaram a interatividade entre o ensino escolar e o
mundo virtual. E claro que essas tecnologias ndo chegaram ao mesmo tempo em todas
as escolas, isso foi gradual, e alguns investimentos tecnoldgicos sdo ainda pequenos em

algumas realidades escolares.

2“0 podcast ¢ como um programa de radio, porém sua diferenca e vantagem primordial é o contetido sob
demanda. VVocé pode ouvir o que quiser, na hora que bem entender. Basta acessar e clicar no play ou
baixar o episodio”. Disponivel em <https://mundopodcast.com.br/artigos/o-que-e-podcast/>. Acesso em
12/05/2019.
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A internet deu impulso as novas midias de divulgacdo de conhecimento e
oportunizou aos/as professores/as indicar e compartilhar fontes de estudo, como textos,
filmes, videos, masicas, imagens, entre outros. Os estudantes também se apropriaram
destas midias para estudar, pesquisar, fazer revisdo para avaliacdes, e produzir trabalhos
escolares. Com essa nova demanda do publico escolar, comecaram a surgir canais no
YouTube com compartilhamento de experiéncias, conhecimento escolar e até cientifico.

Alids, compreendemos nesta pesquisa a importdncia dos diferentes
conhecimentos relacionados a Historia. O desenvolvimento da pesquisa que da suporte
a este trabalho aborda o “conhecimento historico académico” como o conhecimento
enunciado das universidades, sendo sua producdo definida como a producao
historiogréafica e, que segundo Paulo Knauss (2019), hd uma demanda contemporanea
que defende a aproximacdo de pesquisa e docéncia. Nesse sentido, entendemos que 0
“conhecimento histdrico escolar” é o conhecimento produzido nas escolas em suas mais
diversas singularidades. Segundo Cristiani Bereta da Silva (2019), esse conhecimento é
produzido através das relacGes e interacOes, das elaboracdes e reelaboragdes, e das mais
diversas experiéncias dos/as alunos/as e seus/suas professores/as, colocando esses
sujeitos, também, na centralidade da construgdo do conhecimento histérico.

Ainda sobre as experiéncias compartilhadas na internet, os canais de videos,
por exemplo, que antes traziam apenas pessoas falando do seu cotidiano, ou fazendo
piadas, passaram a trazer novas tematicas, como experiéncias cientificas, resenhas de
livros, ou entdo professores/as fazendo revisdo de conteudos em videoaulas. Em
algumas ocasides, para 0 uso das tecnologias digitais em salas de aula, trabalhos de
elaboracdo de videos podem ser propostos, e as experiéncias podem alcancar excelentes
resultados. Os/as alunos/as aprendem diversas atividades, desde a pesquisa do conteudo,
até a producdo do video com a criacdo da pauta, a utilizacdo de equipamentos, postura
em frente as cameras, dic¢do, edicdo e aplicacdo de efeitos sonoros e visuais.

Mas vale destacar que a simples insercdo das tecnologias digitais nas aulas de
Histéria ndo garante uma inovacdo metodoldgica. E algo desafiador, pois o/a
professor/a precisa ter habilidades que vém da sua experiéncia e da sua formacéo, e a
escola também precisa proporcionar um cenario adequado com equipamentos e
conectividade. E fundamental que junto com essas experiéncias digitais, que Pierre
Lévy (1999) chama de cibercultura, o/a professor/a tenha dominio do contetdo e das
diferentes metodologias, para utilizar aquilo que mais o/a auxilie em sala de aula.

Portanto, a falta de formacdo e investimentos na escola podem ser limitadores da
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utilizacdo das tecnologias digitais na pratica docente. H& também outras limitagfes dos
usos das tecnologias, como: a falta de regras, que pode acarretar maus usos no ambiente
escolar; o entendimento de que alguns/mas alunos/as podem ndo ter estas tecnologias
(computadores, smartphones, internet...); e alguns/mas gestores/as podem ndo apoiar
essa metodologia.

No ano de 2019, quando ingressei no curso de Mestrado Profissional em
Ensino de Histdria (ProfHistoria) na Universidade do Estado de Santa Catarina
(UDESC), meu colega Guilherme José da Silva apresentou-me uma nova plataforma de
compartilhamento de conhecimento em audio, o Podcast. No dia em que conheci a
midia, baixei um episddio do canal UcroniaCast® produzido por meu colega Guilherme,
e escutei no trajeto de Floriandpolis a Itapema, no retorno para casa. Foi a partir deste
dia que comecei a gostar, baixar e escutar periodicamente diferentes podcasts,
especialmente nos trajetos de casa para o trabalho ou para o mestrado. Comecei a
perceber que esta nova midia que comecava a conhecer poderia ser utilizada também
por meus/minhas alunos/as como fonte de pesquisa, ou qui¢a, como trabalho escolar.
Nascia assim, esta pesquisa para 0 mestrado, na qual propomos a utilizagdo de
tecnologias digitais no ensino de Histdria por meio da criagdo e divulgacdo do canal de
podcast “Passado Presente”.

E perceptivel a crescente disputa pelo passado, em que diferentes grupos, com
diferentes posicionamentos e interesses politicos, tém se enfrentado no Brasil. Estes
enfrentamentos acontecem principalmente nos ambientes virtuais com o advento da
internet, das redes sociais, e com a popularizacdo dos smartfones. Dessa forma, varios
desses discursos podem chegar a escola, e as aulas de Historia. As consequéncias
podem ser diversas, desde desastrosas, caso o/a professor/a silencie o debate e o/a
aluno/a carregue consigo a “verdade” da sua fonte, sem pesquisa e conhecimento
cientifico; ou benéficas, caso o debate seja utilizado para a construcdo de uma
metodologia do ensino de Histdria que contribua para a elaboracdo do conhecimento
cientifico mediado pelo/a professor/a e com base em diferentes fontes de pesquisa.

Vale destacar que as disputas de memorias ou as “guerras de narrativas”, COMo
chama Christian Laville (1999), também acontecem nas escolas. O autor nos chama a
atencdo para situacGes ocorridas em alguns paises, em diferentes periodos e regimes

politicos, em que ha a vigilia e a interferéncia no ensino de histéria, sendo

3 Disponivel em http://www.ucroniacast.com.br/. Acesso em: 20/01/2020.



http://www.ucroniacast.com.br/

15

possivelmente a disciplina com mais intervencdes diretas dos chefes de estados, uma
vez que alguns politicos acreditam que a mudanca da historiografia pode demarcar uma
tomada de poder. Por isso, hd a ingeréncia do Estado na elaboragdo de uma
historiografia nacionalista ou reduz-se o ensino de histéria para a promocdo da
obediéncia. Christian Laville (1999) ressalta que tais iniciativas para moldar as
consciéncias alcancam poucos resultados, uma vez que o0s individuos possuem
diferentes experiéncias no ambiente em que vivem. Assim, com intuito de acalmar essas
guerras de narrativas o autor indica para o ensino de histéria:
formar individuos autbnomos e criticos e leva-los a desenvolver as
capacidades intelectuais e afetivas adequadas, fazendo com que trabalhem
com conteudos histéricos abertos e variados, e ndo com contetidos fechados e
determinados como ainda sdo com frequéncia as narrativas que provocam
disputas. Sendo, essas guerras de narrativas desencadeadas em todo 0 mundo
vado acabar gerando somente perdedores, tanto no que diz respeito a

identidade nacional quanto em relagdo a vida democratica (LAVILLE, 1999,
p. 137).

O controle das memorias de forma sistemética é pratica que grupos podem
utilizar-se para disputar feitos do passado e manipula-los no presente para enaltecer seus
ideais e menosprezar os ideais alheios. De acordo com Tzvetan Todorov (2002), ha
praticas que podem apagar a historia ou os feitos de um grupo, tais como a supressao de
vestigios, o uso de eufemismos, a intimidacdo da populagcdo e a mentira por meio da
propaganda. Sobre os usos de diferentes vocabularios na historiografia, Christian
Laville (1999) também alerta que por vezes financiados por estados, esses eufemismos

fomentam as chamadas guerras de narrativas, como o exemplo no Japdo:

Assim, para falar da invasdo da China pelo Japao na década de 1930, deve-se
falar de "progressdo militar"; para falar da pilhagem de Nankin em 1937,
quando 150.000 civis foram massacrados, conta-se que "0 exército japonés
ocupou a cidade num ambiente de agitacdo excessiva e de colera”; é preciso

escrever "incidente” ao invés de "revolta”, "suicidio coletivo de civis" ao
invés de "massacre”, "mulheres de conforto" ao invés de "prostitutas"
(LAVILLE, 1999, p. 133-134).

Essa guerra de informagcGes pode fomentar o uso de narrativas ou noticias
falsas para ganhar seguidores/as em todos os sentidos, tanto nas redes sociais quanto no
ambito de ativismos politicos. E é nesse sentido que devemos incentivar o ensino aliado
com a pesquisa historica, pois um fato histérico ndo é de livre interpretacdo de qualquer
pessoa, mas uma selecdo dos/as historiadores/as sobre o passado, e de suas
interpretacdes, e como reforca o autor Edward Hallet Carr (1996) os fatos historicos ndo

existem independentemente das interpretacdes dos/as historiadores/as.
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Os fatos na verdade ndo sdo absolutamente como peixes na peixaria. Eles séo
como peixes nadando livremente num oceano vasto e algumas vezes
inacessivel; o que o historiador pesca dependera parcialmente da sorte, mas
principalmente da parte do oceano em que ele prefere pescar e do molinete
que ele usa - fatores estes que sdo naturalmente determinados pela qualidade
de peixes que ele quer pegar. De um modo geral, o historiador conseguird o
tipo de fatos que ele quer. Histdria significa interpretacdo (CARR, 1996, p.
59).

Nesse sentido, a investigacdo dos acontecimentos em fontes selecionadas e
orientadas por um/a professor/a pode proporcionar a retirada da cortina de fumaca
revisionista e/ou negacionista que foram adicionadas em narrativas histéricas com
determinados objetivos.

A historiadora Lynn Hunt (2018), em sua obra History: Why It Matters, utiliza
exemplos dessa disputa pelo passado que sdo atualmente aplicados com interesses
politicos e ideoldgicos. Alguns desses exemplos sdo as narrativas que negam o
holocausto nazista e que atacam de subversivos pensadores com ideologias politicas
distintas, ou ainda, 0s grupos que questionam a existéncia de determinados monumentos
e demandam a retirada de estatuas que homenageiam personalidades do passado. Hunt
também cita casos de nacOes que alteram as narrativas historicas em livros didaticos
para ocultar seus feitos violentos, e de politicos que criam as chamadas noticias falsas
(fake news) para se beneficiarem em campanhas eleitorais (HUNT, 2018).

Muitos/as consumidores/as de tecnologias e midias sociais acabaram se
tornando produtores/as de conteudo na internet, e com isso, foi possivel perceber o
aumento das producdes de midias (audios, videos, imagens...) sobre diversas areas do
conhecimento, inclusive de Histéria. Em alguns casos, esses produtos vém sendo
divulgados sem pesquisa ou apenas baseados em discursos de pseudocientistas,
especialistas de outras areas do conhecimento ou através de recortes de algumas fontes
que, fora do contexto e da pesquisa histérica, vém causando agitagdo em diferentes
grupos ideoldgicos pela disputa do passado. Tais grupos, muitas vezes com interesses
politicos, utilizam-se das tecnologias digitais para elaborar narrativas, algumas inclusive
sobre o passado, que sdo compartilhadas em suas plataformas como verdades,
fomentando assim uma disputa pelo passado.

Debates atuais a respeito da historia do Brasil, do periodo entre 1964 e 1985,
guestionam se houve ou ndo uma ditadura militar no periodo. Outros questionam se 0

nazismo era um movimento politico de esquerda ou de direita. Esses sdo alguns
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exemplos de como essas tematicas estimulam diferentes discursos e de como eles
também podem chegar a sala de aula pelos/as alunos/as que, em sua grande maioria, sao
consumidores/as dessas midias e que, sem orientacdo, podem utilizar-se desses produtos
feitos por famosos/as youtubers e podcasters* como bases fidedignas e legitimas,
questionando a figura do/a professor/a em sala de aula.

A investigacdo que resultou neste trabalho buscou identificar elementos da
producéo e divulgacdo do conhecimento historico por meio da internet, elaborando uma
interpretacdo analitica desse processo, 0 que serviré de apoio para a criagdo de um canal
de podcast feito pelo professor/a e destinado a/a alunos/as da Educagdo Béasica. Num
primeiro momento planejavamos a realizacdo de quatro episddios produzidos pelo
professor-pesquisador deste trabalho. Os episodios abordariam diferentes disputas do
passado sobre a ditadura militar brasileira, especificamente 0s revisionismos e
negacionismos deste periodo (1964-1985), por isso pensamos nos seguintes episddios
que pudessem abranger essas discussdes: 1) “Golpe ou Revolug¢do?”, 2) “Ditadura ou
Ditabranda?”, 3) “Periodo de paz ou medo?”, e 4) “Milagre econdmico ou
endividamento externo?”. No entanto, em marco de 2021 um grave problema de satde
familiar mudou os planos desta pesquisa. Minha mée, Cirlei Salete Debona, foi
hospitalizada em tratamento de terapia intensiva em consequéncia da infeccdo por
COVID-19, permanecendo por quase dois meses no hospital. Neste periodo também
tive acompanhamento clinico e psicoldgico em virtude do trauma que vivi. Quando
minha mée teve alta, saiu com o quadro de tetraparesia do doente critico, um grave
estado de recuperagdo com limitacdo dos movimentos dos membros inferiores e
superiores, e que demandava permanentes cuidados. Assim, o andamento da pesquisa
teve que ser alterado e apenas dois episddios foram produzidos. Entendemos que seria
importante produzir um episédio de apresentacdo, para que o0s/as ouvintes
compreendessem a proposta do canal, e depois, produzimos o episédio “Golpe ou
Revolucdo?”. Vale destacar, que é de meu interesse dar continuidade ao projeto inicial e
producéo de outros episddios, assim que houver disponibilidade de tempo.

Outro interesse proposto nesta pesquisa era 0 de perceber os resultados da
utilizagdo dos podcasts em sala de aula, com uma turma de 9° ano do Ensino
Fundamental da Escola Bésica Clotilde Ramos Chaves da cidade de Camboril/SC,

escola em que trabalho. Porém, a pandemia de COVID-19 provocou diversas alteracfes

* Youtubers e Podcasters sdo os autores de produtos em video (YouTube) e audio (Podcast).
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na metodologia e no proprio curriculo escolar neste periodo. Professores/as e alunos/as
utilizaram-se das tecnologias digitais como ferramentas para o ensino-aprendizagem,
porém, nem todos/as os/as alunos/as dispunham de acesso as plataformas digitais
disponibilizadas, ou por falta de dispositivos e/ou conectividade, criando um ensino
hibrido, aliado com materiais e atividades impressas que foram entregues a estes/as
estudantes. Percebendo as mudancas e atrasos, e pensando em uma ferramenta que fosse
democrética, ou seja, que todos/as tivessem acesso aos audios, esta pesquisa destinou-
se, portanto, a producdo do podcast pelo professor e no debate sobre as possibilidades
do seu uso no ensino de Histdria.

Pensamos o papel do/a educador/a como uma forma de propor e orientar a
analise de diferentes narrativas e avaliar os resultados obtidos, buscando possibilidades
de garantir a constru¢do do conhecimento histérico com a capacidade de interpretacéo
temporal e de alteridade, assim, entendemos o conhecimento histérico como o resultado
das reflexdes e interpretagdes do passado a ser analisado (RUSEN, 2001). Em vista
disso, entende-se que o ensino de Historia deve ser propositivo, baseado na metodologia
de pesquisa critica e autbnoma para atingir a chamada consciéncia historica, resultado
de todas as experiéncias com o passado e suas interpretacdes (RUSEN, 2006). Ainda
sobre a consciéncia histérica, a professora Maria Lima (2014) destaca que os/as
alunos/as possuem uma maneira propria de enxergar o tempo, e que a participacao
deles/as os/as transforma em pessoas reflexivas dos fatos historicos, de suas narrativas,
dos usos, dos julgamentos morais acerca desses fatos, e de suas consequéncias.

Cabe destacar que entendemos o ensino de Histdria como uma das possiveis
operagdes historiograficas, conforme defende Fernando de Aradjo Penna (2013), que
tem como objetivo a producdo do conhecimento histérico e a analise dessas producdes
feitas no ambiente escolar, tendo como ponto de partida as exposi¢Oes didaticas
planejadas e executadas pelos/as professores/as.

Este tema, sobre os usos do podcast como metodologia para o ensino de
Histdria ja € alvo de pesquisas no Brasil. No site do programa ProfHistoria, na secédo
Banco de Dissertagfes®, utilizando a palavra-chave podcast foi possivel encontrar duas
dissertagdes: “Usos e Possibilidades do podcast no ensino de Historia”, autor Raone
Ferreira de Souza (2016); e “Podcasts de Storytelling: a producdo de narrativas

histdricas digitais para 0 ensino de Historia”, autor Jodo Victor Loures (2018). Os dois

® Disponivel em: https://profhistoria.ufrj.br/banco_tese. Acesso em 13/07/2019.
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trabalhos foram lidos por utilizarem da mesma ferramenta didatica desta pesquisa. O
professor Raone Ferreira de Souza, apresenta como o0 podcast pode ser uma ferramenta
em potencial para o ensino de Historia, e propde aulas oficinas para ensinar alunos/as a
utilizarem a ferramenta, para que aprendam a produzirem seus proprios canais e como
divulga-los. Ja o professor Jodo Victor Loures propds a producdo de episodios de
podcasts pelos/as alunos/as, 0s quais criaram narrativas sobre guerras, gravaram e
divulgaram esses resultados. Em busca por teses e dissertaces no site da Coordenacéo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),® utilizando a palavra-chave
podcast, ndo foram encontradas, nos trabalhos disponiveis, pesquisas que buscassem
analisar as possibilidades dos usos dessa ferramenta para o ensino de Histdria na analise
de narrativas revisionistas e/ou negacionistas.

Este trabalho pretende diferir dos mencionados por apresentar como proposta a
criacdo pelo/a professor/a pesquisador/a de um canal de podcast para andlise das
disputas de narrativas acerca da ditadura militar no Brasil (1964-1985) possibilitando
seu uso em sala de aula, para que os/as alunos/as questionem alguns discursos do
presente voltados ao passado, por isso pensamos no nome do podcast “Passado
Presente”.

Alguns dos discursos revisionistas/negacionista sdo rasos e/ou mal-
intencionados, como os/as que afirmam que o periodo foi uma “Ditabranda”’. Quem
compactua dessa ideia, alega que o regime nao foi tdo duro como em outros paises da
América Latina, que mataram mais pessoas. Ha também os/as que afirmam que o golpe
militar s6 ocorreu pois havia a ameaca de uma tomada comunista no Brasil®. Ou ainda,
aqueles/as que dizem que o periodo apresentou grande crescimento econémico a
todos/as, com um cenario livre de criminalidade e corrupgao®.

Estes discursos podem entrar no contexto da sala de aula, como os exemplos

que abordamos no primeiro capitulo, como o que ocorreu na cidade de Sdo José dos

5 Disponivel em: https://catalogodeteses.capes.gov.br. Acesso em 28/06/2021.

70 termo “Ditabranda” foi utilizado no editorial do jornal A Folha de Sdo Paulo de 17 de fevereiro de
2009. Disponivel em: https://wwwl.folha.uol.com.br/fsp/opiniao/fz1702200901.htm. Acesso em
23/06/2021.

8 Em video de 2015, o entfo deputado federal Jair Messias Bolsonaro, comemorava o dia 31 de margo de
1964, como um movimento que impediu a ameaga comunista. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=2l_0pTOSDwM. Acesso em 23/06/2020.

9 Em video o youtuber Guilherme Marques da Costa entrevista seu pai que viveu durante o periodo da
Ditadura Militar Brasileira, e com suas memorias 0 pai narra que o periodo foi bom politica e
economicamente para os/as brasileiros/as. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=N1wtmoWkwvk. Acesso em: 29/01/2019.



https://catalogodeteses.capes.gov.br/
https://www1.folha.uol.com.br/fsp/opiniao/fz1702200901.htm
https://www.youtube.com/watch?v=2I_0pT0SDwM
https://www.youtube.com/watch?v=N1wtmoWkwvk
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Campos/SP em 2016, quando um professor teve que enfrentar queixas de familiares
que foram até a direcéo da escola alegando que o professor teria constrangido um aluno.
Em sua defesa o professor disse ter confrontado esse aluno que defendia a tortura e
assassinatos promovidos pelo governo do periodo.

Devido aos possiveis enfrentamentos de narrativas revisionistas e/ou
negacionistas sobre o periodo da ditadura militar brasileira, esta pesquisa apresenta sua
importancia histérica e metodolégica que une investigacdo historiografica com a
exploragdo de novas midias digitais, a fim de proporcionar consciéncia historica de
alteridade, desconstrugdo de narrativas inveridicas e a inclusao digital.

Para a elaboracdo do podcast o/a professor/a utilizara das narrativas do tempo
presente recolhidas no ambito da internet e que discutem e disputam a histéria do Brasil
de 1964 a 1985, utilizando fontes que possam auxiliar na discussdo, e procurando
descortinar os interesses e/ou interessados em criar narrativas ou ocultar informagdes.
Portanto, é possivel que os/as discentes possam concluir o questionamento inicial e
perceber possiveis interesses historicos e/ou politicos dos/as autores/as revisionistas e
negacionistas.

Dentre as fontes envolvidas para analise de algumas disputas sobre as torturas
nesse periodo é possivel encontrar uma vasta biblioteca virtual no site Memorias da
Ditadura'!. O site criado pelo Instituto Vladimir Herzog*? concentra inimeros materiais
sobre o periodo da ditadura, possui propostas de sequéncias didaticas, além de trazer
informagOes importantes sobre a censura, 0S movimentos estudantis e as Comissoes da
Verdade. Alias, o site da Comissdo Nacional da Verdade,*® criada em 2011 e que tem
por finalidade apurar graves violacGes de Direitos Humanos ocorridas entre 1946 e
1988, pode auxiliar na elucidacdo das violéncias que aconteceram nesse periodo da
historia do Brasil. Biografias disponiveis nos sites Memdrias da Ditadura e Museu da

10 Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/8626/a-aula-alem-das-ideologias. Acesso em
27/06/2021.

11 Disponivel em: http://memoriasdaditadura.org.br . Acesso em 23/07/2019.

12 vladimir Herzog era diretor de jornalismo da TV Cultura e responsavel pelo telejornal “Hora da
Noticia”. O Jornalista morreu em 25 de outubro de 1975 no Destacamento de Operagdes de Informacdes
(DOI), departamento do Centro de Operagdes de Defesa Interna, (CODI), 6rgdo subordinado a Segunda
Divisdo de Exército que afirmou em inquérito que Vladimir teria cometido suicidio. No ano seguinte, 0s
familiares apresentaram uma acdo civil na Justica Federal que desmentiu a versdo do suicidio e, sim
decorrente de torturas e homicidio. Em 1978, o Estado reconheceu que ndo houve suicidio, e sim um
homicidio. Disponivel em: https://vladimirherzog.org/biografia/ e https:/glo.bo/2UOBINT. Acesso em
23/07/2019.

13 Disponivel em: http://cnv.memoriasreveladas.gov.br/. Acesso em 23/07/2019.



https://novaescola.org.br/conteudo/8626/a-aula-alem-das-ideologias
http://memoriasdaditadura.org.br/
https://vladimirherzog.org/biografia/
https://glo.bo/2U0BJNT
http://cnv.memoriasreveladas.gov.br/
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Pessoa’* ou ainda no documentério “Comissio Nacional da Verdade: os fantasmas de
um passado doloroso”!® podem facilitar o acesso as memorias daqueles/as que viveram
no periodo.

Um dos episodios elaborado no processo de investigacdo, intitulado “Golpe ou
Revolucdo?”, propde o acesso qualificado a conceitos basicos importantes para a
compressdo historica. Segundo a historiadora Verena Alberti (2017), nocGes acerca de
“democracia” e “ditadura” sdo significativas para a compreensdo da forma de governo
imposta ao Brasil a partir de 1964. Tais conceitos podem ser acessados por meio de
diferentes obras, como 0 “Dicionario de Conceitos Historicos” (SILVA; SILVA, 2005).
Sobre 0s conceitos historicos, sabe-se que os defensores das acbes militares de
marco/abril de 1964 chamam o episodio de “Revolugdo”, que do seu conceito moderno,
como alerta Reinhart Koselleck (2006), ja é utilizado para fazer aproximagfes com
desordem, golpe ou guerra civil com interesses ideoldgicos, por isso a importancia da
compreensdo desses conceitos, afinal, “a relagdo entre as palavras e seu uso € mais
importante para a politica do que qualquer outra arma (KOSELECK, 2006, p. 77).
Assim, quando da investida ideoldgica para utilizacdo de determinados conceitos, como
no caso de revolucdo para o episddio brasileiro de 1964, contrapondo-se as analises
politicas e historiograficas que apontam elementos que o definem como um golpe de
Estado, € preciso atuar, e neste caso, entendemos que o ensino de Historia pode ser um
caminho possivel. Afinal, o uso da palavra Revolucdo pode ser visto como algo
positivo, e Golpe como algo negativo, o que nos faz refletir sobre os interesses

ideoldgicos envolvidos nos usos de cada conceito.

Verena Alberti também lembra que os documentos produzidos pelos governos
deste periodo, como a Constituicdo de 1967, a Emenda Constitucional n°1 de 1969 e os
Atos Institucionais'®, sio fontes que possibilitam fazer as comparacBes com os
conceitos estudados anteriormente, portanto, a utilizacdo de tais documentos, também

sdo imprescindiveis para diferenciar, revolugéo de golpe, ditadura de democracia.

14 Disponivel em: http://www.museudapessoa.net/pt/conteudo/colecao/golpe-de-64-97503. Acesso em
25/07/2019.

15 Documentario produzido por Jeanne Menjoulet da Universidade de Paris e disponibilizado pelo canal
no Youtube do Arquivo Nacional. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=kKLEXMxOyZVg.
Acesso em 25/07/2019.

16 A Constituicdo de 1967, a Emenda Constitucional de 1969 e os Atos Institucionais podem ser
acessados na pagina dedicada a legislagdo do Palécio do Planalto. Disponivel em:
http://www4.planalto.gov.br/legislacao/. Acesso em 23/07/2019.



http://www.museudapessoa.net/pt/conteudo/colecao/golpe-de-64-97503
https://www.youtube.com/watch?v=kLEXMxOyZVg
http://www4.planalto.gov.br/legislacao/
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Se a proposta é produzir podcasts, ouvi-los como fonte pode ser também uma

alternativa. Alguns podcasts possuem episodios que trazem a tematica da ditadura

9917 s 18

militar, como por exemplo os canais “Fronteiras no Tempo™' ¢ o “Sobre Historia”,

que sdo producdes de professores/as e historiadores/as destinados ao publico em geral.

O episodio “Golpe ou Revolugdo?” produzido neste trabalho, com
aproximadamente 14 minutos, pode servir como material didatico para alunos/as do 9°
ano do ensino fundamental, conforme propde o componente curricular de Histéria
acerca do contetdo referido a ditadura militar brasileira, de acordo com a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018). O episodio pode ser baixado previamente
em rede Wi-Fi, em casa, por exemplo, ou acessado na hora da aula para quem possuir
pacote de dados moveis no celular. Pode ser proposto que seja ouvido em dupla, caso
algum/a aluno/a ndo disponha de aparelho celular, ou até a reproducdo em caixas de

som para toda a classe.

Como temos como objetivo principal apresentar as possibilidades dos podcasts
para o ensino de Historia no tempo presente, utilizaremos a possibilidade de abordagem
apresentada por Reinhart Koselleck para quem “o passado e o futuro se entrelacam na
presencialidade da experiéncia e da expectativa” (KOSELLECK, 2014, p. 307). Para 0s
pesquisadores Reinaldo Lindolfo Lohn e Emerson Cesar Campos (2017) esta seria uma
histéria dos vivos para os vivos, portanto, uma historiografia do tempo da vida, de
experiéncias ndo encerradas, para compreender 0s vivos em seu tempo. Diferentemente
do que sempre foi indicado aos/as historiadores/as, o distanciamento temporal de sua
pesquisa, entende-se que a pesquisa da Historia do Tempo Presente pode contribuir na
metodologia de abordagem de temas sensiveis, como 0s que envolvem a ditadura militar
por exemplo, apresentando possibilidades as relacdes sociais, como do enfrentamento
de discursos negacionistas e/ou revisionistas, tornando-se portanto “uma historiografia
engajada em seu tempo, inquieta e desenvolta, por vezes fugaz, como a vida” (LOHN;
CAMPOS, 2017, p. 111).

17 0 Podcast Fronteiras no Tempo € uma realizagdo dos historiadores César Agenor e Marcelo Silva que
mensalmente conversam sobre temas relacionados ao passado humano. Disponivel em:
https://fronteirasnotempo.com/ep21-golpe-de-1964/. Acesso em 25/07/2019.

18 O Podcast Sobre Histdria surgiu com mestrandos do ProfHistdria que se retinem quinzenalmente para
debates e discussGes com a Historia como foco. Os/as apresentadores/as sdo: Daniel Carvalho, Karla
Rodrigues, Raone Ferreira, Mariana Lins, Fernanda Moura, Dudu Costa, Cadu Valdez, Renata Padua,
Licia Quinan Disponivel em: https://soundcloud.com/sobrehistoriapodcast. Acesso 2m 25/07/2019.
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E importante pensarmos a sala de aula como espaco de construcdo do
conhecimento historico sob a analise do conceito de tempo presente, neste sentido, o
historiador Daniel Pinha Silva (2017) apresenta que o tempo presente é o tempo do/a
historiador/a, que questiona e interpreta as acdes do passado com perguntas do seu
préprio tempo, mas chamando a atengcdo para 0s possiveis anacronismos, ja que podem
ser ferramentas usuais no ensino de Historia, mas que demanda cautela. E preciso que
o/a profissional tenha compromisso, ponderacao e discernimento critico quanto aos usos
controlados dos anacronismos como cita Nicole Lourax (1992). Entendendo que a
historia do tempo presente € uma historia ainda em construcao, o que a difere das outras
tematicas histéricas, concordamos com Armando Jodo Dalla Costa (2011), de que esta
especificidade é a “presenca dos protagonistas, ainda vivos, e de suas memodrias,
interagindo com o tempo do historiador, como testemunhos vivos e dinamicos do
passado” (COSTA, 2011, p. 38).

Ol/a historiador/a precisa também ter compromisso com 0 presente para
compreender e explicar a alteridade, como escreve Durval Muniz de Albuquerque
Junior (2012), para que a Histdria nos auxilie a desnaturalizar os comportamentos
humanos e compreender as diferencas. E preciso perceber que os maus usos das
memdarias ou narrativas criam o que se podemos chamar de disputa pelo passado, tanto
confundindo quanto trazendo resultados desastrosos em defesa de uma determinada
ideologia politica a partir da qual seus partidarios estejam interessados em criar uma
narrativa equivocada que lhes sirva como arma em suas disputas pelo poder.

Alids algumas memorias também podem fomentar revisionismos e
negacionismos, afinal, nem todos/as os/as brasileiros/as que viveram durante o periodo
da ditadura militar no Brasil foram perseguidos/as, torturados/as, censurados/as, e/ou
passaram por dificuldade financeira derivada da inflacdo do periodo. Por isso, para
alguns/mas brasileiros/as a memdria do periodo pode ser boa. Por isso a demanda de
entender que as memdarias sdo fontes historicas, e ndo a Historia em si, ou seja, partimos
do entendimento apresentado por Jacques Le Goff (1990) que distingue memoria de
historia, sendo a primeira um dos objetos de estudo da Ultima. Portanto, é necessario
compreender como as memdrias sdo estruturadas e quais os interesses em utiliza-las
e/ou silencié-las.

Elemento central do trabalho é a possibilidade de usar o podcast no ensino de
Historia, e faremos isso propondo episodios que discutam narrativas revisionistas e

negacionistas sobre a ditadura militar brasileira. O termo revisionismo diz respeito
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dos/as interessados/as em revisar determinados acontecimentos da historia e é utilizado
por historiadores/as desde o século XIX, e que aqui utilizaremos dos estudos de Pierre
Vidal-Naquet (1988) e Demian Bezerra de Melo (2013). O revisionismo é tratado como
uma abordagem negativa em razdo das novas tendéncias reacionarias, ou seja,
autores/as que buscam revisar acontecimentos historicos com interesse ideoldgico,
sendo que alguns/mas até negam determinados fatos, como o holocausto nazista, razéo
pela qual sdo chamados de negacionistas (MELO, 2013).

O periodo de 1964 a 1985 da historia do Brasil abordado nesta pesquisa sera
chamado de ditadura militar, e utilizaremos a andlise do pesquisador Marcos Napolitano
(2018), para quem, mesmo entendendo que o Golpe de 1964 foi resultado de ampla
coalizdo civil-militar, o regime politico subsequente ndo seria uma “ditadura
civil-militar”, pois mesmo que setores sociais fossem beneficiados, os militares sempre
se mantiveram no poder.

A Historia deve auxiliar na construgdo de uma consciéncia historica para que
o/a aluno/a consiga orientar-se temporalmente, elaborando questdes sobre determinado
acontecimento historico, e como esse acontecimento pode relacionar-se com sua propria
vida. As novas geragdes sdo consumidoras de conhecimentos praticos e instantaneos,
mas precisam também compreender como a Historia contribui para a reflexdo de que
eles/as sdo sujeitos/as histdricos/as. A metodologia para alcanca-los/as pode ser a
insercdo das tecnologias consumidas por eles/as, que pode servir, portanto, como o
despertar dessa reflexdo. Como descreve Jorn Risen (2001), a consciéncia historica
parte primeiramente do interesse, que o autor também chama de caréncia. O ponto de
partida para esta consciéncia, seria, portanto, o interesse do/a sujeito/a no fluxo do
tempo, e a aplicagdo do estudo da Historia em sua propria vida (RUSEN, 2001). Por
isso € importante perceber que novos tempos trazem novos questionamentos sobre a
Histdria, que consequentemente necessita de novos métodos de estudo, interpretacédo e
divulgacdo das pesquisas. O podcast pode ser uma potencialidade para despertar o
interesse pela Historia.

Para organizar a exposi¢cdo dos elementos que o compdem, o trabalho foi
dividido em dois capitulos. O primeiro, “O ensino de Historia no tempo presente”, tem
como objetivo refletir sobre a ideia segundo a qual a Histdria ndo se aprende apenas na
escola, compreendendo o quanto isto acaba reverberando na sala de aula. Nas redes e na
grande midia, temas sensiveis como a tortura e morte de presos/as politicos/as no Brasil

durante a ditadura militar sofrem revisionismos e negacionismos, ou seja, alguns/as
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dizem que os/as prisioneiros/as eram terroristas e que a violéncia de Estado buscava
coibir o avan¢o comunista no pais, sendo as agressoes, entdo, necessarias; e outros/as,
que afirmam que os numeros de torturados e mortos sdo bem menores do que 0s
divulgados em pesquisas e relatérios. Além disso, tornou-se comum a circulagéo de fake
news nas redes sociais, envolvendo personalidades e fatos politicos e da histéria do
Brasil. Portanto, dialogar com os acontecimentos do tempo presente passa a ser um
desafio aos/as professores/as de Histéria em sala de aula. O objetivo é mostrar exemplos
das narrativas que podem chegar a aula de Histdria e algumas possibilidades que podem
ser proporcionadas pelos/as professores/as quanto aos usos das tecnologias digitais e a
internet, ou seja, como os desafios que chegam até a sala de aula podem potencializar o
ensino de Historia.

No segundo capitulo, “O podcast ‘Passado Presente’”, abordamos o surgimento
desta tecnologia e como ela tem sido utilizada por educadores/as brasileiros/as,
apresentando resultados de pesquisas e experiéncias de midias criadas por alunos/as e
professores/as. Faz-se também uma andlise sobre os usos das tecnologias na educacéo,
observando-as dentro da dindmica do capitalismo e analisando-as com o0 que se espera
da educacgéo brasileira nas suas propostas curriculares e legislagdes, compreendendo,
portanto, as escolas como espacos de convergéncias e divergéncias na utilizacdo das
midias digitais. E apresentado especificamente os podcasts de Historia disponiveis na
internet com uma breve descricdo dos mais acessados, e quais tematicas costumam
abordar. O interesse é apresentar esta midia aos/as professores/as de Historia, 0s
conteldos produzidos por outros/as profissionais, e as possibilidades de producdo a
partir das aulas de Histdria. Nesta secdo as possibilidades do uso desta ferramenta sdo
abordadas, pois os/as professores/as podem utilizar o que esta disponivel na plataforma
como material complementar nas suas aulas, ou a viabilidade de criar o seu proprio
podcast, como 0 que se pretende com esta pesquisa, ou ainda, a disponibilidade de
propor aos/as estudantes que elaborem episddios como trabalhos escolares.

O interesse deste capitulo é também mostrar o resultado da criacdo do canal
“Passado Presente” e seus episodios. Apresentamos 0 processo de producdo mais
detalhado do episddio “Golpe ou Revolugdo?”, que envolve a ditadura militar, a partir
de narrativas revisionistas e/ou negacionistas. Utilizamos as orienta¢cfes técnicas, como
no caso da elaboracdo das pautas de cada episddio, propostas pelo historiador Raone
Ferreira de Souza (2016), que projetou em sua pesquisa oficinas de formacdo de
podcasts para utilizacdo nas aulas de Historia. Para além do relato dessa producédo
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participante com os podcasts, escolnemos como fontes para a criagdo da pauta do
episddio “Golpe ou Revoluc¢ao?” os estudos dos/as historiadores/as Verena Alberti
(2017), Marcos Napolitano (2018) e Rodrigo Patto S& Motta (2001), além da utilizacéo
do Dicionario de Conceitos Historicos (SILVA; SILVA, 2005) para a analise dos
conceitos sobre mudanca de governo brasileiro em 1964. Analisamos também os
possiveis usos em sala de aula para que os/as alunos/as possam compreender a historia
do periodo, os seus interesses politicos e ideoldgicos por tras das narrativas
revisionistas, e como o estudo feito com pesquisa histérica pode auxiliar a refutar
narrativas rasas.

Por fim, analisamos a producdo do podcast “Passado Presente”, ou seja, dos
sucessos e dificuldades encontrados ao longo do processo de criacdo. Em sintese, a ideia
central que norteou a investigacdo e que estrutura a elaboragé@o deste trabalho consiste
na apresentacdo de podcasts aos/as educadores/as e como podem ser utilizados na
educacdo, criando um canal de Historia, inicialmente com dois episodios, um deles
sobre a ditadura militar brasileira, e avaliar como esta ferramenta pode auxiliar no

ensino de Historia, seus riscos e éxitos.
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1 O ENSINO DE HISTORIA NO TEMPO PRESENTE

O distanciamento temporal entre o acontecimento e o/a historiador/a por muito
tempo foi uma exigéncia profissional, principalmente a partir do século XIX, quando a
Histdria ganhou status de disciplina universitaria. Logo, cabia-lhe o estudo do passado e
apenas os/as possuidores/as de uma formacdo especializada poderiam executar
corretamente essa tarefa (FERREIRA, 2000). Apenas o distanciamento no tempo
poderia garantir a criticidade dos acontecimentos, e o trabalho do/a historiador/a
comecava entdo, quando ndo mais existissem testemunhas vivas dos temas estudados,
portanto, os/as estudiosos/as da chamada historia contemporanea e suas fontes, como 0s
relatos de pessoas, eram desqualificados pelos chamados “historiadores/as
profissionais” (DELGADO; FERREIRA, 2013).

Porém, no seculo XX novos/as pesquisadores/as trariam mudancas sobre esse
modo de ver a histéria recente. Alids, como apresenta a pesquisadora Marieta de Moraes

Ferreira (2000), nem sempre o estudo da historia dos fatos recentes foi um problema:

Na Antiguidade classica, muito ao contrario, a histdria recente era o foco
central da preocupacdo dos historiadores. Para Herddoto e Tucidides, a
Histéria era um repositério de exemplos que deveriam ser preservados, e 0
trabalho do historiador era expor os fatos recentes atestados por testemunhos
diretos. Nao havia, portanto, nenhuma interdicdo ao estudo dos fatos
recentes, e as testemunhas oculares eram fontes privilegiadas para a pesquisa
(FERREIRA, 2000, p. 111).

Obviamente que as praticas historiograficas contemporaneas sao diferentes das
gregas antigas, devido a uma serie de fatores envolvidos, principalmente sobre a
quantidade e disposicdo das fontes histéricas. Mas o que Marieta Moraes Ferreira
(2000) ressalta com esse exemplo, é que nem sempre o fato precisou estar distante do/a
historiador/a conforme propunham os/as autores/as positivistas do seculo XIX. Assim, a
histéria do tempo presente corresponde ao periodo que estamos vivendo, ainda sem
resultados finais, uma época de possiveis modificacbes devido as suas ativas e
imprevisiveis contradi¢cdes (RIBEIRO, 1999).

O estudo da histdria do tempo presente tem suas particularidades, uma vez que
vivemos uma época cujas fontes sdo numerosas, produzidas constantemente,
disponiveis nos diferentes espacos de relagdes sociais e divulgadas em tantos outros, a
contar com o advento da internet e da celeridade na circulagdo de informagdes.

Nossos/as alunos/as também estdo mais conectados do que nunca através de seus
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smartphones, smart watches, tablets, consoles de videogames e computadorest®. Neste
aspecto € necessario que o/a professor/a também domine as “multiplas linguagens e
multiplos contetidos que ajudem o aluno a entender processos e desenvolver um senso
critico, e a histdria do tempo presente € um espago privilegiado para esse exercicio”
(DELGADO; FERREIRA, 2013, p. 32).

Assim, o ensino de Historia deve atualmente considerar os conhecimentos
prévios que os/as alunos/as trazem para a sala de aula, sejam eles histdricos, culturais,

politicos e/ou tecnolégicos.

Em vez do ensino pautado no modelo positivista, enciclopédico, acritico e
descontextualizado, a sociedade contemporanea exige um ensino que busque
formar sujeitos criticos, habilitados a analisar seu contexto presente, a partir
do passado, a se ver como parte da historia, e a atuar sobre ele. Somente
assim, o ensino de Histdria adquirird significado para o aluno (SOUZA,;
TAMANINI, 2020, p.11).

No aspecto temporal do estudo do tempo presente, vale destacar que o/a
préprio/a pesquisador/a é testemunha de seu tempo e produtor de documentos, “a essa
profusdo de fontes agrega-se a possibilidade que tem o historiador de produzir, ele
mesmo, fontes documentais para investigagdes, suas e de seus colegas pesquisadores”
(DELGADO; FERREIRA, 2013, p. 28).

Inseridos/as neste cenario atual, podemos pensar em alguns desafios do ensino
de Historia no tempo presente, como o grande nimero de fontes, as disputas ideoldgicas
e politicas que chegam a sala de aula, além dos desafios teoricos no/do tempo presente

para a

busca da compreensdo das articulagbes entre historiografia e dinamica
cultural na produgdo de sentidos no ensino, o que induz ao questionamento
de possibilidades e limites da consideracdo da didatica como processo
epistemoldgico e cultural (MONTEIRO, 2015, p. 171).

Mas, a conversdo do/a professor/a de Histéria em pesquisador/a do tempo
presente é irreversivel, conforme explica o professor Arlindo Palassi Filho (2015), pois

é necessario tornar compreensivel a dindmica das sociedades atuais e as relacdes de

19 Vale destacar que hd uma grande disparidade social no Brasil quanto o acesso a internet, o que também
provoca desigualdades sociais. De acordo com a pesquisa TIC Domicilios, realizada em 2019 pelo
Nucleo de Informagdo e Coordenagdo do Ponto BR (NIC.br), quanto menor a renda, menor é 0 acesso a
internet. Os indicadores da pesquisa apontam que 99% dos domicilios da classe A possuem acesso a
internet, e esses dados vdo diminuindo de acordo com a classe social: 95% da classe B, 80% da classe C,
e 50% das classes D e E. Disponivel em: https://www.cetic.br/pt/tics/domicilios/2019/domicilios/A4/.
Acesso em: 24/22/2020.
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dominacdo e poder. Segundo o autor, “é mais que uma obrigacdo profissional, € um
compromisso ético e libertador” (PALASSI FILHO, 2015, p. 92).

Durante muito tempo a preocupacdo da producdo do conhecimento histérico
estava voltada as universidades, enquanto caberia & escola apenas a divulgacdo desses
conhecimentos. Com o passar do tempo o conhecimento produzido na Educacdo Bésica
passou a interessar a pesquisa académica, com foco na compreensdo da
complexibilidade de como se elaboram esses conhecimentos, e que estratégias podem
auxilid-lo, como por exemplo, na analise e investigacdo do proprio tempo presente e as
dindmicas politicas, econdmicas e sociais da sociedade. A pesquisa com/no ensino de
Histdria mostra-se importante ao aproximar o conhecimento das universidades as
escolas de Educacdo Bésica, com o objetivo de representar esses espagos como locais
politicos de “construcdo de conhecimento e ndo apenas de sua reprodugdo” (SILVA,
2019, p. 51).

Podemos pensar assim, nas potencialidades da criacdo de documentos por parte
dos/as professores/as-pesquisadores/as, que podem auxiliar no ensino de Histéria do
tempo presente. Neste sentido, propomos aqui analisar os desafios que as narrativas que
revisam ou negam acontecimentos histdricos da ditadura militar brasileira imp&em
aos/as professores/as de Historia e, de que maneira a producdo de um canal de podcast
pelo/a professor/a-pesquisador/a pode alcancar seu publico (seus/suas alunos/as), e
contribuir para uma abordagem responsavel dos temas em questdo. Pretendemos,
portanto, produzir um canal e refletir sobre seus possiveis usos, além de poder
compartilhar esta producdo com outros/as professores/as, pesquisadores/as, estudantes e
demais interessados/as no assunto. Para tanto, neste primeiro capitulo, nos dedicaremos

a alguns dos desafios impostos ao ensino de Historia no tempo presente.

1.1 Os desafios para o ensino de Historia no tempo presente

A sala de aula é local de encontro de diferentes pessoas que trazem para a
escola suas experiéncias fora dela. Sabemos que a Histéria também pode ser acessada
fora da escola, ou seja, os/as alunos/as tem contato com narrativas sobre o passado
através de jogos, filmes, histérias em quadrinhos, musicas, galerias, museus, arquivos
pessoais, e tantos outros. Nos ultimos anos, com o surgimento da internet, a Histdria
também passou a ser acessada através de blogs, sites, plataformas de videos e audios, e

aplicativos de smartphones, que fazem parte da experiéncia cotidiana dos/as estudantes,
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que acabam trazendo essas narrativas para a sala de aula, que por vezes, podem ser
desafios para o/a professor/a.

Como escreve o historiador Daniel Pinha Silva (2017), as experiéncias do
tempo presente costumam orientar as aulas de Historia, e com tantas tecnologias e
velocidade na transmissdo das informacBes os/as professores/as encontram cada vez
mais alunos/as afetados/as com as diferentes formas de circulagdo do passado, e que
algumas dessas experiéncias podem ser “distorcidas, falsificadas ou sem autoria,
elevando a responsabilidade e a condigdo autoral/intelectual do professor” (SILVA,
2017, p. 122).

Com o avancgo das tecnologias digitais muito contetdo de Histdria comecou a
circular nas redes, em parte conteudos produzidos por pesquisadores/as, mas também
contetdos feitos por outros/as profissionais ou interessados/as na &rea. Também
chegaram as plataformas digitais os temas sensiveis como o holocausto nazista e a
ditadura militar brasileira, e as narrativas revisionistas e negacionistas, conceitos que
analisaremos mais adiante. As diferentes narrativas também nos confrontam em sala de
aula quando séo trazidas pelos/as alunos/as, e é nesse sentido que precisamos entender
um dos propositos do ensino de Historia, que é o de que nossos/as alunos/as possam
“pensar ¢ intervir no tempo presente por meio do conhecimento produzido sobre a
Historia” (SILVA, 2017, p. 119).

Por isso a importancia de incluir nas aulas de Histdria as realidades extraclasse
dos/as alunos/as, sejam elas econdmicas, culturais, sociais ou tecnologicas, além da
intencionalidade de proporcionar uma aprendizagem significativa. Sobre as
intencionalidades dos processos de ensino e aprendizagem da Historia para promocéo
de uma formacdo critica, Klaus Bergmann (1990) ressalta a importancia de incluir as
experiéncias extraescolares dos/as estudantes. De acordo com o autor, a Didatica da
Histdria, tem como objeto o ensino, que é responsavel por elaborar e transmitir
conhecimentos, e permitir a formacdo de uma consciéncia historica aos individuos
(BERGMANN, 1990). Mas € preciso destacar que Klaus Bergmann refere-se a Histdria
como um campo disciplinar, e & Didatica da Histdria como um elemento constitutivo
desse campo, ou seja, ele ndo discorre diretamente sobre o ensino de Histdria, mas suas
ideias nos permitem perceber as potencialidades que o ensino de Historia pode
fomentar. A partir dai podemos refletir que o ensino de Histdria é responsavel pela
competéncia de orientar e criar condi¢cbes para a consciéncia histérica, que podem

incluir metodologias aliadas as novas tecnologias digitais, como o exemplo dos
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podcasts, objeto dessa pesquisa. Tal reflexdo ainda nos permite analisar de que forma os
contetdos disponibilizados na internet, podem interferir e/ou auxiliar na aula de
Historia, e na formacdo dessa consciéncia histérica.

Além da observacdo e analise dos conteudos disponibilizados na internet, é
possivel que os/as historiadores/as também ocupem a esfera pablica para dialogar e/ou
contrapor-se a outras narrativas, podendo transformar-se em criador/a de contetdo nas
redes. O pesquisador Geraldo Homero de Couto Neto (2019), que pesquisou sobre o
negacionismo da ditadura militar brasileira em canais no YouTube, percebeu numeros
consideraveis de acesso e compartilhamento dos videos do grupo que se autointitula
“nova direita”, que surgiu em oposicdo aos governos brasileiros de esquerda. Com
discursos liberais quanto a economia, e conservadores quanto aos costumes, continuam
com a narrativa do anticomunismo visto em outros periodos da historia, porém, com
algumas particularidades. Parte desse grupo mostra-se revisionista e/ou negacionista de
fatos historicos e de outras areas do conhecimento, a exemplo dos “terraplanistas”,
conjunto de individuos que acredita na planicidade do planeta Terra, ou dos
“antivacinas”, grupo que tomou for¢a na pandemia de COVID-19, que questiona a
origem de algumas vacinas, como as produzidas na China, e possiveis interesses
imperialistas em controlar a populagio mundial através da implantagio de microchips®.

Outros grupos de interesses politicos defendem o intervencionismo militar na
vida politica, tutelando praticas antidemocraticas como o fechamento do Congresso
Nacional e do Supremo Tribunal Federal. Por isso, Geraldo Homero de Couto Neto

sugere maior participacdo de historiadores/as na esfera digital, afinal, segundo ele:

¢ nitido, e cada vez mais crescente, o debate historico travado por nédo
profissionais de Histéria em espacos ndo académicos sobre assuntos cruciais
para a democracia hoje [...] os historiadores tém de estar cientes que 0 espaco
publico est4 se tornando cada vez mais virtual, complexo e conectado. A
democratizacdo da informacdo e a ampliacdo de ferramentas de acesso ao
mundo, se ndao forem bem utilizadas, podem nos levar a banalizacdo do
passado (NETO, 2019, p. 87-88).

O pesquisador Jodo Carlos Escosteguy Filho (2019), que analisou as postagens
em redes sociais acerca da tematica da “escraviddo-racismo”, em paginas brasileiras
autointituladas de direita, percebeu que o objetivo de tais discursos é promover a

desconsideracdo dos atuais movimentos negros sob a maxima de que vivemos em uma

20 Disponivel em: https://www.uol.com.br/vivabem/noticias/redacao/2021/04/13/por-que-as-pessoas-
acreditam-em-teorias-da-conspiracao.htm. Acesso em 11/07/2021.
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“sociedade miscigenada”, e que ndo somos responsaveis pelos “erros do passado”, em
referéncia a escravidao africana promovida entre os seculos XVI e XIX no Brasil.
Segundo o autor, essa pratica, dos movimentos conservadores promovidos por essas
paginas, dedica-se em isolar o presente do passado, ou seja, para ndo responsabilizar a
desigualdades sociais contemporaneas “o passado perde poder explicativo e passa a
limitar-se a mero antiquario repleto de curiosidades para os que vivem no presente”
(ESCOSTEGUY FILHO, 2019, p. 53).

Essas narrativas presentes em postagens nas redes sociais diluem o passado, ou
ainda, instrumentalizam-no, através dos revisionismos, como forma de reafirmar suas
interpretacdes ideoldgicas, apresentando-se como arautos da “verdade historica”, muitas
vezes desqualificando o conhecimento académico e os/as professores/as da Educacao
Basica (ESCOSTEGUY FILHO, 2019).

Quando essas narrativas chegam a sala de aula, trazem um desafio para nos
professores/as, ja que somos interpelados/as quanto a possiveis vereditos ou postos/as a
prova. Somos responsaveis, portanto, por orquestrar contetdos, metodologias e
ferramentas que auxiliem na solucdo desse desafio, além da possibilidade de
produzirmos e compartilharmos conteddos que também ocupem a internet e sejam
acessados por nossos/as alunos/as e outros/as interessados/as, como se compromete o
podcast proposto neste trabalho.

Os discursos revisionistas/negacionistas chegam nas salas de aula, a exemplo
do que ocorreu na cidade de So José dos Campos/SP, em 2016, na aula do professor
Glauco Santos, quando um aluno afirmava que as pessoas que haviam perdido a vida
pelas acbes policiais do estado no periodo da ditadura militar seriam bandidos ou
terroristas, e que estes/as deviam morrer?!, Neste caso o professor narra que encerrou as
discussbes em sala de aula afirmando que o aluno ndo deveria justificar torturas e
assassinatos. Sentindo-se hostilizado pelo professor, o aluno contou a familia, que foi
até a escola para reclamar que o adolescente havia sido constrangido em virtude das
suas ideias (RATIER; ANNUNCIATO; CASSIMIRO, 2016).

Outro caso acerca da abordagem do ensino da ditadura militar e seus atuais
enfrentamentos aconteceu em 2018 na cidade de Fortaleza/CE, quando o professor Jam

Silva Santos foi acusado de “doutrinagdo comunista” ao exibir aos/as estudantes do 2°

21 Disponivel em: https:/novaescola.org.br/conteudo/8626/a-aula-alem-das-ideologias. Acesso em
27/06/2021.
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ano do Ensino Médio o filme “Batismo de Sangue” (ZARANZA, 2018). O filme, de
2007, dirigido por Helvécio Ratton, é uma adaptacdo do livro homdnimo de Frei Betto
sobre resisténcia e tortura durante a ditadura militar, e possui classifica¢do indicativa de
14 anos. Um aluno teria gravado a exibi¢do do video em sala de aula e em pouco tempo
ja estava circulando nas redes sociais recebendo os mais diversos comentarios, sendo
que alguns acusavam o professor de doutrinagédo ideologica.

Eventos traumaticos, como a ditadura militar brasileira, somados as suas novas
narrativas, que negam, ou questionam 0s acontecimentos, ou 0S nimeros de pessoas
torturadas e mortas, precisam ser tratados com afinco pelos/as professores/as, para que
os discursos e/ou postagens com informacdes distorcidas ndo se tornem verdades para
gquem acessa e/ou compartilha essas narrativas.

De acordo com Pierre Vidal-Naquet (1988) o método das narrativas
revisionistas tem como objetivo eliminar ou justificar os crimes cometidos pelos
algozes, a exemplo das mortes cometidas pelo holocausto nazista, que autores/as
minimizam e/ou alegam que 0s nimeros sdo imaginarios e parte de uma propaganda de
oposicdo. Além disso, 0 autor cita 0 método de “esquerdizar” o movimento politico
alemdo do periodo, comparando-o0 com o comunismo, por exemplo (VIDAL-NAQUET,
1988).

O pesquisador Demian Bezerra de Melo (2013), narra que o revisionismo era
um termo utilizado desde o século XIX, mas é com o fim da Segunda Guerra Mundial
que ele passa a ter o teor de tentar desqualificar estudos anteriores, como fez Francois
Furet, que ndo concordava com o cardter de “revolucdo burguesa” em referéncia a
Revolucdo Francesa. Segundo Melo (2013), os lagos entre o Furet e o neoliberalismo
eram faceis de se estabelecer, 0 que apontaria os interesses da sua escrita. Além disso,
apos o colapso da URSS novas narrativas foram elaboradas em defesa da economia de
mercado. Ainda no po6s-guerra, surgiram narrativas como a do historiador Ernst Nolte,
que afirmou que o nazismo era uma resposta a0 comunismo, e atribuiu 0 holocausto
nazista como “copia bolchevique”, comparando os campos de concentracdo aos gulags
soviéticos; assim também fez Furet, que chamaria os dois regimes de ‘“gémeos
totalitarios” (MELO, 2013).

Vinculado a esta estratégia revisionista, como afirmou Pierre Vidal-Naquet
(1988), esta o debate que tenta questionar se 0 nazismo era um regime politico de
esquerda ou de direita. No dia 02 de abril de 2019, essa discussdo veio a tona no Brasil,
quando em viagem a Jerusalém o presidente do Brasil, Jair Messias Bolsonaro, foi
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questionado por um jornalista se ele concordava com a declaracdo dada dias antes pelo
chanceler Ernesto Araujo de que o nazismo era de esquerda. O presidente entdo
respondeu: “N&o ha ddvida, ndo é? Partido Socialista, como é que é? Da Alemanha.
Partido Nacional Socialista da Alemanha”.??> A invectiva do presidente baseia-se na
ambigua nomenclatura oficial do partido nazista e ndo sobre a natureza politica do
regime. No mesmo dia o presidente teria visitado o Centro Mundial de Memoria do
Holocausto, que informa aos/as visitantes que o nazismo era de direita. No Brasil
também ha revisionistas do tema que utilizam os podcasts para divulgar suas
interpretacbes, como o canal Senso Incomum, que em seu episodio 38, intitulado “O
nazismo era ‘de direita’?”? , com duas horas de duracéo, afirma que o regime nazista
tinha semelhancas com o comunismo soviético. No episédio em analise, o autor Flavio
Morgenster comecga da seguinte maneira “Guten morgen Brasilien!®* Este, para quem
ndo conhece, é 0 podcast do Senso Incomum. Neste podcast nds estamos certos. E se
vocé discorda dele, vocé esta errado!” (PODCAST SENSO INCOMUM 38, 2017). A
intencdo de ironia revela uma tentativa de autoridade sobre o contetdo, desqualificando
qualquer outra narrativa, podendo ser observado como uma préatica dos discursos dos
autores revisionistas que chamam seus opositores intelectuais de “idiotas marxistas”?
ou “esquerdopatas™?®, por exemplo.

Ainda sobre a andlise do nazismo, ao longo do século XX autores de
extrema-direita como Robert Faurisson e Paul Rassiner negavam a existéncia do
holocausto, dando origem ao termo negacionismo, o qual, segundo Demian Bezerra de
Melo, “retorce as evidéncias historicas para negar a existéncia do Holocausto” (MELO,
2013, p. 57).

E importante destacar as diferencas entre revisionismo e negacionismo.
Enquanto o revisionismo desconsidera especificidades dos acontecimentos histdricos
para se beneficiar na defesa de sua ideologia partidaria, o negacionismo ndo tem
nenhum compromisso com a historiografia, como apresenta a historiadora Luciana

Soutelo:

E importante explicitar que em inlmeros casos tampouco a argumentacio
revisionista ¢ baseada em ‘premissas tedricas e historiograficas legitimas’, ja

2 Disponivel em: https://gl.globo.com/politica/noticia/2019/04/02/bolsonaro-diz-nao-haver-duvida-de-
que-nazismo-era-de-esquerda.ghtml. Acesso em: 29/01/2020.

23 Disponivel em: https://sensoincomum.org/2017/05/31/guten-morgen-38-nazismo-direita/. Acesso em
29/01/2020.

24 Bom dia Brasil! Tradug&o livre do autor.

2 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=BVZE7T7a_BU. Acesso em 20/01/2020.

26 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=PGRhgYh-LpE. Acesso em 20/01/2020.
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que, apesar de ndo haver negagdo dos fatos histéricos em si, se
desconsideram as especificidades e o0s contextos histéricos de modo a
favorecer determinados posicionamentos ideolégicos do presente, muitas
vezes em total negligéncia da légica histérica do periodo estudado — por
exemplo, a relagdo estabelecida por Ernst Nolte entre o nazismo e sua
politica de exterminio como reacdo ao bolchevismo ignora o fato, ressaltado
por muitos autores, de que os fundamentos originarios desta politica sdo bem
anteriores a eclosdo da Revolucdo Russa. Nesse sentido, também muitas
interpretacdes revisionistas violam principios metodolégicos da historiografia
em nome de propositos ideoldgicos — talvez o fagam, no entanto, de forma
mais sutil do que os negacionistas, através de subterfigios e confusGes
interpretativas que acabam por conferir-lnes uma fachada de maior
respeitabilidade teérica (SOUTELO, 2009, p. 100).

No caso brasileiro um dos temas mais frequentes nas narrativas revisionistas ou
negacionistas é o da ditadura militar (1964-1985), que serd o tema do podcast desta
pesquisa. Tais narrativas na internet vém acompanhadas de frases de impacto como: “0
outro lado do regime militar brasileiro”?’ ou “o que seu professor de Historia néo te
contou”.?® Além de tentar enfraquecer a figura do/a professor/a que ndo concorda com
tais informag0es, traz ainda uma nova narrativa, que dependendo de quem e como a
recebe, pode Ihe parecer verdadeira.

De acordo com as pesquisadoras Lucilia Delgado e Marieta Ferreira (2013), a
historicidade do tempo presente é peculiar pois conta com experiéncias de quem esta
vivo e que testemunhou o0s acontecimentos, assim, memdria e historia interagem; e
podem entrar em conflito. Memorias individuais e até mesmo coletivas sdo objeto de
estudo da Histdria, mas ndo expressam uma verdade historica, e podem auxiliar na
criagdo de narrativas revisionistas. Um exemplo disso é um video do canal
“geGuinorante”, intitulado “Ditadura? Meu pai te conta como foi”,*® do youtuber
Guilherme Marques da Costa. No video o youtuber entrevista seu pai, que expde suas
memdarias sobre o periodo da histéria do Brasil que ele viveu, portanto, relatando o
periodo a partir das suas experiéncias, como a do Golpe de 1964: “nas radios ficava
tocando direto o hino nacional, o hino da bandeira e o hino do Exército Brasileiro. E
ndo era um coisa ruim, vocé nao via ninguém bater em ninguém, tiros ou qualquer
coisa, foi uma tomada pacifica” (NETO, 2019, p. 91). Ao longo de todo o video, 0
“entrevistado” (cujo nome ndo € informado) faz um relato que seria proprio de quem

viveu no periodo, o que dotaria sua versao de autoridade, falando sobre seguranca nas

27 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=\_FuyHSEwWVg. Acesso em 28/02/2020.
28 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=N1wtmoWkwvk. Acesso em 23/06/2021.
29 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=vYhnhSL1aRg. Acesso em: 29/01/2019.
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ruas, ordem, crescimento econdmico e direitos trabalhistas. Por fim, o filho youtuber

acrescenta:

Né&o d4 para vocé confiar em qualquer pessoa que sai falando de ‘ditadura’
sem ter vivido, sem ter passado nessa época. Geralmente se vocé estava
levando borrachada, cacetada e tudo mais é porque vocé ndo estava fazendo
alguma coisa que presta, alguma coisa de errado vocé estava fazendo. Agora
todo mundo é santo, depois que passa todo mundo é santo [...] ndo confie
tanto assim no seu professorzinho de Histéria que esta de iPhone e com a
camiseta do Che Guevara (NETO, 2019, p. 94).

A fala do youtuber — “agora todo mundo ¢ santo” —, reforga seu interesse em
desqualificar os opositores do regime. Para ele, os/as que se lembram da violéncia e
tortura do periodo da ditadura militar ndo eram inocentes, sendo, portanto,
merecedores/as do tratamento dado pelos policiais da época, desconsiderando todo e
qualquer respeito aos direitos humanos. Seu video ndo possui interesse na pesquisa
histdrica, ndo da voz a nenhuma testemunha torturada ou a outro intérprete, como por
exemplo um/a historiador/a. Faz o julgamento daqueles/as que faziam oposi¢cdo no
periodo, desqualificando-os/as, e considera como verdade a narrativa do seu pai, de que
0 Brasil neste periodo era um pais seguro e com crescimento econdmico. Frente a
exemplos como esse, 0 ndo enfrentamento pode permitir que estes discursos circulem e

se legitimem na internet.

As representacdes do passado elaboradas e difundidas por esses sujeitos
vinculados ao periodo ditatorial possuem coesdo e estabilidade, configurando
uma ‘comunidade de memorias’. Nessa comunidade, a pos-verdade é uma
marca, pois os fatos possuem menos importancia que os apelos a emocao, as
memorias herdadas e as experiéncias pessoais. Caracterizados por uma
retérica marcada por distor¢des e idealismos, esses discursos ndo
necessariamente negam ou revisam a ditadura, mas procuram justificar e
legitimar suas préaticas (Bauer, 2018, p. 201).

O conceito de pos-verdade, bastante usado nos Gltimos anos, principalmente
pelo jornalismo, foi definido pelo Oxford Dictionaries®® como “relacionar ou denotar
circunstancias nas quais fatos objetivos sdo menos influentes na formagdo da opinido
publica do que apelos a emocdo e a crenca pessoal”. Neste caso, a pés-verdade cria
ainda mais desafios, quando argumentagdes emocionais convencem mais do que
ciéncia, como no caso da utilizagio de memorias individuais sobre determinado
periodo, a exemplo das “boas memdrias” da ditadura militar. Juntam-se interesses
politicos e ideoldgicos, depoimentos apelativos, narrativas revisionistas e/ou

negacionistas, canais de informacdo, popularidade (grande numero de inscritos/as e

%0 Disponivel em: https://www.lexico.com/definition/post-truth. Acesso em: 11/11/2020.
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compartilhamentos), e assim, consequentemente, temos uma provocacao a Histdria e ao
ensino de Historia.

Uma das formas do revisionismo histdrico, é desqualificar as vitimas. Quando
as vitimas sdo transformadas em criminosos/as busca-se justificar as duras medidas para
conté-los/as, neste caso, a tortura e a morte, como se de alguma forma, isso realmente
fosse justificavel. Desmoralizar ou descreditar os agredidos nega a veracidade dos seus
depoimentos e equivale as violéncias tomadas pelo Estado (ROVAI, 2019).

Ainda ha quem se utilize de eufemismo para lembrar da tomada de poder pelos
militares em 1964, chamando-a de revolucdo, temética abordada no episodio “Golpe ou
Revolucdo?” desta pesquisa. Essa forma de rememoracdo por parte de alguns
revisionistas também é apoiada por outro grupo conhecido como intervencionistas, ou
seja, os/as que desejam que os militares voltem ao poder por meio de intervencao.

Jair Bolsonaro, ainda como deputado federal em 2015, em frente ao Ministério
da Defesa, estourando fogos de artificio e com a faixa que dizia “Parabéns militares —
31/Margo/64 gragas a vocés o Brasil ndo ¢ Cuba”, comemorava o que ele entendia como

revolugdo®! e pronunciava-se:

31 de marco de 1964, data da segunda independéncia do Brasil[...]. Estamos
aqui comemorando cinquenta anos da gloriosa contrarrevolucdo de 31 de
marco de 64.[...] A nossa liberdade e a nossa democracia devemos em
especial aos militares que evitaram que o Brasil fosse comunizado
[...]parabéns aos militares, as mulheres nas ruas, a Igreja Catolica, & grande
midia, que evitaram em 1964 que o Brasil se transformasse em um
satélite da Unido Soviética [...] Brasil acima de tudo! (SILVA; AZEVEDO,
2019, p. 7).

Essa estratégia do anticomunismo néo € novidade, alias, o pesquisador Rodrigo
Patto Sa Motta (2001) chama isso de “industria do anticomunismo” que surgiu com a
exploragdo vantajosa do “perigo vermelho”. Ainda de acordo com Motta, a forma mais
conhecida dessa industria era a que servia para justificar as intervencgdes autoritarias na
politica nacional, como aconteceu em 1937 sob a ameaga do Plano Cohen, ou mesmo
em 1964 com o medo das “reformas socialistas” de Jodo Goulart (MOTTA, 2001).

De acordo com o pesquisador Geraldo Homero de Couto Neto, 0 que se vé
atualmente na internet sdo disputas pelo discurso histdrico, e é preciso tomar cuidado
com o0s papéis que estdo sendo atribuidos as personagens da historia com essas novas

narrativas, como a de que os militares séo os “protetores da nagdo contra uma iminente

31 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=21_0pTOSDwM. Acesso em 29/01/2020.
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ameaca comunista, e os guerrilheiros de esquerda como a ameaca de implementacdo de
uma ditadura comunista no pais” (NETO, 2019, p. 100).
Muitos se beneficiaram ao longo da histéria do Brasil com essa industria do

anticomunismo, seja angariando popularidade ou mesmo ganho financeiro:

Os ganhos podiam ser politicos, na forma de votos, por exemplo, ou apoio
popular a medidas de governos; num sentido genérico, crescimento do
prestigio de algumas instituicdes que se colocavam como campeds na luta
contra os “vermelhos”, como no caso da Igreja; e as vezes havia até ganhos
pecuniarios, quando alguns grupos extorquiam dinheiro dos segmentos
sociais abastados a titulo de combaterem os comunistas (MOTTA, 2001, p.
73).

Hoje o anticomunismo também traz bonus aos/as que se apropriam de tais
discursos, seja com popularidade ou financeiramente. E o que acontece com 0s canais
no YouTube que levantam esta bandeira, 0s quais atingem um grande numero de
inscritos/as e visualiza¢@es, 0 que proporciona a monetizacéo, ou seja, conseguem lucrar
com cada visualizacdo do seu canal através das propagandas que a propria empresa
adiciona aos videos. Nesta plataforma ha véarios canais que participam com tais
discursos como: Nando Moura® (3,23 milhdes de inscritos/as), Mamae Falei®® (2,67
milhdes de inscritos/as) e Olavo de Carvalho®* (813 mil inscritos/as). Nos buscadores de
podcasts, Nando Moura e Olavo de Carvalho também utilizam esta plataforma, no
entanto, os lucros com podcasts sdo0 menores, j4 que ndao ha a monetizagdo como no
YouTube, e os/as produtores/as devem contar com patrocinio de anunciantes ou mesmo
doacdo dos/as ouvintes.

Com tamanhos desafios ao ensino de Historia no tempo presente de ordem
revisionista e negacionista da historiografia, e do descrédito a pesquisas e
historiadores/as, cabe justamente ao ensino escolar de Histéria a possibilidade de
abranger essas tematicas em sala de aula e propiciar meios e fontes para fomentar a
criticidade.

De acordo com Daniel Pinha Silva (2017), pensar o ensino de Historia, €
considerar 0s recursos e saberes que o/a professor/a utiliza em sala de aula, entendendo
as especificidades de cada realidade, mas respeitando os saberes aprendidos pelos/a
alunos/as ao longo da sua experiéncia de vida. Assim, ainda de acordo com o autor,

assumimos compromissos com o tempo presente, tanto com as responsabilidades e

32 Disponivel em: https://www.youtube.com/user/MrNandomoural01. Acesso em 29/01/2020.

3 Disponivel em: https://www.youtube.com/channel/UCkSjy-IOEg-eMtarZI2uH1Q. Acesso em
29/01/2020.

34 Disponivel em: https://www.youtube.com/user/olavodeca/featured. Acesso em 29/01/2020.
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expectativas que esperamos com o0 ensino de Histéria, como dos recursos
metodoldgicos utilizados nas aulas (SILVA, 2017). Assim, professores/as e alunos/as
promovem uma troca coletiva das informacdes e experiéncias que trazem para a escola.

E preciso refletir que muitas das tematicas histdricas envolvidas nas batalhas
ideoldgicas, tratam de assuntos comuns as pessoas e ao seu tempo. A historiografia, e 0
proprio ensino de Historia, precisam ser pensados no contexto do tempo presente, neste
sentido, muitas vezes a historia estd suscetivel ao debate de opinibes, afinal, nem
sempre os/as debatedores/as compdem um arsenal tedrico, e muitas vezes se baseiam
em experiéncias pessoais (SILVA, 2017).

E nosso dever participar dos debates da “justa memoria, isto é, uma memoria
de salvaguarda de abusos e esquecimentos, para que dissonancias autoritarias,
revisionistas e/ou negacionistas sejam minguadas da disputa” (NETO, 2019, p. 98).
Como podemos perceber, narrativas e experiéncias historicas estimulam batalhas
publicas, e sim, podem chegar as aulas de Histdria criando tensdes. Por isso, a demanda
de professores/as-pesquisadores/as que mobilizem arsenal teérico e metodoldgico, para
estarem preparados/as a esses desafios, e tornarem a aula de Histdéria muito mais

significativa aos/as alunos/as.

1.2 O uso de tecnologias na aula de Historia.

Desde meados do século XX ¢ efetuada a critica da aprendizagem tradicional,
ou seja, ndo haveria experiéncia historica enquanto a Histdria fosse ensinada como algo
estatico, pois desta forma, ndo seria desenvolvida a capacidade de conferir significados
(SCHMIDT, 2009). Em debates como esses, procurava-se apontar que estudar Histéria
ndo era apenas conhecer o0 passado, mas desenvolver ideias a partir do seu estudo.
Portanto, aulas focadas na figura do professor conteudista, com atividades pautadas
apenas no que aconteceu, nao contribuiriam para uma aprendizagem critica, que soO seria
possivel através da cooperacdo, onde os/as alunos/as aprenderiam a expor, refutar,
acolher, considerar, negar ou afirmar outros pontos de vista (CAIMI, 2007).

Neste contexto, é fundamental que escola e professores/as estejam
preparados/as para disponibilizar as ferramentas necessarias para que os/as alunos/as
possam utiliza-las para pensar historicamente, dentre elas, as tecnologias digitais. A
pesquisadora Selva Guimaraes Fonseca (2003) alerta para a importancia da permanente
atualizacdo voltada para o ensino de Historia, e destaca que quando incorporamos
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diferentes linguagens em sala de aula, como as tecnologias utilizadas pelos/as alunos/as,
reconhecemos a aproximacdo entre os saberes escolares daqueles aprendidos fora da
escola.

Quando pensamos em tecnologias refletimos sobre as diversas possibilidades
técnicas que uma determinada sociedade dispde para o seu desenvolvimento em
qualquer periodo (VIERIA PINTO, 2005). Neste trabalho, pelo fato de utilizarmos de
uma midia digital, os podcasts, recorreremos ao conceito de Tecnologias Digitais da
Informagcdo e da Comunicagdo (TDIC) para nos referirmos as chamadas ‘“novas
tecnologias”, provenientes da chamada virada digital, uma vez que as Tecnologias da
Informacdo e Comunicagdo (TIC) ainda abrangem midias analdgicas como jornais e
revistas impressas (OLIVEIRA; MELO, 2019).

Ao refletirmos sobre o termo “novas tecnologias” podemos nos questionar para
quem essas TDIC sdo “novas”, afinal, ¢ preciso destacar que os/as estudantes de hoje
estdo imersos/as em tecnologias digitais desde a primeira infancia. O pesquisador Marc
Prensky (2011) chama as novas geracdes, que cresceram com essas tecnologias e que
processam as informagdes de forma muito mais dinamica do que as geragdes anteriores,

de “nativos/as digitais”.

Os Nativos Digitais estdo acostumados a receber informacgdes muito
rapidamente. Eles gostam de processar mais de uma coisa por vez e realizar
multiplas tarefas. Eles preferem os seus gréficos antes do texto ao invés do
oposto. Eles preferem acesso aleatério (como hipertexto). Eles trabalham
melhor quando ligados a uma rede de contatos. Eles t&ém sucesso com
gratificacdes instantaneas e recompensas frequentes. Eles preferem jogos a
trabalhar “sério” (PRENSKY, 2001, p. 2).

Para Prensky (2011) os/as que ndo nasceram nesse mundo tecnolégico dos/as
nativos/as digitais sdo “imigrantes”, ou seja, aqueles/as que devem se adaptar a esse
novo ambiente tecnoldgico. Para o autor os/as educadores/as muitas vezes utilizam uma
linguagem ultrapassada, e possuem resisténcia quanto a utilizacdo dessas tecnologias

em sala de aula:

os Imigrantes Digitais tipicamente tém pouca apreciacdo por estas novas
habilidades que os Nativos adquiriram e aperfeicoaram através de anos de
interagdo e pratica. [...] Os Imigrantes Digitais ndo acreditam que 0s seus
alunos podem aprender com éxito enquanto assistem a TV ou escutam
musica, porque eles (os Imigrantes) ndo podem. E claro que ndo — eles ndo
praticaram esta habilidade constantemente nos Gltimos anos. Os Imigrantes
Digitais acham que a aprendizagem ndo pode (ou ndo deveria) ser divertida
(PRENSKY, 2011, pp. 2-3).



41

Partindo do pressuposto de Prensky, segundo o qual professores/as séo
imigrantes e alunos/as os nativos/as, os pesquisadores Daniel Cassany e Gilmar Ayala
(2008) fazem algumas criticas a esse modelo. Mesmo entendendo que os/as alunos/as
por acessarem essas TDIC desde muito jovens tendem a ter mais facilidade ao navegar
na internet com fluidez e desenvolvem multiplas habilidades multimodais, é importante
perceber que essas habilidades também podem ser apropriadas pelos professores/as,
como o0 proposto no presente trabalho, em que o professor-pesquisador € o produtor de
um canal de podcast. Cassany e Ayala alertam que muitos dos/as chamados/as
“nativos/as digitais” muitas vezes conhecem as partes superficiais dessas tecnologias e
desejam rapidez pela informacéo, por esse motivo muitas vezes essas habilidades ndo
sdo convertidas para uma aprendizagem de sala de aula, j& que interagem na internet de
forma ingénua, dedicam pouco tempo na pesquisa das fontes, e muitas vezes nao
respeitam a propriedade intelectual, fazendo usualmente o0 “copia e cola” (CASSANY;
AYALA, 2008).

E importante refletir que nem todo/a estudante e/ou docente possui e acessa
essas tecnologias, por mais que o discurso de fomentar seus usos nas escolas esteja
presente na BNCC. E preciso deter-se na realidade de cada escola e ampliar acessos de
forma democratica, afinal, ja nos demos conta de que essas tecnologias “tornaram-se um
novo parametro que separa ricos e pobres, alfabetizados e analfabetos” (CASSANY;
AYALA, 2008, p.66, tradugio nossa)*®.

Pensando nas possibilidades das TDIC no ensino de Historia, podemos contar
com o uso de jogos, videos e aparelhos conectados a internet, obviamente, entendendo a
realidade de cada escola. E evidente que nés professores/as ndo podemos desconsiderar
0 universo de interesses dos/as alunos/as, alias sdo esses interesses que segundo Piaget
(2005) fazem as tarefas parecerem faceis e nada fatigante aos olhos deles/as. E tal
preocupacdo, de como promover o ensino de Historia motivador, pode ser avaliada a
partir da progressdao do conhecimento histérico, ou seja, de tentar entender, mesmo
sendo algo complexo, como se constroem e se desenvolvem as ideias dos/as alunos/as
acerca do passado, e as mudancas que sdo geradas quando esses/as estudantes se
apropriam desse conhecimento, gerando, por exemplo, a capacidade de fazer ligacOes e
conexdes entre os periodos histéricos (CAIMI, 2019). Ao longo do processo do ensino-

aprendizagem podemos perceber essa progressao quando os conceitos historicos foram,

35 “se han convertido en un nuevo pardmetro que separa a ricos y pobres, a alfabetizados y analfabetos”

(CASSANY; AYALA, 2008, p. 66).



42

portanto, apropriados e relacionados com aquilo que os/as alunos/as percebem da
sociedade em que vivem. Um exemplo dessa apropriacdo, € quando os/as alunos/as
visualizam atualmente préaticas abusivas policiais com determinadas manifestacfes
sociais, e as relacionam com o tratamento dado a manifestantes contrarios a ditadura
militar.

O estudo de Histdria precisa significar, pois como alerta a professora Flavia
Eloisa Caimi “basta conversarmos com adultos egressos de uma escolarizagao basica
completa [...] para percebermos o quéo pouco resta dos conhecimentos estudados nas
aulas de Histéria” (CAIMI, 2007, p. 20). Pode, também, derivar dessa falta de
significancia historica a crenca nas narrativas revisionistas e negacionistas.

Como professores/as temos o desafio de transformar alunos/as com uma
infinidade de informagdes, gracas as TDIC, em pessoas com conhecimentos
significativos para a vida em sociedade, e nossas praticas precisam ter tal compromisso.

E importante ressaltar que existem multiplas formas de ensinar e aprender
Histdria. Ao introduzir o ensino de Histdria no tempo presente podemos transformar o/a
aluno/a em pesquisador/a de conhecimento historico também no ambiente on-line, do
qual normalmente estdo conectados/as horas por dia, e isso pode tornar a aula mais
atraente e em harmonia com as tecnologias digitais. De acordo com a professora Circe
Maria Fernandes Bittencourt (2008) as tecnologias digitais afetaram as formas de
comunicacdo além de inserir novos referenciais para a producdo do conhecimento. Para
a autora, existem atualmente propostas de renovacao do ensino de Histdria nos novos
curriculos, € um dos pressupostos ¢ a articulacdo das novas tecnologias “para que a
escola possa se identificar com as novas geragoes, pertencentes a ‘cultura das midias’”
(BITTENCOURT, 2008, p. 107).

Do ponto de vista estrutural do sistema educacional brasileiro, o uso das
tecnologias digitais ja& vem sendo fomentado pelos documentos legais, a exemplo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de 2000, e da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) de 2018.

Na descrigdo das habilidades e competéncias esperadas pelos PCNs quanto a
area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias para o ensino médio, destaca-se 0 uso e a
compreensdo da importancia das tecnologias digitais, além propor a analise dos
impactos dessas tecnologias na vida social dos/as estudantes (BRASIL, 2000).

A BNCC, ja utilizando-se do conceito de TDIC, propde como competéncia

especifica da disciplina de Histéria para o ensino fundamental que os/as alunos/as
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consigam “produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de informagdo e comunicacdo
de modo critico, ético e responsavel, compreendendo seus significados para o0s
diferentes grupos ou estratos sociais” (BRASIL, 2018, p. 402).

Porém, é preciso ter cautela, uma vez que ndo basta incluir as tecnologias nas
aulas de Historia para motivar os/as alunos/as a participarem dela, ou para garantir uma

consciéncia historica.

O desafio a nds apresentado nao é sé o de trazer algo novo para a sala de
aula, mas também o de fazer uso desses meios em beneficio do ensino-
aprendizagem da Histéria. De nada adianta haver uma quantidade tdo grande
de recursos a nossa disposicdo se ndo houver interesse de nossa parte em
fazer diferente, planejar, replanejar, refazer a cada ano nossas aulas. Todos
sabemos que é muito trabalhoso inovar, mas o fruto desse trabalho é
compensador e nos leva a um ensino-aprendizado de Histéria mais adequado
ao nosso tempo (COSTA, 2011).

Oslas professores/as podem estimular pesquisas com as TDIC além de propor a
divulgacdo dos resultados também nas plataformas digitais, que permitam auxiliar na
transmissdo do conhecimento histérico, e ajudar outras pessoas a terem acesso a
informacdes confiaveis. Essa atividade inova o oficio do/a professor/a—pesquisador/a,
pois a divulgacdo da pesquisa ndo estard apenas no campo académico, como de
costume, com a producéo de textos cientificos nas universidades, mas estara na internet
através de textos mais simples e objetivos, jogos, aplicativos, videos, podcasts e outros.
Estara o/a professor/a da Educacdo Baésica orientando alunos/as na producdo de
pesquisas e veiculacao dos resultados considerando os/as discentes como agentes de sua

propria formacéo.

Percebemos que a inclusdo tecnoldgica e o ensino de Histdria do tempo
presente exigem dos/as professores/as mudancas metodoldgicas que demandam
formagdo e informagdo constante. O/a professor/a atento/a aos noticiarios e conectado
as TDIC poderéa perceber quando uma narrativa e/ou uma noticia pode ser geradora de
uma pesquisa, e que mecanismos utilizar para a sua andlise e divulgagdo dos resultados.
Por isso é necessario a formacdo de professores/as—pesquisadores/as para estimular o
ensino com metodologias investigativas, reflexivas e de divulgacdo do ensino de
Historia. Além do conhecimento historiografico, é necessario um conjunto de saberes
(pedagobgicos, curriculares, tecnoldgicos) que poderdo proporcionar aulas instigantes,

com tematicas contemporaneas relacionadas e conscientizacdo historica.
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Certamente que a escola também precisa estar conectada a rede, e sabemos que
nem sempre € assim. Hoje, a popularizacdo dos smartphones tornou isso mais facil. No
entanto, ndo sdo todos/as que possuem, logo, a escola precisa estar preparada com
equipamentos e conectividade para que as novas metodologias possam ser utilizadas.
Propor metodologias inovadoras exige investimento. A escola de hoje, que deseja
fomentar pesquisa, precisa adequar-se ao mundo on-line, dispor de conexao,
equipamentos e professores/as preparados/as para essas novas realidades. Para que
ocorra bons usos entre tecnologias digitais e ensino de Histdria “é preciso desencadear
um processo de transformacdo, que ja ocorre atualmente em alguma medida e vem
exigindo uma nova postura ndo apenas do docente, mas de todo o sistema educacional
em relacdo ao uso das TDIC” (ANDRADE, 2018. p. 174).

Os/as alunos/as consomem diariamente conteudos digitais, portanto, propor
atividades que envolvam a utilizacdo dessas tecnologias na aprendizagem, como dos
podcasts para a compreensdo da ditadura militar brasileira, pode ser diferente e atraente,
e assim, percebem que a escola procura se aproximar da sua realidade. Quando sdo
instigados/as a produzir, passam de consumidores/as a criadores/as, e este estimulo pode
agucar suas habilidades tecnoldgicas. A aula de Histdria passa a ser um acontecimento
histérico ao analisar fontes, investigar fatos, elaborar conceitos e compartilhar
resultados. A escola e a internet comegam a trazer novas experiéncias para esses/as
alunos/as. Possivelmente consigamos inserir na rede pessoas mais criticas para

compreender a sociedade em que estdo inseridas.

1.3 As novas relagdes entre tecnologia e ensino de Histdria: a seducgéo da internet

(velocidade e facilidade) impondo provocacdes aos/as professores/as.

A histdria do tempo presente se faz cada dia mais presente em sala de aula, as
informacgbes recebidas com o grupo familiar, amigos, ou através da internet, por
exemplo, trazem & aula de Histdria frases como estas: “Minha mae me disse que nio
houve ditadura militar no Brasil!”, “Eu vi uma foto da candidata a presidéncia com um
fuzil na méo, ela era terrorista né?”, “Vocé viu aquela candidata com uma camiseta
dizendo ‘Jesus ¢ Travesti’?”, “Eu odeio aquele deputado, ele apoia a pedofilia!”. Em
meio as experiéncias de discursos revisionistas e negacionistas, agrega-se a alta

circulacdo de fake news em diversos ambientes de relacBes pessoais, especialmente no
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ambiente virtual. A internet seduziu os/as usuarios/as e tornou-se um meio de difusdo de
informacdes, porém, narrativas revisionistas, negacionistas, e noticias falsas acabam
sendo lancadas na rede e compartilhadas por um numero enorme de pessoas que
acredita ser verdade sem averiguar a fonte, fazendo com que a soma de pessoas
alcancadas seja surpreendente. Logo, ser professor/a de Historia nos Gltimos anos, com
0 aumento dessas narrativas, nos trouxe provocagOes para atuar quando SOmos
surpreendidos/as em sala de aula com indagagdes de materiais divulgados na internet e

criados a partir de fontes duvidosas.

A internet que surgiu na década de 1960 relacionada as pesquisas militares do
contexto da Guerra Fria, logo conquistou o interesse das universidades americanas que
desejavam fazer parte do compartilhamento de dados e pesquisas na “Net”, abreviacdo
da primeira rede que se chamava ARPANET (Advanced Research Projects Agency
Network), e que foi criada pela Agéncia de Investigacdo de Projetos Avancados dos
Estados Unidos (BRIGGS; BURKE, 2006). Em 1975 a Net contava com acesso de
apenas dois mil usuarios. “A visdo educacional das universidades compreendia a rede
como uma possibilidade de difuséo e de compartilhamento de informacgdo” (ABREU,
2009, p. 2).

Mas a expansdo popular da internet dependeu desde o inicio dos interesses
comerciais. Foi em 1979 que surgiu a primeira rede on-line comercial, a CompuServe, e
em seguida a concorréncia auxiliou na popularizagdo do servico, que até 1993 ja
contava com 3,5 milhGes de assinantes (BRIGGS, BURKE, 2006). Atualmente,
segundo pesquisa realizada em 2019 pela ONU (Organizacdo das Nagdes Unidas), ja
sdo aproximadamente 4,1 bilhdes de usudrios/as, ou seja, 53,6% da populacdo

mundial®.

Foi em 1989, na Suica, no CERN (Conseil Européen pour la Recherche
Nucléaire), que o inglés Tim Berners-Lee pensou em uma rede Unica e mundial, e assim
surgiu o World Wide Web, popularmente conhecido e utilizado na descricdo de sites
como “www” (BRIGGS, BURKE, 2006). O conceito trazia a possibilidade de
integragdo mundial, aberta e livre, diferente dos demais meios de comunicagdo em
massa até entdo (ABREU, 2009).

% Disponivel em:
https://news.un.org/pt/story/2019/11/1693711#:~:text=0%20us0%20da%20internet%20nos,acess0%20%
C3%A0%20internet%20em%20casa. Acesso em: 17/11/2020.
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A internet, frequentemente chamada de web, inaugurou essa vasta
conectividade com o principio do hipertexto, ou seja, dos blocos de informacdes
agregados com links disponibilizados nos sites. Assim, um determinado documento
poderia vincular outras informagdes dentro do mesmo site, ou em sites diferentes. Mas é
em 2004 que a internet ganhou mais for¢a com sua nova geragdo, a chamada “web 2.0”,
que implementou uma maior interatividade entre os/as usuarios/as, possibilitando
inclusive, ferramentas simples para que 0s/as internautas criassem seus proprios sites,

blogs, e paginas em redes sociais (ALMEIDA, 2011).

O pesquisador Fabio Chang de Almeida (2011) destaca que as primeiras
plataformas a ganharem popularidade entre os/as internautas da nova “web 2.0” foram
os diarios virtuais, popularmente conhecidos como blogs, que possibilitavam o
compartilhamento de textos, imagens, videos e musicas. Logo depois as redes sociais
como o Orkut e Facebook langadas em 2004, e o Twitter, em 2006, também cairam no

gosto popular.

Com muitos usuérios/as conectados/as, essa rede de comunicacdo e
interconexdo entre as pessoas, gerou o que Pierre Lévy (1999) chamou de ciberespago
“dispositivo de comunicacdo interativo e comunitario [que] apresenta-se justamente

como um dos instrumentos privilegiados de inteligéncia coletiva” (LEVY, 1999).

Pensando sobre o entendimento de Pierre Lévy sobre a participacdo de
muitos/as para o que ele chama inteligéncia coletiva, podemos citar o surgimento das
enciclopédias livres, como a Wikipédia, criada em 2001, e “construida por milhares de
colaboradores em varias partes do mundo” (ALMEIDA, 2011, p.15). Para Pierre Lévy
(1999), o ciberespaco seria 0 ambiente propicio para a interacdo entre pesquisadores/as
e estudantes do mundo todo. Porém, Lévy chama a atencdo sobre um possivel efeito
dessa nova dindmica de relacdo dos/as usuarios/as com essas tecnologias, que seria a
aceleracdo do ritmo de alteracdo tecno-social, ou seja, essas experiéncias no
ciberespaco, que Lévy chama de cibercultura, criam uma demanda de atualizacéo
constante para as pessoas, e pode excluir aqueles/as que ndo se apropriaram desses

conhecimentos tecnoldgicos (LEVY, 1999).

Acreditando conectar as pessoas com maior facilidade, a internet logo passou a
chamar a atencdo da Educacdo Basica. Em 1996 o Presidente norte americano Bill

Clinton inaugurou as salas de aulas com acesso a internet da California. Este ato
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simbolico marcava a chegada da internet nas escolas norte-americanas, considerando-a
como o “quadro-negro do futuro” (ABREU, 2009). Dai em diante, entendendo as
especificidades econdmicas, politicas e culturais de cada pais, foi notadamente
perceptivel a utilizagdo dessa ferramenta nas escolas mundo a fora. Mesmo assim, até os
dias de hoje existem inumeros questionamentos quanto aos desafios, usos e

possibilidades da internet para o ensino.

E preciso refletir se a internet vem sendo utilizada como uma ferramenta
autossuficiente, ou, como indica Israel Aquino (2012), como um instrumento que
demanda mediagdo humana. E perceptivel as transformacbes e contradicbes que
atingem o ensino de Histéria quanto aos usos da internet, afinal, a utilizacdo que se faz
dela nas escolas, por vezes, é para reforcar uma abordagem tradicional de ensino, como
para pesquisas ndo orientadas, contribuindo para um ensino conteudista e sem reflexao
(AQUINO, 2012).

Percebemos que a internet se tornou difusora de diferentes informacdes de
diversas areas do conhecimento, e que facilitou a interacdo entre pesquisadores/as e
alunos/as, mas também € meio de divulgacdo em massa de narrativas questionaveis.
Sera que podemos aproveitar essas narrativas em sala de aula como potenciais didaticos
para utilizar as TDIC para a investigacdo e divulgacdo dos resultados? Eis aqui outra
provocagdo para o ensino de historia do tempo presente, uma vez que € cada vez mais
perceptivel a demanda que nos professores/as temos com as narrativas externas nesse

duelo pela legitimidade das informacdes.

Os/as alunos/as com acesso a internet recebem continuamente diferentes
versdes e usos do passado que acabam concorrendo com a sala de aula. No caso das
fake news sdo divulgadas atendendo a algum objetivo. Tornou-se habitual,
principalmente nas redes sociais, 0 ataque a diferentes grupos politicos e/ou ideoldgicos,
e comumente, esses ataques acabam utilizando-se de noticias falsas, ou de
revisionismos, para gerar descrenca e/ou 6dio nos individuos ou grupos atacados. O
controle e a manipulagdo das informacdes e das memorias € tema constante de
investigacdo historiogréfica. A mentira para adulterar narrativas historicas foi, e ainda é
usada com objetivos politicos, para promover ou ocultar personagens e fatos historicos,
tornando-se ainda mais comum devido a influéncia das midias sociais (HUNT, 2018).

Algumas noticias falsas se consolidam como verdades em discursos, livros, filmes, e no
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imaginario dos individuos, criando dificuldades para serem desconstruidas ainda no

tempo da sua elaboracdo, ou mesmo depois.

Nosso papel como professores/as de Historia vai além de ensinar contetdos,
precisamos tornar o ensino de Historia responsavel por estimular analises e criticas das
nossas atuais representacées, e uma possibilidade didatica que usamos em sala de aula
para proporcionar outras leituras é o de usos de fontes, mas é preciso perceber de que
forma elas estdo sendo empregadas, se como instrumentos de comprovacdo da fala do/a

professor/a, ou como instrumentos problematizadores.

Propiciar aos/as alunos/as a pesquisa em fontes que antes eram apenas objetos
de andlise dos/as historiadores/as pode ser, portanto, um caminho de sucesso para que
consigam fazer a leitura do mundo em que estdo inseridos/as (KNAUSS, 2001). Essa
utilizacdo estimula a critica das nossas representaces contemporaneas. Um exemplo é a
investigacdo das informacfes que sdo compartilhadas atualmente na internet que

disputam acontecimentos do passado e do presente.

A crenga nas narrativas revisionistas, negacionistas, e nas fake news, por parte
dos/as usudrios da internet, ndo seria o resultado da falta de habilidade que as pessoas
tém de lidar com documentos, sem questionar a procedéncia, e os interesses delas? A
utilizacdo de fontes em sala de aula mostra-se uma ferramenta para a construcao do
conhecimento historico e para a percep¢do da sociedade em que os/as alunos/as estdo
inseridos/as. De acordo com a professora Cristiani Bereta da Silva (2019), para
proporcionar um conhecimento historico que possibilite as pessoas lidar com seus
conflitos, é necessario dota-las de instrumentos para que possam analisar, interpretar, e
construir suas proprias representacdes do passado, para que compreendam o lugar que

ocupam no mundo.

Assim, se a aula de Historia for investigativa dessas narrativas trazidas pelo/a
professor/a ou pelos/as alunos/as, para que sejam problematizadas em grupo, pode
promover efetivamente a construgcdo do conhecimento histérico. Dessa maneira,
proporcionamos novas experiéncias para que os/as estudantes da Educacdo Baésica
possam experimentar a pesquisa historica e dela possam refletir sobre a sociedade da
qual fazem parte, criando a partir deste conhecimento histérico o habito da analise
critica das informacGes e narrativas que chegam até eles/as cotidianamente. Se 0s

podcasts, conforme veremos adiante, sdo midias j& bastante utilizadas pelos/as
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brasileiros/as, que apresentam grandes projecdes de crescimento, e marcam o periodo da
informagdo e comunicagio como a “era dos podcasts™’, principalmente para as areas
comerciais, do jornalismo e educacionais, por que ndo fazer deles uma ferramenta
potencial para o ensino de Histéria? Uma midia leve, que pode ser escutada através dos
smartphones, onde e quando o/a usuario/a quiser e puder, inclusive na escola, aliada as
praticas multitarefas que comumente nossos alunos/as, nativos/as digitais, o fazem com
tranquilidade, pode sim ser uma midia a ser utilizada para o ensino, e/ou para a
divulgacédo de pesquisas.

E funcdo dos/as historiadores/as observarem com atencdo as mudancas na
forma de compartilhar informacgdes. De acordo com Jurandir Malerba, a esfera publica
da internet dispensa qualquer validacdo ou atestado de competéncia para interpretar o
passado, “nesse ambiente imune ao discurso da autoridade, parece crucial que 0s
historiadores busquem ndo apenas o avango do conhecimento, mas também entender
como esse conhecimento vem sendo testado e negociado” (MALERBA, 2017, p 144).

E possivel que as fake news tragam éxitos a determinados individuos, grupos
sociais, e empresas, como por exemplo a vitéria em uma disputa eleitoral caso o
oponente seja desqualificado, ou o aumento de vendas caso a concorréncia sofra
boicote. Esses éxitos podem estimular a fabricacdo de noticias falsas, dificultando cada
vez mais a confiabilidade dos meios de divulgacéo.

De acordo com Gilmar Henrique Lopes, analista de sistemas e criador do site
“g-Farsas.com”™®, plataforma que tenta desmentir as noticias falsas na internet, os
boatos ndo possuem datas, por isso noticias de anos ou meses atras voltam a tona,
fazendo referéncia a atualidade (FIGUEIREDO, 2018). Um exemplo disto sdo as fotos
de manifestaces sociais que determinados grupos politicos editam para aumentar ou
diminuir o nimero de pessoas que foram as ruas, ou ainda, utilizam de imagens de
outros episddios para depreciar ou enaltecer determinado evento. O préprio presidente
Jair Messias Bolsonaro ja compartilhou em suas redes sociais e em entrevistas algumas
fake news que trouxeram beneficios para sua campanha ainda em 2018, como o famoso
caso do “Kit Gay”, que segundo ele era um material distribuido pelo Ministério da
Educacdo as escolas puablicas nos governos petistas e que estimulava a

homossexualidade nos/as alunos/as. Bolsonaro fez a seguinte afirmagdo: “O pai néo

37 Disponivel em: https://istoe.com.br/a-era-do-podcast/. Acesso em 30/11/2020.
38 Disponivel em: https://www.e-farsas.com/. Acesso em 20/01/2020.



https://istoe.com.br/a-era-do-podcast/
https://www.e-farsas.com/

50

quer chegar em casa e ver um filho brincando de boneca por influéncia da escola”®. O
entdo candidato a Presidéncia da Republica fez esse comentario no dia 28 de agosto de
2018 em entrevista ao Jornal Nacional da Rede Globo tendo em mé&os o livro intitulado
“Aparelho Sexual e Cia”, publicacdo da escritora e ilustradora francesa Hélene Bruller
que trata da tematica da educacdo sexual, literatura que ndo estimula a
homossexualidade, e tampouco foi adquirido e distribuido pelo Ministério da Educacéo.
O interesse do presidenciavel era atacar a gestdo de seus antecessores e de seu oponente,
0 ex-ministro da educacdo Fernando Haddad, do Partido dos Trabalhadores, divulgando

que na sua gestdo estariam sexualizando as criancas brasileiras nas escolas publicas.

Ainda sobre o presidente da Republica, no dia 26 de maio de 2019, quando
mobilizagdes de rua demonstraram apoio ao atual governo e a Reforma da Previdéncia,
Jair Bolsonaro publicou em seu Twitter uma foto de uma idosa caminhando com a ajuda
de um andador em meio as manifestacGes, dando a entender que até pessoas idosas
seriam favoraveis ao seu projeto previdenciario. No mesmo dia outros canais de
informac&o apontaram que a idosa havia falecido em 2018, e que aquela imagem era de
uma manifestacdo que ela havia participado em 2015. Este exemplo mostra como
interessados/as na politica podem utilizar-se de imagens ou noticias de outros periodos

para fabricar novas narrativas.

A noticia e o seu interesse em difundi-la constituem objetos distintos no ambito
do estudo historiografico e exigem reflexdo dos/as pesquisadores/as. E interessante
destacar que as narrativas revisionistas e negacionistas da historia, e algumas fake news
estdo inseridas em um grande mecanismo de construcdo de ideologias que, portanto,
ndo podem ser analisadas isoladamente. Ao pesquisa-las podemos fazer diferentes

analises dos interesses politicos e/ou ideoldgicos por tras destes documentos.

Em tempos de tamanha circulagdo de informagdes na internet, podemos
duvidar de tudo o que chega via internet, mas sera que podemos adotar o método
cartesiano e checar todas essas informacfes? Sabemos que esse exame das fontes é
incomum para a maioria da populagdo, que acaba compartilhando sem investigar a
veracidade das informacdes. Um grande desafio “esta justamente na capacidade de

transformar essas informacgdes em conhecimento, superando a légica do imediatismo

3 Disponivel em: https://g1.globo.com/jornal-nacional/noticia/2018/08/28/jair-bolsonaro-psl-e-
entrevistado-no-jornal-nacional.ghtml. Acesso em: 15 de jun. 2019.



https://g1.globo.com/jornal-nacional/noticia/2018/08/28/jair-bolsonaro-psl-e-entrevistado-no-jornal-nacional.ghtml
https://g1.globo.com/jornal-nacional/noticia/2018/08/28/jair-bolsonaro-psl-e-entrevistado-no-jornal-nacional.ghtml

51

contemporaneo, que implica na escassez de tempo para a reflexdo e leva a disperséao e
superficialidade” (AQUINO, 2012, p. 805).

E como se d& a relacdo entre os/as historiadores/as e 0os documentos digitais?
Para a pesquisadora Nucia Alexandra Silva de Oliveira (2014) a internet demostrou-se
atrativa aos/as historiadores/as desde o inicio, principalmente pelas possibilidades de
discussdo em grupos, da distribuicdo de dados, além do acesso a acervos digitalizados.
Com a internet, segundo a autora, os/as historiadores/as tém acesso a fontes que estdo
sendo construidas e reconstruidas a todo momento, como no caso das redes sociais, que
acabam gerando novas formas de producdo de memoria e de como percebemos 0s

eventos do no nosso proprio tempo (OLIVEIRA, 2014).

Segundo o pesquisador Fabio Chang de Almeida (2011) a tradicdo positivista
deixou grandes marcas na pesquisa historiografica, ou seja, ainda ha desconfianca nas
relacbes e incorporagbes de novas categorias documentais, como no caso das
disponiveis na internet. Para ele, na pratica dos/as historiadores que buscam

compreender o presente, negligenciar as fontes digitais e a Internet significa
fechar os olhos para todo um novo conjunto de praticas, de atitudes, de
modos de pensamento e de valores que vém se desenvolvendo juntamente

com o crescimento e popularizacdo da rede mundial de computadores
(ALMEIDA, 2011, p. 12).

Fabio Chang de Almeida (2011) alerta sobre o grande desafio dos/as
historiadores/as nessa imensiddo de documentos digitais, por sua efemeridade e
precisdo, ou seja, pelo fato de estarem na internet isso ndo garante sua salvaguarda, uma
vez que esses sites podem ser retirados do ar e essas informacgdes podem desaparecer, e
ainda, quanto a confiabilidade dessas fontes. Sim, para Fabio, os documentos
disponibilizados na internet, sdo “fontes digitais”, que podem e devem ser de uso da
pesquisa historiogréfica, caso contrario, segundo 0 autor, “se estaria correndo o risco de
negligenciar um periodo importante da histéria do Tempo Presente” (ALMEIDA, 2011,
p. 21).

A pesquisa de Fabio Chang de Almeida (2011) alerta sobre as incertezas dessas

fontes, mas ressalta que isso ndo € uma novidade para a pesquisa historica, ou seja, a
checagem das fontes foli, €, e serd uma prética dos/as historiadores/as.

As fontes “tradicionais” ndo sdo mais confidveis do que as fontes digitais.

Um documento impresso pode ser falso. Uma fotografia antiga pode ser
fraudulenta. Um depoimento oral pode modificar os fatos. E normal para os
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historiadores trabalhar dentro de campos de possibilidades, utilizando
métodos para reduzir as chances de erro (ALMEIDA, 2011, p. 22).

A prética de compartilhamento imediato, feita pela maioria das pessoas
conectadas na rede, pode ser uma pratica de nossos/as alunos/as e de seus familiares,
portanto, instigar a ddvida das fontes pode ultrapassar as barreiras da sala de aula, e
quica alcancar outras pessoas, para que percebam a importancia da verificacdo, e 0s

maleficios que podem causar a veiculagdo informacdes incorretas.

Assim como 0s revisionismos costumam vir acompanhados de tons alarmistas,
como o discurso anticomunista, as fake news também costumam ser divulgadas com
perspectiva semelhante. De acordo com o criador do site “e-Farsas”, Gilmar Henrique
Lopes, essas noticias costumam vir acompanhadas de frases do tipo “vamos
compartilhar antes que tirem da internet”, o que estimula o compartilhamento, e

multiplica o numero de visualiza¢des (FIGUEIREDO, 2018).

O jornalista Edgard Matsuki, fundador do site “Boatos.org”,*’ pagina da
internet que também pesquisa e procura desmentir fake news, afirma que normalmente
as pessoas utilizam argumentos falsos para justificarem uma opinido que elas tém
(FIGUEIREDO, 2018). Portanto, podemos entender o porqué de as pessoas ndo
buscarem pesquisar as fontes, pois como concordam com o que a noticia expde, ou com

guem a divulgou, acabam dando credibilidade sem questionar.

E comum que os/as estudantes tragam para a aula de Historia seu aprendizado
em jogos, filmes, videos, dudios, musicas, noticias, imagens, charges e memes. Isso é
importante pois enriquece o debate, expBe duvidas, e realiza a ligacdo entre 0s
contetidos e as experiéncias vividas por eles/as. E normal que haja possiveis erros de
comparacao entre o experenciado e os conteudos curriculares, esses anacronismos sao
recorrentes, e quando expostos em aula, nds professores/as podemos auxiliar na
elucidacdo de possiveis equivocos de interpretagdo historica. No entanto, quando essas
noticias falsas sdo trazidas, nem sempre o/a professor/a consegue explanar e solucionar
a demanda na mesma aula, pois alguns casos precisam ser investigados. Outros sdo tdo

absurdos que sdo faceis de serem desmentidos.

O/A professor/a de Histdria € responsavel pela problematizacdo do passado no

presente, e frequentemente utiliza-se dos chamados “anacronismos necessarios” para a

“0 Disponivel em: https://www.boatos.org. Acesso em 20/01/2020.
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elucidacdo de fatos historicos (BARCENA, 2011, p. 110). E trivial destacar que 0s
anacronismos ndo podem trazer generalizagcdes, mas podem ser potenciais didaticos,
uma vez que costumam causar impactos na aula de Historia. As perturbacdes causadas

pelas fake news, por exemplo, sdo capazes de despertar o interesse pela histéria.

Cabe destacar que o ensino de Historia tem como referéncia o conhecimento
académico, porém, sua dinamica envolve a producdo de versdes adaptadas a diferentes
publicos com objetivo de ensinar Histdria no contexto de cada sala de aula. Conforme
cita Fernando Araudjo Penna, quando analisamos as exposi¢Ges didaticas percebemos
que elas sdo “adaptadas as caracteristicas especificas daquela turma e do momento da
aula dentro da evolucdo do processo didatico” (PENNA, 2013, p. 224).

Para Klaus Bergmann (1990), o que pode ser aprendido com as experiéncias
escolares faz parte da tarefa reflexiva da Didatica da Histéria (BERGMANN, 1990).
Partindo desta leitura, mas pensando sobre o ensino de Historia, podemos perceber que
as fontes digitais analisadas em sala de aula, podem fazer parte da metodologia dos/as
professores/as, e da reflexdo de como esses métodos de ensino sdo recebidos e
utilizados pelos/as alunos/as. Assim, “pensar e buscar informacdes sobre as leituras dos
estudantes, bem como sobre os modos como eles desenvolvem suas pesquisas [...], €
refletir sobre a sua cultura historica” (OLIVEIRA, 2014, p. 45).

Essa cultura historica, de acordo com Jorn Risen (2009), relaciona-se ao
fendmeno do papel da memdria histérica no espaco publico, ou seja, a utilizacdo de
memorias além do campo académico, e seu carater de sensibilizacdo daqueles/as que a
acessam. De acordo com Risen, essa cultura historica contempla a educacéo escolar, e
todas as diferentes formas extraescolares de se compreender a historia.

Desta forma, a “cultura historica” sintetiza a universidade, o museu, a escola,
a administracdo, a midia e outras instituicdes culturais como um conjunto de
lugares de memaria coletiva e integra as fungdes de ensino, entretenimento, a
legitimacdo, a critica, a distracdo, a ilustragdo e outras formas de

memorizacio, na unidade global da memoria historica (RUSEN, 2009, pp. 2-
3, traduc&o nossa)*.

41 De este modo, la 'cultura histérica' sintetiza la universidad, el museo, la escuela, la administracion, los
medios, y otras instituciones culturales como conjunto de lugares de la memoria colectiva, e integra las
funciones de la ensefianza, del entretenimiento, de la legitimacion, de la critica, de la distraccién, de la
ilustracion y de otras maneras de memorar, em la unidad global de la memoria histérica (RUSEN, 2009,

pp. 2-3).
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As diversas narrativas provenientes do fascinante ciberespago, podem mudar o
rumo da aula, alterando as propostas do/a professor/a e dando novos sentidos ao
aprendizado da Histéria. Nem sempre o que planejamos acontece, ou aquilo que nem
imaginamos estimular nos/as alunos/as pode tornar-se um possivel projeto, trabalho ou
atividade que promova a capacidade de interpretacdo temporal e de alteridade,
proporcionando o0 que entendemos como consciéncia histérica. Essa consciéncia
historica pode ser definida como a capacidade da humanidade de explicar o mundo em
que vive e a si mesmo, compreendendo seu presente através da sua interpretacdo da
histéria (RUSEN, 2009).

Logo, o ponto de partida para a tomada desta consciéncia historica pode ser
algo experenciado pelo/a aluno/a. Assim, aquela informacéo que chega na sala de aula
trazida por ele/a, pode ser o estimulo necessario para motiva-lo/a a pesquisa e a sua
reflexdo como um/a sujeito/a historico/a.

Para que a promog¢do da consciéncia historica ocorra o/a aluno/a “necessita de
contato com as evidéncias historicas para que as possa utilizar e comparar e, finalmente,
nesse processo possa desenvolver cognitivamente o seu pensamento historico”
(OLIVEIRA, 2014, p. 46).

N&do ha como impedir que as informacdes divulgadas na internet entrem em
sala de aula, e acreditamos que elas trazem possibilidades para o ensino de Histdria.
Essas informagfes podem ser utilizadas pelos/as professores/as para incentivar
pesquisas, e propor debates acerca dos conteudos delas, com o objetivo de propiciar
acesso a fontes confiaveis além de construir narrativas criticas. Essas metodologias de
estudo nas aulas de Histdria permitem refletir sobre a dindmica da sociedade que nédo
apenas aceita, mas que também compartilha essas informacdes em uma velocidade
incrivel, e permite ainda, o estudo sobre a temporalidade dessas narrativas e de suas

consequéncias.

E preciso lembrar que todo questionamento que o/a historiador/a tem do
passado surge no presente, e sempre vao surgir novas perguntas com diferentes
demandas. Por isso é possivel perceber que com as narrativas revisionistas,
negacionistas e as chamadas fake news, podemos aprender mais sobre 0s interesses
do/as autores/as, quando se é possivel averiguar a autoria, do que as proprias narrativas
mentirosas. Um dos papéis do/a historiador/a é o de averiguar os fatos, que hoje estdo

sendo questionados e postos a prova.
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Ao utilizar sites da Internet como fonte priméria o historiador ird,
provavelmente, ser a primeira pessoa a preocupar-se em verificar sua
autenticidade. Isso faz com que aumentem as chances de se deparar com
algum tipo de falsificagdo. Por isso, ao trabalhar com fontes da Internet, a
atencdo deve ser redobrada. O historiador precisa utilizar a técnica e
desenvolver a habilidade necesséaria para selecionar o material confiavel
(ALMEIDA, 2011, p. 22).

Chegamos em um nivel em que a propria credibilidade dos métodos
empregados para circunscrever os chamados fatos historicos esta colocada em xeque. E
nosso dever elucidar, através das fontes, que os processos historicos e a construgdo de
conhecimento a seu respeito ndo sdo de livre interpretacdo, bem como que narrativas
ndo podem mudar a compreensdo do passado de acordo com o0s interesses de
determinada ideologia. Determinar a validade da verdade historica € crucial para que as
mentiras sejam contrariadas nas disputas do passado, e para que as controvérsias dos

livros didaticos e as memdrias de guerra também sejam resolvidas (HUNT, 2018, p. 30).

Uma mentira bem contada move a historia? Sabemos da ocorréncia de diversas
mentiras e fraudes nos relatos histéricos, como por exemplo a falsificacdo de reliquias
sagradas na ldade Média. Entdo, qual é a novidade das fake news? A novidade é a
facilidade de seu compartilhamento, a seducdo pelo alcance e velocidade da internet.
Como descreve Pierre Lévy (1999), o ciberespaco encoraja as relacfes independente do

espaco e do tempo.

[...] apenas as particularidades técnicas do ciberespago permitem que o0s
membros de um grupo humano (que podem ser tantos quantos quiser) se
coordenem, alimentem e consultem uma meméria comum, e isto quase em
tempo real, apesar da distribuicdo geografica e da diferenga de horérios”
(LEVY, 1999, p. 49).

A instantaneidade de seus efeitos pode promover ataques céleres a individuos,
ideias, instituicGes e a propria historiografia. Essas informagdes ganham o peso do odio

através dos compartilnamentos e comentarios agregados a elas.

Os portais que possuem como objetivo desvendar noticias falsas, como o0s
mencionados anteriormente, “e-Farsas.com” e “Boatos.org”, podem facilitar a
elucidacdo de informac@es inconsistentes. Esta busca pela verdade, ou a averiguacao da
informacdo, se relaciona com algo basico da atividade do/a historiador/a, que é o de
questionar as fontes, profanar idolos e narrativas cristalizadas, desfazer e refazer as
memorias, desnaturalizar aquilo que € humano e compreender a diversidade
(ALBUQUERQUE JUNIOR, 2012). E, portanto, papel do/a historiador/a manter uma
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relacdo de questionamento e problematizacdo das informac6es que chegam até ele, e

levar essa pratica a docéncia € no minimo algo importante e necessario.

Normalmente uma simples busca em sites de pesquisa aponta se a informacao e
verdadeira ou falsa. Quando a postagem vem acompanhada de imagem pode ser ainda
mais fécil, pois é possivel enviar as imagens no portal Google Imagens* ou no site
Tineye*, e com o resultado é possivel verificar quando aquela imagem foi colocada na
rede. Outras confirmacgdes podem ser adquiridas em documentos digitais de arquivos
publicos, portais institucionais como sites de prefeituras, governos estaduais e federal,
ouvidorias, e no proprio Portal da Transparéncia** onde informacdes sobre cargos,
salarios e orcamentos publicos estdo disponiveis. Estas experiéncias promovem 0 acesso
de informacdo em ambientes publicos que normalmente sdo pouco acessados pelos/as

brasileiros/as e estimulam a participacdo cidada.

No caso das noticias falsas, algumas praticas podem facilitar no processo de
investigacdo, como: a) pesquisar a fonte de onde surgiu a noticia; b) ler a noticia por
completo; c) verificar o autor e sua confiabilidade; d) examinar os dados que podem ou
ndo comprovar a informacao; d) observar a data; e) perceber se o contelido ndo se trata
de uma sétira; f) analisar o texto de forma isenta; g) procurar um especialista da area
abordada na matéria (COMUNIDAD BARATZ, 2018). Esta atividade orientada por
um/a professor/a facilita a compreensao e criticidade dos fatos que acontecem a volta, e
auxilia na leitura de mundo que os/as alunos/as estdo inseridos/as. A andlise das
narrativas revisionistas, negacionistas e as fakes news pode, portanto, auxiliar na
criticidade de como as informagdes chegam até noés, quais os critérios que foram
utilizados para elabora-las, e quica os interesses por tras delas. Com seus usos em sala
de aula podemos estimular habilidades de comunicagdo, senso critico e conhecimento

historico.

Apesar de tantos desafios no ensino de Histéria do/no tempo presente,
podemos utilizar as narrativas que chegam a sala de aula através dos/as alunos/as, ou até
mesmo levadas pelo/a professor/a, para estimular pesquisas, apresentar as TDIC, que
podem ser inseridas nas praticas de investigacdo e de divulgacdo dos resultados. E
importante considerar os/as estudantes como protagonistas, e que eles/as possam

42 Disponivel em: https://www.google.com/imghp?hl=pt-BR. Acesso em 20/01/2020.
43 Disponivel em: https://tineye.com/. Acesso em 20/01/2020.
44 Disponivel em: http://www.portaltransparencia.gov.br/. Acesso em 20/01/2020.
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57

elaborar suas proprias hipdteses, e acessar a internet com mais prudéncia, e consciéncia

historica.

A aula de Histdria pode tornar-se ainda mais investigativa para solucionar
duvidas trazidas pelos/as alunos/as a partir de suas experiéncias com as informacdes que
circulam na internet. Essas informacfes podem ser objetos de estudo utilizando-se de
diferentes metodologias e ferramentas tecnolédgicas para a averiguagdo de como e por
que elas foram elaboradas, e os resultados dessa investigagdo também podem ser
divulgados através de diferentes plataformas na internet, como o podcast, por exemplo,
ferramenta utilizada nesta pesquisa. A informacao que, porventura, veio com o objetivo
de enganar, pode abalar a confianca do individuo que a recebeu e verificou seus dados.
Tais narrativas podem levar o/a estudante a perceber quais sdo as fontes confiaveis, e
como averiguar a autenticidade das informacgbes. O/A aluno/a passa a entender 0s
motivos da circulacdo das narrativas revisionistas, negacionistas e das noticias falsas.
Seré o feitico se voltando contra o feiticeiro. O herdi pode comecar a ser visto como

uma grande fraude.
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2 O PODCAST “PASSADO PRESENTE”

As Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagdo (TDIC) ndo sdo
nenhuma novidade nas nossas realidades profissionais, sociais e privadas. A
multimodalidade vem conquistando cada dia mais adeptos, ja que disponibiliza nos
aparelhos, como os celulares, fungdes que nos conectam com outras pessoas, empresas,
instituicdes de ensino, financeiras e até religiosas. Estes equipamentos trazem jogos,
aplicativos de relacionamentos, geolocalizacdo, compras, dietas, tradutores, bem como
possuem fungdes de registro, edicdo e publicizacdo de criagcbes que podem ser feitas
nestes mesmos aparelhos como textos, fotografias, videos, materiais graficos, e audios.
Porém, é interessante que o uso que fizemos desses equipamentos, de suas
funcionalidades, e dos conteldos que chegam até nds usuérios/as, seja analisado quanto
aos interesses de quem os criou, que podem ser comerciais e até de propagacéo de ideias
de um determinado grupo. Por isso a importancia de que nos professores/as possamos
analisar tais tecnologias e quica aproveitar as suas potencialidades pedagodgicas para
promocdo do conhecimento e criticidade. E o que tentarei apresentar aqui com o0s
podcasts.

Para quem experimentou a transicdo tecnoldgica entre os séculos XX e XXI
deve recordar como eram criadas as playlists em fitas cassetes. Normalmente o ouvinte
ligava para a radio da cidade e pedia para tocar uma musica. Em casa, com o gravador
preparado, 0 interesse ndo era apenas ouvir a musica, mas grava-la, torcendo que o
locutor ndo falasse ou colocasse alguma vinheta no meio da musica. Assim criavam-se
as coletaneas para escutar, a qualquer momento e que eram compartilhadas com
amigos/as, os quais também podiam fazer copias dessas fitas. Hoje os aplicativos de
mausica j& possuem diversas opcdes de playlists por artista, género e ano, que vocé pode
escutar tendo acesso a internet mével ou baixando para ouvir onde e quando quiser.

Na universidade estd hd muito instalado o debate acerca da necessidade de
professores/fas de Historia ocuparem as midias digitais para a promocdo de
conhecimento no meio de tantos materiais disponiveis nas redes sem nenhuma
responsabilidade com a Histéria, que acabam por promover indmeros equivocos,
negacionismos e revisionismos. E se a proposta € a de ocupar espacos, que tal
ocuparmos uma midia “nova”? Por isso a proposta desta pesquisa em ocupar 0 espaco
dos podcasts, e é atraves dela que podemos perceber que o podcast ndo tem nada de

novo, apenas esta se popularizando mais no Brasil neste momento.
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2.1 O que é o podcast, sua difuséo, acesso e possibilidades didaticas

Para muitos/as o podcast assemelha-se ao radio, uma vez que ha locucéo,
intermediadores e convidados/as, porém, € possivel perceber que seu surgimento e a
dindmica de distribuicdo sdo diferentes. Hoje € comum escutarmos na TV e/ou no radio
que determinada programacdo estd disponivel também em podcast, empresas e
instituices de ensino também estdo lancando seus canais de &udio, fazendo com que se
popularize mais, porém, a midia existe desde 2004, tendo como criador 0 empresario e
jornalista estadunidense Adam Curry.

Acredita-se que 0 nome podcast deriva da juncdo das palavras iPod (agregador
de musicas em formato MP3* da marca Apple) e Broadcasting (termo em inglés que
significa radiodifusédo) (MEDEIRQS, 2006).

A palavra Podcasting foi divulgada pela primeira vez pelo jornal britanico
‘The Guardian’ em 12/02/04. O artigo cita a facilidade com que o usuério
pode produzir ‘programas de radio’ utilizando um MP3 player (como um
iPod), um software de &udio acessivel e um blog para a publicacdo do
programa (MEDEIROS, 2006, p. 2).

Os podcasts sdo arquivos de audio que podem ser acessados via plataformas de
streaming, ou seja, plataformas que disponibilizam esses arquivos sem a necessidade de
vocé fazer download. Assim, este arquivo ndo ocupa espaco na memoria do seu
dispositivo (smartphone, computador, tablet...), mas se vocé quiser, também pode
baixar e ouvir quando ndo tenha acesso a internet. S8o chamados de podcasts 0s
episddios (arquivos de audio), mas também os canais que compartilham esses audios.
Existem inimeras plataformas, pagas ou gratuitas, que disponibilizam podcasts, basta
acessar o site e/ou baixar o aplicativo, como: iTunes, SoundCloud, Spotify, Google
Podcasts, e outros. Em algumas dessas plataformas, nas versdes gratuitas, ha limitacoes
de uso, ou seja, os/as usuarios/as ndo podem baixar 0s arquivos e sdo obrigados a

escutar propagandas.

45 0 MP3 é uma denominacéo criada pela Moving Picture Experts Group (MPEG). O 3 é referente as
camadas de compressdo que o formato de musica sofre para compactar o arquivo. Essa compressao
elimina todo o 4udio que o ouvido humano é incapaz de ouvir, tornando assim o arquivo muito menor do
que o formato sem compressdo. Um arquivo em WAV, por exemplo, que tenha cerca de 50Mb acaba
ficando com 4Mb quando convertido para MP3. E o melhor, sem perda aparente de qualidade. Disponivel
em: https://www.techtudo.com.br/noticias/noticia/2014/10/0-que-e-mp3-entenda-mais-sobre-o0-popular-
formato-digital-para-musicas.html. Acesso em: 08/07/2021.
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Essa tecnologia de distribuicdo de audios e videos vem se popularizando,
substituindo os CDs e DVDs.

Um dos principais beneficios do streaming € a comodidade: através de uma
conta (que pode ser gratuita ou paga, depende da plataforma), vocé tem
acesso a um acervo de filmes, séries, misicas e outros contetdos, que seriam
mais dificeis de acessar legalmente de forma individual, dados os custos de
cada midia fisica separadamente como CDs e DVDs. Pelo mesmo motivo, é
uma ferramenta antipirataria, que joga com a carta da facilidade de uso e
precos acessiveis, contra a distribuicdo ilegal online (GOGONI, 2019).

Apesar da sua familiaridade, o podcast diferencia-se do radio, assim como
plataformas de video diferenciam-se da TV, afinal o/a usuario/a tem a liberdade de
consumir quando e onde preferir. O radio possui uma programacéo estabelecida, uma
grade de programas que entram em determinado horario, com pausas (intervalos
comerciais), determinando um fluxo, que é vital para seus/suas criadores/as e
consumidores/as, ja 0 podcast ndo depende desse fluxo de transmissdo para ser ouvido,
afinal o/a consumidor/a de podcast ndo precisa escuta-lo no dia e hora que o arquivo foi
disponibilizado na rede (MEDEIROS, 2006, p. 7). Logo, o podcast possibilita maior
possibilidade de escolha e interatividade do ouvinte com o arquivo, afinal, o/a ouvinte

pode

escutar o podcast qualquer momento, escolher partes, repetir trechos, etc. O
receptor/consumidor do podcast deve também ser percebido como mais ativo
do que o espectador das midias tradicionais, haja vista sua maior margem de
escolha na multiplicidade de programas e episédios disponiveis para serem
consumidos (FREIRE JUNIOR, 2020, p 312).

Outras diferencas entre o radio e o podcast podem ser apontadas, como 0
método de transmissdo, afinal o radio recebe esse nome pois suas transmissdes Sao
feitas pela irradiacio de ondas eletromagnéticas, enquanto 0s podcasts sao
disponibilizados pela internet. Outra diferenca é o polo de emissdo, uma vez que o radio
é transmitido por uma instituicdo que possui a concessdao de emitir tais ondas que
chegam até os dispositivos de radio, enquanto o podcast promove a libera¢do do polo de
transmissao, ja que para a sua producgdo basta ter equipamentos de gravagdo e edicédo e
conexd@o com a internet para divulga-lo (MEDEIRQS, 2006, p. 7).

Essa analise do radio como distribuidor e o/a ouvinte como receptor/a
passivo/a ja era uma critica realizada ainda nas primeiras décadas do século XX. Bertolt
Brecht ja sinalizava e propunha mudancas para que esta tecnologia pudesse ter maior

participacao dos/as ouvintes:

Apresento uma proposta para a modificagcdo de seu funcionamento: o radio
deve deixar de ser um aparato de distribuicdo para se transformar num
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aparato de comunica¢do. O radio seria 0 mais admiravel aparato de
comunicagdo que se poderia conceber na vida publica, um enorme sistema de
canais; quer dizer, seria, caso ele se propusesse ndo somente a emitir, mas
também a receber; ou, ndo apenas deixar 0 ouvinte escutar, mas fazé-lo falar;
e ndo isola-lo, mas coloca-lo numa relagdo. O radio deveria, portanto, sair da
esfera do fornecimento e organizar o ouvinte como fornecedor (BRECHT,
2007, p.2).

Sabemos que hoje o radio possui mais interatividade com o/a ouvinte através
de seus canais de comunicacgdo (telefone, e-mail, aplicativos e redes sociais), porém o/a
ouvinte continua na maior parte da programacdo sendo apenas receptor/a do contetdo
que é planejado e divulgado pela instituicdo. Assim como aconteceu com a TV que
concentrava 0s polos de emissdo de videos, e com o advento da internet usuarios/as
comecaram a produzir seus préprios materiais e divulga-los em plataformas como o
YouTube tornando-se youtubers, também é possivel identificar algo parecido com os/as
usuarios/as de audios que passaram a ser criadores/as de podcasts, tornando-se,
portanto, podcasters.

Existem hoje mais de 2 mil programas ativos de podcasts no Brasil de acordo
com a Associacio Brasileira de Podcasters (ABPod)* (SOUZA, 2019). E como mostra

a pesquisa realizada pela agéncia Volt Data Lab os nimeros estdo em plena ascensao:

Figura 1 — Brasil: Produgdo de podcasts
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Fonte: VOLT DATA, 2019

46 Site da Associacdo Brasileira de Podcasters: http://abpod.com.br/
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Porém, mesmo com uma producdo em ascensdo € preciso chamar a atencéo do
publico, e para que essa producdo seja acessada, € importante popularizar o podcast. Em
pesquisa realizada pelo IBOPE (Instituto Brasileiro de Opinido Publica e Estatistica) em
2019, cerca de 32% da populagéo brasileira ainda ndo sabia o que era podcast, portanto,
pode ser um desafio tornar esta midia uma ferramenta didatica, afinal, ndo sera dificil
encontrar alunos/as que a desconhecam. Por outro lado, 40% dos/as entrevistados/as
afirmaram conhecer e ja ter utilizado, ou seja, sdo cerca de 50 milhdes de pessoas.
Trata-se de um novo canal de disseminacdo de informacdo. E isso requer da escola uma
analise critica considerando que os/as alunos/as também recebem ou receberdo
informagdes por este “canal”. Além disso, sdo necessarios estudos para verificar seu
potencial pedagogico, para ajudar no desenvolvimento de conteddo, fazer a analise
critica de um tema, produzir contetdo etc.

Alias, para o campo dos estudos de Histdria, 0 podcast vem se mostrando uma
potencial ferramenta de divulgacéo, afinal, em pesquisa realizada pela ABPod em 2018,

ela aparece como 0 quarto assunto de maior interesse entre 0s/as usuarios/as:

Figura 2 — Assuntos mais consumidos em podcasts por brasileiros/as

Dos assuntos abaixo, qual(is) voc& mais consome por meio de podcasts?

Resposta Ne %
Humor e comédia 12.320 65,0%
Cinema, séries e TV 12.224 64,5%
Cultura Pop 11.891 62,7%
Histdria 9.968 52,6%
Ciéncias 9.924 52,3%
Tecnologia 9.699 51,2%
Games 8.614 45,4%
Paolitica 7.942 41,9%
Noticias 6.796 35,8%
HQ 5.928 31,3%
Literatura 4.556 24,0%
Linguas e idiomas 4,502 23,7%
Musica 4.475 23,6%
Economia 4.422 23,3%
Carreiras 4.095 21,6%
Filosofia 4,003 21,1%
Educacdo financeira 3.953 20,8%
Futebol 3.810 20,1%
Investimentos 3.339 17,6%
Gestdo e negdcios 3.243 17,1%
Psicologia 3.050 16,1%

Fonte: ABPOD, 2018.

No Brasil, ainda em 2004, quando surge o podcast, usuérios/as ja comegam a
utilizar a midia, e “em 2005 ¢ realizada a primeira Conferéncia Brasileira de Podcast
(PodCon Brasil), na qual foi fundada a Associacdo Brasileira de Podcast (ABPod)”
(FREIRE, 2017, p. 64).
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O ano de 2019 mostrou que alguns canais possuem grandes perspectivas de
publico, como foi o “Caso Evandro” do Projeto Humanos criado pelo professor e
escritor lvan Mizanzuk, um podcast no formato storytelling?” que narra uma
investigacdo policial e seu desenrolar judicial, acerca da morte do garoto Evandro
Ramos Caetano, que aconteceu em 1992 na cidade de Guaratuba/PR, e que envolve
diferentes personagens e até personalidades politicas da cidade. O “Caso Evandro” que
teve inicio no final de 2018, bateu a marca de 4 milhdes de downloads, e foi
transformado em livro e série de TV (BRODBECK, 2019).

Também ha alguns canais de Histéria populares na Podosfera*, como:
Nerdcast, Anticast, Escriba Café, Sobre Histdria Podcast, Fronteiras no Tempo, Um Rio
de Histdrias, Xadrez Verbal, Historia no Cast, Historia FM e Historiante. Estes canais
sdo produzidos e/ou costumam ter em sua grade de participagdo nos assuntos de
Histdria, professores/as da area e historiadores/as, o que enriquece o debate e promove a
divulgacdo de pesquisas, como no caso do Sobre Histdria Podcast, que é produzido por
mestrandos/as do Mestrado Profissional em Ensino de Histéria (ProfHistoria) do estado
do Rio de Janeiro, que levam para os/as ouvintes suas pesquisas e experiéncias do
mestrado, da sala de aula, e outros assuntos de Historia e de direitos humanos. Nomes
conhecidos, como o da historiadora Mary Del Priori, que faz participacdes semanais na
radio CBN sobre a historia da cidade do Rio de Janeiro/RJ, também tem seus episodios
disponibilizados no podcast “Um Rio de Historias”.

Utilizando o servigo de buscas do Google pela palavra “podcast”, em 2005
registrava-se 32.400.000 ocorréncias, e em 2015 o numero aumentou para 231.000.000
ocorréncias (FREIRE, 2017, p. 64). Hoje esses indices saltam para 1.790.000.000
ocorréncias*, ou seja, mais de 5.500% se comparado as pesquisas de 2005. Esses
nameros de crescimento podem ser atribuidos a muitos fatores, como a popularizagao
dos smartphones, da internet banda larga e 4G, e pela facilidade escutar e produzir
gracas a programas gratuitos de gravacdo, edicdo e compartilhamento.

Esta midia apresenta inimeras potencialidades como ferramenta didatica,
afinal, com as tecnologias disponiveis € possivel compartilhar o conhecimento
produzido dentro e fora das escolas. Mas na pratica podemos refletir, se estas

potencialidades, sdo possiveis em todas as realidades escolares brasileiras. Sabemos

47 0 formato de podcast storytelling costuma estar relacionado a contacdo de historias.
“8 Entende-se por Podosfera o ambiente onde se encontram todos os podcasts.
49 Disponivel em: https://bit.ly/355Lu04. Acesso dia 09/12/2019.
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ainda que nem todos/as os/as alunos/as possuem celular e internet, e que algumas
unidades escolares também nao dispdem de equipamentos e conectividade, dificultando
a utilizacdo das TDIC em sala de aula.

Podemos apresentar como exemplos das dificuldades encontradas para a
inclusdo das TDIC nas escolas brasileiras 0 nimero insuficiente de equipamentos por
alunos/as, burocracia com a assisténcia técnica quando os equipamentos ndo funcionam,
e a falta de internet em muitas escolas (DUARTE, 2012, p. 54). Mesmo confiantes
quanto a possibilidade da democratizagdo de conhecimento que as TDIC podem
proporcionar, € preciso ter cautela quanto as diferentes realidades das escolas
brasileiras, e dos/as nossos/as alunos/as.

Também nos cabe a reflexdo critica quanto ao modo como essas tecnologias
circulam na sociedade, seus alcances, potencialidades e questdes suscitadas. Em muitas
instituicdes a inclusdo digital é algo primordial, utilizado inclusive como marketing, e
isso cria outros problemas; um deles, que o/a professor/a se vé obrigado/a a inserir
atividades nos meios digitais para transformar sua aula em algo considerado inovador e
tecnoldgico, tentando implantar aquilo que Peter Mclaren (2017) chama de “consciéncia
tecnocratica” dentro das escolas. Assim, a escola introduz a tecnologia sem considerar o
proprio processo de racionalidade que ela traz, e entende que os “professores/as
tecnologicos/as” promovem uma educacdo distante das praticas da chamada Escola
Tradicional. Para Mclaren, é preciso ter cautela com a introducdo dessas tecnologias
para ndo perdermos o objetivo da educag&o:

Parte das novas tecnologias curriculares sdo até ‘a prova de professores’, que
apenas contribui ainda mais para desvalorizar e desabilitar os professores,
deslocando-os dos processos de tomada de decisdo. Como professores,
precisamos desmistificar coletivamente a infalibilidade dos programadores
educacionais e dos renomados especialistas, que muitas vezes fazem nada
além de impor zelosamente suas suposicOes epistemoldgicas aos professores
modestos sob a aparéncia da eficiéncia, fluidez e uniformidade. O que
estamos perdendo € a énfase nas formas préticas e técnicas de conhecimento
ao invés do conhecimento produtivo ou transformador (MCLAREN, 2017, p.
317, tradug&o nossa)®°.

0 Parte de las nuevas tecnologias de curriculum son incluso "a prueba de maestros”, lo cual sélo
contribuye ain més a devaluar y deshabilitar a los maestros desplazandolos del proceso de toma de
decisiones. Como aestros, necesitamos desmitologizar colectivamente la infalibilidad de los programado-
res educacionales y de los tan renombrados expertos, quienes a menudo no hacen nada mas que imponer
celosamente sus supuestos epistemoldgicos a los modestos profesores bajo la apariencia de la eficiencia,
la fluidez y la uniformidad. Lo que estamos perdiendo es el énfasis en las formas préacticas y técnicas de
conocimiento como opuesto al conocimiento productivo o transformador (MCLAREN, 2017, p. 317).
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Theodor W. Adorno, membro da chamada Escola de Frankfurt, da Teoria
Critica da Sociedade, mesmo nao escrevendo explicitamente sobre os usos das TDIC na
escola, suas reflexdes e pesquisas nos permitem essas discussdes quanto aos usos das
tecnologias e seus impactos na sociedade, promovendo a reflexdo das tecnologias nao
apenas como recurso, mas também como um conteudo, o que contribui para fazermos
uma andlise de como elas podem ser utilizadas para o fomento de uma educacgéo para a
emancipacdo. Em tempos de grande circulacdo de fake news, revisionismos e até
negacionismos histdricos, a obra de Adorno, “Educac¢do apos Auschwitz”, nos faz
refletir sobre o papel da educacdo, e como desenvolver 0 ensino para que excessos,
como o do holocausto nazista, ndo volte a acontecer. De acordo com Adorno “qualquer
debate acerca de metas educacionais carece de significado e importancia frente a essa
meta: que Auschwitz ndo se repita” (1995, p. 119). Adorno também propunha a €poca,
década de 1960, que grupos voluntérios, e o uso da televisdo fossem utilizados para
levar educacdo a locais onde a escolariza¢do formal ndo alcancava. O autor reflete que
assim como as tecnologias podem ser potenciais ferramentas de ensino, elas também
podem nos alienar. Adorno (1995) chama a atencdo daquilo que poderia se tornar uma
sociedade consumidora de tecnologias e incapaz de perceber os interesses politicos e

econdmicos por tras do que ele chama de “véu tecnologico™:

Um mundo em que a técnica ocupa uma posicao tdo decisiva como acontece
atualmente, gera pessoas tecnoldgicas, afinadas com a técnica. Isto tem a sua
racionalidade boa: em seu plano mais restrito elas serdo menos
influenciaveis, com as correspondentes consequéncias no plano geral. Por
outro lado, na relacdo atual com a técnica existe algo de exagerado,
irracional, patogénico. Isto se vincula ao ‘véu tecnologico’. Os homens
inclinam-se a considerar a técnica como sendo algo em si mesma, um fim em
si mesmo, uma forca propria, esquecendo que ela é a extensdo do brago dos
homens (ADORNO, 1995, p.132).

O consumo pelo consumo, bem como o individuo apresentar-se como mero
espectador dessas tecnologias, sdo processos que podem ser relacionados com o que
escreve Guy Debord em “A sociedade do espetaculo” (1997), que apresenta uma critica
a indastria cultural em seus aforismos, exemplificando que a sociedade age apenas
como mera espectadora daquilo que € planejado pelo mercado, ou seja, que nossas
escolhas de compra, na realidade j& foram tomadas na produgdo. Debord também chama
a atencdo para a alienacdo dos individuos que precisam afirmar-se através daquilo que o
mercado quer: que consumam o que Se vende, alegrem-se ao consumir, e ostentem para
promover o interesse dos/as outros/as, criando um ciclo vicioso e lucrativo. Nao basta

ser, ndo basta ter, é preciso aparecer. Desta forma, a sociedade capitalista se mantém, se
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renova, e se intensifica, mesmo com novas dinamicas. O autor também lembra que os
meios de comunicacdo de massa, de carater unilateral, garantem a administracdo do
sistema (DEBORD, 1997, p. 21).

Essa critica de Debord aos monopdlios da comunicacdo e a manutencdo do
sistema através da alienacdo dos/as ouvintes e telespectadores/as, é extremamente valida
e pertinente para refletir como se da a comunicacdo de massa até os dias de hoje, e a
importancia que o polo de emissdo ndo esteja concentrado com os donos do capital e
administradores do sistema. Porém, j& estamos sentindo as mudangas da liberaliza¢éo
dos polos de emissdo de conteddo com o advento da internet, e ao possibilitar que
qualquer instituicdo ou pessoa tenha a oportunidade de produzir e divulgar suas
producdes, a0 mesmo tempo que possibilita a divulgacdo de conhecimento, como no
caso dos cursos na modalidade EAD (Educacdo a Distancia), também temos a
divulgacdo de materiais sem pesquisa, que podem fomentar uma rede de boataria e/ou
de fake news que impulsionados na rede com interesses ideoldgicos ou financeiros pode
angariar seguidores/as que compartilham essas informacgdes e impulsionam o alcance
desse material. Porém, mesmo com a liberalizacdo dos polos de emissdo, as grandes
corporac@es de comunicagdo continuam a manter o monopolio, e utilizando-se também
das novas plataformas digitais para ampliar o seu alcance.

O que se faz necessario €, portanto, analisar essas tecnologias e seus uSOS,
planejando de que forma sua adequagdo com 0 ensino pode promover uma consciéncia
critica por parte de todos/as os/as envolvidos/as, ou seja, uma real compreensdo da
sociedade em que estamos inseridos/as, afinal como afirma Michael Apple em
“Teachers and texts” (1986) as tecnologias digitais ja fazem parte do cotidiano dos/as

professores/as:

nossa tarefa como educadores é certificarmo-nos de que quando entrar na
sala de aula ali estardo [as tecnologias] por sabias e prudentes razdes
politicas, econdmicas e educacionais e ndo porque 0s grupos de poder
desejam redefinir os objetivos da educacdo de acordo com 0s seus interesses
(APPLE, 1986, p. 174).

Com o surgimento dessas tecnologias ja é possivel perceber que as relagdes
entre alunos/as e professores/as se modificaram. O professor Antonio Alvaro Soares
Zuin (2015), em “A autoridade pedagdgica em tempos de cultura digital”, traz a
reflexdo de que por muito tempo na histéria da educacdo, o trabalho dos/as
professores/as era valorizado pela sociedade, ou seja, éramos para 0s/as alunos/as como

uma espécie de modelo moral, um ideal a ser alcangado, mas que com a chegada das
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TDIC essas relagbes vem sofrendo alteragdes, afinal os/as alunos/as também podem se
expressar sobre seus/suas professores/as na rede, e podem exercer posturas antes
inimaginaveis como o de gravar as aulas, que podem ser colocadas na internet editadas
e fora de contexto. Zuin apresenta alguns casos sobre a exposicdo de professores/as na
rede por seus/as alunos/as, fazendo a analise que o desejo de aparecer e expor é muito
maior do que o receio de uma possivel retaliacdo, ou dos impactos na vida de quem &
exposto/a, ou do risco de perder o afeto por parte do/a professor/ar.

Esse ¢ s6 um novo problema da chamada “cultura digital”, Zuin ainda afirma
que a autoridade pedagogica também vem diminuindo quando os/as alunos/as fazem
plagios para a obtencdo de bons resultados quantitativos nas avaliacOes, e o/a

professor/a passa a ser aquele/a que pode ser enganado/a.

Todas as vezes nas quais o professor legitima os trabalhos dos alunos, que
utilizam os comandos de copiar e colar de seus teclados e comp&em textos de
informac0es sobrepostas entre si, ele referenda 0 modo como o novo pacto da
mediocridade se consolida: o aluno finge que aprende e o professor finge que
ensina [...] o aluno depara-se com outra forma de depreciacéo do trabalho do
professor. Pois, como seria possivel a imagem do professor ocupar 0 posto
ideal de Eu, uma vez que o aluno percebe a auséncia de comprometimento do
educador e estimula a deseducagdo de ambos? (ZUIN, 2015, p. 764).

Ou seja, é preciso verificar que as tecnologias proporcionam outras dindmicas
de aprendizagem, e ao mesmo tempo que facilitam a divulgacdo de conhecimento, e
proporcionam novas experiéncias didaticas, também facilitam a exposicdo de quem
participa desse movimento de incluir essas ferramentas em sala de aula, afinal a
multimodalidade de um smartphone pode trazer uma experiéncia de visitar um museu
virtualmente através de um aplicativo, acessar sites de buscas, e gravar audios e videos
da propria sala de aula, por isso a importancia da criticidade dos usos que serdo feitos
dessas tecnologias nas escolas. E o que Zuin chama de “ressignificacio da autoridade
pedagogica”, ou seja, € preciso mudancgas nas relagdes dialdgicas que os/as professores
estabelecem com seus/suas alunos/as e os usos das tecnologias (ZUIN, 2015, p 767).
Logo, a facilidade do acesso a informacéo pode, segundo Zuin, fomentar reflexdes mais
criticas do que vivemos, portanto, é preciso que as tecnologias e as informacdes que
chegam através delas sejam “confrontadas entre si, a ponto de espetacularmente se
transformarem em conceitos que tenham o poder de negar o0 pensamento estereotipado”
(ZUIN, 2015, p 766).

A utilizacdo de podcasts tem potencial para abrir caminho para analisar,
produzir e divulgar conhecimentos em sala de aula. Nossos/as alunos/as sempre

conectados/as com seus smartphones e com fones nos ouvidos podem além de escutar
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suas playlists de musicas, escutar também contedos de pesquisas. No caminho para a
escola ou trabalho, em casa ou mesmo dentro da sala de aula, ou patio da escola, o
podcast pode ser uma oportunidade de utilizar as tecnologias para acessar
conhecimento.

Como os podcasts sao arquivos de audio ndo precisam da atencdo visual na tela
do celular, os episodios sdo mais leves que episddios de videos, 0 que gasta menos
internet movel, e podem ser baixados anteriormente com uma rede Wi-Fi, para escutar
guando quiser. Por ter a liberdade de polo de emissdo, pode ser uma possibilidade de se
producéo em sala de aula, como trabalhos, podendo ser uma ferramenta que estimule
os/as alunos/as que possuem vergonha em vincular sua imagem em trabalhos expostos a
turma, uma vez que apenas suas vozes serdo apresentadas. E uma midia em potencial
crescimento no Brasil e no mundo conforme apontam pesquisas, e que nos Gltimos anos
vem agregando grande nimeros de usuarios/as (produtores/as e ouvintes). Dentre 0s
contelldos mais acessados na midia esta o interesse pela Histdria, o que pode garantir
uma certa audiéncia. Para a sua producdo demanda pesquisas para a elaboracdo da midia
(pauta, equipamentos adequados, edicdo e publicizacdo) e dos conteldos a serem
abordados em cada episodio.

Mas é preciso por parte dos/as professores/as que saibam utilizar essa midia, ou
seja, como ela é produzida e divulgada, e que saibam conduzir a criticidade dos
contetdos que chegam através dos podcasts e/ou para a elaboracdo deles. Assim,
garantimos a construgdo de um conhecimento critico com o uso das tecnologias que néo
surgiram para propor tal criticidade, e sim para promover o espetaculo do consumo.
Pode ser, portanto, uma possibilidade de espaco para que nos educadores/as ocupemos
em meio a tantos contetdos disponiveis na internet sem pesquisa, que acabam
promovendo a divulgacdo de inverdades historicas seja pela falta de investigacdo, ou
pelo interesse ideoldgico, ou até mesmo por interesses financeiros.

No debate sobre os revisionismos e negacionismos histéricos & possivel
encontrar canais de podcasts com episodios dedicados a discussdo dessas narrativas, e
que podem servir como analise de fontes pelos/as alunos/as na escola ou como tarefa de
casa. Na escola essa dindmica seria mais proveitosa, uma vez que o/a estudante com
smartphone e fone de ouvido poderia compartilhar com algum/a colega que néo tenha o
aparelho ou o acesso a internet. Assim, com o emprego de um aparelho de telefone

celular dotado das caracteristicas de smartphones, o podcast poderia ser escutado por
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dois/duas alunos/as ou ainda o audio poderia ser amplificado com uma caixa de som e
toda a turma poderia escutar a0 mesmo tempo.

A pesquisadora Sénia Catarina Cruz (2009), que analisa a utilizacdo dos
podcasts no ambiente escolar, descreve algumas das suas possibilidades: a gratuidade
da plataforma, a liberdade de publicacdo de conteldo, a assinatura em canais e
recebimento de notificagbes quando um novo episédio é disponibilizado, o download
dos episodios para ouvir mesmo sem conexdao com a internet e a possibilidade de
escutd-los em diferentes dispositivos e horarios do seu dia. Mas a autora reforga que
“criar um podcast exige ao professor muita dedicagdo uma vez que conceber e
dinamizar atividades exige uma grande capacidade de trabalho e criatividade” (CRUZ,
2009, p.67).

A podosfera abre espaco para as mais diversas tematicas, inclusive aquelas que
ndo ocupariam os meios de comunicacao tradicionais, como o radio e a televisdo, por
ndo terem uma demanda comercial, e é por isso que alguns podcasts podem envolver
pequenos grupos ou projetos individuais movidos por um interesse em dar espaco e voz
a demandas especificas conforme nos transmite o pesquisador Eugénio Paccelli Aguiar
Freire (2013) sobre as potencialidades dos podcasts voltados ao ensino:

a liberdade de producdo de programas por qualquer usuério da
internet, bem como de utilizarem-se formas de expressdes verbais de
forma diversificada; [...] a abertura aos distintos timbres vocais e
multiplas tematicas; a possibilidade de tomada de posicionamento
menos usuais; além da maleabilidade da escuta em tempos e locais
diversos (FREIRE, 2013, p. 68).

Com o objetivo de propor a utilizacdo dessa TDIC no ensino de Histdria,
buscamos analisar alguns podcasts de Histdria ja existentes, e como eles se organizam,
de modo a orientar o processo de criacdo de uma proposta nova.

Em pesquisa realizada em 2016, o professor Raone Ferreira de Souza, que
analisou mais de 150 horas de podcasts, apontou dois modelos que envolviam tematicas
de Histdria na podosfera brasileira: os podcasts criados propositalmente para se discutir
assuntos histéricos e o0s podcasts histérico/procedurais, que ndo sdo feitos
especificamente para o debate e/ou anélise da Histdria, mas que eventualmente abordam
essa tematica em alguns de seus episddios (SOUZA, 2016).

Podemos citar aqui o canal “Sobre Historia Podcast™?, realizado por
historiadores/as, como um canal voltado especificamente ao debate da Histdria, ou seja,

toda a sua lista de reproducédo aborda contetdos de Historia e experiéncias de ensino. Ja

%1 Disponivel em: https://soundcloud.com/sobrehistoriapodcast/tracks. Acesso em 08/07/2021.
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o canal “Nerdcast™®?, um dos mais populares do Brasil, € um canal que vez ou outra
convida historiadores/as para alguns debates especificos.

Na podosfera brasileira ha canais que trazem a andlise de teméticas sobre
ditadura militar brasileira, como o “Histéria Oral”®%. No primeiro episdio, seu produtor
e locutor Arnaldo de Castro, que € historiador e professor, fala para os/as ouvintes sobre

0 compromisso do projeto com a pesquisa historica:

O projeto Historia Oral Podcast é uma iniciativa independente. Nossa
intencdo é usar este espago para garantir que exista mais uma fonte confivel
e que produza conteldo de qualidade fazendo reflexdes sobre temas
histéricos, e assim ajudando para que a producédo cientifica brasileira seja
divulgada na internet, sobretudo via podcast. Dois foram os principais
motivadores dessa iniciativa: 1) vivemos um drastico e perigoso momento de
negacdo do conhecimento cientifico e 2) a implementacdo da nova Base
Nacional Comum Curricular que foi classificada pelo governo brasileiro
como uma reforma do ensino médio aprofundard desigualdades no ensino
médio no Brasil. Entendemos que essa politica publica para a educagdo ird
retirar de muitas e muitos o acesso ao conteudo recorrente em vestibulares e
processos seletivos. Em func¢do, principalmente, dessas duas motivacdes o
projeto sera organizado para se promover como ferramenta possivel a todos e
todas que desejam ter acesso a um conteldo prético e de alta qualidade
(PODCAST HISTORIA ORAL 1, 2019).

A Associacdo Nacional de Historia (ANPUH) também tem seu canal de
podcast, e em seu quinto episodio, intitulado “Alexandre Avelar explica negacionismo e
revisionismo™*, com 11 minutos de duracio, o pesquisador também apresenta falas do
tempo presente que disputam o passado brasileiro e mundial, trazendo como exemplos
os revisionismos da ditadura militar brasileira e o holocausto nazista, e de como muitas
dessas narrativas ja foram refutadas pela pesquisa historica. Lembra que revisar o
passado também é trabalho dos/as historiadores/as, mas que é diferente dos discursos

revisionistas e negacionistas:

E importante registrar que essas teses negacionistas e revisionistas foram
amplamente respondidas pelos historiadores que evidenciaram as falacias, as
agilidades metodoldgicas, e até mesmo as falsificagdes deliberadas [...] e essa
derrota ndo foi apenas intelectual, mas também juridica uma vez que em
muitos paises europeus o negacionismo do holocausto e de outros genocidios
é criminalizado [...] revisar as interpretacdes sobre o passado faz parte do
trabalho dos historiadores, mas diferentemente dos revisionistas e dos
negacionistas, os valores das revisdes dos historiadores sdo distintos. Elas
podem primeiramente, essas revisbes do passado promovidas pelos
historiadores, serem dirigidas pelas descobertas de evidéncias documentais, a
exploragdo de novos arquivos, e o recolhimento de novos testemunhos
podem lancar luzes sob os acontecimentos do passado levando-nos a novas

52 Disponivel em: https://open.spotify.com/show/22Wgt4ASeaw8mmogAWNUNL.  Acesso  em
08/07/2021.

%3 Disponivel em: https://historiaoralpodcast.com/categoria/episodios/page/2/. Acesso em 29/01/2020

54 Disponivel em: https://soundcloud.com/anpuh/historiador-explica-alexandre-avelar-explica-
negacionismo-e-revisionismo. Acesso em 20/01/2020.



https://open.spotify.com/show/22Wgt4ASeaw8mmoqAWNUn1
https://historiaoralpodcast.com/categoria/episodios/page/2/
https://soundcloud.com/anpuh/historiador-explica-alexandre-avelar-explica-negacionismo-e-revisionismo
https://soundcloud.com/anpuh/historiador-explica-alexandre-avelar-explica-negacionismo-e-revisionismo

71

descobertas ou provocando mudangas em hipdteses e explicacBes ja
consolidadas [...] reconhecer a multiplicidade de interpretacBes sobre o
passado e o seu papel na disputa do presente ndo pode significar a admisséo
de distor¢des ou de negacionismos deliberados que atacam um conhecimento
sério e rigoroso (PODCAST ANPUH, 2019).

O canal “Durma com essa” traz a tematica do revisionismo em seu episodio
de nimero 66, chamado de “Por que o nazismo € de direita, segundo o Museu do
Holocausto”. Sob a analise dos jornalistas José Orenstein e Conrado Corsalette, o
episodio, com 10 minutos de duracéo, relembra a fala do presidente Jair Bolsonaro em
Israel, em 2019, afirmando que o Nazismo era um governo de esquerda. A narrativa do
presidente se dava considerando apenas pela nomenclatura do partido nazista, Partido
Nacional-Socialista aleméo, e ndo sobre a politica do regime. No mesmo dia dessa fala
sobre o partido nazista, o presidente teria visitado o Centro Mundial de Memoria do
Holocausto, que informa aos seus visitantes que 0 nazismo era de direita. No episédio,
os dois locutores reforcam a importancia da pesquisa historica para embasar tal

afirmacéo que contraria as declaracGes do presidente e seu chanceler:

Né&o é s6 o Memorial do Holocausto, que além de museu é também uma
instituicdo de pesquisa sobre os horrores do nazismo que afirmam que os
nazistas eram da direita radical. Historiadores que estudam o periodo séo
consensuais em apontar isso. Uma reportagem dessa semana na Deutsche
Welle, que é um canal de jornalismo do governo alemédo ouviu cinco
especialistas em nazismo, e eles descartam completamente a associa¢do da
ideologia do partido do Hitler com a ideologia de esquerda. Uma associa¢do
considerada absurda na Alemanha. O consenso entre especialistas é que o
nazismo é de direita, nacionalista, racista, antissemita, tudo somado
(PODCAST DURMA COM ESSA 66, 2019).

Neste episodio do canal “Durma com essa” 0S apresentadores explicam que
justificar o nazismo apenas pela nomenclatura € uma argumentacdo fraca, ja& que
pesquisadores/as apontam que os termos “socialista” e “trabalhadores™ que estavam no
nome do partido nazista eram uma forma de ganhar apoio das massas, € que na préatica o
partido era nacionalista e se opunha fortemente aos movimentos de esquerda como 0s
socialistas, marxistas e bolcheviques (PODCAST DURMA COM ESSA 66, 2019).

Podemos perceber que a podosfera brasileira proporciona aos/as professores/as
de Historia bons materiais, 0s quais podem ser aproveitados como suporte didatico.
Mas, além de inserir os podcasts como fonte, é possivel inclui-los como ferramenta de
producéo dos proprios/as alunos/as. E o que propde os egressos do ProfHistoria Raone
Ferreira de Souza (2016) e Jodo Victor Loures (2018).

%5 Disponivel em: https://www.nexojornal.com.br/podcast/durma-com-essa/. Acesso em 20/01/2020.
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Raone Ferreira Souza (2016) indica a utilizacdo do podcast como uma
ferramenta ao ensino de Histdria, fazendo do/a professor/a um protagonista ao
utilizar-se das TDIC que podem catalisar esfor¢os para derrubar as barreiras entre os
espacos escolar, publico e académico. O pesquisador propde uma sequéncia didatica em
formato de aulas oficinas para que os/as estudantes conhecam e utilizem essa TDIC. O
pesquisador criou um guia técnico, em slides, a ser utilizado por professores/as
apresentando passo-a-passo, 0 que sao 0s podcasts, como acessa-los, e como produzi-
los. Parte dessa producdo, o modelo de pauta, utilizamos nesta pesquisa (ver anexos 1 e
2).

Enquanto Raone Souza propde o uso, criando um material que possa ser
mobilizado em sala de aula, o pesquisador Jodo Victor Loures (2018) aplicou o uso dos
podcasts no ensino de Historia e descreve resultados positivos. O pesquisador dividiu o
trabalho em 4 fases no primeiro bimestre do ano letivo de 2018 com alunos/as do nono
ano do ensino fundamental do Colégio Estadual Alberto Rebello Valente, de Ponta
Grossa, no Parana. Essas fases foram: 12 fase: introducdo ao projeto (2 aulas), 22 fase:
producéo (8 aulas), 32 fase: edicdo (2 aulas), e 42 fase - audicao (1 aula). O pesquisador
Jodo Loures narra sua experiéncia, e descreve como positiva, pois segundo ele, os
alunos foram capazes de perceber diferentes narrativas, e que elas variam de acordo

com o tempo e o lugar.

Estimular e deixar os alunos produzir narrativas e divulgar as produgdes é a
premissa bésica para despertar o interesse pela area académica e isso foi
percebido durante a realizacdo desse projeto, pois a partir do momento em
que os alunos foram instigados e houve autonomia, tempo e ferramentas para
pesquisar surgiram interesses sobre diversas tematicas e inspiragdo para
apresentacdo artistica, além de questionamento politicos e sociais sobre o
cotidiano (LOURES, 2018, p. 63-64).

Outro exemplo é apresentado pela professora Sénia Catarina Cruz (2009), que
narra uma experiéncia de Portugal, em que alunos/as ouviram um episddio elaborado
pela professora sobre a tematica “Hegemonia e Declinio da Influéncia Europeia”. No
episodio a professora narrava um texto com “palavras intrusas” com 0 objetivo de que
os/as estudantes percebessem que palavras eram essas, as quais prejudicavam o sentido
da narrativa, e que pudessem reescrever a mensagem. Depois de conhecerem a
ferramenta, foi proposto aos/as estudantes que produzissem seus proprios podcasts em
duplas, com a temética das duas guerras mundiais. A professora buscou avaliar a
capacidade dos/as alunos/as em analisar e selecionar as fontes de pesquisa, a aptiddo em

sintetizar as principais ideias, a organizacdo e producdo de textos coerentes para
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expd-los oralmente nos episddios que foram criados. Segunda Cruz, essa atividade

permitiu diferentes competéncias:

Ao relacionar diferentes aspectos da Historia através da audigdo dos
episodios e do registo de conceitos histéricos, proporcionou-se aos alunos
uma oportunidade para o uso correcto do vocabulario especifico da
disciplina. Além disso, os alunos produziram informagao para a Web na qual
se evidencia a sua compreensdo da situacdo historica partilhada com os
colegas da turma e publicada na Web [...] esta experiéncia foi também
importante uma vez que ajudou os alunos a tomarem conhecimento da
ferramenta podendo aperceber-se das suas funcionalidades (CRUZ, 2009, p.
72-73).

A motivagdo do uso de tecnologias na sala de aula pode auxiliar o ensino de
Histéria do tempo presente, estimulando a pesquisa histérica e a criticidade com
narrativas que chegam aos/as alunos/as através da internet. Pelo que percebemos com as
experiéncias conhecidas, a inclusdo dos podcasts pode trazer bons resultados ao ensino
de Historia, o que torna ainda mais proveitosa a exploracdo dessa TDIC, produzindo o

canal “Passado Presente”.

2.2 “Passado Presente”: um canal para o ensino de Historia

Os desafios para 0 ensino de Historia, como por exemplo, as narrativas que
propdem disputas pelo passado, e o uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicacédo (TDIC) em sala de aula, formam nesta pesquisa uma possibilidade para a
criacdo de um canal de um podcast com foco na andlise da ditadura militar brasileira
com base em fontes e pesquisas historicas, buscando debater alguns discursos
revisionistas e negacionistas deste periodo, com o propdésito de disponibilizar essa
ferramenta para o ensino de Historia.

Enquanto uma plataforma de producdo livre, assim como tantas outras
disponiveis na “web 2.0”, o podcast pode ser uma ferramenta que potencializa o
processo ensino-aprendizagem, seja como uma cria¢do coletiva ou individual. Nesta
pesquisa escolhemos que a producdo, narragdo e divulgacdo fosse realizada
integralmente pelo professor-pesquisador, propondo seu uso na escola quando o
contedo curricular de ditadura militar brasileira fosse abordado com alunos/as do 9°
ano do Ensino Fundamental. Esse “esmero técnico” por parte do professor-pesquisador,
como cita o pesquisador Eugénio Paccelli Aguiar Freire (2013), quanto a producéo de

novos materiais pelos/as profissionais de educacdo, pode estimular a utilizacdo dessa
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nova tecnologia nas escolas, e despertar nos/as alunos/as o interesse na producdo de
seus préprios canais.

Por mais atraente que possa parecer a criagdo de um material pelo/a
professor/a-pesquisador/a com o objetivo de estimular e encorajar os/as alunos/as na
producdo de seus prdprios materiais utilizando das TDIC, é preciso refletir e agir com
cautela, afinal, essa producdo ndo depende apenas de vontade, mas da disponibilidade
de recursos financeiros, e também de carga horaria para formacdo técnica voltada a
utilizacdo dos equipamentos e programas de edigdo. Cabe pontuar também, que assim
como alunos/as, nem todos/as os/as professores/as se sentem aptos e a vontade de
expor-se na internet, mostrando sua imagem ou voz. Portanto, simplificar que o uso das
TDIC no ambiente escolar é de responsabilidade apenas dos/as educadores/as que
devem propor-se a novas aptiddes tecnoldgicas € um equivoco, entendendo que esse
processo de inser¢do dessas tecnologias demanda recursos, formagdo, além da
propensdo de cada profissional em experimentar e sentir-se confortavel com suas
utilizagdes e exposicoes.

Nesta pesquisa propomos a elaboracdo de um canal de podcast, como uma
producdo do professor, descrevendo aqui as possibilidades e dificuldades na sua
producdo quanto a gravacdo, edi¢do e divulgacao.

O canal “Passado Presente”, criado nesta pesquisa, foi pensado como uma
forma de inserir no ciberespaco episodios que possam ser utilizados como ferramentas
no ensino de Historia. O titulo enfatiza que o passado esté presente nos debates atuais, a
exemplo das diferentes narrativas analisadas neste trabalho, que revisam e/ou negam
temas sensiveis como o da ditadura militar brasileira, abordando, portanto, tematicas do
tempo presente.

Desde o seu surgimento, os podcasts ja sdo analisados como ferramenta a ser
utilizada no ensino. De acordo com as autoras Ana Amélia Carvalho, Cristina Aguiar e

Romana Maciel (2009) os podcasts no contexto escolar podem ser assim classificados:

Expositivo/Informativo pode incidir sobre a apresentagdo de um
determinado conteddo, uma sintese da matéria leccionada; um resumo de
uma obra, de um artigo, de uma teoria; uma analise; excertos de textos;
poemas; casos; explicacdes de conceitos, principios ou fendmenos; descricao
do funcionamento de ferramentas, equipamentos ou software, entre outros;
Feedback / Comentérios, como o proprio nome indica, incide sobre o
comentario critico aos trabalhos ou tarefas realizadas pelos alunos, podendo
ser efectivado pelo docente ou pelos pares. O comentario deve ser sempre
construtivo, salientando os aspectos positivos bem como os aspectos a
melhorar, propondo alternativas;

Instrucdes/Orientacfes disponibiliza indicacbes e/ou instrugcdes para
realizagdo de trabalhos praticos; orientagdes de estudo; recomendagcdes, etc;
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Materiais auténticos sdo produtos feitos para o publico, ndo especificamente
para os estudantes de uma unidade curricular. Sdo exemplo as entrevistas da
rddio, excertos de telejornais e “sketchs” publicitarios, entre outros
(CARVALHO; AGUIAR; ROMANA, 2009, p. 97-98).

Ao propor a producdo de um podcast expositivo/informativo buscou-se, além
da pesquisa e analise das fontes acerca dos fatos historicos analisados aqui, conhecer
essa nova plataforma de comunicacdo, 0s equipamentos necessarios a sua producdo, as
formas de disponibilizar este arquivo e suas possibilidades ao ensino de Histéria. O
produto dessa investigacdo é a criagdo de um canal exclusivo de debate de assuntos
histdricos que possam ser utilizados para o ensino. Num primeiro momento voltado para
o trabalho de producédo individual do professor-pesquisador. Mas queremos que esse
canal agregue num futuro proximo outras vozes, como de alunos/as e convidados/as,
abrindo-se uma nova oportunidade de analises historicas pautadas em pesquisas.

A primeira demanda no processo de criacdo de um podcast € o conhecimento
da tecnologia, portanto, é essencial acessar diferentes canais disponiveis. S0 assim é
possivel identificar nessa grande diversidade da podosfera a estrutura utilizada em cada
producéo, como a locucgéo, organizagéo, e que vinhetas, efeitos e trilhas sonoras foram
utilizadas. Com esses exemplos podemos idealizar que tipo de podcast queremos
produzir.

Quanto a locucdo, € possivel escutar diferentes estilos, como o0 uso de
linguagem formal ou informal. Podemos perceber que a grande maioria dos podcasts
brasileiros procura trazer uma locugdo coloquial, ou seja, 0 uso espontaneo da voz.
Alias, na podosfera é possivel notar os mais variados timbres de voz, diferente do radio
ou televiséo, que comumente buscam vozes marcantes em seus/suas apresentadores/as.
Esse tom despojado de locucéo possibilita a vozes mais plurais ocuparem espacos de
comunicagdo, talvez antes silenciadas das producgdes comerciais, obtendo “uma
receptividade positiva por parte do publico, revelando-se, assim, como alternativa viavel
ao tom uniformizado dos tradicionais locutores radiofénicos” (FREIRE, 2013, p. 137).

Para a producdo do canal “Passado Presente” buscou-se a utilizacdo de
equipamentos simples e de programas livres, justamente para mostrar a possibilidade de
fazé-lo sem grandes recursos financeiros. Quanto aos equipamentos, € importante
destacar, que um podcast pode ser gravado com um smartphone ou um computador,

utilizando-se do microfone desses dispositivos. Para 0 podcast desta pesquisa buscamos
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adquirir um microfone condensador®® com braco articulado para potencializar a
qualidade da captacdo sonora e facilitar a mobilidade do equipamento a mesa de
trabalho.

Figura 3 - Microfone condensador com brago articulado

Fonte: Pagina de anuncio da pagina de internet Mercado Livre®’

Quanto ao programa de edicdo, utilizamos o Audacity®®, um programa para
download gratuito, com videos tutoriais®® e apostilas®® que guiam sua utilizagio,
também disponiveis gratuitamente na internet. Neste programa é possivel gravar a
locucdo e fazer as edi¢Bes necessarias, como remover ruidos, cortar e excluir partes que
ndo serdo utilizadas, inserir vinhetas e trilhas sonoras, e incluir alguns efeitos. Quando
finalizado, o arquivo pode ser baixado em MP3, ou seja, um arquivo normalmente

pequeno que posteriormente é agregado em algum site de reproducdo de podcasts.

% Um microfone condensador ¢ um dos dispositivos de captagdo de audio mais sensiveis e com mais
defini¢do de som. Disponivel em: https://blog.bycast.com.br/streaming/o-que-e-microfone-condensador-
entenda-aqui/. Acesso em: 09/07/2021.

57 Disponivel em: https://produto.mercadolivre.com.br/MLB-1382222805-microfone-estudio-profissiona-
bm800-aranha-braco-articu-_JM?quantity=1&variation_id=47554555077. Acesso em 10/07/2021.

%8 Disponivel em: https://www.audacityteam.org/download/. Acesso em 08/07/2021.

%9 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=GeJ8814Wvlg&t=624s. Acesso em 08/07/2021.

60 Disponivel em:
https://gepeter.proj.ufsm.br/repositorio/files/original/6d8fa77c3824cald2280be610fe8cbc9.pdf. Acesso
em: 08/07/2021.



https://blog.bycast.com.br/streaming/o-que-e-microfone-condensador-entenda-aqui/
https://blog.bycast.com.br/streaming/o-que-e-microfone-condensador-entenda-aqui/
https://produto.mercadolivre.com.br/MLB-1382222805-microfone-estudio-profissiona-bm800-aranha-braco-articu-_JM?quantity=1&variation_id=47554555077
https://produto.mercadolivre.com.br/MLB-1382222805-microfone-estudio-profissiona-bm800-aranha-braco-articu-_JM?quantity=1&variation_id=47554555077
https://www.audacityteam.org/download/
https://www.youtube.com/watch?v=GeJ8814Wvlg&t=624s
https://gepeter.proj.ufsm.br/repositorio/files/original/6d8fa77c3824ca1d2280be610fe8cbc9.pdf
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Figura 4 - Layout do programa de edi¢dao Audacity
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Fonte: Autor.

Como destaca o pesquisador Eugénio Paccelli Aguiar Freire (2013), esta no
processo de edicdo uma das tantas possibilidades dos podcasts em chamar a atencdo
do/a ouvinte, j& que possibilita diversas formas expressivas ausentes em outras
produgdes, como vinhetas, trilhas e efeitos sonoros. Aliés o autor destaca que os efeitos
promovem um ambiente afetivo do podcast:

0 humor pode ser ressaltado por efeitos jocosos, a tensdo criada por sons
intermitentes, a soliddo por sons de vento ou a melancolia pela reproducao de
sons maritimos [...] 0 uso de efeitos de ambiéncia e reverberagdo propicia 0
crescimento da atmosfera vocal de uma fala, associando-a a um narrador
imponente (FREIRE, 2013, p. 115).

Quanto a trilha sonora, também optamos por opg¢des gratuitas e encontramos
algumas possibilidades, como o portal Dominio Publico®:. Esta pagina de internet
fomenta o compartilhamento de arquivos na internet, criando uma biblioteca virtual
destinada a professores/as, alunos/as e pesquisadores/as, de arquivos cuja divulgacédo
pelo publico em geral ja esteja devidamente autorizada, livre e gratuita. Existem outras
plataformas na internet com arquivos de audio sem direitos autorais como o YouTube
Library®?, Free Sound®® ou Free Music Archive®. Neste topico encontramos uma

dificuldade, uma vez que a playlist dessas plataformas, na versdo gratuita, ndo € tdo

61 Disponivel em: http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.jsp. Acesso em
08/07/2021.

52 Disponivel em: https://www.youtube.com/audiolibrary?feature=blog. Acesso em 10/07/2021.
8 Disponivel em: https:/freesound.org/. Acesso em 20/09/2021.

8 Disponivel em: https://freemusicarchive.org/home. Acesso em 10/07/2021.
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vasta, tampouco corresponde aos gostos musicais dos/as alunos/as, o que neste caso, de
corte de custos, limita as possibilidades de trilhas sonoras.

A arte da capa do podcast, ou seja, 0 icone que aparece aos/as ouvintes nos sites
e aplicativos de reproducdo também foi criado no site Canva®, que disponibiliza
diversos modelos disponiveis aos/as usuarios/as, que podem editar e baixar arquivos
sem grandes dificuldades, jA que o proprio site traz 0 passo-a-passo, auxiliando na
elaboracdo da arte. Cabe ressaltar que utilizamos a versao gratuita do site, método muito
usual das plataformas digitais, que disponibilizam versbes gratuitas, mas para mais
funcionalidades e modelos é preciso assinar um plano.

Figura 5 - Capa do podcast Passado Presente

PASSADO PRESENTE

Professor Robson Fonseca

Fonte: Autor.

No que diz respeito a disponibilizacdo do podcast na internet, também optamos
por uma plataforma gratuita, o Anchor®®, em que o/a usuério/a pode publicar seus
episédios e distribuir nas principais plataformas de streaming: Spotify, Google
Podcasts, e Apple Podcasts. Além disso esta ferramenta, que também pode ser baixada
em aplicativo para smartphones, permite a gravacao e edicao simplificada, ou seja, o/a
usuario/a pode gravar, editar e publicar seus podcasts em uma Unica plataforma. O
acesso € simples e interativo, e conta com diversos tutoriais®’ simples e gratuitos
também disponiveis na internet.

Também ¢ possivel disponibilizar os podcasts em plataformas de videos, por
isso optamos em criar um canal no YouTube®®, uma vez que a plataforma é gratuita e

pode ser utilizada para reproduzir audios como os podcasts.

%5 Disponivel em: https://www.canva.com/pt_br/. Acesso em 08/07/2021.

% Disponivel em: https://anchor.fm/dashboard. Acesso em: 08/07/2021.

67 Disponivel em: https://dead.uern.br/ccd/?p=663. Acesso em: 08/07/2021.

88 Disponivel em: https://www.youtube.com/channel/UChO64Rmmgg-dipvdLyl36cQ. Acesso em:

20/09/2021.



https://www.canva.com/pt_br/
https://anchor.fm/dashboard
https://dead.uern.br/ccd/?p=663
https://www.youtube.com/channel/UChO64Rmmgg-dIpvdLyl36cQ

79

Ainda da disponibilizacdo dos podcasts, € importante que os/as autores/as
incluam na descricdo um pequeno resumo com a identificacdo e tematica abordada, isso
pode facilitar que o episédio seja encontrado quando houver buscas por temaéticas
semelhantes. Para aumentar o nimero de ouvintes é possivel ainda criar sites e/ou perfis
em redes sociais para divulgar o canal. Optamos em fazer perfis do podcast “Passado
Presente” nas redes sociais Facebook®® e Instagram’™, uma vez que também sdo
plataformas gratuitas e podem estimular o acesso e a participacdo do publico.

Se 0 objetivo do podcast é atuar para além do ensino e alcangar outros publicos,
é importante que os/as produtores/as criem canais de comunicacdo com seus/suas
ouvintes. Por isso criamos mais um canal gratuito de comunicacao para oportunizar a
interacdo através de criticas ou até mesmo indicacdo de pautas através do e-mail
podcastpassadopresente@gmail.com.

Para que o proposito de cada episodio seja realmente alcangado, indica-se a
utilizacdo de pauta, que servird como guia no processo de elaboracdo destes. Optamos
em ndo fazer leitura e aproximar o/a ouvinte com uma fala mais informal e desprendida
de textos roteirizados. Portanto, a pauta que utilizamos (ver anexos 1 e 2) € um
documento simples que busca direcionar o que pretendemos abordar em cada episddio,
ou seja, topicos das fontes utilizadas, analises que devem ser feitas, e quais vinhetas,
audios de transicao e trilhas sonoras serdo utilizadas. Para melhor roteirizar e auxiliar no
processo de edicdo, decidimos fazer o podcast em trés blocos: “Introdugdo”, “Tema
Principal” e “Encerramento”.

Com os equipamentos e plataformas apropriadas nos coube estudar os tutoriais
disponiveis, experimentar essas ferramentas e desenvolver um podcast que pudesse ser
utilizado ao ensino de Histdria. E foi ai que encontramos varias dificuldades. No
processo de elaboracdo do podcast surgiram dlvidas quanto a como executa-lo
adequadamente. Na prépria internet encontramos possiveis solucbes para as diversas
davidas que foram surgindo, tais como: “adicionar nova faixa sonora no projeto”,
“exportar o audio em MP3” ou “reduzir ruidos no Audacity”.

Logo no inicio das gravacOes outros problemas surgiram, em especial a acustica
do ambiente onde foi gravado o podcast. Vale lembrar que desde marco de 2020
vivemos no mundo a pandemia do coronavirus e as familias tiveram que organizar suas

rotinas de estudo e trabalho em suas casas. Assim, mais pessoas estavam em casa,

89 Disponivel em: https://www.facebook.com/podcastpassadopresente/. Acesso em 20/09/2021.
0 Disponivel em: https://www.instagram.com/podcastpassadopresente/. Acesso em 20/09/2021.
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produzindo mais barulho. Alguns podcasts sdo gravados em estudios com placas de
espuma para isolamento acustico, mas como 0 nosso projeto visava reducdo de custos,
tivemos que contar com a compreensdo e apoio familiar durante as gravagdes, mas
também fizemos o uso de um improviso com almofadas nas laterais do computador para
reduzir a captacdo de ruidos. E no momento posterior & gravacdo que percebemos que
os ruidos como os produzidos por um aparelho de ar-condicionado ou o latido do
cachorro do/a vizinho/a, bem como os barulhos de uma obra de construcdo civil do
outro lado da rua também foram captados junto com sua voz. Mesmo havendo a
possibilidade de reduzir os ruidos no programa de edigdo, é menos trabalhoso gravar em
um ambiente silencioso.

Outro tdpico a ser pensado na producéo é a duracdo dos episodios. Ha podcasts
cuja duracdo pode ultrapassar duas horas, como os canais que jogam RPG’. Em
pesquisa da utilizagdo de podcasts no ambiente escolar, as professoras Ana Amélia
Carvalho, Cristina Aguiar e Romana Maciel (2009) definem trés categorias de podcasts:
curto (de 1 a 5 minutos), moderado (de 6 a 15 minutos), e longo (com mais de 15
minutos). Pensando em atender os/as estudantes que porventura ndao tenham dispositivos
e/ou acesso a internet, e no contexto de uma aula regular de 45 minutos, optamos por
episédios moderados, que podem ser ouvidos e utilizados em atividades planejadas para
a aula de Historia.

Para que o canal “Passado Presente” fosse disponibilizado na podosfera houve
um trabalho que demandou pesquisa e producdo. Relatar aqui 0 processo dessa
producdo, desde a descricdo dos equipamentos a configuracdo das plataformas
utilizadas, ¢ uma forma demonstrar a outros/as pesquisadores/as as possiveis estratégias

eficazes, dificuldades que podem ser enfrentadas e problemas que podem ser evitados.

2.3 A producdao dos episodios

Com base nas experiéncias de outros/as professores/as, também nos
aventuramos em usar 0 podcast para a producdo dos nossos dois primeiros episodios:
“Apresentacdo” e “Golpe ou Revolug¢ao?”. O primeiro para expor 0 projeto e seus

objetivos, e o segundo para comecar as discusses das narrativas revisionistas.

L RPG ¢ a sigla em inglés para role-playing game (jogo de interpretac@es de papéis), um género de jogo
no qual os jogadores assumem o papel de personagens imaginarios, em um mundo ficticio. Disponivel
em: https://www.significados.com.br/rpg/. Acesso em: 09/07/2021.
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No primeiro episodio (ver anexo 01) apresentamos o0s problemas das narrativas
revisionistas e negacionistas para o ensino de Historia, destacamos a importancia da
pesquisa, relatamos os principais objetivos do projeto e divulgamos as plataformas de
reproducéo do canal e suas redes sociais.

Nesse primeiro episodio ja comecamos a dar a identidade sonora do canal,
inserindo as vinhetas, transicGes e trilhas escolhidas durante a edicdo, as quais serdo
utilizadas nos préximos episodios. Como ja mencionado anteriormente, optamos em
utilizar dudios sem direitos autorais.

No segundo episddio (ver anexo 02) abordamos as diferentes narrativas sobre a
tomada de poder pelos militares brasileiros no ano de 1964, que é por vezes chamada de
Revolucéo, quando na historiografia 0 mesmo fato é tratado como um Golpe de Estado.
Por isso, o episddio foi criado com o objetivo de apresentar esses diferentes conceitos,
inserindo fontes historicas do periodo, narrativas atuais que apresentam essa disputa
pelo passado, e por fim, propor que os/as ouvintes compreendam o que aconteceu no
contexto historico da época, e fagam suas conclusdes com base nos materiais expostos.

Evidentemente, trata-se de uma disputa pelo passado, e o episddio, com
aproximadamente quatorze minutos, procura trazer fontes que auxiliem na compreenséo
dos processos atravessados pelo Brasil naquele periodo.

Como dividimos a pauta em blocos (“Introduc¢do”, “Tema Principal” e
Encerramento”), no primeiro bloco comegamos com a apresentacdo do canal e do
locutor-professor, e convidamos os/as ouvintes para acompanharem as redes sociais do
podcast. Neste primeiro bloco também damos inicio as discussdes prévias da tematica,
ou seja, apresentamos as diferentes narrativas que disputam o que aconteceu no ano de
1964 no Brasil. Neste primeiro bloco inserimos os 4udios do historiador Carlos Fico?,
que diz que o evento foi golpe, e do youtuber Olimpio Aradjo Junior” que afirma ter
sido uma Revolugéo.

No segundo bloco, “Tema Principal”, abordamos a discusséo sobre os eventos
de 1964. Comecamos narrando o cenario mundial e a Guerra Fria, discutindo como as
politicas de Jodo Goulart poderiam ser interpretadas naquele momento como uma

“ameaca comunista”. Consideramos importante apresentar como algumas instituigdes, a

2 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=QBMiiztzF4|&t=25s. Acesso em 20/09/2021.
'3 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=ahCgKvONwIU. Acesso em 20/09/2021.
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exemplo da imprensa, percebiam as propostas das Reformas de Base’ de Jodo Goulart.
Afinal, ndo podemos analisar este periodo, sem o medo do “perigo vermelho”, como
apresenta o pesquisador Rodrigo Patto S& Motta (2001). Desde a revolugdo bolchevique
de 1917, uma possivel expansdo de levantes populares com inspiracdo socialista
causava receios entre as classes dirigentes de paises capitalistas. Com o término da
Segunda Guerra Mundial, em 1945, com a demonstracao do poder bélico entre as duas
poténcias aliadas, Estados Unidos da América e a entdo Unido Soviética, viamos um
mundo dividindo-se entre capitalistas e socialistas. Ambas as poténcias visavam
expansdo e prejuizo do lado adversario. Do lado capitalista, de acordo com Rodrigo
Motta, intensificaram-se esforcos para a implantagio de uma “indUstria do
anticomunismo”, que representava 0s grupos que se aproveitavam do temor ao

comunismo para alcangar e/ou permanecer no poder.

O objetivo era aproveitar-se do pavor provocado pelo comunismo, seja
convencendo a sociedade da necessidade de determinadas medidas, seja,
colocando-se na condicdo de campedo do anticomunismo para dai auferir
vantagens. [...] Vérios agentes sociais exploraram o anticomunismo: 0
préprio Estado, a imprensa, grupos e lideres politicos, 6rgdos de repressao e
mesmo a Igreja (MOTTA, 2001, p. 72).

Diante desse cenéario, as Reformas de Base propostas por Jodo Goulart, que
eram barradas no parlamento brasileiro, ganhavam forte apoio popular, a exemplo do
simbolico e decisivo comicio ocorrido na Central do Brasil, no Rio de Janeiro/RJ, no
dia 13 de marco de 1964, no qual os oradores conclamaram o Congresso Nacional a
ouvir o pedido da populacdo pelas reformas. Em pouco tempo, a industria do
anticomunismo, aliada a grandes veiculos de comunicacdo, fomentaria a narrativa do

“perigo vermelho™:

Tradicionalmente ligada a linha liberal-conservadora, a grande imprensa
brasileira consolidou a leitura de que o pais caminhava para 0 comunismo e a
subversdo comegava no coragdo do poder, ou seja, a Presidéncia da
Republica. A luta pelas “reformas”, na visdo da imprensa liberal afinada com
o discurso anticomunista da Guerra Fria, tinha se tornado a desculpa para
subverter a ordem social, ameacar a propriedade e a economia de mercado
(MOTTA, 2018, p.46).

74 Sob essa ampla denominacgdo de “reformas de base" estava reunido um conjunto de iniciativas: as
reformas bancaria, fiscal, urbana, administrativa, agréria e universitaria. Sustentava-se ainda a
necessidade de estender o direito de voto aos analfabetos e as patentes subalternas das forgas armadas,
como marinheiros e os sargentos, e defendia-se medidas nacionalistas prevendo uma intervencdo mais
ampla do Estado na vida econdmica e um maior controle dos investimentos estrangeiros no pais,
mediante a regulamentagdo das remessas de lucros para o0 exterior. Disponivel em:
https://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/Jango/artigos/NaPresidenciaRepublica/As_reformas_de_base.
Acesso em: 11/07/2021.
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Dando continuidade a este segundo bloco, abordamos como o Congresso
Nacional declarou vaga a presidéncia da republica, ocupada até entdo por Jodo Goulart,
tema que pode ser abordado a partir da ata da sessdo do dia 02 de abril de 1964 (ver
figura 6), ou em &udios”™ também disponiveis pelo Congresso, que inserimos um trecho
neste episddio. Nessas fontes podemos acompanhar o entdo presidente do Senado, Auro
de Moura Andrade, anunciando a vacancia da presidéncia da republica, alegando que
Jodo Goulart havia fugido, utilizando-se do artigo 85 da constituicdo vigente: “O
Presidente e o Vice-Presidente da Republica ndo poderdo ausentar-se do Pais sem
permissdo do Congresso Nacional, sob pena de perda do cargo” (BRASIL, 1946). Auro
Andrade passava o0 cargo de presidente do Brasil para o presidente da Camara dos

Deputados, Ranieri Mazzilli.
Figura 6 - Diario do Congresso - Sessio: 02/04/1964
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Fonte: BRASIL, 1964, p.90-917¢,

Observando a constituicdo do periodo, e utilizando-a como fonte, poderia ser
declarada a vaga a presidéncia da republica se o presidente se ausentasse do pais sem
consentimento do Congresso Nacional. No entanto, o presidente estava no Brasil, em

viagem a Porto Alegre, no Rio Grande do Sul, o que foi comunicado por meio de oficio

S Disponivel em: https://wwwz2.senado.leg.br/bdsf/item/id/81916. Acesso em 11/07/2021.
'8 Disponivel em: https://legis.senado.leg.br/diarios/ver/17346?sequencia=3. Acesso em 11/07/2021.
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expedido pelo chefe da Casa Civil, Darcy Ribeiro, que foi lido na sessdo da madrugada
do dia 2 de abril de 1964:

Brasilia, 2 de abril de 1964 — Senhor Presidente, o senhor Presidente da
Republica incumbiu-me de comunicar a VVossa Exceléncia que, em virtude
dos acontecimentos nacionais das Ultimas horas, para preservar de esbulho
criminoso o mandato que o povo lhe conferiu, investindo-o na Chefia do
Poder Executivo, decidiu viajar para o Rio Grande do Sul, onde se encontra a
frente das tropas militares legalistas e no pleno exercicio dos Poderes
constitucionais, com seu Ministério. Atenciosamente, Darci Ribeiro — Chefe
do Gabinete Civil (SILVA, 1975, p. 425).

No episédio de podcast também inserimos o trecho da leitura do oficio do
entdo chefe da casa civil para que os/as ouvintes percebam se a declaragdo de vacancia
da presidéncia respeitou a legislacdo do periodo. Ao inserir essas diferentes fontes,
confrontamos diferentes documentos, em uma pratica do oficio do/a historiador/a. Ou
seja, utilizando-se de documentos oficiais de facil acesso na internet, mixados na edicéo
do podcast, conseguimos provocar o embate de narrativas e estimular a criticidade dos
ouvintes. E o que propde a pesquisadora Verena Alberti (2017) quanto aos usos dos
documentos oficiais do regime deste periodo de 1964 a 1985, justamente para
compreender que houve sim uma ditadura, ja que os préprios documentos oficiais, a
exemplo dos Atos Institucionais, retirava direitos politicos, e institucionalizava a
censura, logicamente, praticas ndo democraticas.

Dando continuidade ao podcast, ainda no segundo bloco, o locutor/professor
traz o significado dos dois termos, Golpe e Revolucgédo, de acordo com o dicionario de
conceitos historicos (SILVA; SILVA, 2005). Apresentando exemplos, como o da
Revolucdo Francesa e do Golpe de 18 Brumario, é possivel tornar evidente que o
conceito de revolucdo é referido a grandes rupturas estruturais, trazendo mudancas
extensas para a sociedade, enquanto o golpe é compreendido como uma acgdo
inconstitucional que derruba um regime em prol de outro, normalmente com uso das
forcas armadas. Por fim, ap6s apresentar fontes e conceitos histdricos, o
locutor/professor enfatiza que apds a analise das diferentes fontes e conceitos historicos,
os/as ouvintes podem tirar suas proprias conclusdes.

No ultimo bloco, “Encerramento”, ressaltamos a importancia da pesquisa
histdrica aos/as ouvintes, nos despedimos, e colocamos a disposicdo deles/as nosso
e-mail, podcastpassadopresente@gmail.com, como canal de comunicacdo para tirarem

suas duvidas ou indicarem pauta para proximos episodios.
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Um cuidado na producdo dos episddios € o de alertar sobre a importancia dos
usos corretos dos conceitos historicos acerca de temas sensiveis, e que tais mudangas de
narrativas a partir de revisionismos e/ou negacionismos sdo comumente relacionadas a
interesses politicos e/ou ideoldgicos.

Para a divulgacdo e distribuicdo do podcast utilizamos as ja citadas plataformas

Canva e Anchor.

Figura 7 - Capa do episédio "Golpe ou Revolugio?"

Episadio:

GOLPE OU
REVOLUGAO?

Fonte: Autor.

Buscamos, com a elaboracdo deste podcast, a proximidade do/a professor/a
com seus/suas alunos/as por meio do uso das TDIC. Cabe ainda considerar a
acessibilidade dos/as ouvintes a fontes e pesquisas historicas que auxiliam na
compreensdo das narrativas que disputam o passado através da organizacéo e edi¢do dos
episddios. Por fim, é indispensavel disponibilizar esse material no ciberespaco para

diversificar o publico-alvo, e quica permitir seu uso em outras salas de aula Brasil afora.

2.4 Andlise das atividades e resultados.

Apos a criacdo e divulgagdo do podcast “Passado Presente” podemos fazer
uma avaliacdo das potencialidades e dificuldades na producéo e usos dessa TDIC no
ensino de Histdria. O podcast é uma ferramenta enriquecedora para as aulas de Histodria,
os/as professores/as e alunos/as podem utiliza-lo e até mesmo produzi-lo, mas é preciso
perceber e respeitar as diversas limitacGes e disponibilidades de cada contexto escolar.

No caso deste trabalho, dado o interesse do pesquisador-professor em conhecer
e aventurar-se nessa nova possibilidade educativa, mesmo com tamanhas dificuldades

enfrentadas no decorrer da pesquisa, a tarefa envolveu vontade, disponibilidade e
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tempo. Tais elementos nem sempre fazem parte do cotidiano escolar, pois é sabido das
rotinas burocraticas de quem faz parte das instituicbes educacionais, sem contar a
realidade dos/as profissionais da educacdo basica, que por vezes possuem uma grande
carga horéria de trabalho semanal, e ainda realizam corre¢des de provas, trabalhos, ou
elaboram planejamentos em casa. Logo, seria uma demasia esperar que essa TDIC seja
atrativa a todos os cenarios educacionais. No entanto, se o contexto abrir brechas, o
podcast pode ser uma ferramenta muito viavel ao ensino como ja& mencionamos nesta
pesquisa, quando apresentamos plataformas intuitivas ou com tutoriais disponiveis na
internet, que podem facilitar os usos quanto a gravagdo, edigcdo, distribuicdo e
divulgacao.

A investigacdo demonstrou beneficios do uso dos podcasts no ensino de
Historia, dos quais podemos elencar: a aproximacdo das TDIC com as praticas
escolares; o desenvolvimento de diferentes conhecimentos j& que seus usos exigem
diferentes saberes; a plataforma é gratuita e da liberdade de temaéticas, podendo ser
utilizada em diferentes abordagens dos contetdos curriculares; seus diferentes formatos
ddo ao ensino diversificadas formas de abordagens, assim, pode ser utilizado um
podcast ja disponivel na rede e criado por outros/as profissionais, ou, pode ser criado
por professores/as com os mais diferentes objetivos, ou, produzidos pelos/as alunos/as
como atividades curriculares; a possibilidade baixar o podcast previamente, caso o
acesso a internet seja limitado; o acesso e producao de um podcast podem ser realizados
com equipamentos simples dos quais utilizamos habitualmente, a exemplo dos
smartphones.

Utilizamos o podcast para abordar as possibilidades da ferramenta para
producdo e divulgacdo de contetdo acerca dos revisionismos/negacionismos da ditadura
militar brasileira, e finalizamos com o prop6sito inicialmente cumprido, com o canal
“Passado Presente” disponivel na internet, mas com a intengdo de promové-lo incluindo
episddios periodicamente e com a participacdo de outras vozes para nos auxiliarem nas

disputas do passado no tempo presente.
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CONCLUSAO

Quando iniciamos o trabalho em 2019 tinhamos a expectativa de produzir
varios episodios de podcasts, mas conforme a pesquisa foi avangando, com problemas e
imprevistos surgindo, tivemos que reduzir as expectativas. Percebemos que essa
proposta demanda um contexto com recursos, tempo, formacao, dedicagéo... e mesmo
que tenha sido uma tarefa dificil, em um cenério de pandemia e repleto de forcas
externas que influenciaram diretamente na salde fisica e mental dos/as envolvidos/as, é
possivel afirmar que existem possibilidades perceptiveis e importantes quanto a
utilizacdo de podcasts no ensino de Historia, quando da abordagem de temas sensiveis,

como no caso da ditadura militar brasileira.

A proposicdo de utilizacdo das Tecnologias Digitais da Informacdo e da
Comunicacdo (TDIC) no ensino de Histéria, neste caso, através da criagdo de um
podcast de historia no tempo presente, foi possivel e alcangada. Elaboramos um podcast
que pode ser utilizado por professores/as e alunos/as do 9° ano do ensino fundamental,
como instrumento didatico que possibilite oportunidades para a construcdo do

conhecimento historico.

O trabalho registra a tentativa e o0 éxito da utilizacdo de uma midia atualmente
utilizada por muitas pessoas, 0os podcasts, para o ensino de Histdria. Trouxemos a
experiéncia de colocar o/a professor/a como pesquisador/a e desenvolvedor/a de seus
préprios materiais que podem ser utilizados em suas salas de aula, servindo como
exemplo para que outros/as professores/as interessados/as no assunto e na midia

também possam investir expectativas e desenvolver suas proprias experiéncias.

Nossa realidade esta permeada pela guerra de informagdes impulsionada pela
velocidade da internet via fake news, narrativas revisionistas e/ou negacionistas que
disputam o nosso passado, e que exigem a atuacao de docentes para estimular pesquisas
e participar ativamente na utilizacdo de ferramentas didaticas que auxiliem na
construcdo do conhecimento histérico. Por isso, a producdo de materiais que atentem as
realidades da comunidade escolar pode estimular o ensino. Mas, é ébvio que é preciso
perceber e respeitar as condigfes desses/as profissionais, se recebem 0s recursos
necessarios para tal demanda, e se existe interesse, tanto do/a profissional como de

seus/suas alunos/as.
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Neste trabalho um dos episddios partiu de uma narrativa revisionista que
considera que o que aconteceu no Brasil no ano de 1964 foi uma Revolucéo, para entéo
apresentar aos/as alunos/as ouvintes fatos e conceitos historicos para que, a partir de tais
informac0es, pudessem refletir e discernir o que, portanto, aconteceu, e quica percebam

0s interesses por tras de quem utiliza de tal narrativa revisionista.

Consideramos importante a autoria do/a professor/a-pesquisador/a na criagao
de ferramentas e materiais didaticos, pois motiva, aproxima e inspira 0s/as alunos/as a
aprenderem por meio de tecnologias que normalmente utilizam apenas fora da escola. A
unido dessas aprendizagens pode, portanto, fomentar o conhecimento historico e
tecnoldgico, uma vez que os/as discentes passam a conhecer novas midias e se
interessam em produzi-las. Além, é Obvio, de instigar a aprendizagem historica,

tornando-a mais interessante ao utilizar essas tecnologias.

A autoria do/a professor/a-pesquisador/a proporciona também o0 acesso a
diferentes fontes historicas, 0 que comumente ndo acontece com quem tem interesse
ideoldgico em determinada narrativa. Ou seja, divulgadores/as de fake news e de
narrativas revisionistas ou negacionistas dificilmente apresentam suas fontes ou
desconsideram a existéncia fontes contrarias as suas narrativas. Por isso a demanda de
docentes em confrontar tais construgdes, uma vez que esses canais de informacdo
podem ser as Unicas fontes de alguns/algumas discentes. Consideramos, para reafirmar
0 que motivou este trabalho, que os/as professores/as precisam ter compromisso com o

tempo presente.

Iniciamos com esta pesquisa 0 podcast “Passado Presente” e seus dois
primeiros episodios. Esperamos que o canal tenha mais produtividade e que outros
episodios possam em breve ser produzidos. Que possamos com esse trabalho inspirar
colegas a atuar e criar canais de Historia em diferentes plataformas para que mais
pessoas tenham acesso ao resultado de estudos histéricos qualificados. De modo que em
conjunto sejam encarados os problemas postos a disciplina, ao oficio historiografico e a
seu ensino. E que esses problemas sejam oportunidades para alcancar o conhecimento
histérico com as mais diferentes ferramentas e metodologias para que possamos

compartilhar dificuldades e possibilidades de cada experiéncia.



89



90

REFERENCIAS

ABPOD, ASSOCIACAO BRASILEIRA DE PODCASTERS (Brasil). Podpesquisa.
2018. Disponivel em: http://www.abpod.com.br/media/docs/PodPesquisa-2018.pdf.
Acesso em: 08 dez. 2019.

ABREU, Karen Cristina Kraemer. Historia e uso da Internet. Biblioteca on-line de
Ciéncias da Comunicagdo. Universidade da Beira Interior. Covilhd, 2009. Disponivel
em: http://www.bocc.ubi.pt/pag/abreu-karen-historia-e-usos-da-internet.pdf. Acesso em:
27 jul. 2021.

ADORNO, Theodor W. Educacdo e Emancipagdo. Wolgang Leo Maar. S&o Paulo:
Paz e Terra, 1995.

ALBERTI, Verena. Material didatico sobre a historia e a memoria da ditadura militar no
ambito da educagio dos direitos humanos. In SIMPOSIO NACIONAL DE HISTORIA,
29., 2017, Brasilia. Anais eletrénicos do XXIX Simposio Nacional de Historia.
Brasilia: Unb, 2017. Disponivel em: https://www.snh2017.anpuh.org/site/anais. Acesso
em: 27 jul. 2021.

ALBUQUERQUE JUNIOR, Durval Muniz de. Fazer Defeitos nas Memorias: para que
servem a escrita e 0 ensino da histéria?. In: GONCALVES, Marcia de Almeida;
ROCHA, Helenice; REZNIK, Luis; MONTEIRO, Ana Maria. (Org.). Qual o valor da
Historia hoje? Rio de Janeiro: Editora da FGV, 2012, p. 21-39.

ALMEIDA, Fabio Chang de. O historiador e as fontes digitais: uma visdo acerca da
internet como fonte priméaria para pesquisas historicas. Aedos: Revista do Corpo
Discente do PPG-Historia da UFRGS, Porto Alegre, v. 3, n. 8, p. 9-30, jan/jun 2011.
Disponivel em: https://seer.ufrgs.br/aedos/article/view/16776. Acesso em: 27 jul. 2021.

ALMEIDA, Maria Elizabeth Bianconcini de. Integracdo de curriculo e tecnologias: a
emergéncia de web curriculo. In: ENCONTRO NACIONAL DE DIDATICA E
PRATICA DE ENSINO (ENDIPE), 15., 2010, Belo Horizonte. Anais do XV ENDIPE,
Belo Horizonte: Universidade Federal de Minas Gerais, 2010.

ANDRADE, Fabiano Viana. Ensino de historia frente as tecnologias digitais: um olhar
sobre a pratica. Revista Historia Hoje, [S.L.], v. 7, n. 14, p. 172-195, 12 jul. 2018.
Revista Historia Hoje. http://dx.doi.org/10.20949/rhhj.v7i14.363.

APPLE, Michael W., Teachers and Texts: A Political Economy of Class and Gender
Relations in Education. New York: Routledge & Kegan Paul, 1986.

AQUINO, Israel. Pesquisa e ensino de Histdria na internet - limites e possibilidades.
Aedos: Revista do Corpo Discente do PPG-Historia da UFRGS, Porto Alegre, v. 4,
n.11, p.796-809, set 2012. Disponivel em:
https://seer.ufrgs.br/aedos/article/view/30925. Acesso em 27 jul. 2021.

BARCA, Isabel. Aula Oficina: do Projeto a Avaliacdo. In. Para uma educacéo de
qualidade: Atas da Quarta Jornada de Educacdo Historica. Braga, Centro de



91

Investigacdo em Educacdo (CIED)/ Instituto de Educacdo e Psicologia, Universidade do
Minho, 2004, p. 131 — 144.

BARCENA, Fernando. Pedagogia de la memoria y transmision del mundo. Notas para
uma reflexion. In: CUESTA FERNANDEZ, Raimundo. (Coord.). El lugar de la
memoria en la educacion. Com-ciencia social: anuario de didactica de la geografia,
la historia y las ciencias sociales, Espanha, n.15, 2011, p.109-118.

BAUER, Caroline S. Qual é o papel da histéria pablica frente ao revisionismo
historico? In: MAUAD, Ana Maria; SANTHIAGO, Ricardo; TRINDADE, Viviane B.
Que histdria publica queremos? What Public History do We Want? Séo Paulo:
Letra e Voz, 2018. p. 195-205.

BERGMANN, K. A historia na reflexdao didatica. Revista Brasileira de Histdria, Sdo
Paulo, v. 10, n. 19, p. 29-42, fev. 1990. Disponivel em:
https://anpuh.org.br/index.php/revistas-anpuh/rbh. Acesso em 27 jul. 2021.

BITTENCOURT, C. M. F. Ensino de histéria: fundamentos e métodos. 2. ed. Sao
Paulo: Cortez, 2008.

BRASIL. Constituicdo (1946) Constituicdo dos Estados Unidos do Brasil. Rio de
Janeiro, 1946. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao46.htm. Acesso em: 11
jul. 2021.

BRASIL. Congresso Nacional. Ata da 22 Sessdo Conjunta, em 2 de abril de 1964.
Diéario do Congresso Nacional, 3 de abril de 1964. p. 90-91.

BRASIL. Comissdao Nacional da Verdade. Brasilia, 2011. Disponivel em:
http://cnv.memoriasreveladas.gov.br/. Acesso em 25 jul. 2019.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: Ensino Médio. Brasilia:
MEC/Secretaria de Educacdo Bésica, 2018.

BRASIL. Palacio do Planalto. Legislagdo Federal do Brasil. Disponivel em:
<http://www4.planalto.gov.br/legislacao/>. Acesso em 23 jul. 2019.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais. Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.
Brasilia: MEC, 2000.

BRECHT, B. O radio como aparato de comunicacao Discurso sobre a fun¢éo do radio.
Estudos Avancados, [S. I.], v. 21, n. 60, p. 227-232, 2007. Traducdo de Tercio
Redondo. Disponivel em: https://www.revistas.usp.br/eav/article/view/10250. Acesso
em: 27 jul. 2021.

BRIGGS, Asa; BURKE, Peter. Uma histéria social da midia: de Gutenberg a
Internet. Trad. Maria Carmelita Padua Dias. 2a. Edicdo. Rio de Janeiro: Zahar, 2006.

BRODBECK, Pedro. G1 PR (ed.). Podcast que conta a historia do '‘Caso Evandro’
bate 4 milhdes de downloads e vai virar série. Parana: 15 de junho de 2019.



92

Disponivel em: https://gl.globo.com/pr/parana/noticia/2019/06/15/podcast-que-conta-
a-historia-do-caso-evandro-bate-4-milhoes-de-downloads-e-vai-virar-serie.ghtml.
Acesso em: 09 dez. 2019.

BUCKINGHAM, D. Cultura Digital, Educacdo Midiatica e o Lugar da Escolarizacao.
Educacdo & Realidade, v. 35 ~n. 3, 2010. Disponivel em
http://seer.ufrgs.br/educacaoerealidade/article/view/13077/10270. Acesso 28 jul. 2021.

CAIMI, Flavia. Por que os alunos (ndo) aprendem Historia? Reflexfes sobre ensino,
aprendizagem e formacdo de professores de Historia. Revista Tempo, Nitero6i, v. 11, n.
21, p.17-32, 2007. Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/tem/v11n21/v11n21a03.
Acesso em 10/10/20109.

, Flavia. Progressdo do conhecimento histoérico. In: FERREIRA, Marieta de
Moraes; OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de (coord.). Dicionario de Ensino de
Histdria. Rio de Janeiro: FGV, 2019, p. 209-213.

CARR, Edward Hallet. Que € histéria? Traducdo de Lucia Mauricio de Alverga. 72
reimpressdo. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996.

CARVALHO, Ana Amélia Amorim, org. — Actas do Encontro sobre Podcasts,
Braga, Portugal, 2009. Braga: CIEd, 2009. Disponivel em:
http://repositorium.sdum.uminho.pt/handle/1822/10052. Acesso em 28 jul. 2021.

: Ana Amélia; AGUIAR, Cristina; MACIEL, Romana. Taxonamia de
Podcasts: da criacédo a utilizacdo no contexto educativo. In Actas do Encontro sobre
Podcasts, Braga, Portugal, 2009. Braga: CIEd, 2009, p. 96-1009.

CARVALHO, Bruno Leal Pastor de. Historia Publica e redes sociais na internet:
elementos iniciais para um debate contemporaneo. Revista Transversos. “Dossié:
Histdria Publica: escritas contemporaneas de Historia. Rio de Janeiro, vol. 07, n. 07, p.
35-53, set. 2016.

CASSANY, Daniel; AYALA, Gilmar. Nativos e inmigrantes digitales en la escuela.
Participacion Educativa: revista del Consejo Escolar del Estado, v. 9, nov./2008, p.
53-71. Disponivel em:
http://repositori.upf.edu/bitstream/handle/10230/21226/Cassany_PE_9.pdf?sequence=1.
Acesso 11 jul. 2021.

MANUEL CASTELLS (Brasil). Le Monde Diplomatic Brasil. A era da
intercomunicacdo. 2006. Disponivel em: https://diplomatique.org.br/a-era-da-
intercomunicacao/. Acesso em: 28 jul. 2021.

CAUVIN, Thomas. A ascensdo da Historia Publica: uma perspectiva internacional. In:
Revista NUPEM, Campo Mourdo: FECILCAM, v. 11, pp.8-28 n. 23, maio/ago 2019.

COMUNIDAD BARATZ (Brasil). Biblioo Cultura Informacional. Como as
bibliotecas devem lutar contra as fake News: 0 pensamento critico € uma habilidade
chave na alfabetizacdo dos meios de comunicagéo e de informacgéo. 2018. Traducéo de



93

Tatiani Meneghini. Disponivel em: https://biblioo.info/bibliotecas-contra-fake-news/.
Acesso em: 28 jul. 2021.

COSTA, Armando Jodo Dalla. O ensino de histdria e suas linguagens. Curitiba:
Ibpex, 2011.

COSTA, Frederico Jorge Ferreira;, MOREIRA JUNIOR, Ricardo Lima; PINHEIRO,
Joserlene Lima. O uso da tecnologia no ensino de Histéria. In. MAGALHAES
JUNIOR, Antonio Germano; ARAUJO, Fatima Maria Leitdo (org.). Ensino &
linguagens da historia. Fortaleza: EAUECE, 2015.

COSTA, Marcella Albaine; GABRIEL, Carmen Teresa. Sentidos de digital em disputa
no curriculo de histéria: que implicacdes para o ensino desta disciplina?. Revista
Tempo e Argumento, Floriandpolis, v. 6, n. 12, mai./ago. 2014, p. 165-185.

CRUZ, Sonia Catarina. O Podcast no Ensino Basico. In Actas do Encontro sobre
Podcasts, Braga, Portugal, 2009. Braga: CIEd, 2009, p. 96-109.

DEBORD, Guy. A sociedade do espetaculo. Traducdo de Estela dos Santos Abreu. Rio
de Janeiro: Contraponto, 1997.

DELGADO, Lucilia; FERREIRA, Marieta. Historia do tempo presente e ensino de
Historia. Revista Historia Hoje, [S.L.]. v. 2, n° 4, p. 19-34 - 2013.

DUARTE, Marisa R. T. A Inclusdo das TIC nas escolas publicas e as relacbes
intergovernamentais no Brasil. In: COMITE GESTOR DA INTERNET NO BRASIL.
Pesquisa sobre o uso das Tecnologias de Informacgéo e Comunicacéo no Brasil: TIC
Educacao 2011. Sdo Paulo: CGl.br, 2012. p 53 - 64.

ESCOSTEGUY FILHO, Jodo Carlos. Batalhas publicas pela histdria nas redes sociais:
articulagdes para uma educagdo historica em direitos humanos. Revista Historia Hoje,
v. 8, n. 15, p. 36-65, 2019.

EVANGELISTA, M. B.; ROVAI, M. G. de Oliveira; RIBEIRO, S. L. S. Audiovisual e
historia oral: utilizacdo [de] novas tecnologias em busca de uma historia publica.
Oralidade, v. 5, n. 10, p. 89-105, 2011.

FARGE, Arlette. Lugares para a histéria. Traducdo de Fernando Scheibe. Belo
Horizonte: Auténtica Editora, 2011.

FERNANDES, Eurico da Silva. O estudo do revisionismo historico brasileiro na sala de
aula: os casos da “ditabranda” da Folha de S. Paulo ¢ da “ditadura a brasileira” de
Marco Antonio Villa. A escola publica Paranaense na perspectiva do professor
PDE, [S.L], 2016. Disponivel em:
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/20
16/2016_artigo_hist_uem_euricodasilvafernandes.pdf . Acesso em: 28 jan. 2020.

FERREIRA DE SOUZA, Raone. Usos e possibilidades do Podcast no Ensino de
Histéria. 2016. 106 f. Dissertacdo (Mestrado) - Curso de Mestrado Profissional em



94

Ensino de Historia, Profhistoria, Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro, 2016.

FERREIRA, Marieta de Moraes. Quais as afinidades entre um mestrado profissional em
ensino de historia e a histéria publica? In: MAUD, A. M.; SANTHIAGO, R.; BORGES,
V. T. (org.) Que historia publica queremos? Sdo Paulo: Letra e Voz, 2018. p. 49-68.

, Marieta de Moraes. Histéria do tempo presente: desafios. Cultura Vozes,
Petropolis, v.94, n. 3, p.111-124, maio/jun., 2000.

FIGUEIREDO, Patricia. Cagcadores de boatos revelam como desvendar mentiras na
internet. Entrevistado: Gilmar Henrique Lopes e Edgard Matsuki. Publica, Sdo Paulo, 6
de marco de 2018. Disponivel em: https://apublica.org/2018/03/cacadores-de-boatos-
revelam-como-desvendar-mentiras-na-internet/. Acesso em: 15 de jun. 20109.

GUIMARAES, Selva. Didatica e Pratica de Ensino de Historia. Campinas/SP:
Papirus, 2003.

FIGUEIREDO, Filipe (Brasil). XADREZ VERBAL.: politica, histéria, atualidades e
um pouco de autoterapia. Politica, Historia, atualidades e um pouco de autoterapia
[site]. 2013. Disponivel em: https://xadrezverbal.com/. Acesso em: 05 ago. 2021.

FREIRE, Eugénio Paccelli Aguiar. Podcast na educacdo brasileira: natureza,
potencialidades e implicacbes de uma tecnologia da comunicacdo. 2013. Tese
(Doutorado em Educacéo). Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas, Universidade Federal
do Rio Grande do Norte, Natal, 2013.

, Eugénio Paccelli Aguiar. Podcast: breve historia de uma nova tecnologia
educacional. Educacdo em Revista, v. 18, p. 55-70, 2017. Disponivel em:
http://revistas.marilia.unesp.br/index.php/educacaoemrevista/article/view/7414. Acesso
em 09 dez. 2019.

FREIRE JUNIOR, Josias José. Histdria Publica Digital em Podcasts de Histdria. In
Bueno, André; Neto, José Maria (org.) Ensino de Histéria: Midias e Tecnologias. 12
Ed. Rio de Janeiro: Sobre Ontens/UERJ, 2020.

GIL, Antonio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social - 6. ed. - Sdo Paulo: Atlas,
2008.

GOGONI, Ronaldo. O que é streaming. Tecnoblog. Brasil: 2019. Disponivel em:
https://tecnoblog.net/290028/0-que-e-streaming/. Acesso em 08 dez. 2019.

HERZOG, Instituto Vladimir (org.). Site Memorias da Ditadura. Disponivel em:
http://memoriasdaditadura.org.br. Acesso em: 15 jul. 2019.

HUNT, Lynn. History: Why It Matters. Cambridge, Medford, MA, Polity, 2018.
IBOBE CONECTA. 1/3 dos internautas brasileiros ndo sabem o que € podcast.

Brasil: 07 de junho de 2019. Disponivel em: http://ibopeconecta.com/1-3-dos-
internautas-brasileiros-nao-sabem-o-que-e-podcast/. Acesso em: 08 dez. 2019.



95

JENKINS, Henry. Cultura da Convergéncia. Sdo Paulo: Aleph, 2006.

JOHNSON, Wesley. The Origins of the Public Historan and the National Council on
Public History. The Public Historian, v. 21, n. 3, p. 167-179, 1999.

KNAUSS, Paulo. Sobre a norma e o 6bvio: a sala de aula como lugar de pesquisa. In:
NIKITIUK, Sénia (org.). Repensando o ensino de historia. 42 ed. S&o Paulo: Cortez,
2001, p.26-46.

, Paulo. Conhecimento Historico Académico. In: FERREIRA, Marieta de
Moraes; OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de (coord.). Dicionario de Ensino de
Histdria. Rio de Janeiro: FGV, 2019, p.47-49.

KOSELLECK, Reinhart. Futuro Passado: contribuicdo a semantica dos tempos
historicos. Traducdo de César Benjamin. Rio de Janeiro: Contraponto, Ed. PUC-Rio,
2006.

, Reinhart. Estratos do Tempo. Estudos sobre histéria. Rio de Janeiro:
Contraponto/PUC-Rio, 2014.

LAVILLE, Christian. A guerra das narrativas: debates e ilusdes em torno do ensino de
Histdria. Revista Brasileira de Historia. Sdo Paulo, vol. 19, n. 38, 1999, p. 125-138.

LE GOFF, Jacques. Historia e memoria. Traducdo Bernardo Leitdo. Campinas:
Editora da UNICAMP, 1990.

LEVY, Pierre. Cibercultura. Sdo Paulo: Editora 34, 1999.

, Pierre, LEMOS, André. O futuro da internet: em direcdo a uma
ciberdemocracia. Sdo Paulo: Paulus, 2010.

LIMA, Maria. Consciéncia historica e educacao histérica: diferentes nogdes, muitos
caminhos. In MAGALHAES, Marcelo (Org.). Ensino de Histéria: usos do passado,
memoria e midia. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2014.

LOHN, R. L.; CAMPQS, E. C. DE. Tempo Presente: entre operacdes e tramas. Historia
da Historiografia. International Journal of Theory and History of Historiography,
v. 10, n. 24, 31 out. 2017.

LOPES, Cristiano Gomes. O ensino de Histéria na palma da méo: o whatsapp como
extensdo da sala de aula. 2016. 126 f. Dissertacdo (Mestrado) - Curso de Mestrado
Profissional em Ensino de Historia, Profhistdria, Universidade Federal do Tocantins,
Araguaina, 2016.

LOPES, Leo. Podcast: guia basico. Marsupial Editora, 2015.

LOURAX, Nicole. Elogio do anacronismo. In: NOVAES, Adauto (Orgs.). Tempo e
Histdria. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1992.



96

LOURES, Jodo Victor. Podcasts de Storytelling: A producdo de narrativas historicas
digitais para o ensino de historia. 2018. 99f. Dissertacdo (Mestrado) - Curso de
Mestrado Profissional em Ensino de Histéria, Profhistéria, Universidade Federal de
Santa Catarina, Florianopolis, 2018.

MAGALHAES, Olga; FREITAS, Eliane Martins. Contributo para uma reflexdo sobre
po6s-verdade e ensino de Historia. In: Juan Ramdn Moreno Vera & José Monteagudo
Fernandez. (Org.). Temas controvertidos en el aula. Ensefiar historia en la era de la
posverdad. Mdrcia — Espanha: EDIT.UM (Ediciones de la Universidad de Murcia),
20109.

MALERBA, Jurandir. Os historiadores e seus publicos: desafios ao conhecimento
historico na era digital. Rev. Bras. Hist. [online]. 2017, vol.37, n.74, pp.135-154.
Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/rbh/v37n74/1806-9347-rbh-2017v37n74-
06.pdf . Acesso em 28 jan. 2020.

MCLAREN, Peter. La vida en las escuelas: una introduccion a la pedagogia critica en
los fundamentos de la educacién. Traduccion: Maria Marcela Gonzéalez Arenas y
Susana Guardado del Castro. Ciudad de México: Siglo XXI Editores, 2011.

MEDEIROS, Macello Santos de. Podcasting: Um antipoda radiofonico. In: XXIX
Congresso Brasileiro de Ciéncias da Comunicagéo. Brasilia, 2006. Disponivel em:
http://www.portcom.intercom.org.br/pdfs/1094254107413205947027003637071837448
31.pdf. Acesso em 03 ago. 2021.

MELO, Demian Bezerra de. Revisdo e revisionismo historiografico: as disputas pelo
passado e os embates politicos contemporaneos”. Marx e 0 Marxismo, Niteroi, v.1,
n.1, p.49-74 jul/dez 2013. Disponivel em:
http://www.niepmarx.blog.br/revistadoniep/index.php/MM/issue/view/1. Acesso em 27
jan. 20109.

MENJOULET, Jeanne. Comissdo Nacional da Verdade: os fantasmas de um passado
doloroso, 2015. Video. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=kLEXMxQOyZVg. Acesso em 25 jul. 2019.

MONINA, Giancarlo. Storia digitale: il dibattito storiografico in Italia. Memoria e
Ricerca, n.43, p.185-202, magg./ag. 2013.

MONTEIRO, Ana Maria Ferreira da Costa. Aulas de Histdria: questdes do/no tempo
presente. Educar em revista. Curitiba, n.58, p. 165-182, out/dez 2015. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_abstract&pid=5010440602015000400165&|
ng=pt&nrm=iso. Acesso em 03 de ago. de 2021.

MONTEIRO, Ana Maria. Professores de Historia: entre saberes e praticas. Mauad
Editora Ltda, 2007.

. A histéria ensinada: algumas configuraces do conhecimento escolar.
Histéria & Ensino: Revista do laboratério do Ensino de Historia da UEL. v9, 2003.



97

MOTTA, Rodrigo Patto Sa. A “Industria” do Anticomunismo. Revista do Programa
de Pés-Graduacdo em Histéria da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
Porto Alegre: UFRGS, n. 15, 2001, p. 71-91.

MOURA, Adelina; CARVALHO, Ana Amélia Amorim. Podcast: Uma ferramenta para
Usar Dentro e Fora da Sala de Aula. In Rui José & Carlos Baquero (eds): Proceedings
of the Conference on Mobile and Ubiquitous Systems. Universidade do Minho,
Guimarées, 2006, p. 155-158.

MOURA, Adelina; CARVALHO, Ana Amélia Amorim. Podcast: Potencialidades na
Educacdo. Revista Prisma.com, n°3, 2006, p. 88 - 110. Disponivel em:
https://ojs.letras.up.pt/index.php/prismacom/article/view/2112/1945. Acesso em 03 ago.
2021.

MUSEU DA PESSOA (Brasil) (org.). Colecdo Golpe de 64. 2014. Disponivel em:
https://acervo.museudapessoa.org/pt/conteudo/colecao/golpe-de-64-97503. Acesso em:
25 jul. 20109.

NAPOLITANO, Marcos. 1964: Historia e Regime Militar Brasileiro. 1. ed., 62
reimpressdo. Sdo Paulo: Contexto, 2018.

NERDOLOGIA. Uma analise cientifica da cultura nerd. Canal do Youtube.
Disponivel em: https://www.youtube.com/channel/UClu474HMt895mVxZdIIHXEA.
Acesso em 25 jul. 2019.

NETO, Geraldo Homero de Couto. A “nova direita” no YouTube: conservadorismo e
negacionismo histérico sobre ditadura militar brasileira. Revista Agora. Vitoria:
Nucleo de Pesquisa e Informacdo Historica/Programa de Pos-Graduacdo em Historia,
namero 29, junho, p. 84-103, 2019.

NINIO, MARCELO (Rio de Janeiro). O Globo. Ndo ha davida de que nazismo foi
movimento de esquerda, diz Bolsonaro em Israel. 2019. Disponivel em:
https://oglobo.globo.com/mundo/nao-ha-duvida-de-que-nazismo-foi-movimento-de-
esquerda-diz-bolsonaro-em-israel-23567959. Acesso em: 23 jul. 2019.

NOIRET, Serge. Historia Publica Digital. Liinc em Revista, Rio de Janeiro, v.11, n.1,
p. 28-51, maio 2015.

NORA, Pierre; LE GOFF, Jacques. (Orgs.). Historia: novos problemas, novas
abordagens, novos objetos. Rio de Janeiro: Editora Francisco Alves, 1988.

SAYURI, Juliana Ogassawara; BORGES, Viviane Trindade. O historiador e a midia:
didlogos e disputas na arena da historia publica. Revista Brasileira de Histdria. Sdo
Paulo, v. 39, n. 80, p. 37-59, abr. 2019.

OLIVEIRA, Hernani Robinson da Luz; MELO, Rosilene Alves de. Ensino de Histoéria e
0 uso das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacdo. Anais 30° Simpdsio
Nacional de Histéria. Recife: ANPUH — Brasil, 2019.



98

PALASSI FILHO, Arlindo. A Histdria do Tempo Presente em sala de aula: desafios e
possibilidades. Educ. a Distancia, Batatais, v. 5, n. 2, p. 81-104, 2015.

PARASKEVA, Jodo. M; OLIVEIRA, Lia. R. Teoria Critica, Curriculo e Tecnologia
Educativa. In: OLIVEIRA, Lia Raquel. Curriculo e Tecnologia Educativa. v.2.
Portugal: Pedago, 2008. p. 7-17.

PENNA, Fernando de Araujo. Ensino de histdria: operacao historiografica escolar. Rio
de Janeiro. 2013. 267f. Tese (Doutorado) — Curso de Doutorado em Educacdo,
Faculdade de Educacéo, Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2013.

PIAGET, Jean. Seis Estudos de Psicologia. 24% ed., Rio de Janeiro: Forense
Universitaria, 2005.

PODCAST ANPUH: Brasil. Episodio 5. Alexandre Avelar explica negacionismo e
revisionismo. [Locucdo de] Alexandre Avelar. 18 dez. 2019. Disponivel em:
https://soundcloud.com/anpuh/historiador-explica-alexandre-avelar-explica-
negacionismo-e-revisionismo. Acesso em 20 jan. 2020.

PODCAST DURMA COM ESSA. Episodio 66. Porque o nazismo & de direita,
segundo Memorial do Holocausto. [Locugdo de] José Orenstein e Conrado Corsalette.
02 de abril de 2019. Disponivel em:
https://www.nexojornal.com.br/podcast/2019/04/02/Por-que-0-nazismo-%C3%A9-de-
direita-segundo-Memorial-do-Holocausto. Acesso em 20 jan. 2020.

PODCAST HISTORIA ORAL. Episédio 1. Um pouco sobre o projeto. [Locucdo de]
Arnaldo de Castro. 2 de setembro de 2019. Disponivel em:
https://historiaoral.podbean.com/e/historia-oral-podcast-um-pouco-sobre-o-projeto/.
Acesso em 20 jan. 2020.

PDCAST SENSO INCOMUM. Episodio 38. O nazismo era “de direita”?. [Locucdo
de] Flavio Morgenster. 31 mai. 2017. Disponivel em:
https://sensoincomum.org/2017/05/31/guten-morgen-38-nazismo-direita/. Acesso em:
29 jan. 2020.

PRENSKY, Marc. Digital natives, digital immigrants. Nativos digitais, imigrantes
digitais. Traducdo de Roberta de Moraes Jesus de Souza. NCB University Press, VVol. 9
n. 5, outubro, 2001. Disponivel em:
https://colegiongeracao.com.br/novageracao/2_intencoes/nativos.pdf. Acesso em 18
nov. 2020.

RAMOS, Maércia Elisa T. O que pensam os alunos do ensino médio sobre o ensino de
historia apresentado no Guia Politicamente Incorreto da Historia do Brasil de Leandro
Narloch. Dialogos, Maringa, v. 19, n. 1, p. 345-367, 2015.

RASCO, Félix Angulo. Novos Espacos para a Alfabetizacdo. In: PARASKEVA, Jodo.
M; OLIVEIRA, Lia. R. Curriculo e Tecnologia Educativa. v.2. Portugal: Pedago,
2008. p. 87-116.



99

RATIER, Rodrigo; ANNUNCIATO, Pedro; CASSIMIRO, Patrick. A aula além das
ideologias. Revista Nova Escola, S&o Paulo, n. 293, 08 de junho de 2016.

REIS, Vivian (S&o Paulo). G1/SP. MPF reabre investigacdes do caso Vladimir
Herzog apods Brasil ser responsabilizado pela OEA. 2018. Disponivel em:
https://g1.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/2018/07/30/mpf-reabre-investigacoes-do-
caso-vladimir-herzog-apos-brasil-ser-responsabilizado-pela-oea.ghtml. Acesso em: 25
jul. 2019.

RIBEIRO, Luiz Dario Teixeira. Tempos atuais e historia imediata. In: RIBEIRO, L. D.
(Org.). Contrapontos: ensaios de histéria imediata. Porto Alegre: Folha da Historia,
1999. p. 184-185.

ROVAI, Marta Gouveia de Oliveira. Ensino de histéria e histéria publica: os
testemunhos da Comissdo Nacional da Verdade em sala de aula. Revista Historia
Hoje. v. 8, n° 15, p. 89-110. S&o Paulo: Associacdo Nacional de Historia — ANPUH,
20109.

RUSEN, J6rn. Razdo histdrica. Teoria da histdria: os fundamentos da ciéncia historica.
Traducéo de Estevao de Rezende Martins. Brasilia: Ed. UNB, 2001.

, Jorn. Didatica da histdria: passado, presente e perspectivas a partir do caso
alemdo. Préaxis Educativa (Brasil), Universidade Estadual de Ponta Grossa, Parana,
Brasil,.vol. 1, nim. 2, julho-dezembro, 2006, pp. 7-16

, Jorn. "¢ Qué es la cultura historica?: Reflexiones sobre una nueva manera
de abordar la historia”. [Unpublished Spanish version of the German original text in K.
Fussmann, H.T. Gritter and J. Risen, eds. (1994). Historische Faszination.
Geschichtskultur Heute.Keulen, Weimar und Venen: Bohlau, pp. 3-26], 2009.

SANTHIAGO, Ricardo. Duas palavras, muitos significados - Alguns comentarios sobre
a Histéria Publica no Brasil. In: MAUAD, Ana Maria; ALMEIDA, Juniele Rabélo de;
SANTHIAGO, Ricardo. Historia Publica no Brasil - Sentidos e itinerarios. Sdo Paulo:
Letrae Voz, 2016

SANTHIAGO, Ricardo. Servir bem para servir sempre? Técnica, mercado e o0 ensino de
historia publica. Revista Historia Hoje, vol. 8, n® 15, p. 135-157, 2019.

SCHMIDT, Maria Auxiliadora. Cognicao histdrica situada: que aprendizagem historica
é esta? In: SCHMIDT, Maria Auxiliadora; BARCA, Isabel (org). Aprender Histéria:
perspectivas da educacdo historica. ljui: Editora UNIJUI, 2009, p.21-51.

, Maria Auxiliadora; BARCA, Isabel; MARTINS, Estevdo de Rezende.
Jorn Risen e o ensino de histéria. Curitiba: Ed. UFPR, 2010.

SEFFNER, F; PEREIRA, Nilton M. O que pode o ensino de historia? Sobre o uso de
fontes na sala de aula. Revista Anos 90. Porto Alegre, v. 15, n. 28, dez. 2008.

SIBILIA, Paula. Redes ou paredes: a escola em tempos de dispersdo. Rio de Janeiro:
Contraponto, 2012.



100

SILVA, Andrisson Ferreira da; AZEVEDO, Paulo Alves. Golpe de 1964 e
comemoracao: memoria e discursos que enaltecem a ditadura civil-militar, causas de
ressentimento e humilhacdo. Das Amazénias, Revista discente de histéria da UFAC, v.
02, p. 04-16, 2019.

SILVA, Cristiani Bereta da. Conhecimento Histérico Escolar. In: FERREIRA, Marieta
de Moraes; OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de (coord.). Dicionario de Ensino de
Histdria. Rio de Janeiro: FGV, 2019, p.50-54.

SILVA, Daniel Pinha. O lugar do tempo presente na aula de histdria: limites e
possibilidades. Revista Tempo e Argumento, Floriandpolis, v. 9, n. 20, p. 99 — 129.
jan./abr. 2017.

SILVA, Francisco Carlos Teixeira da. Corpo e Negacionismo: a Novilingua do
Fascismo na Nova Republica, Brasil 2013/2019. Locus, Revista de Historia, Juiz de
Fora, v.25, n. 2, p. 307-332, 2019.

SILVA, Hélio. 1964: Golpe ou contragolpe?. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira,
1975.

SILVA, Kalina Vanderlei; SILVA, Maciel Henrique. Dicionario de conceitos
historicos. Sdo Paulo: Contexto, 2005.

SOUTELDO, Luciana de Castro. A memoria do 25 de Abril nos anos do cavaquismo: o
desenvolvimento do revisionismo historico através da imprensa (1985-1995).
Dissertacdo de mestrado em Historia Contemporénea. Universidade do Porto, Porto,
setembro de 20009.

SOUZA, Ivan (Brasil). Rock Content (ed.). Crescimento de podcasts no Brasil
impulsiona marcas a investirem no formato. 2019. Disponivel em:
https://rockcontent.com/br/blog/crescimento-de-podcasts//. Acesso em: 08 dez. 2019.

SOUZA, Maria do Socorro,; TAMANINI, Paulo Augusto. Do quadro a tela touch: os
desafios de se ensinar Histdria com artefatos digitais. Research, Society and
Development, V. 9, e. 47911576, 2020. Disponivel em:
https://rsdjournal.org/index.php/rsd/article/download/1576/1432/7730+&cd=1&hl=pt-
BR&ct=cInk&gl=br. Acesso em 05 ago. 2021.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacdo profissional. 22 ed., Petropolis:
Vozes, 2002.

TODOROV, Tzvetan. Memoéria do mal, tentacdo do bem. Sao Paulo, Arx, 2002.

VALLE, Leonardo. Atividades em que professor e aluno identificam fake news
juntos séo eficientes, diz pesquisadora. Entrevistada: Esther Wojcicki. Instituto NET
Claro Embratel, Rio de Janeiro, 18 de junho de 2018. Disponivel em:
https://www.institutonetclaroembratel.org.br/educacao/nossas-
novidades/reportagens/atividades-em-que-professor-e-aluno-identificam-fake-news-
juntos-sao-eficientes-diz-pesquisadora/. Acesso em: 07 de jul. de 2019.



101

VEEN, Wim; VRAKKING, Ben. Homo Zappiens: educando na era digital. Artmed,
2009.

VIDAL-NAQUET, Pierre. Os assassinos da memaria: um Eichmann de papel e outros
ensaios sobre o revisionismo. Tradugdo Maria Appenzeller. Campinas: Editora Papirus,
1988.

VIEIRA PINTO, Alvaro. O conceito de Tecnologia. 2v. Rio de Janeiro: Contraponto,
2005.

VITORASSI, Silvia. Historia para Qué(m)?: Ensinar Historia e Politica na era das
Redes Sociais. Florianopolis, 2018. 144 p. Dissertacdo (Mestrado Profissional em
Ensino de Histdria) — Universidade Estadual de Santa Catarina, Floriandpolis.

VOLT DATA. Estatisticas e dados do segmento de podcasts no Brasil em 2019.
Brasil: 13/08/20109. Disponivel em:
https://www.voltdata.info/conteudo/2019/estatsticas-de-podcasts. Disponivel em: 08
dez. 2019.

ZARANZA, Gabrielle. Criticado por exibir filme sobre ditadura, professor de
Historia recebe homenagem de alunos. Jornal O Povo Online, Fortaleza, 29 de
outubro de 2018. Disponivel em:
https://www.opovo.com.br/noticias/fortaleza/2018/10/professor-criticado-filme-
ditadura-santa-cecilia-homenagem-estudantes.html. Acesso em 27 jun. 2021.

ZUIN, Antonio Alvaro Soares. A autoridade pedagdgica em tempos de cultura digital.
Educacao e Filosofia Uberlandia, v. 29, n. 58, p. 745-769, jul./dez. 2015. Disponivel
em: https://doi.org/10.14393/REVEDFIL.issn.0102-6801.v29n58a2015. Acesso em: 09
dez. 2019.



102

ANEXOS

Anexo 1 — Pauta Episédio Apresentacéo

PODCAST “PASSADO PRESENTE”

EPISODIO: APRESENTACAO
INTRODUCAO

= [Vinheta de abertura: Jingle (Sinal/campainha de escola’) + “Eu sou o professor
Robson Fonseca, e esse é 0 podcast: Passado Presente. Mais uma ferramenta
para vocé estudar Historia” + Trilha sonora Background Loop’®]

= JINGLE DE TRANSICAO: Vintage Jingle™

TEMA PRINCIPAL

Relatar o surgimento do canal;

Quais objetivos com a producéo do canal,

Descrever os problemas com narrativas revisionistas e negacionistas;
Divulgar as redes sociais, canal do YouTube e e-mail do canal;

= JINGLE DE TRANSICAO: Vintage Jingle

ENCERRAMENTO

=>» [Vinheta de encerramento: “Esse foi o Passado Presente, o seu podcast de
histria. Bons estudos, e até a proxima!” + Sinal/campainha de escola®]

TEMPO
(aproximadamente 06 minutos)

TRILHA SONORA FUNDO
[Thievery Corporation®]

7 Disponivel em: https://freesound.org/people/blukotek/sounds/431650/. Acesso em 20/09/2021.

"8 Disponivel em: https://freesound.org/people/Slaking_97/sounds/455109/. Acesso em 21/09/2021.
9 Disponivel em: https://freesound.org/people/Setuniman/sounds/156019/. Acesso em 20/09/2021.
80 Disponivel em: https://freesound.org/people/blukotek/sounds/431650/. Acesso em 20/09/2021.

8 Disponivel em:
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select_action=&co_obra=2696.
Acesso em: 23/11/2020.
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https://freesound.org/people/blukotek/sounds/431650/
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select_action=&co_obra=2696
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Anexo 2 — Pauta Episddio “Golpe ou Revolugcédo?”

PODCAST “PASSADO PRESENTE”

EPISODIO 01: GOLPE OU REVOLUCAQ?
INTRODUCAO

= [Vinheta de abertura: Jingle (Sinal/campainha de escola®?) + “Eu sou o professor
Robson Fonseca, e esse € o0 podcast: Passado Presente. Mais uma ferramenta
para voceé estudar Historia” + Trilha sonora Background Loop®?]

= JINGLE DE TRANSICAO: Vintage Jingle®

e Divulgar o canal no YouTube e redes sociais.

e Relatar as diferentes narrativas sobre o ocorrido em 1964.

e Inserir trechos de dudios que tratam o episodio de Golpe e de Revolugéo.

= JINGLE DE TRANSICAO: Police Sirenss
TEMA PRINCIPAL

e Destacar o problema das narrativas negacionistas e/ou revisionistas.

e Citar a presséo sobre Jango dos discursos que o atacavam de comunista [cenario
da Guerra Fria].

e Inserir 0 dudio da Sessdo do Congresso Nacional do dia 02 de abril de 1964 que
declarou vaga a presidéncia da republica alegando abandono.

e Inserir 0 dudio da leitura do oficio encaminhado ao Congresso, pelo chefe da
Casa Civil, Darcy Ribeiro, que Jango ndo havia abandonado o cargo e estava no
Rio Grande do Sul.

= JINGLE DE TRANSICAO: Keyboard Typing®

e Expor os conceitos historicos “revolugdo” e “golpe” de acordo com dicionario
de conceitos historicos.

e Questionar os/as ouvintes sobre as fontes, fatos e conceitos historicos
apresentados para que possam produzir suas proprias analises.

ENCERRAMENTO

= JINGLE DE TRANSICAO: Background Loop®

e Salientar a importancia da pesquisa.

82 Disponivel em: https://freesound.org/people/blukotek/sounds/431650/. Acesso em 20/09/2021.

8 Disponivel em: https://freesound.org/people/Slaking_97/sounds/455109/. Acesso em 21/09/2021.
84 Disponivel em: https://freesound.org/people/Setuniman/sounds/156019/. Acesso em 20/09/2021.
8 Disponivel em: https://freesound.org/people/JotaUzeta/sounds/557586/. Acesso em 21/09/2021.
8 Disponivel em: https://freesound.org/people/imagery2/sounds/456906/. Acesso em 21/09/2021.
87 Disponivel em: https://freesound.org/people/Slaking_97/sounds/455109/. Acesso em 21/09/2021.
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e Divulgar o e-mail: podcastpassadopresente@gmail.com.

=> [Vinheta de encerramento: “Esse foi o Passado Presente, o seu podcast de
historia. Bons estudos, e até a proxima!” + Sinal/campainha de escola®]

TEMPO
(aproximadamente 15 minutos)

TRILHA SONORA FUNDO
[Thievery Corporation®]

8 Disponivel em: https://freesound.org/people/blukotek/sounds/431650/. Acesso em 20/09/2021.
8 Disponivel em:
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select_action=&co_obra=2696.
Acesso em: 23/11/2020.
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