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RESUMO

A presente pesquisa analisa as trocas e implementacdes das Propostas
Curriculares e o Ensino de Histéria nos anos iniciais do Ensino Fundamental
na rede publica municipal da cidade de Sao Paulo entre o periodo de 2007 a
2017. Neste sentido procurou-se investigar as prescrigcdes curriculares, as
interpretacdes e o0s saberes docentes a elas relacionadas no contexto de
formacéao de docentes. Para tanto a pesquisa desenvolveu-se em torno de dois
eixos: a andlise comparativa das prescri¢cdes curriculares com base na Histéria
Social do Curriculo fundamentada nas contribuicbes de Goodson (2008) e
Apple (1982) e a analise dos registros produzidos pelos docentes na JEIF
(Jornada Especial Integral de Formacédo Docente) investigadas a luz dos
estudos de Bittencourt ( 1997, 2004, 2018), Chaui (1989), Ball (1992, 2002) e
Shiroma, Garcia e Campos (2005). Ambas as andlises foram compreendidas
a partir dos conceitos de Culturas Escolares (Vifia0,2007) e dos Saberes
Docentes (Tardif, 2014). Ao analisarmos o lugar do ensino de Histéria e a
influéncia das leis étnico-raciais, nos anos iniciais, nos referenciamos nos
estudos de Carvalho (2014, 2018, 2020), Soares (2008, 2009s, 2018),
Fonseca (2009), Mattos ( 2003), Miranda (2007), Menezes e Silva ( 2007) e
Oliveira (2003, 2011, 2013). Por fim, com base nos resultados da pesquisa
formulamos um documento colaborador para discussbes na formacédo em
“JEIF”, procurando dialogar com as principais duvidas encontradas sobre o
ensino de Histéria para os anos iniciais do ensino fundamental, a fim de

contribuir com o debate nos campos da Educacéo e do Ensino de Historia.
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ABSTRACT

The present research analysis the changes and implementations of Curricular
Proposals and the History Teaching in the early years of Elementary Education
in the municipal public education in the city of Sdo Paulo, according the
publications that occurred during the years 2007 until 2017. Thinking that, have
investigated curricular prescriptions, interpretations and teaching knowledge
related with them in training teacher context. For this propose, the research
have developed around two analysis: one comparative analyze of
prescriptions curricular based on the Social History of Curricular, considering
contributions of Goodson (2008) and Apple (1982) and the analysis of registers
made by teachers of JEIF (Integral Special Journey of Teaching Training)
investigated through of Bittencourt ( 1997, 2004, 2018), Chaui (1989), Ball
(1992, 2002) and Shiroma, Garcia and Campos (2005).Both of analyses was
comprehended through of concepts of school cultures (Vifiao,2007) and
teaching knowledge (Tardif, 2014). For analysis for the place of history
teaching and ethnic-racial laws’ influence in the early years was used studies
of Carvalho (2014, 2018, 2020), Soares (2008, 2009s, 2018), Fonseca (2009),
Mattos ( 2003), Miranda (2007), Menezes e Silva ( 2007) and Oliveira (2003,
2011, 2013). Finally, with based on the results of research, have developed a
collaborator document for discussions on training in JEIF with intention to talk
with main doubts about history teaching for early years, for contribute with the

debate in the areas of Education and of History Teaching.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa investiga o ensino de Histdria nos iniciais na Rede
Municipal de Ensino de Sao Paulo, em meio a troca de trés programas
curriculares em uma década. O objeto de pesquisa surgiu a partir da
experiéncia profissional e de um posicionamento politico como docente na
rede publica, no extremo sul da zona sul da cidade de S&o Paulo, regido a qual
nasci, cresci e trabalho. O exercicio pratico gerou muitas duvidas e reflexdes
gue foram teorizadas e fundamentadas epistemologicamente a partir do
ingresso no programa de mestrado profissional em ensino de Historia -

Profhistoria.

Desde o ano de 2006, atuo como professora de Histéria no Ensino
Fundamental e Médio; a partir de uma interpretacéo cotidiana e pessoal das
falas dos alunos percebo que a maioria chega ao sexto ano do ensino
fundamental com a ideia de que nas aulas de Historia “tém muito texto, é coisa
do passado”, muitas vezes sem sentido para sua vivéncia cotidiana. Tendo em
vista o0 tempo escolar que os educandos ja possuem ao chegar no sexto ano
do ensino fundamental, faz-se necessario refletir cada vez mais sobre o ensino
de Histdria para os anos iniciais, ja que ele se amplia e se aprofunda nos anos

seguintes.

Durante o ano de 2017, tive a oportunidade e, a0 mesmo tempo, o
desafio de ministrar aulas em um quarto e dois quintos anos do Ensino
Fundamental na rede municipal de Sao Paulo, em regime de aula
compartilhada®: conjuntamente com as professoras regentes das turmas.
Naquele momento tal acdo era movida pelo objetivo de completar minha
jornada de trabalho na mesma escola evitando assim deslocamento entre

unidades.

A partir da pratica da docéncia compartilhada nos anos iniciais, a minha
caminhada na educacéo ganha novos significados, dessa experiéncia surge a

necessidade de compreender os materiais utilizados para a elaboracdo das

1 A possibilidade de regéncia compartilhada faz parte do Programa Mais Educagéo Sao Paulo,
implementado a partir do ano de 2014 na rede municipal, o qual analisamos no decorrer da
pesquisa.
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aulas, a legislacao e, principalmente, o curriculo especifico da disciplina de
Historia para o ciclo delimitado, que englobam criancas dos seis aos onze anos
de idade. Assim, surgiram varios questionamentos durante o convivio junto as
turmas com os alunos e, principalmente, no contato com as professoras
polivalentes e nas aprendizagens mutuas decorrentes dessa aproximacao.
Fazendo, assim, nascer nesta professora de Historia a motivacdo para o

ingresso em um mestrado profissional.

JA no mestrado com o0s conhecimentos proporcionados pelas
disciplinas do programa, nas reflexdes decorrentes das leituras e nos debates
promovidos pelos professores e colegas, foi possivel delimitarmos o objeto de
pesquisa: as trocas de programas curriculares pelo olhar dos sujeitos
histéricos afetados diretamente, os educadores € “o lugar’” do ensino de
histéria nesse processo, para tanto nos fundamentamos na Historia Social do

Curriculo.

A escola municipal de ensino fundamental (EMEF)? que motivou o
interesse pela pesquisa no Ensino de Histdria nos Anos Iniciais do ensino
fundamental esta localizada no extremo sul da zona Sul da cidade de Sé&o
Paulo, pertencente a Diretoria de Ensino de Campo Limpo. A unidade escolar
possui uma especificidade importante, desde a sua inauguracdo em 1999 até
0 ano de 2015 permaneceu atendendo o Ensino Fundamental | regular e a
Educacao de Jovens e Adultos (EJA alfabetizacdo). Somente no ano de 2016
ocorreu a ampliagdo de atendimento ao Ensino Fundamental Il. Por isso o
interesse em pesquisar essa escola em especifico, pois ela preservaria por
muitos anos as caracteristicas da escola primaria, 0 que caracterizaria uma

determinada cultura escolar.

A escola sendo um espaco produtor de conhecimento e tensoes,
consideramos de extrema importancia as experiéncias, as vivéncias, 0s
saberes advindos das educadoras e a partir desse cenario surge o ponto

nevralgico da questdo do ensino de Historia nos anos iniciais: as propostas

2 Para preservacdo e sigilo das informagBes pesquisadas, optou-se por ndo citar
nominalmente a identidade da Unidade Escolar, pois acreditamos que tal postura possibilitara
maior liberdade de pesquisa e o estabelecimento de uma relagcdo de confianga para acesso
aos registros escolares.
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curriculares, ou seja, a compreensao do préprio curriculo e os conhecimentos

demandados para essa atuacgao.

Adotando essa perspectiva a pesquisa toma como objeto de estudo as
propostas curriculares e o Ensino de Histéria dos anos iniciais do Ensino
Fundamental na cidade de S&o Paulo, especificamente as trés ultimas
propostas, lancadas no periodo de uma década (2007-2017), porém sem
perder a relacdo e a dimensdo historica que tais propostas possuem com 0s
fatos que antecederam e marcaram os rumos da educacéo brasileira como: a
promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, da L.D.B 9394/96 e a
publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais de 1997.

A pesquisa tem como fundamentacdo tedrica a Histéria Social do
Curriculo tendo como objetivos: compreender epistemologicamente o0s
conceitos e as ideologias apresentadas nos documentos oficiais da Secretaria
Municipal de Educacéo da Cidade de S&o Paulo, bem como, investigar a
participacdo das educadoras/pedagogas nesse processo de construcao,

formacéao, adesé&o ou resisténcias as referidas prescricdes curriculares.

Para tanto, além de tomar as propostas curriculares produzidas nesses
anos como objeto de estudo, utilizaremos como fonte primaria os registros
produzidos por educadores no contexto escolar, mais especificamente 0s
registros produzidos em reunides destinadas a formacgdo continuada dos
professores, denominada Jornada Especial Integral de Formacao (JEIF) na
Rede Municipal de Ensino. Ao trabalharmos com as fontes primarias
produzidas pelas docentes, procuramos identificar e analisar “o lugar” ou o
“ndo lugar”, conforme conceituado por Fonseca (2007) e os saberes docentes
definido por Tardif (2014), sobre o ensino de Historia nos anos iniciais do
ensino fundamental, bem como as dificuldades e duvidas, buscando identificar

permanéncias e mudancgas nesse ensino.

bY

Dado a apresentacdo da pesquisa, passaremos a organizacao dos
capitulos. No primeiro, “Culturas Escolares, O Curriculo e o Ensino de
Historia”, propusemos a discussao sobre a suposta crise do ensino, analisando
0s seus correlatos; o debate sobre o Curriculo de acordo com as teorias dos
campos do curriculo, identidade, poder e suas relagbes com as Culturas

Escolares. Em seguida discorremos sobre o ensino de Histéria nos Anos
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Iniciais na perspectiva relacional entre a Histéria e a Educacdo; o consenso
sobre a metodologia ancorada nos PCN’s e apresentamos fundamentos
metodoldgicos e tedricos de autores que pensam o trabalho da Histéria para

segmento.

No segundo capitulo, “Uma década, trés curriculos”, dividimos em trés
partes, buscamos realizar uma exposicdo dos trés programas de
reorganizagdo curriculares e suas prescricdbes, de modo a promover uma
contextualizacao histérica do momento de producao e implementacao de cada
proposta curricular, bem como a organizacéo geral das prescricdes com seus
fundamentos tedricos metodologicos e a apresentacao das especificidades do
volume ou a parte destinada ao componente curricular de Histéria, buscando

apontar aproximacdes e distanciamentos entre os trés.

Ja& no terceiro capitulo, “O Curriculo na escola: percepgbes e
implementacgdées a partir dos registros da JEIF”, no primeiro item procuramos
analisar e compreender os processos de trocas e implementacgdes curriculares
por meio dos registros da JEIF (formac&o docente), os movimentos de adeséao,
resisténcias e adesdes a esses processos. Com a verificagdo da prevaléncia
do estudo da Lingua Portuguesa e Matematica tornou-se necessario analisar
o0 estudo e as pressdes direcionadas as educadoras em relacéo a essas areas,

para assim compreender “os lugares” das outras disciplinas.

No quarto e ultimo capitulo, “O Ensino de Histéria nos anos iniciais no
contexto da JEIF”, investigamos as percepcoes e 0s saberes docentes no que
se refere ao ensino de Historia. Inicialmente buscamos compreender as
percepcdes e as davidas sobre o conceito de interdisciplinaridade; seguido da
andlise especifica do ano de 2011, periodo no qual encontramos mais
registros com duvidas e saberes sobre o ensino de Historia e finalizando o
capitulo constatamos a importancia das leis étnico-raciais como garantidora

do ensino de Historia nos anos iniciais.

Por fim, com base nas informacdes encontradas sobre a relagdo das
docentes com os programas de reorganizacdo curricular, o lugar e as
dificuldades encontradas na compreensédo do Ensino de Histéria nos anos
iniciais, bem como atendendo a proposta do mestrado profissional,

elaboramos um material prepositivo com o objetivo de ser um colaborador com
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o trabalho na JEIF ou em formacdo de professores, no que se refere ao
trabalho com a Histdria nos anos iniciais. Assim, esperamos poder colaborar
com a aproximacao dos campos da Historia e da Pedagogia, e com a troca de

saberes decorrentes desse contato.
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1 CULTURAS ESCOLARES, O CURRICULO E O ENSINO DE HISTORIA

Muito se discute sobre a educacdo no mundo inteiro, vivemos um
intenso jogo de caca aos culpados, principalmente em momentos de
divulgacdo de rankings da educacdo mundial como o PISA (Programa
Internacional de Avaliagdo de Estudantes) ou o nacional IDEB (indice de

Desenvolvimento da Educacéo Basica).

Em cenarios de campanha politica a educacao vira pauta constante nas
propostas dos futuros governantes “preocupados” com o ensino de seu povo,
procuram apontar os responsaveis pelo iletrismo, analfabetismo funcional,
evasao escolar, reprovacgdo e apresentar solu¢cdes miraculosas para a questao
a fim de barganhar o voto da populacdo. Entre as solu¢cdes podemos pensar
em planos de reorganizagdes curriculares como forma de pregar melhorias

nas avaliacdes e rankings externos.

A midia e muitos tedricos também cumprem o seu papel nesse cenario,
apontando uma auséncia de “consciéncia historica” e de memodria que
supostamente faltaria & populacdo para saber realizar escolhas conscientes,

fruto de uma educacéo de baixa qualidade.

Pronto, temos o panorama descrito na tese do professor José Mario
Pires Azanha (1993) sobre a excessiva visibilidade da chamada crise atual da
educacao brasileira, que dificulta a compreensao com profundidade de suas
raizes, de forma a produzir respostas banais, ndo proporcionando reflexdes

consistentes e nao possibilitando reais perspectivas de superagao:

N&o se trata, simplesmente, de caracterizar os protagonistas que
atuam no espaco escolar e relaciona-los a condi¢cdes sociais,
politicas e econbmicas, procedimentos que poderia sugerir relacdes
de causa e efeito que, muitas vezes, implicam em pressupostos
obscuros e simplistas. O que interessa é descrever as “praticas
escolares” e seus correlatos (objetivados em mentalidades,
conflitos, discursos, procedimentos, habitos, atitudes,
regulamentagdes, “resultados escolares” etc.). Somente o acumulo
sistematico dessas descricdes permitirdA compor um quadro
compreensivo da situacdo escolar, ponto de explicacdo e de
reformulacdo. (AZANHA,1991, p.67).

Para Azanha a simples divulgacdo e escalonamentos de dados nao

resolvem o problema da educacdo no pais, torna-se imprescindivel na busca
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pelo entendimento da crise o estudo das préticas e dos correlatos de forma
ampla. E preciso levar em consideracg&o os fatores que geraram tais resultados
negativos, desde as questdes materiais as mentais, os conflitos e as tensoes,
somente a partir da coleta e interpretacdo do maior numero de informacdes
teriamos a possibilidade de uma compreenséo da crise da educacéo brasileira.

O autor em sua argumentacéo indica um aprofundamento da questéo
na perspectiva da cultura escolar e, aqui acrescentamos, as disputas em torno

do campo do curriculo como um correlato.

1.1 As Culturas Escolares, O Curriculo e Os Saberes Docentes

O educador espanhol Antonio Vifiao Frago (2007) remonta o surgimento
da expressdo Cultura Escolar ao final do século XX na Europa, sendo
introduzida por historiadores da educacdo que trabalhavam no campo da
histéria cultural e do curriculo. Ainda segundo o autor, um dos primeiros
historiadores a utilizar essa expresséao foi o francés Dominique Julia (2001),

conceituando da seguinte forma:

cultura escolar ndo pode ser estudada sem a analise precisa das
relacdes conflituosas ou pacificas que ela mantém, a cada periodo
de sua histéria, com o0 conjunto das culturas que lhe sdo
contemporéneas: cultura religiosa, cultura politica ou cultura
popular(...) Poder-se-ia descrever a cultura escolar como um
conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e
condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a
transmissdo desses conhecimentos e a incorporacdo desses
comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades que
podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas,
sociopoliticas ou simplesmente de socializacdo) (JULIA, 2001, p.
10).

Segundo Julia (2001) para se chegar a compreenséo de cultura escolar
€ preciso que se desenvolva uma andlise atrelada ao contexto historico e
social que a escola esté inserida, o estudo das rela¢cdes que permeiam esse
contexto, sejam elas conflituosas ou pacificas, que envolve diferentes culturas,
religiosidades e politicas.

A partir do entendimento no qual se constata uma imersao em relagdes

dindmicas o autor conceitua a cultura escolar como um coletivo de regras que
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no cotidiano escolar determinam os conhecimentos fazendo com que
possamos pensar nos conteudos, temas e nos curriculos a serem ensinados.
Mas ndo somente no que se refere aos conhecimentos tedricos
metodolbgicos, mas também o conjunto de praticas e comportamentos no
cotidiano escolar, como festas, comemoracfes e ritos que variam de acordo
com o vigente no momento.

Apesar de reconhecer que nenhuma escola é igual a outra, Vifiao
(2007) propde a ampliacdo do conceito de Cultura Escolar para Culturas
Escolares, aqui ndo se trata de adequagéo de linguagem do singular para o
plural. Para ele apesar de cada estabelecimento educacional ter elementos
gue lhe sdo proéprios “também existem tracos culturais, estaveis e persistentes,
que caracterizam e distinguem os centros béasicos do secundario” (2007, p.
95), assim como a cultura (mentalidades e praticas) dos professores dos dois
diferentes segmentos citados.

A existéncia de semelhancas entre as unidades que compdem 0s
diferentes segmentos escolares, por exemplo: Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental, anos iniciais ou anos finais, nos possibilita compreender a
cultura escolar que permeia aquele segmento, apesar das singularidades
existentes entre as unidades que compdem cada etapa da educacéo.

Portanto nesta pesquisa trabalharemos com a nogéao de cultura escolar,
ampliada para culturas escolares como propde Vifiao, pois ao analisar nos
capitulos finais a documentacao produzida por professores no contexto da
Jornada Especial Integral de Formacao (JEIF) de uma determinada EMEF da
Rede Municipal da Educacdo de Sé&o Paulo, foi possivel encontrar
semelhancas existentes nesse segmento de Educacdo em relacdo ao
processo de trocas, implementacGes curriculares e as concepc¢des sobre
ensino de Histdria nos anos iniciais. Tais semelhancas sdo provenientes da
utilizacdo dos mesmaos parametros legais e normativos que regem as Jornadas
de Formacéo (JEIF).

Um dos elementos que a partir dos anos 1990 vem ganhando espaco
na cultura sdo as avaliagbes externas, e nesse sentido o Curriculo tem
ganhado cada vez mais o carater centralizador, haja vista a tendéncia mundial

de elaboracao de curriculo nacional e ndo mais regional, pois uma proposta
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unificadora facilita controld-lo por meio de avaliagbes que produzam

classificacdes nacionais (Prova Brasil) e internacionais (PISA):

Sem duavida, essa visdo empresarial da escola tem um significado e
pode ser até mesmo muito importante para 0os que destinam ou
manipulam os recursos financeiros para a educacdo. Mas,
indiscutivelmente, essa visdo é muito parcial e muito simplista
porque se atém aos “resultados” da instituicao escolar. (AZANHA,
1991, p.67).

O autor defende que definir a aprendizagem através de avaliacdes
externas, trata-se de uma postura simplista. Acreditando na concepg¢ao de
investigacdo dos correlatos pensemos nos conflitos que permeiam e se
desenvolvem dentro e fora da escola envolvendo as propostas curriculares.

Muitas séo as definicbes e debates em torno da prépria definicdo do
termo. Um autor muito utilizado no Brasil em indicacbes de concurso e
formacdo de professores, o espanhol José Gimeno Sacristan, aponta a

existéncia do contraditério ao tentar conceituar o curriculo:

Temos uma sensacd@o contraditoria ao falar do curriculo, pois
sentimos, por um lado, a necessidade de simplificar para que nos
fagca entender, o que nos transforma em seus promotores. Nesse
sentido, afirmamos que o curriculo é algo evidente que esta ai, ndo
importa como denominamos. E aquilo que o aluno estuda. Por outro
lado, quando comecamos a desvelar suas origens, suas implicacdes
e 0s agentes envolvido, os aspectos que o curriculo condiciona e
aqueles por ele condicionados, damo-nos conta de que nesse
conceito se cruzam muitas dimensdes que envolvem dilemas e
situacbes perante os quais somos obrigados a nos posicionar
(SACRISTAN, 2013, p 17.).

De acordo com o autor, na tentativa de defini-lo ocorre uma
simplificacéo, pois se levado ao extremo, o curriculo € um documento que
apresenta os conteudos a serem aprendidos pelos alunos, como a acao de
ensiné-los é tarefa dos professores, os educadores se tornariam executores
“promotores” desse curriculo. Porém, Sacristan aprofunda a analise expondo
gue o estudo das origens desses curriculos, 0s executores, os elaboradores e
para quem esse curriculo esta sendo produzido, ao refletir sobre tais pontos
cabe ao educador assumir um posicionamento frente ao mesmo.

Para isso é preciso pensar e analisar tais construcdes pelos 6rgaos

oficiais e a apropriacdo desses documentos pelos docentes dentro da
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perspectiva da cultura escolar e das teorias do curriculo (tradicionais, criticas
e pos-criticas) conceitualizando na otica da Histéria da Cultura, que buscam
explicar as relagdes entre a educacgdo e a escola por meio de leituras socio-
historicas, localizando o Ensino de Historia em uma zona de fronteira entre a
Histéria e a Educacéo.

Para o historiador inglés, Ivor Goodson, o curriculo € um campo
simbdlico de disputas e interesses, uma construcdo social na qual existem
diferentes sujeitos historicos que estdo em lutas por interesses antagénicos “o
gue é contido no curriculo, como conhecimentos e praticas, € fruto de uma
construcdo social e historica, marcada por disputas quanto a sua forma,
conteudo, objetivos e aplicagado” (Goodson, 2008, p.24) ou seja, € preciso
buscar a sua compreensdo ndo como prescricdo e sim como construcao
social.

Ainda, para Goodson (2008) o curriculo deve ser pensado como
curriculo pré-ativo, prescrito institucionalmente e o curriculo interativo (ativo)
como aquele que é posto em acdo na sala de aula. O autor ao mesmo tempo
observa que existem dois significados para o curriculo pré-ativo: o simbdlico,
gue indicaria publicamente os critérios inseridos com foco nas avaliacées e o
significado pratico, que estaria voltado & analise publica da escolarizacao.
Entre o curriculo pré-ativo e o curriculo interativo existe a figura do professor
e 0s saberes produzidos no ambiente da escola, que a partir de uma
abordagem da Historia Cultural passou a ser valorizado e reconhecido como
producao de conhecimento.

Assim como Goodson, Silva (2002) nos aponta que o curriculo s6 pode
ser entendido pela compreensao histérico-social, pois se trata de um territério
de conflito, uma zona de fronteira, a compreensao nessa perspectiva traz a
urgéncia de uma reflexdo teodrica metodologica dos documentos oficiais para
0 exercicio da pratica, fundamentadas em questdes como: Quem sdo seus
formuladores? O que ensinar? Para quem ensinar? E para que ensinar?

Seguindo a necessidade de posicionamento frente ao Curriculo,
Moreira e Silva (2013), defendem que néo existe neutralidade na elaboracao

dos curriculos, pois ele é construido em meio a “relagdes de poder”:
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o curriculo transmite visdes sociais particulares e interessadas, 0
curriculo produz identidades individuais e sociais particulares. O
curriculo ndo é um elemento transcendente e atemporal — ele tem
uma historia, vinculada a formas especificas e contingentes de
organizacéo da sociedade e da educacdo (MOREIRA e SILVA, p.14,
2013).

Assim como a cultura escolar o curriculo ndo é atemporal, ambos 0s
conceitos estao relacionados ao seu tempo historico. E no caso do curriculo a
depender do seu contexto de producdo, teremos construcbes mais
progressistas ou conservadoras.

Nesse exercicio de questionar e refletir sobre o curriculo como algo vivo
e disputado e no exercicio da docéncia frente a esta concepgéo, ampliemos e
pensemos no conceito de tradicdo seletiva formulado por Raymond Willians?
(2011), incorporado por Apple (1982) no que se refere aos conteudos e temas
a serem ensinados, nos curriculos e nas praticas escolares, a partir do papel

desempenhado pelas instituicdes educacionais:

As instituicdes educacionais sdo em geral os principais agentes de
transmissdo de uma cultura dominante efetiva, e esta é agora uma
atividade econémica, bem como cultural (...) ha um processo que
chamo de tradicdo seletiva: o qual, nos termos de uma cultura
dominante, é sempre dissimulado como “a tradicdo”, o passado
significativo. Mas a questdo é sempre a seletividade, a forma em
gue, de todo um campo possivel de passado e presente, escolhem-
se como importantes determinados significados e préticas, ao passo
outro que outros sédo negligenciados e excluidos (APPLE, 1982, p.
15).

Apesar do discurso de educacdo para todos, as instituicoes
educacionais, contribuem para que a cultura de poucos seja mantida como a
dominante, contribuindo para forte manutencdo de uma cultura definida como
tradicional para o todo, esse processo de “tradicdo seletiva” colabora para
construcdo de uma narrativa de um passado a ser preservado na memoria e
a ser passado as geracdes futuras, ao passo que determinados conteldos séo
escolhidos para permanecerem visiveis e outros invisiveis.

E possivel pensar na selecéo de contelidos realizada pelas instituicdes
educacionais para a construcdo de um curriculo dentro da concepcdo de

tradigcao seletiva em dialogo com o conceito de “tradi¢do inventada” pensado

3 Raymond Williams. “Base and Superstructure in Marxist Cultural Theory”. Schooling and
Capitalism. Roger Dale et al (eds.), op. Cit., p.202.
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por Hobsbawm (1997). A tradicdo inventada € definida como um conjunto de
praticas ou regras aceitas “de natureza ritual ou simbdlica, visam inculcar
certos valores e normas de comportamento através da repeticdo, 0 que
implica, automaticamente: uma continuidade em relacdo ao passado (...)
historicamente apropriado” (HOBSBAWM, 1997, p.9).

Neste contexto, apesar de todas as correntes e avanco, a propria
histéria da area, ou disciplina Histéria no Brasil, teve até o final do século XX,
uma prevaléncia de conteudos de matriz europeia, que visavam inculcar um
passado comum a formacgéo da nacao.

A perpetuacéo de uma tradicdo inventada de dificil localizacao temporal
e espacial e a manutencdo de conteudos dentro de uma perspectiva de
sele¢do intencional de contetdos aceitos como naturais ou naturalizados ao
longo do processo histérico ultrapassa o campo definido como ideologia ou
acdes com cunho ideoldgico. E possivel avancar em tal compreenséo a partir

da definicdo de hegemonia de Michael Apple:

A hegemonia pressupde a existéncia de alguma coisa que é
verdadeiramente total, que ndo € apenas secundaria, ou
superestrutural, como o fraco sentido de ideologia, mas sim que é
vivenciada tdo profundamente, que satura a um tal ponto a
sociedade e que conforme prop8e Gramsci, constituem mesmo o
limite do senso comum para a maioria das pessoas que se acham
sobre o seu dominio, que acaba por corresponder a a realidade da
experiéncia social de modo muito mais nitido do que quaisquer
outras. (APPLE, 1982, p.5).

Ao trabalhar com o conceito de hegemonia, Apple nos chama a atengéo
para o ponto de saturacdo que a ideologia atinge, passando a ser incorporada
e naturalizada na sociedade, de forma a ndo ser mais questionada, por nao
ser mais percebida passa a fazer parte do senso comum.

Se pensarmos no conceito de hegemonia na educacédo encontraremos
a adocao de modelos educacionais exportados de outros paises tidos como
“‘melhores, mais avangados” para resolucido de problemas internos ou até
mesmo os debates em torno da criagdo da Base Nacional Curricular Comum,
gue ocorreram entre 2014-2017, especialmente no que se refere aos
conteudos de Histéria hegemonicamente consolidados como fundamentais.

Estudos no sentido de descolonizar o curriculo da dominagéo cultural

ocidental vém se desenvolvendo e ganhando espag¢o no campo académico e
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social. O educador portugués, Boaventura de Sousa Santos (2008), defende
o desenvolvimento das “Epistemologias do Sul”’, sendo o Sul “uma metafora
do sofrimento humano causado pelo capitalismo”. Para o autor o obijetivo
estaria em se emancipar do Norte (colonizador) e produzir teorias criticas para

além das que sao produzidas pelo proprio Norte e adverte:

O Sul é, ele préprio um produto do império e, por isso, a
aprendizagem com o Sul exige igualmente a desfamiliarizacdo em
relagdo ao Sul imperial, ou seja, em rela¢éo a tudo o que no Sul é o
resultado da relacdo colonial capitalista. Assim, s6 se aprende com
o Sul na medida em que se concebe este como resisténcia a
dominagdo do Norte e se busca nele o que ndo foi totalmente
desfigurado ou destruido por essa dominacdo. (SANTOS,2008,
p.17;23).

Neste sentido, quando Santos (2008), propde a reflexdo sobre a
aprender com o Sul e buscar o que resistiu, 0 que ndo foi destruido pela
dominacdo do Norte, podemos pensar no caso do brasileiro no que se refere
a producéo de conhecimento e reconhecimentos das populacdes de origem
ndo europeia, seus saberes, culturas e historias. Através de lutas e
reivindicagdes dos movimentos sociais e educacionais, ocorreram conquistas
importantes que culminaram na obrigatoriedade do ensino das teméticas afro-
brasileiras e indigenas através das Leis 10.639/03 e 11.645/08, conquistando
espaco nos curriculos em todas as esferas educacionais no pais e nédo
somente nas prescri¢cdes curriculares, passando a serem inseridas na cultura
escolar.

Nas discussbes em torno da elaboracdo e implementacdo de
prescricdes e programas curriculares a figura do professor tem se tornado
cada vez mais central, seja ele mencionado como ator, mediador ou sujeito, a
ele sempre recai a funcdo de promover situacbes de aprendizagem que
levariam os alunos a compreenderem e adquirirem o0 que esta orientado e
prescrito nos documentos. Se pensarmos que o ato de ensinar ndo € mera
reproducdo, e aprofundarmos a reflexdo para o trabalho com o curriculo, a
adesdo e reproducéo deste ndo ocorreria de forma automatica e integral, para
o trabalho com esses documentos o educador mobilizaria um conjunto de
saberes que se refletiria na sala de aula.

Para Tardif (2014, p.36) os saberes docentes mobilizados séo sociais e
plurais, significados por diferentes relacdes, esses saberes sao formados pela
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fusdo dos “saberes oriundos da formacdo profissional e de saberes
disciplinares, curriculares e experienciais”. O autor defende que a existéncia
dos professores como grupo social e profissional, esta na “capacidade de
dominar, integrar e mobilizar” esses saberes.

Pensar o curriculo como construcdo cultural, é pensar que essa tarefa
sera sempre conflituosa, pois a Escola é uma instituicdo dinamica e
conservadora ao mesmo tempo. Nesse campo do ensino, muitos sdo 0s
sujeitos historicos envolvidos: os educandos, os professores, equipe gestora,
todos os funcionarios e os familiares.

Dado os conceitos de culturas escolares, curriculo e a importancia dos
saberes docentes, passaremos a pensar e refletir as especificidades do ensino

de Histdria nos anos iniciais, em relagdo aos conceitos apresentados.

1.2 O Ensino de Histéria nos Anos Iniciais

Desde o nascimento ouvimos histérias, sejam elas infantis, romances,
de terror, ficcdo cientifica, desenhos animados, filmes e novelas, mas
principalmente ouvimos aquelas historias que irdo formar nossas memorias
familiares a partir dos relatos dos avos, dos pais, tios e tias, que contam
passagens pessoais ou eventos que mencionam uma historia mais ampla, um
acontecimento no pais ou no mundo, que nos ajudam a construir a prépria
identidade, porém, € a partir da insercdo no mundo escolar, especificamente
aos seis anos, quando iniciamos o Ensino Fundamental que comegamos a nos
deparar com um conhecimento organizado, sistematizados, fase na qual os
mesmos sdo ampliados, ganham novos significados e sdo construidos a partir
de referenciais cientificos®.

Os conteudos de Historia estdo garantidos desde o primeiro ano do
ensino fundamental, sendo trabalhados dentro de eixos ou areas nos anos
iniciais e a partir do sexto ano como disciplina escolar. Para André Chervel

(1990) as disciplinas escolares sao criacdes da escola e ndo simplificacbes do

4 Um bom texto para compreender a importancia da Histdria desde a infancia, esta presente
no texto do historiador Philipe Arries “Uma crianca descobre a Histéria”. Neste texto o autor
narra a relagdo entre os fatos historicos e sua vida pessoal pelo olhar infantil, mostrando ao
leitor que todos temos e construimos a Historia.
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saber elaborado na academia e transposto para escola, e justifica tal

concepcao apontando:

E porque o sistema escolar é detentor de um poder criativo
insuficientemente valorizado até aqui € que ele desempenha na
sociedade um papel o qual ndo se percebeu que era duplo: de fato
ele forma nao somente os individuos, mas também uma cultura que
vem por sua vez penetrar, moldar, modificar a cultura da sociedade
global. (CHERVEL, 1990, p.184).

Neste sentido Chervel se aproxima das visdes de Julia e Viiao quando
definem a escola como uma instituicdo criadora de uma cultura que lhe é
prépria, dinamica em meio a processos de tensao que estéo ligados a historia
das disciplinas e as finalidades atribuidas a cada uma dentro de determinado
contexto historico, social, religioso, cultural e psicoldgico, a existéncia de uma
cultura escolar.

Pensar o trabalho com a Histéria nos anos iniciais, nos colocam
desafios importantes, principalmente se pensados por professores de Historia
gue nao obtiveram a formacdo proporcionada pela pedagogia, a qual
aprofunda reflexdes sobre os processos de aprendizagem na infancia. Para o
trabalho com o Ensino de Histéria nos Anos Iniciais, adotaremos a expressao
“Escola das Infancias” apresentada pelo professor Jodo do Prado Ferraz de
Carvalho. Segundo o autor o movimento de expanséo da Educacéo Infantil e
a ampliacdo do Ensino Fundamental de nove anos, projetou para a educagao
infantil o modelo da escola priméria, impondo aos educadores e as criangas o0

processo de alfabetizacéo:

essa cultura escolar priméaria tende a servir de referencial a
formacdo de criancas ainda em idade menores e em tempos de
educacdo infantil, ou seja, a cultura escolar primaria ndo é
transportada para a fase final dos anos iniciais, mas retrocede e
serve de modelo escolar & educacéo infantil e as criancas entre zero
e cinco anos, como indica a iniciacdo precoce aos processos de
alfabetizacdo.(CARVALHO, ANPUH-SP, 2014,v.1).

Segundo Carvalho (2014) existe uma cultura escolar que transporta o
modelo da escola primaria para as criancas que estdo em idade de educacao
infantil, ou seja, a educacao infantil antes caracterizada pelo cuidado e o
desenvolvimento das potencialidades atreladas ao ludico, ganha a cobranca

anteriormente atrelada ao final do ciclo um: a alfabetizagc&o. Ao ingressarem



25

no primeiro ano do Ensino fundamental, j& carregam uma forma escolar,
entendida aqui como nos aponta Vicent, Lahire e Thin (2001), como um modo
de socializagédo que se impde a outros modos de socializagao.

Nos anos iniciais do ensino fundamental as aulas de Historia estédo
presentes na grade curricular e sdo ministradas por professores com formacéao
em pedagogia, conhecidos nas escolas como polivalentes, ministram na
perspectiva da alfabetizacdo e do letramento as diversas areas do
conhecimento, as ciéncias humanas, exatas e biolégicas em uma perspectiva
de forma interdisciplinar, majoritariamente na perspectiva linear e cumulativa.

De forma geral existe um consenso de abordagem quanto ao trabalho
com 0s anos iniciais, dado que neste momento os alunos estdo iniciando a
alfabetizacao, tem-se como ponto de partida o concreto, o cotidiano do aluno
em sua familia, escola e bairro, buscando desenvolver a nogéo historica de
sujeito histérico, para que com o passar do tempo e desenvolvimento
alcancem categorias mais abstratas, por meio de metodologias que estimulem
acOes concretas.

Tais caracteristicas de acordo com Soares (2018) estédo atreladas ao
fato dos curriculos para o ensino de Histdria serem influenciados pelos estudos
de Piaget, que considera os estagios de desenvolvimento bioldgico, isso
explicaria a proposicao de estudos de espacos e temas mais proximos para
0S anos iniciais, ja para os anos finais e sequencialmente para os ensino médio
tempos e espacos mais distantes, proporcionando um ensino linear e
cumulativo. O autor aponta a necessidade de reorganizacdo com base na
perspectiva construtivista, fundamentada em Vygotsky, a qual trataremos na
parte prepositiva dessa pesquisa.

Essa perspectiva piagetiana tedrico metodoldgica foi se tornando um
consenso e ganhando alcance nacional a partir da publicacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais em 1997. Este se tornou orientador para construcao de
diversas propostas curriculares nas diferentes esferas educacionais do pais
por vinte anos, até a publicacdo da terceira versdo da Base Nacional Comum
Curricular em 2017. Como aponta Goodson (1995) a publicacdo de
prescricdes curriculares estdo diretamente relacionadas ao contexto que a

antecederam, portanto faremos uma breve digresséo.
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Apos o pais viver um regime ditatorial (1964-1985) iniciou-se 0 processo
de abertura politica em 1985, que culminou na promulgacdo em 1988 da
Constituicdo Federal que garante acesso gratuito a escola a todos os
brasileiros.

Com a retomada da democracia, o Brasil participou em 1990 da
Conferéncia Mundial intitulada “Educacéao para Todos” realizada na Tailandia
financiada pelo Banco Mundial e a PNUD. Nessa Conferéncia o Brasil assumiu
0 compromisso de realizar reformas educacionais para melhorar a educagéao
no pais, buscando aumentar o acesso e a permanéncia na escola e diminuir
os indices de evaséao e repeténcia, condicdes essas impostas pelas agéncias
financiadoras para as concessfes de créditos mundiais a paises em
desenvolvimento.

A tentativa da tdo almejada “Educacgéo para todos” culmina nos anos 90
na aprovacao em 1996 da LDB, Lei de Diretrizes e Bases, do plano Decenal
de Educacao (1993-2003) e posteriormente em 1997 na publicacdo dos PCNSs.

Aproximadamente uma década ap0s a publicagcdo dos PCNs, Soares
(2009) publica dados de sua pesquisa sobre “O ensino de Histéria nos anos
iniciais e formacgao de professores”. Nela o autor expde que as docentes dos
anos iniciais apresentavam entendimento sobre métodos e objetivos no que
se refere ao ensino de Histéria, muitos destes conhecimentos relacionados
das leituras dos PCNs, porém quando indagadas sobre conteudos as
professoras apresentam respostas diferentes “embora tenham em comum o
distanciamento do conhecimento historico cientifico e a aproximacdo com as
narrativas da histéria sedimentada pelo senso comum e pela cultura midiatica”
(SOARES,2009,p.129), esta advinda de outros grupos e instituicdes presentes
na sociedade.

Ainda, segundo Soares (2009, p.136) mesmo apds a publicacdo das
diretrizes curriculares para o curso de pedagogia em 2006, existe a
permanéncia de um carater abrangente atribuido a forma¢édo do pedagogo, o
gue pode ser observado na pratica “‘com raras exceg¢des, 0s cursos de
pedagogia ndo preparam nem para a docéncia e, tampouco, formam
profissionais que tenham capacidade de se inserir no debate educacional por
meio da articulacdo entre teoria e pratica”, necessitando assim de um olhar

mais aprofundado para a questéo da formacéo docente.
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Nesse sentido Oliveira (2003) nos coloca as particularidades do
trabalho com os anos iniciais. Para a autora poucos historiadores se
interessam pelo processo de aprendizagem histérica das criangas,
corroborando com a argumentacdo de Soares (2009), aponta a existéncia de
uma lacuna na formacao para docéncia, tanto no campo da Histéria no que se
refere aos conhecimentos pedagogicos e teorias da aprendizagem, quando na
Pedagogia na falta de debates tedricos mais aprofundados.

A patrtir das reflexdes apresentadas por Soares e Oliveira, podemos
aprofundar a discussao anterior sobre a publicagdo de prescricdes ou
documentos orientadores e a ndo implementacao tal qual como foi pensada
pelos elaboradores. Entre 0 momento da leitura e a efetivacdo deste curriculo
existe um espaco complexo da acao do professor, que segundo Tardif (2018)
engloba os saberes docentes, relacionado a uma resisténcia, uma adesao
parcial, uma rejeicdo ou incompreensdo, ou até mesmo a combinacdo de
algumas dessas caracteristicas.

Em suma, entendemos ter sido necessario refletir sobre as questbes
relacionadas a formacéo e os conhecimentos dos professores no que tange
as prescri¢cdes curriculares, pois nos capitulos finais investigamos nas fontes
documentais produzidas pelos docentes durante as formacdes continuadas da
rede municipal de educacao de S&o Paulo.

Apesar da existéncia de um debate quanto a formacéo inicial e
continuada dos docentes, que estaria diretamente ligada ao ensino e ao tipo
de ensino de Histdéria nos anos iniciais, hd um ponto comum em todas as
discussoes tedrico metodoldgicas, o qual se refere a curiosidade infantil como
elemento central para tornar palpavel e plausivel o conhecimento histérico as
criancas. Para Sandra Regina Ferreira de Oliveira, pesquisadora referéncia no
campo do ensino de Histdria para os anos iniciais “essa curiosidade é a mola
propulsora que leva a crianga a indagar e a buscar explicagcdes completas para
a realidade em que vive, ndo esta limitada a tempos e a espagos especificos”
(OLIVEIRA, 2011,p.57), pois as criangas por meio da duvida e da busca pelo
significados das coisas e dos outros, busca compreender e dar significado a
existéncia.

A busca das criangas por significados passa e € mediada pelos adultos,
a medida que a fala manifestada por elas é estimulada suas referéncias séo
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validadas ou apagadas como indica Lowenthal (1998) “se a experiéncia
profundamente sentida for socialmente inadequada, ela ndo se registra ou é
esquecida”, por isso torna-se muito importante a atuacdo de professores em
relacdo a selecdo e validagdo dos conhecimentos a serem trabalhados em
sala de aula, especificamente relacionados ao ensino de Histéria nos anos

iniciais:

Conforme Marc Ferro, todo o conhecimento posterior a ser
construido sobre nGs mesmos e 0s outros, associa-se “a histéria que
nos ensinaram quando éramos criangas” Entender essa assertiva a
partir do contexto escolar, imp6e-nos o desafio de compreender o
trabalho com a Histéria nos anos iniciais com énfase nas
especificidades que se postam quando lidamos com sujeitos que,
mais do que em qualquer outra faixa etaria, precisam desenvolver.
a perspectiva de futuro (OLIVEIRA, 2011, p.57).

Trata-se da elaboracdo e da percep¢do de mundo que a crianga iréa
construir de si e do outro a partir da escola, desde os anos iniciais do ensino
fundamental, nesse sentido a Historia tanto como area do conhecimento na
categoria Ciéncias Humanas (Historia e Geografia) nos anos iniciais quanto
como componente curricular especifico a partir do sexto ano do ensino
fundamental Il desempenha um papel importante.

Torna-se essencial no ensino de Histéria nos Anos Iniciais, que o
trabalho com as noc¢des histéricas sejam iniciados no primeiro ciclo, caso
contrério o trabalho no ciclo ndo terd o resultado esperado ja que ocorrera uma
fragmentacdo do pensamento historico a ser desenvolvido junto com a criancga.
E para que isso ocorra é fundamental a atuacdo do professor “num
determinado contexto escolar, com sua maneira propria de agir, ser, viver e
ensinar, transformar um conjunto de conhecimentos em saberes efetivamente
ensinaveis e fazer com que os alunos ndo s6 compreendam, mas assimilem e
incorporem esses ensinamentos” (FONSECA, 2009, p.35).

Para as autoras Menezes e Silva (2007, p.217) é possivel o trabalho,
com o conhecimento histérico nos anos iniciais, sem prejuizo ou falta de
gualidade, cabe ao professor assumir tal tarefa “o professor deve é precisa
buscar estratégias que possibilitem aos alunos a reflexdo e construcfes de
conceitos”, cabendo ao professor buscar articulagdo entre o conhecimento
produzido no meio cientifico e o saber historico escolar, dentro da perspectiva

das culturas escolares.
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Compreendendo a perspectiva de articulagéo entre os conhecimentos,
a pesquisadora Flavia Eloisa Caimi (2009) nos apresenta um sabio proveérbio:
“para ensinar Histéria a Jodo é preciso entender de ensinar, de Histéria e de
Joao”, que nos ajuda a pensar e a fundamentar a necessidade de refletir sobre
0 uso da memoaria no ensino de Historia, especificamente nos Anos Iniciais,
pois € preciso lembrar que a fala é a nossa primeira manifestacdo para
comunicacao e reflexdo seguida da escrita, no caso das sociedades grafadas,
e no cotidiano escolar a alfabetizacdo e o letramento, logo a fala nos
proporciona conhecer Jodo para poder ensina-lo e mais, ensina-lo Historia.

Neste sentido o conhecimento histérico na Escola das Infancias pode
ser iniciado por meio da oralidade, a partir das experiéncias cotidianas, Walter
Benjamin em seu texto O Narrador®, discorre sobre a raridade “em vias de
extingdo” cada vez maior da figura do narrador, da capacidade de narragao
“de intercambiar experiéncias”. O autor defende que a qualidade da narracao
em textos escritos € ampliada a medida que se aproxima da narracdo das
histérias orais “a experiéncia que passa de pessoa a pessoa € a fonte a que
recorrem todos os narradores. E, entre as narrativas escritas, as melhores séo
as que menos se distinguem das histérias orais contadas pelos inUmeros
narradores anénimos” (BENJAMIN, 1994, p.197), nesse contexto abre-se um
campo de trabalho importante para o docente com relacdo as narrativas.

O historiador Paul Thompson, referéncia no trabalho com o passado
através da oralidade e do resgate da memoria, em seu livro A voz do passado:
Histdria Oral (1992) defende o desenvolvimento de projetos interdisciplinares
na educacdo basica com metodologia de trabalho a construgcdo do
pensamento historico a partir da préatica. Para o autor o uso da Histéria Oral
em projetos “ajuda a crianga a desenvolver suas habilidades linguisticas, um
sentido de evidéncia sua consciéncia social e aptidées”, promovendo ainda o
debate e a cooperacdo e podendo ser utilizada nas diversas etapas da
educacao e do desenvolvimento social e intelectual.

A funcéo do professor é receber esses dados argumentos através da

fala e trabalhar tais informac¢des problematizando-as, criando possibilidades

5 BENJAMIN, Walter. O Narrador. In: Magia e Técnica, Arte e Palitica - ensaios sobre
literatura e historia da cultura. Obras escolhidas, volume |, 22 edicdo, Sao Paulo: Editora

Brasiliense, 1994.
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de aprendizagem do conhecimento histérico, bem como se atentar para outras
possibilidades de trabalho com as informacgdes sobre histérias trazidas pelos
alunos a aula, “aprender implica um processo construtivo/reconstrutivo do
sujeito, dado que o conhecimento n&o se copia nem se transmite, mas
estrutura progressivamente nas interacfes qualificadas entre o sujeito e o
meio fisico, social, simbdlico” (CAIMI,2009, p.68)°.

Para que o professor possa assumir essa tarefa, € preciso compreender
gue o trabalho com a Memoéria possui seus limites de uso no cotidiano escolar,
pois como aponta Lowenthal (1998) trata-se da representagéo do que teria
sido um acontecimento no tempo passado. narrado no tempo presente, assim
“a narrativa histérica nao € um retrato do que aconteceu, mas uma historia
sobre o que aconteceu” (p.111) dado que no momento da narragao o passado
nao existe mais, a narrativa s6 pode ser comparada a outras narrativas.

O trabalho com a memoria pode revelar mecanismos de silenciamentos
de povos e culturas em uma sociedade, dentro dessa perspectiva é necessario
0 maximo de atencdo dos professores e pesquisadores quanto aos usos do
passado e da memoéria de um povo, tanto podem trazer marcadores
preconceituosos ou racistas quanto nao trazer, os quais podemos chamar de
silenciamentos. Em uma analise historica o siléncio € um dado importante para
a histéria de um povo ou grupo, analisemos o que nos alerta Jacques Le Goff
(1990) quanto a importancia do estudo da meméria social:

Os psicanalistas e os psicélogos insistiram, quer a proposito da
recordacdo, quer a propésito do esquecimento, nas manipulacdes
conscientes ou inconscientes que o interesse, a afetividade, o
desejo, a inibicdo, a censura exerce sobre a memoaria individual. Do
mesmo modo, a memdria coletiva foi posta em jogo de forma
importante na luta das forcas sociais pelo poder. Tornarem-se
senhores da memoria e do esquecimento é uma das grandes
preocupacbes das classes, dos grupos, dos individuos que
dominaram e dominam as sociedades histéricas. Os esquecimentos
e os siléncios da historia sédo reveladores desses mecanismos de
manipulacdo da memoéria coletiva (LE GOFF, 1990, p. 368).

® No que se refere a afirmagao utilizou-se como base o estudo da historiadora Flavia Eloisa
Caimi que discute aprendizagem histdrica, educacdo histérica e estudos de cognicéo
fundamentado no pensamento do pesquisador Jean Piaget. CAIMI, Flavia Eloisa. Histéria
escolar e memoria coletiva: como se ensina? Como se aprende? In: ROCHA, Helenice et alii
(orgs.). A escrita da historia escolar: memdéria e historiografia. Rio de Janeiro: Editora FGV,
2009.



31

No caso do Brasil onde houve a escravizacdo de povos e a dizimacao
de culturas, trabalhar com memdrias pessoais dos alunos podem trazer
silenciamentos importantes a serem trabalhados, problematizados e
historicizados pelos professores tanto dos anos iniciais quanto de toda a
educacao no pais.

Por fim, algo imprescindivel de se apontar no trabalho com a Historia
nos anos iniciais, € o debate que se coloca entre e sob as educadoras no que
se refere a necessidade de que a crianga esteja alfabetizada para aprender
Historia. Esta presséo ocorre inclusive pela estipulacdo de metas e a cobranca
por melhores resultados em avaliacdes externas que cobram desempenho em
relacdo a alfabetizacdo e a matematica. Nessa direcdo a professora e
pesquisadora Selva Guimardes Fonseca (2009) nos responde com outra
pergunta “E possivel alfabetizar sem Histéria? Ou ... Como ensinar Histéria
alfabetizando?

Concordando com a autora e discorrendo nessa perspectiva Carvalho
(2018, p.162) defende “a concepgéo de que o ensino de Histéria na escola da
infancia deve, obrigatoriamente, se relacionar ou melhor, ser uma
manifestacdo do processo de alfabetizar letrando”, pois para o autor sao
direitos das criancas, direitos de conhecer a sua historia , da familia e de todas
as instancias das quais elas fazem parte. A garantia desses direitos
proporciona a entrada da crianga no conhecimento historico escolar garantindo
o0 estudo sobre identidade e memaria desde o inicio da escolarizacao.

A partir das reflexbes propostas neste capitulo passaremos para a
analise comparativa entre os trés programas e suas respectivas prescricdes
curriculares entre os anos de 2007-2017, buscando conhecé-las em ambito
geral para posteriormente compreender como as professoras pensam
socialmente e metodologicamente o ensino de Histéria por meio das

prescri¢cdes escolares.
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2 CAMINHANDO PELOS PROGRAMAS E SUAS PRESCRICOES
CURRICULARES

Contextualizando de forma breve, a educacéo na cidade de Séo Paulo
desde 1890 esteve a cargo do Estado de Sao Paulo, o qual oferecia
inicialmente o ensino primario e posteriormente o ginasial. Com o processo de
industrializagcdo dos anos 1950 e o éxodo rural, a populacdo da cidade
aumentou e junto com ela a necessidade de vagas nas escolas para criancas,
adolescentes e de mao de obra alfabetizada para trabalhar nas fabricas.

A partir dessas demandas surge 1956 a rede municipal de educacao da
cidade de S&o Paulo, primeiramente conveniada a rede estadual e
posteriormente nos anos 1960 de forma autbnoma. Durante os governos
militares ocorreram politicas de controle e ap06s a abertura politica 1985 a
cidade passou por varios governos e diferentes politicas educacionais.

A rede municipal de educacdo tem em sua histéria a passagem de
Paulo Freire como secretario de educacao entre 1989-1991, durante o governo
da prefeita Luiza Erundina (1989-1992), que realizou o movimento de
reorientacdo curricular em ciclos de aprendizagem, chamado Escola
Democratica, associado a um processo de formagdo permanente de
educadores. E na gestdo da prefeita Erundina que se conquista e institui o
estatuto do funcionario publico municipal, que garante a JEIF, jornada especial
integral de formacao, que analisaremos mais de perto nos capitulos 3 e 4.

Aproximando do recorte dessa pesquisa, entre os anos 2007 e 2017
ocorreram as publicagces de trés propostas curriculares diferentes, frutos da
implementacdo de Programas Educacionais diferentes. Tais ac¢0es
provocaram muitos questionamentos, principalmente se relacionarmos ao fato
de que tais publicacdes ocorreram em um contexto de mudancas de governos,
marcados por trés mandatos de partidos politicos diferentes na prefeitura de
Séo Paulo.

Para isso nos fundamentamos metodologicamente no trabalho
comparativo intitulado “A gestdo escolar: Um campo minado... Analise das

propostas de 11 municipios brasileiros” da pesquisadora Nora Krawczyk
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(1999) e de professora Circe Bittencourt sobre “Histéria nas atuais propostas
curriculares” (2018).

Bittencourt prop8e que se realize uma anélise comparada dividida em
trés momentos: andlise externa que apresenta o contexto politico e os
interesses que permeiam a elaboracdo; andlise interna, a qual verifica-se a
composicédo geral da proposta, as partes que a compde e suas concepgoes e
por fim, a analise comparada especificamente sobre o ensino de histéria,

guanto ao tratamento histéricos e as questdes abordadas.

2.1 — Contexto Politico: A cada novo governo, um novo programa

Programa Ler e Escrever — Prioridade na Escola Municipal

A criacdo do Programa “Ler e Escrever — Prioridade na Escola
Municipal” em 2006 ocorre em um contexto politico de pés disputa das
eleicdes municipais entre a candidata a reeleicdo Marta Suplicy do PT e José
Serra do PSDB, este vence o processo eleitoral e assume o governo da cidade
de S&o Paulo em 2005.

No ano seguinte a sua posse, o entdo prefeito Serra e o secretario de
educacao José Aristodemo Pinotti anunciam o projeto de construgédo do novo
programa curricular para rede municipal atraves da portaria n° 6328 de 30 de
novembro de 2005, a qual considerava a necessidade de implementagéo do
processo de aprendizagem em ciclos com os seguintes projetos: “Toda for¢a
ao 1° ano do Ciclo I”, “Projeto Intensivo no Ciclo | — PIC” e “Ler e escrever em
todas as areas do Ciclo II”.

Segundo a portaria, buscava-se a melhoria da qualidade de ensino, a
superacao dos altos indices de defasagem entre idade/ano e apontando como
urgente solucionar as dificuldades com relacdo as competéncias leitora e
escritora. Segundo a portaria, o Departamento de Orienta¢des Técnica (DOT)
teria como objetivo para o ano 2006:

Romper com a cultura escolar que aceita o fato de que os alunos
percorrem os anos dos Ciclos sem conseguir aprender a ler e a
escrever. Para alcangar este objetivo elaboramos o Programa “Ler
e Escrever — prioridade na Escola Municipal”’, que tem como
proposito desenvolver projetos que visem reverter o quadro de
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fracasso escolar ocasionado pelo analfabetismo e pela
alfabetizacao precéario dos alunos do Ensino Fundamental da Rede
Municipal de Ensino (SME, n° 6328 de 30 de novembro de 2005).

Cabe observar que o uso da expressao “Cultura escolar” na portaria nao
se refere ao conjunto de saberes construidos na relagdo com os sujeitos
envolvidos na escola e na comunidade escolar como proposto por Viflao
(2007) e Julia (2001), e sim é atribuido um aspecto negativo, de uma suposta
aceitacdo da comunidade escolar sobre o fato dos alunos percorrerem a vida
escolar e ao término dela sairem sem terem adquirido a habilidade de ler e
escrever, assim a elaboracdo do Programa Ler e Escrever viria como a
salvacao para esse problema.

Além de mencionar como motivador do projeto a superagao do fracasso
escolar, do analfabetismo e da alfabetizacédo precaria, o0 documento aponta
gue tais constatacbes foram possiveis a partir das observacdes e das
“dificuldades relatadas pelos professores em promover boas situagdes de
aprendizagem para os seus alunos”, indicando a “necessidade de articulagao
dos gestores pedagdgicos na criacdo de condicdes institucionais favoraveis
em direcdo a uma didatica mais eficiente”, bem como das DOT/SME de
“‘estabelecer diretrizes que orientem as UEs (unidades escolares) no
desenvolvimento de sua acido na busca da qualidade de ensino”.

Em 31 de marco de 2006, José Serra renuncia ao governo da prefeitura
de Sao Paulo para se candidatar ao governo do Estado de Sdo Paulo, assim
0 governo municipal foi assumido pelo vice-prefeito Gilberto Kassab que
indicou para secretario da educacdo municipal Alexandre Alves Schneider.
Kassab completa 0 mandato, se candidata a reeleicdo no ano de 2008 saindo
vencedor em uma disputa com a candidata Marta Suplicy do PT. Com 60,72%
dos votos validos o prefeito Gilberto Kassab exerce seu segundo mandato de
2009 a 2012.

Em 2007 dando continuidade ao proposto pelo primeiro mandato,
coligacdo PSDB-PFL, foi publicado a portaria n°® 4.507 de 30 de agosto que
apresentava a rede municipal de Educacédo de Sao Paulo o “Programa de
Orientacdes Curriculares: Expectativas de Aprendizagem e Orientacdes

Didaticas para o Ensino Infantil e Ensino Fundamental”, considerando:
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a necessidade de se estabelecer metas a serem atingidas pelos
alunos em cada area de conhecimento de cada anos dos Ciclos | e
Il do Ensino Fundamental e as aprendizagens esperadas em cada
agrupamento/estagio da Educacao Infantil, a fim de garantir os
conhecimentos indispensaveis a insercao social e cultural das
criancas, jovens e adultos para o pleno exercicios da cidadania
(Portaria,SME, n° 4,507 de 30 de agosto de 2007).

Através da portaria podemos perceber o principio de definicdo de metas
a serem alcancadas pelos alunos como resultado da aprendizagem , esse
movimento tem origem nas reformulagdes curriculares das décadas de 1980
e 1990 decorrentes, segundo Bittencourt (2018, p.78) da "nova configuracao
mundial, cujo modelo econémico € o de submeter todos os paises a logica do
Mercado”, neste sentido a presenca das avaliacdes externas nas escolas se
justifica.

E importante atentar para o “artigo 6°- Competird”, o qual exp&e o papel
a ser desempenhado por cada instancia que compde a rede de educacdo no
processo de implementacdo do programa, observemos algumas diretrizes

diretamente ligadas a producao e a formacgéo de professores

I- & Diretoria de Orientacédo Técnica/SME (...) ¢) produzir orientacdes
didaticas que possibilitem om alcance das expectativas de
aprendizagem; d) realizar formacdo especifica voltadas as
necessidades do Programa (...) Il — as Coordenadorias de Educacgéo
(...) @) implementar, acompanhar e avaliar o desenvolvimento do
Programa em parceria com DOT/SME; (...) c¢) realizar formacao
especifica, com conteddos e metodologias compativeis aos do
Programa. Ill — as Unidades Educacionais (...) d) incluir nos horarios
coletivos dos Professores o estudo e aprofundamento dos
documentos norteadores e referenciais do Programa. (Portaria,
SME, n° 4.507 de 30 de agosto de 2007).

Ainda no artigo 6°, item Ill menciona-se sobre o Projeto Politico
Pedagdgico “a) reelaborar o Projeto Pedagdgico, os Projetos Especiais de
Acao- PEAs e os Planos de Ensino, de acordo com as orientacdes curriculares
e expectativas de aprendizagem estabelecidas”, percebam que neste
momento a nomenclatura utilizada é Projeto Pedagogico. Ao propor uma
reelaboracado deste atribui a responsabilizacéo a escola na implementacéo do
programa na escola

Além de registrar a trajetoria historica da escola e da comunidade a qual

ela se insere, orienta através de avaliages diagnosticas tracar um perfil de
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onde cada escola, onde conseguiu chegar e quais caminhos a serem
construidos, retomando a logica das metas apontadas anteriormente.

Observamos a determinagéao da construcao de materiais, formacéao de
professores (a ser ministrada tanto pelas diretorias e pelas coordenagdes nas
unidades escolares) e menciona a necessidade de “construir propostas de
recuperacao continua e/ou paralela e apoio pedagdgico” aos alunos que néo
atingirem as expectativas propostas nos documentos do programa.

Por fim, sobre o Programa Ler e Escrever - Ler e Escrever — Prioridade
na Escola Municipal, os marcos legais que fundamentam a sua elaborac¢éo sao
frutos do contexto dos anos 1990, contexto esse apontado no capitulo 1. Ao
participar de acordo e tratados mundiais, o Brasil, produz documentos com
caréter juridico como: a LDB 1996 e a Lei n°10.639 de 2003, bem como o
documento norteador PCNs de 1997.

Na esfera municipal o Programa considera o “Movimento de
reorientagao curricular’” de 1992. Todas essas leis e documentos produzidos
por esferas educacionais, seja federal ou municipal, apresentam um
deslocamento historico, de aproximadamente dez anos, refletidos na criacéo

do Programa.

Mais Educacao S&o Paulo

A vigéncia do Programa Ler e Escrever, descrito acima vigorou
oficialmente até o ano de 2012. Ao final do ano ocorreram elei¢des municipais
e o Partido dos Trabalhadores retornou a prefeitura de S&o Paulo apés oito
anos. O petista Fernando Haddad concorreu a eleicdo com José Serra do
PSDB e obteve 55,57% dos votos validos no segundo turno, governando de
01 de janeiro de 2013 até 31 de dezembro de 2016, quando perde a reeleicao
para outro candidato do PSDB. Haddad foi ministro da educacdo durante o
periodo de 2005 a 2012, nos governos dos ex-presidentes Luiz Inacio Lula da
Silva (2003 — 2010) e Dilma Rousseff (2011 — 2016).

Durante o seu mandato ocorreram intensas trocas de secretarios da
Educacao na prefeitura da Sdo Paulo. Em 01 de janeiro de 2013 foi nomeado
para o cargo de secretario o sociologo César Callegari que permaneceu na
pasta até 12 de janeiro de 2015. O educador Gabriel Chalita assumiu a pasta
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em 15 de janeiro de 2015 exercendo as funcdes de secretario da Educacéo
até 01 de junho de 2016, quando deixou a Secretaria para integrar a chapa
eleitoral para as eleicbes como vice-prefeito de Fernando Haddad candidato a
reeleicdo naquele ano.

Para finalizar o mandato na secretaria de Educacéo foi nomeada a vice-
prefeita Nadia Campeado em 03 de junho de 2016 que permaneceu até o final
do mandato em 31 de dezembro de 2016. Tal digressédo tona-se necessaria,
pois 0s documentos publicados por essa gestdo sdo impressos com 0 nhome
de Nadia Campeé&o como secretéria de Educacéo.

No primeiro ano da gestdo Haddad foi publicada a portaria n°® 5.930 de
14 de outubro de 2013 que regulamenta o decreto 54.453 do mesmo ano,
sobre a instituicdo do “Programa de Reorganizacdo Curricular e
Administrativa, Ampliagédo e Fortalecimento da Rede Municipal de S&o Paulo”
chamado Mais Educacédo Séo Paulo.

Com a chegada de Fernando Haddad (ex-ministro da educacdo) a
prefeitura de Sao Paulo, podemos perceber uma reestruturacao curricular
municipal baseada no Programa Mais Educacao do governo federal de 2007.
Segundo a portaria n°17, de 24 de abril de 2007, o programa foi construido de
forma interministerial e tinha por finalidade “fomentar a educagao integral de
criancas, adolescentes e jovens, por meio do apoio a atividades
socioeducativas no contraturno escolar”, o que veremos ser iniciado na rede
municipal de S&o Paulo a partir do seu governo.

Na portaria do Programa Mais Educacdo SP constam resolucfes
guanto as finalidades do programa e as acdes tanto de infraestrutura quanto
as questdes pedagogicas para as diferentes etapas da educacgdo basica. O

artigo segundo apresenta as suas finalidades:

| — ampliagdo do numero de vagas para a educacdo infantil e
universalizacdo do atendimento para as criancas de 4(quatro) e
5(cinco) anos de idade; Il — integracdo curricular na Educacgéo
Infantil; 1l — promocéo de melhoria da qualidade social na Educacgéo
Basica e, consequentemente, dos indices de Desenvolvimento da
Educacdo Bésica — IDEB; IV- ressignificagdo a avaliacdo com
énfase no seu carater formativo para educandos e professores; V —
alfabetizacdo a todas as criangas até o 3° ano do Ensino
Fundamental nos termos do Pacto Nacional pela Alfabetizacédo na
Idade Certa — PNAIC; VI — integracdo entre as diferentes etapas e
modalidades da Educacdo Basica; VIl — incentivo a autonomia e
valorizacé@o das agdes previstas nos Projetos Politico-Pedagdgicos



38

das Unidades Educacionais; VIII — fortalecimento da gestédo
democratica e participativa, com envolvimento das familias.
(PORTARIA, n°5.930, de 14 de outubro de 2013).

O trecho acima, nos aponta um programa que visava no plano
legislativo, a ampliacéo do tempo, da qualidade da educacéo, a ampliacdo do
IDEB e a importancia do Politico Pedagodgico na implementacdo dos
programas nas Unidades Escolares, assim conforme a pesquisa de Krowczyk
(1999, p.118) que analisou 11 propostas curriculares em municipios brasileiros
“o discurso da reforma elege a escola como o espaco central das politicas para
melhorar a qualidade de ensino”, e neste caso especifico o fortalecimento da
gestdo democratica e participativa “a importancia outorgada a escola faz
referéncia a uma identidade institucional como unidade de ensino e trabalho”.

Nesse momento de implementacdo da portaria serd realizada a
Reorganizagéo Curricular e a implementacéo do Ensino Fundamental de nove
anos na rede municipal de educacgéao de Sao Paulo e a reordenacao do ensino
em trés ciclos de aprendizagem e suas respectivas especificidades, conforme

artigo quinto:

a.l - Ciclo de Alfabetizacdo: compreendendo do 1° ao 3° anos
iniciais do Ensino Fundamental, com a finalidade promover o
sistema de escrita e de resolucdo de problemas matematicos por
meio de atividades ludicas integradas ao trabalho de letramento e
desenvolvimento das areas de conhecimento, assegurando que, ao
final do Ciclo, todas as criancas estejam alfabetizadas; a.2 - Ciclo
Interdisciplinar: compreendendo do 4° ao 6° anos do Ensino
Fundamental, com a finalidade de aproximar os diferentes ciclos por
meio da interdisciplinaridade e permitir uma passagem gradativa de
uma para outra fase de desenvolvimento, bem como, consolidar o
processo de alfabetizagdo/ letramento e de resolucéo de problemas
matematicos com autonomia para a leitura e a escrita, interagindo
com diferentes géneros textuais e literarios e comunicando-se com
fluéncia e com raciocinio I6gico; a.3- Ciclo Autoral: compreendendo
do 7° ao 9° anos do Ensino Fundamental, com a finalidade de
promover a construcdo de projetos curriculares comprometidos com
a intervencdo social e concretizado por meio do Trabalho
Colaborativo de Autoria — TCA, com énfase ao desenvolvimento da
construcdo do conhecimento, considerando o dominio das
diferentes linguagens, a busca da resolucéo de problemas, a analise
critica e a estimulagdo dos educandos a autoria. (PORTARIA,
n°5.930, de 14 de outubro de 2013).

No que se refere a organizacdo em trés ciclos de aprendizagem

observemos alguns artigos sobre as especificidades do ciclo interdisciplinar,
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ciclo este que possibilitou a pesquisadora lecionar e entrar em contato com

esse segmento, tornando a experiéncia motivadora dessa pesquisa:

Art. 7° - No Ciclo Interdisciplinar, os 4° e 5° anos do Ensino
Fundamental serdo ministrados pelo o Professor de Educacdo
Infantil e Ensino Fundamental |, respeitada a sua jornada de
trabalho, acrescido de aulas de Arte, Educacdo Fisica e Lingua
Inglesa que serdo ministradas pelo Professor especialista de cada
area, bem como, aulas de Enriquecimento Curricular de Laboratério
Informética Educativa e de Sala de Leitura, ministradas pelo
Professor designado para cada funcao.

§ 3% Nos 4° e 5% anos do Ensino Fundamental, deverdo ser
programadas, respectivamente, um e dois tempos equivalentes aos
de horas-aula destinados a orientagdo de “Projetos”, ministradas
dentro da carga horaria regular dos educandos e em docéncia
compartilhada com o Professor de Educag&o Infantil e Ensino
Fundamental I.

Art. 8°: No Ciclo Interdisciplinar, os 6°s anos do Ensino Fundamental
serdo ministrados pelo Professor de Ensino Fundamental Il e Médio
em docéncia compartilhada com o Professor de Educacéo Infantil e
Ensino Fundamental |, observadas as seguintes regras:

| — A docéncia compartilhada dar-se-a, preferencialmente, nas aulas
de Lingua Portuguesa e de Matematica;

Art. 9° - Os tempos destinados a orientagao de “Projetos” no Ciclo
Interdisciplinar deverao promover a integracéo das areas visando a
concretizacdo dos objetivos do Ciclo, a ser definido no Projeto
Politico-Pedagdgico da  Unidade Educacional. docéncia
compartilhada com o Professor de Educagéo Infantil e Ensino
Fundamental I.(PORTARIA, n°5.930, de 14 de outubro de 2013).

O Programa conceitua ciclo de interdisciplinar como o agrupamento dos
4%, 5% e 6° anos. Perceba que o objetivo era permitir o contato de
especialistas nos 4° e 5° anos através de “Tempos de Projetos” e a
continuidade do professor pedagogo no 6° ano, na modalidade “Docéncia
Compartilhada”.

Conforme artigos destacados, além de promover um ensino
interdisciplinar para o aluno, favorecia o contato de diferentes professores
historicamente na educacao. De acordo com Souza (1998) a separagao entre
fundamental 1 e fundamental 2, ou ciclo 1 e ciclo 2, tem suas raizes no
surgimento dos grupos escolares a partir de 1980 e se perpetua como forma
e mentalidade até os dias atuais, assim a portaria aponta o inicio do
rompimento da concepcao de forma escolar, formulada por Vincent, Lahire e
Thin (1994). Mais adiante, no capitulo 4, voltaremos ao debate da docéncia

compartilhada dentro da perspectiva apontada.
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O programa ainda através da portaria aponta a questao da avaliacdo
em suas dimensdes “institucional, externa e interna” (artigo 13), reafirmando
uma tendéncia ja apontada no Programa de Reorganizacdo Curricular de
2007.

Outra mudanca importante refere-se as formas de conceituar as
avaliacdes e a aprendizagem com notas (valores de zero a dez) a partir do
ciclo interdisciplinar (artigos 15 e 16), e aponta para 0 processo de
recuperacao paralela a ser oferecido aos “educandos com aproveitamento
insuficiente”. Anteriormente em relagdo ao Programa Ler e Escrever, a
aprendizagem avaliada a partir de conceitos: P (Plenamente Satisfatorio),
S(Satisfatorio) e NS (Nao Satisfatério), sendo mantidos apenas para o ciclo
alfabetizacao.

Assim como no programa Ler e Escrever as recuperagfes paralelas
fazem parte do programa Mais Educacdo S&o Paulo, agora vistas como
atividades voltadas a ampliar o tempo de permanéncia dos alunos na escola.
Cabe lembrar que as indicagBes dos alunos para recuperacdo nha pratica
continuam baseadas no aproveitamento nos conhecimentos restritos a Lingua
Portuguesa e Matematica, demonstrando 0 pensamento presente na
sociedade e, principalmente na escola, que o aluno que ndo domina tais
competéncias ndo compreende os demais campos: Histéria, Geografia e
Ciéncias.

Reorganizacéo Curricular: Curriculo da Cidade

O terceiro programa curricular intitulado “Curriculo da Cidade”, alvo
dessa pesquisa ocorre com o retorno do PSDB ao governo da prefeitura
Municipal de S&o Paulo. Jo&o Doria (do PSDB) disputou, pela primeira vez, as
eleicbes a prefeitura de Sdo Paulo com Fernando Haddad, candidato a
reeleicdo. Sob o slogan “Jodo trabalhador”, Déria ganha a eleigdo, em primeiro
turno, apés uma intensa campanha que traria uma nova tendéncia ao cenario
politico nacional: a negacédo da figura do politico tradicional e a exaltacdo do
gestor empresarial que promete trazer para o setor publico a “qualidade do

setor privado”.
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Assumindo o compromisso de permanecer no governo municipal até o
final do mandato, Jodo Doria deixou a prefeitura 15 meses depois, em 06 de
abril de 2018, para disputar o cargo de governador do estado de Sao Paulo,
assumindo em seu lugar o comando da prefeitura de Séo Paulo, seu vice-
prefeito, Bruno Covas. Doria venceu a eleicdo estadual e assumiu o cargo de
governador em 01 de janeiro de 2019.

Para secretario de educacdo Joao Doria nomeou, no inicio do seu
mandato, Alexandre Alves Schneider, que havia sido secretario no governo
Kassab. Schneider permaneceu no cargo até 08 de fevereiro de 2019 quando
foi exonerado e em seu lugar foi nomeado, Jodo Cury Neto. Em 03 de julho o
prefeito Bruno Covas anunciou a saida de Cury Neto e a nomeacéao de Bruno
Caetano, ex-presidente do SEBRAE, para secretario de educacdo da rede
municipal de Sao Paulo.

No diario oficial da cidade de S&o Paulo, de 25 de fevereiro de 2017, foi
publicada uma convocagdo a mesa redonda intitulada “Atualizagdo do
Curriculo da Cidade de Sédo Paulo e a Base Nacional Comum Curricular”,
prevista para 03 de marco, promovida pela Secretaria Municipal de Educacéao
(Coordenadoria Pedagdgica, por meio do Nucleo Técnico de Curriculo e do
Nucleo Técnico de Curriculo e Divisdo do Ensino Fundamental e Médio’) com
objetivos claros de discutir a formulagéo de uma nova proposta curricular para
rede, ancorada na BNCC.

Sob a bandeira de ser a primeira cidade brasileira a se alinhar com a
Base Nacional Comum Curricular®, a Secretaria Municipal de Educacgédo
anunciou em marco de 2017 o movimento de Reorganizacdo Curricular, antes

mesmo da terceira verséo oficialmente ser publicada.

” A convocacdo se destinava a “169 professores indicados pelas DREs para participarem dos
Grupos de Trabalho (GTs) de atualizacdo do curriculo da PMSP; 01 coordenador pedagégico
de cada uma das Escolas Municipais de Ensino Fundamental — EMEF; 13 representantes da
equipe do Ensino Fundamental da DIPED, sendo um de cada Diretoria Regional de Educacéo;
13 Supervisores Escolares, sendo um de cada Diretoria Regional de Educacéo; Diretor da
DIPED de cada uma das Diretorias Regionais de Educacéo; Supervisor Técnico de cada uma
das Diretorias Regionais de Educacédo; Diretores Regionais de Educacdo de cada uma das
Diretorias Regionais de Educacao”.

8http://portal.sme.prefeitura.sp.gov.br/Main/Noticia/Visualizar/PortalSMESP/Primeiro-
curriculo-da-rede-municipal-de-Sao-Paulo-tera-aulas-de-programacao/acessoemlldejunho.
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A construcdo e implementacdo do novo curriculo intitulado “Curriculo
da Cidade” foi prevista no plano de metas 2017-2020 da cidade de Sao Paulo
em 30 de marco de 2017. A Reorganizagdo foi apresentada no eixo
“‘Desenvolvimento Humano”, projeto vinte trés, meta quatorze que estipula:
“Atingir IDEB de 5,8 nos anos finais do Ensino Fundamental”.

Durante o ano de 2017 ocorreram algumas mesas redondas® para
apresentar a proposta e 0s conceitos pedagdgicos e politicos contidos na
BNCC, com o intuito declarado de que os professores compreendessem esse
documento e entendessem a sua importancia para a educagao.

Segundo dados oficiais da rede municipal de educacéo, entre os meses
de abril a junho, ocorreu um processo de consulta e escuta sobre o que
aprender e como aprender, no qual 16.030 professores e 43.655 estudantes
puderam opinar e contribuir sobre o assunto por aplicativo e pelo site da
educacéao.

O ciclo de mesas redondas e processo de escuta descrito pela
secretaria culminam na publicacdo e langamento da cole¢cdo “Curriculo da
Cidade de Sao Paulo”, em 15/12/2017, nove meses apoOs o inicio de sua
construcdo e antes da publicacéo da verséo final da BNCC.

Temos aqui uma associacado governamental do municipio de Sao Paulo
direta e declarada aos principios epistemoldgicos, tedricos e politicos do
contexto da publicacdo da terceira versdo Base Nacional Comum Curricular.
Esta que por sua condicdo de curriculo, como afirma Silva (1995) e Arroyo
(2011), trata-se de um campo de disputas ideoldgicas e politicas, elaborada e
discutida durante os governos da ex-presidenta Dilma Rousseff, seu
impeachment e término do mandato do seu vice Michel Temer. Essa disputa
de narrativas reflete-se na publicacdo de trés versdes, sendo a ultima

publicada em 2017.

9 No canal “Pedagdgicos SMESP” da plataforma, you tube, constam as seguintes mesas
redondas e seus respectivos palestrantes: Mesa 1- “Estrutura e importancia da BNCC para o
Brasil”, palestrante Prof.2 Dr.2 Katia Stocco Smole, evento realizado no dia 01/03/17; Mesa 2
“A importancia de um Curriculo para a cidade de Sédo Paulo”, palestrante Prof.2 Dr.2 Célia
Maria Carolino Pires em 01/03/17 e Mesa 3- “Desenvolvimento integral e tecnologias”,
palestrante especialista Anna Penido, evento realizado no dia 03/03/17.
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Fechando a apresentacéo dos cenarios politicos existentes no contexto
de trocas de programas curriculares, podemos perceber que assim como o
Programa Ler e Escrever, o Programa Mais Educacdo e no Programa
Curriculo da Cidade as fundamentacgdes legais demonstram uma preocupacao
com os dados obtidos em avaliagdes externas, seja no primeiro caso a Prova
Sao Paulo, como nos dois subsequentes com a Prova Brasil (IDEB).

Tal associacdo nédo significa que estdo fundamentadas nas mesmas
bases pedagdégicas ou epistemoldgicas, mas sim que sao citadas nos
documentos com tais finalidades e confirmam uma tendéncia mundial de
estipulacao de dados e metas a serem alcancadas pela educacéo semelhante
a logica de produtividade empresarial, para Krawczyk (1999, p.118) “os fatores
do processo educativo sdo vistos como insumos, e a eficiéncia e as taxas de
retorno, como critérios fundamentais de decisao”, assim o “processo educativo
e a tarefa do professor submetem-se cada vez mais a logica de producéo
material e de competi¢do do mercado”, que ganham contornos mais marcados
ou néo, de acordo com a administracdo vigente no contexto de elaboracéo de
cada programa curricular.

Dado um retrocesso nos contextos politicos e fundamentacao legal da
implementacdo dos Programas Curriculares, buscaremos conhecer a
estrutura e organizacao geral das prescrigdes curriculares produzidas pelos

seus referidos programas.

2.2 Prescri¢cdes Curriculares: organizacao geral do documento e

fundamentacdes tedricas

Orientacdes Curriculares. Propositivas de Expectativas de Aprendizagem,
Ciclo 1.

Em 2007, apdés um ano e trés meses da publicacdo da portaria que
anunciava o Programa Ler e Escrever, foram lancadas as suas referidas
prescricdes curriculares intituladas “Orientagdes Curriculares. Propositivas de
Expectativas de Aprendizagem”, e publicados volumes de acordo com a
organizacéao por ciclos, sendo denominado ensino fundamental | (ciclo 1) os

cinco primeiros anos e o ensino fundamental Il (ciclo 1), os quatro dltimos anos
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do ensino fundamental. As publicacdes ja estavam adequadas a ampliacao do
ensino fundamental de nove anos, que passaria a vigorar na rede a partir de
2010.

Na carta aos educadores o secretario municipal de educacao
Alexandre Alves Schneider menciona como nova etapa da reorientacao
curricular para 2008 “a necessidade de articulacdo deste documento com os
resultados da Prova S&o Paulo, de modo a elaborar planos de Ensino
ajustados as necessidades de aprendizagem dos alunos”, tal indicagao aponta
para uma politica que atrela a educac¢ao aos resultados de avaliagdes externas
a escola, desenvolvida com grande forca a partir dos anos 1990.

O documento para o Ensino Fundamental 1 (ciclo I) foi produzido em
volume Unico, organizando os conhecimentos em areas: Lingua Portuguesa,
Matematica, Natureza e Sociedade, Artes e Educacgéo Fisica, para os cinco
primeiros anos do Ensino Fundamental. J4 para o Ensino Fundamental 2,
foram produzidos um volume para cada disciplina ou componente escolar.

As éareas Natureza e Sociedade sdo elaboradas de forma
interdisciplinar, trabalhando de maneira articulada os conhecimentos e
expectativas de aprendizagem referentes as disciplinas escolares: Ciéncias
Naturais, Geografia e Historia - tendo como elaboradoras e responsaveis pelo
componente de Historia as pesquisadoras e professoras referéncias no Ensino
da disciplina: Antonia Terra de Calazans Fernandes e Circe Maria Fernanda
Bittencourt. As duas professoras também participaram como colaboradas na
formulacdo dos Parametros Curriculares Nacionais de Historia.

Composto por duzentas e sete paginas o documento foi organizado em
guatro partes. A primeira e a segunda parte compdem-se de textos iguais em
todos os volumes, tanto os do ensino fundamental | quanto os do ensino
fundamental Il, pois trata-se da fundamentacdo teorica e legal para a
implementac&o do programa de Orientagao Curricular “Ler e Escrever”.

Na primeira parte constam a apresentacdo do programa, a sua
articulagcdo com projetos em desenvolvimento na rede e a orientagcdo para
articulacdo com o projeto politico pedagogico da escola através da sua
reelaboracao coletiva.

Na parte dois, fundamenta-se legalmente nas Lei de Diretrizes e Bases
-LDB n°9.394/96 e Lei n® 10.639/03 que estabelece as diretrizes e bases da
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educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica "Histéria e Cultura Afro-Brasileira™ a elaboracéo
do projeto e apresenta a definicdo curricular, exposta no documento como

organizacao curricular:

€ uma potente ferramenta de apoio a pratica docente e as
aprendizagens dos estudantes. Partindo da definicdo de objetivos
amplos e mais especificos (...) deve superar fronteiras, sempre
artificiais, de conhecimentos especificos e integrar conteldos
diversos em unidades coerentes que apodiem também uma
aprendizagem mais integrada pelos alunos, para 0s quais uma
opcéo desse tipo possa realmente oferecer algo com sentido cultural
e ndo meros retalhos de saberes justapostos (OrientacBes
Curriculares-Fund I.SME/SP,2007, p.18)

Ao propor umé organizacdo, mais a frente definido como curriculo,
propbe um trabalho integrado com superacdo de fronteiras rigidas, tais
caracteristicas expdem com nitidez a influéncia dos PCNs do ensino
fundamental, o qual defendia um ensino interdisciplinar com temas
transversais que permearia todas as areas.

Outros conceito e valores ja apresentados nos PCN’s, aqui também séo
adotados no que se refere a Educacao Basica “preparacado para o exercicio
da cidadania, cabendo a escola formar o aprendiz em conhecimentos,
habilidades, valores, atitudes, formas de pensar e atuar na sociedade”?, e
aponta ainda como caminho tais objetivos de uma “aprendizagem

significativa”. O documento concebe aprendizagem significativa como:

estabelecimento de relagBes entre significados, a organizacdo do
curriculo e a selegdo das atividades devem buscar outras
perspectivas, de forma que o conhecimento seja visto como uma
rede de significados, em permanente processo de transformacéo; a
cada nova interacdo, uma ramificacdo se abre, um significado se
transforma, novas relacdes se estabelecem, possibilidades de
compreensdo sdo criadas(...)o professor orienta suas a¢bes no
sentido de que o estudante participe de tarefas e atividades que o
fagcam se aproximar cada vez mais dos conteddos que a escola tem
para Ihe ensinar (OrientacBes Curriculares-Fund I.SME/SP,2007,
p.19).

Assim a organizacgao curricular ou a prescri¢éo curricular , fundamenta

0 principio da aprendizagem significativa , na qual o conhecimento teriam

10 Orientagdes Curriculares.Expectativas de Aprendizagem.Fund I.SME/SP,2007, p.19.
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diversos significados que serviria a um processo permanente de
transformagao, segundo Bittencourt (2018, p.79) “a sociedade, caberia a dificil
tarefa de ser educada para competir e viver de acordo com a logica do
Mercado, que aparentemente exige dominios mais amplos do conhecimento”,
e ao professor caberia a funcédo de orientador na promocado de situacdo de
aprendizagem significativas.

Um mecanismo balizados desse processo, descrito acima, seria a
avaliacdo, pois € no momento de sua realizacdo que o “o professor pode
perceber se seus estudantes estdo ou néo, se aproximando das expectativas
de aprendizagem”. Verifica-se neste contexto que a avaliagdo estaria a servico
da verificacdo da aprendizagem determinada por meio da prescricao.

J4 na terceira parte o documento propfe as expectativas de
aprendizagem, os objetivos gerais e os critérios de selecdo dessas para cada
area de conhecimento. Na quarta e Uultima propdem as orientacdes
metodoldgicas e didaticas para a implementacdo das expectativas de
aprendizagem de forma (geral, enfatizando a necessidade da
interdisciplinaridade e do desenvolvimento da habilidade e competéncia de
leitora e escritora, sendo estipulado como um compromisso e tarefa de todas
areas do conhecimento.

Em seguida apresenta-se a divisdo por areas do conhecimento
seguindo um roteiro para cada area composto de: orientacbes para a
organizacdo de expectativas de aprendizagem, questdes de natureza
metodoldgica e didatica, modalidades organizativas e avaliacdo. Fechando o
documento apresenta-se ao docente referéncias bibliograficas gerais por area
de conhecimento.

Para contextualizacdo e compreensdo o volume do componente
curricular de Histdria € composto por cento e trinta e duas paginas e esta
organizado em cinco partes, sendo a primeira e a segunda exatamente igual
ao volume do ensino fundamental | descrito acima. A partir da parte trés o
volume referente ao fundamental 1l ganha as especificidades pertencentes a
Histéria como area de conhecimento e disciplina escolar. Na parte trés
apresenta-se as finalidades do ensino de Histéria no ensino fundamental, os
problemas a serem superados, 0s objetivos gerais do ensino, 0s pressupostos

norteadores da construgao curricular e os critérios de selecdo das expectativas
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de aprendizagem para cada ano do ciclo Il. Na quarta apresenta-se um quadro
de expectativas de aprendizagem para cada ano do ciclo Il. E, por fim, na
quinta parte, dispdem sobre orientacdes metodoldgicas e didaticas para a
implementacdo das expectativas de aprendizagens, fechando com a

bibliografia para elaboracdo do documento.

Dialogos Interdisciplinares a caminho da Autoria

Até chegar o momento da publicagdo em 2016 “Colecdo Componentes
Curriculares em Dialogos Interdisciplinares a Caminho da Autoria” - fruto do
Programa Mais Educacdo - a Secretaria de Educacdo com as Diretorias
Regionais e Unidades Educacionais viabilizou-se a realizagcdo de “encontros
formativos” durante o ano de 2014, destinados a discutir 0s seguintes pontos
centrais para o Ensino Fundamental: curriculo, infancias, interdisciplinaridade,
autoria e avaliacao.

Tais encontros geraram a construgao coletiva do documento, “Dialogos
interdisciplinares a caminho da autoria: Elementos conceituais e
metodoldgicos para a construcdo dos direitos de aprendizagem do Ciclo
Interdisciplinar” publicado a primeira versao em 2015 e a segunda versdo em
2016 que foi encaminhado as escolas.

A colecdo contém um volume para cada componente curricular e
diferentemente da estrutura do programa Ler e Escrever, que apresentava e
discutia. na prescricdo curricular os fundamentos tedricos e
epistemologicamente do referido programa no mesmo volume do ciclo | ou
nos volumes do diferentes componentes escolares, o Programa Mais
Educacdo, em suas publicacbes formulou um documento referéncia que
fundamenta metodologicamente e epistemologicamente a colecao, intitulado
“‘Direitos de Aprendizagem dos Ciclos Interdisciplinar e Autoral”,
separadamente.

O documento apresenta-se como uma construcdo e autoria coletiva,
fruto dos encontros e seminarios realizados pelo DIPED/DRE (Divisédo
Pedagogica- Diretoria Regional de Ensino) e DIEFEM/SME (Divisédo de Ensino
Fundamental e Médio — Secretaria Municipal de Educacdo), com a
participacdo de funcionérios, educadores e formadores dessas instancias.
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Para o trabalho com os trés primeiros anos do ensino fundamental a
rede municipal de educacido adotou o documento “Elementos conceituais e
metodolégicos para a definicdo de aprendizagem do Ciclo de Alfabetizacéo
(2°, 2° e 3%anos) do Ensino Fundamental” publicado em 2012 pelo MEC, bem
como a adeséo ao PNAIC (Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa).

Para os ciclos interdisciplinar e autoral foram construidos documentos
gue visam discutir as especificidades desses segmentos a partir da nova
estruturacdo educacional. Na apresentacdo do documento orientador da
colecao volume “Direitos de Aprendizagem dos Ciclos Interdisciplinar e
Autoral” consta como intuito que o documento seja um caminho para a reflexao
e dialogo entre os professores nos horarios coletivos, fundamentacédo para o
plano politico pedagdgico e uma acdo a construcado do curriculo como um
compromisso politico em busca dos Direitos da Aprendizagem e se coloca “na
atuacao incansavel por uma sociedade cada vez mais democratica, justa, que
reconheca as multiplas diferencgas e riquezas da pluralidade cultural”*?.

O fato de ocorrer uma publicacdo norteadora da cole¢do também € um
ponto a ser observado, pois coloca aos educadores um aprofundamento (ao
menos no plano idealizado) das bases teorica e epistemoldgicos de toda a
Reorganizacdo Curricular, e ndo somente ao seu referido componente
curricular. Dado a essa conclusdo, analisaremos alguns pontos desse
documento.

O documento referido é estruturado em quatro partes, definidas como
guatro dimensdes. No texto de apresentacdo é mencionado enfaticamente que
o programa foi construido a partir de um “movimento coletivo” de “uma escuta
e dialogo” e “incorporando diferentes vozes e olhares”, tais mengdes serao
investigadas por meio da analise documental dos livros de JEIF.

Na primeira dimenséo?!?, epistemologicamente, o documento aponta

para a valorizacdo da construcdo do conhecimento pelos sujeitos histéricos

UDjreitos de aprendizagem nos ciclos interdisciplinar e autoral. Sdo Paulo: SME/COPED,
2016, p.7.

12 Nesta parte é realizada uma retrospectiva do processo de Reorganizagdo Curricular iniciado
em 2013. Em 15 de agosto foi publicado o documento Programa de Reorganizac&o Curricular
e Administrativa, Ampliagdo e Fortalecimento da Rede Municipal de Ensino de S&o Paulo para
consulta publica no site do Programa Mais Educagdo S&o Paulo por trinta dias, sendo
publicado no dia 10 de outubro o documento de referéncia, versao final com a incorporacéo
do anexo | “Notas Técnicas sobre o Documento de Referéncia do Programa de Reorganizacéo
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envolvidos no processo, atribuindo a “docéncia como lugar de intelectuais
organicos, que pertencem a um grupo social e atuam de forma pedagodgica
com a sua gente e, ao mesmo tempo, a representam”’® fundamentado
epistemologicamente em Anténio Gramsci (1989).

Podemos observar um posicionamento diferente sobre o papel do
professor em relagéo ao Programa anterior, o qual considerava o professor um
orientador, mediador da aprendizagem dos conteudos, ja no programa Mais
Educacéao o lugar desse profissional e posto como o da docéncia, como o lugar
da producéo de conhecimento.

Assumindo tal posicionamento quanto ao lugar do educador o
documento busca fomentar nos educadores uma discussao critica quanto ao
conceito de descolonizagdo do curriculo, a reflexdo sobre a concepcao
dominante de curriculo eurocéntrico e patriarcal, visa a valorizagdo dos
conhecimentos produzidos pelos povos locais e as territorialidades sob a otica
da teoria critica, nesse sentido a proposta curricular tende a valorizar os
saberes ja produzidos pela rede, especialmente, no que se refere as acbes do
nucleo étnico-racial.

Na segunda dimensdo apresenta-se uma discussdo historico e
filoséfica do século vinte, apontando a necessidade de uma formacéo
fundamentada em valores humanos, éticos e estéticos proporcionado por uma
interdisciplinaridade.

O documento assume um posicionamento metodoldgico e politico, com
a valorizacdo da docéncia compartilhada, no ciclo interdisciplinar unindo
“‘docentes de distintas areas de atuacao, sem hierarquizacao de seus saberes,
para desenvolver projetos com as/os estudantes”!*. Em relacdo ao Programa
Ler e Escrever, a compreenséo do conceito se expande, passando do trabalho
de um conteddo relacionado com diversas areas, para o trabalho de docentes

de diferentes areas juntos, através de projetos.

Curricular e Administrativa, Ampliacdo e Fortalecimento da Rede Municipal de Ensino de S&o
Paulo” composto de 23 normas técnicas em resposta aos pareceres, questdes e debates
provenientes da consulta publica. Disponivel:
http://maiseducacaosaopaulo.prefeitura.sp.gov.br/documentos/23demaiode2019.

13 Direitos de aprendizagem nos ciclos interdisciplinar e autoral. — Sdo Paulo: SME/COPED,
2016, p.16.

14 |bidem p.21.
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Na terceira dimensao procura-se discutir o conceito de curriculo, a partir
da concepcédo de que ndo existe curriculo neutro, pois o curriculo € um
conjunto de conhecimentos que levam a um lugar, nesse percurso a selecao
de conhecimentos implica em vozes e visdes escolhidas para serem

apresentadas ou silenciadas:

Assim, enfrentar a questdo da ndo neutralidade do conhecimento
exige, exatamente, caminhar na diregdo contraria - desdobra-se na
analise dos saberes e preconceitos que confirmam a ordem vigente,
de privilégios e injusticas, que afastam os educandos dos elementos
de compreensao da realidade em que vivem; contempla o contexto
da diversidade e da insercéo e valorizagéo de todos os saberes, de
todas as culturas. Ou seja, significa caminhar na dire¢éo do curriculo
critico e emancipatério. (Direitos de aprendizagem nos ciclos
interdisciplinar e autoral. — S&o Paulo: SME/COPED, 2016, p.23).
Para fundamentacdo tedrica da descolonizacdo do curriculo o
documento trabalha com a relacdo entre aprendizagem e direitos da
aprendizagem “defende-se que a aprendizagem desenvolvida na escola, para
todas/os as/os educandas/as, seja coerente com as carateristicas do processo
de conhecimento: sempre proposta em relagdes”*®, buscando garantir o direito
de aprender existe 0 movimento no texto de resgate das representacfes das
histérias silenciadas dos povos que compdem a formacédo do povo brasileiro,
assim entendida como uma formag&o integradora.
Com base nas dimensfes citadas acima construiu-se a “Colecgao
Componentes Curriculares em Dialogos Interdisciplinares a Caminho da

Autoria”, sendo um volume especifico para cada disciplina escolar.

Curriculo da Cidade

O terceiro programa “Curriculo da Cidade” tem o langcamento da
colecdo, no mesmo ano (2007) em que é anunciado e antes da publicacao
final da BNCC. No texto de apresentacdo reafirma-se que “O Curriculo da
Cidade busca alinhar as orienta¢des curriculares do Municipio de Sao Paulo a

Base Nacional Comum Curricular (BNCC)”.

15 |bidem p.29.
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A colecdo Curriculo da Cidade é constituida por nove volumes, um para
cada componente curricular organizada em duas partes. Diferentemente dos
dois programas anteriores, agora no Curriculo da Cidade, todas as orientagdes
prescritivas de um componente curricular estdo contidas em um Unico volume.
Por exemplo, no volume Histéria constam orientagdes curriculares para os
nove anos do ensino fundamental, logo a professora “polivante” para organizar
0 seu planejamento anual, precisa se apropriar de todos os volumes referente
aos conteudos que leciona.

A primeira parte intitulada, Introdutério, estd organiza da mesma
maneira em todos os volumes, buscando em oito sessfes apresentar 0s
conceitos tedrico/metodoldgico para fundamentar o curriculo e aplicacdo
deste.

Iniciando com a exposicdo de preceitos legais cita o artigo 4%° do
Estatuto da Crianca e do Adolescente e as leis etnicorraciais para expor o
conceito de curriculo integrador elaborado pelo Programa Mais Educacédo?’,
reafirmando que o curriculo para o Ensino Fundamental “a organizagao dos
tempos, espacos e materiais que contemplem as vivéncias das criangcas no
seu cotidiano, a importancia do brincar e a integracéo de saberes de diferentes
Componentes Curriculares, em permanente dialogo”.

Na apresentacdo o documento coloca-se como base as seguintes

premissas:

Continuidade: O processo de construgcdo curricular procurou
romper com a légica da descontinuidade a cada nova administragcéo
municipal, respeitando a meméria, 0os encaminhamentos e as
discussBes realizadas em gestdes anteriores e integrando as
experiéncias, praticas e culturas escolares ja existentes na Rede
Municipal de Ensino. Relevancia: O Curriculo da Cidade foi
construido para ser um documento dindmico, a ser utilizado
cotidianamente pelos professores com vistas a garantir os direitos
de aprendizagem a todos os estudantes da Rede. Colaboracéo: O
documento foi elaborado considerando diferentes visdes,

16 E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico assegurar,
com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a salde, a alimentacao,
a educacao, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacao, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria.( ECA apud Curriculo da Cidade: Ensino
Fundamental: Histéria, Sdo Paulo: SME/COPED, 2017, p.15).

17 Na perspectiva de um Curriculo Integrador, a crianca ndo deixa de brincar, nem se divide
em corpo e mente ao ingressar no Ensino Fundamental. Ao contrério, ela continua a ser
compreendida em sua integralidade e tendo oportunidades de avancar em suas
aprendizagens sem abandonar a infancia. (SAO PAULO, 2015, p. 8).
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concepcdes, crengas e métodos, por meio de um processo dialégico
e colaborativo, que incorporou as vozes dos diversos sujeitos que
compBem a Rede. Contemporaneidade: A proposta curricular tem
foco nos desafios do mundo contemporaneo e busca formar os
estudantes para a vida no século XXI. (Curriculo da Cidade: Ensino
Fundamental: Histéria, S&o Paulo: SME/COPED, 2017, p.11).

Aqui cabe investigar no capitulo trés e quatro a partir dos registros
escolares, se as educadoras percebem uma continuidade e se vivenciaram o
conceito de colaboragcédo, ou se identificam a diversidade anunciada na
aplicacdo da prescricdo, ja que logo apés entrada de um novo governo é
anunciado outro programa curricular.

Sobre o conceito contemporaneidade falaremos ao final desse subitem.

O documento manifesta trés conceitos orientadores: Educacéo Integral,
Equidade e Educacéo Inclusiva:

Educacao Integral: Tem como propdsito essencial promover o
desenvolvimento integral dos estudantes, considerando as suas
dimensdes intelectual, social, emaocional, fisica e cultural. Equidade:
Partimos do principio de que todos os estudantes sdo sujeitos
integros, potentes, autbnomos e, portanto, capazes de aprender e
desenvolver-se, contanto que 0s processos educativos a eles
destinados considerem suas caracteristicas e seu contexto e
tenham significado para suas vidas. Assim sendo, buscamos
fortalecer politicas de equidade, explicitando os direitos de
aprendizagem, garantindo as condi¢Bes necessarias para que eles
sejam assegurados a cada crianc¢a e adolescente da Rede Municipal
de Ensino, independente da sua realidade socioecondmica, cultural,
étnico-racial ou geografica. Educacdo Inclusiva: Respeitar e
valorizar a diversidade e a diferenca, reconhecendo o modo de ser,
de pensar e de aprender de cada estudante, propiciando desafios
adequados as suas caracteristicas biopsicossociais, apostando nas
suas possibilidades de crescimento e orientando-se por uma
perspectiva de educacéo inclusiva, plural e democrética. (Curriculo
da Cidade: Ensino Fundamental: Historia, Sdo Paulo: SME/COPED,
2017, p.12).

Segundo o préprio documento “O Curriculo da Cidade”, de acordo com
explanacdo entre as paginas 17e 19, compreende-se que 0s curriculos sao:
plurais, orientadores, ndo lineares, processos permanentes e nao produto
acabado, os professores sdo seus protagonistas e devem ser centrados de
nos estudantes. De modo que toda a argumentacao da parte introdutéria esta
centrada em relacionar os trés conceitos orientadores citados acima com a
compreensao de curriculo apontado na prescricao.

Encontramos uma definicdo que aponta o lugar, propriamente dito, do

Curriculo, nesta Reorganizacgéo Curricular:
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O curriculo pode ser considerado como 0 cerne de uma proposta
pedagdgica, pois tem a funcéo de delimitar os aprendizados a serem
desenvolvidos e referenciar as atividades a serem realizadas em
sala de aula, sempre tendo a compreensdo e a melhoria da
gualidade de vida como base da sociedade, da prépria escola, do
trabalho do professor e do sentido da vida do estudante. (Curriculo
da Cidade: Ensino Fundamental: Historia, Sdo Paulo: SME/COPED,
2017, p.17).

Se o Curriculo é visto como o “cerne” do trabalho pedagdgico e
organizacional da escola, o executor desse curriculo esta centrado na figura
do professor. Vejamos como esses conceitos, o curriculo e os professores
estao relacionados nessa proposta.

Seguindo a leitura do documento a educacéao integral € compreendida
“‘como aquela que promove o desenvolvimento dos estudantes em todas as
suas dimensdes e a sua formagao como sujeitos de direito e deveres”!®. Pela
interpretacdo do conceito de educagdo integral atribuida neste documento, ela
precisa ser entendida como o desenvolvimento de todas as dimensdes
humana, ndo necessariamente em tempo integral, e sim pela promocéo de
atividades que garantam o direito a cidadania em tempo regular.

Entretanto se compararmos com o conceito de educacéo integral do
Programa Mais Educacdo SP, percebemos um distanciamento, politico e
epistemoldgico na formulacdo deste conceito, jaA que na gestdo Haddad
propunha-se a ampliacdo do tempo de permanéncia em ambiente escolar,
para desenvolvimento de oficinas e aprendizagens com foco em uma
formacgéo integral em tempo ampliado.

Como equidade o documento embasa-se teoricamente em Boaventura
Santos (2003, p.53), no que se refere o direito a diferentes histérias, a
igualdade de oportunidades e de acesso aos conhecimentos universalmente
construidos e a BNCC?, Apds a discussdo de argumentos referenciados o
documento conclui que a concepgao de curriculo: “como um campo aberto a

diversidade, a qual ndo se diz respeito o0 que cada estudante poderia aprender

18 Curriculo da Cidade: Ensino Fundamental: Histéria, Sdo Paulo: SME/COPED, 2017, p.19.
19 |bidem p.11.
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,em relacdo a contetdos, mas sim as distintas formas de aprender de cada
estudante na relagdo com sua vida"%.

Por fim, trabalha-se o conceito de educacao inclusiva, entendido como
uma educacgao para todos, ndo se limitando a um conceito de educacéao
inclusiva por necessidades fisicas ou intelectuais, mas sim inclusiva como um
todo, um conceito amplo que engloba diferentes identidades, pensada em
acesso a matricula escolar e condi¢cdes de acesso ao conhecimento.

Para o desenvolvimento dos trés conceitos apresentado no Curriculo

da Cidade o professor é chamado a desempenhar esse papel:

O professor é o sujeito principal para a elaboragdo e implementacgao
de um curriculo, uma vez que tem a func&o de contextualizar e dar
sentido aos aprendizados, tanto por meio dos seus conhecimentos
e praticas, quanto pela relagdo que estabelece com seus
estudantes. Para tanto, os educadores precisam reconhecer o seu
papel de protagonistas nesse processo, sentindo-se motivados e
tendo condicbes de exercé-lo. (Curriculo da Cidade: Ensino
Fundamental: Histéria, Sdo Paulo: SME/COPED, 2017, p.18).

para ser um pensador criativo que alia teoria e pratica como
vertentes indissociaveis do seu fazer e de sua atuacdo pedagdgica,
pensando sobre 0s instrumentos e estratégias a serem utilizados
para levar todos os estudantes — sem exce¢do — ao conhecimento.
(Curriculo da Cidade: Ensino Fundamental: Histéria, Sado Paulo:
SME/COPED, 2017, p.25).

O documento cria o discurso do protagonismo e da responsabilizacéo
pela implementacdo do curriculo centrado na figura do professor, o qual &
atribuido a funcdo de contextualizar e garantir a aprendizagem do aluno,
colocando-o no centro do processo afirmando que “os curriculos precisam
dialogar com a realidade das criangas e dos adolescentes, de forma a
conectarem-se com seus interesses, necessidades e expectativas”??.

Percebam, pela citacdo acima, que a importancia atribuida ao professor
e prover o cumprimento da educacdo integral, equitativa e inclusiva. Ao
planejar, o professor teria que pensar em diferentes formas de ensinar e de
aprender, e estrategicamente criar oportunidades para todos os alunos,

20 |bidem p.23.
2! lbidem p.29.
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respeitar a diferenca garantir a aprendizagem de formas diferente e incluir a
todos nesse processo, tudo tendo como o ponto central o curriculo.

No item um “Curriculo para a cidade de Sao Paulo” a secretaria expoe
a criacdo de uma matriz de saberes??, relacionando essa criacéo a publicacdo
dos direitos de aprendizagem do ciclo interdisciplinar e autoral de 2016.
Apresenta-se como propoésito da matriz de saberes “formar cidadaos éticos,
responsaveis e solidarios que fortalecam uma sociedade mais inclusiva,

democratica, prospera e sustentavel’?3. Vejamos a matriz abaixo:

MATRIZ DE SABERES

Secretoio Mumicipal

de e - 5P

-+ Saber Acessar, seleconare
organizar o conhedmento com
curigsidade, [udicidads,

pensamento dentific,

aritico & criative;
S : ) - PENSAMENTD:
T- Desenvolver repertdrio ou ftural CIENTIFICO, CRITICO o« - i ibili
senso estétion para reconhecer, valorizar E CRIATIVOD) 3%:?;;,[:::(;? ;:{l :,0;::: ;1:?:&5
e fir 25 diversasidentidadese gerenciar experiencias vividas, ter
manifestagies artisticas e culturais,

ideias originais 2 criar salufes,

brincar e participar de praticas
1 problemas e penguntas, sendo
dwermﬁcad-as;alsmﬂﬁ E‘:i’_ sujeitos de sua aprendizagem e de

seu desznvolvimento; interagindo

com adultos/ pares/meio;

. J

Saber: Considerar a perspectivae s ==
sentimentos do owutm, colaborar cam os EMPATIA E
demais e tomar decisdes coletivas;
valorizando e respeitando as diferencas
que constituem os sujeitos, brincar e
interagir/reladionar-se com o outmy;

-~ Saber: Utilizar = miiltiplas
linguagens, ama: werbal,
verho-visual, corporal, mult\modal
brincadeira, artistica, matemtica,
centifica, Libras, tecnologicae digital
para expressar-se, partilhar
informagdies, experiéndias, ideias e
sentimentos em diferentas contertos &
produzir sentidos que levem ao
entendimenta mituo;

COLABORACAD

ki
K

Saber: Reconhexer e execer diritose =
deveres, tumardecmesd»(asemﬁpurlsams
para consigy, o outre o planeta,
desenvelvenda o protaganisme, a brincadeira
eo direito de fazer escolhas, expressando seus
interesses, hipdteses, preferéncias, etc;

RES PONSABILIDADE

3
'i‘

ABERTURA AUTONCMIA
- A DIVERSIDADE E DETERMINACAD

Fonte: Sdo Paulo (SP). Secretaria Municipal de Educacédo. Coordenadoria Pedagdgica.
Curriculo da cidade: Ensino Fundamental: componente curricular: Histéria. — 2.ed. — Séo
Paulo: SME / COPED, 2019, p.33.

Saber: Conhecer e cuidar de seu
@rpa, 513 menke, suas emoghes,
Suas aspiragoes & seu bem-estar
e terautocritica;

Saber: Abrir-se ao nowg, oo s
recpeitar ¢ walorizar diferengas
& acolher a diversidade;

Saber. Criar escolher e recriar
estratégias, onganizar-se. brincar,
definir metas e perseverar para
alcangar seus objetivos;

Fonte: NTC - SME

22 Nas paginas 28 e 29 do Curriculo da Cidade, volume Histéria. s&o listados os marcos legais
e documentos fundadores da matriz se saberes.

23 Curriculo da Cidade: Ensino Fundamental: Histéria, Sdo Paulo: SME/COPED, 2017, p.28,
29 e 33).
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A matriz € composta de um esquema que propde 0 que 0S jovens
devem aprender e desenvolver ao longo da sua escolaridade, fundamentada
em nove principios: Pensamento Cientifico, Critico e Criativo; Resolugéo de
problemas; Autoconhecimento e Autocuidado; Autonomia e Determinacao;
Abertura a Diversidade; Responsabilidade e Participagdo; Empatia e
Colaboracdo e Repertério Cultura; para cada item é proposto um saber,
explanado como algo a “aprender e a desenvolver”.

Para elaboracdo do curriculo da cidade a secretaria de educacao
incorporou os Objetivos de Desenvolvimento Sustentaveis formulados a partir
do pacto firmado pelos paises membros das Nac¢cdes Unidas para agenda
2030. Com temas ligados a contemporaneidade de forma integrada, a agenda
tem como plano de acdo o chamado “Sps: Pessoas, Planeta, Prosperidade,

Paz e Parceria”. Conforme esquema abaixo:

0S CINCO P'S DA AGENDA 2030

— DO GLOBAL PARA O LOCAL - .
Erradicar a pobreza e a fome de todas as maneiras e garantir a dignidade e a igualdade
. 1 DA POSREEA :"-"-"-'-"'u 4 DE MALDADE Iﬂu m_-“'n
. -
. >l €| W
Proteger os recursos naturais e o clima do -
nosso planeta para as geragdes futuras 1“ DS EhasdnAes
T B P Garantirvidas prdsperas e plenas,
- = em harmonia com a natureza
SRS = PESSOAS
> _— PLANETA [ 3 3] (|
@5 ARA it
LT 1

Implementar a agenda
por meio de uma
parceria global sdlida

17 Pt

®

16 2 e

Promaver

sociedades f
pacificas, justas -

€ inclusivas

| RETTW FOES
FORTEE, .

Desenvolvimento
Sustentavel
PROSPERIDADE ; “ p—
PARCERIAS ll 9zt | 0,
-y : |G
-‘

FONTE: http://jornada2030.com.br/2016/0%/10/os-5-ps/

Fonte: Sdo Paulo (SP). Secretaria Municipal de Educacgdo. Coordenadoria Pedagdgica.
Curriculo da cidade: Ensino Fundamental: componente curricular: Histéria. — 2.ed. — Séo
Paulo: SME / COPED, 2019, p.37.
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A partir desse plano de acao sao elaborados 17 objetivos, sendo eles:
Erradicacdo da pobreza; Fome zero e agricultura sustentavel; Saude e bem-
estar; Educacdo de qualidade; lgualdade de género; Agua potavel e
saneamento basico; Energia Limpa e Acessivel; Trabalho decente e
crescimento econdmico; Industria, inovacdo e infraestrutura; Reducédo das
desigualdades; Cidades e comunidades sustentaveis; Consumo e producao
responséveis; A¢do contra a mudanca global do clima; Vida na agua; Vida
terrestre; Paz, justicas e instituicOes eficazes e Parcerias e meios de
implementacéao.

Em relacdo a matriz dos saberes elaborados pela SME e dos ODS
originérios séo incorporados a cada componente curricular, com a finalidade
de ser trabalhados juntos com os contetdos, como apresentaremos no item
2.3.

Para finalizarmos a analise da parte geral do Curriculo da Cidade,
retomamos ao conceito de contemporaneidade, apresentado no inicio.
Quando a Secretaria Municipal de Educagdo se posiciona coloca que a
proposta curricular a prescrigao curricular “foco nos desafios do mundo
contemporaneo” e que busca “formar os estudantes para a vida no século”,
assume como documentos norteadores a terceira versdo da BNCC e acordos
gue geram agendas mundiais , como no caso da formulacdo da matrizes de
saberes e 0s ODS, nos leva a pensar sobre o que nos coloca Bittencourt sobre

as imposicoes dos modelos econémicos a educacao:

Criou-se uma “sociedade do conhecimento” que promove formas de
manejar e manipular informacdes provenientes de intenso sistemas
de redes de comunicacdo e de se organizar de maneira mais
autdnoma, individualizada e de forma mais competitiva nas relacdes
de trabalho. (BITTENCOURT, 2018, p.79).

Ja no item “Curriculo da Cidade na Pratica” o documento defende que
para a efetivacdo do curriculo é necessario o didlogo entre as escolas, as
diretorias de ensino e a secretaria de educacao.

Nesse sentido se relaciona aos programas anteriores “Ler e Escrever’
e ‘Mais Educacgao SP” com a responsabilizagédo da gestado e dos docentes pela

implementacédo destes através do Projeto Politico Pedagdgico.



58

Em relacdo a avaliagcdo nos Programas Ler e Escrever e no Curriculo
da Cidade, existem instrucdes tedrica metodologicas quanto a avaliacéo,
ambos programas defende de maneira semelhante. No caso do Curriculo da

Cidade prop6e um quadro orientador:

TEMPO

FUNCAO

A ¢ 1Y o LTERISTI
AVALIACAO AVALIACAO
DIAGNOSTICA CUMULATIVA

Levantar os conhecimentos
prévios dos estudantes

Antes de iniciar um novo
objeto de conhecimento

Levantar dados para o
planejamento do ensino

Verificar o que os estudantes
aprenderam

Ao final do trabalho
realizado

Verificar se ha necessidade
de retomada ou ndo do
objeto de conhecimento

AVALIACAD
FORMATIVA

Acompanhar as
aprendizagens dos
estudantes

Durante o
desenvolvimento do
objeto de conhecimento

Ajustar as atividades de
ensino e o processo de

aprendizagem

Fonte: Sdo Paulo (SP). Secretaria Municipal de Educacdo. Coordenadoria Pedagodgica.
Curriculo da cidade: Ensino Fundamental: componente curricular: Historia. — 2.ed. — S&o
Paulo: SME / COPED, 2019, p.

No que se refere ao Programa Mais Educacado, apesar de propor a
mudanca na conceitualizacdo de letras para numeros, como explicamos
anteriormente no documento orientador “Direitos da Aprendizagem do ciclo
autoral e interdisciplinar’, ndo encontramos orientacbes diretas de cunho
tedrico ou metodoldgico sobre essa avaliacao.

Ao fim da analise estrutural das partes comuns aos trés programas e
seus referidos documentos curriculares, passaremos para compreensao no

ensino de histdria nos anos iniciais.

2.3 Concepcdes metodologica e epistemoldgicas para o Ensino de

Historia

O volume “Orientagdes Curriculares. Proposicdo de Expectativas de
Aprendizagem. Ensino Fundamental | — 2007”, por ser um documento regido
pelo conceito de interdisciplinaridade para os anos iniciais, as disciplinas de
Histéria, Geografia e Ciéncias Naturais formam um campo no documento
definido como eixo “Natureza e Sociedade”. Esta definicdo tem por objetivo

especifico para os anos iniciais:
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superar fronteiras, sempre artificiais, dos conhecimentos
especializados e buscar a integragdo de contetidos diversos em
unidades coerentes que apoiem também uma aprendizagem mais
integrada pelos estudantes e ndo meros retalhos de saberes
justapostos, tanto no interior de cada area de conhecimento como
na articulagdo de conhecimentos de areas diversas.(Orientacdes

Curriculares-Fund I.SME/SP,2007, p.30)

Portanto o documento se organiza de forma a orientar o professor,

metodoldgica e epistemologicamente, na compreensao da prescricdo na

terceira e quarta parte do documento.

O documenta aponta a concepcéo de visdo integradora como principio,

“parte-se da visao integradora das a¢cdes humanas e da natureza, propondo

eixos de estudo que organizam o trabalho do professor por recortes que

respeitam as especificidades das areas de conhecimento” (2007,p.76) e

menciona a importancia dos conhecimentos do mundo natural, social e cultural

para alfabetizacdo e letramento fundamentando nas ideias de Paulo Freire

com a “expressao leitura de mundo”.

Buscando articular os conhecimentos das trés disciplinas o documento

propds a organizacdo dos conteludos e expectativas em torno de temas,

conforme tabela apresentada na prescri¢cao curricular:

2 Espacos de vivéncia da crianca. Locais, objetos, seres humanos e

@ LUGAR ONDE VIVEMOS outros seres vivos no cofidiano doméstico e social nas suas relacfes

2 de semelhancas e diferencas.

o Modos de vida no cotidiano doméstico e social: grupos de pertenci-

= mento, hordrios e rotinas; alimentacdo e sadde; habitos e contextos

:.u MODOS DE VIVER culturais. Modos de vida animal e vegetal; relacdo das criangas e

™ adultos com animais e plantas.

o ) . .

= O QUE COMPARTILHAMOS Dbjetcr_s. costumes, normas, servicos, espacos publicos e recursos

I naturais

=] Producgio, circulacdo e conservacdo de objetos e bens agricolas,

- 0 QUE E COMO PRODUZIMOS artesanais e industriais.

4 [ COMO NOS COMUNICAMOS | Formas e meios de comunicagio em diferentes épocas e culturas.
Construgdo de identidades socials e culturais e comparacdes e frans-

E QUEM SOMOS formagdes do ser humano do ponto de vista biologico.

m

& Vg:gﬁ;;ﬂﬂigE Ambientes e modos de vida na cidade ao longo das diferentes epocas.

Fonte: Sdo Paulo (SP). Secretaria Municipal de Educacéo. Diretoria de Orientacdo Técnica.
Orientagbes curriculares e proposicdo de expectativas de aprendizagem para o Ensino
Fundamental: ciclo |/ Secretaria Municipal de Educagéo — Sdo Paulo: SME / DOT, 2007, p.78).

A tabela organiza visualmente o explanado teoricamente, sendo

destinados para cada um dos trés primeiros anos um tema e para o0s dois anos
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finais dois temas, conforme tabela. Aqui cabe registrar que no site da
Secretaria de Educacao da cidade de Sao Paulo existe a publicacdo de um
documento sem data, timbre e com o titulo “Natureza e Sociedade,
Reorganizagdo Expectativas de Aprendizagem 20117%4, que estipula dois
temas para cada ano. Como o préprio texto menciona, o documento publicado
em 2007 nao é invalidado e como ndao foi refeita a publicacdo para envio a
escola manteremos a analise focada no documento inicial.

Apesar do documento conceber “Natureza e Sociedade” como um
campo de conhecimento ou um eixo, a partir da pagina 81 apresenta-se 0s
objetivos especificos de cada disciplina com a construcdo de quadros de
expectativas de aprendizagem especificas para cada disciplina que se
relacionam interdisciplinarmente umas com as outras dentro de um mesmo
tema.

Quanto a disciplina de Histdria, o documento em questéao, “Orientacoes
Curriculares: Preposicbes de Expectativas de Aprendizagem-Ensino
Fundamental I” apresenta os mesmos objetivos para a disciplina expostos nos
PCN’s (1997,p.33) do ensino fundamental I, os quais apontam como aspectos
a serem abrangidos pelos estudos histéricos: constituicdo da identidade social,
a construcdo das nocbes de diferencas e semelhancas, continuidade e
permanéncias, e como forma de ensino propdem a metodologia comparativa
relacional, que busca conhecer um pouco de si para comparar e estabelecer
relacGes entre si e 0 outro, entre 0 passado e 0 presente.

Em “4.1- Orientacbes Gerais” o documento reforca a indicagao
metodolégica e didatica do trabalho interdisciplinar com projetos e ajustes do
programa e das expectativas a realidade local para o ensino nos anos iniciais.
As orientacdes propbem modalidades organizativas para o trabalho com os
conteudos divididas em atividades sequenciadas, atividades permanentes
projetos e atividades ocasionais. Tais modalidades organizativas, Ssao
orientadas de acordo com cada eixo e aponta trés concepcdes de trabalho o

eixo “Natureza e Sociedade”

24 Disponivel em: http://portal.sme.prefeitura.sp.gov.br/FundCiclol2008a20051. Acesso em:
17 de jul. 2019.
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A primeira trata-se dos conhecimentos prévios e hip6teses das
criangas, orientando que o professor para realizar “uma aprendizagem que
estimule o pensamento e, principalmente, considerarmos os alunos sempre
seres pensantes, inteligentes, que tém informacdes e constroem ideias
préprias sobre o que vivenciam no mundo”?®.

Na segunda concepg¢ao apresenta “Problematizacdo dos conteudos”
(p.158), assim o documento reafirma o seu carater orientador, estimulando que
o professor, metodologicamente, utilize-se de situa¢des problemas, buscando
uma aprendizagem significativa e como metodologia de trabalho a resolugéo
de situacdes-problema, dentro de uma concepcéo a qual o aluno é sujeito de
sua aprendizagem, proporcionando o desenvolvimento das capacidades de
guestionar, pesquisar, obter, selecionar, esquematizar informagdes e buscar
solucoes.

Os trabalhos metodolégicos citados anteriores levam a terceira
concepgao: “A comunicagao da postura investigativa pelo professor”, o
documento aponta o professor como um pesquisador, “os professores estao
continuamente aprendendo quando se colocam como pesquisadores, capazes
de saber buscar e produzir os conhecimentos necessarios para sua pratica
pedagdgica”®®, neste sentido como nos aponta Carvalho Filho (2015) “com
essa postura a SME procura legitimar a proposta curricular junto aos
professores e suavizar o carater prescritivo de que se revestem 0s
documentos com orientacdes oficiais”.

Fechando as orientacbes metodologicas e didaticas, o documento
reforca o fundamento da Reorganizacdo Curricular de 2007 com o item:
“Leitura e escrita nas aulas de Natureza e Sociedade”, buscando ampliar e
melhorar as capacidades leitoras e escritoras dos alunos.

O documento prop8e que seja explorada a capacidade de leitura e
registro por meio de conversas sobre textos e registros produzidos nas aulas
de Ciéncias, Geografia e Histéria, dessa maneira como nos aponta Carvalho
Filho (2015) “a leitura passa também a ser um conteudo procedimental, a

medida que proporciona a apropriacdo de informacdes que contribuem para a

%5 Orientagdes Curriculares. Expectativas de Aprendizagem. Fund I.SME/SP,2007, p.156.
26 |bidem, p.160.
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formacao do pensamento” (p.90), neste caso ndo s6 em Histdria, mas também

nos demais conteudos.

Retomando as “Modalidades Organizativas nas aulas de Natureza e

Sociedade” verifica-se trés orientagbes metodologicas para que o professor

possa desenvolver nas aulas de acordo com o quadro exposto na parte geral,

gue apresentaremos abaixo:

ATIVIDADES
SEQUENCIADAS

ATIVIDADES
PERMANENTES

PROJETOS

ATIVIDADES
QOCASIONAIS

QO que sio

S3o situagbes didati-
cas articuladas, que
possuem uma seqi-
éncia de realizacio
cujo principal critério
& o nivel de dificulda-

de — ha uma progres-

sdo de desafios que
devem ser enfren-
tados pelos alunos
para que construam
um determinado
conhecimento.

Sio situacdes dida-
ficas propostas com
regulandade, cujo
objstive & constituir
atitudes, desen-
volver habitos efc.
Por exemplo: para
ampliar o repertério
de estratégias de
calculo mental &
preciso participar
sistematicamenta de
situagdes em que
esse conteddo esta
em jogo.

Sio situagbes didati-
cas gue se articulam
em razdo de um
objetivo (situacdo-
problema) e de um
produto final. Con-
textualizam as ativi-
dades e podem ser
interdisciplinares.

Sio situagbes
OCasionals em gue
algum conteido
significativo & fraba-
Ihado sem que tenha
relacdo direta com

o que estd sendo
desenvolvido nas
outras atividades ou
projetos, ou situa-
coes de sistematiza-
¢30 de algum conhe-
cimento estudado em
outras atividades ou
projetos.

Caracteristicas

Funcionam de forma
parecida com os
projetos e podem
integra-los, mas o
produto final & ape-
nas uma afividade
de sistematizagio/

A marca principal
dessas siluagies

& a regularidade e,
por isso, possibilita
contate intenso com
um tipo de conteddo/
assunto.

Ter uma finalidade
compartilhada por
todos os envolvidos,
fue S& eXprassa na
realizacdo de um
produto final, cuja
construcdo desenca-

Tratam de conteddos
significativos, ainda
que ndo facam parie
do curriculo da série,
ol sistematizam
conhecimentos estu-
dados.

previsivel — semanal,
quinzenal ou mensal-
mente.

— podem ser dias ou
meses. Quando de
longa duracio, os
projetos permitem

o planejamenta de
suas etapase a
distnbuigio do tempo
com os alunos.

fechamento. deou o projeto.
Tempo de Vanavel. Repetem-se de Depende dos ob- Vanavel, mas nor-
duragio forma sistematica e | jetivos propostos malmente frata-se de

uma atvidade dnica.

Fonte: Sao Paulo (SP). Secretaria Municipal de Educag&o. Diretoria de Orientacéo Técnica.
OrientagBes curriculares e proposicdo de expectativas de aprendizagem para o Ensino
Fundamental: ciclo | / Secretaria Municipal de Educa¢édo — Sdo Paulo: SME / DOT, 2007, p

121.

A primeira definida como atividades permanentes-rotineiras, propde a

roda de conversa como método, tendo como objetivo formar o habito de

compartilhar curiosidades e trocar informacdes de hipdteses. A ideia

é
estimular nos alunos o ato de perguntar, questionar e refletir, bem como o
é

compartilhamento dessas reflexdes, porém o documento enfatiza que
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preciso que o professor organize tais informacdes trazidas pelos alunos, pois
isso fomentaria uma postura investigativa.

Em atividades ocasionais contemplaria questdes que se apresentam no
tempo presente, que ocupam o0 noticiario e que precisam ser interpretadas e
compreendidas como questdes nacionais, mundiais ou questdes locais com
demandas da propria comunidade. O documento orienta sobre o trabalho com
textos, esquemas e o uso da sala de Informatica e de leitura, como espaco de
pesquisa e investigacdo. Finalizando a atividade com a exposi¢ao oral ou
escrita das pesquisas e descobertas realizadas pelos alunos.

Ocupando um espago maior para orientacbes, apresenta-se as
atividades sequenciadas, que englobam as orientacdes das duas primeiras.
Sao atividades que, prescritivamente, valorizam a postura investigativa do
professor/pesquisador, propondo o estudo prévio e o planejamento da aula e
dos caminhos a serem percorridos pelo aluno, nesse sentido o documento
enfatiza o objetivo de desenvolver “competéncias” a partir de uma “meta clara”,
assim as orientacdes se tornam prescri¢cdes claras a serem seguidas.

Comprovando a concepg¢ado de manual prescritivo o texto propde para
as atividades sequenciadas trés momentos: o “Momento | — sensibilizacéo,
contextualizacédo e levantamento inicial” requer a valorizagcdo dos
conhecimentos prévios e ideias trazidas pelos alunos, bem como a elaboracdo
de hipoteses de pesquisa a partir de um registro inicial; no “Momento Il —
problematizacdes, desenvolvimento do conhecimento e sistematizacdes
parciais” € o instante que inicia-se com um problema e esse problema é
definido como um desafio ou uma situacao-problema a ser resolvida (p.169),
mencionando didaticamente a discussdo em pequenos grupos e o
compartilhamento com a classe para que os alunos possam se deparar com
diferentes posicdes e possibilitar encaminhamentos para a resolucdo do
problema inicial, ja no “Momento Il — Sintese final ou conclusao”, orienta para
a finalizacdo das atividades sequenciadas propor aos alunos que estabelegcam
relacdes e respondam a problematizacao inicial, para isso sugere-se o preparo
do registro individual a serem discutidos em pequenos grupos e apresentado
no coletivo, tal orientacao fica clara, pois ela se repete durante o documento.

Também é mencionado a possibilidade de trabalho dessa modalidade
na forma de projeto, 0 que exigiria a confeccdo de um produto final com o
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objetivo “de se apropriar de conhecimentos, sintetiza-los e organiza-los para

serem comunicados”. E ao final da conceitualizacdo o documento apresenta

exemplos de atividades que podem ser desenvolvidas de forma interdisciplinar

em sala de aula.

A fim de visualizarmos como se estrutura a discussdo tedrico-

metodoldgica proposta no documento analisado em cada ano do ensino

fundamental 1, apresentamos abaixo quadro de orientacdes de expectativas

de aprendizagem no documento, apresentamos abaixo para o 42 ano, no que

se refere ao eixo “Natureza e Sociedade”:

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM PARA O 4° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL
NATUREZA E SOCIEDADE

TEMA 1: O que produzimos

Ciencias

Geografia

Historia

C1 — ldentificar origem = processos ba-
sicos de produgio de algums alimmentos
nac-mdusinalizados e indusinalizados. a

partir de embalagens = cutras referéncias.

51 — Reconhecer exemplos de
matena-prima e industrial. tendo
como referencia produtos artesa-
nais = industriais do cotidiano.

H1 — Identificar costumes. alimentares dos habitantes
da cidade (comida caseira. pre-pronta. fastfood. ) e
sSuas Mmudangas e permansncias mo empo.

CZ? — Reconhacer téenicas de consarya-
-;,-.50 de alimentios, como: resfriamento =
adigio de substincias — sal, conservan-
ftec, Acidos

G2 — Identificar percursos dos Sli-
mentes desde a produgdo (planta-
¢3a) até o consumao (comérciok.

HZ — ldaentificar procesoos da prnodu g.:'a.o, de
conservagio, de dirculagio de alimentos gue
abastecemn a cidade, & os sujeitos histricos
neles enwolvideos, consideramde suas mudangas =
permandncias no tempo.

03 — Reconhecer sinais de transfor-
magoes, somo: bolores, coldnias de
bactérias & gasses, QuUe oooImerm oom &
detericragio de alimentos ow de susas
=mbkalagems.

53 — Elaborar mapas tematicos
relacionados & historias dos ali-
mentes: orgem, lecal da plamta-
¢80, da produgio = do consumMmo.

H3 — Ideniificar a relagao da cdade de S3c0 Paulo
com outras localidades para pmdug_ﬁa e abasteci-
ments de alimantoss, & suas mudancas = psrmansm-
cias mo temps (feiras, supsrmercsdos, restaurantss,
cantinas. formas de tramsports das areas agricolas
paras a urbana — da camoga ao caminhio eto...)

Cd — Reconhecer misturas & transforma-
coes de maitenais. na realicagao de recei-
tas caseiras simples, como paes & bolos.

G — Identificar diferentss stivida-
des prohssmonais gue envolvemnm a

produgio e a circulagio de produ-
tos artesanais ou indastriais.

H4 — Identificar diferentes relagSes de trabalho
entre os moradores da cidade de Sao Paulo no
presente & em outras epocas. distnguindo o
trabalho escrawvo de trabalho livre

C5 — ldentificar os principais tipos de
nutrieni=s associando-os aos alimantos
comuns da dieta didria.

G5 — Identificar os locaic de oo
mercializagio dos produtos agri-
weolas (cantrais de abastecimaento,
fairas livres, supsrmercados___}

HS — dentificar mudangas e permanéncias nas rela-
gloc de trabalheo, mas femramenias, nos mMatariaic =
nos. equipamentos ufilizados na pmc!ug::'fa de dife-
rentes objeios presentes no cotidiano da cid sde.

C8 — Descrever of processos basicos da
digestio para aproveitamentos do alimento
pelo compo.

SE — Reconhscsr as ormas da
uso do solo na produg-a?’ci de ali-
memntes

HE — Identificar = comparar a predugioc 2 a colsta
de residuos na cidade de S&o Paulo = em outras
localidades_ e suas diferengas e permanéncias no
tempo (sambaquirs, lixo wbano, lixo raral_ )

C7 — ldentificar 2 descrawer diferan-

tes materiais. como meiais. plasticos.
madeira, vidro, em produtos naturais =
industrializados presentes no cotidiano =
compara-los quanto a8 origem. proprieda-
des e ao processo de producgio.

G7F — Reconhscar, o partir de ilus-
tragies & mapas. elementos do
ambisente do campo ou da cidads.

HT — Relacionar atividadecs locais = acontaci-
menios histbricos da cidade de 580 Paulo com a
preservacio da memdria de individuos. grupos =
classes do periodo colonial ao presents

T8 — Valorizar formas de redugic do like
domastics pelo consumo concociemte, re-
conhecendo mModos adequados para sus
deposicie em casa e na esoola.

G2 — Identificar as principais ativi-
dades econdmicas em diferentes
Ectados Brascileimos.

HE — ldentificar = utilizar marcadores de tampo
de media e longa duragde (décadas e sdeulos) 2
situar a histbria do aluno Na histéria da cidadea_

CB — dentificar e registrar principais difie-
rengas entre lxo ocrganco e outros tpos
de residwos domésticos = compraandar os
Impactos ambientais que po-dSm DRowocar

G5 — Reconhecer a pDEiE_Fé‘D geo—
grafica de Saoc Paule no abastec-
mismte de alimentos.

HB — Reconhecer a importdncia da presernvagio
do patrimomno.

C10 — Obsaervar e identifficar procadi-
mentos que faworecam a coleta selativa,
reconnecendo simbolos de reciclagem e
de segurancas em embalagens - rotulos
de predutos industrializados.

10 — Identificar o uco da diferam-
tes equipamentos & técnicas na
produgSo de objetos anesanais =
industrializados.

S11 — Reconhecer os tipos de co-
leta do izeo & come 8 percekemos
nas atividades didras na cidads:
catador de latas: papelio: entulho
de material de mnstrug-a'l’o = outros

G512 — Reconhecer os objetos pro-
duzidos como material reciclado
= mndusimalizado. compreendendao
a relagio entre produgdo de obje-
tos, consums = desperdicio.
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TENA 2: Como nos comunicamos

Ciéncia

Geografia

Histdria

C1 = Identificar & comparar formas utili-
zadas pelos diferentes seres vivos para
se comunicar & obier infarmag:':es do
ambientes.

G1 - Reconhecer a importancia das tec-
nologias nos meios de com unicag:.;o no
cofidianc, come radic, TV, jornais, revisias
e Intemet.

H1 = Identficar inguagens & meios de
mmuni-::.agso presentes na vida das criam-
gas e da familia, na escola e na cidade,
estabelecende relagies de semelhangas
e diferencas com os identificados em
gutras culiuras, epoeas e lecalidades.

C2 = ldentificar o sistema nervoso como

responsavel pelo armazenamenta, trans-
miss3o & comanda das informagdes.

G2 - Reconhecer ao longo dos seculos

coma a produgao artesanal e as becnicas
empregadas contribuiram para a5 pesso-
35 5& comunisaram.

H2 = Relacignar diferentes formas de
registro (desenhos, pinturas, escritas,
gravagies sonoras e visuais.. ) com sa-
ciedadas de determinados locais e épo-
cas historicas.

C3 - ldentifiear diferentes formas de
comunicagae e informagde antes € apos
a invengdo da eletricidade.

33 — Reconhecer e utilizar mapas come
texio informative para localizar e descre-
ver cbjetos e fendmenos.

H2 — Coletar informagdes de registres
preduzides em diferentes epocas da
histona brasileira, incluinde os produzides
pelos poves indigenas.

C4 — ldentificar & comparar sistemas &
equipamentas que permitem visualizar o
interier do corpo, como radiegrafia, ultra-
sonografia e iomografia.

G4 — Descrever diferentes formas de oo-
municagdo no dia-a-dia, para obter infor-
magdes sobre paises, estados e cidades,

H4 — Confrontar informagdes colhidas em
registros diferentes, referentes aos mes-
mos acontzcimentos histdricos.

Co - Deserever o uso de aparclhos gue
passibilitam amplisr o sentido da visio
para obiemagio de objetos ou sarss
muito pequenos ou muito distantes.

35 — Reconhecer nas propagandas sinais
gue 35 ASTOCIAM A0 CONSUME.

HE — Relacionar registros historicos com
a preservacic da memoria de grupas &
classes

Cf - |dentificar os principais eguipamen-
tos e aparelhos domésticos utilizados na
comunicagde e ransmissdo de informa-
goes e compara-los em termes de fungao,

formas de ulilizagao, transmissao ou
recepoda de sons e imagens.

56 — Reconhecer e comparar difzrentes
documentos. mapas. objetos. imagens e
outros registros como meios. de informa-
F40 € COMUNICAEaD.

HE — Estabelecer relagies entre os habi-
tos culturals e os meios de comunicagio
dao séeulo XX

CT - Reconhecer comportamentes de 52
guranga ao identificar simbalas de periga.
coma: radiagdo. explosde, alta-vollagem
& towidez em estabelecimenios, veiculos
ouU materiais transportadas.

GT — ldentificar o5 meios de comunicagdo
coma forma de apreximagio dos lugares.

H7 — Coletar informagdes de produgdes
veiculadas em meios de comunicagio do
seculo XX com o proposito de analisar

sua relagdo com acontecimentos histo-
ricos.

CAB - Recanhecer riseos & beneficias pre-
sentes no uso de aparelhos = =quipamen-
tos de comunicagdo € para diagnasticos
relatives & salde.

HE — ldentificar & utilizar marcadares de
tempo de média 2 langa duragda (déca-
das e s2culoz)

Fonte: Sdo Paulo (SP). Secretaria Municipal de Educacao. Diretoria de Orientacdo Técnica.
Orientagbes curriculares e proposicdo de expectativas de aprendizagem para o Ensino
Fundamental: ciclo | / Secretaria Municipal de Educacdo — S&o Paulo: SME / DOT, 2007, p.92-

93).

O quadro estd composto por trés colunas que relacionam de forma

interdisciplinar as areas do conhecimento de Ciéncias, Geografia e Historia,

no eixo Natureza e Sociedade. Para cada area € proposto uma habilidade

especifica que encontra uma correspondente nas demais.

O quadro é dividido em duas partes, cada uma com um tema, neste

caso “O que e como produzimos” e “Como nos comunicamos”, a ser

trabalhado em cada semestre. Como fundamentacdo tedrico metodoldgica

estd fundada nas concepcbes do desenvolvimento de habilidade e
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competéncias, que no quadro sdo possuem a nomenclatura de expectativas
de aprendizagem.

Finalizando as orientacdes para o0 eixo temos o item especifico
“‘Avaliacdo em Natureza e Sociedade”. De acordo com o documento a
avaliacdo deve ser entendida como parte do processo de ensino-
aprendizagem e nao instrumento que quantifica o conhecimento escolar do
aluno, porém cita “ela deve ser coerente com que é e como se ensina na sala
de aula, ou seja, o tipo de instrumento que se utiliza e as habilidades ou
conhecimentos que se avaliam devem ser coerentes com o que foi
desenvolvido em sala de aula”?’.

A partir da pontuacdo acima sobre avaliacdo, podemos pensar nas
informacdes apresentadas na carta aos educadores e ao longo do texto sobre
os resultados e aplicagdo de avaliagbes externas a escola (SARESP, Prova
Brasil e Prova Sao Paulo) e nos questionar: Seré que tais avaliacoes propdem
diferentes formas de avaliar? Ou estdo fechadas em um modelo de
classificagcdo e desempenho? Como os educadores trabalham tais questdes
ligadas a aplicacdo desses curriculos?

Podemos pensar que se o trabalho realizado estiver alinhado com o que
foi orientado e prescrito (o desenvolvimento da Leitura e Escrita), seréo
alcangados melhores resultados nas avaliacdes externas. Talvez a analise dos
livros da JEIF nos proponha algumas respostas.

Ao final do volume a Bibliografia se apresenta dividida em parte geral e
especifica. Em referéncias gerais o documento prioriza autores que trabalham
a formacdo de professores, o curriculo, psicologia da aprendizagem,
especificamente Philippe Perrenoud, no que se refere a documentos oficiais
trabalha com os PCNs e os documentos da Secretaria Municipal de Educacéao
produzidos no ano de 2006 e 2007.

De modo geral, e previamente, podemos pensar que tanto o volume
interdisciplinar Ciclo I, quanto o volume para o chamado Ciclo I, trabalham na
perspectiva da proposi¢do de interdisciplinaridade, com a histéria local, a
concepcdao de sujeito histérico e cidadania e estdo profundamente alinhados

com o seu contexto histérico de producéo e os documentos produzidos nesse

27 Orientagdes Curriculares-Fund I.SME/SP,2007, p.179.
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momento: CF 1988, LDB 1996, ECA 1992 e marcadamente influenciados
pelos PCNs 1997.

O documento confirma ser o que se propde, um orientador de como
ensinar, esmiu¢cando o como agir e, nesse caso, apesar de citar por varias
vezes o0 protagonismo do professor, sempre o direciona a como fazer

sistematizando as ac¢des, procedimentos e temas em diversas tabelas.

Direitos de Aprendizagem dos Ciclos Interdisciplinar e Autoral.

Diferentemente da prescricdo curricular “Orientagdes Curriculares.
Proposicao de Expectativas de Aprendizagem. Fundamental 1’do Programa
Ler e Escrever que € proposto de forma interdisciplinar e com volumes
especificos para o fundamental 2, a Colecdo Componentes Curriculares em
Dialogos Interdisciplinares a Caminho da autoria, é proposta em um volume
para cada componente curricular e para os ciclos interdisciplinar e autoral em
volume unico.

O volume “Direitos de Aprendizagem dos Ciclos Interdisciplinar e
Autoral: Histéria” possui 104 paginas divididas em seis capitulos e se propde
a expor conceitualmente e metodologicamente a proposta de ensino de
Histéria dentro do programa “Mais Educacéo Sao Paulo”.

O documento se apresenta como uma producao coletiva. formado por
grupos de educadores de todas as diretorias da rede realizados por DIPED e
DIEFEM. A publicacdo tem como assessor do componente de Historia
Christian Fernando dos Santos Moura.

Na carta aos educadores, volume Historia, reafirma-se o fato do
documento ter sido construido a partir de um movimento coletivo e de escuta
dos educadores da rede, e expde como concepc¢do de ensino para 0 ensino
de Histéria “um projeto de cidadania plena, democracia substantiva,
emancipacao plural e a esperanga constante de um novo mundo possivel”
intencdo de propor uma “descolonizagdo do curriculo” com as diferentes
historias e visdes.

Um outro ponto de diferenca entre a prescri¢ao curricular “Orientacdes
Curriculares” e o documento “Direitos de Aprendizagem”, esta no fato de ndo

apresentarem nenhuma tabela ou prescricfes de conteudos.
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O documento constitui-se como uma fundamentacédo epistemoldgica
em cada area a fim de fundar teoricamente os docentes no exercicio de sua
pratica, com foco na garantia da aprendizagem como um direito em cada area
do conhecimento. Apresenta como recurso explicativo um(a) box (caixa) de
informacdes para explicar ou ampliar um conceito e na abertura de cada
capitulo inicia com uma epigrafe, que anuncia o tema do capitulo.

Antes dos capitulos é exposta uma epigrafe da obra de Walter Benjamin
“Sobre o Conceito de Historia - O espelho, o presente e o passado”® a citagcdo
situa o leitor/educador quanto a concepcao critica de andlise do passado que
permeia todo o documento.

No capitulo um “Didlogo Inicial” o documento propde a exposigdo de
conceitos que estruturaram o trabalho com o componente curricular,
considerados “pontos principais e inegociaveis”. Neste capitulo apresenta-se
e desenvolve os conceitos e fundamentos epistemoldgicos de analise critica
entre passado e presente a partir Walter Benjamin, a concepc¢ao de intelectual
organico de Antdnio Gramsci (citado literalmente na pagina 10), e pensamento
de Paulo Freire, do papel do educador dos profissionais da educagao, escola
democratica, valorizacdo do conhecimento de mundo.

O documento explicita a visdo de proposta curricular “como resultado
de escolhas e parte integrante de um processo caracterizado por contradi¢des,
embates e incompletudes” >°e valoriza a histéria dos movimentos sociais para
0 processo de democratizacdo da educacdo no pais, mencionando as
desigualdades sociais existentes e entende que € preciso buscar uma
educacao integral como meio de combater a pobreza, assim criando uma
agenda que valorize uma educacgéao de qualidade.

Na pagina 12 apresenta a concepcao de ensino de Historia com funcao
reflexiva e critica da sociedade baseada nos autores: Marco Anténio da Silva,
Selva Guimaraes Fonseca e autores do curriculo como Marco Tomas Tadeu;
a partir dessas concepcdes tedricas expressam a motivagao para a escrita do

documento:

28 Citado no documento: BENJAMIN, Walter. Sobre o conceito da Histéria. In: . Magia
e técnica, arte e politica: ensaios sobre literatura e historia da cultura. Sdo Paulo: Brasiliense,
1985b [1940]. p. 222-232. (Obras escolhidas, v.1).

29 Direitos de aprendizagem/HISTORIA, SME/SP,2016, p.10.
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Obstinados a um ensino de Histéria como uma construgao
inacabada que defenda a diversidade e as diferen¢as o documento
nos desafia a apontar diretrizes e principios que favorecam
metodologias de trabalho na garantia de direitos de aprendizagem
de todas as educandas e educandos.(Direitos de
aprendizagem/HISTORIA, SME/SP,2016, p.12).

Dentro dessa concepc¢éo de ensino como uma constru¢ao inacabada,
torna-se forte o discurso de descolonizacgao, incluindo histérias e vozes, até
entdo, silenciadas em valorizacdo de uma historiografia, também até entao,

eurocéntrica e estadunidense:

E relevante também que o ensino de Historia ndo se mantenha
tendo como pressuposto basico a histéria da Europa e dos Estados
Unidos como centro do mundo, do poder, do saber e do ser, como
héa séculos tem acontecido. Desta feita, prioriza-se um curriculo
descolonizador, em que se reconhec¢a a importancia de todas as
culturas e histérias do mundo e suas inestimaveis contribui¢cdes para
a humanidade. No ensino de Historia, a vivéncia da diversidade e do
equilibrio de culturas exige uma concepcéo pedagodgica voltada para
um projeto de cidadania, democracia, emancipa¢do e esperanca.
(Direitos de aprendizagem/HISTORIA, SME/SP,2016, p.14)

Tais tematicas incluem também a historia das comunidades LGBT, das
mulheres a valorizagcdo do mundo infantil, da terceira idade, dos imigrantes,
das populacdes indigenas e afrodescendentes. Para fundamentacdo das
guestbes étnico-raciais e dos estudos pos-coloniais 0 documento aponta a
autora, Nilma Lino Gomes, e o professor pesquisador, Kabengele Munanga, e
cita a escritora, Chimamanda Ngozi Adichi, para reflexdes sobre “os perigos
de uma historia unica”.

A fim de romper com o ensino conteudista, linear e fragmentado, desde

0s anos iniciais, o documento aponta diretrizes especificas para o seguimento:

Todos os documentos curriculares desta colecdo consideram e
dialogam com o professor polivalente, atuante no Ensino
Fundamental e que precisa ter o acesso ao estudo critico da
Historia, especialmente nos anos iniciais, para que trabalhe o
componente curricular em consonancia com 0S conceitos aqui
presentes, articulando-os ao ensino e aprendizagem em ciclos.
Deve-se romper com uma proposta de ensino e aprendizagem de
Historia de carater conteudista e/ou factual, isto é, uma postura
descomprometida com a conjuntura atual, alheia e afastada de
problematizacbes sobre a vida real das nossas e dos nossos
estudantes. Neste sentido, é essencial pensar na perspectiva do
presente, para além das celebragdes dedicadas ao mero consumo,
a datas comemorativas tradicionais e aos estereétipos atribuidos a
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algumas  culturas, como a indigena. (Direitos  de
aprendizagem/HISTORIA, SME/SP,2016, p.17).

Para os anos finais 0 documento comeca a enfatizar a necessidade de
projetos educativos como caminho que leva a autoria, nesse sentido o
componente curricular de Historia seria uma possibilidade para alcancar
competéncia pelo seu carater critico.

Fechando o capitulo 1, o documento reafirma o compromisso da
proposta em conhecer e reconhecer a comunidade escolar e a partir dessas
informagBes adquiridas elaborar projetos e aulas que atendam as
necessidades da comunidade, concebendo o conhecimento histérico como o
proposto por Paulo Freire: como préxis.

Assim como no volume do “Orientagbes curriculares. Expectativa de
Aprendizagem. Histéria. Fundamental 2", no Capitulo 2 “Histérico do
Componente Curricular no Brasil” o documento destina-se a delinear um painel
do processo histoérico da disciplina no Brasil.

Intitulado “Concepg¢des de Ensino de Historia” o capitulo 3 inicia-se com
uma reflexdo sobre as transformacdes que a histéria da cartografia, propondo
um paralelo com a historiografia quanto aos debates, reflexdes e mudancgas
no processo de concepc¢ao da construcdo de narrativas histéricas.

Nesse sentido o texto traca um paralelo com as lutas dos movimentos
sociais no Brasil que resultaram nas leis étnico-raciais, apontando a escola e
o curriculo como “campos de disputas politicas, podendo servir para legitimar
discursos de dominacédo ou criar oportunidades de enfrentamento” (p.49). Ao
se referir a novas oportunidades de enfrentamento o documento propde uma
ressignificacdo das festividades e datas comemorativas tdo presentes no

calendario escolar, especialmente nos anos iniciais:

Nesta oOtica, a ressignificagdo das datas comemorativas serve de
mote para subverter as praticas curriculares e pedagdégicas e a
relagdo da crianga com o conhecimento histérico escolar. Por
conseguinte, trazendo para dentro dos muros das escolas, questdes
socialmente vivas e respeitando as criancas como sujeitos
historicos. (Direitos de aprendizagem/HISTORIA, SME/SP,20186,
p.53).

O conceito sujeito histérico da a tbnica ao texto, no subitem 3.1- “Quais

concepcdes defendemos para o ensino e aprendizagem de Historia?”,
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concebe-se o processo de descolonizacao do curriculo como um processo de
disputa de memoéria que deve contemplar as diversas participacbes e
construgdes dos diferentes sujeitos.

Nesse item o documento reafirma a visdo de educador como um
intelectual e menciona a importancia da formacéo docente, ndo como correcéo

de deficiéncias, mas como reflexdo interdisciplinar:

A formacdo de educadores(as) em Histéria deve articular
permanentemente as dimensfes pessoais, sociais, académicas
apontando o quanto a constru¢do do saber histoérico escolar envolve
concepcdes diversas, obrigando-nos a tomar uma posigao frente a
elas. Quem sabe em dire¢cdo ndo mais ao Norte, mas agora ao Sul.
(Direitos de aprendizagem/HISTORIA, SME/SP,2016, p.56)

O texto utiliza-se do conceito de “Epistemologias do Sul” do educador
Boaventura de Souza Santos, para reafirmar o compromisso dos educadores
em valorizar as histérias dos sujeitos histéricos (os alunos) e buscar esse
posicionamento epistemoldgico em garantir a inclusdo de todos os grupos na
construcdo de narrativas histéricas e na disputa de memorias.

Interessantemente, o capitulo 4 “Os Direitos de Aprendizagem em
Historia” inicia-se com duas citacdes, uma de Paulo Freire®® e outra dos
Racionais MCs3! grupo de rap que surgiu, nos anos 90, na periferia da cidade
de Séo Paulo, ambas sobre aprender como um direito e definido também como
forma de liberdade. A discussdo desse capitulo esta fundamentada na
proposta de mudancas de praticas, de desconstrucdo e descolonizacdo do
curriculo com o objetivo de incluir e valorizar as escolas e suas histérias, até
entdo, excluidas historicamente.

Com base nos marcos legais: Constituicdo Federal 1988 e Lei de
Diretrizes e Base de 1996) que garantem o direito de aprender, formulou-se o
direito de aprendizagem em Historia, que € definido como direito a pensar a

propria histéria.

30 Citagao na pagina 61: “O direito de criticar e o dever, ao criticar, de ndo faltar a verdade
para apoiar nossa critica € um imperativo ético da mais alta importancia no processo de
aprendizagem de nossa democracia” Paulo Freire (2001).

31 Citag&o na pagina 61°[...] Ninguém é perfeito, mas ainda tem o direito, Direito de falar, direito
de pensar, Direito de viver descentemente sem roubar, Direito de aprender como se ganha
dinheiro, Sem ter que trapacear no jogo o tempo inteiro, Direito de ouvir e de criticar também
,Direito de entender e debater com vc além. [...]” Racionais Mc's (2009).
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Como ja& mencionado anteriormente, o documento ndo apresenta
planilhas ou tabelas. Utilizam-se de box (caixa) de informacdes mencionados
os direitos elaborados para Histéria dentro da concepcdo do Programa
Educacao.

Iremos reproduzir um exemplo abaixo, referente a pagina 65, para que
o leitor possa visualizar e estabelecer uma comparacao entre os programas e

prescricdes analisados:

Direito de aprendizagem na perspectiva do(a)

estudante como sujeito historico

Fonte: Sao Paulo (SP). Secretaria Municipal de Educacdo. Coordenadoria Pedagdgica.
Divisdo de Ensino Fundamental e Médio. Direitos de aprendizagem nos ciclos interdisciplinar
e autoral. — S&8o Paulo: SME / COPED, 2016. — (Cole¢cdo Componentes Curriculares em
Dialogos Interdisciplinares a Caminho da Autoria) p.65-71.

Na redacdo do documento, cada direito € conceitualizado dentro dos
conteudos de Historia. Os demais direitos colocaremos em forma de citagéo:

Direito aos(as) educandos(as) de se reconhecerem no proprio grupo
de convivio, valorizando esta localidade regional com outras
vivéncias estabelecidas em outros tempos e espacos;

E direito dos(das) estudantes, conhecer e compreender a atuacio
dos diferentes grupos sociais que compdem a sociedade brasileira
e, portanto, os estudantes tém direito a conhecer a historicidade dos
povos indigenas do Brasil, suas organizacdes politico-sociais nas
diferentes épocas, incluindo o presente. Isso se pode afirmar em
relagéo as populagdes de origem africana;

Direito dos(das) estudantes de compreender criticamente o racismo
e outras formas de discriminacdo e preconceito nas sociedades, seu
fundamento de legitimag¢éo de dominagdes historicas, seu papel na
conformacéo de legislacdes do passado e no esforgo de setores da
sociedade por politicas afirmativas;

Direito do(da) educando(a) de ter respeitada a sua fé, ou mesmo de
néo a ter e de ndo ser discriminado sob nenhum destes casos;
O(a) educando(a) tem o direito de compreender e atuar na
historicidade das migracdes no e para o interior do territ6rio
brasileiro, suas caracteristicas econdmicas e geopoliticas, bem
como mobilizar-se para supressdo dos preconceitos e xenofobias
decorrentes nas distintas épocas em que ocorrem ou ocorreram;
Direito a conhecer e atuar sobre a historicidade das questdes de
identidade de género;

Direito de compreender a configuracéo atual do mundo do trabalho;
Direito de identificar e utilizar os diferentes instrumentos (individuais
e coletivos) destinados a organizagao do tempo na nossa sociedade,
no tempo presente; Direito a liberdade plena de conhecer todas as
concepcdes ideoldgicas da historia;
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O direito de discutir, dialogar, analisar, refletir, opinar;

O direito de ser participante e construtor da histéria.

Direito de criar estratégias miltiplas para apropriagdo do
conhecimento, em todos 0s aspectos e caracteristicas. (Direitos de
aprendizagem/HISTORIA, SME/SP,2016, p.65-71)

Em consonancia com os direitos de aprendizagem em Historia foram
elaborados “Eixos Estruturantes”, devem estar pautados pelos principios da

formacgdo humanistica:

Cabe lembrar que para que os eixos estruturantes tenham efetiva
contribuicdo, no sentido de apontar as acdes para garantia dos
Direitos de Aprendizagem, deve-se ter como compreensao que todo
trabalho no ensino e aprendizagem dos saberes histéricos devem
ser atravessados pelo principio da formagdo humanistica, assim a
selecdo dos temas de trabalho
problemas/objetivos/objetos/contedidos) estardo sempre em
consonadncia com a concepcdo de histéria, que parta das
problematicas sociais marcantes em cada tempo histérico e em
dialogo com as experiéncias culturais e histéricas dos(as)
estudantes e da comunidade escolar.(Direitos de
aprendizagem/HISTORIA, SME/SP,2016, p.76)

O documento afirma que tal reflexao foi formulada a partir de discussoées
coletivas e estdo fundamentadas buscando desenvolver uma autonomia
reflexiva e desenvolvimento da capacidade de cooperagdo. Enfatizando a
necessidade de pensar um projeto politico pedagdgico dentro dos direitos da
aprendizagem de Histéria e contemplando o0s eixos estruturantes
apresentados como subitens do capitulo 5, entre as paginas 77- 79, aqui

expostos:

5.1-Eixo: sujeito histérico e grupos sociais;

5.2 — Eixo: identidades e alteridade;

5.3 — Eixo: relagBes de poder: estruturas econdmicas, sociais e
politicas;

5.4 — Eixo: processo histérico, documentos, temporalidades e
conceitos;

5.5 — Eixo: produ¢éo do conhecimento historico e intervengao social
(autoria, autonomia, criacdo, producdo, proposi¢cdo, intervencao,
transformacdo social). (Direitos de aprendizagem/HISTORIA,
SME/SP,2016, p.77-80).

Finalizando o documento, o capitulo 6 “Estratégias e acbes de ensino”,
propde como o titulo menciona as estratégias e as acdes de ensino para a
implementacéo e a garantia dos direitos de aprendizagem e a implementacéo

dos eixos estruturantes. Interessantemente o documento ndo propde uma
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tabela ou uma lista de prescricdo de conteddos e/ou estratégias para a
aplicacdo dos mesmos e sim como metodologia com as seguintes
denominacbes: drageas, pilulas e pastilhas de Histéria que segundo o
documento esses conceitos foram formulados a partir das leituras de Franz
Fanon®? e Boaventura de Souza e Santos.

Tais denominacfes aparecem colocadas entre aspas, pois remetem a
pratica terapéutica e da cura como uma metafora poética para a construcao
de uma posologia e insercdo dos conteudos, até entdo, silenciados. Dessa
maneira a proposta curricular precisa estar ligada a historia de vida dos alunos
da rede.

Para subsidiar o trabalho do professor séo apresentadas 31 indicacbes
compostas de diversas fontes como: videos, filmes, documentérios, aulas,
palestras, museus e documentos.

No ponto 6.2, “As vozes e os olhares da rede”, sdo citados varios
trechos dos educadores sobre falas de educadores que participaram da
elaboracdo do documento quanto as concepcdes e as acdes educativas para
0 ensino de Historia, os trechos séo identificados por diretoria.

Finalizando o documento temos as referéncias bibliograficas compostas
de uma gama de documentos voltados a analise social pelo viés do marxismo

cultural, teorias criticas do curriculo e dos estudos pés-colonial.

Curriculo da Cidade de Histéria

O documento “Curriculo da Cidade” é composto por duas partes, sendo
a primeira analisada no item anterior. A segunda parte do documento,
Curriculo da Cidade de Histdria, tem assessoria da professora Anténia Terra
de Calazans Fernandes que também participou da equipe de elaboracédo da
primeira prescricao analisada “Orientacdes Curriculares”. O documento atual
possui quatro subdivisdes que apresentam orientacdes para os trés ciclos de
aprendizagens.

Na primeira parte, “Curriculo de Histéria para cidade de Sao Paulo”, é

proposta uma introducdo e as concepc¢des para 0 componente curricular.

2FEANON, Frantz. Os condenados da Terra. Rio de Janeiro: Civilizag&do Brasileira, 1979.
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Inicialmente reconhece-se que os conteudos ensinados estdo intimamente
ligados com as funcdes educativas e culturais de determinada época e em
determinada sociedade, para isso fundamenta-se nas ideias de André Chervel
e Marie-Madeleine Compere. Como exemplo o documento cita a produgéo dos
PCNs de 1997 e a sua influéncia na construcdo do documento “Orientacbes
curriculares e proposi¢cao de expectativas de aprendizagem” para o ciclo I,
analisado no ponto 2.1 dessa pesquisa.

O documento entende que os conteudos e os trabalhos produzidos em
Historia na escola séo frutos das relagbes entre a histdria da disciplina, o
trabalho dos professores, as demandas das familias, dos estudantes, dos
materiais e dos recursos disponiveis, por isso, segundo o texto € importante
definir conteddos e objetivos que favorecam a compreenséo e a analise da
realidade vivida, apontando como premissas:

identificar problemas enfrentados pela sociedade na atualidade e
aqueles enfrentados no passado; investigar quais entendimentos
s&o necessarios para dimensionar as questdes contemporéneas em
perspectivas histdricas e conhecer, analisar, questionar e intervir na

organizacdo da sociedade em que se vive, na perspectiva de sua
diversidade. (Curriculo da Cidade/Histo6ria, p.64, 2017)

Inicialmente define-se como objetivo voltar o ensino de Historia para a
compreensao e enfrentamento dos desafios da vida, entendida como o tempo
presente, tendo como ponto de partida o século XX com a expansao do modelo
capitalista de desenvolvimento “na perspectiva de uma formagéao histodrica,
precisa ser estudado, analisado e questionado”.

Metodologicamente o texto propde ao leitor a compreensao dos
seguintes termos utilizados no estudo da Historia: nogdes, conceitos e

categorias®3, e os conceitos especificos: fato histérico, sujeito histérico, tempo

33 Definigdo conforme p.64 do documento: “As nog¢des séo ideias parciais ou particulares de
algo. As nocdes de tempo, por exemplo, contribuem para nossa percepcao especifica de ciclos
da natureza ou passagem do tempo. Ja os conceitos generalizam ideias que abarcam o todo
de algo que esta sendo pensado. Eles incluem um esfor¢o de abranger o todo, ou tudo o que
néo pode deixar de ter ou ser. S&0, portanto, abstratos e ndo fazem recorréncia a determinada
gualidade, caracteristica ou manifestacdo. O conceito de tempo, por exemplo, é muito
complexo, porque, para ser concebido, demanda uma sintese abstrata do que ele
potencialmente pode ser. Por suas caracteristicas, 0s conceitos sdo sempre abertos, pois
podem ser reorganizados a partir de novas sinteses e novas ideias. Ja as categorias sao
conceitos que assumem a potencialidade de provocar relacdes entre fatos e ideias. No caso
do conceito de mudanca, por exemplo, pode ser empregado como categoria de relacbes
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histérico e fonte histérica, lembrando que todos os termos e conceitos
especificos entéo ligados e podem ser compreendidos a partir do seu tempo
de surgimento e construgéo.

O documento se preocupa em apontar as transformacfes e as
mudancas de metodologia de analise e escrita da Histéria com a incluséao de
novos sujeitos ao longo do século XX, categoria anteriormente destinada a
governantes representados como “herdis”, protagonistas das agbes e
transformacdes historicas.

Com a insercdo dos novos sujeitos menciona-se a adogado dos
conceitos de cultura, interculturalidade e hibridismo elaborados pelas ciéncias
humanas na construcdo do documento a partir de tais definicdes elaboradas
por Candau (2012) e Bittencourt (2014):

O conceito de histéria e de cultura promovem andlises e
confrontacdes entre modos de vida no tempo e entre povos, fazendo
uso de categorias de diferencas e semelhancas. O conceito de
interculturalidade incorpora a ideia de que no interior de uma
sociedade existem diferentes grupos sociais e culturais e que existe
uma acgdo deliberada de inter-relacbes entre eles. (...) o de
interdisciplinaridade. Ele é aqui entendido como vinculos tematicos
entre as disciplinas para a criacdo de uma abordagem comum em
torno de um mesmo objeto de conhecimento. Nesse caso, a
abordagem requer estudos histéricos mais aprofundados, para
identificar como especificamente podem contribuir, junto com os
estudos de outras disciplinas, para a compreensdo da complexidade
de determinado objeto de estudo. (Curriculo da Cidade/Histéria, p
66-67, 2017)

Conceitualizando o documento a partir das ideias apresentadas propde-
se situagbes de ensino-aprendizagem que devem possibilitar que os
estudantes: adquiram uma formacédo integral; aprendam a agir pessoal e
coletivamente; percebem-se como sujeitos histéricos; identifiquem, analisem
e reflitam sobre os fatos histéricos; compreendam e analisem diferentes
referéncias temporais; distingam e analisem; identifiquem e compreendam as
atuacGes de protagonismo histérico; reconhecam a interculturalidade nas
praticas sociais , reconhecam e analisem as culturas hibridas; estabelecam
relacdes entre diversas areas de conhecimento; apropriem-se da leitura e da

escrita; saibam lidar criticamente com a informagéo historica disponivel e

temporais, possibilitando a comparacdo de um mesmo fato em dois momentos no tempo, com
a indicagao se houve ou nao transformagdes. (BEZERRA, 2003)”
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finaliza como figura central desse processo o docente entendido como um
mediador do processo de ensino-aprendizagem.3*

Em “Ensinar e aprender Historia no ensino fundamental” sdo retomadas
as concepcoes de direitos de aprendizagem do ciclo interdisciplinar e autoral
e destina-se a detalhar de acordo com o “Curriculo da Cidade” o trabalho da
disciplina Historia nos ciclos, atribuindo-lhe a funcdo de desenvolver a
habilidade de identificacdo e andlise da realidade, de acordo com a seguinte
definigdo:

Para tanto, os estudos histéricos escolares incluem identificar e
analisar formas de trabalho, formas de comunicacgdo, técnicas,
tecnologias e criagbes artesanais e artisticas, além de,
principalmente, comportamentos, visées de mundo, discriminagoes,
preconceitos, exploracdo econdmica e social, lutas e compromissos
politicos e sociais em diferentes épocas e sociedades, instigando
reflexbes a respeito da ética e principios morais nas rela¢des
humanas. Os fatos, conceitos e periodos historicos estudados
deverdo conter elementos ricos que viabilizem a compreenséo e a
formacédo de tais habilidades de identificar e analisar a realidade.
(Curriculo da Cidade/Historia, 2017, p.70)

A fim de definir o desenvolvimento de tais habilidades nos ciclos, o
documento propde para o ciclo de alfabetizacdo: aprender a questionar e a
narrar vivéncias cotidianas por meio dos objetos que permeiam 0 seu contexto
infantil e ladico (brinquedos, brincadeiras, jogos, cancdes e videos; no ciclo
interdisciplinar: o estudo de temas e fatos histéricos dissemina e problematiza
saberes relacionados as vivéncias cotidianas, publicas e sociais com o intuito
de desenvolver estudos de outras localidades e tempos, de forma
interdisciplinar com as diversas areas do conhecimento e por Ultimo no ciclo
autoral: a busca pelo desenvolvimento das habilidades de pesquisa autbnoma
com vista a autoria e ampliacdo dos conhecimentos adquiridos nos ciclos
anteriores relacionando-as com a historia da humanidade.

Pensando na organizacéo foram escolhidos eixos estruturantes para
todos os ciclos com seus respectivos contetdos e objetivos de aprendizagem
a partir da retomada de questbes problematizadoras como mecanismo de
pesquisa e aprendizagem. Segundo o documento o0s eixos problematizadores

sdo situacbes que visam envolver, motivar e estimular os estudantes a

34 AcOes descritas entre as paginas 67 e 68 do Curriculo da Cidade — Histéria.
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fazerem uso dos conhecimentos prévios e adquiridos por meio de pesquisas
com diferentes fontes para a resolucéo dos problemas.

Torna-se extremamente importante salientar que esse documento
apresenta um novo conceito denominado: Objetivo de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS), os quais fazem parte da agenda 2030 para Educacao
elaborada por paises membros da Nacfes Unidas em 2015. A reorganizacao
curricular denominada “Curriculo da Cidade” adota dezessete desses

objetivos, os quais sdo direcionados seis ao ensino de Historia:

n°® 5 — lgualdade de Género: alcancar a igualdade de género e
empoderar todas as mulheres e meninas;

n° 6 — Agua Potavel e Saneamento Basico: assegurar a
disponibilidade e gestdo e saneamento a todos;

n° 10 — Redugédo das Desigualdades: reduzir as desigualdades
dentro dos paises e entre eles;

n° 11 — Cidades e Comunidades Sustentaveis: tornar as cidades e
0s assentamentos humanos inclusivos, seguros, resilientes e
sustentaveis;

n° 14 — Vida na Agua: conservar e usar sustentavelmente os
oceanos, 0S mares e 0s recursos marinhos para o desenvolvimento
sustentavel;

n° 16 — Paz, Justica e Instituicdes Eficazes: promover sociedades
pacificas e inclusivas para o desenvolvimento sustentavel,
proporcionar 0 acesso a justica para todos e construir instituicdes
eficazes e inclusivas em todos o0s niveis. (Curriculo da
Cidade/Historia, p.72, 2017)

Segundo o documento a adogcdo aos ODS esta ligada a meta de
promover uma educag¢ao mais inclusiva, equitativa e de qualidade.

No item “O ensino de Histdria nos ciclos” o documento se propde a
direcionar o ensino de acordo com a proposta de ciclos da rede municipal:
apresentando o0s eixos, 0s objetos de conhecimento, os objetivos de
aprendizagem, desenvolvimento e, por fim, os objetivos de desenvolvimento
sustentavel. Em uma organizagdo intitulada “Quadro de Objetivos de
Aprendizagem e Desenvolvimento por Ano de Escolaridade e Ciclo”,
especifico para cada ano dentro do ciclo correspondente.

Para o ciclo de alfabetizacdo € proposto o eixo problematizador: “A
Crianca, a Cultura e a Historia em Diferentes Contextos Ludicos”, dividido em
outros trés eixos, um para cada ano do ciclo com suas respectivas questdes
problematizadoras, sendo eles: primeiro ano — “A histéria dos brinquedos”:
guais sao as relacdes entre 0os nossos brinquedos, e os de outros povos e de

outros tempos?; segundo ano — “A histéria dos jogos e brincadeiras”: quais
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sao as relacbes entre nossas brincadeiras e as de outras culturas e épocas?
E terceiro ano — “Os espacos ludicos na Cidade de Sao Paulo”: quais séo os
espacos de lazer e brincadeiras na Cidade de S&o Paulo e como as criancas
interagem com esses espacos hoje e interagiam em outros momentos
histéricos? O que propor onde ndo ha espacos ludicos? Em que se pode
melhorar os espacos publicos de convivio?

Portanto, para o ciclo de alfabetizacdo pretende-se um ensino de
Historia a partir do universo ludico das criangas e seus saberes, por meio da
analise, da comparacao e da problematizacdo do seu universo.

No ciclo interdisciplinar foi escolhido o eixo problematizador: “Agua,
Cidades, Migracbes, Histérias e Culturas”, com o0s respectivos
direcionamentos para cada ano do ciclo: quarto ano — “Histéria das relacdes
das sociedades com as aguas e 0s rios”: como temos acesso a agua e quais
sa0 nossas convivéncias atuais e historicas com os rios?; para 0 quinto ano —
“O modo de vida urbano no presente e no passado”: como a vida urbana se
constituiu no passado e se constitui no presente? E como tém se constituido
outros modos de vida? E para o sexto ano — “Migra¢gées humanas”: de que
maneiras os deslocamentos humanos atuaram e atuam como fator de
constituicdo das sociedades? Como se da a relacédo da Cidade de S&o Paulo
com as 38 outras cidades que compdem a metrépole paulistana, no que toca
as aguas, reservas hidricas, rios, desperdicio e provimento?

Em suma, a proposta de trabalho no segundo ciclo esta fundamentada
no conceito de interdisciplinaridade com inicio das aulas com regéncia
compartilhada, denominada tempos de projeto. Pretende-se o trabalho com
conceitos temporais e histéricos, a analise da histoéria local e a comparacéo
com outras localidades, possibilitando assim debates quanto as suas vivéncias
e aprofundando o estudo com diversas fontes.

Por fim, o dltimo ciclo, o autoral tem como eixo problematizador:
“Cultura, Poder e Trabalho na Constituicido das Sociedades Contemporaneas”,
mantendo a organizacdo descrita nos outros dois ciclos, aponta: para sétimo
ano — “Comunicacao e trabalho”. como as diferentes sociedades, entre os
séculos VI e XVIII, isolaram-se e comunicaram-se por meio de linguagens e
relagbes de trabalho? Para o oitavo ano — “Direitos sociais e politicos no
contexto do desenvolvimento capitalista”> como as contradigbes sociais
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evidenciaram, a partir do século XVIII, as desigualdades e desencadearam
transformacbes  fundamentais, hoje  presentes nas  sociedades
contemporéneas?, e para 0 nono ano — “Capitalismo no século XX”: como se
constituiu como sistema hegemoénico, transformando, reorganizando e
desmobilizando sociedades dos diversos continentes?

Busca-se nesse ciclo, a partir das nocfGes adquiridas nos ciclos
anteriores, avancar nas analises temporais e histéricas, ampliando para
andlises conjunturais de longa duragdo que possibilitem compreender as
transformacdes e permanéncias ao longo do tempo, para isso entende-se o
capitalismo como objeto de estudo. Lembrando que objetivo do ciclo é
desenvolver a capacidade de pesquisa e autoria nos alunos.

Como orientagdo final do item “O Ensino de Historia nos Ciclos” o
documento aponta que os objetivos de conhecimento devem ser incorporados
nos planos de aula e de trabalho dos docentes.

Abaixo anexamos “Quadro de objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento por ano de escolaridade do 4° ano do ciclo interdisciplinar”,

assim como incluimos na analise da prescricdo “Orientacdes Curriculares”
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QUADRO DE OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
POR ANO DE ESCOLARIDADE NO CICLO INTERDISCIPLINAR

4° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL
Eixos Dbjatos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetios de
da Conhecimanto Desenvolvimento
Sustantivel
HSTORAAS | hitirsdos o Cdeceorale. | MDD mestpramoselmansniign Wl B8
RELACOESDAS | deoutosestos brasiose deumioge. | VWendoem uma idadecomo S o ¥ (CO
SOCIECADES outro local do mundo. ] ,
COMASAGUAS | Objetos de comhecimento e que estudent ﬁﬂﬁl?ﬂﬁﬂmgtgﬂmlam@z@m_ frmm, e
EOSRIOSCOMD | » Abisiiadosbastecmentodedguana | 170 NUTENCS SlERCem com s s s oo v E
HSTORCAVENTE | Giadede ioPaio d;lxamﬂus.ahndaﬂae:umcasehzam
TEMOSACESSD | + Apresngadososnohifiaca iatoge | IPEES ETALS eepagss
AAGIAE Sa0 Pk Tvancte Anangat Tt | (EFO4HOB) Loceiza deonde chegamas s que
(OWNEMOS e Pinheiros - e seus afluentes; shastecem a cidade.
RS PETIIEOT | oy cnpenteomaprsiotke  [Eo] R
« \impertina dos ros pra a5 sciedades de S5 Paulo fiveram seus curses alterados ou fomaram- E Q0
p— s_eimisﬁm?smpm:&mdecmshu;énewm;ﬂoda T
« A diversidade cubural expressa nas relages e E ﬁ
das soriedates com a g 2 os fios —
insiddacke festas efc); (EFOdH a histona douso dadguana -
(egics 05) Conheceraistdradovso dadgua H="
« (s problemas socioambientais 2 Cidade de 530 Paulo a parti s rios. ™
dndaquaidadeda dgme da
bbby | O ettt s
+ (delae amentndeifomagiesde | 005
fontes diversas; . L
(EFO4HIT) Selecionar caracteristicas de importanies
| FITES s T Sofercie
« (lompreensdo e espeito 3 dversidade Amazesfopesree opassn
incividuel, dos poves e das aulturas no
passad e o presente.




4 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL (rontinuagao)

Eixos Dbjetos Objatives de Aprendizagem e Desenvolvimento Dbjetivos de

die Conhecimento Desemvolvimento

Sustentavel
HISTORADAS | Ashistdias dosrios da Cidade deSaoPaulg. | (EF0MHO) Conhecer a histéria de um importante fio
RELACOESDAS | de outros estados brasileiros e deum rio de de outra localidade do mundo.
SOCIEDA DES outro local do munda, . L
(OMASAGUAS Objetes de conhecimento para que estuden: TEFMI-IW} ,SEIEEIDHEI E.amE.tEI'IStIEEI deum
FOSRIOS.COMO | + A histoia do abastecimento de dg.ama importante rio de outro continente do munda, como o
HISTORICAMENTE | Gidacke de S5 Paukor Tejoem Portugal o Nilo no Egito ou o Niger no Mali,
TEMOSACESSO | « Apresencadosrios nahistdia da Cidade de | (EFDAHI0) Observar e conhecer as vivéncias sodials,
AAGUAE S0 Paulo: Tamanduate] Anhangabail Tieté | culturais e ambientais de comegos, nascentes,
CONVIVEMOS e Finheiros - e seus afluentes; represas ou de um rioda ddade. A
COMOSRIOS? + A histdria das populagges ribeirinhas da rio ==
580 Franciscor i
- ﬁuiﬂpﬂrﬁrﬂa dos rios paraas sociedades | (EFDUHIT) Conhecer a histdria das populagdes
Umanas;

A diversidade cultural expressa nas relacdes
das sociedades com a gua e os rios
(religiosidade, festas efc);

Os problemas sodeambientais, a
presenvagio da qualidade da dgua e da
qualidade de vida das populagdes;
(oleta e tratamento de informagdes de
fontes diversas;

Nogbes detempo e suas medidas;
Noges deespacn e suas mepresentagies;
Compreensao e respaito a diversidade
individual dos povos e das culiures no
passado e no presente.

ribeirinhas de um rio de 530 Paulo, do Brasilou do
mundo & identificar seus costumes,

(FFOEHIZ} Conherer as expeesstes cubturais e religiosas
nas relacfies das sociedades com as Aguas e osrios,
identificando releréndias europeias indigenas e afficanas.

(EF04H13) entificar alguns problemas que afetam
a qualidade ambiental das dguas e dos rios em

530 Paulo e que impactam os modos devidade
detarminadas grupas sociais.

{EF0HI4) Exerditar o respeito 3 diferenca em uma
sociedade plural.

(EFQ4HI5) Refletir sobre os eventos cotidianos e
suas variagdes de significada no tempo & no espaco.

(EFD4HIG) Reconhecer que textos, imagens,
ahjetos e as mais diferentes producties humanas
estabelecem relacBes com seus autores, locais de
producao e tempo histdrica.

=
i

(EF4HI7) Reconhecer que diferentes sujeitos
passuem percepcies diferentes da realidade.

Fonte: Séo Paulo (SP). Secretaria Municipal de Educacédo. Coordenadoria Pedagdgica.
Curriculo da cidade: Ensino Fundamental: componente curricular: Histéria. — 2.ed. — S&o

Paulo: SME / COPED, 2019, p.82-83.)

O quadro materializa a descri¢ao feita até 0 momento. Relaciona-se o

eixo problematizador para o ciclo interdisciplinar: “Agua, Cidades, Migracdes,
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Histérias e Culturas” com o eixo especifico do quarto ano: “Histéria das
Relacbes das Sociedades com as aguas e 0s rios, como historicamente temos
acesso a agua e convivemos com 0s rios?”.

No que se refere aos objetivos do conhecimento propde-se iniciar do
micro ao macro, em relacao ao espaco do local (a cidade), para o geral (outros
estados, outros locais do mundo) e no recorte temporal do presente para o
passado.

Marcadamente encontramos como mencionado na analise da parte
Introdutério do Curriculo da Cidade, a presenca e, mais que presenca, a
fundamentacdo do quadro fundada nos objetivos de desenvolvimento
sustentavel que no caso do quarto ano esta em torno do uso da agua.

Ao propor o0s objetivos de aprendizagem identificamos uma
aproximacdo conceitual e metodoldgica fundamentada na concepc¢do de
habilidades para atingir competéncias. No Curriculo da Cidade tal
aproximacao esta indicada pela correlagdo entre os documentos produzidos
pela Unesco (2017), a qual se utiliza do termo competéncias-chave.

A partir da tabela abaixo podemos perceber semelhancas entre as
concepcles tedrico metodolégica entre o Curriculo da Cidade com a
prescri¢ao “Orientagdes Curriculares” (2007), pois existe a utilizacao de verbos
gue designam acdes especificas a serem desenvolvidas nas aulas e o alcance
de determinados objetivos levariam a compreensdo de um objeto de

aprendizagem.



L COMPETEMCIA DE
PEMSAMENTO SISTEMICO

CORRESPONDENCIA ENTRE AS COMPETENCIAS-CHAVE DA EDUCACAD PARA O
DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL E A MATRIZ DE SABERES DO CURRICULO DA CIDADE.

DEFIMICAD
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MATRIZ DE SABERES -
CURRICULO DA CIDADE

Capacidade de aplicar diferentes mantos de resolucso
de probdemas para problernas complexos de
sustenizbilidade e deserw olver oppbes de soluctes
videes, indusivas o aquitativas que promowzm

o desemvolvimento sustentsvel.

Pensamenso Cienofion,
Crtico e Criativo;
Empatia e Colaboracao

Capaddade de compreender e avaliar vanos fuuns -

Resolucio de problermeas

2. COMPETENCIA posshees, provives e desafiveis; criar s priprias visbes
ANTECIPATOR1A para o futurs: gplicar o prinopio da precaucio; avaliara=
consequincias das agbeos; e lidar comi iscos emudangas.
Uapacidade de ertender e refleti sobreas nomas e os
COMPETENC wvalowes que fundamentam as actes das pessoas, o negociar - . )
| SRS I | stk e
am L comtex o de ronfitos de interesses & concessiies pa -
conhedmeno incerno e oemradicies.
4 COMPETENCIA Cmﬁdad&dec&ew:we’einplmmlarcqﬁgfmrm ) o
ESTRATECICA arfes inovadoras que promowam a sustentabilidade em Avtonomia e Determinacss
nived local e em oo s miais ampkos.
Capaddade de aprender ocom oultros; compresndar 2
respoilar 25 nooesidados, 35 porgpoctivas & as aghes Comunicacio;
5. COMPETENCIA DE de outras pessoas (empatia); entender, relacionar e Abertura 3 Diversidade;
COLABORACAD ser sanshivel 2os outnos (ideranca empetical; lidar com Empatia e Colabormacs;

corthios emum gupa; e Taclitar 2 colsboacio ea
narticipacan na resolucio de problemas

Repertdrio Culural

& COMPETENCIA DE

Capacidade de guestionar nonmas, praticas o opinitos;
refletir sobre os proprios valores. peroopodes e agies; &

Pensamento Cientfion,

PENSAMENTO CRITICD T TR posican o discurso da suskensabibdad Critico & Criativo
Capeadade de refleti sobre o prépno papel na

7. COMPETEMNCIA DE comunidade local e na sodedade (glohal); avaliar Autnconhecimento

AUTOOOMHECIMENTO omtinuamente e motivar 3inda mais as prépias acies; e e Autccuidado

idar oom oz priprios sertimentos e desajos.

& COMPETENCIA DE
RESOLUCAD INTEGRADA

(aparidade de aplicar diferentes manos de resalucio
de probemas para problermas complexos de
sustenizbilidade e desonwolver oppbies de solucbes
videes indusivas o aquitativas que promow 2m

o desenwolvimento sustentsvel integrando as
compet8ncias mendonadas anteriommente

Avtonomia e Determinag o
Rezolucio da Problermas

FOMNTE: UNESCO (2017, p. 100 adaptada para fiins de correlagio.

Fonte: S&o Paulo (SP). Secretaria Municipal de Educacédo. Coordenadoria Pedagodgica.
Curriculo da cidade: Ensino Fundamental: componente curricular: Histéria. — 2.ed. — S&o
Paulo: SME / COPED, 2019, p.38)

Finalizando o documento no item “Orientagcdes Para o Trabalho do

Professor’ sdo produzidas diretrizes especificas para o trabalho docente

direcionadas para cada ciclo de aprendizagem. Seguindo uma organizacao de

manual as orientagdes propdem subsidiar os professores na aplicacdo da

prescricdo considerando as peculiaridades de cada idade, o trato com o objeto

de ensino apresentando exemplos de questionamentos e de procedimentos

gue podem ser utilizados para o trabalho nos ciclos e, fechando, o volume

indica fontes de pesquisa.
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3 O CURRICULO NA ESCOLA: PERCEPCOES E IMPLEMENTACOES A
PARTIR DOS REGISTROS DA JEIF

Ao realizar uma pesquisa nas ciéncias humanas requer-se muito
cuidado e respeito por parte do pesquisador na divulgagao dos resultados, pois
esses sao provenientes das analises histéricas-sociais de suas fontes, sejam
elas: documentos, entrevistas e depoimentos coletados a partir de sujeitos
reais que possuem historias, posicionamentos politicos/ideolégicos e um
conjunto simbdlico de crengas, todos esses elementos presentes em suas
falas e registros. Ressaltamos o que parece Obvio, por acreditarmos e

comungarmos da reflexdo de Miranda (2007):

Por um lado, a dimensé&o tedrica a ser invocada transcende a matriz
de referéncia dos saberes disciplinares — no caso, o saber histérico
- envereda por um campo epistemologico bem mais complexo, no
gual entrecruzam culturas, sujeitos, instituicdes, tradicdes, relacdes,
poderes, saberes, aprendizagens, fracassos e sucessos. Por outro
lado, toda essa trama envolve, na dimensdo empirica, individuos
concretos, reais e contempordneos a nés pesquisadores.
(MIRANDA, 2007, P.38).

Sendo assim mobilizamos saberes e outros campos epistemoldgicos,
além do histérico na tentativa de compreender e analisar a documentacao
oficial, neste caso produzida por esses sujeitos historicos da educacéo.

No exercicio analitico das fontes verificou-se ambiguidades presentes
nos registros produzidos no contexto da JEIF sobre o processo de adeséo as
propostas e programas curriculares, este esteve permeado por movimentos de
resisténcias e conformismos. Tais definicbes foram possiveis a partir da leitura
da obra “Conformismo e Resisténcia” da filésofa Marilena Chaui®®.

Em suas andlises e reflexdes sobre a Cultura Popular no Brasil, a
filosofa discorre sobre a prevaléncia de associacfes negativas sobre a
palavra: ambiguo, e argumenta sobre a necessidade de pensar a ambiguidade

COmo um conceito e um ato que ocorre na relagao entre os sujeitos de forma

35 CHAUI, Marilena. Conformismo e Resisténcia: aspectos da cultura popular no Brasil. 42 ed.
S&o Paulo: Brasiliense, 1989.
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simultanea, pois os “seres e objetos culturais nunca sao dados, s&o postos por
praticas sociais e historicas determinadas por formas da sociabilidade, da
relacdo subjetiva, grupal, de classe, da relagdo com o visivel e o invisivel’
(CHAUI,1989,p.122).

Portanto ao encontrarmos situacfes contraditérias na analise dos livros
de JEIF néo utilizaremos qualificacdes binarias contidas em superior e inferior,
certo ou errado, politizado ou alienado e sim adotaremos o sentido de

ambiguidade definido por Chaui:

Ambiguidade nédo é falha, defeito, caréncia de um sentido que seria
rigoroso se fosse univoco. Ambiguidade é a forma de existéncia dos
objetos da percepcéo e da cultura, percepcéo e cultura sendo, elas
também ambiguas, constituidas ndo de elementos ou de partes
separaveis, mas de dimensdes simultaneas. (CHAUI, 1989, p.123).

Cabe ressaltar que por se tratar de um mestrado profissional existe na
pesquisadora um movimento conflituoso, e porque ndo ambiguo. Ao mesmo
tempo que se € docente, pesquisa-se muito de perto os locais, métodos,
metodologias, materiais e, principalmente os sujeitos histéricos da educacéo
gue conhecemos e fazemos parte.

Se por um lado esse contexto torna aceitdvel e natural a nossa
presenca nos locais de pesquisa e aos acessos as fontes, por outro lado
aumenta a responsabilidade com uma analise cientifica e fundamentalmente

ética dos resultados.

3.1 Os processos de Implementacdes no contexto da JEIF: Adesao,

Resisténcia e Conformismo

Ao solicitar permissdo para pesquisa nos livros da Jornada Especial
Integral de Formagéo JEIF*® de uma EMEF pertencente a Diretoria Regional

36 Ao final do primeiro ano de ingresso na Rede Municipal de Educacé&o o docente pode optar
pela mudanca de jornada de trabalho iniciada por concurso publico, aumentando de 30h/aulas
para 40h/aulas semanais, tal mudanca esta atrelada a condicdo da atribuicdo de 25h/aulas
na modalidade regéncia de classe, s6 assim ocorre o ingresso na Jornada Especial Integral
de Formacao (JEIF), que constitui-se da JBD, acrescida de 10h, portanto, a JEIF ndo atinge a
todos os educadores da rede, pois os professores contratados ndo participam, e 0s que nao
conseguem ter a jornada completa atribuida, também néo.
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de Campo Limpo (DRECL) a pesquisa foi prontamente aceita e liberada
mediante a explicacdo dos objetivos e com o comprometimento de manter o
nome da Unidade Escolar e de seus educadores preservados.

Dentro da jornada de trabalho JEIF, existe o Projeto Especial de Acao
(PEA). Composto por quatro horas semanais, devendo ser elaborado
anualmente, de forma coletiva, cujo tema precisa partir das demandas
surgidas internamente relacionadas a realidade escolar e/ou das questdes
externas apresentadas ou impostas pela Rede Municipal de Educacao de Sao
Paulo (SMESP), estando em permanente dialogo com o Projeto Politico
Pedagogico (PPP) da Unidade Escolar.

A conducéao da JEIF esta a cargo de coordenador pedagogico, € de sua
responsabilidade proporcionar a formacdo continuada, a organizagdo, 0O
fornecimento de material pedagogico e tedrico, bem como a mediacdo dos
encontros. Nesses encontros sédo produzidos registros no livro ata a partir das
guestbes refletidas e debatidas, tais informacfes sao redigidas pelos
professores que participam do PEA.

Em um depdsito e em arméarios da sala da coordenacdo foram
encontrados os livros da JEIF, desde o ano de 2007 até o presente ano 2020,
sendo separados para analise os volumes referentes ao recorte temporal
(2007 a 2018). Apos a localizacéo e acesso as fontes de pesquisa realizamos
o levantamento dos temas dos Projetos Especiais de Acdo — PEA e a

compilamos essas informag¢des em uma tabela:
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Tabela 1 — Sistematizacdo dos temas dos PEAs: 2007 -2018

Ano Tema
2007 Desenvolver as Habilidades e Competéncias de Leitura e Escrita de Matematica
2008 Leitura Escrita e Matematica.
2009 Estudo e Aprofundamento das areas do conhecimento correlacionadas com as

expectativas de aprendizagem

2010 Estudo e Aprofundamento das areas do conhecimento com as modalidades

organizativas no ensino fundamental |

2011 Estudo e Aprofundamento das areas do conhecimento correlacionando com as

expectativas de aprendizagem. Eixo Natureza e Sociedade.

2012 Diversos Olhares da Matematica e Introducdo ao Estudo da Cultura Indigena.
2013 Educacgdo Matemética nos anos iniciais do ensino fundamental
2014 Reflexdes e Praticas acerca dos direitos da aprendizagem sob o olhar da

interdisciplinaridade

2015 Reflex6es e Praticas dos aspectos relacionados a avaliagéo, alfabetizacéo, TIC e

formacao do povo brasileiro sob a perspectiva interdisciplinar.

2016 Leitura e Reflexdo: Formacéo Leitores para a vida.
2017 Ler e Escrever um aprendizado para a vida.
2018 Ler e Escrever um aprendizado para a vida.

FONTE: Tabela elaborada pela pesquisadora com base no acervo da EMEF pesquisada,
Diretoria Regional de Campo Limpo, SMESP.

Com a sistematizacdo dos temas em uma tabela é possivel perceber
gue os programas e as prescricdes curriculares entre 2007-2018, estdo
presentes nos titulos dos PEAs: Habilidades e Competéncias, Ler e Escrever,
Expectativas da Aprendizagem e Direito da Aprendizagem.

A analise dos documentos escolares nos permite identificar a existéncia
de uma “forma escolar”, como propdem Vicent, Lahire e Thin (2001). Segundo
os autores foram criados processos de socializacdo, na passagem do saber
oral para o institucionalizado através de regras, procedimentos, avaliacdes,
horarios, divisdo espacial e procedimentos, que irdo normatizar o fazer
escolar.

Neste sentido encontramos uma sazonalidade de eventos no fazer
escolar que permeiam, assim como no cotidiano dos encontros da JEIF, sendo
eles: elaboracédo coletiva do tema do PEA (fevereiro); leituras e discussdes

sobre o estudo do tema do PEA (no decorrer do ano); preparacao para Festa
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da Cultura Popular (maio e Junho), preparacéo para atividades da Semana da
Crianca (outubro); Organizacdo da Feira Cultural (novembro); conselho de
classe e reunido de pais (bimestralmente) , aplicacdo e analise de resultados
de avaliacgOes oficiais (hovembro) e avaliagéo do PEA (novembro e dezembro).

E importante observar que, também, existe um padrdo ou forma pré
estabelecida para os registros composta por: leitura deleite, leitura de um texto
relacionado ao tema do PEA e o fechamento com um comentério final,
variando o tema central de acordo com 0s eventos sazonais.

Iniciamos a analise do material pelo livro mais antigo encontrado na
Unidade Escolar, apesar de estar etiguetado como 2007, apresentava
somente os registros dos meses de novembro e dezembro, sendo assim a
verificagdo do tema do PEA 2007 intitulado: “Desenvolver as Habilidades e
Competéncias de Leitura e Escrita de Matematica”, ocorre com base no
descrito na folha de controle das frequéncias dos referidos meses. Mesmo com
poucos registros em 2007 identifica-se a utilizacdo do material de estudo Toda
Forca ao 1° ano do ciclo | — TOF de Matemética e os livros didaticos para

leitura e reflexdo nesses meses, conforme registro:

12/11/2007- Iniciamos com a leitura compartilhada: “O cachorro
velho”, a seguir foi dado continuidade a leitura do livro TOF
Matematica no que se refere ao campo multiplicativo e associativo.
A seguir realizamos analise de algumas situacBes problemas
presentes no livro didatico do 2° e do 4° (anos) classificando-os
dentro do campo positivo e multiplicativo. (JEIF, 2007, p.21).

A mencéo da leitura do livro TOF de Matematica aponta que a Unidade
Escolar estava trabalhando com o material produzido a partir do programa “Ler
e Escrever - Prioridade na Escola Municipal®’. Sabemos que entre a
publicacdo de programas curriculares ou de curriculos existe um percurso,
sobre o processo de implementacdo de documentos oficiais Shiroma, Garcia

e Campos (2005) nos propdem as seguintes reflexdes:

As recomendacBes presentes nos documentos de politica
educacional amplamente divulgados por meios impressos e digitais
ndo sdo prontamente assimilaveis ou aplicaveis. Sua
implementacdo exige que sejam traduzidas, interpretadas,
adaptadas de acordo com as vicissitudes e 0s jogos politicos que

37 Através da portaria n°6328 de 30 de novembro de 2005 que instituiu o programa TOF (Toda
for¢ca ao 1° ano do ciclo ).
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configuram o campo da educagdo em cada pais, regido, localidade;
tal processo implica, de certo modo, uma reescritura das
prescricbes, 0 que coloca para os estudiosos a tarefa de
compreender a racionalidade que os informa e que, muitas vezes,
parece contraditoria, fomentando medidas que aparentam ir em
direcdo contraria ao que propdem. (SHIROMA; GARCIA; CAMPOS,
2005, p. 430).

De acordo com as autoras o fato da publicacdo de documentos e
orientacdes oficiais ndo tem como efeito imediato a adesédo e a implementacéo
pacifica, existe um movimento que envolve a interagcdo dos sujeitos
encarregados de implementar esses curriculos, ora de interpretacdo, ora de
adesao e adaptacdes permeados por jogos politicos.

Seguindo as reflexdes das autoras identificamos os primeiros pontos de
contatos e adesdes aos programas de reorganizacao curricular, iniciado pelo
documento publicado em 2007 “Orientacbes Curriculares. Proposicdo de

Expectativas de Aprendizagem”:

03/03/2008. Em seguida passou-se a leitura do manual “Orientagbes
curriculares” como o capitulo: “Apresentagédo do Programa” onde os
organizadores pensam sobre a preocupacdo com o0s resultados
obtidos até o momento. E, versa, também, da vontade e da
necessidade de alterar os atuais quadros estatisticos na busca
constante da sonhada qualidade de ensino para todos. O grupo
acredita que a proposta € falha, ha falta de subsidios para a
implementacdo adequada do projeto. Outro ponto abordado com
como falha é o comprometimento das instancias maiores, fala-se
muito em comprometimento do grupo de professores, dos alunos,
mas nao existe dentro do documento um paragrafo em que os
o6rgdos administrativos sejam responsaveis pelo processo de
mudanca, seja como o todo, seja apenas em parte. O grupo de
professores neste momento inicial, da introducéo do trabalho, tem
muitas dlvidas e angustias, mas unanimemente estamos dispostos
a tentar fazer dar certo, mas sabemos que sera um trabalho
arduo.(...) Outro ponto levantado para que o trabalho em sala de
aula dar ou nao certo € o apoio/assisténcia médico/psicanalitico dos
casos em gue a escola ndo consegue exercer sua fungdo (transmitir
conhecimentos). E preciso ter uma equipe de apoio para
sanar/ajudar a vencer as dificuldades de aprendizagem. (JEIF,2008,
p.41- 42).

No trecho acima o grupo classifica como falha a proposta, destacando
varios pontos que expressam as dificuldades para a implementacdo do
programa “Ler e Escrever’ na Rede. As educadoras citam a falta de subsidios
materiais, a necessidade de profissionais especializados para apoio e um
trabalho direcionado as questdes socioecondbmicas que afetam a

aprendizagem e se sentem injusticadas ao mencionarem a cobranca sobre os
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docentes e a auséncia do comprometimento das “instancias”, existe uma

consciéncia de uma sobrecarga sobre o profissional:

[...] os profissionais que atuam no contexto da pratica [escolas, por
exemplo] ndo enfrentam os textos politicos como leitores ingénuos,
eles vém com suas historias, experiéncias, valores e propoésitos [...
]. Politicas serdo interpretadas diferentemente uma vez que
historias, experiéncias, valores, propoésitos e interesses sao
diversos. A questéo é que os autores dos textos politicos ndo podem
controlar os significados de seus textos. Partes podem ser
rejeitadas, selecionadas, ignoradas, deliberadamente mal
entendidas, réplicas podem ser superficiais etc. (SILVA apud
BOWE; BALL; GOLD, 1992, p. 22).

Como apontam os autores acima, ao passo que os docentes tomam
contato com as propostas eles a interpretam sobre o contexto do cotidiano
escolar e suas concepcdes politicas, experiéncias e valores, assim realizando
a critica ao que é proposto. As criticas apontadas pelas docentes no registro
anterior estdo relacionadas a falta de estrutura material e ao numero
insuficiente de profissionais e, neste caso especifico, se referem a
necessidade de uma equipe multidisciplinar para desenvolver o trabalho
educativo e fundamentalmente a sensacéo de abandono por parte dos 6rgaos
competentes, relacionando todos esses fatores como dificultadores ao
processo de aprendizagem.

Todos esses apontamentos registrados pelas docentes demonstram
uma distancia entre o idealizado e as condi¢cbes reais, esta capacidade
analitica advém dos saberes experienciais definidos por Tardif como:

saberes especificos, baseados em seu trabalho cotidiano e no
conhecimento de seu meio. Esses saberes brotam da experiéncia e
por ela séo validados. Eles incorporam-se a experiéncia individual e
coletiva como forma de habitus e de habilidades de saber-fazer e de
saber-ser. (TARDIF, 2018, p.38-39).

A0 passo que existem esses saberes especificos que sdo incorporados
a pratica e, por muitas vezes, ndo sao valorizados, logo nos aponta que 0s
legisladores e elaboradores dos curriculos ndo controlam a interpretacdo e a
acao no todo. Porém a ambiguidade esta presente, pois ao exporem os pontos
negativos, as falhas e a incoeréncia aceitam, mas nao sé aceitam como se

predispdem de forma unanime a fazer “dar certo”.
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Na busca pela interpretacdo e até reescrituras das prescricdes
curriculares de acordo com a historia local, como defende Shiroma, Garcia e
Campos (2005), encontramos nos anos de 2009, 2010 e 2011 a decisdo
coletiva dos grupos de JEIF por realizar um “Estudo e Aprofundamento” do
documento “Orientagcdes Curriculares”, conforme constatamos nos registros

abaixo:

04/02/2009. A coordenacéo fez a proposta de neste ano estudarmos
e nos aprofundarmos nas expectativas de aprendizagem, material
proposto pelo projeto da SME, foi bem aceito por todos pois 0s
professores sentem a grande necessidade de embasamento na
pratica do dia a dia em sala de aula pronto a coordenacao fez uma
breve apresentagéo das expectativas de Lingua Portuguesa. (JEIF,
2009,p.30).

09/02/2010. Um olhar sobre as expectativas de aprendizagem que
foram selecionadas para 2009, e a escolha para o0 ano de 2010. Em
todos os anos do ciclo em 2010 serdo trabalhados as expectativas
de 2009 e foram acrescidos mais algumas expectativas, com intuito
de logo alcangarmos todas as expectativas propostas pelo programa
da SME (JEIF, 2010 p.5).

02/03/2010. Apbs a leitura do grupo fez uma analise do que ja é
compreendido dessas orientacdes de como algumas acdes ainda
sdo obscuras. O que ha de concordancia unanime e que ainda
temos muito o que aprender sobre essa nova proposta, mas
estamos no caminho certo. (JEIF,2010, p.9).

10/02/2011 - Definicao do tema para o projeto especial de acdo 2011
viés para o eixo Natureza e Sociedade, trabalhando com as
modalidades organizativas e sequéncia didatica, trabalharemos com
outros assuntos como as questdes etnicorraciais e o RAADI.
(JEIF,2010- 2011, p. 73).

16/02/2011 - Por estarmos trabalhando com este documento como
um norteador do fazer pedagdégico desde 2009, achamos bastante
oportuno a leitura, ja feita em outros tempos, fazendo com que
pudéssemos analisar o que foram desenvolvidos até o momento, e
norteando com fundamentos legais e justificativas
pedagdgicas/tedricas 0s novos professores que ingressaram na
EMEF e JEIF. (JEIF,2010- 2011, p. 73).

Pelos registros é plausivel interpretar que o corpo docente, de posse
dos saberes experienciais, optou por dividir as expectativas entre 0s anos,
para que elas fossem estudadas e incorporadas ao planejamento anual
gradualmente. A retomada da Apresentacdo do Programa em 2010, traz a
expressdo ‘algumas ag¢bes ainda s&o obscuras”, que demonstra a

necessidade de estudo, que ao mesmo tempo que provoca guestionamentos,
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traz a aceitacdo ao mencionar ‘temos muito que aprender, estamos no
caminho certo”.

Interessantemente ao delimitar o eixo Natureza e Sociedade do volume
destinado ao ciclo I, para o PEA em 2011 o grupo associa os estudos das

guestBes Etnicorraciais, dando continuidade em 2012:

06/02/2012 — ApOs a leitura iniciamos as discussfes sobre a
elaboracdo do PEA 2012. Lembrando que em discussdes
anteriores, ficou decidido que o foco sera as areas do conhecimento
em Matematica, e o indio em Natureza e Sociedade. (JEIF,2012,

p.5).

No ano de 2008 vimos uma politica publica de reparagéo racial entrando
na SME com a publicagcdo do volume “Orientagdes Curriculares. Expectativas
de Aprendizagem para a Educacéo Etnico-Racial”’ voltada para a Educacéo
Infantil e Ensino Fundamental e Médio, para embasar pedagogicamente a
aplicacao da lei 10.639/03, que versa sobre a obrigatoriedade do Ensino da
Historia da Africa e Afro-Brasileira, bem como no ano de 2010 publicou o
documento “Etnicorracial. Orientagdes Didaticas. Ciclo I” que incorporou as
orientacdes pedagodgicas do cumprimento da lei 11.645/08 que obriga o Ensino
de Historia e Cultura Indigena Brasileira”. Apds a identificagdo dessas
associacfes em torno do eixo Natureza e Sociedade e Leis etnicorraciais
investigaremos na parte final desta pesquisa tais associacdes em busca do
lugar do ensino de Historia.

Algo visualizado a partir da leitura dos registros nos obriga a realizar
uma critica direta aos elaboradores curriculares e legisladores. No ano de
2013 a implementacdo de um novo programa curricular é informado
inicialmente pela midia e ndo com base na escuta dos sujeitos historicos
envolvidos diretamente: educadores e educandos, sobre a necessidade de
mudancas.

Lembremos que no ano de 2013 iniciou-se um novo governo na
prefeitura de Sao Paulo, com a posse de Fernando Haddad, tal contexto
politico aparece nas discussbes do ano letivo por meio de matérias
jornalisticas, principalmente no que se refere a mudancas na Educacao

Municipal:
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26/07/2013 - A coordenadora iniciou o encontro de JEIF comentando
a reportagem do Jornal Folha de Sao Paulo, sobre a proposta para
educacéo, do prefeito Fernando Haddad.(...) O grupo de professores
comentou sobre 0s pontos positivos e negativos da nova proposta,
guestionando para qual sala iriam os alunos retidos, sala regular ou
para alguma sala projeto como as salas de PIC, foi colocado
também o beneficio de um ciclo mais curto com a possibilidade de
solucionar problemas de aprendizagem com mais tempo para a
recuperacdo do aluno com dificuldade, o que no ciclo de 5 anos é
mais dificil. Foi colocado, também sobre a possibilidade de se criar
em duas avalia¢gdes municipais, cuja, as notas seriam enviadas aos
pais com a proposta de que eles tenham ciéncia e sejam envolvidos
no cotidiano escolar. E as reunifes de convocagdes servem para
gué? perguntamos. Na nova proposta ha também a mudanca de
conceitos P, S e NS para menc¢@es de 0 a 10, o que nos levou a
guestionar. As expectativas de aprendizagem, agora chamadas de
eixos, vao acabar? (JEIF, 2013, p.99).

15/08/2013. O grupo se reuniu para ler matérias veiculadas nos
principais jornais da cidade, que informam sobre a nova proposta
para educacao do governo Haddad, prefeitura. Tal proposta prevé
mudancas na organizagéo dos ciclos, nas formas de avaliacéo (...)
0 grupo recebeu a proposta com bastante desconfianca e ressalvas.
N&o entendemos como se consolidara e quais as consequéncias.
(JEIF, 2013, p.116).

Questdes muito importantes sédo discutidas pelas docentes, algumas
relacionadas diretamente com aprendizagem como: retencéo, avaliacdes, a
passagem de conceitos para notas; outras com indignacdes em relacdo ao
trabalho ja desenvolvido como as reunifes/convocacfes de familiares e o
trabalho com as expectativas de aprendizagem em estudo e desenvolvimento
na Unidade Escolar. Além de demonstrarem indignacdo por novamente néo
enxergarem condi¢cdes para a implementacéo, tanto de profissionais quanto
de ambientes suficientes para a execucédo do Programa Mais Educacdo SP,
pois como vimos no capitulo dois, o objetivo dessa reestruturagdo era
aumentar o tempo de permanéncia dos alunos na escola.

Nos registros encontrou-se a producdo de um questionario a partir da
leitura documento de Reorganizag¢do Curricular contendo duvidas referente a
implementac&o do Programa Mais Educagéao a ser encaminhado para consulta
publica em um polo regional. Abaixo segue registro dessa acdo e o destaque

para duas questoes:

12/09/2013 - Continuamos discutindo a proposta curricular de SME,
levantados 0s seguintes questionamentos. Texto colado. Nossas
inquietacBes serdo levadas em audiéncia publica no dia 13/09 no
CEU.

8- Em que momento ocorrera a capacitacdo de professores?
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9 — Como implementar um projeto novo sem ao menos preparar 0s
profissionais e os ambientes escolares para que isso ocorra? (JEIF,
2013, p.141).

As docentes produziram dezesseis questdes sobre: organizacdo dos
ciclos, docéncia compartilhada, carga horéria, projetos, espaco, infraestrutura,
mas duas preocupagOes demonstram aspectos de conflito e tensdo em
relacdo ao Programa. Nas questdes oito e nove manifestam-se em relagcao a
nao terem participado ou recebido formacdo da Secretaria Municipal de
Educacao até o més de setembro, se preocupando com a exce¢ao sem terem
informacgdes e fundamentagdes tedrico metodoldgicas.

Esses sujeitos histéricos até sdo chamados por consulta publica a
opinar em documentos publicados, mas ndo a pensar as necessidades
cotidianas, ndo sao levados em consideracdo 0s saberes docentes
construidos ao longo do “ser” e se “fazer” professor, pois ndo existe uma
consulta para a tomada de decisdes sobre a necessidade de mudancgas de um
programa curricular, de acordo com Tardif (2014, p.36 ) “a relagdo dos
docentes com os saberes ndo se reduz a uma funcédo de transmissdo dos
conhecimentos ja constituidos. Sua pratica integra diferentes saberes”. Apesar
dos documentos colocarem o professor como protagonista, é um
protagonismo na execucédo, e ndo ha valorizagdo e/ou reconhecimento dos
saberes e conhecimentos adquiridos e produzidos pelos docentes na pratica,
no dia a dia da sala de aula, como bem definiu Tardif (2014).

Ao final do ano de 2013, apds a publicacdo do documento final, o grupo
ja se percebe mais ciente das modificacbes e transformagdes propostas pelo
Programa e apesar de uma aparente consciéncia das dificuldades de

implementacédo o grupo se predispde a efetivar o trabalho, conforme registro:

13/11/2013 - Nesta data o grupo reuniu-se para dar continuidade as
discussbes sobre o Programa Mais Educacdo a prefeitura de Séo
Paulo ao qual pudemos esclarecer as duvidas e nos apropriarmos
do documento que viabilizar4 o curriculo da prefeitura, durante as
discuss@es do grupo ressaltou sobre a importancia e esclarecimento
efetivo sobre o programa, mas concluimos que somente com o
exercicio pleno poderemos entéo vivenciar de forma significativa e
verificar os ajustes de acordo com a realidade dos alunos e
comunidade escolar, buscando respeitar e cumprir o documento,
assim como priorizando o aluno em todas as instancias.(JEIF, 2013,
p.179).
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Na finalizacdo do PEA de 2013 o grupo aponta a necessidade de estudo
das mudancas na rede para 2014, é evidente a preocupagao com a prescricao

“Direito de Aprendizagem” para cada disciplina:

10/12/2013 - Neste dia discutimos sobre o PEA 2014, foi sugerido
pelo grupo que o PEA seja focado nas mudancgas para 2014, como
direito de aprendizagem dentro de cada disciplina, avaliagédo, para
aprendizagem. (JEIF, 2013, p.193).

11/02/2014 - (...) decidimos realizar no projeto deste ano um
aprofundamento dos direitos de aprendizagem relacionando com as
expectativas que ja faziam parte do nosso planejamento e de nossas
acdes no cotidiano escolar. Com as novas abordagens propostas
pelo Programa Mais Educagdo S&o Paulo percebemos a
necessidade de nos apropriarmos desta nova organizacao e de
estudarmos 0s documentos e impressos que sistematizam este
programa. (JEIF,2014, p.8).

14/04/2015 — (...) em seguida passamos ao replanejamento dos
planos de curso. A proposta dos planos do 1° ao 3° ano é
permanecer todos os direitos de aprendizagem. Nos planos de 4°
ano e 5° anos foi sugerido se colocar as expectativas e 0s bimestres
a serem trabalhados e deixar no final as a¢6es dos instrumentos de
avaliagdo para facilitar. (JEIF, 2015, p.30).

As docentes definem coletivamente por continuar o uso da prescricao
curricular “Orientagdes Curriculares. Preposicdo de Expectativas de
Aprendizagem” e optam por relacionar com os “Direitos de Aprendizagem”,
assim demonstrando uma resisténcia, pois como definiu Arroyo (2013) , o
curriculo é um territério em disputa, assim o educador se recusa a abandonar
um trabalho construido ao longo dos anos, porém reafirmando um
comportamento ja identificado de assimilacdo da obrigatoriedade de
desempenho e compromisso com o0 novo programa educacional. Um debate
muito interessante que surge no ano de 2014, gira em torno da implementacéao
do projeto “Leituragco”. O projeto consiste na formagao e envio de acervo
literario voltado para ampliacdo do repertorio cultural embasado nas leis

Etnicorraciais a partir das aulas nas salas de leitura:

27/10/2014 - Iniciamos o encontro falando sobre o projeto
“Leiturago” (...) o objetivo do projeto é descolonizar o curriculo
eurocéntrico, a intencdo ndo é questionar o valor literario das obras
europeias, mas de promover a igualdade com outras obras literarias,
outras representacdes culturais, a reeducacgdo das relacdes sociais,
gue passa pelo compromisso em conhecer, agir e mudar praticas
eurocéntrica , constru¢cdo de uma sociedade mais justa, igual e
equénime.(JEIF, 2014, p.95).
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A criacdo e a implementacdo do projeto Leituragco expdem uma acgao
direta da gestdo Haddad do PT, de descolonizacdo do curriculo, uma
valorizacdo da cultura local e origindrias, em uma perspectiva mais
progressista de educacédo, que se manifesta também no ano seguinte.

Em um encontro do final do primeiro semestre do ano de 2015, ocorre
a discussao do plano de metas da Diretoria Regional de Ensino de Campo
Limpo, a qual a EMEF pesquisada pertence. A escola teria que realizar a
escolha de uma meta, em funcdo das discussdOes realizadas opta pelo

Curriculo Integrador:

22/06/2015: A diretora trouxe para a discusséo o plano de metas
2015 da DRE Campo Limpo, onde a EMEF deve escolher uma das
acbes para desenvolver. Ela sugeriu as seguintes, abaixo: -
problematizando o curriculo na escola; construindo possibilidades
de um curriculo integrado; a garantir e acompanhar a aplicagdo das
leis 10639/2003 e 11645/2008 que alterou a lei 9394/1996,
estabelece as diretrizes e bases da educacédo nacional (étnico-
raciais). As presentes questionaram como seria avaliado, como os
objetivos serdo atingidos. Em seguida foi lido também as diretrizes
do plano para maior esclarecimento. Apés sugestdes de discussoes,
0 grupo optou pelo trabalho com o curriculo integrador, em razdo do
trabalho que ja vem sendo desenvolvido, por exemplo, nos primeiros
anos a alfabetizacdo que envolve o trabalho com musica,
brincadeiras etc. (JEIF, 2015, p.54).

A escolha pelo Curriculo Integrador pelas docentes de forma coletiva e
democratica esta atrelada ao trabalho ja desempenhado, segundo as
professoras, com as leis 10.639/2003 e 11.645/2008 através de atividades e
aulas que envolvem a musica e brincadeiras no ciclo de alfabetizacao.

Durante o ano de 2016, as docentes escolheram para leitura deleite
inicial o livro “Quarto de Despejo: diario de uma favelada”®*®, demonstrando
uma necessidade de contextualizar as questdes politicas e sociais, servindo
ao mesmo tempo de reflexdo e introducdo a leitura dos documentos e

prescrigdes curriculares:

12/04/2016 - Iniciamos o encontro com a leitura de um trecho do livro
“Quarto de Despejo” da autora Carolina Maria de Jesus, seguimos
com a leitura da Lei 13.005 de 25 de junho de 2014 “Aprova o plano
nacional de educagéo e das outras providéncias” (...) na questdo da
universalizacdo do atendimento escolar, nos comentarios foi dito
gue algo quase concretizado (...) falta de acompanhamento familiar

38 JESUS, Carolina Maria de. Quarto de despejo — diario de uma favelada. Sdo Paulo:
Francisco Alves, 1960.
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(...) enquanto educador temos que conhecer, mesmo que as vezes
a legislacéo que é tdo perfeita, em nossa cotidiano sabemos que
falta muito para a perfeicdo chegar na pratica, a teoria que temos na
educacdo de forma geral ndo é muito facil de praticar por muitos
motivos, ou entrave que vao surgindo durante o percurso .(JEIF,
2016, p.164).

Existe um debate interessante que permeia o livro “Quarto de Despejo”

e o Plano Nacional de Educacéo, no trecho acima aparece a frase “enquanto

educador temos que conhecer, mesmo que as vezes a legislacao que é tédo

perfeita, em nosso cotidiano sabemos que falta muito para a perfeicdo chegar

na pratica” esboca um desabafo e o olhar do educador que aponta para

distancia entre a legislacdo, documentacdo e a vida na pratica, vejamos o
proximo registro que aproxima novamente as duas leituras:

28/04/2016 - Leitura do “Quarto de Despejo”, alguns comentarios

como a exclusdo social continua da mesma forma, a luta de uma

mée com trés filhos pela sobrevivéncia em meio a fome, 0 espacgo

fétido e a falta de uma politica publica verdadeira. Continuamos

também com a leitura do Plano Nacional de Educacéo, leitura que

gera muita discussdo, pois a lei existe a favor da educacéo, no

entanto o comprimento desta deixa muito a desejar. (JEIF, 2016,
p.31).

No registro acima as docentes manifestam-se duas vezes sobre as
guestdes sociais. Na primeira ao realizarem a leitura deleite relacionam o livro
com o cotidiano “a exclusao social continua a mesma” e no que se refere as
politicas publicas educacionais concluem: “o cumprimento desta (Plano
Nacional de Educagdo) deixa muito a desejar’. Mesmo que os dados
educacionais apontem melhoras no acesso a educacao basica e a ascensao
das camadas populares a Universidade por meio de programas federais é
preciso lembrar que estamos analisando uma EMEF do distrito do Capéo
Redondo, um dos bairros da cidade de Sao Paulo mais desassistidos pelo
poder publico, com altos indices de abandono escolar e violéncia, ou seja,
relatam a experiéncia dentro de uma determinada cultura escolar.

Neste contexto Shiroma, Campos e Garcia (2005) apontam que a
medida que uma politica for abstrata e ideoldgica da realidade vivida pelos
educadores, mais dificil serd a sua incorporacdo, mesmo que na pratica os
educadores “sao influenciados pelos discursos da politica, contudo, a leitura
diferenciada dos mesmos pode conduzir a consequéncias ndo previstas pelos

reformadores e levar a implicagdes praticas diferentes”(2005,p.434). Em suma
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uma nao validacdo gerada pela percepcéo de ndo condicdo de aplicabilidade,
podera incorrer em leituras de acordo com as suas proprias referéncias
advindas da préatica, gerando resultados diferentes dos idealizados pelos
formuladores de curriculos.

Em um processo semelhante ao descrito no Programa Mais Educacao
(2012), apos o inicio da gestdo Doria é anunciado na midia e iniciado o
Programa de Reorganizagcao Curricular, denominado “Curriculo da Cidade”,

percebe-se que houve uma consulta a docentes sobre essa questao

17/05/2017- O grupo se reuniu nesta data para responder o
guestionario da atualizacdo do curriculo movimento na escola
componente curricular” (JEIF, 2007, p.64).

Apesar de mencionar o preenchimento de questionario, ndo foi
encontrado comentério ou reflexdo sobre esse processo. Buscando a
compreensao dos desdobramentos da Reorganizagao Curricular iniciada em
2017, optamos por seguir a analise do livro da JEIF do ano de 2018, como foi
perceptivel com o curriculo “Direitos da Aprendizagem” 2016, o grupo docente
decidiu relacionar os objetivos de aprendizagem com as expectativas de
aprendizagem das “Orientagdes Curriculares. Preposi¢ao de Expectativas de
Aprendizagem” de 2007:

20/02/2018 - Andlise do PEA para que possamos incluir novas
propostas de acordo com o Curriculo da Cidade e das necessidades

de nossa Unidade Escolar, pesquisa bibliografica para
aprofundamento do projeto. (JEIF,2018, p.44).

01/03/2018 - Hoje realizamos uma andlise dos objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento com as expectativas de
aprendizagem para que possamos alinhar nosso trabalho as novas
propostas. (JEIF,2018, p.49).

Ao decidirem permanecer utilizando as expectativas de aprendizagem
e realizar uma assimilacao do novo curriculo de forma gradual, as educadoras
recusam a imposicao direta dos elaboradores, pois “do ponto de vista dos
pressupostos educacionais, 0s projetos apresentam uma mudanca radical
guanto a atuacao dos professores ao negarem sua agao como educadores”
(BITTENCOURT, 2018, p. 89), assim o corpo docente resiste e ndo rompe 0
trabalho e o conhecimento produzido dentro daquela cultura escolar (Julia,
2001 e Vifiao,2006).
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Em contrapartida, ainda em 2018, encontramos um registro que
concretiza a adesédo a versao final da BNCC quando apontam como critérios
de adocdo para a escolha dos livros didaticos na unidade escolar ao menos

no plano formal:

16/08/2018 - (...) O grupo reuniu-se para conversar sobre a escolha
dos livros didaticos para o proximo ano letivo. A coordenadora
solicitou que antes do manuseio do material fossem levantados
critérios para a escolha (...) Outro ponto importante ao segmento de
acordo com as normas da BNCC e a consulta do plano de curso de
2018 da Unidade Escolar, o grupo seguiu o trabalho de andlise e
verificacdo e realizar a escolha dos livros didaticos. (Jeif, 2018,
p.43).

Entre as indagacdes oriundas do novo programa e a adesao formal a
BNCC com a escolha do livro didéatico e, consequentemente ao Curriculo da
Cidade, existe a leitura critica do documento e as relacdes cotidianas no saber-
fazer. Conforme Goodson (1995) existe entre o curriculo pré-ativo e o ativo, o
saber do professor e neste caso observemos como as educadoras interpretam
e se apropriam dos conceitos de educacéao integral e equidade apresentados

na prescricao curricular:

12/04/2018... O grupo deu continuidade a reunido lendo o livro,
Curriculo da Cidade, conceito de educagéo integral, foi debatido a
guestdo do curriculo na escola, como aplicar diante a situagéo, a
qual vive e se encontra a comunidade, ou seja, como trabalhar com
estudante que em casa ndo tem incentivo familiar? Que a maioria
das vezes, vivem em um ambiente que ndo € apropriado para um
ser, que se encontra em formacéo. Foi abordado pelo grupo a
importdncia de trabalharmos o querer aprender, trabalhar a
sensibilidade dos nossos estudantes, pois eles veem a escola
carentes de saberes. (JEIF, 2018, p.08).

03/05/2018 - (...) seguimos com apreciagdo do documento Curriculo
da Cidade, no eixo do conceito de Equidade. Nesta reflexdo
entendemos que o sistema educacional ndo pode ser alheio as
diferencas, tratando os desiguais igualmente, pois se sabe que tal
posicionamento contribui para a perpetuacdo das desigualdades e
das iniquidades para uma parcela importante de crianc¢as, jovens e
adultos que residem em nossa cidade. O grupo de professores
discutiram sobre a importancia do respeito a diferenca e a
oportunidade para todos, tais como bolsa de estudos e cotas.
(JEIF,2018, p.15).

As indagacdes partem aparentemente da leitura do conceito de
educacado integral proposto pelo Curriculo da Cidade, que passa a ser

entendido em discrepancia com a situagéo real da comunidade escolar, pois
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as condi¢des sociais vivenciadas naquela comunidade escolar ndo favorecem
a aprendizagem. Ao refletrem as educadoras se posicionam contra a
perpetuacao das desigualdades ao discutirem o conceito de equidade (o qual
foi apresentado no capitulo dois) e entendem as politicas de bolsas de estudo
e cotas, em universidade e concursos, como mecanismos para se alcancar a
equidade.

Percebe-se que a mudanca de -curriculo traz debates sociais
Importantes de contestagao da ordem vigente, pois o documento ganha vida a
partir das leituras e interpretacdo das educadoras tornando-se “plural, aberto
a releituras, ndo mais um objeto para consumo passivo, mas um objeto a ser
trabalhado pelo leitor para produzir sentido”(Shiroma, Campos, Garcia,
2005,p.433). Vejamos dois exemplos de leitura critica do Curriculo da Cidade
e adequacao do prescrito a realidade social vivenciada:

31/07/2018-(...) Dando sequéncia aos estudo do Curriculo na
Cidade, assistimos ao documentario de manifestagdo: Fernanda
Montenegro e Chico Buarque em clipe pelos Direitos Humanos,
tratando da diversidade presente em nosso pais, as discriminacdes
e sofrimento diante da marginalizag&do. Apos o video grupo refletiu
sobre as dificuldades diante das diferencas e caracteristicas
individuais de cada grupo e o pessoal. (JEIF, 2018, p.37).

24/07/2018 - Coordenadora iniciou a reunido com alguns informes
sobre os objetivos (Curriculo da Cidade) a serem discutidos, sobre
a andlise politica contra a corrupgdo dos investimentos em servigos
publicos em nosso pais entre outros, onde devemos discutir para
clarear e trazer a consciéncia a todos da comunidade escolar
levantar atos de corrupcao no cotidiano de cada ser humano e nao
somente as questdes econdmicas e politicas que ndo dependem
dos interesses pessoais, mais de todos os apontando diretamente a
guestdo democratica; questdes como: discriminacdo e reparagao
das injusticas e focos de violéncia em toda a localidade do Brasil,
onde o foco geral é criar estratégias, elaborar atividades com os
alunos do que se encaixar melhor ao objeto de ensino e
aprendizagem e para que os alunos se apropriem de uma visao mais
critica e consciente, ao produto final estard a cargo de cada
professor de ser apresentado na Mostra Cultural de 2018. (JEIF,
2018, p.36).

Aqui temos a materializacdo da forca dos saberes docentes (Tardif,
2014) na interpretacdo e no curriculo em acédo (Goodson,1995). A partir da
leitura da prescricdo Curriculo da Cidade, mais alinhada a modelos
neoliberais, as educadoras estudam os objetivos de desenvolvimento
sustentavel elaborado pela agenda 2030 e a matriz dos saberes (conceitos

apresentados no capitulo dois) indicados como norteadores dessa proposta e
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a interpreta a luz das necessidades da cultura escolar local e do momento
historico.

Com a interpretacéo descrita acima, 0 grupo se posiciona no papel de
professor/educador, pensador e produtor de conhecimento. No caso do
primeiro registro um professor mediador dentro da concepcédo Paulo Freire
(2009), a fim de desenvolver uma leitura critica do mundo. No segundo registro
planeja as acbes sob orientacdo da coordenacdo, por meio da proposta de
trabalhar o tema das eleicbes. Buscando facilitar a construgcdo do
conhecimento pelo educando, assim a coordenadora orienta o grupo a
promover o estudo em sala de aula de conceitos como: politica, democracia,
servicos publicos, corrupcdo, com foco em uma consciéncia critica e a
producd@o de material para amostra cultural, a ser construida em uma relagéo
dialégica entre educando e professor coordenador da turma e atendendo
diretamente os objetivos e a matriz do saber apresentados no Curriculo da
Cidade.

A partir da leitura das fontes podemos perceber que o processo de
implementacao e trocas curriculares foi vivenciado e estudado nos horéarios de
JEIF, ocorrendo de diversas maneiras, por vezes ambiguas e contraditorias.
Encontramos momentos: de adesdo ao lerem, estudarem e utilizarem os
documentos em seus planejamentos; de resisténcias ao se posicionarem
contra e ndo perceberem condicdes de aplicabilidade na integra em fungao
das condi¢cGes materiais, sociais vivenciadas na escola e pela comunidade, e
de conformismo, que irdo fazer o trabalho da melhor maneira possivel
melhorando os indices de aprendizagem fruto das avaliacbes externas.
Lembrando que aqui o ambiguo ndo € um aspecto negativo, ou que vem
carregado de critica, pois ndo existe uma alienacdo do processo e sim uma
consciéncia tragica como definiu Chaui. A qual os profissionais se percebem
explorados mediante tantas demandas impostas pelos governos e a auséncia
de subsidios humanos, materiais para a execucao e garantia da educacao
para todos, conforme firmado na Constituicdo Federal de 1988.

Cabe deixar claro que os educadores estdo inseridos em uma logica
avaliativa, a qual as verbas encaminhadas as escolas para manutencéo e
investimento no espaco escolar estdo atrelados a esses dados de avaliacdes

externas e dados internos como reprovacao e evasao escolar, bem como as
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politicas de pagamento de bénus aos educadores por desempenho. Portanto
esse conformismo néo é alienado, ele ocorre mediante as condi¢cdes materiais
existentes e no campo psicoldgico pressupéem desempenhar o seu papel de
profissional com qualidade.

Dada essas constatacdes, tornou-se necessario analisar, ainda que de
forma breve, os impactos decorrentes desses dados encontrados, pois a
pressao em torno do ensino das areas de Lingua Portuguesa e Matematica,
cria um movimento de estudo e a producéo de metodologias e materiais para

essas tidas como “prioritarias” em detrimento das demais.

3.2 A relacao intrinseca entre AvaliacGes Externas e a Construcédo de
Metodologia e Materiais para o ensino de Matematica e Lingua

Portuguesa

Como vimos no segundo capitulo dessa pesquisa as trés
Reorganizagcdes Curriculares analisadas - Ler e Escrever (2005), Programa
Mais Educacédo (2013) e Curriculo da Cidade (2017) — apresentaram como
justificativas a acdo o baixo desempenho dos alunos da Rede Municipal de
Educacao de Sao Paulo nas seguintes avaliagbes externas: Prova Sao Paulo
que subsidia o indice de Desenvolvimento da Educacéo Paulistana (IDEP) e a
Prova Brasil que integra os dados do Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacao Béasica (SAEB), e a melhoria da educacédo no pais. Lembremos que
em ambas avaliagbes procura medir e quantificar por meio de questdes de
multipla-escola a aprendizagem nas areas de Lingua Portuguesa e
Matematica, além de Ciéncias Naturais na prova Sao Paulo.

Quando pensamos em formacédo docente e neste caso a JEIF, os titulos
dos PEAs nos comprovam tal resultado. Encontramos a escolha da
Matematica como foco de estudo em quatro titulos/anos; a Lingua Portuguesa
presente em cinco titulos/anos, havendo um compartilhamento entre as duas
areas em dois desses titulos/anos. Mesmo nos anos que nao estao declarados
os termos Matematica e Lingua Portuguesa, como sédo os casos dos anos de
2009 e 2010, a proposta de “Estudo e Aprofundamento” estao prioritariamente

focadas no ensino dessas areas.
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A concepcado pedagdgica estudada nos encontros das JEIFs esta
norteada por alguns temas centrais. Para a avaliacdo utiliza-se as autoras
Jussara Hoffman e Terezinha Rios, no que se refere ao processo de
alfabetizacao, leitura e escrita, prioritariamente, I1é-se as autoras Delia Lerner
e Ana Teberosky, e sobre o ensino da Matematica encontramos a
pesquisadora Mabel Panizza. Os estudos dessas pesquisadoras s&o
conhecidos pelos professores da rede municipal por serem indicacdes
obrigatérias para os concursos de ingresso a rede.

Optamos em mencionar as autoras por se tratarem de estudiosas (as
duas primeiras) que pesquisam objetivos e métodos avaliativos como um
processo balizador da aprendizagem de mé&o dupla, no qual se avalia o
trabalho do professor e aprendizagem do aluno; as demais, escolhidas por
enfatizarem o0s processos de ensino/aprendizagem, metodologias e a
producdo de materiais voltados as areas priorizadas no ensino brasileiro,

vejamos alguns trechos por topicos que nos levaram a essas observacoes:

Estudo: como a crianga aprende

13/03/2008:Leitura do texto: “O sistema de numerag¢ao um problema
didatico”, Ana Teberosky e Délia Lerner fizeram pesquisas sobre
como as criangcas aprendem matematica. De acordo com essa
pesquisa foi possivel perceber que criancas jA apresentavam
regularidades tais como: quantos mais algarismos para representar
um namero, maior ele €; quando o numeral tem a mesma quantidade
de algarismos, a crianca considera o primeiro numero. (JEIF, 2008,

p.7).

31/03/2008: Leitura compartilhada “Espinho de peixe” de Fernando
Sabino. Leitura e discusséo do texto “As capacidades linguisticas da
alfabetizacdo. Pr6-letramento”. De acordo com a leitura os eixos
necessarios a aquisicdo da lingua escrita sdo: 1- compreensao e
valorizacdo da cultura escrita, 2- apropriacdo do sistema de escrita,
3- leitura, 4- producdo de textos escritos, 5- desenvolvimento da
oralidade. O texto enfatiza que existem muitas criancas que néo tém
contato com a cultura escrita, com os diferentes objetos de escrita,
sendo assim, é fungcdo da escola propiciar momentos para que as
criangas tenham esse contato. (JEIF, 2008, p.8).

24/04/2008: Lemos e refletimos textos sobre numeracédo decimal.
Vimos sugestdes de atividades para serem desenvolvidas em sala
de aula como também estratégias de resolucdo. Uma das grandes
estratégias € o agrupamento, juntamos 10 unidades para formar
uma dezena e assim sucessivamente, agrupamento de 10 em 10.
Vimos sobre 0os nimeros naturais e encontramos duas propostas,
uma formativa e outra instrumental. Analisamos o quadro de
nameros e as questdes que envolvem as propostas de atividades.
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Selecionamos algumas atividades: Tof Volume 2, pagina 208 quadro
de nimeros pagina 211: Qual é o maior nimero? (JEIF, 2008, p.10).

Sondagem e analise da producao

02/04/2008: Planejamento. Lemos e discutimos como podemos
fazer a sondagem sobre a escrita dos nimeros. Sugere-se que se
faca um ditado com os alunos individualmente e posteriormente o
professor analise as escritas e registre suas observacdes. E
importante retomar a atividade e fazer com os alunos uma analise
da escrita dos nimeros ditados, deixando com que eles discutam
encontrem formas de verificar se a escrita esta correta. Uma boa
atividade para se pensar sobre as escritas produzidas é observar a
numeracado de livros, dicionarios. (JEIF, 2008, p.9).

26/11/2007 — Projeto Matematica — Analise e discussao dos
diagnosticos realizados. (JEIF, 2007, p.2).

28/11/2007 — Projeto Portugués — Continuagdo das analises
diagndésticas dos alunos. (JEIF,2007, p.2).

24/03/2008: De acordo com a CP o numero de alunos pré-silabicos
aumentou. Foi analisado as atividades diagndsticas dos alunos do
2° ano A. Também foi sugerido que trouxéssemos todos os
diagndsticos para serem analisados pelo grupo ao longo deste ano
de 2008, conversamos a respeito da producéo de texto. (JEIF, 2008,

p.7).

Andlise de livros didaticos e alinhamento com o plano de curso

13/03/2013 — (...) a seguir passamos a leitura e analise das
expectativas do plano de curso 2013, do 5° ano, adequando os
contelidos (expectativas) deste com os conteddos organizados no
primeiro capitulo do livro de matematica, “Matematica colegéo plural
Volume 5”, percebemos que a cada atividade do livro podemos
abranger varias das expectativas elencadas para o primeiro
bimestre do ano. Percebemos também, que a organizacdo da
primeira unidade do livro consegue abranger todos os eixos do
estudo da mateméatica: nimeros, operacfes, espaco e forma,
grandezas e medidas e tratamento da informacdo. Fizemos
comparagado com os livros que usamos enquanto éramos alunos e
os livros de hoje e percebemos que a organizacédo de hoje em dia
esta bem melhor. Em varias atividades as criangcas poderao
criar/construir conceitos matematicos em todos os eixos. (JEIF,
2013,p.27).

As avaliacdes oficiais e o planejamento

09/11/2007 — Neste dia discutimos a aplicacdo da prova Sao Paulo
bem como o conteddo exigido na mesma. Aproveitamos para
respondermos o questionario destinado ao educador(...) Com
relagdo a prova Sao Paulo provocou-se uma reflexdo sobre a
formacéo de turmas. (JEIF, 2007, p.2).

10/06/2009: O grupo analisou as atividades retiradas da Prova
Brasil, observando que tipo de expectativa esta sendo contemplada.
(JEIF, 2009, p. 60).
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19/07/2010. O grupo reuniu-se para planejar as acdes semanais.
Buscando um ponto de partida unificado entre os anos do ciclo.
Pensou-se em fazer revisGes de conteddos na primeira semana
(ap0s retorno do recesso), visando auxiliar os alunos que ainda nao
alcancaram os objetivos propostos para o periodo da execucado da
Prova da Cidade (JEIF, 2010, p.37).

Podemos afirmar, de acordo com o0s registros acima que as provas
aparecem como orientadores dos trabalhos realizados durante todo o ano
letivo, servindo de objeto de andlise para identificacdo de expectativas a serem
relacionadas com as trabalhadas em sala de aula. No final de cada periodo
letivo os resultados servem de base para a formacé&o das turmas para 0s anos
seguintes, bem como sdo usadas no replanejamento das acdes no meio do
ano, declaradamente direcionado o trabalho pedagogico a obtencéo de éxitos
na “Prova da Cidade”.

A preocupacdo com ranking e classificacdo pela aprendizagem é
constante em todos os livros, por isso sdo realizadas sondagens para
verificacdo da aprendizagem bimestral, a escolha de livros didaticos que
contemplem as expectativas de aprendizagem destinadas aos bimestres e a
tentativa de compreensdo dos mecanismos de aprendizagem da leitura,
escrita e resolucéo de problemas.

A leitura dos registros nos permitiu identificar a atuagéo e o controle
direto das diretorias de ensino representado no papel da supervisora que

apresenta os dados e fomenta as discussoes:

03/11/2009. O grupo se reuniu para discutir juntamente com a
coordenadora e a vice-diretora, sobre a reunido que a equipe técnica
teve com a supervisora na diretoria Regional de Educacéo. Elas nos
explicaram que nessa reunido foi questionado, digo, levantado as
acbes que a escola vem executando para melhorar o
desenvolvimento dos alunos que apresentam dificuldades de
aprendizagem. Explicaram ainda, sobre as planilhas a serem
entregues, sobre o que a escola vem fazendo para aumentar o IDEB
e 0 acompanhamento que a supervisdo vem fazendo em relagéo as
sondagens feitas pela Escola. (JEIF, 2009, p. 86).

31/03/2010. (...) A coordenadora comentou sobre a visita da
supervisora, que demonstrou entusiasmo e elogiou bastante o
trabalho realizado pela escola, porém ressaltou que mesmo assim
nossos alunos ndo tem um bom desempenho nas provas realizadas
pelos governos e outras instituicdes. A coordenadora trouxe um
guestionamento: o aluno sabe dos objetivos que (de) cada atividade
que vocé propbe? Logo apds entregou um questionario sobre
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avaliacdo do ensino para refletir sobre nossa pratica do dia a dia.
(JEIF, 2010, p.12).

20/09/2016 - O grupo iniciou encontro com a coordenadora expondo
os resultados do IDEB, constatou-se que a escola tem avancado,
evoluido de acordo com as metas propostas. (JEIF,2016, p.29).

Fica evidente nos registros das docentes a presséo e a cobranca por
melhores resultados nas provas oficiais, sendo revelador o primeiro registro
(2009) a docente/escriba registra que foram “questionados” e em seguida
corrige a escrita mencionando que foram “levantadas” a¢des realizadas pela
escola no sentido de melhorar a produtividade dos alunos; percebe-se um
movimento de controle, por meio da realizacdo de sondagens que se
transformam em planilhas que terdo que se materializar em agoes.

Em 2010 a supervisora, apesar de reconhecer uma melhora, exerce
uma atuacdo novamente em relacédo aos dados apresentados, a partir desse
momento a funcdo de cobranca de produtividade passa a ser exercida pela
coordenacao que repassa a pressao aos docentes propondo-lhes a reflexdo e
a definicao de objetivos claros nas avaliages realizadas pelas docentes. Logo
os alunos nédo estavam cientes dos objetivos das avaliacdes prejudicando os

resultados finais:

Os desempenhos (de sujeitos individuais ou organiza¢des) servem
como medidas de produtividade e rendimento, ou de mostras de
“‘qualidade” ou ainda “momentos” de promogdo ou inspecao.
Significam, englobam, e representam a validade, a qualidade ou
valor de um individuo ou organizacdo dentro de um determinado
ambito de julgamento/avaliagdo. (BALL, 2002, p. 4).

Os desempenhos, as medidas de produtividade e rendimentos
apontados por Ball, se materializam no registro de 2016 na utilizacdo do
vocabulario empresarial registrado nas expressdes “a escola tem avancgado,
evoluido de acordo com as metas propostas”, colocando em questéo o valor
do individuo e da organizacéo, estabelecendo listagem classificando em qual
posicionamento cada escola esta, causa um movimento eficiente de controle
sobre o trabalho individual e do coletivo na Unidade Escolar, sendo um
mecanismo avancado de controle.

A dimensédo tomada pelos dados oficiais no cotidiano escolar faz da

avaliacdo um mecanismo balizador do trabalho e do desempenho dos alunos,
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pois as educadoras consideram-na como possibilidade de ampliacao do olhar
e dedicam-se a estudar e entender como as questdes sao elaboradas, quais
as habilidades e competéncias sao cobradas, a fim de fundamentar o trabalho

e alcancar melhores resultados como nos apontam os registros abaixo:

21/07/2015 - Levantamos alguns assuntos importantes para este
segundo semestre, as avaliacbes externas como a prova (Séo
Paulo) e o mais educacdo, e (avaliacdo bimestral),no quarto
bimestre a prova Brasil, achamos importante que tenha e continue
as avaliacdes externas, para termos outro olhar e de forma ampla,
pois a avaliagdo € um assunto que sempre discutimos, como consta
em nosso PEA e cada vez mais, precisamos melhorar nossa pratica
avaliativa. (JEIF, 2015, p.64).

06/05/2014 - Projeto... a seguir faremos a leitura das paginas 42 -45
... de acordo com o texto a prova Brasil esta estruturada no foco:
resolucdo de problemas, isso na éarea de matematica, pois
desenvolver estratégias de resolucdo abrange varias habilidades.
Os descritores sao divididos em quatro temas, com 28 descritores
no total, a cada exemplo o exercicio tem comentarios dos erros e
acertos e sugestdes de como fazer para melhorar as habilidades dos
alunos. (JEIF, 2014, p.38).

23/05/2017 - O grupo realizou a analise das habilidades de Lingua
Portuguesa e Matemética envolvidas na avaliagdo diagndstica Sao
Paulo e os percentuais de acertos por itens avaliados. Discutimos
também qual a proposta didatica para melhorar o desempenho dos
alunos nas habilidades que tiveram baixo rendimento. (JEIF, 2017,
p.65).

Para a historiadora Circe Bittencourt (2018), apdés os movimentos de
reformulacdes curriculares iniciados nos ano 1990 desenvolvem a politica do
desempenho, fundamentada na légica empresarial do alcance de metas,
assim a “selecao dos conteudos escolares torna-se cada vez mais dependente
do que se pretende avaliar externamente, inventando-se, desta forma, o lugar
da aprendizagem no curriculo. Assim, os contetudos escolares e métodos de
ensino”, como diria Goodson (2002, p.84) na perspectiva do curriculo avaliado.

A necessidade demonstrada nos registros de melhorar o desempenho
dos alunos classificados como abaixo do esperado, produz uma acao
concreta: a busca por métodos e materiais que facilitem a aprendizagem dos
alunos, tendo como consequéncia a mobilizagdo do grupo no estudo e na
confeccdo desses materiais para o ensino de Matematica e Lingua

Portuguesa. A seguir a exposicao de alguns desses trechos:
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26/06/2008. Leitura do texto “Fazer Matemaética na escola” (...) E
necessario que os professores organizem situacdes didatica que
contribuam as criancas, pér em jogo o0s conhecimentos que
possuem, buscar caminho sem medo de errar, mudar de opinido
diante de diferentes ideias, comparar suas projecdes escritas com
as dos colegas, modificar ou ampliar suas conclusdes,
comunicando-as de diferentes formas.(JEIF, 2008,p 15v).

01/03/2012 — (...) A construcdo do raciocinio na escola é natural,
pois esta leitura, proporcionou uma reflexdo sobre a
responsabilidade de ensinar a pensar, estimulando a construcéo de
esquemas inteligente e geradores de solucdes. Papel do educador
€ de gerar acbes para que o aluno veja a matematica de forma
prazerosa e incorpore a sua vida pessoal, perpassando e
extrapolando a area do conhecimento. Para finalizar os encontros e
reflexdes do grupo sobre matematica, realizamos uma atividade com
0 jogo de percurso tendo como foco a criatividade o raciocinio. (JEIF,
2012, p.13).

07/04/2008: Fizemos a leitura compartilhada “Para Maria das
Gragas”. Lemos e discutimos o texto “Aprender e ensinar a lingua
portuguesa na escola” respondendo a questdo: como o professor
pode contribuir, efetivamente para a constru¢do do conhecimento do
aluno? O professor devera fazer um planejamento que venha de (ao)
encontro com as necessidades da escrita e leitura dos alunos, sendo
assim as atividades deverao ter como objetivo desencadear, apoiar
e orientar o esfor¢o de acgéo e reflex@o do aluno (JEIF, 2008,p.10).

Os trechos acima demonstram o carater dos estudos na JEIF
apontando a figura do professor no agente que proporcionara situacoes de
aprendizagem fundamentadas nos curriculos propostos que por sua vez estao
alinhados ao cobrado nas avaliagdes oficiais. Bittencourt defende que estas
avaliagcbes “tém determinado a constituicdo de verdadeiros -curriculos
extraoficiais que acabam por universalizar conteudos que os alunos “devem
aprender”, obrigatoriamente, para a realizagao das provas” (2018, p. 83-84).

Uma agéao curricular e institucional que comprova a relagéo do que se
deve aprender com as avalia¢des oficiais esta na instituicdo do programa de
Recuperacdo Continua em 2012, e aqui cabe verificar o contato do grupo

docente com esta diretriz:

27/03/2012. Nos reunimos para ler o Projeto de Recuperagéo
continua, onde propbs-se ao grupo uma leitura de estudo e reflexao:
“Programa de recuperacédo de estudos”. Iniciamos entdo a leitura
coletiva (...) pela justificativa “a necessidade de realizagao da
recuperacao continua se da a partir da pluralidade de caracteristicas
e de ritmos de aprendizagem dos alunos no decorrer de sua vida
escolar’, o grupo de uma forma unanime concordou com a
justificativa apontada uma vez que faz parte do cotidiano da escola.
E, os objetivos foram apontados conforme a portaria 5359/11, artigo
primeiro:  “Visa recuperar aprendizagens necessarias ao
prosseguimento de estudos dos alunos que se encontram no nivel
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de proficiéncia abaixo do béasico, de acordo com os resultados das
provas Sao Paulo e, considerando, também, os resultados obtidos
nas avaliacdes permanentes e cumulativas realizadas pela escola
que demonstrem as dificuldades de aprendizagem” a as etapas do
projeto, assim como as acbes e a avaliagdo foram claramente
apresentados e de uma forma muito tranquila compreendida pelo
grupo, por fim a A.D nos explicou as formas de registro que deverao
acontecer para o realizar o documento, as quais teremos do registro
“diario” no diario de classe, apontando as atividades e o nome da do
aluno ao qual corresponde a atividade e a formalizacdo desta
atividade, ou seja, um planejamento com expectativas claras e
definidas e com intervencdes para atender o aluno contemplado pelo
projeto. (JEIF,2012, p.19).

A posicdo docente em relacdo a Recuperacdo Continua € a mesma
apresentada pelo programa: respeitos aos diferentes ritmos de aprendizagem,
mas os dados motivadores para a implementacdo do programa pela SME
advém dos resultados obtidos a partir das provas Sao Paulo e das avaliagbes
permanentes.

Buscando se manter éticos e fiéis a proposta de analise e divulgacao
dos resultados obtidos a partir da leitura do livro, cabe protocolar a importancia
dada pelas docentes ao PEA, pois é neste momento em que elas podem
estudar sobre o ensino, trocar experiéncias e construirem saberes e
conhecimentos, produzindo materiais que auxiliem a sua pratica:

15/12/2008. Avaliacdo do PEA e consideracdes gerais: o projeto
contribuiu para o nosso crescimento profissional, porque nesses
momentos de estudo, podemos discutir com todos do grupo sobre

as nossas dividas, sugestdes e também confeccionarmos materiais
a serem utilizados pelos alunos. (JEIF, 2008, p.31).

30/06/2009. Avaliacdo dos resultados alcancados na avaliagéo
unificada do primeiro semestre. “Apés a verificacdo de todos os
dados, concluimos que estamos caminhando, todos com o mesmo
objetivo, a fim de alcancar as metas estabelecidas para o ano de
2009, o grupo entende que ainda tem muito o que trabalhar, mas os
esforcos executados até agora foram para por demais produtivos.
Fica claro para todos que o que parecia dificil a principio tem, aos
poucos, se revelando facil. Concluimos que, os objetivos alcancados
até agora séo satisfatérios para o final do primeiro semestre e que
ndo podemos perder o foco até 2009”. (JEIF, 2009, p 61).

Essa acdo coletiva que proporciona um avan¢co dos dados traz as
educadoras uma satisfacdo pelo trabalho cumprido, uma ambiguidade no
trabalho com as pressdes exercidas pelas avaliagdes externas e cobrancas
internas, Chaui (1989, p.146) observa que “n&o se trata de incoeréncia, mas

sim de contradi¢éo no sentido profundo do termo, contradicdo que exprime o
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movimento entre a idealizacdo e a realizagdo”, neste caso como a propria
autora defende existe uma aceitacdo da sua consciéncia tragica.

Por fim, nesta andlise sobre avaliacdes externas e aprendizagem
encontramos uma enguete inquietante (para uma professora/pesquisadora do
ensino de Historia) realizada por solicitacdo da assistente de direcao:

01/08/2012 - Assistente de direcdo pediu o retorno da enquete: Qual
a disciplina preferida pelos alunos? Concluimos que a maioria das
turmas preferem gostam de matemética, se eles gostam, por que
apresentam dificuldade nas avaliagdes? No momento, cada

professor ficou com essa pergunta para refletir e retornar com esse
assunto em breve. (JEIF, 2012, p.68).

Muitos pontos interessantes manifestam-se sobre o pequeno trecho
acima: A propria ineficiéncia de sistemas de avaliagcdo sobre uma disciplina
como forma de cobranca sobre a aprendizagem; o interesse do cargo de
lideranca em saber qual matéria os alunos mais gostam; o ndo interesse em
saber porqué ndo gostam das outras e o porqué de outras disciplinas nao
ganharem a enquete.

Ao final da leitura dos livros com enfoque no estudo voltado as areas do
conhecimento, percebemos que se mantém a cobranca ja apontada pelas
pesquisadoras Oliveira e Fonseca desde o inicio das suas carreiras como
docentes dos anos iniciais, no que se refere ao ensino da Lingua Portuguesa
e da Matematica, que por sua vez, como ja apontamos, esta atrelado a indices
e desempenhos medidos por avaliacdes externas.

Dado essa pressdo externa torna-se compreensivel o fato de ser
destinado um maior tempo de estudo a essas areas nos horarios coletivos de
formacdo de professores. Porém € nitida a discrepancia na carga horaria
destinadas ao estudo das metodologias, producdo de materiais e teorias
referente as outras areas do conhecimento dentro do contexto analisado,
assim mantendo um processo de escolarizagcéo que priorizam as ciéncias de
referéncia de educacdo na sociedade brasileira: Lingua Portuguesa e

Matematica.
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4 O ENSINO DE HISTORIA NOS ANOS INICIAIS NO CONTEXTO DA JEIF

Apesar de nao encontrarmos uma indicagao correspondente a autores
e estudos que reflitam especificamente o ensino de Historia, como ocorreu no
caso das éareas de Lingua Portuguesa, Matematica e Avaliacdo, analisamos
nos livros da JEIF registros que se referem ao estudo do eixo “Natureza e
Sociedade” e, consequentemente, as leis etnicorraciais que foram associadas
a este eixo pelas educadoras.

A partir desses registros buscamos compreender como as educadoras
se relacionam com as propostas especificas ao ensino de Historia, se negam
ou afirmam, quais as dificuldades, as resisténcias e adaptacdes realizadas e
perceber se ha discussao ou se existe um “lugar” destinado a reflexdo sobre o
ensino de Histdria para 0os anos iniciais mesmo que composto no eixo dentro

dos horérios coletivos de formacao.

4.1 Ensino de Histdria nos anos iniciais e a interdisciplinaridade:
lugares de saberes e dificuldades

Na Unidade Escolar pesquisada, verificamos a partir do ano de 2008 a
leitura do documento publicado em 2007, ciclo 1, porém como ja discutimos
anteriormente a adesdo nao € integral e imediata, sendo perceptivel também
no que se refere ao eixo Natureza e Sociedade. Apesar de serem
apresentados na prescricao curricular de forma interdisciplinar, em 2008 séo

trabalhados de forma individualizada, de acordo com as fontes:

28/08/2008. O grupo se reuniu para elaborar as avaliagbes
unificadas de Histéria Geografia e Ciéncias, para os segundos e
terceiros anos de acordo com as expectativas de aprendizagem.
(JEIF,2008, p.20)

09/09/2008. O grupo se reuniu para analisar e pesquisar atividades
referente a avaliagéo diagnostica de historia, geografia, ciéncias. Foi
pesquisada ainda, atividades relacionadas a formacao de frases.
Usamos a internet para pesquisar sobre o café. (JEIF, 2008, p. 22).

A mencao aos conteudos de Ciéncias, Geografia e Historia, aparecem
descritos de forma geral quando relacionados ao momento de elaboracéo de

avaliacdes unificadas que a Unidade Escolar realiza ao final de cada bimestre,
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em relacdo a pesquisas sobre os temas e atividades para o cotidiano, sdo
poucos 0s registros se comparados as atividades de Lingua Portuguesa e
Matemética.

Com a decisdo do grupo de realizar estudos e aprofundamentos dos
documentos a partir dos anos de 2009, 2010 e 2011 (analisada no item 3.1)
aumenta-se as leituras e debates em torno do eixo Natureza e Sociedade e
ocorre a busca pela compreensdo do conceito de interdisciplinaridade nos

anos iniciais:

05/02/2009. Foi apresentado para todo o grupo que estava reunido,
as expectativas de aprendizagem de Natureza e Sociedade. As
orientages metodolodgicas trazem as areas de ciéncias, geografia e
histéria, trabalhando juntos, pois fica mais facil para o professor
trabalhar em sala, pois hda em quase todos os conteddos a
interdisciplinaridade entre eles. Foi, também, observado os
objetivos, temas propostos, modalidades organizativas, contetidos e
metodologia, didatica e avaliacdo sobre estas areas. (JEIF,2009,
p.36).

14/04/2009: O grupo leu e discutiu sobre o livro “Orientagbes
Curriculares: Natureza e Sociedade”. As expressdes lugar, vivéncia,
modo de viver propicia uma visdo integrada do espaco vivido pelas
criangas os seus valores. Os critérios para a sele¢cdo dos temas
foram leitura de mundo, a cidade e o ambiente onde vivem, as
condicdes de vida da familia e dos familiares, relacdes entre o
individuo e o social, e o0 cotidiano e os contextos mais proximos,
compreensdo de conceitos, fenbmenos e processos acerca do
mundo natural e social, promover procedimentos, atitude de valores
humanos para a vida em sociedade com integridade, respeito,
responsabilidade, cooperacdo e repudio a procedimentos e
discriminagdes, valorizar atitudes e os cuidados com a saude
individual e coletiva, em torno dessas considera¢des foram definidos
0S seguintes objetivos gerais para a area de natureza e sociedade:
estimular a crianca a questionar, identificar, relacionar e formular
explicacbes para elementos, fendmenos e acontecimentos
presentes no ambiente de seu convivio, propiciar a crianca
conhecimento do mundo em que vive de forma significativa e
estimular a valorizagéo e o respeito a variedade de formas de vida e
a diversidade das manifestacdes culturais.(JEIF, 2009,p. 49 v).

No primeiro registro o grupo ao ler as expectativas de aprendizagem
para o eixo, entende ser mais facil o trabalho com as trés areas juntas de forma
interdisciplinar, neste caso se limitando a ideia de “facil’, ndo apresentando
reflexdo de como realizar a interdisciplinaridade.

Ja no segundo registro apesar de ndo expressar opinido ou alguma
consideracdo, registra-se as informagcbes que |hes parecem mais

compreensiveis, de forma a demonstrar concordancia com 0s conceitos:
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leitura de mundo, a valorizac&o e o respeito pela diversidade cultural, assim
destacando o0s temas e objetivos a serem trabalhados. Conforme
apresentamos no capitulo 2, tais descricbes se assemelham a forma que a
prescricdo apresenta as informacdes, ou seja, ndo ocorre o registro de
reflexdes nesse encontro. Esta aparente concordancia, de acordo com as
educadoras, esta atrelada ao fato dos temas apresentarem uma relagdo com
a realidade dos alunos, que € por si s6 problematizadora e apresentam um

parecer positivo em relagéo ao descrito no documento:

22/04/2009. O grupo deu continuidade a analise dos temas e
contetdos propostos pelo documento orientagdes curriculares e
preposicdo de expectativas de aprendizagem. Os professores
verificaram a organizagdo dos contetidos de cada &rea de ciéncias,
geografia e histéria, e perceberam que é possivel integrar conceitos
e despertar o interesse nos alunos, pois a realidade vivida é
percebida e problematizadora. (JEIF, 2009, p.49 v).

09/09/2009 (...) A escola ndo pode mais passar informacdes, mas
sim incentivar e investigar, e assim aprender a estabelecer nexos
entre as informagBes que chegam a eles, analisar vérios fatores
envolvidos. Resolver situacdes problemas possibilitando a si proprio
e continuar o processo de atualizagdo, o que contribui de maneira
significativa para a formacao de leitores e escritores atuantes. (JEIF,
2009, p.76).

Aqui percebemos que as docentes atribuem uma relacao de igualdade
entre as condi¢cdes de vida dos educandos, que é problemética no que se
refere as condi¢des sociais com a metodologia de aprendizagem denominada
“situacao problema”. Ao nosso ver sdo duas concepgdes tedrico diferentes,
nao excludentes, pois a situacao problema se refere a uma metodologia de
ensino, fundamentada em atividades que promovam a reflexdo para resolugao
de um desafio, relacionado ou ndo aos problemas da vida cotidiana. Mas para
as docentes a situacao de vida apresenta problemas para investigacdo que
trariam aprendizagem. Concebendo dessa maneira afirmam a missao da
escola como instituicdo destinada a ensinar o aluno a transpor esse
mecanismo para as outras situacdes do cotidiano.

Fica evidente o esfor¢co realizado pela coordenadora em realizar
discussbes que fomente o grupo ao entendimento do conceito de
interdisciplinaridade; analisemos o trecho abaixo que demonstra as
dificuldades na interpretacao epistemoldgica e metodoldgica:



115

08/09/2009 (...) Fizemos a leitura das “Orientagbes curriculares:
Natureza e Sociedade”. A principio a coordenadora propds ao grupo
gue definisse uma frase envolvendo ciéncias, geografia e historia, o
grupo citou: “o espago em que vivemos”, se referindo a geografia em
relacdo a histéria pensamos em “transformacdo do espago das
pessoas através dos tempos”’. Em relagdo a ciéncias foi falado:
“observacao” sendo assim, natureza e sociedade foi definido pelo
grupo como: “observacao das transformacgdes do espago através do
tempo”. Lemos e discutimos ainda questbes de natureza
metodoldgica e didatica, na pagina 155: Conhecimentos prévios e
hipéteses das Criangas. Foi discutido sobre a realidade dos nossos
alunos, e os animais da nossa regido, o respeito que se deve ter em
relagédo a natureza. (JEIF, 2009, p.76f).

A discussao nao extrapola para outras bibliografias, ficando limitado ao
estudo do documento “Orientacdes Curriculares” e as definicdes das docentes
sdo construidas a partir da prética, atribuindo a Geografia o “espaco”; a
Histdria o “tempo” e a Ciéncia a acido da “observagao”.

Essa tentativa de delimitar e relacionar os conhecimentos é muito
comum no cotidiano da sala de aula. Em seu artigo sobre o ensino de Historia
e Geografia nos anos iniciais, Carvalho (2014) propde reflexdes sobre um
guestionamento muito comum realizado pelas criancas no cotidiano das aulas
“é geografia ou historia: professora?”, para o autor a escola deveria responder:
‘@ o mundo! Estamos tentando desvendar seus segredos pensando nas
permanéncias e as transformacdes produzidas pelo homem em sociedade ao
longo do tempo, e para isso os homens devem pensar geogréfica e
historicamente”®?, j4 que a construcdo do conhecimento nédo ocorre de forma
separada e sim inter-relacionada, a compreensdo do mundo se da no todo e
nao na fragmentacéao.

Em uma acgdo pratica de proporcionar aos alunos a reflexdes e
aprendizagens interdisciplinares, encontramos nos registros do ano de 2010
um exemplo que busca entrelagar os conceitos de aprendizagem significativa
e de leitura de mundo, em torno do evento copa do mundo sediada na Africa
do Sul:

39 CARVALHO, J. P. F. . O ensino de histéria na escola da infancia e o desafio da formacéo
do pensamento histérico nos anos iniciais do Ensino Fundamental, ou, dialogando com a
davida do Jodozinho: é geografia ou historia, professora? In: XXII Encontro Estadual de
Historia ANPUH-SP, 2014, Santos. Anais do XXIl encontro estadual de Histéria ANPUH-SP.
Sao Paulo: ANPUH-SP, 2014. v. 1.
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01/06/2010 - O grupo reuniu-se para fazer a leitura do texto “Pais da
Copa 20107, os contrastes sociais e culturais do pais envolvendo
continente africano, que manteve durante quase meio século o
preco regime de separacdo racial. Foram sugeridas algumas
atividades para serem desenvolvidas individual ou em grupo como:
leitura de textos, discussdo em grupo monitorada pelo professor,
pesquisas realizadas pelos proprios alunos sobre a formacédo social
da Africa do Sul e do Brasil, em que se perder a aos alunos que
aponta semelhancas e diferencas entre os dois paises, producéo de
texto com base na mesma tematica verdo observados idiomas e
uniformes usados por cada selecéo. (JEIF, 2010, p.30).

Percebam que no ano de 2010, o grupo entende a Copa como uma
possibilidade de trabalho interdisciplinar propondo observar semelhancas e
diferencas entre dois paises, analisar a lingua e a arte, ja em 2011, frente a
uma outra possibilidade de trabalho interdisciplinar ndo foi mencionada a

Histéria como possibilidade, vejamos:

05/05/2011 — (...) Dando continuidade, foi iniciado a leitura do texto
“Uso cotidiano da agua”, e foram mostradas algumas imagens obras
de artes onde o grupo realizou uma leitura de imagens, resultando
em diversas opinides. O coordenador leu a musica “A agua” de
Arnaldo Antunes, também foram apresentadas no texto sugestdes
de atividades relacionando a arte e a geografia, uso de obras de
arte, planos, bidimensionalidade, tridimensionalidade, fotografias,
entre outros. Itens relacionados ao cotidiano, Rio Tieté, a cidade de
Sao Paulo, depois no primeiro capitulo do texto, aborda o Rio Tieté
de S&o Paulo em 1929 onde ja se constatava problemas no mesmo,
conforme a ilustracdo apresentada no texto, além do crescimento
urbano, as inundagdes, etc. No decorrer da leitura, a professora Ana
sugeriu um livro que contém fotografias livros Sdo Paulo Vila,
cidade, metropole, a cidade de S&o Paulo, onde relaciona a imagem
do mapa do texto com o do livro, e foram surgindo ideias, atividades
etc. Os professores relacionaram com a atividade onde os alunos
possam compreender, localizar no espaco, como por exemplo,
elaborar uma rota das ruas onde os alunos observaréo o trajeto, as
ruas, os nomes entre outros pontos, também apresentaram
sugestdes dessas trajetorias com ruas, 0s rios e registrar através de
desenhos e fotos. Assim relacionam as constru¢des urbanas sobre
0 meio e suas consequéncias. E paramos no terceiro tépico no texto
o0 qual continuaremos em outro momento. (JEIF, 2011, p.14).

A comparagao feita entre os dois registros ndo possui a funcédo de
criticar o grupo e sim revelar a dificuldade do trabalho interdisciplinar. Aos
olhos de um professor de Histéria surge imediatamente a possibilidade de
trabalho com as diferentes temporalidades entre as fotos e a origem da

formacao das primeiras civilizagdes em torno dos rios, mas tais possibilidades
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nao sao levantadas. Sem realizar analises binarias e moralizantes e sim pelo
viés da cultura escolar é preciso buscar, segundo Miranda (2007,p.39)
“descrever e explicar as circunstancias sociais e historicas que justificam a
emergéncia de diferentes configuracbes que se encontram na base da
compreensao das diferentes formas de acao-representagao”.

Na base dessa acao-representacdo é preciso atentar-se para o fato de
ndo existir uma recusa ao trabalho interdisciplinar, pelo contrario, existe a
compreensao desta necessidade, porém as possibilidades sobre o ensino da
Histéria nessa situacdo ndo € cogitada. E por que nio seria? E plausivel
pensar nas questdes que envolvem a formacdo docente nos cursos de

licenciaturas ou a formacgéao continuada, para Bittencourt:

A interdisciplinaridade tem sido objeto de muita discusséo entre
professores e pesquisadores. Embora ninguém negue sua
importancia na constituicdo de um conhecimento escolar néo
fragmentado que possibilite ao aluno uma compreenséo do mundo
em sua complexidade e com suas articulagfes inerentes entre a vida
social e a natureza fisica, biolégica, quimica etc., o desafio € a sua
concretizacgdo. (BITTENCOURT, 2009, p.255).

A autora reafirma que a interdisciplinaridade € um objeto de muita
discusséo, ou seja, existe o debate, as discussfes acontecem, mas existe algo
nesse abismo entre o tedrico (prescricdes) e pratico (elaboracdo das
atividades) que precisa ser revisitado para que ocorra a concretizagao.

As dificuldades de compreenséo extrapolam o cotidiano escolar e se
apresentam em agdes institucionais. Em 2011 o eixo “Natureza e Sociedade”
passa por um processo de Reorganizacao Curricular. Tal ocorrido foi citado
dentro da perspectiva SME no capitulo dois desta pesquisa, abaixo

analisemos essa ac¢ao institucional, a partir das reflexdes docentes:

14/08/2012- A coordenadora transmitiu pontos importantes do curso
de “Natureza e Sociedade” realizado por alguns integrantes desse
grupo, o curso é sobre os cadernos de apoio de “Natureza e
Sociedade” e reorganizacdo das expectativas de aprendizagem
2011, as integrantes fizeram observac¢des sobre: quando se separa
especificamente ou se trabalha com temas tornando o trabalho
agregado entre ciéncias, historia e geografia, também foi entregue o
texto da reorganizacdo das expectativas, juntamente com uma
tabela de organizacdo de temas, expectativas atendidas, e temas
trabalhados, tornando inclusive mais facil a aplicacéo e o alcance
dos objetivos de Natureza e Sociedade. Foi lido os critérios para a
reorganizacgado, estrutura geral, apresentacdo de um exemplo e sua
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descricdo; as integrantes comentaram sobre a real necessidade do
estudo do caderno de expectativas para poder estar a par e facilitar
a aplicacéo e o trabalho dos temas em sala de aula pois, sem esse
norteador, ha muita dificuldade e inseguranca no trabalho
desenvolvido. H4 também a necessidade de estudar, organizar e ver
previamente os contetdos a ser dado, e que o docente precisa ter
em maos e material do professor, se ndo torna inviavel um trabalho
bem feito, ou dificulta bastante. (JEIF, 2012, p.71).

Na perspectiva docente € nitida a dificuldade com o trabalho
interdisciplinar, bem como nas definicbes de fronteiras das éareas do
conhecimento, de quando trabalhar de maneira interdisciplinar os temas ou
separar as areas. Note que existe a mencéao da criacao dos cadernos de apoio
para o eixo, tais cadernos ja existiam para Lingua Portuguesa e Matematica.
Trata-se de cadernos produzidos por SME e distribuidos aos alunos com
atividades e situacoes de aprendizagem alinhados com a prescri¢éo curricular.

O importante para a pesquisa € a verificacdo da necessidade expressa
pelas educadoras: “o docente precisa ter o material do professor, se ndo torna
inviavel um trabalho bem feito, ou dificulta bastante”. Torna-se imprescindivel
tal constatacdo, pois ndo se trata dos elaboradores de curriculos ou a
academia se pronunciando, e sim as educadoras refletindo sobre as
necessidades decorrentes das praticas com o eixo “Natureza e Sociedade”.

Avangando na analise das fontes, observamos registros da
reestruturacdo curricular de 2012 o “Programa Mais Educacao”,
fundamentadas nos indices provenientes das avaliacbes externas. As
educadoras redigem de acordo com o descrito nos documentos oficiais as
mudangas que seriam implementadas e manutengdo do conceito de

interdisciplinaridade entre as areas. Observemos alguns:

03/10/2013 - A coordenadora colocou o video interfaces, que explica
a nova proposta de trabalho pedagdgico que a nova gestao politica
(...) Trabalha interdisciplinaridade integracdo das varias areas de
conhecimento a partir dos dados das provas. (JEIF,2013, p.159).

25/03/2014 - (...) Que trata da concep¢do de linguagem, de
finalidades da leitura, resolucdo de problemas, de maneira e
abordagem diversificada/Interdisciplinaridade, ampliando a visdo de
mundo, motivando e permeando as intera¢des entre 0s sujeitos e a
propria vida em sociedade, ou seja, despertar nos individuos a
capacidade de mudancas e transformacédo do ser da existéncia
humana. (JEIF, 2014, p.22).



119

15/04/2014- Leitura do projeto mais educacdo subsidios para
implantacédo pagina 78.1: conceito de interdisciplinaridade e o ciclo
interdisciplinar.(...) O ciclo interdisciplinar que compreende quarto,
cinco, seis anos do ensino fundamental da continuidade ao processo
de alfabetizacdo/letramento, ampliando a autonomia nas atividades
de leitura, escrita e resolugédo de problemas a interdisciplinaridade é
um trabalho integrado com as areas do conhecimento do curriculo,
na garantia dos direitos de aprendizagem desenvolvendo o olhar do
aluno ao mesmo tempo sob diferentes perspectivas. A docéncia
compartilhada € composta por um professor Polivalente e um
professor especialista do Ensino Fundamental 2 para
desenvolvimento de projetos integrando saberes a partir da reflexao,
andlise e avaliacéo visando adequar cada vez mais as necessidades
de aprendizagem dos alunos. Ao aluno sera oferecida a
possibilidade de consolidar o processo de alfabetizacdo/letramento
com autonomia e vivenciar os processos individuais e coletivos
sobre a cultura e o territério. O docente devera transformar o
processo de ensinar aventurando-se para conhecer outros
componentes curriculares, para isso, sugere-se repertério tedrico
gue orienta e provoca a acao préatica a participacdo em um projeto
comum requer superacdo da fragmentacdo do saber. (JEIF, 2014,
p.31).

Aparentemente as docentes anotam as informacgfes apresentadas nos
documentos e ndo registram reflexdes e pareceres, porém a acéo de decidir o
gue registrar denota um posicionamento referente ao que se considera
importante. De acordo com o registrado, mantém-se 0 conceito de
interdisciplinaridade, ampliando a noc¢éo de leitura e resolucdo de problemas
para a “capacidade de mudancgas e transformacdo do ser e da existéncia
humana”.

Com a publicacéo das diretrizes do “Programa Mais Educacdo SP” é
apresentada a reformulacdo e organizacdo do ensino fundamental de nove
anos em trés ciclos, ficando mais evidente a proposta de interdisciplinaridade
no segundo ciclo com a possibilidade da docéncia compartilhada. As aulas no
ciclo interdisciplinar promoveriam o didlogo entre a “polivante” e o
“especialista” (assim chamados na cultura escolar) essa conversa entre as
areas de formacado dentro da escola proporcionaria o que Bittencourt (2009)
trata como interdisciplinaridade, pois a autora menciona que o proprio conceito

pressup8e uma conversa entre as disciplinas:

Para existir interdisciplinaridade, parece 6bvio que deve haver, além
de disciplinas que estabele¢cam vinculos epistemoldgicos entre si
uma abordagem comum em torno de um mesmo objeto de
conhecimento. Dessa forma, no aspecto epistemoldgico, o ponto
central para ser o oposto. E fundamental o professor ter profundo
conhecimento sobre a sua disciplina, sobre os conceitos, contetdos
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e métodos proprios do seu campo de conhecimento, para poder
dialogar com os colegas de outras disciplinas. (BITTENCOURT,
2009, p.256).

Nesse sentido teriamos verdadeiramente uma proposta, ao menos no
campo da prescricdo, que promoveria troca de saberes docentes
epistemologicos e metodoldgicos, numa relacao dialética entre a teoria da area
e a préatica da atuacao, enriquecendo tanto o pedagogo com conhecimentos
especificos de outra area, quanto o “especialista” de conhecimentos
pedagogicos. Ja no campo pratico podemos citar o desenvolvimento dessa
pesquisa, que nasceu a partir da experiéncia da docéncia compartilhada nos
contatos e trocas com as professoras polivalentes e os alunos dos anos
iniciais.

Na Reorganizacdo Curricular de 2017 o documento “Curriculo da
Cidade” cita que nao haveria o objetivo de um novo governo promover a
ruptura das propostas organizadas anteriormente e se comprometeria com a
valorizag&o da funcgéo social do professor, sendo registradas tais informagoes

pelas docentes:

29/03/2018 - Hoje o grupo se reuniu para leitura e discusséo dos
materiais recebidos de SME referente ao Curriculo da Cidade, que
nortearam o desenvolvimento das disciplinas nas EMEF’s. Este
material procura dos dar continuidade a estrutura de conteldo,
evitando uma ruptura por conta da mudanca de governo, foi
construido visando a utilizacao cotidiana, garantindo os direitos de
aprendizagem. Busca formar os estudantes para os desafios do
mundo contemporaneo. (JEIF, 2018, p.47).

08/05/2018 - Continuidade da leitura do Curriculo da Cidade, p.26,
gue trata da importancia de um pacto social onde busquemos uma
coesdo social para melhoria da qualidade de vida. Neste ambiente
de coeséo este documento ao definir objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento se compromete na valorizagdo da fungéo social do
professor como também a func¢do formativa da escola, considerando
e valorizando os recursos culturais dos estudantes sem distingéo.
(JEIF,2018, p.62)

No entanto, torna-se imprescindivel registrar que no ano de 2020, ano
da finalizacdo da escrita da pesquisa, ndo foram oferecidas as aulas

chamadas “Tempos de Projeto”®, relacionadas a docéncia compartilhada no

40 A atribuicdo de aulas para o ano de 2020, foi orientada pela Instrugdo Normativa SME n°
40 , publicada no diario oficial do dia 29 de novembro de 2019. A ndo atribuicdo dessas areas
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ciclo interdisciplinar, iniciada na implementacdo do Programa Educacao, ou
seja, houve ruptura em relacdo ao trabalho iniciado no programa anterior.

Acreditamos que a proposta de docéncia compartilhada pode ser considerada
um avanc¢o pedagogico, epistemoldgico e metodologico. Se tal decisdo se
mantiver, teremos um retrocesso, provavelmente a permanéncia das

dificuldades de delimitacéo e trocas entre as areas do saber, nesse sentido:

A interdisciplinaridade seja na pesquisa, seja no ensino, ndo pode
ser entendida como panaceia, férmula milagrosa, capaz de resolver
os problemas do ensino, mas como uma atitude que se caracteriza
pela ousadia da busca, pela inquietacéo, pela pesquisa. A nosso ver
interdisciplinaridade como um processo de interpretagdo de
contelildos e metodologias de trabalho com determinadas fontes,
temas e problemas ndo é uma simples fusdo eu justaposicdo de
areas. (FONSECA, 2009, p.255).

Como aponta Fonseca ndo se pode esperar ou cobrar essa
interdisciplinaridade, como algo milagroso, porque esté indicado na prescrigdo
curricular ela acontecera. Sem essa troca, por exemplo proporcionada pela
docéncia compartilhada, fica muito mais dificil de compreenséo e efetivacdo
do trabalho em uma perspectiva interdisciplinar. O ndo dialogo entre os
diferentes professores e suas &reas, promove uma sobrecarga sobre as
docentes dos anos iniciais a algo que precisaria ser construido no coletivo, na
troca realizada entre as disciplinas escolares, conforme proposto por
Bittencourt, ou seja, a ndo continuacdo do projeto de docéncia compartilhada
guebra um trabalho que tinha sido iniciado na rede**.

Outro ponto que podemos afirmar, a partir da leitura das fontes, é que
0S meios para estudo e definicdo do conceito de interdisciplinaridade ficam
restritos a leitura das prescricdes curriculares vigentes no momento e do
dialogo das educadoras nos espacos de JEIF e no engajamento do docente
para realizacao do trabalho.

a outros professores afeta diretamente a completude da sua jornada de trabalho, impedindo
por vezes de se manter na mesma escola ou o ndo ingresso na JEIF.

4 Tanto Selva Guimardes Fonseca quanto Circe Bittencourt sdo pesquisadoras e
professoras, que se tornaram referéncias nacionais no campo do ensino de Historia, e por
isso foi optado pelas suas concepgdes quanto a perspectivas interdisciplinar, porém podemos
citar a referéncia nacional na tematica interdisciplinaridade para aprofundamento dessa
tematica a professora e também pesquisadora Ivani Catarina Arantes Fazenda.
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A partir das constataces acima, uma questdo importante a se pensar
enguanto academia e formuladores de curriculos, como tornar mais acessivel
e compreensivel de conceitos dentro dos documentos oficiais? Outro ponto
para reflexdo esta relacionado a formacgéo docente, se alguns participam e
possuem a tarefa de multiplicar na JEIF, como os demais docentes que ndo
estdo dentro dessa jornada de trabalho terdo acesso a essa formacéo? Tais
indagacdes ndo sdo alvos dessa pesquisa, mas se impdem para futuras
pesquisas e a pesquisadores preocupados com 0 ensino, principalmente nos

anos iniciais.

4.2 A auséncia do debate tedrico metodoldgico sobre ensino de Historia

nos anos iniciais: 2011 uma excegao

Apés a leitura das fontes produzidas em dez anos encontramos um
PEA, no ano de 2011, direcionado ao estudo e aprofundamento do eixo
“‘Natureza e Sociedade”, nesse periodo sao realizados registros especificos
sobre o ensino de Historia. No entanto € imprescindivel assinalar que desde o
comeco da analise das fontes, existe a associacdo do eixo Natureza e
Sociedade as questdes étnico-raciais como podemos observar no registro

abaixo:

10/02/2011 - Definicdo do tema para o projeto especial de a¢do 2011
viés para o eixo Natureza e Sociedade, trabalhando com as
modalidades organizativas. Sequéncia didatica, trabalharemos com
outros assuntos como as questdes étnico-raciais e o0 RAADI. (JEIF,
p. 73, 2011).

Na tentativa de organizar e compreender as fontes encontradas
iniciamos a analise com os registros especificos ao Ensino de Historia e seus
conceitos, métodos e metodologias, e em seguida examinamos algumas
discussbes relacionadas ao documento “Orientagdes Curriculares para as
relacdes Etnico-raciais” encontrados entre os anos de 2008 a 2018.

No “garimpo” por discussdes e estudos relacionados especificamente
ao ensino de Histdria encontramos um registro gue nos provoca e nos convoca

a um dialogo importante entre a area da Pedagogia e da Histéria, analisemos:
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26/05/2011- Leitura do texto “Perguntas de um trabalhador que 1&”,
Bertold Brecht. O grupo comentou o texto: O que a histéria ensina?
O que fica da histéria para ser passado de geragcdo em geragao?
Serd que tudo que se I&é nos livros realmente aconteceu daquela
forma? Somos obrigados a contar e aceitar a histéria contada nos
livros? Como realmente deve ser passado para as criancas essa
“nossa historia”? (...) As finalidades do ensino de histéria preocupam
historiadores em geral, pois € necessario analisar e estudar os
acontecimentos de forma a respeitar o que realmente aconteceu e o
que sera transmitido. Os historiadores tém expressado suas
opinibes em livros e entrevistas. Lemos a opinido de alguns
historiadores e questionamos: as criancas séo consideradas nesses
artigos? Como isso acontece? Iremos dentro do grupo, pensar como
trabalhar em sala de aula o tema historia. Leitura e discusséo do
texto: “As transformacdes do ensino da histéria no Brasil”. O texto
fala sobre o ensino de histéria do Brasil e as transformacdes sofridas
na organizacdo e propostas educacionais: tradicional, estudos
sociais e atual. O grupo lembrou e comentou sobre a época de
estudos e como era colocada pelos professores esses
acontecimentos: passava ou ditava o texto e aplicava questionarios.
E mostrado no texto as diferentes caracteristicas: visio da ciéncia,
fungcdo do ensino, relagdo professor/aluno, conteddo, método e
avaliacéo; dentro do ensino tradicional, do ensino de estudos sociais
e as tendéncias atuais. Explicando como era, o que mudou e como
é atualmente. (JEIF, 2011, p.22).

A transcricdo do registro traz a possibilidades de didlogos e néo
diretrizes sobre a perspectiva de um professor de Historia. Motivadas pela
leitura do poema “Perguntas de um trabalhador que I&”, escrito em 1935 pelo
dramaturgo e poeta alemao Bertolt Brecht, as educadoras levantam as suas
reflexbes sobre: o ensino da Historia, a escrita dessa Historia e
obrigatoriedade de se ensinar, ou ndo, da mesma forma que fora escrito nos
livros. E se questionam fundamentalmente o como deve-se ensinar/passar as
criancas “essa nossa Historia”. Neste sentido demonstram uma preocupacéao
com a forma de ensinar os fatos histéricos, e mais, se questionam sobre
seguirem os livros.

Seguem o encontro lendo um texto (cuja referéncia ndo foi encontrada)
com o titulo “As transformacdes no ensino de Historia no Brasil”, leitura esta
gue traz a tona fragmentos de memarias que reconstroem de forma coletiva a
narrativa do que foi o ensino de Histéria na “época” em que estudavam. Assim,
ativam a memoéria individual de um passado particular que quando
compartilhado se torna uma meméria coletiva. Para Lowenthal “o passado que

recordo € parcialmente compartiihado com outros, boa parte dele é
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unicamente meu. Mas o conhecimento historico €, por sua natureza, produzido
e compartilhado coletivamente” (1998, p.109), assim sendo o rememorar
possibilita a narragdo sobre um o método tradicional de ensino recebido em
suas trajetorias escolares, que faz parte da Histéria da propria disciplina
escolar o qual as educadoras colocam em questionamento.

Na parte final do registro as educadoras expdem davidas interessantes,
guanto aos historiadores, se perguntam se esses profissionais consideram as
criangas em seus artigos e como isso acontece. O fato do questionamento se
as criangas séo consideradas ja nos possibilita inferir que elas ndo conseguem
enxergar esse publico nos textos que leram em sua formacdo académica, ou
tiveram acesso, e ao se questionarem como iSSO aconteceria nos parece um
movimento de interesse em adquirir tais informacdes e de participarem desse
debate®?.

Sobre essa questdo Soares (2009) nos aponta uma reflexdo
importante: “como é possivel ter um conhecimento critico sobre a histéria, se
n&o houve aprendizado basico acerca desse campo de conhecimento” (p.134).
Caso a formacdo docente e a continuada nao proporcione ao
estudante/professor acesso a reflexdo sobre a Histéria como campo de
pesquisa, seus metodos e metodologias. Corre-se o risco da Histéria “surgir
tanto para os professores das séries iniciais quanto para o leigo apenas como
narrativa”.

Seguindo esse raciocinio podemos inferir que possa existir uma
dificuldade de compreensao ou da aplicabilidade dos textos produzidos pela
academia em um contexto escolar, corroborando com tal reflexdo Oliveira
(2011) coloca a existéncia de uma lacuna na formacao de docentes de Historia
que irdo formar futuros professores nos cursos de pedagogia. Para a
pesquisadora “assumir essa lacuna (...) € o ponto de partida fundamental para
um dialogo fecundo entre essas areas” (Oliveira, 2011, p.60), e assumir que
os professores possam realizar trocas entre as areas, no ambito escolar, pode

ser um caminho para o preenchimento desse espaco.

42 Um estudo fundamental para o compreender a invencdo da infancia nas sociedades
europeias na Era Cristd consta no livro do historiador Philippe Ariés “A Histéria Social da
Crianga e da Familia”.
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Com base nas reflexdes de Soares e Oliveira, neste momento de
indagacao que parte das docentes, a pesquisa ganha uma motivacao a mais,
pois acreditamos ter surgido uma Otima oportunidade de utilizarmos os
estudos académicos de pesquisadores e docentes especialistas em ensino de
Histéria. Especificamente as reflexdes sobre as séries/anos iniciais em dialogo
com os registros presentes no PEA em uma proposi¢cao de analise e troca de
conhecimentos entre as areas da Educacdo e da Histéria. Partindo também
dessa indagacdo a elaboracdo prepositiva apresentada ao final dessa
pesquisa.

Seguindo a analise das fontes, no que se refere a metodologia e
escolha das expectativas de aprendizagem para elaboracéo do plano anual, o

grupo se mantém fiel a orientacdo dada na prescri¢cao curricular:

24/02/2011 - A discusséo ficou pautada nos critérios para selegao
de expectativas de aprendizagem, que transcrevemos a seguir:
relevante social e cultural, relevante para a formacéo intelectual do
aluno e potencialidade para constru¢cdo de habilidades comuns,
potencialidade de estabelecimento de conexdes interdisciplinares e
contextualizaces, acessibilidade e adequacéo aos interesses da
faixa etaria. (JEIF,2011, P.74).

Se pensarmos que no ano de 2011 a proposta vigente fora formulada
com base nos PCN'’s, temos a escolha desses critérios como definidores no
plano de trabalho anual, ao menos no campo do curriculo prescrito. Os
conceitos de habilidades comuns, conexfes interdisciplinares e
contextualizacdes, sdo muito importantes para 0 ensino dos anos iniciais,

segundo Oliveira:

Considerando as caracteristicas especificas dos anos iniciais, essas
escolhas precisam ser realizadas considerando que € 0 mesmo
professor quem trabalha com diferentes areas do conhecimento. Por
isso, inferimos que a linha diviséria entre essas areas pode ter
contornos bem mais maleaveis e uma disciplina “adentrar” em outra
na prética cotidiana (...) Configura-se, assim, uma area fecunda para
as mais variadas investigacdes que nos levem a compreender como
potencializar o trabalho com os contetdos da Histéria na relagédo
com os saberes de outras areas do conhecimento. (OLIVEIRA,
2003, p.60).

Para a autora a dinamica da néo rigidez dos horarios e da grade de

aulas dos anos iniciais favorece o trabalho entre as areas do conhecimento,
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possibilitando potencializar os contetdos de Historia na relacdo com as outras
areas. A este fator podemos acrescentar que o trabalho com os anos iniciais
permite ao professor passar mais tempo com seus alunos, facilitando conhecé-
los de forma mais integral, possibilitando a formulagéo e o planejamento de
aulas e atividades que possam contemplar as varias areas em suas diferentes
dimensdes sem as fragmentacdes impostas pela grade de disciplinas dos

outros ciclos.

Na leitura das fontes percebemos que o processo de elaboracdo de
planejamentos e atividades séo realizadas de forma coletiva sendo utilizada
como metodologia e materiais para o ensino de Historia ou no eixo Natureza
e Sociedade a utilizagéo de filmes como meio a aprendizagem. Percebe-se se
tratar de uma acdo pedagodgica que busca tornar mais préximo os temas a
serem trabalhados em aula da linguagem do dia a dia das criancas. Estas
possuem informacdes e conhecimentos prévios formados antes de chegar a
escola, como aponta Soares (2018) advindos de uma experiéncia historica que
traz consigo as no¢des de um passado, construido em outra esfera que néo a

do conhecimento escolar

Assim as educadoras do ensino fundamental 1, procuram estipular
filmes a serem trabalhados em todos os anos com o objetivo de discutir

algumas tematicas:

23/02/2011 - Nosso horério destinou-se na data de hoje a definigao
dos filmes e distribuicdo dos mesmos ao longo do semestre.
Consideramos a discussao realizada em 17/02/11, ficam para
trabalho em JEIF que se estendera para sala de aula o seguinte:
Happy Fit (Natureza e Sociedade - 1° ao 4° ano no 1° bimestre);
Procurando Nemo (RAADI - 1° e 2°, no 2° bimestre); Jardim Secreto
(Raadi — 3° e 4° ano, no 2° bimestre); A Princesa e o Sapo (
Questdes ligadas a etnia racial — 1° e 2° ano, no 3° bimestre); Vista
a minha pele (questdes ligados a etnia racial, 3° e 4° bimestre); Brasil
animado ( natureza e sociedade - 1° ao 4° ano, no 4° bimestre).
Apenas para reflexdo da equipe docente: Filho do Paraiso e
Adoravel Professor. (JEIF, 2011, p. 74).

25/04/2012 - (...) com lideranca da assistente de direcéo,
combinamos de pensar em sugestdes de trabalho com o filme Taina,
por ano do ciclo, em seguida trabalhamos com calendario indigena
foi sugerido pela A.D que cada professor faga um levantamento de
conhecimentos prévios sobre a cultura indigena antes de assistir o
filme Taina e iniciar as discussdes, sobre o indio. O professor
Robson pesquisou na internet a capa do Dvd, do referido filme, para
visualizac&o de todos o grupo (...) ainda online o professor passou o
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video para Pajerama para assistirmos como mais uma sugestdo de
ferramenta. (JEIF, 2012, p. 27).

O uso dos filmes sédo propostos em um calendario anual e abarcando
todos os anos/séries da Unidade escolar, ndo s6 em 2011, como também no
ano de 2012, inclusive para estudos dos professores em JEIF. Nos registros
seguintes as educadoras assistem e analisam a utilizacéo e o trabalho em sala
de aula, basicamente composta por: conhecimentos prévios, paralelo com a

realidade e o que aprendemos.

No caso do ensino de Historia é necessario rigor e método para o uso
de filmes, é claro que como observa Pimenta (2014, p.6) “ A escrita da Histéria
nao é e nunca foi monopdlio dos historiadores”, ela € alvo de disputa entre
varios profissionais e grupos sociais, culminando em processos de
negociacdes, 0s quais muitas vezes o professor de Historia na educacao esta
em desvantagem, ja que a ele cabe o papel de proporcionar uma reflexdo mais
profunda e ndo respostas imediatas, por isso o0 uso de filme precisa ser

pensado de forma critica e com metodologia especifica®:.

Entretanto no que se refere aos anos iniciais é fundamental “pensar no
conhecimento prévio do sujeito, para que toda e qualquer acdo educativa, é
ponto de partida para a discussdo sobre a progressao do conhecimento
histérico na escola” (Oliveira, 2011, p.61), nesse sentido as educadores estao
alinhadas com tal pensamento, pois propdéem no registro 25/04/2012, o
levantamento dos conhecimentos prévios das criangas acerca do “indio”4

antes da projecao do filme e discussdes posteriores.

Na leitura do PEA de 2011, encontramos registros de trés conceitos
fundamentais para o trabalho com a Histéria que se repetiram em alguns
registros, sendo eles: Memdéria, Tempo e Histéria Oral, tal sequéncia decorre

da ordem dos temas durante o ano. Com o objetivo de compreender como

43 para uso do cinema em sala de aula o seguinte trabalho: NAPOLITANO, Marcos. Como
usar o cinema na sala de aula. Sdo Paulo: Contexto, 2003.

4 Cabe ressaltar que desde 2012, as discussdes avangaram muito e o uso termo “indio” vem
sendo discutido e substituido por indigenas, inclusive com a publicagdo do documento:
Curriculo da cidade: povos indigenas: orientacdes pedagdgicas. — Sdo Paulo: SME / COPED,
2019. Disponivel em:
http://portal.sme.prefeitura.sp.gov.br/Portals/1/Files/53254.pdf?fbclid=IwWAR3IDWIIZxbuA67Jf
KzXZqlag2TI3stvHOJ 2aRJbe-nGwbs4oRmjLyCL Z8.
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esses conceitos sdo interpretados no contexto de formacdo, analisaremos

como sdo desenvolvidos.

Vejamos inicialmente trechos que se referem a memodria:

01/06/2011 — em seguida deu-se a leitura do texto “Finalidades do
ensino de Histéria” (texto 3 e 4). No primeiro texto (Jean Vogler) cita
que a finalidade essencial do ensino de historia é a construcdo de
uma memo©ria social, nacional, que é hoje tao indispensavel quanto
antigamente. Uma das primeiras memdérias coletivas em que o
individuo se insere é a memoria familiar, pois cada familia tem suas
particularidades, suas tradicdes. Essa memdria é transmitida pela
oralidade, por documentos, imagens e fotos, etc. Outras memorias
também importantes sdo a memoria do trabalho e a memdria
religiosa. Um dos papéis da escola é desenvolver e resgatar essas
memoérias, dando oportunidades do aluno perceber que ele também
€ agente transformador na historia. No texto seguinte (Francois
Audigier) trata-se de quatro finalidades atribuidas ao ensino de
historia, culturais - transmisséo de saberes, intelectuais o exercicio
da razéo critica - patrimoniais transmissdo da memdria coletiva
fundadora da identidade e civica - transformacdo de cidadaos
responsaveis e ativos, consciente de seus direitos e deveres e que
assumam suas responsabilidades. (JEIF, 2011, p.35).

O encontro voltou-se a leitura do texto “Finalidades do ensino de
Histéria”, utilizado em varios encontros. No registro nao fica claro se houve
comentario do grupo, porém a docente escriba do dia decide registrar a
expressao “construcdo de uma memoria social e nacional, que é tao
indispensavel quanto antigamente”. Nesse sentido podemos perceber a
atribuicdo ainda de um carater nacionalista a disciplina, porém com mudancas
importantes quanto ao papel da escola nesse processo, para Oliveira (2003)
“‘entender as representagcbes dos professores sobre Histéria passa
necessariamente, por entender a cultura da escola inserida no cotidiano
escolar e como nela atuam os sujeitos envolvidos, constituindo-se a cultura
escolar” (p.269). A atuagado dos docentes no entendimento de que é preciso
“‘desenvolver e resgatar essas memorias, dando a oportunidade de o aluno
perceber que ele também é agente de transformacdo da histéria”, esta
relacionado a outros grupos sociais que até entdo nao estavam representados

na histoéria oficial.

A memoria pode ser uma das fontes nas aulas de Historia, mas ndo a
Unica, muito menos ser tratada como verdade absoluta, necessita ser

confrontada com outras fontes histéricas, abrindo portas para o contato com
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outros documentos, bem como com as memoarias de outros individuos ou
grupos. Neste sentido a nossa relacéo de percepcdo do tempo esta ligada a
experiéncia humana segundo afirma Araujo (2012, p.22) “como base de toda
experiéncia, o tempo deriva da forma como nossa consciéncia esta
estruturada, permitindo que possamos distinguir processos anteriores e

posteriores, retengao e propensado, memoaria e expectativa, passado e futuro”.

O trabalho com conceito de memoria, para as docentes, traz a categoria

tempo para a discussao nos encontros, analisemos pelo olhar das docentes:

20/10/2011 - O grupo se reuniu para realizar e discutir o texto “A
construgdo de nogédo de tempo” de natureza e sociedade; no texto
se inicia falando sobre a importancia da temporalidade no ensino de
histéria; geralmente o tempo para ser melhor explicado aos alunos
€ usado a linha do tempo as frisas temporais, mas isso se torna
apenas um recurso didatico e ndo pode ser confundido com a
temporalidade da historia. No ensino de histéria, a reconstrucéo do
passado exige que os historiadores organizem-no por meio de
algumas caracteristicas peculiares ao proprio tempo, ou seja, pelas
nocdes temporais, sucessdo, duracdo, simultaneidade, mudancas e
permanéncias. No ensino da histéria prevé que essas no¢des sejam
trabalhados com os alunos, ja que elas néo existem de inicio em seu
raciocinio, mais sdo construidas no decorrer de sua vida. Em
discussdo sobre esse assunto, grupo comentou que nas Séries
iniciais, a melhor maneira de ser adequar e efetivar a apropriacdo
do ensino de histéria € quando sdo aplicadas a atividade de
observacdo de dois objetos iguais, de épocas diferentes,
contribuindo e sendo Uteis para o desenvolvimento dessas nocdes.
As questbes relativas do tempo e suas formas de apreenséo sao o
centro da compreensdo histérica do mundo e sua evolugéo. O
trabalho com a temporalidade no ensino de histéria nao significa que
0 tempo seja, em si mesmo, o conteddo a ser trabalhado, mas
implica sim, em um item metodolégico necessario para a
compreensdo e o raciocinio historico. (JEIF, 2011, p.126).

26/10/2011 —(...) Apds ouvirmos a musica “Oracao ao tempo” de
Caetano Veloso lemos também os poemas: “O tempo” de Mario
Quintana e “Cortar o tempo” de Carlos Drummond de Andrade.
Continuamos a leitura do texto “A construgdo de nogdes de tempo”.
O grupo relembrou que no ano de 2010 foi realizado um trabalho
sobre 0 tema com os alunos do 3° ano: compara¢do dos meios de
comunicacdo antigos e modernos, onde os alunos relembraram
objetos do tempo dos avés e os que eles utilizam hoje realizou-se,
também uma entrevista com a professora Llcia que relatou as
mudancas ocorridas no ambiente onde se localiza a escola e seus
arredores, foi surgido também a leitura do livro “No tempo dos meus
bisavés” de Nye Ribeiro que faz uma viagem no tempo, ilustra bem
o tema discutido na leitura. (JEIF, 2011, p.127).

27/10/2011 — O grupo de formacgdo reuniu-se para discutir a
continuagao da leitura do texto “A linha do tempo e seu significado”,
a partir dai o CP entregou um roteiro para leitura de textos didaticos
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a serem trabalhados em sala com as criangas, sugeridos o trabalho
com histérias e sua linha do tempo. (JEIF, 2011, p.128).

A partir da leitura do texto “A construgcdo de nocado de tempo” as
educadoras atribuem importancia para o trabalho com esse conceito, tempo
histérico, nos trés registros. No primeiro apresenta-se uma ideia muito comum
de que as criangcas nao tém a nocao de temporalidades e que precisa ser
criada, concepcéo influenciada pelos curriculos de Historia fundamentados
nas teorias piagetianas de maturacao, conforme analisado por Soares (2018)
refletido no capitulo 2.

Para Zamboni e Oliveira (2009) o trabalho com as categorias tempo e
espaco se apresentam a todo momento na realidade escolar e sdo indicativo
de aprendizagem que se desenvolvem em relagcéo aos espacos e a utilizagao
desses na escola, propriamente dita. Com relacdo ao tempo as autoras
colocam algumas questdes “como se utiliza o tempo? Como se combina o
tempo em cada atividade? Como se corta o tempo? Como se troca o tempo
de uma coisa para outra?” (p.123). As autoras defendem que a prépria
dindmica de trabalho nos anos iniciais por meio da professora polivalente
facilita a aprendizagem historica no que se refere ao espaco (sala de aula) e o
tempo (duracdo e troca de atividades), pois se refletidos se tornam
mecanismos de desenvolvimento aprendizagem historica.

Didaticamente as docentes, segundo 0s registros acima, ao
desenvolverem o trabalho com a categoria tempo mencionam a producao de
linha do tempo e a comparacéo entre objetos comum produzidos em tempos
diferentes, sendo possivel perceber segundo Oliveira (2003, p.269) que “a
efetivacdo na pratica esta carregada de outros saberes: o saber da
experiéncia, o saber curricular e os saberes pedagdgicos”, € nesse sentido
gue as docentes ao compartilharem os trabalhos registrados em outros
momentos, elaboram o seu conhecimento sobre o ensino de Histéria nos anos
iniciais, dentro de uma determinada cultura escolar.

O terceiro conceito e método de ensino de Historia recorrente em 2011,

trata-se da Historia Oral:

27/10/2011- (...) outro texto estudado é discutido foi :“A histéria oral
em sala de aula” suas etapas planejamento e formas de identificar a
ideia principal a serem trabalhadas na sequéncia didatica, apds este
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momento nos foi mostrado um video para observacao de imagens e
busca de significados relativos a linha do tempo e houve indicacdes
para o trabalho com os primeiros e segundo os anos a partir de suas
histérias de vida ,antes e depois do nascimento, e terceiros e quartos
anos, trabalhados com leitura, divisdo de textos, observacédo de
imagens e ilustragbes e sua analise, explicitar suas relacdes e
registros de forma hierarquizada, de ideias principais e secundarias
na linha do tempo conforme os textos propostos. (JEIF, 2011,
p.128).

09/11/2011 - Continuamos a leitura do texto “A construcdo de
nogdes de tempo. Histdria oral ensino da histéria” o texto refere-se
a pessoa como sujeito da prOpria histéria e, portanto, todos
participam da constru¢cdo da mesma. O aluno deve entender-se
como parte do processo histérico. Podemos leva-lo a comparar sua
historia com os a dos colegas, da escola com outras escolas, etc. O
trabalho oral € importante e pode ser feito através de relatos,
depoimentos e entrevistas com a finalidade de coletar informacdes
gue levem a conhecer a maneira como alguém ou um grupo viveu
no passado. O aluno deve conhecer o significado da histéria oral
para entender a histéria do seu grupo conhecer a realidade e realizar
0 resgate da memdéria, € de grande valor para a construcédo da
historia oral de um grupo. E o aluno deve se sentir como parte dessa
investigacdo para entdo fortalecer suas tradi¢cdes e valorizagbes. O
grupo também leu e discutir os procedimentos didatico no uso de
historia oral para o primeiro e o segundo ciclo. (JEIF, 2011, p. 140).

Em relacéo ao trabalho com a Histoéria Oral o grupo menciona ter lido
textos nesses encontros voltados para sua definicdo, funcéo e metodologia e
usos. Aparentemente ndo expressam opinides ou relato de realizacdo de
trabalho nesse sentido, anotando as informacdes. Apesar de mencionar a
leitura de procedimentos didaticos, ndo ha os registros destes.

A pesquisadora Fonseca (2009) propde justamente o uso da Historia
Oral, fundamentada no conceito de leitura de mundo de Paulo Freire (2001) e
de trabalho com projetos de Paul Thompson (1992) como possibilidade de

alfabetizacédo e letramento nos anos iniciais. Segundo a autora:

O estudo da Histéria integrado a alfabetizacdo com base na
problematizacéo das vivéncias de professores e alunos, no dialogo
com textos e imagens possibilita a recuperacdo do presente e do
passado de forma dindmica e processual. As no¢Bes de tempo e
espaco sdo ampliadas, permitindo a compreensdo das
transformacgdes e permanéncias na localidade onde vivem alunos e
professores e em outros lugares”. (FONSECA,2009, p.259).

Possibilitando assim o debate, a cooperacdo, o desenvolvimento da

linguagem falada, visual e no percurso da escrita, para isso torna-se
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necessario como defende Menezes e Silva (2007, p.220) “todo um trabalho de
(re)alfabetizacdo do olhar, para que os alunos possam se (re)apropriar do
conhecimento, ndo para encontrar novos referenciais, mas para ter um novo
olhar sobre eles”, sendo esse trabalho mediado e fomentado pelo docente,
gue tendo a sua frente educandos munidos das curiosidade e do interesse
pelo mundo que |he é propria da faixa etaria que engloba os anos iniciais.

Os registros até o momento analisados no que se refere ao ensino da
area “Natureza e Sociedade”, demonstram estudos referente ao programa Ler
e Escrever, implementado a partir do ano de 2005. No que se refere ao
programa seguinte “Mais Educag¢ao” ocorreram a formacédo de grupos por
componentes curriculares voltados a discussao do curriculo “Direitos de
Aprendizagem”, e elaboragao coletiva a partir desses debates, porém nao foi
encontrado registro de participacdo de educadores da Unidade, no que se
refere ao ensino de Histodria, isso se justifica pela caracteristica de atendimento
dos anos iniciais até o final do ano de 2015.

Mantendo o foco no estudo dos anos iniciais encontramos no ano de
2018 um registro que relata a participacédo de uma professora dos anos iniciais
em uma formacéo curricular promovida pelas SME em todas as DREs.
Observemos o relato sobre a formacéo voltada a prescricdo curricular de

Historia e Geografia:

07/07/2018 - Nessa data 0 grupo se reuniu para tratar de assuntos
e conteudos referente a formacao do Curriculo da Cidade de Histéria
e Geografia. Em relacdo a formagdo de histdria foi abordado a
guestdo e agregados objetivos de aprendizagem constantes no
curriculo com a lei 11.645, onde o processo de relagdo entre o
aprendizado de histéria perpassam por questfes importantes na
construcdo da sociedade, em relacdo a progressao do aprendizado
no contexto lidico os professores analisaram o curriculo de historia
no ciclo de alfabetizag&o (1°, 2°, 3°), onde todos observaram o eixo
problematizado da crianga no contexto lidico como as atividades da
sala de aula contemplam interagem na proposta dos objetivos. A
coordenadora ressalta o uso da brinquedoteca relacionando com os
objetivos de aprendizagem. (JEIF, 2018, p.93).

Segundo a educadora que participou da formacdo, o encontro se
manteve dentro do proposto e cobrado pelo Curriculo da Cidade, focalizando

no trabalho em torno da lei étnico-racial 11.645/08 e préticas ludicas como

meio de aprendizagem do ciclo de alfabetizagao.
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Relatos e praticas para o ciclo 2 passam a ser percebidos a partir de
2018, mas nao encontrados na disciplina de Historia no grupo 1 de JEIF que
foi alvo dessa pesquisa. No entanto € perceptivel a preocupacao do grupo em

discutir textos e temas em volta da Histéria e condi¢des sociais:

28/11/2013 - Nos dias de hoje lemos a palestra Chimamanda Ngozi
Adichie “O perigo de uma histéria Unica” tiramos ligbes para a vida
na discussdo deste texto. Ap6s as discussbes preenchemos os
anexos Il do controle de frequéncia do PEA. (JEIF, 2013, 183).

Neste caso, assim como entre tantos, sabe-se o que foi lido, mas néo
foi transcrito o que foi dito e discutido, deixando evidente os limites do trabalho

com registros.

Em todo o recorte temporal de 2007 a 2018, foram encontrados
marcados como ensino de Histdria apenas no ano de 2011 e existe um registro

que aponta caminhos para esse resultado, vejamos:

31/05/2011 — O CP iniciou com a leitura de um artigo da Revista
Ciéncia Hoje ,p. 20, o qual o titulo “Racismo e transtornos mentais”
explicitava a questdo da discriminacdo como um dos fatores
determinantes para o (TAG) Transtorno da Ansiedade Generalizada
e a depressdo, e finalizando a leitura tivemos a oportunidade de
compartilhar reflexdes sobre o artigo ,em seguida iniciamos uma
outra leitura dentro do tema, mas agora a questdo: A historia da
Africa nas escolas, onde os autores envolvidos argumentam sobre
0s pontos de vista idealizado. O coordenador ao final da leitura abre
a discussdo sobre os pontos de vista defendido pelos respectivos
autores refletindo sobre o racismo em diferentes regides no ambito
Mundial, a questdo da miséria, cotas, atraso histérico do Brasil,
graficos de pobreza onde a grande maioria € de negros, o
coordenador encerra a discussdo com a leitura do seu TCC sobre a
guestdo do racismo, no Brasil, no espaco escolar. (JEIF, 2011, p.23).

Como ja mencionamos e em seguida examinaremos alguns trechos, na
Unidade escolar existe um forte estudo do documento “Orientacdes
Curriculares para educacgdo étnico-racial” durante todo o periodo analisado,
mas especificamente como podemos perceber em 2011 houve um estudo
sobre 0 ensino de Historia. Acreditamos esse fato além de ter sido uma
deciséo do grupo no inicio do ano de estudar e aprofundar a compreenséao do
documento voltado para o ensino no ensino fundamental 1, foi nitidamente

influenciado pelos conhecimentos e pela area de interesse do coordenador
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gue trazia tal bagagem consigo, confirmada pelo registro sobre seu Trabalho
de Concluséo de Curso.

O registro demonstra o engajamento do coordenador pedagogico com
tematicas voltadas as humanidades confirmando a argumentagéo de Oliveira
e Soares sobre a necessidade de formacdo ampla e de qualidade nos cursos
de licenciatura para bons resultados no ambiente escolar. A conversa entre as
areas da Pedagogia e da Historia sdo fundamentais para a valorizagdo do
ensino de Histdria nos anos iniciais, bem como na formag&o continuada no
contexto da JEIF que é mediada pelo coordenador pedagdgico, profissional
formado também pelo curso de pedagogia.

Entretanto é preciso apontar que a auséncia do debate tedrico
metodolégico ndo esta apenas ligada a formacdo inicial continuada e ao nao
didlogo entre as areas como supomos a partir dos dados presentes nos
registros, até por que o trabalho com fontes escritas possuem seus limites e
precisariam ser confirmados tais apontamento por meio de entrevistas com as
docentes. Podemos, sim, afirmar que a auséncia do debate sobre o ensino de
Historia nos anos iniciais é reflexo das cobrancgas impostas as docentes sobre
o desempenho dos estudantes nas avaliacfes externas elaboradas com base
nos conhecimentos sobre Lingua Portuguesa e Matematica.

As analises das fontes comprovam que a JEIF é direcionada ao
entendimento das prescricbes curriculares, aos estudos de autores e
elaboracdo de métodos e metodologias para 0 ensino das areas prioritarias,
ficando insuficiente quase infimo o dialogo sobre as outras éareas do
conhecimento. Acrescido a isso ndo sendo alvo desta pesquisa, mas
confirmado pela leitura das fontes, existe uma cobranca muito grande
destinada a formacéao (estudo de caso e metodologias) voltadas ao ensino das
criancas com Necessidade Especiais inseridas nas salas regulares e todas as
outras demandas que surgem de acordo com as demandas sociais, como:
campanha de informacé&o da contra dengue, HUNI, exame de visao do primeiro

ano do ensino fundamental 1, campanha de vacinagéo e, por fim, discussoes
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voltadas aos conflitos entre os alunos, ou seja, a escola carrega uma funcao
de amparo voltadas a atender a populagéo®.

Em suma néo se trata de auséncia por ndo valorizacdo das outras areas
pelas docentes , como veremos no proximo item, mas de projetos de governos
gue atribuem prestigio a outras areas que se predispdem a atender uma
formacéo voltada a competéncias e habilidades para o mercado de trabalho
em detrimento a uma formacéo verdadeiramente humanistica. Compreender
a auséncia, o silenciamento ou as diferentes importancias atribuidas as areas
do conhecimento nos leva a concluir como apontou Carvalho (2018), que
garantir o ensino de Histéria nos anos iniciais, € garantir o direito
verdadeiramente a educacao e da infancia em conhecer a sua propria historia
e se reconhecer como sujeito histérico pensante e transformador do meio em

que vive.

4.3 O novo lugar do ensino de Histéria nos anos iniciais: conquistas

territoriais a partir das leis Etnico-raciais

Inicialmente a pesquisa surgiu de questionamentos sobre a troca de trés
Programas Curriculares em uma década e o ensino de Histéria nos anos
iniciais nesse contexto, porém a leitura das fontes nos leva a discutir de forma
breve, o que tem sido verificado por alguns pesquisadores das areas da
Educacédo e do ensino de Histéria: as mudancas provocadas nesse ensino,
aqui especificamente nos anos iniciais, a partir da implementacdo das leis
étnico-raciais. Lembrando que no caso dessa pesquisa, tal constatacao esta
baseada nos registros de JEIF.

A publicacdo da lei n°® 10.639/2003 que instituiu a obrigatoriedade do
ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira nos estabelecimentos publicos e
privados do ensino fundamental e médio e da lei n°® 11.645/2008 que

incorporou na redacdo da anterior o estudo da Histéria e cultura indigena,

4 Aos interessados em se aprofundar no papel da escola no Brasil indicamos o trabalho da
pesquisadora Eveline Algebaile. Escola publica e pobreza no Brasil: a ampliagdo para menos

Rio De Janeiro: LAMPARINA, 2009, 352 p.
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marcam alterac6es na LDB 9.394 de 1996 que rege a educacdo no pais, apos
a Constituicdo de 1988. Tais leis concretizam uma trajetoria de luta pela
democratizacdo do acesso e das condi¢cbes de permanéncia a educacdo no
Brasil.

A frente dessa luta pela incorporacéo da Historia, da Cultura africana e
da afro-brasileira no ensino brasileiro esteve e esta presente o Movimento
Negro, que desde 1980 atua fortemente nesse sentido junto com os demais
movimentos sociais. As leis foram promulgadas durante o governo do ex-
presidente Luiz Inacio Lula da Silva, sendo celebradas como um avanco social
e uma vitéria para os movimentos sociais e educadores, que lutaram, e lutam
por reparacao historica e social de grupos excluidos da historia oficial do pais.
Partindo desse contexto iniciava-se o desafio de viabilizar o cumprimento e a
efetivacao das leis no ambito escolar.

A Secretaria Municipal de Educacdo de S&o Paulo publicou um
comunicado de n° 982 em 22 de maio de 2007, convocando educadores da
rede para formagao do grupo de Referéncia denominado “Dialogos sobre
Diversidade Etnico-Racial e Cultural’. A convocacdo tinha como objetivos
“formar professores para que pudessem exercer o papel de multiplicadores na
rede” e “contribuir para elaboragéo de diretrizes norteadoras” para o trabalho.

O grupo de Referéncia formado por técnicos académicos e docentes
gue atuam na rede desenvolveu grupos de estudos, discussdes e reflexdes
embasados nas leis Etnico-raciais, que culminaram na elaboracdo de dois
documentos norteadores para o trabalho pedagogico com as tematicas étnico-
racial na rede, sendo eles: “Orientacbes Curriculares. Expectativas de
Aprendizagem para a Educacdo Etnico-Racial” publicado em 2008 e
“Orientagdes Didaticas. Etnicorracial. Ciclo I” em 2010, ambos elaborados
durante a vigéncia do Programa Ler e Escrever.

A partir dessa breve contextualizacdo do cenario de publicacéo das leis
e documentos orientadores na Rede Municipal, traremos algumas reflexdes
produzidas pelas educadoras a partir das leituras destes, que demonstram um
didlogo sobre o ensino de Histéria nos anos iniciais presentes nas relacées
interdisciplinares entre o0s eixos, pois percebemos importantes mudancgas no

gue se refere a esse ensino, que fora até os anos 1980 marcado por uma
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histéria tradicional de cunho nacionalista, e que a partir de lutas e marcos
legais vem promovendo alteracdo nessa forma.

Iniciando a analise das fontes percebemos que no mesmo ano de
publicacdo o grupo docente realizou a primeira leitura do documento
“Orientagdes Curriculares. Expectativas de Aprendizagem para a Educacao

Etnico-Racial”:

23/06/2008. Fizemos a leitura compartilhada “Roda Batu” conto
africano, tomamos conhecimento do documento “Orientacbes
Curriculares. Expectativa de aprendizagem para educacéo étnico
racial”, onde podemos analisar sugestdes e atividades sobre a
cultura afro para serem trabalhadas em sala de aula. (JEIF, 2008,
p.15).

A maioria dos registros como verifica-se acima, inicia-se com leituras
de textos voltados as culturas africanas e indigenas. Se no primeiro contato o
documento foi considerado como sugestbes de atividades a serem
trabalhadas em sala de aula, no ano seguinte ele se torna material para

reflexdes:

17/03/2009. Leitura e discussdo das “Orientagdes curriculares.
Expectativas de aprendizagem para educacdo étnico-racial’,
fizemos a leitura da introducdo, pagina 10. Foi ressaltada a
importancia de o educador conhecer o passado para trabalhar o
presente, principalmente, em relacdo a contribuicdo das populacdes
negras na construcdo do pais. (JEIF, 2009, p. 43).

24/03/2009. Leitura do documento “Orientagdes Curriculares”,
destinadas ao estudo étnico-racial e africanidades, versa sobre o
objetivo da lei 10639/03, que é o respeito a diversidade cultural, em
especial, ao estudo da Cultura Africana e indigena, para sempre
esquecidas na educacdo académica ha tantos anos, para isso
apresenta o esbogo de diretrizes que norteiam o trabalho em sala
de aula, que leva a compreensdo da histéria do Brasil, vendo as
verdades de todas as culturas que fazem o Brasil: indigena,
europeia, asiatica e africana. A seguir passamos a discutir os
diversos tipos de preconceito que as nossas criancas sofrem hoje e
temos a consciéncia de que é papel da escola mudar esse quadro
para termos no futuro uma sociedade melhor. (JEIF, 2009, p.43-44).

04/08/2010 — (...)ApOs leitura o grupo fez comentarios sobre
necessidade da valorizacdo e reconhecimento do Patriménio da
Humanidade legado pela Africa, ap6s varias colocacdes de
integrantes do grupo, concluiu-se que a escola ndo pode mais negar
da sua comunidade o acesso com qualidade e respeito ao rico
patriménio que a influéncia afro proporciona a sociedade, a criacdo
da Lei 10.639/03 que se formou a partir do didlogo com a
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comunidade escolar e com a sociedade, possibilitou que a mesma
refletisse bastante sobre esse tema, criando possibilidades e
oportunidades de repensar o curriculo e focar nos conteddos que
incluam a historia e cultura africana e afro-brasileira nos curriculos
escolares. (JEIF,2010, p.42).

O grupo registra o processo histérico de construcao da lei, a valorizacédo
dos movimentos sociais e interpretam as leis como um mecanismo garantidor
do estudo do passado para compreensdo do presente, além de realizar a
critica aos estudos académicos.

De fato desde a sua genealogia, a Historia enquanto componente
curricular esteve fortemente atrelada a uma historia tradicional, que exclui do
processo de atuacdo como sujeitos historicos as classes populares, a Historia
“tradicional oferece uma visdo de cima, no sentido de sempre se concentrar
nos feitos de grandes homens, estadistas, generais ou ocasionalmente
eclesiasticos. Ao resto da humanidade foi destinado um papel secundario no
drama da histéria” (BURKE, 1992, p.12), por isso a critica das educadoras aos
estudos académicos se fundamenta e a importancia das leis étnico-raciais
tornam-se fundamentais no ensino de Historia na escola e na sociedade.

Percebe-se ainda nos registros acima, um engajamento a partir da
leitura do documento visto como uma oportunidade de repensar o curriculo
inserindo os conteudos de Historia, cultura africana e afro-brasileira. Existe
uma adesdo ao chamamento da escola a ndo se eximir de promover uma
educacdo que respeite o patrimbnio produzido pelas populacdes africanas,
tendo como objetivo principal a transformacdo da sociedade através da
atuacao da escola. As educadoras em seu discurso afirmam o que Santos
(2013, p.59) coloca como potencialidades a partir das leis étnico-raciais
“alterar hierarquias, desestabilizar relacbes de poder, fomentar a
reorganizacao de forcas e contribuir para o questionamento de valores e
certezas historicamente construidas”.

Com as leituras dos documentos publicados pela SME as docentes
buscam por bibliografia complementar, tendo como exemplo o livro “Tramas
da cor — Enfrentando o preconceito no dia a dia escolar” da autora Rachel de

Oliveira. Sobre essas leituras foram produzidas as seguintes reflexdes:
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03/03/2010. (...). Achamos, unanimemente, que temos em sala de
aula que prestar atencdo nas nossas falas diarias, talvez o nosso
discurso expresse algo que ndo desejamos, ou atinja o outro de uma
forma néo intencional. (JEIF, 2010, p. 90).

23/03/2010 —(...) ap6s a leitura a professora Mércia comentou sobre
a falta de respeito as religifes africanas. A professora Cida citou que
geralmente associamos essas religies as crencas negativas. A
historia lida trata da religiosidade africana e o0s preconceitos
relacionados com ela. A coordenadora pede para pensarmos como
levar essa discusséo para a sala de aula. (JEIF, 2010, p.11).

De acordo com o0s registros, existe um movimento reflexivo sobre o
proprio comportamento docente em relagdo as falas e uma preocupacdo em
se perceber como possiveis reprodutores de preconceitos e discriminacao, em
um pais onde o racismo € estrutural a autopercepc¢ao dessas atitudes sdo mais
dificeis, trata-se de um constante educar-se, que por vezes acontece de forma
dolorosa.

Em seu artigo “O ensino de Histéria nos anos iniciais do ensino
fundamental e a educacédo para as relacfes étnico-raciais”, Carvalho (2020)
reflete as experiéncias de enfrentamento ao racismo a partir das reflexdes
advindas como docente do curso de Pedagogia da Unifesp e preceptor no
Programa de Residéncia Pedagdgica. Para o autor o combate ao racismo no
ambiente escolar esta inserido nas complexidades inerente a uma sociedade

estruturalmente racista, tratando-se de uma:

Tarefa ardua, pois ndo sé ha um siléncio em torno da temética como
0 seu rompimento dever ser feito por sujeitos histéricos imersos
numa sociedade estruturalmente racista, o que implica afirmar que
0 educador que deve produzir praticas antirracistas pode ser
também opressor, quando néo oprimido pelo racismo, assim como
os educandos, uma vez que todos sdo iniciados numa educagéo
racista, uma vez que sdo sujeitos de uma sociedade assim
constituida (CARVALHO, 2020, p.110).

A partir da analise do autor, torna-se visivel a complexidade da atuacao
docente, pois a0 mesmo tempo que existe a cobranca sobre o educador de
promover préaticas antirracistas, ele educador, € fruto de uma historica social
racista. Tal conclusdo se manifesta nas fontes analisadas, por exemplo,
guando as docentes no exercicio auto reflexivo registram: “geralmente
associamos essas religibes as crengas negativas”, no que se referem as

religides de matriz africana. Neste sentido e dialogando com Carvalho (2020)
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a docente e pesquisadora referéncia nos estudos étnico-raciais Nilma Lino
Gomes, nos proporciona a seguinte reflexdo e caminho para o trabalho com

tematicas sensiveis, como o racismo:

o conflito ocupa o centro de toda experiéncia pedagoégica
emancipatéria. Ele serve antes de tudo para tornar vulneravel e
desestabilizar os modelos epistemolégicos dominantes e para olhar
0 passado através do sofrimento humano, que, por via deles e da
iniciativa humana a eles referida, foi indesculpavelmente causado.
Esse olhar produzira imagens desestabilizadoras, susceptiveis de
desenvolver nos estudantes e nos professores a capacidade de
espanto e de indignacdo e uma postura de inconformismo, as quais
s80 necessarias para olhar com empenho os modelos dominados
ou emergentes por meio dos quais € possivel aprender um novo tipo
de relacionamento entre saberes e, portanto, entre pessoas e entre
grupos sociais. Podera emergir dai um relacionamento mais
igualitario e mais justo, que nos faca apreender o mundo de forma
edificante, emancipatéria e multicultural. (GOMES, 2012, p.107)

O estudo sobre as questdes que envolvem a cultura e a Histéria dos
africanos e escravizados, os afrodescendentes e as popula¢des indigenas, a
violéncia tanto fisica quanto psicolégica como consequéncias desse processo,
despertam nas docentes o conflito citado pela autora“®, sendo percebido a
partir do registro feito pelo grupo, gerando uma postura inconformista que
parte da analise de modelos dominantes, por exemplo quando as docentes
refletem sobre religiosidade.

Neste sentido a aplicacéo das leis no cotidiano escolar, proporcionam o
dialogo e a tarefa de refletir sobre como levar esse debate para sala de aula,
a saida do curriculo prescrito para o curriculo em acao se transformando em
um caminho a emancipacao.

Nota-se que o documento de orientacdes étnico-raciais e as leituras
realizadas a partir deste, além de provocar uma autoanalise, viabiliza a
formacdo do grupo docente no que tange a descobertas epistemoldgicas,
aquisicdo de novas informacfes e conceitos sobre a Historia, a cultura dos
povos africanos, afro-brasileiros e indigenas, ficando evidente que nao foram

adquiridos em sua formacéo, vejamos alguns exemplos:

46 A autora discorre sobre a pedagogia do conflito, com base em: SANTOS, Boaventura de
Sousa. Por uma pedagogia do conflito. In: SILVA, Luiz Heron et al. (Orgs.). Novos mapas
culturais, novas perspectivas educacionais. Porto Alegre: Editora Sulina, 1996. p. 15-33.
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28/09/2011 - Leitura do texto “A resisténcia negra no regime
escravista”. O texto vem acrescentar informagdes historicas
importantes sobre o negro no solo brasileiro... descobrimos que a
histéria dos negros africanos e seus descendentes néo € de apatia,
mas sim, luta e organizagéo, ha relatos de genocidios nas fazendas
de familias brancas inteiras, fuga , aborto e, organizacdo de
quilombos, de fugas em massa. (JEIF, 2011, p.110).

24/09/2012 — (...) A seguir passamos a assistir o video da TV Escola
“‘Contos Indigenas” (...) todo ensinamento nas aldeias &
fundamentado nas narrativas orais passadas de pai para filhos. Para
os indigenas as histérias ndo sédo apenas para dormir, s6 para
contar, toda a narrativa, cada uma delas é instrumento para uma
aprendizagem. E como transpor esses conhecimentos para 0S
brancos? E necessario conhecer a cultura indigena e filtrar as
informacdes contidas em cada narrativa. A partir dai é transpor as
historias para o ambiente escolar, e ambiente urbano. Temos que
lembrar que as narrativas indigenas sdo tdo esclarecedoras, ricas
em detalhes e alegorias, quanto as narrativas europeias, fabulas,
contos e contos de fada. Entendemos que as nossas criancas
podem aprender com as narrativas europeias muitas dessas com
300 anos de idade, também podem aprender com as narrativas
indigenas. Valorizar a cultura indigena, tal qual valorizamos ha mais
de 500 anos a cultura europeia e, mais recentemente, cultura
africana. Quando contamos uma histéria, vimos quem tem que ter
algum aprendizado, compreender a moral e que essas histdrias traz
aprendizado e que sera diferente para cada individuo hoje. (JEIF,
2012, p.62).

O estudo a partir da obrigatoriedade de implementacao das leis em sala
de aula permite um aprofundamento e mudanca de foco em relacdo a histéria
dos africanos escravizados no Brasil e 0s povos indigenas.

No primeiro registro ocorre a “descoberta” da resisténcia africana a
escraviddo, saindo de uma narrativa de submissédo e sofrimento para o
enfrentamento e a luta contra a dominacéo colonial. No segundo a valoriza¢cao
das narrativas indigenas como transmissao de conhecimentos e valores, bem
como a comparacdo com a literatura infantil europeia, ocorrendo assim
reflexdes voltadas a acbGes que visam a descolonizacdo do -curriculo,
manifestada no posicionamento sobre as narrativas indigenas e as
possibilidades de uso em sala de aula.

O ano de 2010 marca uma preocupacédo do como trabalhar questdes
como raga, preconceito racial e autoestima, relatando as dificuldades do

trabalho em sala de aula com essas categorias:

24/03/2010 - (...) a seguir passamos a discutir como inserir os temas
raca, preconceito racial e autoestima no cotidiano das criancas desta
Unidade Escolar. O grupo debateu que € um assunto muito
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espinhoso, pois as criangas ndo se aceitam como negras, e um dos
caminhos acredita-se, é a discussdo em sala de aula, sobre as
diferengas entre as pessoas e também as suas igualdades. Além da
discussdo uma boa atividade é comecar com um auto retrato, em
gue a criancas vai ter que se observar e se perceber. Outra atividade
para iniciar o trabalho ao resgate das origens de cada familia e a
origem do Brasil. A sociedade s6 mudara seus conceitos e 0s
preconceitos se abalarmos as estruturas das verdades absolutas.
(JEIF, 2010, p.11).

17/03/2010. (...) De acordo com a discusséo do grupo, ainda existe
muito preconceito contra 0s negros, apesar das politicas existentes
e da midia. O grupo também destacou os demais preconceitos
existentes em nossa sociedade (...)A questdo é como trabalhar o
preconceito na sala de aula e na escola? Devemos destacar os
valores humanos e o respeito ao préximo. Ressaltar as questfes
culturais pertinentes em cada sociedade e etnia (diversidade
cultural). (JEIF, 2010, p.11).

E presente na fala das educadoras essa dificuldade de trabalho por
meio da expressao “é um assunto espinhoso, pois as criangas nao se aceitam
como negras”, mas a partir da prépria dificuldade surge o compartilhamento
de saberes que apontam atividades de resgate das origens familiares,
autorretrato e debates no que se refere as igualdades e diferencas.

Para Tomas Tadeu da Silva a identidade e a diferenca estdo em uma
relacdo de dependéncia, pois esta contido o que se é e 0 que ndo é em relacao
a algo ou alguém “A afirmacao sou brasileiro, na verdade € parte de uma
extensa cadeia de negacdes, de expressdes negativas de identidade e
diferencas. Por trds dessa afirmagé@o sou brasileiro deve-se ler: ndo sou
argentino” (SILVA, 2000, p.73) e assim podemos pensar em todas outras mais.

A finalizacdo do registro aponta a expressdo “se abalarmos as
estruturas das verdades absolutas”, uma contraposicéo a Historia tradicional
ensinada desde o século XIX. No caso do Brasil onde houve a escravizacao
de povos e a dizimagdo de culturas, acreditamos que trabalhar com a
oralidade, com a fala dos alunos podem trazer silenciamentos importantes a
serem trabalhados, problematizados e historicizados pelos professores tantos
dos anos iniciais como de toda a educacdo no pais, assim com 0 uso da
historia oral, da memdéria e de projetos decorrentes dessa metodologia.

Como analisamos anteriormente, o ano de 2011 foi marcado por acdes
focadas no eixo “Natureza e Sociedade” e a sua relagdo com as questoes

etnico-raciais foi aprofundada na Unidade Escolar, didlogos importantes
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marcaram as discussdes em torno de datas tradicionais, vejamos a percepc¢ao

do grupo docente:

19/04/2011. O coordenador nos (..) nos trouxe informacdes sobre o
Dia do indio. Por exemplo, chamados de povos indigenas e n&o
indios. trabalhar etnias, trabalhar a questdo dos povos indigenas
durante o ano inteiro e ndo so6 no dia 19 de abril ou nessa semana.
Assistimos um video com o Hino Nacional brasileiro na lingua
Guarani. Foi sugerida apresentar os videos sobre a heranca
indigena no patio para os alunos. (JEIF, 2011, p.95).

11/05/2011 - (...) a primeira fala do coordenador foi sobre o dia 13
de maio, “Dia Nacional de luta contra o racismo”. A importancia do
tema para o projeto e a questdo de socializar a partir de um painel
gue indiqgue o pensamento da escola e ainda uma tirinha de gibi
“Mafalda”.(...) o coordenador colocou o DVD Turma da Ménica, que
fala sobre as cores primarias e suas misturas e ainda do depoimento
do desenhista e criador Mauricio de Souza que falou sobre o
preconceito e a discriminacdo, e apresentou uma histéria sobre
discriminacgéo a partir da cor da pele. (JEIF,2011, p. 15).

24/03/2015 - ... Lemos e discutimos o texto: O que ndo pode deixar
de ser dito sobre 0 13 de maio de 1888? Precisamos ressignificar e
problematizada Treze de Maio, pois € um desafio importante para a
construcdo de uma sociedade mais justa, igualitaria. O preconceito
racial ja estd internalizado no inconsciente coletivo da sociedade,
muitas vezes em forma de brincadeiras, ele aparece entre as
pessoas. Precisamos estar atento em falas e atitudes dos das
criancas e até mesmo dos adultos que conversamos, pois esse
assunto tem que ser trabalhado em nosso meio. (JEIF, 2015, p.21)

Os trés registros nos mostram transformacdes que o ensino de Historia
sofreram em relacdo a duas datas comemoradas que por muito tempo sob a
perspectiva de uma Histéria escolar marcadamente eurocéntrica: “19 de abril
- Dia do indio” e 0 “13 de maio — Dia da Abolicdo da Escravatura’.

A partir das lutas raciais e sociais passam a ser data de reflexdo sobre
0 processo de colonizacdo e impactos sobre esses povos, sendo orientado
pelo coordenador o trabalho durante todo o ano letivo sobre a tematica
indigena e a criacdo de um painel critico sobre o 13 de maio como o Dia
Nacional de Denuncia Contra o0 Racismo. As tematicas e lutas que envolvem
as duas datas sdo orientadas como discussdes a serem enfrentadas e
refletidas em todo o ano letivo e durante toda a educacéo bésica.

Essa outra forma de narrar e de se posicionar frente ao ensino a partir

das leis étnico-raciais, presente em alguns anos, giram em torno da
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positivacao da cultura desses povos, como forma de fortalecer a autoestima

dos grupos e dos educandos, buscando um reconhecer-se nessas culturas:

25/03/2009: (...) Leitura das Expectativas para educacdo Etnico
Racial. Vimos a importancia relacionada aos contelidos escolares
gue devemos contemplar essa pluralidade de forma a interferir
positivamente na autoestima de todos os grupos. Trabalhar na sala
de aula, questdes como a naturalizacdo dos lugares e papéis
reservados a cada individuo. Tudo na tentativa de desfazer a
mentalidade racista e discriminadora secular e de qualquer outra
forma de discriminagdo. O grupo destacou e lembrou que nossa
escola estd bem engajada e equipada com materiais variados, livros,
bens, videos entre outros para trabalhar em enriquecer o trabalho.
(JEIF, 2009, p.44).

15/09/2011 - O tema da Pluralidade Cultural traz consigo a tematica
da participacao. De fato, a criagdo cultural se da como obra coletiva,
em que se compBe contribuicbes de muitos. Abrir de fato a
possibilidade de participacéo da crianca no cotidiano da sala de aula
de maneira ativa é colaborar para que compreenda a prépria
realidade, enquanto percebe e vivencia a possibilidade de
transformar préticas. (JEIF, 2011, p.102).

O trabalho pedagdgico voltado ao fortalecimento da autoestima com
foco no tema da “Diversidade Cultural”, visa a constru¢cdo de identidades,
desenvolvimento da cidadania e participagdo democratica na sociedade,
porém eis um ponto delicado a refletirmos. Pensar em uma identidade mestica
como apontada nos documentos orientadores é também pensar em negar a
autoafirmacao de pertencimento a outros grupos especificos como nos aponta
Hebe Mattos:

A uma cultura brasileira mestica corresponderia uma identidade
brasileira igualmente mestica. O texto dos pcns enfatiza o papel
homogeneizador desta formulacdo, encobrindo com os siléncios,
entre outras diferencas, uma realidade de discriminagédo racial
reproduzida desde cedo no ambiente escolar. (MATTOS, 2003,
p.128).

Em suma, o estudo do conceito ou eixo “pluralidade cultural”’, carece de
estudo tedrico metodoldgico, pois a0 mesmo tempo que pode dissolver as
caracteristicas culturais e histéricas de determinados grupos, pode mudar a
direcdo no que se refere a constru¢éo do racismo no Brasil, que associou o

negro sempre a uma condi¢cdo de escraviddo e a condi¢éo de exploracéo. De
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acordo com Carvalho (2020) além de buscar referéncias positivas as criancas

no que se refere a questao cultural, € preciso também:

se perguntar, no caso do ensino de histéria, como podemos avancar
no enfrentamento do racismo se ndo discutirmos a formacédo de uma
sociedade escravocrata, as dores e violéncia de um passado
presente que teima em ndo passar e as marcas de um passado
colonial vivo. (CARVALHO, 2020, p.113).

Acreditamos que o estudo teérico-metodolégico e compartilhamento
dos saberes ja construido pelos docentes fundamentados nas leis étnico-
raciais proporcionam um questionamento de uma tradicdo inventada, ao
positivar essa histéria por meio da valorizacdo cultural, traz a forca e
resisténcia dessas popula¢cées ndo apenas para as criangas e adolescentes,
mas também para os docentes como em diversos registros, promovendo o
avanco mencionado pelo autor.

Podemos encontrar o processo analisado por Mattos (2003) e Carvalho
(2020) nas acgdes pensadas como meio de fortalecimento e divulgacdo dessa

diversidade cultural, sintetizadas na avaliagao do projeto de 2011:

29/09/2011 — Avaliagdo do PEA - Neste bimestre reforcamos os
conhecimentos sobre diversidade cultural em especial a cultura
africana e os direitos humanos e da crian¢a. Dentro da vasta cultura
africana conseguimos transpor para a sala de aula os simbolos
adinkra, simbologia milenar desse povo, havendo como produto final
trabalhos, os quais foram expostos. No segundo seminario “Rede de
acdo na desconstrucdo do preconceito e construcdo de novas
imagens”. De maneira geral os textos lidos contribuiram para nossa
formacdo enquanto professores e a pratica em sala de aula.
Enriqguecendo o processo de ampliagdo de conhecimentos e
gerando trabalhos praticos com as criangas. (JEIF, 2011, p.110).

Percebemos por meio dos registros que o grupo em 2011 participou e
desenvolveu um trabalho nesse sentido e participou de agdes para divulgagao
dos trabalhos realizados de exposi¢des de producdes elaboradas ao longo do
ano letivo, junto com outras Unidades Escolares, avaliando como enriquecedor
o trabalho tanto para os professores quanto para sua pratica.

Verificamos ainda que a partir da implementacéo das leis étnico-raciais
e a sua efetivacdo como politica publica, a diretoria regional de educacao

promoveu e subsidiou formag¢des nos polos regionais, os CEUs, com

pesquisadores especialistas nas tematicas étnico-raciais como o indianista



146

Kaka Vieira Jecupé, a educadora Rosangela Magalhdes, e o historiador
Salloma Salomé&o, das quais as docentes participaram nos anos de 2012 e

2015, sendo manifestadas suas opinides nas avaliacdes do projeto:

29/11/2012 — Avaliagdo do PEA - Nosso projeto também promover
o estudo da cultura indigena, em que podemos conhecer de
maneira histérica e verdadeira um pouco mais sobre a cultura
milenar amerindia, conhecimento este que nos proporcionou rever
Nossos conceitos sobre um povo que difunde sua cultura e valores
nos ensinamentos, a respeitar nossos ancestrais, a natureza e 0s
outros como sujeito singular . (p12, 2012)

25//11/2015 - Avaliacdo do PEA - em consonéancia com os objetivos
do PEA Dos quais visam a promog¢do mediagdo a teoria e a pratica
pedagdgica. Concluimos que articulacdo entre as necessidades
formativas de acles, efetivamente, realizadas foram significativa
gue obtiveram éxito. No cumprimento dos objetivos e metas
seguindo bibliografia do projeto (...) aprofundando por meio das
acOes pedagdgicas, teméticas, metodolégicas, analisamos o estado
da imigragdo no Brasil com suas influéncias culturais, construindo
um paralelo entre a antiguidade e a contemporaneidade, além de
estudo da lingua portuguesa e das tic’s. (JEIF, 2015,p.)

Em consonancia com as avaliagbes positivas sobre formacdes
recebidas em relacdo a funcdo das leis étnico-raciais que foram ampliadas a
partir da implementacdo do Programa Mais Educacdo SP. Vejamos o

registrado a valorizacdo da oralidade como um direito da aprendizagem:

22/05/2014 - Fizemos a leitura da apostila “Elementos conceituais e
metodoldgicos para definicdo dos direitos de aprendizagem”. (..) Os
textos explicam por exemplo, na oralidade além da participagédo do
aluno na aula entra também a valorizacdo dos textos de tradicao
oral, oralidade do texto escrito, relagéo entre fala e escrita, producéo
e compreensdo dos géneros orais e as relacdes entre oralidade e
andlise linguistica. Na leitura a dimensao sociodiscursiva,
desenvolvimento de estratégias cognitivas e analise linguistica. E
dentro dos subtemas, ha aos direitos da aprendizagem
correspondentes a cada um. Na reflexdo feita tudo esta
interrelacionado a oralidade e a leitura se completam. (JEIF, 2011,
p. 41).

A valorizacdo da tradicdo oral estid diretamente atrelada ao projeto
Leituraco e a busca pela descolonizacao do curriculo, fortemente influenciado

pela Histéria e Cultura europeia, por meio da valorizacdo das producdes e

saberes dos povos nativos e afrodescendentes. As leituras provenientes do
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acervo do Leituraco recebido pela sala de leitura esta composta por literatura
embasada nas leis étnico-raciais e serviu em varios encontros de formacgao
nas leituras “deleite” antes das discussdes tematicas do PEA e de
oportunidade para os docentes das diferentes areas acessarem essas leituras,
se tornando sugestdes literarias para o trabalho no cotidiano escolar.

O trabalho com as leis étnico-raciais € uma constante no planejamento,
nos estudos do PEA e na atuacdo na percepcao do grupo e confirmada na
leitura das fontes. Também é possivel afirmar que se trata de uma cobranca

da coordenacao pedagodgica sobre o grupo:

02/05/2016 - a coordenadora apresenta ao grupo de Jeff o
documento sobre o tema étnico racial em que devera constar ser
trabalhado no curriculo assim como no Regimento escolar e no
projeto politico pedagégico. E, o grupo apontou que o tema €
trabalhado com os educandos como parte da politica pedagégica
necessitando entdo, dos apontamentos necessarios nos
documentos oficiais (JEIF, 2016, p. 172).

No ultimo volume analisado encontramos, dez anos depois da
publicacdo do documento orientador de 2008, a manutencdo da preocupacgéo
com o0s temas e a indicacdo da necessidade de pensar projetos

interdisciplinares como meio de combate ao racismo:

20/06/2018 — (...) discutimos sobre a necessidade de falar sobre
racismo e pensarmos em um projeto para conversarmos sobre a
necessidade de desconstruir mais o racismo em nossa comunidade
e em nossa sociedade (JEIF, 2018, p.29).

A proposicdo de projetos nos remete a refletir de acordo com a
concepcao de curriculo ativo formulada por Goodson (2008), a qual coloca o
professor no centro do processo criativo, dando-lhe autonomia para realizar
adequacdo dos conteudos em relacdo a realidade local. Segundo Mattos
(2003, p.127) “o racismo nao diz respeito apenas a intolerancia cultural, mas
a preconceitos ainda mais profundos, o aprendizado do respeito as diferencas
estad na base de qualquer possibilidade de superacdo de sua recorréncia na
sociedade brasileira”, neste caso as docentes enxergam essa possibilidade
no aprofundando das questdes relacionadas ao racismo e a cultura negra.

Para finalizar esta pesquisa gostariamos de apontar a importancia do

PEA como espaco de formacdo ndo somente para as areas de Lingua
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Portuguesa e Matematica, como analisamos no capitulo anterior, mas para o
ensino de Histdéria nos anos iniciais por meio da efetivacdo do estudo das
teméticas cultura e da histéria dos afrodescendentes e indigenas, por

cumprimento da obrigatoriedade imposta pelas leis étnico-raciais.

Podemos afirmar que apds a promulgacéo das leis étnico-raciais e a
sua efetivacado como politica publica forcaram as instancias educacionais a se
mobilizarem em seu cumprimento. A construcéo de grupos de referéncia para
0 estudo e producédo de material que atendam as leis refletem no ambiente
escolar, nos espacos de formacao de professores, que por sua vez estudam,
refletem, se questionam e se apropriam dos novos conhecimentos. como

apontado nas trés avaliacdes do PEA anteriormente.

Por fim, podemos afirmar que pela obrigatoriedade das leis étnico-
raciais 0 ensino de Historia nos anos iniciais esta mais presente no cotidiano
escolar em relagdo ao que se observava antes desses marcos legais,
possivelmente ndo pelo método e sim pelas tematicas. De acordo com as
fontes as leituras e estudo das leis extrapolam a formacéo continuada na JEIF
guando encontramos registro de feiras culturais e debates do que e como fazer
em relacdo as datas 21 de abril e 13 de maio, garantindo assim avangos
nesses espacos antes dominados apenas pelo ensino da Lingua Portuguesa,

Matematica e quando ocorria uma Historia de cunho tradicional.
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CONSIDERACOES FINAIS

Chegar ao momento da finalizacdo € sempre um alivio, ainda mais
guando a realizacdo ocorre em meio a ataques a educacao, crise politica
provocada por ameacas a democracia e pandemia de Covid 19. O ato de
finalizar ndo se trata da divulgacéo de resultados finais, mas da colaboragao
em um debate amplo e continuo. Portanto, com essa pesquisa procuramos
encontrar o lugar do ensino de Histéria em meio a troca de trés programas
curriculares, utilizando-se como aporte teodrico a Histéria Social do Curriculo e
a analise dos registros dos professores no contexto da formacao docente na
rede municipal de educacao da cidade de Sao Paulo.

Inicialmente ao analisarmos os programas e prescricoes percebemos
aproximacdes entre as propostas dos programas “Ler e Escrever’ e o
“Curriculo da Cidade”, assim como um distanciamento em relacdo ao
programa” Mais Educagdo SP” marcados sucessivamente por posturas mais
conservadoras e progressistas.

No que se refere a justificativa para as mudancas -curriculares,
encontramos nos documentos uma justificativa em comum: a melhora no
desempenho dos educandos nas avaliacbes externas, assim consolidando
uma tendéncia mundial iniciada nos anos 1990, de verificagdo de
aprendizagem por rankings nas esferas municipais, estaduais, federais e
mundiais.

Na andlise das fontes produzidas na escola, no contexto da JEIF,
constatamos que houve uma assimilagcdo e adesdo do Programa Ler e
Escrever e a prescrigao curricular “Orientagdes Curriculares, Expectativas de
Aprendizagem, Ciclo 1” publicado em 2007, que por sua vez é profundamente
influenciada pelos PCN’s. Existe uma autonomia docente na utilizacdo e
efetivacdo do documento “Orientacdes 2007”, pois ocorre por decisdo do
grupo realizar um aprofundamento e compreensdo do que |lhe é imposto
trabalhar. Realizou-se um percurso, um caminho marcado por davidas, criticas
e reflexdes pela simultaneidade dos movimentos permeados por

ambiguidades - de resisténcia ao criticar e conformismo ao executar.
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No caso da passagem do Programa Mais Educacéo para Curriculo da
Cidade que as educadoras nao se recusam a implementar, porém rejeitam o
abandono do Programa Ler e escrever, optam por realizar uma passagem
lenta e gradual entre eles. JA no caso da passagem do Programa Mais
Educacao para a reorganizacao do Curriculo da Cidade ocorre de forma mais
rapida, pois no primeiro ano (2017) da gestdo PSDB ja se inicia e publica o
novo documento, que é enviado para a escola na sequéncia, iniciando a leitura
dos documentos em 2018. Portanto existem poucos registros no que se
referem ao trabalho e discussfes tedrico/metodolbégicas sobre os direitos da
aprendizagem, se comparados ao programa Ler e Escrever.

No que se refere ao ensino de Historia e ao seu lugar no contexto de
formacao inicialmente buscamos a compreensédo das educadoras sobre o
ensino de Historia, se era discutido, se era apontado esse trabalho, se sim,
como?, se ndo, 0 porqué. Mas como toda pesquisa € viva encontramos por
meio da leitura das fontes o trabalho com as leis étnico-raciais, atrelado ao
ensino de Historia, nos proporcionando verificar processos de permanéncias
e mudancgas.

Em relacdo as permanéncias sobre os anos iniciais persistem as
cobrancas sobre as educadoras em torno do ensino das disciplinas de
Matematica e da Lingua Portuguesa, com um movimento de cobranca sobre
Ciéncias (Bioldgica). Tais cobrangas promovem um movimento reflexivo sobre
a aprendizagem e producdo de materiais que facilitem essa aprendizagem.
Mas o que isso tem a ver com ensino de Historia, ou das demais disciplinas?

Se ndo temos a ampliacdo da jornada de estudo do professor para
planejamento e reflexdo sobre as aulas, entdo a maioria do tempo € destinada
as areas “prioritarias”, ficando evidente n&o existir uma preocupacao
institucional sobre o ensino dessas “outras” areas, por isso podemos inferir o
baixo niumero de registros relacionados ao ensino de Histéria ou ao eixo
Natureza e Sociedade, caracterizando uma auséncia de debate tedrico
metodoldgico sobre Historia. No entanto as mudangas no ensino de Historia
estdo atreladas as discussbes proporcionadas a partir das tematicas da
Histdria, da Cultura Afro-brasileira e indigena decorrentes da obrigatoriedade
de ensino imposta pelas leis 10.639/03 e 11.645/08.
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Podemos perceber com a pesquisa que o ensino de Histéria vem
passando por transformacgfes importantes, jA ndo temos mais a valorizagéo
da Histéria tradicional e a exaltacdo de fatos e feitos de matriz europeia,
voltadas a comemoragfes de datas de cunho nacionalista. Tal constatacao é
fruto de um processo de lutas marcadas pela materializacdo em diversas leis:
a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases de 1996, e a
publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais em 1997.

Apesar da analise ter ocorrido em uma Unidade Escolar da Rede,
acreditamos ter ocorrido nas demais, pois os documentos e portarias que
regem o PEA e as diretrizes de utilizacdo dos documentos publicados séo
orientadores do trabalho em toda a rede; elementos que unificam um conjunto,

caracterizando o que Vifiao definiu como Culturas Escolares.

Muito nos anima poder afirmar que por meio das leis étnico-raciais o
ensino de Histdria vem conquistando territério nesse campo de disputa que é
o curriculo. Cabem a todos professores de Historia e académicos, em parceria
com as pedagogas contribuir para o debate teérico metodolégico voltado ao

€ensino nos anos iniciais.

Cientes dessa responsabilidade em realizar tal afirmacgéo encerramos
essa pesquisa com a elaboracdo de uma Proposicdo de Orientacdes tedrico
metodoldgica para formacdo continuada intitulada “Dialogos entre Docentes:
O Ensino de Historia nos Anos Iniciais”. Material construido com muito respeito
a partir das necessidades apresentadas formalmente nas fontes registradas,
refletidas na academia e em didlogos com colegas docentes da rede municipal

de ensino da cidade de Sao Paulo.
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APRESENTACAO

Caros colegas docentes!

E com grande carinho e respeito que elaboramos esse material a partir
da pesquisa intitulada “Propostas Curriculares e o Ensino de Historia nos anos
iniciais do Ensino Fundamental na cidade de S&o Paulo: entre Orientacdes,
Direitos e Curriculo” realizada no programa de mestrado profissional em
ensino de Histéria — “Profhistéria” na Universidade Federal de Sao Paulo

(Unifesp), sob a orientagéo do Prof. Dr. Jodo do Prado Ferraz de Carvalho.

Este material tem por objetivo ser uma proposi¢cao de dialogo teorico-
metodoldégicas para formacdo continuada, uma possibilidade a ser
desenvolvida nos horarios coletivos de estudos que compde a jornada de
trabalho do educador, inicialmente concebida com base na dinamica da JEIF
(Jornada Especial Integral de Formacao) da rede municipal de educacéo de

Sao Paulo.

Gostariamos que este material se tornasse verdadeiramente “Dialogos
entre Docentes” sobre 0 Ensino de Histéria nos Anos Iniciais, pois foi assim
gue ele foi construido, com base nas duvidas registradas nas fontes
analisadas durante a referida pesquisa e refletidas a partir de um saber plural
gque envolve académicos das areas da Histéria, da Pedagogia e,
fundamentalmente, dos sujeitos que desempenham o seu trabalho no “chéo
da escola”, sempre ultrapassando a sua jornada de trabalho, consumindo o
tempo da casa e do seu descanso para pensar, elaborar e realizar o melhor

possivel pela educacéo.

Esperamos poder colaborar de alguma forma para que o debate teorico
e metodolégico sobre o ensino de Histéria possa ser mais presente nos
horarios de formacéo, sob o olhar critico dos educadores, inclusive sobre este

material.

Agradecemos a todos e todas que colaboraram para a elaboracao deste

material e vamos ao trabalho!
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CONHECENDO O MATERIAL

Cara coordenadora pedagdgica!

A partir da sugestdo dada no meio académico e bem recebida em
dialogo com outras colegas, coordenadoras pedagdgicas, estruturamos este
material. Pensamos na possibilidade de seu desenvolvimento no primeiro
semestre do ano letivo, dado que no segundo semestre a escola concentra um
namero maior de eventos como: festa junina, semana da crianca e do

adolescente, feira cultural, avaliacées externas e fechamento do ano letivo.

Portanto o material esta estruturado de forma simples e objetiva, pois
sabemos que as formag¢des ocorrem nos intervalos de uma jornada de trabalho
e outra, com todas as dinamicas que isso envolve como: realizar uma refeicao
e correr de uma escola para outra, o respeito a essa dinamica foi fundamental

na elaboracéo.

Sendo assim, buscamos estruturar os temas levantados de acordo com
as duvidas encontradas na pesquisa fundante deste material em seis eixos,

sendo indicado que cada eixo seja trabalhado em dois encontros.

No primeiro encontro realiza-se a apresentacao do tema e a sua relacao
com o ensino de Histéria nos anos iniciais, em seguida indicamos a projecéo
de um video relacionado a temética e a leitura de um autor especialista no

ensino de Historia que pensa 0 assunto proposto.

Ja no segundo encontro propde-se sugestdes de atividades praticas de
acordo com o debatido no primeiro, compartiihamento dessas reflexdes e

trocas de experiéncias ja realizadas ou futuras ideias.

Ao final do material indicamos uma bibliografia de apoio para os

interessados em aprofundar-se em cada assunto.

Sinta-se livre para usé-lo da maneira mais adequada de acordo com a
sua realidade escolar, ndo propomos solucdes e sim reflexdes e a troca de
saberes, por isso trata-se de um material aberto passivel de critica, ampliacées

e aprofundamentos.
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1° Eixo - A importancia de refletir sobre o Curriculo

1° Encontro — Discussao tedrico-metodolégica

Quando nés educadores chegamos a escola, pela primeira vez, nos é
entregue o Curriculo escolar, seja ele embasado em sistemas apostilados
COmo no caso das escolas particulares ou prescri¢gdes curriculares elaboradas
por intuicdes como € o caso das redes publicas de ensino. Estes documentos
estruturam, a0 menos No campo prescrito, 0 Nnosso planejamento anual de
trabalho as nossas turmas. Esta elaboragdo torna-se algo rotineiro com o
exercicio de ser professor, inicialmente verificamos por sondagens e
avaliacdes diagndsticas os conhecimentos que nossos alunos ja possuem, ou
nao, e adequamos aos materiais disponiveis na unidade escolar e a realidade
social de deles. Essas sdo as complexas condicionantes pensadas para
elaboragcdo, todas estdo atreladas ao que o autor espanhol Vifiao (2007)
denomina Culturas Escolares.

Para além dessas questdes apontadas em torno do curriculo escolar e
da elaboracdo do planejamento anual, na préatica pedagdgica, existe um
campo de estudo denominado Histoéria Social do Curriculo. Para o historiador
inglés, Ivor Goodson, o curriculo € um campo simbodlico de disputas e
interesses, uma construcdo social na qual existem diferentes sujeitos
histéricos que estdo em lutas por interesses antagénicos “o que é contido no
curriculo, como conhecimentos e praticas, é fruto de uma construgéo social e
histérica, marcada por disputas quanto a sua forma, contetdo, objetivos e
aplicagao” (Goodson, 2008, p.24) ou seja, € preciso buscar a sua
compreensao Ndo como prescricdo e sim como construgdo social.

Em suma, quando nos educadores pensamos no Curriculo enquanto
uma construgdo social, passamos a entendé-lo como um campo em disputa,
pois se trata da escolha do que ensinar e para quem ensinar, além de quem
elaborou, por determinacdo de quem. A partir desses pressupostos teremos
como educadores, que somos, de nos posicionar em relacdo ao que nos é
apresentado como Curriculo, 0 que queremos transmitir, 0 que queremos

construir e o queremos transformar.
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Com base nessas reflexdes iniciais propomos que 0 grupo assista ao
video “Capital Cultural”’, pensado por Pierre Bourdieu, o qual aborda a
aquisicdo de conhecimento em diferentes classes sociais e uma leitura do
pesquisador Antdnio Flavio Moreira, para ampliacdo das questdes tedricas

metodoldgicas sobre o Curriculo enquanto um campo simbdlico em disputa.

IndicagBes de Videos:

Video: D-01 Capital Cultural -  Canal: UNIVESP. Link:
https://www.youtube.com/watch?v=a3e06-D4nHo&t=28s

Bibliografia Indicada:

MOREIRA, Antonio Flavio. O curriculo como politica cultural e a formacéo docente. Petropolis,
RJ: Vozes, 1995.p.7-20.

2° Encontro - Sugestdes de atividades

Anélise de fontes:

Com base no que foi lido e refletido no encontro anterior propomos a
comparacao entre 0s objetivos propostos em trés documentos nacionais no
gue se refere ao ensino de Histdria nos anos iniciais.

- Parametros Curriculares Nacionais. Historia e Geografia Ciclo 1 — Paginas 39 e 40
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro051.pdf

- Elementos Conceitos e Metodolégicos para Definicdo dos Direitos de Aprendizagem e
Desenvolvimento do Ciclo de Alfabetizacéo - Paginas 88-91
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com _docman&view=download&alias=12827-texto-
referencia-consulta-publica-2013-cne-pdf&category slug=marco-2013-pdf&Iltemid=30192

- Base Nacional Comum Curricular — P4ginas 402-405
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC EI EF 110518 versaofinal_site.pdf.

Reflexdo em grupo:

1- E possivel perceber diferencas teoricas, metodoldgicas e ideoldgicas nos
objetivos apresentados? Se positivo, quais?

2- Chegou a hora de assumir o papel de educador e se posicionar em relacéo
aos trés documentos. Indique qual faz mais sentido de acordo com 0s seus

saberes profissionais e praticos.
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2° Eixo - A interdisciplinaridade no ensino de Histdria nos anos iniciais

1° Encontro — Discussao tedrico-metodoldgica

Trabalhar de forma interdisciplinar traz muitos desafios as educadoras,
ainda mais quando cabe a uma Unica professora, como no caso dos anos
iniciais, ministrar além da alfabetizacdo em Lingua Portuguesa e o ensino da
Matematica, as areas de Ciéncia, Geografia e Historia, por isso torna-se cada
vez mais urgente promover o dialogo e o debate sobre esse conceito.

Para Bittencourt (2009) o debate e as discussfes acontecem, mas
existe algo nesse abismo entre o tedrico (prescricdes) e pratica (elaboracao
das atividades) que precisa ser revisitado para que ocorra a concretizacao.

No caso dos anos iniciais a tentativa de delimitar distinguindo quando
trabalhar Histéria e quando Geografia, e as duvidas quanto ao como relacionar
0s conhecimentos é muito comum no cotidiano da sala de aula. Em seu artigo
sobre o0 ensino de Historia e Geografia nos anos iniciais, o professor Dr. Jodo
do Prado Ferraz de Carvalho (2014), docente nos cursos de Historia e
Pedagogia da Unifesp, propde reflexdes sobre um questionamento muito
comum realizado pelas criangas no cotidiano das aulas “é geografia ou
historia: professora?”, para o autor a escola deveria responder: “é o mundo!
Estamos tentando desvendar seus segredos pensando nas permanéncias e
as transformacdes produzidas pelo homem em sociedade ao longo do tempo,
e para isso os homens devem pensar geografica e historicamente”, ja que a
construgdo do conhecimento ndo ocorre de forma separada e sim inter-
relacionada, a compreensdo do mundo se da no todo e ndo na fragmentacao.

Na rede municipal de Sdo Paulo, com a implementagédo do “Programa
Mais Educacao SP” e a organizacao do ensino fundamental de nove anos em
trés ciclos, ficou evidente a proposta de interdisciplinaridade no segundo ciclo
com a possibilidade da docéncia compartilhada. Nesse sentido teriamos uma
proposta, ao menos no campo da prescricao, que promoveria troca de saberes
docentes epistemoldgicos e metodoldgicos, numa relacdo dialética entre a
teoria da area e a pratica da atuacado, enriquecendo tanto o pedagogo com
conhecimentos especificos de outra area, quanto o “especialista’ de

conhecimentos pedagdgicos.
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Com objetivo de proporcionar embasamento para o dialogo sobre
interdisciplinaridade, indicamos um video e um artigo do autor citado acima,

especialista no ensino de Histéria nos anos iniciais.

Indicacdes de Videos:

Como trabalhar Histéria e Geografia nos anos iniciais — Canal: Nova Escola
Link: https://www.youtube.com/watch?v=RwcxoMEbSTE

Bibliografia Indicada:

CARVALHO, Jodo do Prado Ferraz de. O ensino de historia na escola da
infancia e o desafio da formagédo do pensamento histérico nos anos iniciais do
Ensino Fundamental ou, dialogando com a duvida do Jodozinho: é geografia
ou historia, professora? Encontro Anpuh SP 2014. Disponivel em
http://www.encontro2014.sp.anpuh.org/resources/anais/29/1407034251 AR
QUIVO_TEXTOCOMPLETOZ2.pdf

2° Encontro - Sugestdes de atividades

Anédlise de fontes:

Como defendeu Paulo Freire, o docente € um pesquisador, portanto
torna-se imprescindivel o estudo dos documentos aos quais esta submetido.
Com base nesse principio propomos a leitura critica da prescricéo curricular

para 0s anos iniciais, vigente na rede de ensino:

- S8o Paulo (SP). Secretaria Municipal de Educagdo. Coordenadoria Pedagdgica. Curriculo
da cidade: Ensino Fundamental: componente curricular: Histéria. — 2.ed. — Sdo Paulo: SME /
COPED, 2019. Paginas 74-87.

Link:https://educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/wp-

content/uploads/2019/10/cc-ef-historia.pdf

Reflexdo em grupo:

1- A proposta de Historia para o ciclo de alfabetizacdo estd fundamentada em
quais pressupostos?

2- A proposta de Historia para o ciclo interdisciplinaridade é de fato
interdisciplinar?

3 - Quais ajustes séo realizados nas prescrigdes curriculares para que de fato

ela ocorra na sala de aula?
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3° Eixo — Identidade e Diferenca no ensino de Historia.

1° Encontro — Discussao tedrico-metodoldgica

Todo educador ou educadora que ja prop6s atividades pedagdgicas de
pintura para criancas, ou até mesmo adolescentes, em algum momento ja
ouviu uma frase aparentemente muito comum: “Alguém me empresta o cor de
pele?”, nesse momento temos a porta de entrada para varias questdes que se
manifestam no ambiente escolar advindas do cenério histérico/social
brasileiro: qual lapis € “o cor” de pele?

Essa indagacdo esta carregada de informacbes que devem ser
trabalhadas na escola, o lugar do conhecimento sistematizado, da informacao
discutida ou silenciada, o territério da tensdo, do conflito e da producdo de
cultura. Um caminho para esse trabalho esta na compreensédo dos conceitos
de identidade e diferenca.

Para Tomas Tadeu da Silva a identidade e a diferenca estdo em uma
relacéo de dependéncia, pois esta contido o que se é e 0 que ndo € em relacao
a algo ou alguém, “A afirmacgao sou brasileiro, na verdade é parte de uma
extensa cadeia de negacdes, de expressdes negativas de identidade e
diferencas. Por tras dessa afirmacdo sou brasileiro deve-se ler: ndo sou
argentino” (SILVA, 2000, p.73) e assim podemos pensar em varias outras
mais.

Entretanto dado a complexidade do tema, eis um perigo aqui. De acordo
com a pesquisadora Hebe Mattos pensar em uma identidade mestica como

homogeneizadora encobre:

“‘os siléncios, entre outras diferencas, uma realidade de
discriminagdo racial reproduzida desde cedo no ambiente
escolar(...) Se o racismo nao diz respeito apenas a intolerancia
cultural, mas a preconceitos ainda mais profundos, o aprendizado
do respeito as diferencas esta na base de qualquer possibilidade de
superagdo de sua recorréncia na sociedade brasileira®. (2003,
p.127-128)

No caso do Brasil onde houve a escravizacdo de povos e a dizimacao
de culturas, trabalhar com a oralidade, com a fala dos alunos pode trazer

silenciamentos importantes a serem trabalhados, problematizados e
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historicizados pelos professores tantos dos anos iniciais como de toda a
educacao no pais, assim com o uso da historia oral, da memoria e de projetos
decorrentes dessa metodologia podemos voltar a questao inicial proposta na
introdugéo sobre o lapis cor de pele.

Abaixo indicamos um video que traz a delicadeza e a urgéncia de
trabalhar a identidade e a diferenca no ambiente escolar e um texto da
historiadora e pesquisadora nos anos iniciais Maria Cristina de Souza Pugas,

para fundamentar a discussao.

Indicacdes de Videos:
Video: ANA — Canal: Instituto Quero
Link: https://www.youtube.com/watch?v=M0O1f8n3gMG8

Bibliografia Indicada:

PUGAS, Marcia Cristina de Souza. Curriculo, diferenca, identidade e
conhecimento histoérico escolar. In: MONTEIRO, Ana Maria..[ et al.]. Pesquisas
em Ensino de Histdria. Entre desafios epistemoldgicos e apostas politicas. Rio
de Janeiro: Ed. Mauad, 2014, p. 147 — 158.

2° Encontro - Sugestdes de atividades

Analise de fontes:
Apos 17 anos da promulgacéo das leis étnico-raciais n® 10.639/03 e n°

11.645/08, propomos uma leitura critica desses documentos:

http://www.planalto.gov.br/CCIVIL 03/LEIS/2003/L10.639.htm#artl
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2007-2010/2008/Lei/L11645.htm

Reflexdo em grupo:

1 - Como o grupo avalia a aplicacdo das leis étnico-raciais? Quais avangos
séo percebidos nesse processo?

2- Quais dificuldades as docentes encontram ao trabalharem com as tematicas
do racismo em sala de aula?

3- Compartilhamento de experiéncias vividas em sala de aula relacionadas as

tematicas debatidas.
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4° Eixo - A Historia de todos nds e a Histoéria escolar

1° Encontro — Discussao tedrico-metodolégica

Todos os profissionais que trabalham com criancas e adolescentes
sabem que nenhum dia € como o outro, apesar de serem sempre as mesmas
pessoas as situacdes e 0 seus desenrolares sao completamente diferentes,
pois todos os envolvidos sdo sujeitos que exercem acles para que a aula
efetivamente aconteca.

As criangas trazem consigo 0s seus conhecimentos prévios, estes
formados a partir de um conjunto de ensinamentos e informacgbes que
recebem da sociedade, da familia, da igreja e das midias; esse conjunto de
informacdes € denominado por Soares (2018) como experiéncia historica.

Uma questdo importante para aprofundarmos trata-se da grande
influéncia das novas tecnologias e suas midias (as redes sociais, canais de
videos, jogos online, romances e fic¢cdes historicas) para o publico infanto-
juvenil. As informacgdes transmitidas por essas linguagens formam as noc¢des
gue tanto criangcas quanto os adolescentes elaboram sobre um passado
brasileiro construido em outra esfera que ndo a do conhecimento escolar.

Segundo Pimenta (2014, p.6) “ A escrita da Histéria ndo é e nunca foi
monopolio dos historiadores”, ela € alvo de disputa entre varios profissionais e
grupos sociais, culminando em processos de negocia¢gdes, nesse processo
muitas vezes o professor de histéria na educagdo ou o professor polivalente
estd em desvantagem, ja que a eles cabem o papel de proporcionar uma
reflexdo mais profunda e ndo respostas imediatas.

Uma reflexdo mais profunda demanda entender que a historia ensinada
na escola é derivada dos saberes académicos, fruto do estudo cientifico e
sistematizado, somado aos saberes produzidos dentro do contexto das
diversas culturas escolares e os saberes docentes. Nesse contexto se
soubermos aproveitar essa “chuva de informagdes” que acontece nas aulas
de Historia, por meio das falas dos educandos teremos boas possibilidades de
iniciar frutiferas reflexdes.

Com o intuito de fomentar e proporcionar embasamento tedrico-

metodoldgico ao debate, indicamos um pequeno video do professor Dermival
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Saviane sobre a Histéria da Educacédo e a leitura de um capitulo do professor
Dr. Olavo Pereira Soares, docente na Unifal nos cursos de Historia e

Pedagogia.

Indicacdes de Videos:

Por que estudar Historia da Educacdo? Dermeval Saviani. Canal: Nova
Escola.
https://www.youtube.com/watch?v=gxXk9ZWrXTc&t=29s

Bibliografia Indicada:
Olavo Pereira Soares. Ler e escrever para produzir conhecimento historico
escolar. Sdo Carlos: Pedro & Joéo Editores, 2018. p.13- 23.

2° Encontro — Sugestdes de atividades

Continuacéo da Bibliografia indicada:

Sabemos que a dinamica da formacao continuada composta na jornada
docente ndo comporta a leitura do capitulo indicado em um encontro, por iSso
a divisdo em dois momentos. No encontro anterior refletimos sobre a
“Experiéncia Historica” e para este encontro indicamos a leitura e reflexdo

sobre “O conhecimento histérico escolar”.

Olavo Pereira Soares. O ensino de histéria na escola. Ler e escrever para
produzir conhecimento historico escolar. Sao Carlos: Pedro & Joéao
Editores, 2018. p. 23- 34.

Reflexdo em grupo:

1 — Pensando na sala de aula, quais tipos de conhecimento os alunos trazem
consigo? Como as criancas formam o0s seus conhecimentos, quais sao as
suas referéncias?

2 — Quais as dificuldades encontradas pelas educadoras no ensino do
conhecimento histoérico escolar?

3 — De acordo com o video e a bibliografia indicada, qual seria a importancia

do ensino de Histéria nas turmas dos anos iniciais?
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5° Encontro - A alfabetizacdo do olhar e o direito a propria historia

1° Encontro — Discussao tedrico-metodoldgica

E de conhecimento de estudiosos da educagdo e dos sujeitos que
trabalham na escola, que a maior cobranca sobre 0s anos iniciais esta
intimamente ligada aos processos de alfabetizacédo e letramento em Lingua
Portuguesa e no ensino de Matemética, além do que ja comentamos do
trabalho com as demais areas na perspectiva da interdisciplinaridade.

Cientes dessa cobranca sobre educadores e educandos, nos
professores de Historia que ja passaram pelos anos iniciais como docentes
e/ou como pesquisadores existe a preocupacao de tornar mais compreensivel
o valor do ensino de Historia nesse ciclo, dando sentido social ao processo de
letramento da crianga, pois como afirmou Paulo Freire a “fala precede a
palavra” e nesse sentido a oralidade torna-se uma ferramenta que viabiliza o
letramento as criancas que ndo dominam, ainda, a escrita da lingua.

Para as pesquisadoras Leila Medeiros de Menezes e Maria Fatima de
Souza Silva (2007), torna-se necessario por meio da acdo-reflexdo-acéo
desenvolver relacdo teoria-pratica sobre a elaboracdo de atividades também
sobre Historia. As autoras defendem a (re)alfabetizacdo do olhar, assim como
aprendemos na escola a ler e escrever, € necessario ensinar a olhar os locais,
encontrar suas histdrias e memarias, passando a enxergar nas pessoas, locais
e objetos as possiveis fontes histéricas e com isso desenvolver nos educandos
desde pequenos, uma postura investigativa questionadora.

Garantir que os educandos se reconhegcam como sujeitos que possuem
histérias individuais, mas que também estdo inseridos no todo. Nessa
perspectiva Carvalho (2018, p.162) defende “a concepcédo de que o0 ensino de
Histdria na escola da infancia deve, obrigatoriamente, se relacionar, ou melhor,
ser uma manifestagao do processo de alfabetizar letrando”, pois para o autor
sdo direitos das criancas, direitos de conhecer a sua histéria , da familia e de
todas as instancias das quais elas fazem parte. A garantia desses direitos
proporciona a entrada da crianga no conhecimento historico escolar garantindo

o estudo sobre identidade e memaria desde o inicio da escolarizacao.
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Hoje propomos dois videos que representam bem a garantia do direito
a propria historia e completamos com duas indicagcbes de textos dos

professores/pesquisadores no ensino de Historia para 0s anos iniciais.

Indicacdes de Videos:
Cota nao € esmola

https://www.youtube.com/watch?v=um-xql6YuKI — Julia Lima Oficial

https://www.youtube.com/watch?v=0cQlaoHajoM — Bia Ferreira

Bibliografia Indicada:

MENEZES, Leila Medeiros & SILVA, Maria Fatima de Souza Silva. Ensinando
historia nas séries iniciais: alfabetizar o olhar. In: MONTEIRO, Ana Maria;
GASPARELLO, Arlette Medeiros e MAGALHAES, Marcelo de Souza. Ensino
de Histéria: sujeitos, saberes e praticas. Rio de Janeiro: Mauad; Faperj,
2007. pp.215-228.

2° Encontro — Sugestdes de atividades

Ampliagcao de bibliografia indicada:

CARVALHO, Joéo do Prado Ferraz de. Dialogando sobre o conhecimento
histérico na escola da infancia no contexto das acdes do Pibid e do Programa
de Residéncia Pedagdgica do curso de Pedagogia da Unifesp. In:
CARVALHO, J.P.F; SILVA, J.L.B; SILVESTRE, M.A. Pibid Unifesp em Diélogo.
Trajetérias e IndagacGes sobre Praticas de Formacdo Inicial de
Professores. Jundiai, SP: Paco Editorial, 2018, p. 149 — 167.

Reflexdo em grupo:

1 — Como podemos avaliar a importancia do ensino de Histéria ao assistirmos
as duas versdes da musica “Cota ndo é esmola”?

2- E possivel estabelecer relacdes entre o texto “Ensinando Histéria nas séries
iniciais: alfabetizar o olhar” e a musica “Cota néo é esmola”?

3- Quais seriam as maneiras de proporcionar aos nossos alunos reflexdes e a

garantia da propria histéria, mesmo antes da completude da alfabetizacéo?
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6° Eixo — Alfabetizando e letrando em ensino de Historia

1° Encontro — Discussao tedrico-metodolégica

Ha muito tempo existe um debate que envolve pedagogos e a cobranca
sobre o cumprimento do curriculo de Histéria dos anos iniciais, a suposta
necessidade da crianca estar alfabetizada para aprender Histéria. Nessa
direcéo a professora e pesquisadora Selva Guimaraes Fonseca (2009, p.9)
nos responde com outra pergunta “E possivel alfabetizar sem Histéria? Ou ...
Como ensinar Histéria alfabetizando?”. Tais questionamentos nos leva a
refletir o papel do ensino de Histéria para criancas de seis a dez anos, a
importancia desse saber para o processo de alfabetizagéo, na percepcéo
sobre 0 mundo e o seu lugar nele.

O professor da Universidade Federal de Alfenas Olavo Pereira Soares
em seu livro “Ler e escrever para produzir conhecimento histérico escolar”
(2018), apresenta uma pesquisa fundamental para os educadores
preocupados com 0 ensino nos anos iniciais. Para ele os curriculos de Historia
no Brasil seguem a tradicdo piagetiana de estagio de maturacdo bioldgica,
como fundante para a aprendizagem, inclusive o de Histéria. Esses curriculos,
em sua maioria, apresentam a “concepg¢ao de que as aprendizagens sobre
outros tempos e espacos ocorrem de forma linear e cumulativa, do mais
proximo ao mais distante”, respectivamente pensados nos anos iniciais e anos
finais do ensino fundamental e posteriormente no ensino médio.

Soares (2018) defende um ensino da disciplina em perspectiva
histérico-cultural fundamentada em Vygotsky, Leontiev e Davidov. Os autores
entendem a crianga como um ser social que experiencia situacdes de acordo
com 0 meio que estd inserida, nas suas relacdes com 0s outros sujeitos,
grupos e instituicbes. Como meio para aprendizagem da Historia escolar,
Soares (2018) defende a aprendizagem conceitual, que propde o ensino por
meio de situacfes problemas a serem resolvidos a partir da interacéo social
com o meio e na relagdo com o outro.

Tanto Soares quanto Fonseca nos apontam o ensino de Histéria como
uma possibilidade de alfabetizacdo, por meio de metodologias que
desenvolvam as capacidades de observacéo, analise de fontes (material, oral,

escrita, visual), a conceitualizacdo, a comparacao entre tempos e situacdes



171

gue expressam mudancas e permanéncias, bem como o estimulo a escrita de
todas essas informacdes e a partir da reflexdo a transformacédo das
informagdes adquiridas em conhecimentos.

E preciso que rompamos com um ensino descritivo e narrativo do
acontecimento historico, trabalhar com conceitos e estimular a crianca a se
guestionar e entender o porqué de determinado acontecimento, suas causas
e consequéncias, trazendo para ela significado e importancia naquele estudo.

Acreditamos ser fundamental o aprofundamento da questdo teodrico-
metodolbgica sobre como inserir nos anos iniciais 0 ensino de histéria no
processo de alfabetizacéo e letramento, como foco em um ensino critico, para
tanto indicamos os textos dos referidos autores nessa apresentacéo e o video
da professora doutora Edna Martins da Unifesp, para nos lembrarmos da teoria
de Vygotsky antes das leituras.

Indicacbes de Videos:
Pensadores na Educagéo - Vygotsky
https://www.youtube.com/watch?v=BS80_B5M9Zs&t=29s

Bibliografia Indicada:

SOARES, Olavo Pereira. Ler e escrever nas aulas de Historia. Ler e escrever
para produzir conhecimento historico escolar. Sdo Carlos: Pedro & Jodo
Editores, 2018. p. 35 - 53.

2° Encontro — Sugestdes de atividades

Continuacéo de indicacao bibliografica:

FONSECA, Selva Guimaraes. E possivel alfabetizar sem “histéria”? Ou...como
ensinar histéria alfabetizando? In: FONSECA, Selva Guimarées (org.) Ensino
Fundamental. Conteudo, Metodologias e Praticas. Campinas (SP): Editora
Alinea 20009.

Reflexdo em grupo:

1- Com base no Curriculo prescrito e nos seus saberes docentes, quais
conceitos o grupo considera ser fundamental que as criancas aprendam em
Histdria antes da chegada ao ensino fundamental 2?

2- O grupo acredita ter tido alguma importancia para a sua formacao teorico-
metodoldgica esse material?

3 — Existe alguma possibilidade desse material subsidiar a sua criacdo e

elaboracao de atividades em sala de aula?
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Bibliografia Complementar

ARIES, Philippe. Histéria Social da Crianca e da Familia. 2 ed. Rio de Janeiro: LTC, 1981

BITTENCOURT, Circe. Ensino de Histéria: fundamentos e métodos. Sdo Paulo: Cortez,
2004.
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Paulo: ANPUH-SP, 2014. v. 1.
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