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RESUMO

SILVA, Kelen Fernandes dos Santos. O Ensino de Historia nas Escolas de Turno Unico do Municipio do Rio
de Janeiro Dissertacdo: Mestrado Profissional em Ensino de Histéria. Area de concentracdo: Ensino de Historia.
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2021.

Esta pesquisa tem como objetivo principal analisar se e como o curriculo e a disciplina de
Historia das escolas de Turno Unico do municipio do Rio e Janeiro - escolas que apresentam
jornada escolar ampliada de sete horas diarias — estdo organizados e contribuem (ou ndo) para
alcancar os objetivos e finalidades de uma formacdo que esteja em consondncia com 0s
pressupostos de uma proposta de educacédo integral. Neste processo realizamos levantamento
bibliografico e examinamos o arcabouco legal que norteia as politicas publicas referentes as
escolas de tempo integral, diferenciando os conceitos de educacdo integral, educacdo em
tempo integral, educagdo integral em tempo integral e educacdo integrada. Também
investigamos a trajetoria histdrica das escolas e da educacdo integral no Brasil, identificando
0 espaco ocupado pelo Ensino de Historia nestas escolas. Para tanto analisamos, além da
legislacdo, as orientacOes curriculares para a disciplina de Histdria, bem como as matrizes
curriculares das escolas de Turno Unico. O que observamos é que a ampliacdo da jornada
escolar nas escolas de Turno Unico no municipio do Rio de Janeiro ndo representou para a
disciplina de Historia a possibilidade de ressignificar conteldos e metodologias de forma a
proporcionar uma aprendizagem integral. Por fim, como requisito obrigatdrio do mestrado
profissional, apresentamos uma proposta de disciplina eletiva — disciplina que compde o
nucleo diversificado das disciplinas das escolas de tempo ampliado no municipio do Rio de
Janeiro.

Palavras-chave: Ensino de Histdria; Educacéo Integral; Escolas de Turno Unico; Disciplina
Eletiva.



ABSTRACT

SILVA, Kelen Fernandes dos Santos. The History Teaching in the One-Time Schools of the
City of Rio de Janeiro Dissertation: Professional Master's Degree in History Teaching. Area
of concentration: History Teaching. Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
Seropédica, RJ, 2021.

This research has as main objective to analyze if and how the curriculum and the discipline of
Historyof Single Shift schools in the city of Rio and Janeiro — schools that have an expanded
school day of seven hours a day - are organized and contribute (or not) to achieve the
objectives and purposes of a training that is in line with the assumptions of an integral
education proposal. In this process we conducted a bibliographic survey and analyzed the
legal framework that guides public policies regarding full-time schools, differentiating the
concepts of integral education, education in full, full-time education and integrated education.
We also examined the history of schools and integral education in Brazil, identifying the
space occupied by History Teaching in these schools. To this end, we studied, in addition to
the legislation, the curricular guidelines for the History discipline, as well as the curricular
matrices of the Single Shift schools. What we observed is that the expansion of the school
day in the Single Shift schools in the city of Rio de Janeiro did not represent for the discipline
of History the possibility of resigning contents and methodologies in order to provide a
comprehensive learning. Finally, as a mandatory requirement of the professional master’s
degree, we present a proposal of elective discipline - a discipline that composes the diverse
core of the disciplines of the extended time schools in the city of Rio de Janeiro.

Palavras-chave: History Teaching; Comprehensive Education; Single-Shift Schools; Elective
Discipline.
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INTRODUCAO

A discussdo sobre educacao integral e em tempo integral ndo € recente no Brasil,
podemos buscar referéncias desta modalidade de ensino como politica pablica ja na década
de 30 do século passado, em movimentos como o Integralismo e o Anarquismo (COELHO,
2009, p. 88). Experiéncias importantes como Centro Educacional Carneiro Ribeiro em
Salvador por iniciativa de Anisio Teixeira na década de 50 e os Centros Integrados de
Educacdo Publica (CIEPs) nos anos de 1980 e 1990 no Rio de Janeiro implantados por Darcy
Ribeiro, ja defendiam a ideia de educacdo integral do individuo e a ampliacdo da jornada
escolar (COELHO, 2009a, p.89).

A partir da década de 1990 um conjunto de legislagbes passou a destacar essa
modalidade de ensino e a educacdo integral em tempo integral voltou a ser evidenciada. A
proposta de ampliacdo do horério escolar e da educacdo integral em tempo integral foi
ganhando espaco e diferentes iniciativas e experiéncias se configuraram na tentativa do
cumprimento das leis que orientam neste sentido (ALMEIDA; MOLL; POSSER, 2016
p.117). Teve inicio com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) em
1996, que previa 0 progressivo aumento do tempo escolar (art. 34 e art. 87) passando pelo
Programa Mais Educacao (1997) até chegar ao Plano Nacional de Educacdo, que prevé em
sua sexta meta a oferta de educacdo integral para 50% das escolas e 25% dos estudantes até
2024 (PNE 2014/2024).

Nosso interesse pelo tema surgiu em decorréncia do trabalho e da experiéncia como
docente na Rede municipal de ensino do Rio de Janeiro, presenciando, a partir de 2011, a
criagdo e a expansdo das escolas de Turno Unico®, escolas com jornada diéria escolar de sete
horas, que também foram implementadas no bojo das exigéncias legais e apresentadas como
uma necessidade para a melhoria dos indices de avaliacdo educacionais. Nosso interesse
também nasceu da dificuldade em encontrar trabalhos e pesquisas direcionadas
especificamente para o Ensino de Histdria que pudessem auxiliar e contribuir para a
elaboracdo de aulas de Histéria voltadas para escolas com a proposta de uma educacao

integral e em tempo integral.

!As Escolas de Turno Unico foram criadas pela Lei 5.225 de 5 de novembro de 2010. A referida lei n&o
apresenta o termo “educagio integral” e sim “Turno Unico”. No entanto, como o decreto 7083/10 que dispdes
do Programa Mais Educacdo definiu como educacao aquela com jornada escolar igual ou acima de sete horas e,
as escolas de Turno Unico apresentam sete horas de jornada escolar, entendemos que estas escolas enquadram-
se na definicéo legal de escola integral.
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Os principais tedricos da educacgdo integral no Brasil® defendem que a educacéo
integral deve promover uma aprendizagem capaz de desenvolver as habilidades “cognitivas e
intelectuais, afetivas, fisicas, éticas e sociais.” (ALMEIDA; MOLLL; POSSER, 2016, p.112).
Nas palavras de Lucia Velloso Mauricio a concepcéao de educacao integral é aquela

(...) que embasa a proposta de extensdo do tempo escolar diario, reconhece a
pessoa como um todo e ndo como um ser fragmentado, por exemplo, entre
corpo e intelecto. Entende que esta integralidade se constréi através de
linguagens diversas, em variadas atividades e circunstancias. A crianga
desenvolve seus aspectos afetivo, cognitivo, fisico, social e outros
conjuntamente. Ndo ha hierarquia do aspecto cognitivo, por exemplo, sobre
o afetivo ou social. Por isso as atividades a que é exposta devem envolver
multiplicidade de aspectos para beneficio de seu desenvolvimento
(MAURICIO, 2009, p. 26).

Para além da formacdo multidimensional do individuo, uma outra demanda da

educacdo integral prevista na propria legislacéo seria 0 amparo social®:

(...) a educacéo integral precisa ser conjugada com a protecdo social, o que
supde pensar em politicas concertadas que considerem, além da educacdo,
outras demandas dos sujeitos, sendo, a mais basica, a de uma sobrevivéncia
digna e segura (GUARA, 2006, p.20).

Estas concepcoes e finalidades de educacgéo integral em tempo integral estdo pautadas
nas ideias de formacdo e protegdo integral do ser humano, e também na ideia de amparo e
protecdo sociais respectivamente e ambas aparecem nas legislacbes sobre o tema. Desta
forma, nossa questdo é: tais finalidades e pressupostos estdo presentes na proposta das
escolas de Turno Unico do municipio do Rio de Janeiro? Analisando as demandas tedricas,
legais e sociais, a disciplina e o curriculo de Histéria correspondem aos objetivos e
finalidades propostas em uma concepcdo de educacao integral? Qual é o lugar do ensino de
Historia na proposta das escolas de Turno Unico no municipio do Rio de Janeiro?

Diante destas questdes o objetivo de nossa pesquisa foi identificar o espaco ocupado
pelo Ensino de Histdria dentro da perspectiva de uma educacgdo integral, analisando se e
como a disciplina e a matriz curricular de Histéria do municipio do Rio de Janeiro

correspondem a uma proposta efetiva de educacdo integral, contribuindo verdadeiramente

“Entre os principais tedricos e estudiosos sobre Educagao Integral no Brasil MAURICIO (2009), COELHO
(2007, 20092, 2009b), CAVALIERE (2002, 2009a, 2009b), CAVALIERE E COELHO (2002), GUARA (2006,
2009), ERNICA (2006), AROYO (1988), MOLL (2009, 2012)

®Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei n° 9.394/1996; Plano Nacional de Educagéo, Lei n° 10.172
de 9 de janeiro de 2001; Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei n° 8.069 de 13 de julho de 1990, dentre
outros.
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para se alcancar os objetivos e finalidades da formacéo e protegéo integral do ser humano
pressupostos em uma concepcao de educacdo integral. Para tanto, analisamos a legislacao
que ampara as propostas de educacao integral no Brasil e no municipio do Rio de Janeiro,
bem como a proposta curricular da disciplina de Historia das escolas de Turno Unico
buscando comparé-la com outras realidades e experiéncias de educagéo integral em tempo
integral.

Embora nosso objetivo principal esteja voltado para o Ensino de Histdria nas unidades
escolares de tempo integral, julgamos pertinente realizar e apresentar uma analise preliminar
a respeito de alguns aspectos gerais que envolvem a educagdo de tempo integral: sua historia,
as diferentes definicbes e conceitos, bem como a legislagdo que regulamenta sua
implantacdo. Neste percurso procuramos conhecer as diferentes propostas e conceitos de
educacdo integral ao longo da Historia, diferenciando os conceitos de educacdo integral e
educacdo em tempo integral — que muitas vezes séo tratados como sindnimos — procurando
tracar a trajetoria historica das escolas e do ensino de tempo integral no Brasil, analisando a
legislacdo e as politicas publicas referentes as escolas de tempo integral no Brasil.

Em relacdo ao conceito e as diferencas entre educacdo integral, educacdo em tempo
integral e educagéo integral em tempo integral, Ernica (2006), nos chama atencéo para o fato
de que o conceito de educacdo integral € “flutuante ¢ nao consensual” e que existem
diferentes possibilidades de se pensar este conceito. Sendo assim, a fim de compreender 0s
diferentes conceitos e perspectivas da educacdo integral utilizamos como referenciais teorico-
bibliograficos as pesquisas de Arroyo (1988), Ernica (2006), Carvalho (2006), Guara (2006),
Goncalves (2006), Coelho (2007, 2009a), Cavaliere (2007), Mauricio (2009), Paro (2009),
Almeida, Moll e Posser (2016), Brito (2016).

Ja em nossos estudos sobre o percurso da ideia de educacdo integral ao longo do
tempo contamos com o aporte e referencial tedrico de Teixeira (1959), Ribeiro (1986),
Sobrinho e Parente (1995), Giovanni e Souza (1999), Gallo (2002), Mauricio (2004), Guara
(2006), Ernica (2006), Freitas e Galter (2007), Coutinho (2008), Martins (2008), Coelho
(2009a), Menezes (2009), Cavaliere (2010), Pestana (2014), Lamela (2017), além do
documento publicado pelo MEC intitulado Educagdo Integral: Texto Referéncia para o
Debate Nacional (2009), e o texto Tecendo Redes para Educagdo Integral, do Centro de
Estudos e Pesquisas em Educacgdo, Cultura e Agdo Comunitaria — CENPEC (2006).

Um ponto central em nosso estudo estd no campo do curriculo, pois é neste

documento que “se define o tipo de sociedade e cidaddao que se quer construir, o que a escola
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faz, para quem faz ou deixa de fazer” (MENEZES ¢ ARAUJO, 2007, apud TAVARES,
2009, p. 146). Desta forma, refletir sobre o curriculo ndo significa apenas discutir contetdos,
significa tambem refletir sobre que ser humano queremos formar, que valores queremos
transmitir e que cidaddo queremos formar. Embasaremos nossa discussao sobre o curriculo,
sobre o curriculo para a disciplina de Historia e o sobre o lugar que esta disciplina ocupa
dentro de um contexto de educacdo integral nos seguintes autores: Silva (1999), Sacristan
(2000); Moreira e Silva (2002); Hora e Coelho (2004); Gongalves (2006); Moreira (2009);
Tavares (2009); Gadotti (2009); Arroyo (2011), Galian e Sampaio (2012); Felicio (2012);
Hora, Coelho e Rosa (2015); Brito (2016); Lima (2016); Ribeiro (2017), Cortes (2017);
Brito, Pina e Aguiar (2019).

Como ja& mencionado, consideramos relevante a analise do conjunto de leis e
normativas que regulamentam a educacdo integral no Brasil e no Municipio do Rio de
Janeiro a fim de compreender tanto o caminho percorrido pela legislagdo que vai instituindo a
educacdo integral ao longo de quase duas décadas, bem como compreender quais 0S
conceitos, definicdes e concepcdes de educacdo integral aparecem nesses textos. Para tanto
utilizamos o aporte tedrico de Coelho e Menezes (2007) e analisamos a legislacéo referente a
educacao integral das esferas federal e municipal. Tomamos como ponto de partida a anélise
das resolugdes da Comissédo para os Direitos Humanos da ONU a respeito de educacao,
passando em seguida para o estudo da legislacdo brasileira: Constituicdo Federal do Brasil
(1988), Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990), Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
(1996), Plano Nacional de Educacdo | (2001), Plano Nacional de Educacdo Il (2014),
Portaria Normativa Interministerial de 24 de abril de 2007 e o Decreto 7083/10 que instituiu
o Programa “Mais Educacdo”. A respeito do funcionamento da escola de tempo integral e do
Ensino de Histéria no Municipio do Rio de Janeiro, analisamos a Lei 5.225/10, que criou as
escolas de “Turno Unico” de sete horas no municipio, a Lei organica do Municipio, o Plano
Municipal de Educacdo (2018), o curriculo da disciplina de Historia, além de diversas
resolugdes que dispde sobre a matriz curricular, a estrutura de atendimento e da organizacao
de turmas e horérios.

Por fim, para a construcao de nosso produto final necessitamos recorrer a estudos a
respeito da importancia da utilizagdo da Historia Local como estratégia de aprendizagem
histdrica, uma vez que permite abordar temas que estejam inseridos em contextos préximos e
conhecidos do aluno e onde ocorrem suas relacdes sociais. Neste sentido utilizamos, além dos
Parametros Curriculares Nacionais (1997), os seguintes autores: Fernandes (1995); Neves
(1997); Schmidt (2007); Barros (2005 e 2009); Barbosa (2006); Nogueira e Silva (2010);
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Caimi (2010); neto (2010); Bittencourt (2011); Ribeiro (2011); Silva (2013); Damaésio
(2015); Costa (2019) e Cavalcanti (2018);

A pesquisa se desenvolveu em distintas fases. Em uma primeira etapa, realizamos
pesquisa documental - que consistiu em levantamento e anlise da legislacédo e das politicas
publicas referentes as escolas de tempo integral do Brasil e no Municipio do Rio de Janeiro -
e pesquisa bibliografica, com levantamento de bibliografia e referenciais tedricos, com
analise e estudo dos artigos, textos e pesquisas de especialistas que embasaram as discussdes
sobre educacdo integral e curriculo. A esta etapa seguiu-se a redacdo dos capitulos
relacionados ao percurso da educagdo integral e seu contexto historico e sobre o ensino de
Historia dentro da proposta de uma educacéo integral.

Em um segundo momento, nos debrugcamos na analise das matrizes curriculares e do
curriculo relativo a disciplina de Historia nas escolas de Turno Unico do municipio do Rio de
Janeiro. Dedicando-nos, em seguida, a redacdo dos capitulos referentes ao curriculo e ao
Ensino de Histéria dentro de uma proposta de educacdo integral, analisando mais
detalhadamente o caso do Rio de Janeiro.

A partir dessa pesquisa, elaboramos a organizacdo de nosso trabalho em quatro
capitulos e um apéndice:

O primeiro capitulo, intitulado “A educacdo Integral em Tempo Integral em seus
Aspectos Historicos e Conceituais”, foi dividido em dois topicos: “Um Breve Historico Sobre
a Educagdo Integral” e “Concepgdes de Educagdo Integral/Educacdo em Tempo Integral”.
Apesar de ndo ser nosso objetivo um aprofundamento em tais questdes, julgamos ser
necessario realizar alguns apontamentos, especialmente indicar a diferenciacdo entre os
conceitos de educacgéo integral, de educacdo em tempo e de educacdo integral em tempo
integral - defini¢bes que muitas vezes sao tomadas como sinénimos (BRITO, 2016, p.3).

No Capitulo 2, denominado “A Legislagdo e as Politicas Publicas Referentes as
Escolas de Tempo Integral”, apresentamos e analisamos a legislacdo referente a
implementacdo das escolas de educacdo integral e em tempo integral no Brasil e no
municipio do Rio de Janeiro ja que nela encontramos 0s pressupostos legais que amparam e
norteiam esta modalidade de ensino.

No capitulo3, intitulado “O curriculo e o Ensino de Histéria Dentro de uma
Perspectiva de Educacdo Integral e o Caso do Municipio do Rio de Janeiro”, procuramos
analisar o lugar do Ensino de Historia dentro de uma proposta de educacdo integral,

problematizando a relacdo entre a configuracdo e a proposta do curriculo de Historia das
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escolas de Turno Unico com as concepcdes e finalidades de uma educacdo em perspectiva
integral.

No ultimo capitulo, como requisito obrigatorio do mestrado profissional, propomos a
construcdo de uma de disciplina eletiva. A Eletiva € uma das disciplinas oferecidas dentro do
nucleo diversificado na matriz curricular das escolas com jornada escolar ampliada do
municipio do Rio de Janeiro, e tem como um de seus pressupostos a apresentacdo ou
aprofundamento de conhecimentos e temas relevantes que estejam em conexdo com a
proposta curricular e a proposta pedagogica da escola e que despertem o interesse dos alunos.
Nossa proposta de aula estd inserida dentro de uma concepcdo de educacdo com vistas a
formacdo global do aluno, e para tanto, optamos trabalhar com a proposta de Histdria Local.
Sendo assim, neste capitulo, além de apresentamos e caracterizamos 0s objetivos e
funcionamento da disciplina eletiva, também entendemos ser conveniente apresentar 0s
pressupostos, vantagens e desvantagens da utilizacdo da Histéria local como recurso de
trabalho. Optamos também em apresentar neste ultimo capitulo, mesmo que resumidamente o
bairro de Pedra de Guaratiba, j& que elementos da Historia do bairro nos auxiliaram na
construcdo de nossa proposta de disciplina eletiva, proposta esta que foi apresentada no

ultimo tépico do capitulo e detalhada no produto final, exigéncia do mestrado profissional.
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CAPITULO 1 - A Educagcao integral em Tempo Integral em Seus Aspectos Histdricos e
Conceituais

Este capitulo ser4 composto por dois topicos: 1.1 - “Um Breve Historico sobre a
Educacéo Integral” e 1.2 - “Concepgoes de Educagdo Integral/Educagdo em Tempo Integral”.
Apesar de ndo ser nosso objetivo um aprofundamento em tais questdes, julgamos ser
necessario realizar alguns apontamentos, especialmente indicar a diferenciacdo entre os
conceitos de educacédo integral, de educacdo em tempo integral e de educacdo integral em
tempo integral, definicbes que muitas vezes sdo tomadas como sinénimos (BRITO, 2016,
p.3) como pode ser observado nas escolas municipio do Rio de Janeiro, onde os termos
“educacdo integral”, “educacdo em tempo integral” e “educagdo em Turno Unico” sdo

comumente utilizadas como se apresentassem um mesmo significado.

1.1 - Um Breve Historico Sobre a Educacéo Integral

Segundo Coelho (2009a), a ideia de formagdo mais completa do homem remonta ao
inicio da civilizacdo humana, na Antiguidade Classica, com a Paidéia* grega, reaparecendo
novamente no século XVIII com os ideais da Revolucdo Francesa. No Brasil, na primeira
metade do século XX, varios movimentos que pensavam educacdo de uma forma integral
coexistiam, movimentos estes com diferentes visdbes de mundo e diferentes concepcdes
politico-filosoficos “com tendéncias e correntes politicas dos mais variados matizes e (...),
com propostas politico-sociais e teorico-metodologicas diversas” (COELHO, 2009a, p.88).
Dentro deste grupo diverso encontravam-se catolicos, integralistas e anarquistas.

Segundo Coelho (2009a) as primeiras referéncias, o “germe” do que hoje entendemos
como educacdo integral, entendida como formacdo mais completa, ampla e geral do ser
humano, englobando a formacdo do corpo e do espirito em seus aspectos éticos, fisicos,
estéticos, moral e intelectual, pode ser encontrada na Antiguidade grega ja que, para 0s
gregos ndo havia dissociacdo entre formacédo do corpo e formacéao do espirito:

*Nas suas origens e na sua acepgdo comum, indica o tipo de formagao da crianca fazendo-a crescer e tornar-se
homem, no entanto assume pouco a pouco nos fildsofos o significado de formacéo, de perfeicdo, ou seja, de
formacao do homem no seu mais alto valor. Desta forma pode-se dizer que a Paidéia, entendida ao modo grego,
¢é a formacéo da perfeicdo humana. Assim, em meio a sociedade ateniense, "Paidéia" passa a se referir a um
processo de educacdo no qual os estudantes eram submetidos a uma programa que procurava atender a todos os
aspectos da vida do homem e capaz de prepara-lo para liderar e ser liderado e desempenhar seu papel na
sociedade. Entre as matérias abordadas estavam a geografia, histéria natural, gramatica, matematica, retdrica,
filosofia, misica e ginastica.
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(...) ao lado da formacdo meramente formal do entendimento, existiu
igualmente nos sofistas uma educagdo formal no mais alto sentido da
palavra, a qual ndo consistia j& numa estruturagdo do entendimento e da
linguagem, mas partia da totalidade das forcas espirituais. E Protagoras
guem a representa. A poesia e a musica eram para ele as principais forcas
modeladoras da alma, ao lado da gramatica, da retorica e da dialética. E na
politica e na ética que mergulham as raizes desta terceira forma de educacéo
sofistica. Distingue-se da formal e da enciclopédica, porque ndo considera o
homem abstratamente, mas como membro da sociedade. E desta maneira
que coloca a educagdo em solida ligagdo com o mundo dos valores e insere
a formacdo espiritual na totalidade da Arete humana. O espirito ndo é
considerado através do ponto de vista puramente intelectual, formal ou de
contetido, mas sim em relacdo com suas condi¢des sociais (JAERGE, 1995,
apud COELHO, 20094, p. 85).

Essa concepcao de educagdo grega que ndo hierarquiza “experiéncias, saberes e
conhecimentos” e que na verdade os apresenta como complementares para a formagao do ser
corresponde ao que se denomina hoje de educacdo integral (COELHO, 20094, p. 85).

A Revolucdo Francesa é um marco importante para compreendermos as origens do
entendimento e percepcdo de educacdo integral que volta a tona, depois de séculos
adormecida, com os valores revolucionarios iluministas dos jacobinos de formacdo do
homem completo. A proposta de educagdo integral jacobina visava o pleno desenvolvimento
intelectual, fisico ¢ moral de todas as criancas, defendendo uma “transformacao social e
humana por meio da instrucao” (COELHO, 2009a, p. 86).

Também podemos encontrar em Karl Marx (2004) em seus Manuscritos Econdémicos-
Filoséficos, a ideia de formacéo integral do individuo ao defender o ominilateral, que seria
aquele que se desenvolve em varios aspectos: intelectual, fisico, emocional, social e cultural.
Essa formacdo integral proposta por Marx visava a superacdo da formacao unilateral vivida
pelos proletarios no sistema capitalista (HAYASHI e KERBAUY, 2016, p. 838). O modelo
omnilateral de educacdo de Marx possibilita que o individuo conhega as varias dimensdes da
formacdo do ser social, portanto, - intelectual, artistica, cultural profissionalizante, etc. -,
mudando sua postura e 0 seu pensamento diante do sistema capitalista, podendo assim,
modificar o quadro de desigualdades existentes na sociedade capitalista.

Marx buscava uma formagdo em que se alcancasse a plena integracdo entre 0s
trabalhos manuais e intelectuais como uma das possibilidades de emancipacdo do ser
humano. Por meio do trabalho o homem poderia se desenvolver de forma mais abrangente e
multidimensional (PESTANA, 2014, p. 30).
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(...) educacdo intelectual; educacéo corporal, tal como a que se consegue
com os exercicios de ginastica e militares; educagdo tecnolégica, que
recolhe os principios gerais e de carater cientifico de todo o processo de
producdo e, a0 mesmo tempo, inicia as criangas e 0s adolescentes no manejo
de ferramentas elementares dos diversos ramos industriais (MARX;
ENGELS, 1992, p. 60, apud PASTENA, 2014, p. 31).

Grasmci, inspirado nas ideias de Marx e Engels, também defendeu uma educacéo
voltada para a omnilateralidade. A escola concebida por Grasmci seria “integral em suas
varias dimensdes” e nela estdo implicitos a afetividade do curriculo integrado e as relagdes de
trabalho pautadas no respeito e na solidariedade (VASCONELOS, 2012, apud HAYASHI e
KERBAUY, 2016, p. 839).

Também entre os anarquistas do século XIX encontramos a ideia de educacédo
integral ou “instrugdo integral”, que pode ser compreendida como um ensino completo que
associa trabalho intelectual e trabalho manual. Na visdo anarquista, somente com a integracao
entre educacdo intelectual e manual seria possivel ocorrer a “aboli¢do definitiva das classes,
prevista no projeto politico de Bakunin em particular e de outros anarquistas em geral, ou
seja, seria um meio eficaz para a construcdo de uma sociedade livre e igualitaria, onde a
ciéncia e as artes tornar-se-iam patrimonio de todos” (CAPPELLETI, 1980, apud LAMELA,
2017, p.5). A ideia de educacéo integral foi entendida pelo movimento anarquista como um
instrumento para transformar a sociedade e superar as desigualdades, ou seja, a formacéo do

trabalhador deveria buscar

(...) eliminar a desigualdade entre o que é ensinado as classes dominantes e
aos trabalhadores, rompendo assim com a divisdo arbitraria e opressora
entre trabalho intelectual e trabalho manual, onde o0s primeiros sao
preparados para dominar, enquanto os segundos, para obedecer. A ideia era
impedir a escraviddo intelectual, e, portanto, material, do povo trabalhador
por parte das classes dominantes (LAMELA, 2017, p.4-5).

Desta forma, o projeto educacional anarquista visava alcangar uma educacdo menos
excludente, igualitaria e que possibilitasse o desenvolvimento completo do homem - 0 que
poderia leva-lo ao conhecimento das origens das injusticas sociais e, com isso, a formacao de
uma consciéncia de classe (LAMELA, 2017, p. 7).

Os primeiros pensadores anarquistas ja consideravam a educacdo o principal
meio para se chegar a uma sociedade sem Estado, ou seja, 0 motor da
transformacdo social. Esses movimentos libertarios de renovacdo
pedagbgica apresentavam uma critica a dificuldade de acesso dos
trabalhadores a educacdo. Esta critica era feita também aos métodos
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tradicionalistas da educagdo autoritaria que acabavam por reproduzir, ou
ainda naturalizar, as variadas desigualdades sociais (LAMELA, 2017, p. 4).

Segundo Gallo (2002), a educacao integral na perspectiva anarquista esta alicercada
em trés instancias: a educacdo intelectual, a educacéo fisica (que se subdivide em esportiva,
manual e profissional) e a educacdo moral (GALLO, 2002, p. 33). A educacdo intelectual,
para garantir o acesso de todos ao patriménio cultural humano, que é coletivo e produzido
socialmente e, portanto, deve ser disseminado por todos os individuos. A educacao fisica, que
se subdivide em esportiva (para socializa¢do, desenvolvimento do corpo e desenvolvimento
da solidariedade), manual (para aprimorar a sensibilidade sensorial e as habilidades manuais)
e profissional (para alcancar uma boa qualificacdo profissional, conhecer as diversas
profissbes e adquirir 0 conhecimento do universo da produgdo em seu sentido global
superando assim a alienacdo do trabalho parcelado capitalista® (GALLO, 2020, p. 36). E a
educacdo moral, para criar na pratica das relacdes cotidianas, uma nova moralidade, que
privilegiasse o exercicio da liberdade e da solidariedade, além do respeito e da igualdade
(GALLO, 2002, p. 37).

No Brasil importantes experiéncias publicas de implantacdo de uma escola com a
perspectiva de educacdo integral ocorreram a partir da década de 50, na Bahia, com o Centro
Educacional Carneiro Ribeiro (CECR), de idealizacdo de Anisio Teixeira e posteriormente,
nas décadas de 80 e 90, no Rio de Janeiro com os Centros Integrados de Educacdo Publica
(CIEPs), de criacéo de Darcy Ribeiro, e os Centros de Atencdo integral a crianga (CAICs) de
elaboracéo do governo federal (COELHO, 2009a, p. 90, 91, 92).

No entanto, a ideia e os debates sobre educacéo integral no Brasil remontam a década
de 30 do século passado e era apresentada através de movimentos educativos de carater
ideoldgico que representavam significados e projetos politicos bastante diversos (COELHO,
2009a, p.88).

Dentro desta diversidade ideoldgica os catolicos apresentavam através de suas
instituicbes escolares uma concepcdo de educacdo integral “calcada em atividades
intelectuais, fisicas, artisticas e ético-religiosas, aliadas a uma disciplina rigorosa (...)”
(COELHO, 20094, p. 88).

*Gallo menciona que no orfanato de Cempius dirigido por Robin havia uma granja, uma lavanderia e oficinas de
sapataria, imprensa e encadernagdo, forja, carpintaria, costura. As criangas, em sistema de rodizio, passavam —
semana a semana- por todas essas atividades. Isso sem distin¢do de sexo ou idade. As atividades realizadas
pelos estudantes eram voltadas para as necessidades cotidianas da prépria escola ou ainda faziam trabalhos por
encomendas (GALLO, 2002, p. 36).
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J& os integralistas, que defendiam a criacdo de uma concepcéo politica e ideologica
de mundo autoritaria, apresentavam a educacdo integral baseada na disciplina e em
pressupostos que visavam a moral e a disciplina como forma de controle e coercdo social. A
escola, antes de tudo, deveria servir para modelar o homem de modo que este servisse ao
Estado dentro de uma perspectiva nacionalista e civica (MEC, Educacdo Integral: Texto
Referéncia para o Debate Nacional, 2009, p.15). As concepcdes de educacdo integral do
movimento Integralista envolviam o Estado, a familia e a religido e tinham por inspiracao as
ideias conservadoras dos movimentos de ultradireita europeus da época. Esses valores eram
representados no Brasil pelas falas de lideres do movimento como Plinio Salgado - “educacéo
integral para o homem integral” e Leopoldo Aires - “o verdadeiro ideal educativo € o que se
propde a educar o0 homem todo. E 0 homem todo é o conjunto do homem fisico, do homem
intelectual, do homem civico ¢ do homem espiritual” (CAVALARI, 1999, p. 46, apud
COELHO, 20094, p. 88).

(...) o sentido bésico de acdo doutrinaria, posto que entendiam formacéo
como um processo de conversdo a uma verdade ja estabelecida. Em sintese,
eram a concep¢do doutrindria e, dentro dela, a incorporacdo da dimenséo
religiosa & educacdo escolar as caracteristicas especificas da educagédo
integral, tal como entendia 0 movimento Integralista (CAVALIERE, 2010,
p.250).

Ja em campo oposto aos integralistas encontravam-se 0s anarquistas, cujas ideias
pedagdgicas chegaram ao Brasil por meio de imigrantes espanhois, portugueses e italianos.
Como ja mencionado, a formagdo do individuo no ideéario anarquista deveria ser integral e
englobar uma educacdo intelectual, fisica e moral e a énfase desta educagdo deveria recair
“sobre a igualdade, a autonomia e a liberdade humanas, em uma clara op¢ao pelos aspectos
politico-emancipadores” (COELHO, 2009a, p. 88). O cerne desta proposta educacional
estava centrado na transformacéo da sociedade, na razéo e na liberdade de forma a enfrentar a
doutrinacdo do Estado, superando os dogmas e supersticbes disseminados pela educacgao
religiosa. Os anarquistas acreditavam que por meio da agdo educacional transformariam as
relagdes sociais e econdmicas e assim instituiriam uma sociedade fraterna, igualitaria e
democratica (MARTINS, 2006, p. 1).

Avancgando no tempo e chegando a segunda metade do século XX, observamos que
a ideia de educacdo integral esteve presente em uma experiéncia bastante conhecida

implementada pelo educador Anisio Teixeira na Bahia na década de 50.
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Teixeira (1977) defendia que a jornada escolar deveria ser ampliada com horario
integral, pois, a escola ndo deveria estar envolvida apenas na transmissdo de contetdo
curricular, mas tambeém na formacéo de habitos e valores, o que ndo seria possivel em uma
escola de tempo parcial. A escola deveria proporcionar ao aluno uma formacao maultipla e
contribuir para que o aluno pudesse participar ativamente das transformacdes sociais e, para
que estes objetivos fossem alcangados, era essencial que ocorresse a ampliagcdo do tempo de

permanéncia na escola. Teixeira (1977) afirmava que

A escola priméria visando, acima de tudo, & formagdo de hébitos de
trabalho, de convivéncia social, de reflexdo intelectual, de gosto e de
consciéncia, ndo pode limitar as suas atividades a menos do que o dia
completo. Deve e precisa ser de tempo integral para os alunos e servida por
professores de tempo integral (TEIXEIRA, 1977, p. 79, apud PORTUGAL,
etal., 2015, p. 530).

Cavaliere (2010) destaca que, apesar de Anisio Teixeira ndo fazer diretamente uso da
expressdo “educacdo integral” — talvez para evitar uma possivel identificagdo com os
integralistas que usavam amplamente a expressdo - a concepc¢do de educacdo integral estava
presente desde o inicio de seu trabalho e foi sendo desenvolvida e ampliada ao longo de sua
trajetoria como pensador e politico (CAVALIERE, 2010, p. 250).

Anisio Teixeira foi fortemente influenciado pelas concepgdes dos pedagogos John
Dewey®, e W. H. Kilpatrick’, importantes integrantes do movimento da educag&o progressiva

e da Escola Nova®. Esses tedricos marcaram fortemente a formacdo de Anisio Teixeira

6 John Dewey ((1859-1952) foi um filésofo norte-americano defendia a democracia e a liberdade de
pensamento como instrumentos para a maturacdo emocional e intelectual das criancas. Influenciou educadores
de vérias partes do mundo. No Brasil inspirou o movimento da Escola Nova, liderado por Anisio Teixeira, ao
colocar a atividade pratica e a democracia como importantes ingredientes da educacdo. No campo especifico da
pedagogia, a teoria de Dewey se inscreve na chamada educagdo progressiva. Um de seus principais objetivos é
educar a crianca como um todo. O que importa é o crescimento - fisico, emocional e intelectual. O principio é
que os alunos aprendem melhor realizando tarefas associadas aos contetidos ensinados. Atividades manuais e
criativas ganharam destague no e as criancas passaram a ser estimuladas a experimentar e pensar por si mesmas.
Nesse contexto, a democracia ganha peso, por ser a ordem politica que permite 0 maior desenvolvimento dos
individuos, no papel de decidir em conjunto o destino do grupo a que pertencem. Dewey defendia a democracia
ndo s6 no campo institucional, mas também no interior das escolas. Ver mais em:
https://novaescola.org.br/conteudo/1711/john-dewey-o-pensador-que-pos-a-pratica-em-
foco?gclid=EAlalQobChMI6sfLu4-i6wIVEAWRCh2_jwSOEAAY ASAAEgJ6IvD_BwE

7 William Heard Kilpatrick era um pedagogo americano e aluno, colega e sucessor de John Dewey. Ele foi uma
figura importante no movimento de educacéo progressiva do inicio do século XX.

8 Escola Nova foi um movimento de renovacdo do ensino que foi especialmente forte na Europa, na América e
no Brasil, na primeira metade do século XX. O Movimento Escola Nova era contrério a ideias de uma educacédo
preparatéria e afirmava que a escola deveria valorizar as atividades e praticas do seu cotidiano (ERNICA, 2006,
p. 17).Propunha uma nova compreensao das necessidades da infancia e questionava a passividade na qual a
crianca estava condenada pela escola tradicional. No Brasil, a Escola Nova buscava a modernizacéo, a
democratizacdo, a industrializacao e urbanizacdo da sociedade. Os educadores que apoiavam suas idéias


https://novaescola.org.br/conteudo/1711/john-dewey-o-pensador-que-pos-a-pratica-em-foco?gclid=EAIaIQobChMI6sfLu4-i6wIVEAWRCh2_jwS0EAAYASAAEgJ6lvD_BwE
https://novaescola.org.br/conteudo/1711/john-dewey-o-pensador-que-pos-a-pratica-em-foco?gclid=EAIaIQobChMI6sfLu4-i6wIVEAWRCh2_jwS0EAAYASAAEgJ6lvD_BwE
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através da proposta de educar as criangas como um todo e também da concepcdo de
democratizar o0 acesso a educacdo. Esses pressupostos Ihe deram as bases tedrico-filosoficas
para a construcdo de um projeto de reforma educacional no Brasil, tendo participado como
um dos mentores intelectuais do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova de 1932°,

documento que propunha uma renovacgdo educacional no Brasil (CAVALIERE, 2010, p.
250). O termo “‘educagéo integral” aparece trés vezes no Manifesto dos Pioneiros da Escola

Nova e esta ligada a idéia

(...) do direito do individuo a uma educacdo publica que alcance diversas
dimensdes de sua formagdo. Afirma o “direito bioldgico de cada individuo a
sua educagdo integral” e defende a necessidade de a escola aparelhar-se de
forma a “alargar os limites e o raio de acdo”. O texto utiliza ainda a
expressdo “formagdo integral das novas geragdes (CAVALIERE, 2010, p.
252-253).

Influenciado por John Dewey e W. H. Kilpatrick, Anisio Teixeira prop6s uma

educacdo em que a escola oferecesse as criancas

(...) um programa completo de leitura, aritmética e escrita, ciéncias fisicas e
sociais, e mais artes industriais, desenho, musica, danca e educacdo fisica,
salde e alimento & crianga, visto ndo ser possivel educa-la no grau de
desnutricdo e abandono em que vivia (TEIXEIRA, 1959, apud MEC,
Educacdo Integral: Texto Referéncia para o Debate Nacional, 2009, p.15).

A proposta da escola em assumir fungdes antes relacionadas e delegadas as familias
esta relacionada a observacdo que Anisio Teixeira faz das mudangas que ocorriam na
sociedade brasileira em virtude do processo de industrializacdo. Ele afirmava que “(...) 0
antigo lar, tdo decantado, ndo é mais do que o lugar onde alguns individuos voltam, a noite,
para dormir” (TEIXEIRA, 2007, p. 43, apud PORTUGAL, et al., 2015, p. 529). Para Teixeira
era com a familia que os individuos se educavam no passado, porém, diante destas novas
condigdes socioculturais impostas pelo processo de industrializacdo e urbanizacdo, as

familias ndo conseguiam mais atender as necessidades educacionais das criancgas e, diante

entendiam que a educacdo seria a responsavel por inserir as pessoas na ordem social. Também conhecido como
escolanovismo, a Escola Nova chegou ao pais na década de 1920 com as reformas do ensino de varios Estados
brasileiros (MENEZES; SANTOS, 2001).

9 Refere-se a um documento escrito por 26 educadores, em 1932. Nesse documento, defendia-se a
universalizagdo da escola publica, laica e gratuita. O grupo defendia novos ideais de educagdo e lutavam contra
o empirismo dominante. Para tanto, defendiam “transferir do terreno administrativo para os planos politico-
sociais a solucdo dos problemas escolares (MENEZES; SANTOS, 2001).
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desta nova realidade social, a escola deveria assumir as fungdes educacionais antes realizadas
pela familia (PORTUGAL et al., 2015, p. 529).

Desta forma, a escola ndo poderia ser mais apenas transmissora de conhecimento
académico formal, “(...) mas fazer as vezes da casa, da familia, da classe social e, por fim, da
escola propriamente dita, oferecendo & crianga oportunidades completas de vida,
compreendendo atividades de estudos, de trabalho, de vida social e de recreacdo e jogos”
(TEIXEIRA, 1977, p. 129, apud PORTUGAL et al., 2015, p. 529).

A partir de suas analises e concepcdes, Anisio Teixeira, entdo secretario de
educacdo da Bahia'® durante o governo de Otavio Mangabeira, implementou em 1950 na
cidade de Salvador, no bairro da Liberdade, o Centro Educacional Carneiro Ribeiro™
(CECR), primeira tentativa efetiva “de implementacdo de um sistema publico de escolas com
a finalidade de promover uma jornada escolar em tempo integral, consubstanciada de uma
formagao completa” (COELHO, 2009a, p. 90).

O CECR visava atender quatro mil alunos durante nove horas diarias, no horario de
7h30min da manha as 4h30min da tarde. Para abrigar o projeto, foram construidas quatro
“Escolas-Classe” de ensino primario, espaco onde eram desenvolvidas as atividades
escolares, e predominavam as atividades curriculares tradicionais, e uma “Escola-Parque”,
onde se realizavam as atividades diversificadas.

De acordo com Ernica (2006), as Escolas-Classe do CECR atendiam um total de
4000 mil alunos, 1000 em cada escola, sendo 500 em cada turno. J& a Escola-Parque atendia
os alunos no contraturno e era composta por sete pavilhdes, onde, além de receberem
alimentacdo e atendimento medico-odontoldgico, os alunos desenvolviam, no contraturno, as
chamadas praticas educativas, que contavam com atividades fisicas e artisticas (ERNICA,
2006, p. 18).

A Escola-Parque ocupava uma area de 42 mil metros quadrados e era composta por
um pavilhdo de trabalho, um ginésio de esportes, um pavilhdo de atividades sociais, um
teatro, uma biblioteca, um restaurante, além de lavanderia, padaria e um banco. Os alunos
ndo eram agrupados somente pela idade, mas, principalmente, pelas suas preferéncias. As

atividades educativas eram oferecidas em diferentes setores: Setor de Trabalho (artes

19 Anisio Teixeira (1900-1971) foi jurista, intelectual, educador e escritor brasileiro. Personagem central na
histéria da educacdo no Brasil, nas décadas de 1920 e 1930, difundiu os pressupostos do movimento da Escola
Nova. Foi secretario de educacio da Bahia entre os anos de 1947 e 1950. E considerado o principal idealizador
das grandes mudancas que marcaram a educacdo brasileira no século 20, sendo o pioneiro na implantacdo de
escolas publicas de todos os niveis, que refletiam seu objetivo de oferecer educacao gratuita para todos. Muitas
de suas ideias foram inspiradas na filosofia de John Dewey de quem foi aluno ao fazer um curso de pos-
graduagdo nos Estados Unidos.

' 0 nome do centro educacional é uma homenagem ao educador baiano Ernesto Carneiro Ribeiro.
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aplicadas, industriais e plasticas); Setor de Educacdo Fisica e Recreacdo (jogos, ginasticas,
recreacdo, etc.); Setor Socializante (grémio, jornal, radio escola, banco e loja); Setor artistico
(mdsica instrumental, canto, danca, teatro) e Setor de Extensdo Cultural e Biblioteca (leitura,
estudo, pesquisa, etc.) (ERNICA, 2006, p.18).

O Centro Educacional Carneiro Ribeiro representou a concretizagdo de uma
proposta de escola publica idealizada por Anisio Teixeira, que educasse, construisse habitos e
virtudes, cultivasse inspiragdes e preparasse realmente a crianca para a vida em sociedade
(COELHO, 2009a, p. 89). A escola proposta por Anisio Teixeira deveria oferecer uma
formacgao completa, “calcada em atividades intelectuais, artisticas, profissionais, fisicas e de
salde, além daquelas de cunho ético-filosofico (formacdo de habitos e atitudes, cultivo de
aspiragoes)” (COELHO, 2009a, p. 89).

A proposta de educacdo completa presente em Anisio Teixeira estava alicercada na
ampliacdo da jornada escolar, ou seja, na ideia de tempo integral, no entanto, havia uma
separacao entre as atividades ditas escolares, que aconteciam na Escola-Classe, das atividades
diversificadas, que ocorriam na Escola-Parque, no contraturno. Para Coelho (2009a), esta
diferenciacdo entre as atividades escolares e as outras atividades, apresentava, na verdade,
“uma concep¢do de educacdo integral em que a formacdo completa ndo é vista
integralmente” (COELHO, 2009a, p. 91), ou seja, a proposta educacional ocorre de maneira
fragmentada, separando-se e desconectando as atividades curriculares e das atividades
diversificadas.

Anisio Teixeira levou sua experiéncia com o Centro Educacional Carneiro Ribeiro
para Brasilia na década de 60, quando assumiu a presidéncia do Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais (INEP), onde coordenou a comissdo encarregada de criar o "plano
humano" de Brasilia, juntamente com Darcy Ribeiro, Ciro dos Anjos e outros nomes da
educacao brasileira. Varios centros educacionais foram construidos na mesma perspectiva do
Centro Educacional Carneiro Ribeiro: quatro Escolas-Classes (uma em cada quadra) e uma
Escola-Parque destinada a receber, no contraturno, os alunos das Escolas-Classe. Na Escola-
Parque eram desenvolvidas as atividades fisicas, esportivas, artisticas e culturais (MEC,
Educacdo Integral: Texto Referéncia para o Debate Nacional, 2009, p. 16).

Outra experiéncia de educagdo integral bastante conhecida ocorreu no Rio de
Janeiro, na década de 1980, com os Centros Integrados de Educagdo Publica, os CIEPS,

concebidos por Darcy Ribeiro, entdo vice-governador e secretario estadual de ciéncia e



29

cultura no governo de Leonel Brizola'. Nas palavras de Ribeiro, a diretriz basica dos CIEPs
eraa

(...) recuperacdo da Escola Publica melhorando-a e colocando-a
efetivamente ao alcance de todas as criancas e jovens do estado. O grande
objetivo, a ser cumprido dentro do quadriénio do mandato governamental, é,
consolidar um ensino publico moderno, bem aparelhado e democratico,
capaz de ensinar todas as criancas a ler, escrever e contar, no tempo devido -
e com a correcdo desejavel (RIBEIRO, 1986, p. 35).

Darcy Ribeiro foi inspirado pelas experiéncias de Anisio Teixeira, de quem foi
parceiro em diversos projetos e de quem sofreu grande influéncia. Darcy Ribeiro resumia o

projeto CIEP, afirmando que:

(...) a unica solugdo possivel para esse gravissimo problema social e
nacional é melhorar a qualidade das escolas que temos; é ajudar o
professorado a realizar com mais eficacia a sua tarefa educativa; é socorrer
as criancas para que frequentem as escolas, mas la aprendam; é, ainda,
chamar de volta as aulas os jovens insuficientemente instruidos para lhes
dar, pelo menos, um dominio da leitura, da escrita e do célculo que os salve
da marginalidade (RIBEIRO, 1986, p. 52).

Durante os dois governos de Brizola no Rio de Janeiro (1983-1987 e 1991-1994)
foram construidos aproximadamente 500 prédios escolares™, sobretudo em &reas mais
vulneraveis e populosas do Estado, sendo aproximadamente 100 no primeiro governo e 400
no segundo, chegando a atender 20% dos estudantes do estado (ERNICA, 2006, p. 19). O
objetivo era ampliar a proposta de educacdo publica integral, atendendo a um quinto dos
estudantes do ensino fundamental do estado (MAURICIO, 2004, p. 40).

Sua criacdo foi justificada como uma necessidade para resolver a evasdo e a
repeténcia, democratizar 0 acesso a escola e a educacdo de qualidade, promover a melhoria
na qualidade da educacéo das criancas e jovens mais carentes, oferecendo um ensino publico

de qualidade. De acordo com a proposta do CIEP esses problemas poderiam ser resolvidos

12 Durante o primeiro governo de Leonel Brizola (1983-1987), Darcy Ribeiro era vice governador do estado e
acumulou também a funcéo de secretario de ciéncia e cultura. Ficou também encarregado de coordenar o
Programa Especial de Educacdo (PEE), cujo principal objetivo era a implantacdo dos Centros Integrados de
Educacéo Puablica (CIEPs). Em outubro de 1990 elegeu-se senador pelo estado do Rio de Janeiro na legenda do
PDT. No mesmo pleito Leonel Brizola foi eleito novamente governador do estado. Em setembro de 1991 Darcy
licenciou-se de sua cadeira no Senado para assumir a Secretaria Extraordinaria de Programas Especiais no
Estado do Rio de Janeiro, cuja principal meta era promover a retomada da implantacdo dos CIEPs e coordenar a
criacdo da Universidade Estadual do Norte Fluminense (UENF), em Campos (HEYMANN, 2012).

30 primeiro CIEP foi inaugurado em maio de 1985, localizava-se no centro do Rio de Janeiro e recebeu 0 nome
de Tancredo Neves em homenagem ao presidente que assumiria a transicdo democratica durante o fim da
ditadura e que falecera em abril do mesmo ano.
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com a ampliacdo do tempo de permanéncia do aluno na escola. A escola de tempo integral
poderia ser uma saida para os problemas sociais enfrentados pelas criancas e suas familias, ao
proporcionar acesso a alimentacao e a servigos de saude.

Na concepcdo pedagdgica dos CIEPs a escola deveria servir de ponte entre o
universo cultural do aluno e o conhecimento formal, respeitando o universo cultural do aluno

e assegurando as criancas um bom dominio da leitura, da escrita e do célculo

As criangas pobres sabem e fazem muitas coisas que garantem a sua
sobrevivéncia, mas, por si sds, ndo tem condicbes de aprender o que
necessitam para participar da sociedade letrada. A tarefa primordial do CIEP
é introduzir a crianca no dominio do cddigo culto, mas valorizando a
vivencia e a bagagem de cada uma delas. A escola deve servir de ponte
entre 0s conhecimentos praticos ja adquiridos pelos alunos e o
conhecimento formal exigido pela sociedade letrada (RIBEIRO, 1986, p.
48).

Projetada pelo arquiteto Oscar Niemeyer, a estrutura predial dos CIEPs, foi pensada
para atender as necessidades das atividades curriculares e das atividades diversificadas
propostas com a ampliacdo do tempo escolar. Essa estrutura era formada por trés blocos que
comportavam salas de aula, centro médico, cozinha, refeitdrio, areas de apoio e de recreacao,
um ginasio coberto - que, além de funcionar como quadra poliesportiva também servia como
espaco para apresentacOes e festividades -, arquibancada, vestiarios, biblioteca e moradias
para alunos residentes'(RIBEIRO, 1986, p. 42). A proposta era atender em média 600 alunos
da 12 a 82 série, em Turno Unico de nove horas (além de 400 & noite na educacio de jovens),
oferecendo atividades curriculares e atividades esportivas e recreativas, acesso a leitura,
videos e participacdo em eventos culturais, além de quatro refei¢des diarias, banho,
atividades esportivas, estudo dirigido e assisténcia médica e odontoldgica (RIBEIRO, 1986,
p. 42).

Coelho (2009a) sinaliza que tanto o CECR quanto o projeto dos CIEPs previam,
além da oferta de atividades escolares do curriculo formal, a oferta de atividades
diversificadas. No entanto, diferente da proposta de Anisio Teixeira na Bahia que utilizava
espacos separados para realizacdo das atividades diversificadas, implicando em uma falta de
integracdo entre as atividades, os CIEPs de Darcy Ribeiro buscaram congregar no mesmo
espaco, de forma mesclada e dentro do mesmo turno escolar, as atividades escolares
curriculares e as diversificadas. Como sinaliza Coelho (2009a), a proposta dos CIEPs

140s alunos residentes seriam criancas 6rfas ou abandonadas que seriam cuidadas por um casal de policiais ou
bombeiros que cuidariam de 24 criangas (FERREIRA, 2007, p.38).
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proporciona “maior integragdo entre as atividades educativas desenvolvidas na escola, bem
como possibilita entende-las — todas - como componentes curriculares inerentes a essa
formacéo do aluno nesse espaco escolar” (COELHO, 20093, p. 92).

Entre as criticas feitas aos CIEPS estdo as que apontavam para o aspecto eleitoreiro,
populista e assistencialista. Também o elevado custo com a constru¢cdo e a manutencao
foram apontados como problemas (FERREIRA, 2007, p. 40).

Ainda na década de 80, o estado de Sdo Paulo criou o Programa de Formacao
Integral da Crianca (Profic), desenvolvido entre 1986 e 1993. O programa foi originalmente
gestado na Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) e posteriormente adotado pela
secretaria de educagdo do estado. De acordo com Giovanni e Souza (1999), o Profic foi
idealizado como um projeto de governo e, desta forma, apesar de ser coordenado pela
secretaria de educacdo, envolvia outras Secretarias como as de trabalho, cultura, esporte e
turismo, salde e protecdo social, o que, de acordo com os autores, fazia com que o Profic se
diferenciasse de outras iniciativas de educacdo em tempo integral até ent&o.

Giovanni e Souza (1999) apontam que o Profic “se propunha ir além da fun¢ao de
instrucdo, agregando a protecdo como uma “missao institucional paralela” e, desta forma as

criancgas estariam protegidas da violéncia, do desamparo, da doenca, da fome e da pobreza.

(...) antes de mais nada, é necessario redefinir o papel da escola,
transformando-a de instrumento dedicado apenas & instrugdo em instituicao
também protetora, que tenha sob sua responsabilidade ndo s6 o ensino, mas,
de igual maneira, o cuidado da infancia que Ihe é confiada (SAO PAULO,
1986b, p. 73, apud GIOVANNI e SOUZA, 1999, p.74).

Ao contrario de outras experiéncias vivenciadas no Brasil o Profic buscou parceiros

na iniciativa privada e nos municipios sendo

(...) a primeira experiéncia em educacdo integral que se utilizou da parceria
como uma estratégia explicita e deliberada para o aproveitamento de
recursos preexistentes. Especialmente nos primeiros anos de vigéncia do
programa, a cooperagdo com as Prefeituras municipais e com as entidades
assistenciais foi decisiva (GIOVANNI e SOUZA, 1999, p. 72).

Entre os objetivos do programa estavam expandir as atividades escolares de modo a
alcancar a “formacao integral da crianga” além de reduzir os altos indices de evasdo e
repeténcia através da oferta de atividades culturais, recreativas, esportivas, pré-

profissionalizantes e médicas-odontoldgicas, além de alimentagdo. Estas atividades poderiam
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ocorrer na propria escola ou em entidades conveniadas (FERRETI, VIANNA e SOUZA,
1991, p. 6).

Assim como os CIEPs, o Profic também foi acusado de ser um programa
assistencialista e eleitoreiro e, segundo seus criticos, ndo seria com um programa de carater
assistencialista que as questdes sociais seriam enfrentadas, mas sim por meio de politicas
sociais de conjunto voltadas para a maioria da populacdo (FERRETI, VIANNA E SOUZA,
1991, p. 11). Apos passar por diversas modificacGes e criticas o Profic foi extinto no ano de

1993 com a justificativa da necessidade de contencdo de despesas.

A partir da promulgacdo da Constituicdo Federal (CF) de 1988 e de outros marcos
legais da década de 90 como o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) em 1990 e a Lei
de Diretrizes e Base da Educagdo Nacional (LDBEN) em 1996, ocorreu uma evolucdo nos
debates e na implementacdo de experiéncias de escolas de tempo integral no Brasil. A

Constituicdo Federal definia em seu artigo 6° que eram diretos sociais

(...) a educacdo, a saude, o trabalho, a moradia, o lazer, a seguranca, a
previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos
desamparados, na forma desta constituicdo (redacdo dada pela Emenda
Constitucional n° 26 de 2000).

Desta forma, ficou determinado como dever constitucional do Estado prover e
garantir meios para desenvolver acdes que garantissem assisténcia social para criangas e
adolescentes promovendo assim a universalizagdo dos direitos sociais a toda a populagdo
brasileira (ERNICA, 2006, p.22).

Durante o governo de Fernando Collor (1990-1992) foi criado o primeiro projeto de
ampliacdo do tempo escolar a nivel federal: o CIAC - Centro Integrado de Acdo a Crianca e
Adolescente. Para Sobrinho e Parente (1995), a implementagdo dos CIACs estava inserida no
contexto da elaboragéo da constituicdo de 1988 que determinava como atribui¢cdo do Governo
Federal a promocéo de meios para desenvolver programas de assisténcia social as criancas e
adolescentes. Outro fator que teria levado o governo federal a implementar o CIAC teria sido,
como afirmam Sobrinho e Parente (1995), os compromissos assumidos pelo governo
brasileiro em foros internacionais como o Encontro Mundial de Cupula pela Crianga,
realizado na sede da ONU em 1990"° (SOBRINHO e PARENTE, 1995, p. 6).

1> 0 Encontro Mundial de Clpula pela Crianga, foi realizado na sede das Nagdes Unidas em 1990 onde foi
aprovada a Declaracdo Mundial para Sobrevivéncia, a Prote¢do e o Desenvolvimento da Crianga e adotado o
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O CIAC foi inspirado em experiéncias de tempo integral anteriores como 0 CECR e

os CIEPs, e fazia parte inicialmente do "Projeto Minha gente®®"

que previa “agdes integradas
em educacdo, saude, assisténcia e promocgdo social para criancas e adolescentes como forma
de assegurar melhores condi¢des de vida a este segmento da populacao” (SOBRINHO e
PARENTE, 1995, p. 5).

O projeto foi justificado pelo governo federal como uma necessidade em
decorréncia de varios fatores: o agravamento da pobreza nos grandes centros urbanos em
virtude do fluxo migratério do campo para as cidades; o aumento do trabalho infantil; o
reduzido tempo de permanéncia das criancas na escola — que dificultaria alcangar os objetivos
educacionais esperados; os elevados indices de evasdo e repeténcia e o baixo indice de
conclusédo do ensino de primeiro grau - o que levaria as precarias condi¢cdes de vida de parte
das criancas e adolescentes brasileiros (SOBRINHO e PARENTE, 1995, p. 6 e 16). A meta
definida pelo programa foi a construcéo de 5.000 CIACs que atenderiam a aproximadamente
6 milhdes de criangas, sendo 3,7 milhGes em escolas de primeiro grau e 2,3 milhdes em

creches e pré-escolas (SOBRINHO e PARENTE, 1995, p. 7).

(...) seu objetivo é a “superagdo das caréncias das criancas e dos
adolescentes”. Suas estratégias: “a integracao dos servigos”, o “atendimento
integral”, “a participag¢do da comunidade” e a “gestdo local pelas prefeituras
e instituicbes comunitarias”. Seus pressupostos: a inovacao e a flexibilidade
(SOBRINHO e PARENTE, 1995, p. 16).

O modelo proposto pelo governo federal para alcancar esses objetivos teve as

seguintes caracteristicas:

(...) atendimento social integrado em um mesmo local; atendimento em
tempo integral; envolvimento comunitario; desenvolvimento de programas
de protecdo & crianga e & familia; gestdo descentralizada; e, como
caracteristica principal, a implantacdo de unidades fisicas — o Centro
Integrado de Atencdo & Crianga e ao Adolescente — CIAC. Este centro
previa o atendimento em creche, pré-escola e ensino de primeiro grau; satde

Plano de Acéo para a sua implementacdo nos anos 90. Esses compromissos ganharam importancia
principalmente nos paises em desenvolvimento, onde os problemas econdmicos afetam as criangas tanto devido
aos poucos recursos empregados em acdes sociais, quanto devido ao desemprego ou subemprego das familias
que limitam os recursos que garantam a sobrevivéncia e 0 bem estar das criancas e de suas familias (
SOBRINHO e PARENTE, 1995, p. 5).

18 Criado pelo governo federal, através do decreto n° 91 de 14 de maio de 1991, com o objetivo de desenvolver
acOes integradas de educacdo, saude, assisténcia e amparo social e dinamizar as politicas sociais basicas de
atendimento a crianga e ao adolescente. O objetivo era reduzir os efeitos da pobreza sobre as criangas e
adolescentes que habitavam as periferias dos maiores centros urbanos do pais (SOBRINHO e PARENTE, 1995,

p. 6).
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e cuidados basicos; convivéncia comunitaria e desportiva (SOBRINHO e
PARENTE, 1995, p. 6).

Em seu aspecto estrutural, os CIACs eram formados por quatro blocos de prédios
semi interligados, uma quadra poliesportiva com cobertura em formato de piramide com as
cores da bandeira nacional e um anfiteatro ao ar livre em formato arredondado (CORTES,
2017, p. 57).

A partir de 1993, com o impeachment de Fernando Collor, ltamar Franco'’ assume
a presidéncia, extinguindo o Ministério da Crianca e o Projeto Minha Gente, criando para
substitui-lo o Programa Nacional de Atencdo Integral a Crianca e ao Adolescente
(PRONAICA®), conduzido pelo Ministério da Educacdo e do Desporto, e que buscava o
desenvolvimento integral a crianca e ao adolescente, articulando as esferas federal, estadual e
municipal, as organizagdes ndo governamentais (ONGs) e 0s organismos internacionais
(FREITAS e GALTER, 2007, p. 131).

Neste momento de mudanca de governo o CIAC sofreu uma alteragdo na
nomenclatura e passou a ser denominados CAIC — Centro de Atencéo Integral a Crianca.

De acordo com Sobrinho e Parente (1995), essa mudanca na nomenclatura refletia a
pedagogia da atencdo integral a crianca e as formas de desenvolvé-las: a denominacdo CIAC
(Centro Integrado de Atencdo & Crianga e ao adolescente) destacava a caracteristica
arquitetbnica do centro integrado, enquanto na nomenclatura CAIC (Centro de Atencao
Integral & Crianca) a énfase deslocava-se para o atendimento integral e a pedagogia adotada,
que ocorreria independente do espaco utilizado (SOBRINHO E PARENTE, 2015, p. 7).

Desta forma o programa continuava adotando o atendimento em tempo integral
como estratégia para diminuir os indices negativos na area educacional e combater a pobreza,
no entanto, o atendimento poderia ocorrer em espacos que ndo foram construidos
especificamente para este fim.

Como destaca Coutinho (2013), havia no programa um cardter de

corresponsabilidade entre o Estado, a sociedade civil e a familia, o que corresponderia as

7 Itamar Franco foi 0 21.° vice-presidente do Brasil eleito na chapa juntamente com Fernando Collor. Apés
Collor sofrer um processo de impeachment, Itamar Franco assumiu o governo como o 33.° presidente do Brasil,
tendo governado entre 1992 e 1995.

®PRONAICA — Programa Nacional de Atencéo Integral & crianca e ao adolescente - foi um programa do
Ministério da Educacdo e do Desporto criado em 1993 para coordenar o desenvolvimento de acdes de atengdo
integral a crianca e ao adolescente de forma descentralizada, articulada e integrada, por meio de érgaos federais,
estaduais e municipais, organiza¢fes ndo governamentais e organismos internacionais (SOBRINHO e
PARENTE, 1995, p. 8).
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determinacGes do Banco Mundial e aos preceitos neoliberais, o que pode ser evidenciado nas

diretrizes do programa:

a) a garantia do direito da crian¢a ao pleno desenvolvimento de suas capacidades
e potencialidades;

b) a universalizacdo do atendimento as necessidades béasicas da crianca e do
adolescente, embora priorizando medidas voltadas a populagdo mais pobre e sem
assisténcia;

c) a oferta de servicos de qualidade para as criangas, em oposi¢do a solucbes
precarias e improvisadas, parciais, descontinuas e meramente assistencialistas;

d) a irradiacdo e a disseminacdo de novas tecnologias, adequadas a atengdo
integral;

e) a intersetorialidade, a intercomplementaridade, a articulacdo de acdes;

f) a descentralizacdo das acdes, pela acdo compartilhada entre Unido, estados e
municipios e entre o0s diversos setores sociais e a comunidade, e o
compartilhamento de responsabilidades;

g) a flexibilidade em termos normativos, programaticos e gerenciais.
(SOBRINHO & PARENTE, 1995, p.8).

O financiamento e gastos de manutencdo eram divididos entre o governo federal e
0s governos estaduais e municipais. Ao ser concebido desta forma o Governo Federal, mentor
do projeto, se eximia da responsabilidade de manutengdo e gestéo e, como ressalta Coutinho
(2013), se levarmos em conta que muitos municipios ndo teriam recursos e aporte financeiro
para arcar com estes custos, o projeto na verdade ja fora concebido com problemas.

Assim como os CIEPs e o PROFIC, também o projeto dos CAICs foi criticado por
seu potencial clientelista e assistencialista. Também foi acusado de ser um programa
excludente, tanto porque concentrava enormes recursos em um projeto que atendia a uma
pequena parcela dos estudantes, quanto porque atendia prioritariamente a criancas e
adolescentes das areas urbanas, deixando de fora criancas e adolescentes do meio rural,
apesar das condicdes de pobreza ali também serem graves. Seus criticos ainda afirmavam que
0s gastos investidos no projeto eram muito elevados e, que se 0S recursos empregados na
construcdo e manutencdo dos prédios e recursos humanos fossem utilizados para melhoria
das escolas ja existentes, 0 numero de criancas e adolescentes atendidos poderia ter sido
muito maior. Outra critica dirigida ao programa diz respeito ao tempo de permanéncia dos
estudantes na escola que deveria ser integral, mas, no entanto, boa parte das unidades
funcionava com um horéario reduzido de seis horas didrias. Essa reducdo no tempo de
permanéncia dos alunos nos CIACs é semelhante ao problema vivenciado por muitos CIEPs
que passaram a funcionar em dois turnos, perdendo a caracteristica de escola de atendimento
em tempo e formacéo integral (SOBRINHO e PARENTE, 1995, p. 19,20 e 21).
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Como destaca Ernica (2006)

(...) a implantacéo e a continuidade desses projetos ndo foram faceis e, com
0 passar dos anos, foram sendo descaracterizadas. Dentre 0s varios aspectos
que levaram a isso, estiveram polémicas relativas a aceitagdo dessas
propostas. Além do custo elevado para o seu funcionamento, a ampliacéo da
jornada para o tempo integral e o compromisso com a protecdo social,
incluindo atendimento médico-odontoldgico e alimentacdo, foram vistos
como desvios do papel da escola, como se escola estivesse cumprindo
tarefas que deveriam ser cumpridas por outras instancias (ERNICA, 2006,
p.19).

Na primeira década do século XXI, véarias experiéncias de ampliacdo da jornada
escolar associando atividades no turno e no contraturno foram implementadas. Dentre estas
iniciativas podemos citar a do préprio Ministério da Educacdo com financiamento de acdes
educativas complementares através do Programa Mais Educagéolg, e também as experiéncias
desenvolvidas em varios municipios brasileiros, como Belo Horizonte (MG) com o programa
Escola Integrada, Apucarana (PR) com o programa Educacdo Integral e Nova Iguacu (RJ)
com o programa Bairro Escola.

Estas propostas de educagdo em tempo integral estavam inseridas dentro da
perspectiva de educagdo integral que entende a necessidade do tempo ampliado como

pressuposto para a efetivacdo de uma educacao integral, pois, como destaca Coelho (2009a),

(...) com o tempo escolar ampliado é possivel pensar em uma educagdo que
englobe formacédo e informacdo e que compreenda outras atividades — nédo
somente as conhecidas atividades escolares — para a construcéo da cidadania
participe e responsavel (COELHO, 2009a, p. 93).

Essas atividades podem ocorrer tanto dentro do ambiente escolar quanto em outros
espacos educativos fora da escola — desde que ocorram em consonancia com o planejamento

dos professores e com a proposta pedagogica da escola. De acordo com Guara

(...) o aumento do tempo de estudo deve ser acompanhado da ampliacdo do
acesso das criancas e adolescentes aos espacos multiplos de apropriacdo da
cidade e de seus saberes, para que ndo se engessem as opcBes num projeto
educativo regulado por oportunidades limitadas (GUARA, 2006, p. 20).

19 portaria Interministerial N° 17 de 24/04/2007 (Instituicdo do Programa Mais Educag&o). Decreto 7083 de
27/01/2010 (Normatizagdo do Programa Mais Educac&o).
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E nessa linha que defende a ampliacio da jornada escolar com as atividades
diversificadas ocorrendo em espacos educativos fora da escola e com a colaboracdo de
parceiros - que vao desde voluntarios até instituicbes privadas-, que estdo inseridas as
propostas de educacdo integral de Juiz de Fora, Apucarana e Nova lguagu entre outras
experiéncias ocorridas no Brasil na mesma época®.

A partir da década de 90 foram implementadas diversas experiéncias publicas de
ampliacdo da jornada escolar que além de extrapolar o espaco da escola, ocorriam através de
“compromissos”, “associagdes”’, “parcerias” e “pactos” entre o Estado e a sociedade civil.
Guara (2006) defende que estas parcerias sdo importantes na medida em que podem
contornar as dificuldades orcamentarias provenientes da universalizacdo do ensino e da
ampliacdo do horério escolar, que exigem custos como construcdo, manutengao e contratacdo
de um numero maior de educadores e professores. “O partilhamento destas despesas entre os
governos estaduais e municipais, bem como entre secretarias e outros parceiros contribuintes,
pode vir a ser uma alternativa de viabilizacdo mais rapida dos projetos de educacdo integral”
(GUARA, 2006, p. 22). No entanto, na visdo de Coutinho (2014) projetos como este faziam
parte de um ideal neoliberal de Estado Minimo que se iniciou no Brasil com a elei¢do de
Fernando Collor em 1990 e se aprofundou durante os dois governos de Fernando Henrique
Cardoso (1995-2002) e que buscavam desonerar e desresponsabilizar o governo de suas
obrigac@es educacionais (COUTINHO, 2014, p.194).

Por esta perspectiva a escola deve se articular com outros atores sociais,
estabelecendo parcerias e associagdes a fim de promover esfor¢os que proporcionem ao aluno
uma educacao integral e garantam a viabilidade do projeto. Segundo Guara

(...) a educacdo integral, depende, sobretudo, de relagbes que visam a
integracdo, seja de conteldos, seja de projetos, seja de intengdes. No mundo
cada vez mais complexo, a gestdo das necessidades humanas e sociais exige
a contribuicdo de multiplos atores e sujeitos sociais, e uma nova cultura de
articulagdo e abertura de projetos individuais para composi¢do dos outros
conhecimentos, programas e saberes (GUARA, 2006, p.19).

Esta proposta tinha inspiragdo na Carta das Cidades Educadoras, redigida no |
Congresso Internacional das Cidades Educadoras, realizado em Barcelona em novembro de
1990. Neste documento foram redigidos os principios essenciais que norteiam a ideia de que

“(...) a cidade, grande ou pequena, dispde de inimeras possibilidades educadoras. De uma

20 Entre outras experiéncias podemos citar o Programa S&o Paulo é uma Escola na cidade de S&o Paulo (2005) .
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forma ou de outra contém em si mesma elementos importantes para uma formacao integral”
(CARTA DAS CIDADES EDUCADORAS, 1991).

Desta forma, o processo educativo deixa de ser uma prerrogativa apenas da
instituicdo e do espaco escolar. A cidade e seus diferentes espacos passam a fazer parte do
processo educativo, e a sociedade, com seus diferentes agentes, passa também assumir o
papel de educador. No entanto, como destaca Coelho (2009a), é preciso estar atento para que
a escola ndo perca a centralidade no processo educacional. O processo deve ter a
coordenacdo e o acompanhamento de gestores e professores, e as atividades fora da escola
devem ter articulagdo com os contetidos curriculares e com o Projeto Politico Pedagdgico.

Analisaremos agora algumas experiéncias de ampliacdo do horério escolar
inspiradas na proposta de Cidades Educadoras, que articulam a triade
cidade/escola/sociedade.

O programa Escola Integrada foi criado em 2006 pela Prefeitura Municipal de Belo
Horizonte. Seu objetivo era a formagéo integral dos alunos de 6 a 14/15 anos do Ensino
Fundamental, ampliando o periodo de permanéncia diaria na escola para 9 horas, oferecendo,
além dos contetidos pedagdgicos, atividades diversificadas - voltadas para o lazer, arte,
cultura, formacéo intelectual e pessoal -, no contraturno escolar, articulando estas atividades
com o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) de cada unidade de ensino (MEC, Educacédo
Integral: Texto Referéncia para o Debate Nacional, 2009, p. 19).

O programa Escola Integrada tinha como perspectiva a transformacao de diferentes
espacos da cidade em centros educativos. Desta forma, além de utilizar os espagos das
escolas, o programa também utilizaria os espacos das comunidades e de outros espagos
fisicos e culturais da cidade. Os espagos extraclasses eram entendidos como lugares de
formacdo e atuacdo dos alunos e, esperava-se assim, “criar uma nova cultura de educar que
tem na escola, seu ponto catalisador, mas que transcende para explorar e desenvolver os
potenciais educativos da comunidade” (MEC, Educagdo Integral: Texto Referéncia para o
Debate Nacional, 2009, p.19). O poder publico era o articulador do programa fazendo o
dialogo entre escola, comunidade e as instituicdes de ensino superior ligadas ao programa
(MARTINS, 2008, p. 57).

Em Apucarana no Parand, o projeto Educacdo Integral teve inicio em 2001, tendo
como perspectivas uma educacao que proporcionasse o desenvolvimento integral a crianca e
ao adolescente e que considerasse 0s aspectos cognitivos, politicos, sociais, éticos, culturais e

afetivos dos estudantes.
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A énfase desse programa recai sobre o desenvolvimento das capacidades de
compreensao, dominio e aplicacdo dos contetdos estudados, razdo pela qual
a oferta de atividades complementares artisticas, culturais, sociais ou
esportivas e de acompanhamento individualizado do desenvolvimento do
educando, é considerada em uma perspectiva de interdisciplinaridade
voltada para os efetivos resultados da aprendizagem (MEC, Educacédo
Integral: Texto Referéncia para o Debate Nacional, 2009, p.19).

Para que o programa atingisse efetivamente seus objetivos, firmou-se um
compromisso entre o poder publico e a sociedade civil organizada que contava com quatro
pactos: 1) pela educacdo; 2) pela responsabilidade social; 3) pela vida e 4) por uma cidade
saudavel (COELHO, 2009a, p. 93). Desse pacto se originaram parcerias com a comunidade,
empresas, instituicbes de ensino superior, clubes de servico, associagOes, instituicdes
militares, ONGs, familias, voluntarios e outros (MEC, Educacdo Integral: Texto Referéncia
para 0 Debate Nacional, 2009, p. 19-20). Essas parcerias originaram programas e acoes
integradas a serem desenvolvidas pela esfera pablica e privada e, implementados nas areas da
salde, assisténcia sdcio cultural, esportes, geracdo de emprego e renda e educacéo.

J& a experiéncia da Prefeitura Municipal de Nova Iguacu, o programa Bairro Escola,
teve inicio em marco de 2006 com um projeto piloto no bairro de Tingud que depois foi
expandido para os demais bairros do municipio. De acordo com a proposta da Secretaria de

Educacdo, o objetivo central do programa era:

(...) a formacgdo global dos sujeitos envolvidos nos processos de
aprendizagem ofertada na cidade por meio de diferentes atores sociais,
saberes, equipamentos e instituicbes. Visa promover a formacdo de
competéncias diferenciadas ao mesmo tempo em que educa para a cidadania
ativa, favorecendo a participacdo no cotidiano do bairro e da cidade
(SECRETARIA MUNICIPAL DE NOVA IGUACU, 2006-2007, p. 11,
apud MARTINS, 2008, p. 55-56).

O projeto implementou o horario integral nas escolas, utilizando a cidade como
espaco de aprendizagem no contraturno e apresentava com pressupostos dois conceitos

basicos: “cidade educadora” ¢ “educacdo integral”:

(...) "cidade educadora" - que parte da ideia de que a educacdo ndo ocorre
apenas nos limites da escola, mas em todos 0s espacos da comunidade- e
"Educacdo integral" - uma educacdo que promove o desenvolvimento da
crianca e do adolescente em suas multiplas dimensGes considerando o
corpo, a mente e a vida social, no sentido da constru¢do da cidadania, do
sujeito autbnomo, critico e participativo (MEC, Educacdo Integral: Texto
Referéncia para o Debate Nacional, 2009, p. 19).
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O programa Bairro Escola oferecia atividades culturais e esportivas, na modalidade
extraclasse, em turnos alternativos aos das aulas e também por meio do estabelecimento de
parcerias locais com diversos espacos e diferentes instituicdes que se transformaram em
espacos de aprendizado. Essas atividades deveriam ser balizadas pelas orientagfes dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e pelos Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP) de
cada escola e desenvolvidas por monitores (oficineiros e voluntarios) que participavam de
capacitacOes periodicas. Esses monitores eram selecionados entre os moradores e integrantes
das entidades parceiras (MEC, Educacéo Integral: Texto Referéncia para o Debate Nacional,
2009, p. 19).

Para a realizacdo das atividades diversificadas em espacos fora do ambiente escolar,
a cidade precisou passar por uma reformulacdo, preparando 0s espacos para que as criangas
pudessem circular de forma segura. De acordo com Martins (2008), foi providenciado
sinalizacdo adequada, redutores de velocidade e outras acdes neste sentido. Também foram

elaboradas e construidas trilhas educativas.

(...) o Programa se propunha a conjugar grandes propdsitos: o de
transformar a cidade de Nova Iguacu numa Cidade Educadora, oferecer
Educacdo Integral a sua populacdo, urbanizar os bairros de periferia,
melhorar as condi¢des de vida dos segmentos menos favorecidos atendendo
aos seus direitos basicos de cidadania (LAVINAS e FOGACA, 2011, p. 31).

O projeto Bairro Escola esteve envolvido em denlncias de fraudes nos nimeros do
Fundo de Desenvolvimento da Educacdo Basica (Fundeb). De acordo com a matéria
publicada no site de noticias UOL, em nove de fevereiro de 2011

(...) uma auditoria realizada pela Controladoria Geral da Unido (CGU)
concluiu que a prefeitura inflou 0 namero de alunos atendidos em horario
integral e, com isso, obteve aumento indevido no valor do repasse do Fundo
de Desenvolvimento da Educacgdo Basica (Fundeb). (...) Em maio de 2009, a
prefeitura informou ao Censo Escolar ter 99,8% dos alunos do ensino
fundamental no horério integral. Seriam 53.142 estudantes neste regime,
ndmero mais de quatro vezes maior que os 12.153 alunos em horério
integral registrados em 2008 (UOL, 9/09/2011).

Em relatorio concluido em 2010, a CGU afirmava que a Prefeitura de Nova Iguacu
"usou critérios destoantes dos estabelecidos pelo Inpe/MEC para o enquadramento de alunos
na educacdo integral™ e que "existiam inconsisténcias de registros dos diarios de classe com
os dados informados no Censo Escolar™ e ainda que "a prefeitura ndo apresentava registros de

frequéncia dos alunos no horério integral™( UOL, 9/09/2011).
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Além das dendncias de fraudes, Lavinas e Fogaca (2011) sinalizam que o programa
Bairro Escola apresentava diversos problemas, recebendo inimeras criticas que podem ser
assim resumidas: 1) fragilidade e descompasso entre o trabalho pedagdgico desenvolvido nas
escolas e as atividades realizadas no contraturno; 2) a grande rotatividade dos alunos que
entravam e saiam do Projeto com alguma facilidade sendo que nem sempre essas saidas e
inclusBes apareciam nos diarios de classe - 0s parcos registros existentes evidenciavam que,
em grande parte das turmas, os alunos do horario integral eram minoria; 3) a diversidade das
atividades do contraturno estava condicionada a quantidade e as caracteristicas dos parceiros.
Sendo assim, as escolas que se situavam nos bairros mais estruturados e melhor servidos de
equipamentos e espacos adequados as atividades previstas para o contraturno apresentavam
enorme vantagem diante daquelas situadas em bairros mais carentes; 4) pouco envolvimento
das instituicbes e das comunidades com o projeto; 5) a rotatividade dos parceiros -
predominio de instituicBes religiosas (50% dos parceiros) e de equipamentos publicos (que
ndo podem ser considerados parcerias); 6) as parcerias ocorriam sem um levantamento prévio
das necessidades dos alunos e das atividades educativas que deveriam compor o contraturno
ou seja, eram escolhas aleatdrias, desprovidas de formalizacdo; 7) o despreparo dos
monitores/oficineiros também foi ressaltado como um dos graves problemas — sendo indicado
como fator responsavel pela baixa eficdcia do contraturno; 8) auséncia de uma agenda
comum entre as escolas como obstaculos a consolidacao do horario integral.

O que experiéncias como as de Belo Horizonte, Apucarana e Nova lguacu
apresentam de semelhante é a participacdo da sociedade civil organizada e a oferta de
atividades diversificadas fora dos espagos escolares. E importante destacar, no entanto, que
estas experiéncias somente podem ser classificadas como experiéncias de educacéo integral
se as atividades oferecidas fora da escola mantiverem um dialogo com o Projeto Pedagdgico
da instituicdo escolar, ou seja, se estas atividades estiverem relacionadas com as propostas
pedagogicas das unidades de ensino (MEC, Educacdo Integral: Texto Referéncia para o
Debate Nacional, p.20, 2009).

Como ressaltado por Coelho (2009a), projetos educacionais com jornada ampliada e
atividades diversificadas oferecidas fora do espaco escolar por ONGs, empresas parceiras,
oficineiros, voluntéarios ou instituicdes privadas que ndo se relacionam com a pratica
educativa das escolas e ndo estejam em consonancia com PPP, podem fragmentar o trabalho
pedagdgico, diluindo a funcdo da escola, esvaziando desta forma a proposta de formacéo
ampla e integral do aluno (COELHO, 2009a, p. 94).
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Como j& mencionado, o proprio Ministério da Educacdo implementou propostas de
incentivo a ampliacdo da jornada escolar através do Programa Mais Educacdo, de que
trataremos no préximo capitulo em conjunto com outros marcos legais de incentivo e/ou

implementacdo da proposta de educacéo integral no Brasil.

1.2 - Concepgoes de Educacéo Integral/Educagéo em Tempo Integral

Em relagdo aos debates a respeito do conceito e das diferencas entre educacédo integral,
educacdo em tempo integral e educagdo integral em tempo integral, nosso objetivo ndo é
realizar um estudo aprofundado, o que ja foi feito por diferentes autores, no entanto,
entendemos ser importante esclarecer algumas questdes.

Com frequéncia presenciamos o termo sendo associado a ideia de mais tempo de
permanéncia na escola, outras vezes relacionado a integracdo das disciplinas, conteudos e
atividades escolares, vinculado a idéia de uma formacao mais completa do homem, ou ainda

pode ser compreendido como protecdo social.

(...) alguns pensam educacéo integral como escola de tempo integral. Outros
pensam como conquista de qualidade social da educacdo. Outros, como
protecdo e desenvolvimento integral. Alguns a reivindicam a partir das
agruras do baixo desempenho escolar de nossos alunos e apostam que mais
tempo de escola aumenta a aprendizagem... Alguns outros a véem como
complemento socioeducativo a escola, pela inser¢cdo de outros projetos,
advindos da politica de assisténcia social, cultura, esporte (CARVALHO,
2006, p.7).

Ernica (2006) nos chama atencdo para o fato de que o conceito de educacédo integral é
“flutuante e ndo consensual” e que existem diferentes possibilidades de se pensar este
conceito. O autor nos apresenta diferentes possibilidades conceituais para educacao integral:
a primeira é aquela que entende educacao integral a partir da organizacéo do curriculo, que
deixaria de ser fragmentado em diferentes disciplinas e passaria a ser articulado em temas

interdisciplinares, transdiciplinares e transversais?* (ERNICA, 2006, p.15-16); a segunda esta

2! Interdisciplinares: alternativa para integrar diferentes matérias e dar espaco para que alguns temas sejam
abordados de uma maneira mais completa. Tem, como conceito, 0 que ¢ um comum a duas ou a mais
disciplinas. Diz respeito ao processo de ligacao entre as disciplinas
(https://novaescola.org.br/conteudo/1702/interdisciplinaridade-que-funciona).

Transdiciplinares: Principio tedrico que busca uma intercomunicacdo entre as disciplinas, tratando efetivamente
de um tema comum (transversal). Ou seja, na transdisciplinaridade ndo existem fronteiras entre as disciplinas. A
idéia de transdiciplinaridade surgiu para superar o conceito de disciplina, que configura-se pela
departamentalizacdo do saber em diversas matérias. Ou seja, considera que as praticas educativas foram
centradas num paradigma em que cada disciplina é abordada de modo fragmentado e isolada das demais. Isto
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vinculada ao trabalho com projetos tematicos: nessa abordagem, “uma area ou um tema de
conhecimento é tomado como ponto de partida para o desenvolvimento integral,
desencadeando vivéncias e conhecimentos articulados entre si e estreitamente relacionados
com as necessidades de aprender das pessoas” (ERNICA, 2006, p.16). Uma terceira

possibilidade relaciona-se a formacao global do individuo, em suas multiplas dimensdes -
afetivo, cognitivo, social, etc. Por esta perspectiva, educar integralmente significa, “formar
uma pessoa globalmente, tornando-a apta a participar ativamente do mundo no qual vive, de
modo a realizar e expandir suas necessidades e potencialidades (...)” (ERNICA, 2006, p.16);
uma Ultima possibilidade como conceito de educacdo integral é aquela que se refere a
ampliacdo da jornada horaria escolar, ou seja, a expansdao da quantidade de horas de
permanéncia do aluno na escola. De acordo com Ernica (2006), € comum experiéncias de
ampliacdo a jornada escolar (tempo integral) serem apresentadas como propostas de educagéo
integral.

Brito (2016) também ressalta a importancia de esclarecer a diferenca entre educacéo
integral — onde a preocupagdo estd centrada na formacdo integral humana, “abarcando
diversos aspectos da formagdo de um individuo” - e educagdo em tempo integral - que se
trata apenas da ampliagdo na jornada escolar (BRITO, 2016, p. 4). A autora destaca que esta
confusdo conceitual aparece até mesmo na maior parte da legislacdo e textos institucionais
onde

(...) se confundem, se complementam e, as vezes, até se opdem, tanto na
legislagdo que propde a educagéo integral, como nos textos institucionais que
fundamentam a proposta. E indispensavel esclarecer que, de forma geral,
‘educacdo integral’ se refere ao processo educacional voltado para a formagdo
integral humana, abarcando diversos aspectos da formagdo de um individuo,
enquanto ‘educagdo em tempo integral’ se trata da ampliagdo da jornada
escolar (BRITO, 2016, p. 3- 4).

resultaria também na fragmentacdo das mentalidades, das consciéncias e das posturas que perdem assim a
compreensdo do ser, da vida, da cultura, em suas relagcbes e inter-relagcdes
(https://www.educabrasil.com.br/transdisciplinaridade/). Temas Transversais: Segundo o Ministério da
Educacdo (MEC), “sao temas que estdo voltados para a compreensdo e para a construgdo da realidade social e
dos direitos e responsabilidades relacionados com a vida pessoal e coletiva e com a afirmacdo do principio da
participacdo politica. 1sso significa que devem ser trabalhados, de forma transversal, nas areas e/ou disciplinas ja
existentes”. Os temas transversais, nesse sentido, correspondem a questdes importantes, urgentes e presentes sob
varias formas na vida cotidiana. Com base nessa idéia, 0 MEC definiu alguns temas que abordam valores
referentes a cidadania: Etica, Saude, Meio Ambiente, Orientagdo Sexual, Trabalho e Consumo e Pluralidade
Cultural. No entanto, os sistemas de ensino, por serem autbnomos, podem incluir outros temas que julgarem de
relevancia social para sua comunidade. Os temas transversais sdo assim adjetivados por ndo pertencerem a
nenhuma disciplina especifica, mas atravessarem todas elas como se a todas fossem pertinentes.
(www.educabrasil.com.br/temas-
transversais/#:~:text=0s%20temas%20transversais%2C%?20nesse%20sentido,e%20Consumo%20e%20Pluralid
ade%20Cultural).


https://www.educabrasil.com.br/transdisciplinaridade/
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Os principais teoricos da educacgéo integral no Brasil® defendem que a educacéo integral

deve promover uma aprendizagem capaz de desenvolver as habilidades “cognitivas e
intelectuais, afetivas, fisicas, éticas e sociais” (ALMEIDA; MOLLL; POSSER, 2016, p.112).

Nas palavras de Lucia Velloso Mauricio a concepcao de educacgdo integral é aquela

(...) que embasa a proposta de extensdo do tempo escolar diario, reconhece a
pessoa como um todo e ndo como um ser fragmentado, por exemplo, entre
corpo e intelecto. Entende que esta integralidade se constréi através de
linguagens diversas, em variadas atividades e circunstancias. A crianga
desenvolve seus aspectos afetivo, cognitivo, fisico, social e outros
conjuntamente. Ndo ha hierarquia do aspecto cognitivo, por exemplo, sobre
o afetivo ou social. Por isso as atividades a que é exposta devem envolver
multiplicidade de aspectos para beneficio de seu desenvolvimento
(MAURICIO, 2009, p. 26).

Para além da formacdo multidimensional do individuo, uma outra demanda da

educacdo integral prevista na propria legislagao seria 0 amparo social®;

(...) a educacdo integral precisa ser conjugada com a protecdo social, 0 que
supBe pensar em politicas concertadas que considerem, além da educacéo,
outras demandas dos sujeitos, sendo, a mais basica, a de uma sobrevivéncia
digna e segura (GUARA, 2006, p.20).

Para Guard (2006) uma proposta de educacdo integral englobaria aspectos sociais,
cognitivos, afetivos, e morais, ou seja, a educacdo integral visaria a formacdo e o
desenvolvimento global do individuo (GUARA, 2006, p. 16). Assim,

(...) a educacdo integral deve ter objetivos que construam relacfes na
direcdo do aperfeicoamento humano. Ao colocar o desenvolvimento
humano como horizonte, aponta para a necessidade de realizacdo das
potencialidades de cada individuo, para que ele possa evoluir plenamente
com a conjugacéo de suas capacidades, conectando as diversas dimensdes
do sujeito (cognitiva, afetiva, ética, social, ludica, estética, fisica, bioldgica)
(GUARA, 2006, p.16).

O entendimento mais recorrente sobre educacdo integral presente na legislacéo e
textos constitucionais, segundo Brito (2016), estd relacionado a ampliacdo da jornada

escolar - muitas vezes independente de como e em que espaco se dé essa ampliacdo

22 Mauricio (2009), Coelho (2007, 20092, 2009b), Cavaliere (2002, 2009a, 2009b), Cavaliere e Coelho (2002),
Guara (2006, 2009), Ernica (2006), Arroyo (1988), Moll (2009, 2012)

28 ei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, Lei n° 9.394/1996; Plano Nacional de Educagio, Lei n°
10.172 de 9 de janeiro de 2001; Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei n° 8.069 de 13 de julho de 1990,
dentre outros.
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(“ampliagdo de tempos e espacos educativos”). A segunda concepcdo, mais frequente na
legislacdo brasileira é a de uma educacdo integral onde a escola promova protecéo integral
da crianca e do adolescente O conceito de educacao integral com vistas a formacéo integral
do individuo, aparece somente de forma secundéria e pontual na legislagéo brasileira (BRITO
2016, p. 6-7).

Ligia Martha C. da Costa Coelho em seu texto Historia(s) da educagédo integral (2009a)
aponta que tambem é possivel discutir o conceito de educacao integral a partir de outras duas
perspectivas: em termos socio-histdricos, através da andlise de diferentes matizes ideoldgicas
que a caracterizaram ao longo dos séculos e também discuti-lo através da analise das
tendéncias que a caracterizam contemporaneamente. Através do viés soOcio-histdrico
podemos observar as diferentes concepcdes e praticas que acompanharam a ideia de
educacdo integral ao longo da histdria. Sua origem estaria no conceito de paidéia grega,
posteriormente perpassando pelas ideais dos revolucionarios franceses e anarquistas, e pelas
diferentes visGes sociais do mundo - conservadora, liberal e socialista — debate que
realizamos no topico anterior deste capitulo. Por esta perspectiva a ideia de educacéo integral
estd geralmente associada a uma formacao completa do ser humano (COELHO, 2009a, p.90).
J& através da perspectiva contemporanea, o conceito de educacdo integral estaria vinculado
as propostas de protec¢do social, curriculo e tempo escolar (COELHO, 2009a, p.83).

1.2.1 - A Educagéo Integral na Perspectiva Sécio-Historica

Como ja mencionado, a perspectiva sdcio-historica de educacgdo integral esta geralmente
associada a ideia de uma formacao completa do ser humano - apesar de haver divergéncias de
ideologias e de visdes sociais de mundo do que seria “formagdao completa” (COELHO,
2009a, p.90). O que percebemos € que, historicamente, 0 que se propunha e entendia por
educacdo integral era a formacdo do homem a partir de questdes ideologicas, politicas e
sociais de cada época.

I* se inserem nesta

No Brasil, os principais tedricos da educacdo integral no Brasi
perspectiva e defendem primeiramente que uma educacdo integral é aquela centrada no
desenvolvimento global do aluno e que seja capaz de promover uma aprendizagem que
desenvolva as habilidades “cognitivas e intelectuais, afetivas, fisicas, éticas e sociais” e que

assuma “ a formagao humana, tendo como meta abranger todas as dimensdes que compde a

2% Mauricio (2009), Coelho (2007, 20092, 2009B), Cavaliere (2002, 2009A, 2009B), Cavaliere e Coelho (2002),
Guara (2006, 2009), Ernica (2006), Arroyo (1988), Moll (2009, 2012)
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vida do ser social” (ALMEIDA; MOLLL; POSSER, 2016, p.112). Para Gongalves (2006) o
conceito mais tradicional de educacdo integral é aquele que considera o sujeito em sua

condi¢do multidimensional:

(...) ndo apenas na sua dimensdo cognitiva, como também na compreensao
de um sujeito que € sujeito corpéreo, tem afetos e esta inserido num
contexto de relac@es. Isso vale dizer a compreensdo de um sujeito que deve
ser considerado em sua dimenséo bio-psicossocial (GONCALVES, 2006, p.
130).

Guaré (2006) também aponta que uma educacdo integral deve englobar aspectos
sociais, cognitivos, afetivos e morais. Para a autora, em um processo educativo que se
pretenda “integral”, os aspectos bioldgicos, de sociabilidade, de cognicdo, de afeto, de
moralidade, devem ser trabalhados de uma forma integrada, de forma a proporcionar a
formagdo e o “desenvolvimento humano global e ndo apenas ao acumulo informacional”
(GUARA, 2006, p. 16). Desta forma o aluno é o elemento central das indagaces e seus
aspectos cognitivos, afetivos, corporais e espirituais sé@o levados em conta e a tarefa
prioritaria da educacdo passa a ser a formacdo do homem, compreendido em sua totalidade
(GUARA, 2006, p. 16). Para Guara

(...) a educacdo integral deve ter objetivos que construam rela¢Bes na
direcdo do aperfeicoamento humano. Ao colocar o desenvolvimento
humano como horizonte, aponta para a necessidade de realizacdo das
potencialidades de cada individuo, para que ele possa evoluir plenamente
com a conjugacdo de suas capacidades, conectando as diversas dimensdes
do sujeito (cognitiva, afetiva, ética, social, ludica, estética, fisica, bioldgica)
(GUARA, 2006, p.16).

Freitas e Galter (2007) defendem que uma educacdo integral é aquela que consiga
agregar dois elementos: em primeiro lugar que “consiga integrar os conteudos apresentados
ao aluno, para que ele passe a entender os fundamentos e as implicacdes histdricas daquele
conhecimento” e, em segundo lugar, que “contribua para desenvolver no educando, a sua
consciéncia enquanto ser determinado socialmente, que entende o seu papel de sujeito
histdrico e, sobretudo, social (coletivo), (des) integrado numa Idgica econdémica que pode ser
superada” (FREITAS E GALTER, 2007, p.135). Paro (2009) vai além, e defende que néo €
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possivel formar um sujeito autbnomo com o modelo de escola que temos hoje, onde o aluno
aprende disciplinas e conteudos tradicionais de matematica, fisica, geografia, etc., mas nao
aprende, por exemplo, “a dancgar, a cantar, a brincar, a amar, a discutir politica, a conviver
com o outro, a ser companheiro, etc.” (PARO, 2009, p.19). Esses elementos, segundo o autor,
ndo podem ser trabalhados como temas transversais porque “sdo tdo centrais quanto os
conhecimentos e informagOes para emancipacdo pessoal e a constituicdo da cidadania
integral” (PARO, 2009, p.19).

1.2.2 — A Perspectiva de Educacéo Integral com Ampliacéo do Tempo

Podemos citar dois pontos de convergéncia entre os estudiosos da educacéo integral
no Brasil. Primeiro que o termo integral ndo se aplica apenas ao tempo de permanéncia na
escola ou a ampliacdo da jornada escolar, mas deve se relacionar, sobretudo, ao principio de
uma educacdo global e multidimensional. Segundo € o de que o tempo escolar € muito
inferior ao que seria necessario para dar conta da formacéo dos estudantes. Em outros paises,
a carga horaria ampliada de seis ou oito horas ja é uma realidade comum. Nos Estados
Unidos, geralmente, o horério escolar para os alunos do ensino fundamental funciona das
8h30min as 15h30min, com pausa para 0 almoc¢o. Nas escolas secundarias, o horario costuma
ser das 7h30min as 14h30min, também com pausa para 0 almogo®; na Franca das 8h30min
da manh4 até as 16h30min da tarde?®; na Finlandia, em geral, das 8h30min até as 15h ou
16h°"; na Espanha, na grande maioria das escolas, o horério das escolas é de 9h até as 16h ou
17h* e em Portugal geralmente as aulas comegam as 9h e terminam as 15h30min, com pausa
na escola para a refeicéo?.

De acordo com Cavaliere (2007) a ampliacdo do tempo escolar pode ser justificada por
diferentes razdes: 1) como forma de se alcancar melhores resultados da acéo escolar sobre 0s

% https://www.remessaonline.com.br/blog/sistema-educacional-
americano/#:~:text=Qual%200%20hor%C3%A1rio%20escolar¥%20americano,com%20pausa%20para%200%2
0almo%C3%A7o0.

%8 https://www.eurodicas.com.br/ensino-na-
franca/#:~:text=Agora%20sim%2C%20se%20inicia%200,%C3%A05%2016%3A30%20da%20tarde.

2" https://revistaeducacao.com.br/2017/06/08/como-e-educacao-na-
finlandia/#:~:text=%E2%80%9CEm%20geral%2C%20as%20aulas%20come%C3%A7am,dura%20cerca%20de
9%2015%20minutos.

%8 https://www.vivernaespanha.com/tudo-gque-voce-precisa-para-escolher-os-tipos-de-escola-na-
espanha/#:~:text=A%20grande%20maioria%20das%20escolas, 1.

% https://www.eurodicas.com.br/ensino-em-
portugal/#:~:text=Que%20horas%20come%C3%A7am%20as%20aulas,na%20escola%20por%20mais%20temp
0.
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individuos, devido a maior exposicdo desses as praticas e rotinas escolares; 2) como
adequacao da escola as novas condices de vida urbana, das familias e particularmente da
mulher; 3) como parte integrante da mudanca na prépria concepgéo de educacéo escolar, isto
é, no papel da escola na vida e na formagéo dos individuos (CAVALIERE, 2007, p. 1016).

Como destaca Cavaliere,

(...) o tempo de escola é determinado por demandas que podem estar
diretamente relacionadas ao bem-estar das criangas, ou as necessidades do
Estado e da sociedade ou, ainda, a rotina e o conforto dos adultos, sejam
eles pais ou professores. Essa caracteristica constitutiva complexa da ao
tempo escolar uma dimensdo cultural que nos impede de com ele lidar de
forma meramente administrativa ou burocratica, sendo sua transformacéo o
resultado de conflitos e negocia¢Bes (CAVALIERE, 2007, p. 1018-1019).

Brito (2016), Paro (2009) e Coelho (2009) destacam a importancia de fazer uma
diferenciacdo entre a educacdo integral e educacdo em tempo integral, e defendem uma
educacdo que vise a formacdo global do aluno, no entanto, afirmam que dificilmente isso
seria alcangado sem a expansdo do horario escolar. Desta forma uma escola em tempo
integral se faz necesséaria, mas desde que a ampliacdo do horario escolar ocorra com o
objetivo de proporcionar uma educagdo integral. Ou seja, ndo basta ampliar o tempo de
permanéncia da crianca na escola, € preciso utilizar este tempo para desenvolver acdes que
possibilitem o desenvolvimento global e multidimensional do aluno, com atividades que véo
além dos contetdos formais e trabalhem habitos de salde, préaticas esportivas, culturais, de

preparacédo para o trabalho, etc.

Vitor Henrique Paro (2009) destaca a importancia de ndo confundir educacdo de

tempo integral ( extensdo do tempo de escolaridade) com educacdo integral. Para ele

E preciso que este ponto fique muito claro para separarmos de vez uma
tendéncia que entende que a extensdo do tempo de escolaridade seja apenas
isso: fazer em mais tempo aquilo que ja se faz hoje. Isso pode ser
extremamente perigoso, porque nos podemos simplesmente estar
aumentando a desgraca, dando mais da mesma coisa... (PARO, 2009 p.13).

Desta forma, ampliar o tempo escolar sé faz sentido se pensarmos em um conceito
de educacdo integral, ou seja, “um conceito que supera o senso comum ¢ leve em conta toda
a integralidade do ato de educar”. Se assim for, a ampliacio da jornada escolar

necessariamente tera que ser levado em conta (PARO, 2009, p.19).
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Neste mesmo sentido Ligia Martha Coelho (2009a) defende que falar em educacéo
integral pressupBe também falar em ampliacdo do tempo escolar, pois com a extensdo do
horario escolar seria possivel “pensar em uma educacéo que englobe formagcéo e informacéo

e que compreenda outras atividades - ndo somente as conhecidas como atividades escolares -
para a construgdo da cidadania participe e responsavel" (COELHO, 2009a, p.93). A autora
sinaliza que essa extensdo do horario “deve construir o tempo qualitativo dentro da escola, ou
sob sua supervisdo, e, nesse sentido, esse tempo qualitativo pressupde uma formacdo mais
completa para o ser humano-cidaddo-aluno” (COELHO, 2009a, p.93).

Mauricio (2009) também defende que a ampliacdo do tempo é necessaria para que a
crianca tenha acesso a condicdes culturais, aprenda habitos, conhecimentos e valores que lhe

foram negadas. Desta forma, para que a crianca

(...) tenha igualdade de condicdes educacionais se comparadas com criangas
de classe média que tém acesso, em espagos diversos e ao longo do dia
inteiro, a linguagens e atividades varias, é necessario tempo de permanéncia
na escola - tempo para adquirir habitos, valores, conhecimentos para
exercer direitos e deveres de cidaddo numa sociedade complexa como a
brasileira do século 21. Habitos de higiene, por exemplo, para serem
apreendidos, precisam ser praticados: & necessario tempo para escovar 0s
dentes; é necessario tempo para fazer leitura critica das imagens veiculadas
pela televisdo; é necessario tempo para praticar valores democraticos, na
educacdo fisica, na hora da refeicdo, nas discussdes em sala de aula
(Mauricio, 2007, apud Mauricio 2009, p. 26).

Apesar da importancia da ampliacdo do tempo escolar para que ocorra uma
educacéo integral e a melhoria do desempenho escolar, Cavaliere (2007) nos chama a atencéo
para o fato de que caso a escola de tempo integral apenas reproduza a escola convencional, 0
efeito podera ser negativo e diferente do esperado. A autora exemplifica através do ocorrido

nos Cieps:

(...) houve casos em que a jornada integral, empobrecida em sua rotina
devido a falta de atividades diversificadas, gerou um efeito contrario ao
esperado. (...) Como esses Cieps ficaram, em muitos casos, reduzidos as
aulas convencionais, a inadaptacdo tornou-se frequiente. Apesar do horario
integral e da forte expectativa inicial da populacdo em relagdo a essas
escolas, o desprestigio e 0 conceito negativo se estabeleceram. O
esvaziamento levou a que as unidades de segundo segmento fossem
macicamente transformadas em unidades de educacdo infantil e de 12 & 42
série (CAVALIERE, 2007, p.1019-1020).
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Outros autores defendem que a extensdo temporal ocorra para além da instituicdo
formal do ensino, ou seja, “em atividade situadas fora do espago escolar, geralmente
trabalhadas por outros agentes educativos.” Essa perspectiva de educagdo integral — ou
educacdo integrada - vem se disseminando em algumas escolas e municipios do Brasil

(COELHO, 20094, p.94). Em vérios municipios e cidades brasileiras ocorrem

(...) projetos de educacdo integral em jornada ampliada, cuja dimensdo
maior esta centrada na extensdo do tempo fora da escola, em atividades
organizadas por parceiros que vao desde voluntarios e institui¢des privadas,
clubes, ONGs. Muitas vezes, as atividades desenvolvidas sdo desconhecidas
dos professores, ocasionando praticas que ndo se relacionam com as praticas
educativas que ocorrem no cotidiano escolar, uma vez que ndo constam do
planejamento docente (COELHO, 20093, p.94).

Na visdo de Coelho estas experiéncias de jornada ampliada fora da escola levam ao
risco de fragmentar o trabalho pedagodgico e diluir a fungao da escola, “imputando-lhe o papel
unico de transmissora de contetdos escolares, expolia a instituicdo formal de ensino daquele
que deveria ser seu objetivo primeiro: o de oferecer uma formacdo completa a todas as
criangas” (COELHO, 2009, p.94).

Ernica (2006) também reconhece que a extensdo da jornada pode auxiliar no caminho
em direcdo a educacdo integral, no entanto, essa ampliacdo deve estar associada a uma

dimensdo qualitativa, pois

A extensdo pura e simples da quantidade de horas da jornada escolar ndo é
suficiente para efetivar uma proposta de educacdo integral, pois o termo
"integral”, tal como entendemos, diz respeito a uma dimensdo qualitativa, a
uma certa concepc¢do de formagdo social do humano e a uma concepcédo da
inter-relacdo entre os saberes da vida em sociedade (ERNICA, 2006, p.16).

Nesta mesma linha Gongalves (2006) afirma que a expansao do tempo escolar deve
ser quantitativa - no sentido em que um maior nimero de horas tem uma finalidade educativa
- e gualitativa - pois essas horas sdo uma oportunidade para que 0s conteddos sejam
“ressignificados, revestidos de carater exploratorio, vivencial e protagonizados por todos 0s
envolvidos na relagao de ensino-aprendizagem” (GONCALVES, 2006, p.132).

O que se pode concluir é que para que uma proposta de educagdo multidisciplinar e
global se efetive, é imprescindivel a ampliacdo do tempo escolar. No entanto, a ampliacdo do
tempo deve ser uma ferramenta para a implementacdo de uma educacdo em sua dimensdo

integral. Nas palavras de Sousa (2015)
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Esse tempo maior seria para ampliar os espagos e tempos educativos
diversificando-os; envolvendo a maior quantidade possivel dos agentes
educadores; tendo atividades diversificadas que envolvam o ser humano em
todas as suas dimensdes; e fazendo da escola um espaco para construcdo de
diversas habilidades, tais como as cognitivas, culturais, artisticas, afetivas e
etc. Portanto a Educacdo Integral ao ser desenvolvida dentro de um tempo
integral para promover a interligacdo dos saberes e das pessoas envolvidas
na construcdo dos saberes, vai além do mesmo: compreende processos
materiais, espaciais e formativos para se tornar concreta (SOUSA, 2015, p.
778).

Ou seja, o horario expandido s6 faz sentido se significar “uma ampliacdo de
oportunidades e situacdes que comprovam aprendizagens significativas e emancipadoras”
(GONCALVES, 2006, p.131).

Ainda dentro da concepcdo que relaciona a educacdo integral com a ideia de
ampliacdo da jornada, é possivel identificar diferentes definicGes para educacéo integral.
Cavaliere (2007) nos mostra que, dependendo das fungdes esperadas da escola é possivel
identificar quatro diferentes concepgdes de escola de educacdo em tempo integral: 1) a
assistencialista, que é a visdo predominante - que entende a escola de tempo integral “como
uma escola para os desprestigiados, que deve suprir deficiéncias gerais na formacdo dos
alunos; uma escola que substitui a familia e onde o mais relevante ndo é o conhecimento e
sim a ocupagdo do tempo e a socializagdo primaria” (CAVALIERE, 2007, p. 1028); 2) a
autoritaria, na qual escola de tempo integral teria a funcao de prevenir a criminalidade, pois
“estar ‘preso’ na escola ¢ sempre melhor do que estar na rua” (CAVALIERE, 2007, p. 1028);
3) a democrética, onde a escola de tempo integral teria um papel emancipatorio ja que “a
permanéncia por mais tempo na escola garantiria melhor desempenho em relacao aos saberes
escolares, os quais seriam ferramentas para a emancipagao” (CAVALIERE, 2007, p.1029);
4) a concepcao multissetorial, segundo a qual a educacdo pode e deve se realizar também
fora da escola. O tempo integral ndo precisa estar centralizado apenas na escola, pois “as
estruturas de estado, isoladamente, seriam incapazes de garantir uma educacgdo para 0 mundo
contemporaneo e a acgdo diversificada, de preferéncia de setores ndo-governamentais, € que
poderia dar conta de uma educacgéo de qualidade (CAVALIERE, 2007, p.1029).

Também ¢é possivel compreender a ideia de ampliacdo da jornada escolar de acordo
com o publico, ou classe a qual a escola € destinada: 1) destinada a elite e com o objetivo de
perpetuar costumes da sua classe e 2) destinada para aqueles que precisam “resolver
problemas sociais” (PARO et al., 1988, p. 17). Fazendo uma comparacdo entre a idéia de
escola em tempo integral do passado e do presente, € possivel perceber uma alteracdo no
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perfil socioecondémico dos alunos e também na instituicdo que a mantém (PARO et al., 1988,
p. 18). As escolas de tempo integral do passado, privadas ou confessionais, eram destinadas
as classes mais abastadas e tinham como objetivo oferecer uma educagéo “de ato nivel”, além
de preparacdo para a vida matrimonial para as meninas — bordar e cozinhar, por exemplo — e,
para 0s meninos, educacéo intelectual e preparagio para o ensino superior. As classes menos
favorecidas eram destinadas instituicbes publicas como os internatos — reformatorios e
colégios agricolas - que funcionavam como 0Orgaos de repressdo do Estado, cuja finalidade
era “manter a ordem publica” (BARBOSA, 2018, p. 107). Na educacdo integral

contemporanea, ocorreu uma mudanga em relacdo ao passado educacional brasileiro,

(...) pois antes eram privilégio das classes mais abastadas e dirigidas por
entidades catolicas e privadas, atualmente o foco desta educacao reverteu-se
completamente, tendo como clientela os menos favorecidos, e como
mantedora o poder publico (BARBOSA, 2018, p. 108).

De acordo com Paro (et al., 1988) essa mudanca ocorreu devido as transformacdes
sociais, econdmicas e culturais impostas pelo processo de industrializagdo, urbanizacdo
determinadas pelo desenvolvimento do capitalismo (PARO et al., 1988, p. 18). Os internatos
e semi-internatos ndao correspondiam mais as necessidades da elite, pois as facilidades da
modernidade permitiram que essas familias ndo precisassem mais se afastar de seus filhos
para proporcionarem uma educacao de qualidade. (PARO, et al., 1988, p. 18). As escolas de
tempo integral de hoje, mantidas pelo Estado e destinadas as classes menos abastadas

parecem constituir

(...) tentativas de sanar deficiéncias profundas em duas areas especificas de
politicas sociais — a da educagdo e a da promogdo social. No primeiro caso,
0S projetos apresentam-se como alternativa para enfrentar os sérios
problemas de fracasso escolar que percorrem a rede publica de ponta a
ponta, mantendo elevados os indices de evasdo e repeténcia. No segundo,
eles constituem busca de solucdes para o problema do abandono real ou
latente de criancas e adolescentes e em alternativas de prevencdo da
delingiiéncia (PARO, et al., 1988, p. 17).

Paro (et al., 1988) sinaliza que tanto as escolas de tempo integral do passado quanto

as do presente respondiam as necessidades da elite econémica. No passado, 0s interesses
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desta classe estavam em preparar seus filhos com a melhor educagéo e hoje, “consultando os
mesmos interesses, as elites dominantes ‘humanitariamente’ propde o recolhimento e a
‘educacao’ dos jovens e criancas que ameacam seu bem estar e seguranca” (PARO, et al.,
1988, p. 18). A escola de tempo integral desenvolveria nos alunos “uma série de atitudes,
concepcdes de mundo, forma de acdo e de expresséo julgadas convenientes para a populagéo
a ela submetida” (PARO, et al., 1988, p. 18). Além disso,

(...) as escolas publicas de tempo integral aparentemente estariam atendendo
as demandas da populacdo na medida em que, por um lado evitam que se
constituam novos ‘menores’ através de um programa preventivo e, por
outro, liberam os adultos da familia para o exercicio de atividades
remuneradas fora de casa (PARO, et al., 1988, p. 18).

1.2.3 - A Educacao Integral na Perspectiva Contemporéanea

Hoje observamos que a escola publica vem assumindo um papel que vai além do
ato de formar cidadaos. As iniciativas publicas para implantacdo de uma educacéo integral
extrapolam a ideia de uma formacéo global e multidimensional presente na concepgao socio-

historico. Nesse sentido

(...) constatamos que a concepgdo socio-historica de educagdo integral ndo
esgota as possibilidades de compreensdo da temaética. Isso ocorre
principalmente porque, hoje, essa concep¢do no pais abarca diversas
estratégias e acBes das mais variadas politicas publicas, e é na escola,
instituicdo social com o objetivo de favorecer o desenvolvimento das
potencialidades humanas, que essas a¢gdes acabam se multiplicando. Assim,
a escola publica atual vem cumprindo um papel que vai além do ato de
formar cidaddos, porque ha novas demandas para este espaco e processo
educativo (PESTANA, 2014, p. 34).

Assistimos a um progressivo aumento da responsabilidade e das finalidades da escola,
que surge como aquela instituicdo que devera atender as necessidades sociais de toda a
comunidade escolar e também do seu entorno. Em sua configuragdo contemporanea, a
educacdo integral pode ser entendida como uma possibilidade de garantir condicdes
favoraveis de vida e protecdo social ao sujeito. A escola também se torna o principal espaco
de lazer e socializagdo: “essa ¢ uma das demandas sociais da escola de tempo integral,

destinada as classes menos favorecidas, um espaco para a pratica de atividades desportivas,
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culturais (danga, teatro...) e de lazer” (FREITAS e GALTER, 2007, p. 135). Guara (2006)

destaca que

A populacdo das escolas publicas que mais demandam uma educagdo
integral é constituida, em parte, pela infanto-adolescéncia, cujas familias
ainda se mantém em situagdo de pobreza. Por isso, a educagdo integral
precisa ser conjugada com a prote¢do social, o que supde pensar em
politicas concertadas que considerem, além da educacdo, outras demandas
dos sujeitos, sendo, a mais basica, a de uma sobrevivéncia digna e segura
(GUARA, 2006, p. 20).

Desta forma, para além da formacdo multidimensional do individuo, outras
demandas sdo imputadas a educagdo integral. “Esta forma contemporanea de entendimento
ndo ‘reduz’ a educagdo integral a ideia historica de formacdo humana, mas busca outras
relagBes, direcionadas por essas variadas politicas publicas que tém, como base, a protecdo
social” (PESTANA, 2014, p.37). Por esta perspectiva, a educacdo integral se assenta na
concepcao de protecdo integral que exige uma forma especifica de protecédo, traduzida em
direitos que possam assegurar seu pleno desenvolvimento. Esses direitos estdo contidos em
politicas publicas e previstos em uma vasta legislagdo que vincula educacdo, protecdo e
amparo social®*® (GUARA, 2006, p. 20).

O que verificamos hoje é o predominio, tanto na legislacdo quanto nas experiéncias de
ampliacdo da jornada escolar, da perspectiva contemporanea de educacdo integral. Podemos
citar os exemplos das experiéncias desenvolvidas em varios municipios brasileiros, como
Belo Horizonte (MG) com o programa Escola Integrada, Apucarana (PR) com o programa
Educacdo integral e Nova Iguacu (RJ) com o programa Bairro Escola, ja detalhadas no topico
anterior deste capitulo. Nestas experiéncias observamos que o aumento do tempo de estudo
esta associado ao acesso dos alunos a espacos nao formais de aprendizado, “espacos

multiplos de apropriagio da cidade e de seus saberes” (GUARA, 2006, p. 20).

1.2.4 - A Educacéo Integrada

Dentro da perspectiva contemporanea, existe ainda a proposta de uma educacao

integral onde a escola divide o compromisso do processo de aprendizagem com outros atores

% Entre elas podemos citar a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Plano Nacional de Educagdo | e
I1; Estatuto da Crianca e do Adolescente, dentre outros. Trataremos de forma mais detalhada este conjunto de
leis no capitulo 2.
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— parceiros da sociedade civil organizada, ONGs e outras instituicdes e secretarias publicas
ndo vinculadas a area de educacao. Por esta perspectiva a escola ndo desenvolve sozinha todo
programa educacional, mas se articula com outros agentes sociais e, desta forma, o processo
educativo deixa de ser uma prerrogativa apenas da instituicdo e do espaco escolar. A cidade e
seus diferentes espagos passam a fazer parte do processo educativo e a sociedade, com seus
diferentes agentes, passa também assumir o papel de educador.

Essa proposta vem se desenhando a partir da Gltima década do seculo passado e teve
sua génese com a Carta das Cidades Educadoras, redigida no Primeiro Congresso
Internacional das Cidades Educadoras, realizado em Barcelona em novembro de 1990. Neste
documento foram redigidos os principios essenciais que norteiam a ideia de que “(...) a
cidade, grande ou pequena, dispde de inimeras possibilidades educadoras. De uma forma ou
de outra contém em si mesma elementos importantes para uma formacao integral” (CARTA
DAS CIDADES EDUCADORAS, 1991). Outros documentos oficiais publicados a partir de
entdo corroboraram esta tendéncia: a Declaracdo Mundial da Educacdo Para Todos de 1990;
o relatorio da Unesco sobre futuro da educacdo para o ano 2000 e, no caso brasileiro, o
compromisso Todos Pela Educacdo em 2006.

Guard (2006) apresenta os elementos que compde a ideia de uma educacdo
integrada, na qual o tempo estendido, os espacos ndo formais de ensino, os contetdos e
saberes diferenciados e multiplos, seriam reunidos visando uma formacdo mais completa e
significativa para o aluno. A autora afirma que iniciativas que oferecem atividades educativas
fora do ambiente escolar oferecem recursos para que criangas e jovens acessem servicos de
assisténcia social, saude, esportes etc., que de outra forma, ndo conseguiriam (GUARA,

2006, p.23). Guara defende a parceria entre a escola e as organizac¢des sociais afirmando que

(...) as organizacbes sociais conseguem estabelecer, de modo mais
personalizado, os elos entre o conteddo escolar e a vida préatica. Certas
organizacBes sdo discriminadas por alguns criticos devido a sua atuacdo
assistencialista, mas h4, atualmente, uma profissionalizagdo crescente na
area, o0 que as qualifica como interlocutoras legitimas para o
estabelecimento de parcerias que podem resultar em projetos conjuntos
entre elas e a escola, superando as barreiras setoriais e corporativas e as
resisténcias de parte a parte. Com sua diversidade e sua capacidade de
oferecer respostas criativas em muitas areas, é razoavel acreditar que essas
organizacdes e a escola possam realizar diversos arranjos na viabilizagéo da
educacéo integral (GUARA, 2006, p.23).
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Trés principais argumentos sdo utilizados por aqueles que defendem a expansao do
processo educacional para fora do ambiente escolar através de parcerias. O primeiro € aquele
que afirma que manter atividades em um (nico espaco pode levar a uma limitacdo de
contatos e alternativas (GUARA, 2006, p.22). O segundo argumento se utiliza da ideia de
que o contato com organizagdes sociais pode estabelecer, “de modo mais personalizado, os
elos entre o contetdo e a vida pratica”. Um ultimo argumento, este utilizado com mais
fequéncia, sdo os altos custos para implementacdo de uma unidade escolar em tempo integral.
De acordo com Guara (2006) existe um limite orcamentario para a expansdo de experiéncias
em tempo integral - que comegam com escolas-piloto e ndo conseguem se expandir para todo
o sistema educativo (GUARA, 2006, p.22). Com a extensdo do horario escolar, 0s custos com
alimentacdo, manutencéo e contratagdo de um numero maior de professores e profissionais de
apoio sdo ampliados. Na visdo de Guara (2006) “o partilhamento de despesas e
responsabilidades entre os governos estaduais € municipais, bem como entre secretarias e
outros parceiros contribuintes, pode vir a ser uma alternativa de viabilizagdo mais rapida dos
projetos de educagio integral” (GUARA, 2006, p. 22).

Guara (2006) aponta que entre os diferentes modelos e opc¢des possiveis para
implementacdo de projetos de educacgdo integral, um deles € aquele que permite que o
processo educacional ocorra em diversas areas publicas atuando dentro ou fora do ambiente
escolar e gue a parceria com sociedade civil organizada pode ajudar muito a dar sustentacédo

institucional aos programas (GUARA, 2006, p.19). De acordo com a autora

A educacdo integral depende, sobretudo, de relagdes que visam a integracao,
seja de conteddos, seja de projetos, seja de intencdes. No mundo cada vez
mais complexo, a gestdo das necessidades humanas e sociais exige a
contribuicdo de multiplos atores e sujeitos sociais, e uma nova cultura de
articulagéo e abertura de projetos individuais para composi¢cdo com outros
conhecimentos, programas e saberes (GUARA, 2006, p.19).

Na visdo de Guara (2006), os “espiritos devem estar abertos as inovacdes” para que
ocorra a colaboracéo e a cooperacdo necessaria para a superacdo de divergéncias e conflitos
em prol da crianca e do adolescente em desenvolvimento. Essa colaboracdo possibilitaria a
criacdo de alternativas que associem o ensino formal regular e outros espacos de
aprendizagem (GUARA, 2006, p.19).

Outra questdo a respeito dos elevados custos de implementacdo de projetos de
educacdo integral é levantada por Mauricio (2009): para que 0s objetivos de uma educacao

integral sejam alcancados — habitos e valores — é necessario espaco, ou seja,
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Sdo necesséarias instalacbes adequadas para que todos os alunos possam
escovar 0s dentes e tomar banho; precisa-se de refeitorio bastante amplo
para que todos possam comer de forma saudavel, dentro de regras
combinadas pelos préprios alunos; é necessaria sala especifica para TV e
DVD, de forma que os alunos possam assistir e discutir programas variados;
€ necessario espaco suficiente para realizacdo, por exemplo, de reunido de
alunos para prepararem campeonatos, comemoragdes, conselhos. Negociar a
prioridade de horarios e espacos disponiveis é condi¢do para a construgdo de
valores democréaticos. Tempo e espago implicam custos, que podem variar
contanto, que ndo se sacrifiquem o0s objetivos mesmos da educacdo
(MAURICIO, 2009, p. 26).

A escola deve comportar espacos e instalagdes que propiciem ‘“situacdes e
oportunidades para o desenvolvimento das competéncias no campo linguistico
argumentativo, competéncia propositiva, competéncia decisoria e competéncia alto
inquiridora” (GONCALVES, 2006, p.133). E preciso estrutura fisica, equipamentos e
mobiliarios adequados aos alunos como, por exemplo, sala de leitura, de informatica, de
ciéncias e laboratorio, refeitorio, vestiario, quadras e equipamentos poliesportivos, espagos
para atividades artisticas e culturais, sala de danca, de artes, etc. Gongalves (2006) defende
que estas atividades podem ocorrer em espacos diversificados e diferentes do que seria uma
sala de aula tradicional, como parques, pracas ou qualquer outro espago que se mostre
adequado a finalidade e a proposta da aula (GONCALVES, 2006, p. 134). Gongalves ressalta

ainda que

(...) uma situacdo de aprendizagem que extrapola os espacos da sala de aula
oferece inumeras oportunidades educativas, por exemplo, como o grupo vai
se organizar, qguem vai se responsabilizar por esta ou aquela atribuicéo etc.
Comumente, na sala de aula, os lugares sao determinados desde o inicio e
quase nenhum desafio é vivenciado, seja sobre a forma de os alunos
adentrarem a sala, seja a de ocuparem seus lugares e ja terem, em mente, 0
que, em termos de dindmica de uma aula tradicional, provavelmente vai se
desenvolver nos proximos 50 minutos (GONCALVES, 2006, p.134).

No entanto, é importante destacar, que a oferta de atividades educativas fora da
escolar pode ndo se concretizar, j& que a maioria das comunidades que necessitam e se
beneficiariam deles estdo localizadas em areas de periferia, distantes dos centros urbanos,
onde, em geral, se localizam servigcos como bibliotecas, museus, parques, centros esportivos,
cursos diversos de informatica ou formacdo profissional, etc. A distancia e o custo com o

transporte dificultaria o deslocamento e o acesso dos jovens e criangas a estes recursos
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(GUARA, 2006, p.23). Ainda assim existiriam as “iniciativas ndo institucionais que brotam
da boa vontade de cidad&os locais que organizam, a seu modo, grupos de danga ou capoeira,

teatro ou outra atividade que possa interessar algumas pessoas” (GUARA, 2006, p.23).

E nesses lugares que as criancas mais vulnerdveis e suas familias
conseguem sentir-se acolhidos e desenvolver alguma atividade de
convivéncia social ou de aprendizagem. No mapeamento das relacdes
educativas mais significativas, é bem provavel que as criancas se refiram a
esses lugares como referéncias béasicas em sua trajetoria de vida (GUARA,
2006, p. 23).

No entanto, como destaca Coelho (2009a), a educacdo integrada requer
cuidado e atencdo: no processo de construcdo de parcerias e utilizacdo de espagos educativos
ndo formais € preciso estar atento para que a escola ndo perca a centralidade do processo
educacional. As acdes integradas devem ser coordenadas e acompanhadas pelos gestores e
professores, e as atividades fora da escola devem ter articulagdo com o0s contelddos
curriculares e com o Projeto Politico Pedagégico.

E importante destacar que, apesar da educacdo integral se apresentar como uma
alternativa de amparo e protecdo social, ndo se pode ignorar, 0 desejo e as expectativas das
familias de que o tempo maior de estudo possa representar a oportunidade de uma educacgéo
de qualidade, que grande parte da populagédo em situacdo de pobreza ou de risco pessoal e
social ndo tem acesso (GUARA, 2006, p.21).

1.2.5 - O Que Diz a Legislagao

Como ja mencionado, o que verificamos hoje na legislacdo é o predominio da
perspectiva contemporénea de educacgéo integral. As definicbes mais comumente presentes
nos textos legais e constitucionais brasileiros que tratam sobre educacdo integral apresentam
trés vertentes conceituais que seguem a seguinte ordem: 1) a ampliacao da jornada escolar; 2)
a que promove protecdo integral da crianca e do adolescente e 3) por ultimo, aparecendo de
forma secundaria e pontual, aquela que visa a formacao integral do individuo (BRITO 2016,
p. 6-7).

Tanto a concepcao de educacédo integral ligada a ideia de formacdo do homem em
todas as dimensdes, quanto a de tempo integral referente a ampliacdo da jornada escolar,
aparecem, geralmente, associadas a uma dupla funcdo: atendimento educacional e amparo
social. Trataremos de forma mais detalhada o aparato legal referente a educacéo integral

capitulo 2.
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CAPITULO 2- A Legislacdo e as Politicas Publicas Referentes as Escolas de Tempo

Integral

Neste capitulo seré apresentada e analisada a legislacéo referente a implementacédo das
escolas de educacdo integral e em tempo integral no Brasil e no municipio do Rio de Janeiro.
Julgamos pertinente discutir sobre tal documentacédo, pois nela encontramos 0s pressupostos

legais que amparam, fundamentam e norteiam a modalidade de ensino em questéo.

Como ja comentado no capitulo anterior, existem diferentes concepcdes e definicoes
para o conceito de educacdo integral (GUARA, 2006) e, neste estudo adotaremos a
concepcao que entende educacdo integral como aquela que possibilita a formacao integral do
individuo em multiplos aspectos (CAVALIERE, 2002; COELHO, 2009a) e o
desenvolvimento de todas as potencialidades cognitivas, afetivas, psicomotoras e sociais
(GUARA, 2006, p.16). Esta concepcdo de educacgdo integral pressupde “uma pratica
pedagdgica compreensiva do ser humano, em sua integralidade, suas multiplas relacdes,
dimensdes e saberes, reconhecendo-o em sua singularidade e universalidade” (GUARA,
2006, p.16).

Podemos encontrar 0 mesmo entendimento nas discussdes da Comissédo de Direitos
Humanos da ONU, o6rgdo criado em 1946, no contexto do pos-guerra, para elaborar
recomendac0es a respeito dos Direitos Humanos. No artigo 26 da Declaracdo Universal dos

Direitos Humanos (DUDH) ficou determinado que:

A instrucdo serd orientada no sentido do pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos
humanos e pelas liberdades fundamentais. A instru¢cdo promovera a
compreensao, a tolerancia e a amizade entre todas as nagdes e grupos raciais
ou religiosos, e coadjuvara as atividades das Nagdes Unidas em prol da
manutencdo da paz (DUDH, art. 26, item 2).

Apesar do documento ndo estar relacionado de forma direta a educacdo integral, o
entendimento a respeito do direito a educacdo é aquele presente na definicdo de educacao
integral, j& que para a DUDH “a instrugdo serd orientada no sentido do pleno

desenvolvimento da personalidade humana (...)” (DHDU, 1948, art. 26).

No Brasil, a Constituicdo Federal (CF) de 1988 tambem apresenta 0 mesmo

entendimento sobre educacdo, que aparece no texto constitucional como o primeiro direito
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social (Art. 6°). E, assim como indicado pela Declaragéo dos Direitos Humanos, a educagao
deve visar o “pleno desenvolvimento da pessoa” (art. 205). A Constituicdo Federal (CF)
também nao faz referéncia de forma literal a educacédo/escola de tempo integral, no entanto, a
partir da definicdo de educacéo integral sendo aquela que visa a formacgdo completa do ser
humano em seus Vvarios aspectos, podemos apontar que a ideia de educacédo integral ja se

encontrava presente na carta magna de 1988.

Art. 6°- S&o direitos sociais a educagdo, a salde, a alimentacao, o trabalho, a
moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a prote¢éo a
maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
constituicao.

(.

Art. 205 - A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. (CONSTITUICAO FEDERAL, 1988).

Na mesma perspectiva, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) de 1990,
corrobora com a Constituicdo Federal. Em seu artigo 53, o ECA afirma que “a crianga e 0
adolescente tém direito a educacao, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo
para o exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho (...)”(LEI 8069 de 13 /07/90), e,
embora o ECA tambem ndo faca mencdo direta a ideia de escola de tempo integral ou
educacdo integral, percebe-se em sua redacdo a necessidade de se considerar que o
desenvolvimento da crianca e do adolescente deva ocorrer de forma integral.

A legislacdo que aponta em dire¢do a uma educacdo integral é progressiva e torna-se
mais clara e complexa em suas medidas e defini¢gdes. Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN) foi a primeira a trazer de forma literal a discussdo em torno da
educacdo escolar em tempo integral. Em seu art. 2°, a LDBEN afirma que a educacdo “tem
por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (...).”, ratificando assim a importancia da
educacdo na formacéo integral e plena do ser humano. Porém, sdo nos artigos 34 e 87, que
tratam da jornada escolar, onde a educacdo de tempo integral é mencionada de forma
explicita.

O art. 34 § 2° da LDBEN preconiza a progressiva implantagcdo do ensino em tempo
integral, a critério dos sistemas de ensino, para os alunos do ensino fundamental. Neste

artigo, a LDBEN determina que a jornada escolar minima sera de “pelo menos quatros horas
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de trabalho efetivo em sala de aula”, mas aponta que este horario deverd ser ampliado
progressivamente para o regime de tempo integral, o que é reafirmado pelo paragrafo 5° do
artigo 87:

Art. 34 A jornada escolar no ensino fundamental incluira pelo menos quatro
horas de trabalho efetivo em sala de aula, sendo progressivamente ampliado
0 periodo de permanéncia na escola.

81° Séo ressalvados os casos do ensino noturno e das formas alternativas de
organizacao autorizadas nesta Lei.

82° O ensino fundamental serd ministrado progressivamente em Tempo
integral, a critério dos sistemas de ensino.

(.

Art. 87. E instituida a Década da Educacéo, a iniciar-se um ano a partir da
publicacdo desta Lei.

85° Serdo conjugados todos os esforgos objetivando a progressdo das redes
escolares publicas urbanas de ensino fundamental para o regime de escolas

de tempo integral (LDBEN, 1996).

A LDBEN aponta para uma progressiva ampliacdo do tempo de permanéncia dos
estudantes na escola, sem, no entanto, dimensionar qual seria quantidade de horas minimas
nestas escolas de tempo integral. Outro fator importante é que a LDBEN, ao se referir a
ampliacdo das escolas de tempo integral, faz referéncia apenas ao Ensino Fundamental, néo
fazendo nenhuma mencdo a Educacao Infantil ou ao Ensino Médio.

Em 2001, cinco anos apos a publicacdo da LDBEN, foi instituido o primeiro Plano
Nacional de Educacdo (PNE), que ampliou o debate sobre a importancia da educacdo em
tempo integral como estratégia de formacéo integral do individuo. Este documento também
sinalizava para a progressiva ampliacdo da jornada escolar de tempo integral, mas avangava
em relacdo a LDBEN no que se refere a abrangéncia e alcance da educacéo integral, ja que
previa, além do Ensino Fundamental, a oferta de educacéo integral também para a Educacgéo
Infantil. A LDBEN também avanca ao definir a jornada escolar das escolas de tempo integral

em sete horas diarias.

Meta 21 para o ensino Fundamental.

Ampliar, progressivamente a jornada escolar visando expandir a escola de
tempo integral, que abranja um periodo de pelo menos sete horas diérias,
com previsdo de professores e funcionarios em nimero suficiente.

(..)

Meta 18 para a Educacao infantil.

Adotar progressivamente o atendimento em tempo integral para as criangas
de 0 a 6 anos (PNE, 2001).
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De acordo com Menezes (2009) a ampliacdo da educacdo em tempo integral prevista
no PNE de 2001 foi prejudicada pelo veto presidencial a meta que previa o0 aumento do

percentual dos gastos plblicos aplicados a educag&o em relacdo ao PIB. O Item vetado® foi:

Elevacdo, na década, através do esforco conjunto da Unido, Estados,
Distrito Federal e Municipios, do percentual de gastos publicos em relacéo
ao PIB, aplicados em educago, para atingir o minimo de 7%. Para tanto, 0s
recursos devem ser ampliados, anualmente, a razdo de 0,5% do PIB, nos
quatro primeiros anos do Plano e de 0,6% no quinto ano (Item 13.1, subitem
1, apud MENEZES, 2009, p.5).

No PNE 2001, as escolas de tempo integral sdo apresentadas como proposta

inovadora “na tentativa de solucionar a universaliza¢do do ensino ¢ minimizar a repeténcia” e

corrobora com a concepcédo de educacdo integral ao sinalizar a necessidade de prover as

escolas de “literatura, textos cientificos, obras basicas de referéncia e livros didatico-

pedagogicos de apoio ao professor as escolas do ensino fundamental” (PNE, 2001, meta 14) e

também quando aponta a importancia de prover as escolas com ‘“‘a pratica de esportes e
atividades artisticas” (PNE, 2001, meta 22).

E importante destacar ainda que no PNE 2001 as responsabilidades atribuidas & escola

védo além do processo ensino/aprendizagem, apontando a educacdo em tempo integral como

responsavel também por ofertar aos seus alunos, em especial as criangcas mais carentes,

assisténcia e amparo social:

Além do atendimento pedagdgico, a escola tem responsabilidades sociais
que extrapolam o simples ensinar, especialmente para criancas carentes.
Para garantir um melhor equilibrio e desempenho dos seus alunos, faz-se
necessario ampliar o atendimento social, sobretudo nos Municipios de
menor renda, com procedimentos como renda minima associada a educacéao,
alimentac&o escolar, livro didatico e transporte escolar (PNE, 2001).

Desta forma, a educacdo integral é vista para além de sua importancia na formacéo
ampla e integral do aluno, assumindo também um papel social, pois, como aponta a meta 22,
as escolas de tempo integral devem promover “preferencialmente para as criangas das

familias de menor renda, no minimo duas refei¢Ges, apoio as tarefas escolares, a pratica de

#1Segundo Menezes, a justificativa para o veto presidencial teve por base o fato de o PNE nao indicar fonte de
receita correspondente e ndo estar em conformidade com o Plano Plurianual, desrespeitando a Lei de
Responsabilidade Fiscal (Lei complementar n°® 101/2000), (MENEZES, 2009, p.5).
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esportes e atividades artisticas, nos moldes do Programa de Renda Minima Associado a
Acdes Socio educativas” (PNE, 2001, meta 22, p. 21).

Como tentativa de solucionar o problema da falta de investimentos publicos
destinados a educacdo de uma forma geral, foi aprovado em 2007 o Fundo de Manutencao e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais de Educacédo
(Fundeb). Este fundo substituia o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizagdo do Magistério (Fundef)®, criado em 1996 como tentativa de
obter recursos para a educagdo, no entanto os investimentos do Fundef eram destinados
apenas ao Ensino Fundamental. Com a implementagdo do Fundeb® em 2007 toda educacéo
bésica - Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacdo de Jovens e

Adultos - passou a ser beneficiada com recursos federais. O Fundeb é um compromisso da

20 Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério—
Fundef- foi criado para garantir uma subvinculagdo dos recursos da educacao para o Ensino Fundamental,
bem como para assegurar melhor distribuicdo desses recursos. Com este fundo de natureza contébil, cada
estado e cada municipio recebia o equivalente ao nimero de alunos matriculados na sua rede publica do
Ensino Fundamental. Além disso, foi definido um valor minimo nacional por aluno/ano, diferenciado para
os alunos de 1?2 a 42 série e para 0s da 52 a 82 série e Educacdo Especial Fundamental. O FUNDEF foi
criado pela Emenda Constitucional n.° 14/96, regulamentado pela Lei n.° 9.424/96 e pelo Decreto n.°
2.264/97 e implantado automaticamente em janeiro de 1998 em todo o Pais. Em cada Estado, 0s recursos
do FUNDEF eram distribuidos entre o governo estadual e os governos municipais, de acordo com o ndmero de
alunos do Ensino Fundamental publico atendidos em cada rede de ensino (estadual ou municipal), conforme os
dados constantes do Censo Escolar do ano anterior. Os recursos deveriam ser utilizados da seguinte maneira:
60%, no minimo, para a remuneragdo dos profissionais do magistério em efetivo exercicio no Ensino
Fundamental publico e 40%, no maximo, em outras acdes de manutencado e desenvolvimento do Ensino
Fundamental pablico — como, por exemplo, capacitacdo de professores, aquisi¢do de equipamentos, reforma e
melhorias de escolas da rede de ensino e transporte escolar (Portal MEC. Disponivel em:

http://portal. mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/prof.pdf).

%0 Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacéo Bésica e de Valorizagdo dos Profissionais da
Educacdo (Fundeb) atende toda a educacdo basica, da creche ao ensino médio. Substituto do Fundo de
Manutengdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério (Fundef), que vigorou
de 1997 a 2006, o Fundeb esta em vigor desde janeiro de 2007 e tinha validade até 2020, ano em que foi
aprovado o Novo Fundeb.

O Fundeb é um fundo especial, de natureza contabil e de &mbito estadual (um fundo por estado e Distrito
Federal, num total de vinte e sete fundos), formado, na quase totalidade, por recursos provenientes dos impostos
e transferéncias dos estados, Distrito Federal e municipios, vinculados & educac¢éo por for¢a do disposto no art.
212 da Constituicdo Federal. Além desses recursos, ainda compde o Fundeb, a titulo de complementagéo, uma
parcela de recursos federais, sempre que, no ambito de cada Estado, seu valor por aluno ndo alcancar o minimo
definido nacionalmente. Independentemente da origem, todo o recurso gerado é redistribuido para aplicagéo
exclusiva na educacdo basica. Sdo destinatarios dos recursos do Fundeb os estados, Distrito Federal e
municipios que oferecem atendimento na educacdo basica. Na distribuicdo desses recursos, sdo consideradas as
matriculas nas escolas publicas e conveniadas, apuradas no Ultimo censo escolar realizado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep/MEC). Os alunos considerados, portanto, sdo aqueles
atendidos: nas etapas de educacdo infantil (creche e pré-escola), ensino fundamental (de oito ou de nove anos) e
ensino médio; nas modalidades de ensino regular, educacgéo especial, educacdo de jovens e adultos e ensino
profissional integrado; nas escolas localizadas nas zonas urbana e rural; nos turnos com regime de atendimento
em Tempo integral ou parcial (matutino e/ou vespertino ou noturno).
http://lwww.fnde.gov.br/index.php/financiamento/fundeb/sobre-o-plano-ou-programa/sobre-o-fundeb.


http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/prof.pdf
http://www.fnde.gov.br/index.php/financiamento/fundeb/sobre-o-plano-ou-programa/sobre-o-fundeb
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Unido com a educacdo basica e, com a aprovacdo em 2020 do Novo Fundeb, esse
compromisso tornou-se permanente®*.

O Fundeb foi uma inovacdo em relacdo ao Fundef ndo s6 por ampliar 0s recursos para
outros niveis de ensino além do fundamental, mas também porque diferenciou os valores dos

recursos pela extensdo do turno da escola (MENEZES, 2009, p. 6).

Quadro 1 - Coeficientes de distribui¢do de recursos do Fundeb por etapa, modalidade e tipos de estabelecimento
de ensino de educagdo bésica

1°Ano | Valoresde | Valores de
Etapas/modalidades/tipo de estabelecimento de vigéncia | ponderagdo | ponderacd
Ensino Fundeb | doanode 0 do ano
(2007) 2018 de 2019
1-Creche publica em Tempo integral 1,10 1,30 1,30
2-Creche publica em tempo parcial 0,80 1,00 1,15
3-Creche conveniada em Tempo integral 0,95 1,10 1,10
4-Creche conveniada em tempo parcial 0,80 0,80 0,80
5-Pré-escola em Tempo integral 1,15 1,30 1,30
6-Pré-escola em tempo parcial 0,90 1,00 1,05
7-Anos iniciais do ensino Fundamental urbano 1,00 1,00 1,00
8-Anos iniciais do ensino Fundamental no campo 1,05 1,15 1,15
9-Anos finais do ensino Fundamental urbano 1,10 1,10 1,10
10-Anos finais do ensino Fundamental no campo 1,15 1,20 1,20
11-Ensino Fundamental em Tempo integral 1,25 1,30 1,30
12- Ensino Médio urbano 1,20 1,25 1,25
13-Ensino Médio no campo 1,25 1,30 1,30
14-Ensino Médio em Tempo integral 1,30 1,30 1,30
15-Ensino Médio integrado a educagdo profissional | 1,30 1,30 1,30
16-Educacdo especial 1,20 1,20 1,20
17-Educacdo indigena e quilombola 1,20 1,20 1,20
18-Educacdo de Jovens e adultos com avaliagdo em | 0,70 0,80 0,80
processo
19-Educacdo de jovens e adultos integrada a | 0,70 1,20 1,20
educacdo profissional de nivel médio, com
avaliacdo em processo

Fontel- Coelho e Menezes, 2007, p. 11;

Fonte 2 - https://www.todospelaeducacao.org.br/conteudo/perguntas-e-respostas-0-que-e-e-como-funciona-o-
fundeb; Acesso 01/04/2020

Fonte 3- https://www.clp.org.br/como-e-feita-a-distribuicao-dos-recursos-do-fundeb-ead2/

3 O Novo Fundeb, foi aprovado no dia 25 de agosto de 2020 no senado em dois turnos de votacdo, tornando
permanente o Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacgdo Bésica e de Valoriza¢do dos Profissionais
da Educacdo, aumentando seu alcance e ampliado em 13 pontos percentuais os recursos destinados ao setor pela
Unido. O texto foi promulgado pelo Congresso Nacional no dia 26 de agosto se tornando a Emenda 108 da
Constituicdo. (Agéncia Senado: https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2020/08/26/emenda-
constitucional-que-garante-a-permanencia-do-fundeb-e-promulgada).


https://www.todospelaeducacao.org.br/conteudo/perguntas-e-respostas-o-que-e-e-como-funciona-o-fundeb
https://www.todospelaeducacao.org.br/conteudo/perguntas-e-respostas-o-que-e-e-como-funciona-o-fundeb
https://www.clp.org.br/como-e-feita-a-distribuicao-dos-recursos-do-fundeb-ead2/
https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2020/08/26/emenda-constitucional-que-garante-a-permanencia-do-fundeb-e-promulgada
https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2020/08/26/emenda-constitucional-que-garante-a-permanencia-do-fundeb-e-promulgada
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Como explicam Coelho e Menezes (2007), esta divisdo segue norma do artigo 10 da

medida provisoria 339 de 2006 que determina que

(...) as ponderacdes relativas aos coeficientes de distribuicdo tomem como
referéncia o fator 1,0 (um inteiro) para as séries iniciais do ensino
fundamental urbano (art. 10 81°), observamos que o ensino fundamental em
tempo integral, com coeficiente estipulado de 1,25 (segunda maior
ponderacdo), deverd contemplar um investimento 25% superior aquele
destinados as séries iniciais do ensino fundamental urbano. Ou seja, as
instdncias subnacionais deverdo investir em cada aluno do ensino
fundamental integral 25% a mais do que o valor que repassam por aluno do
ensino fundamental urbano (COELHO e MENEZES, 2007, p. 11-12).

O Fundeb destina recursos diferenciados para escolas de tempo integral em relacdo a
mesma modalidade de ensino de tempo parcial (25% a mais), 0 que demonstra o
entendimento da necessidade de fontes diferenciadas e mais significativas de recursos para
sua implementacdo. No entanto, estes recursos ndo sdo suficientes para cobrir 0s
investimentos exigidos para a ampliacdo de uma rede de ensino com escolas de tempo
integral, pois, em uma educagdo na concepcao integral devem ser feitos investimento em
atividades esportivas, artisticas, intelectuais, laboratorios, bibliotecas, salas de informatica,
atividades socioeducativas e do mundo do trabalho etc. (COELHO e MENEZES, 2007, p. 12).

Seguindo a cronologia de implementagéo das politicas publicas em relacdo a educacgao
integral, em 2007 foi instituido o Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE) através do
Decreto 6094 (de 24/4/2007) que apresenta como alicerce o Plano de Metas “Compromisso
Todos Pela Educagdo”, que tinha como objetivo “a conjugacdo dos esforcos da Uniéo,
Estados, Distrito Federal e Municipios, atuando em regime de colaboracdo, das familias e da
comunidade, em proveito da melhoria da qualidade da educagéo basica” (DECRETO 6094,
2007, art. 1°). Apesar do dispositivo legal ndo fazer mencdo direta & educagdo de tempo
integral, tal alusdo encontra-se entre suas diretrizes que apontam em direcdo a ampliacdo do
tempo de permanéncia na escola. A primeira com acGes de reforco no contraturno como
estratégia para se combater a repeténcia (Art. 2, Inciso 1V) e a segunda com a ampliacdo das
possibilidades de permanéncia do aluno sob responsabilidade da escola para além da jornada
escolar regular (Art. 2, Inciso VII).

Outro marco legal em direcao a educacdo integral /de tempo integral editado em 2007
foi a Portaria Normativa Interministerial N°17 que instituia o Programa Mais Educacéo.
Articulando a¢fes conjuntas de varios ministérios (Art. 4°), o Programa tinha como objetivo

implementar a educacdo integral por meio de atividades socioeducativas no contraturno
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escolar. Entre os objetivos do programa estava o0 “de contribuir para a formagao integral de

criangas, adolescentes e jovens” (Art. 1°). O programa seria implantado

(...) por meio do apoio a realizacdo, em escolas e outros espacos sOcio-
culturais, de acbes socio-educativas no contraturno escolar, incluindo os
campos da educacéo, artes, cultura, esporte, lazer, mobilizando-os para a
melhoria do desempenho educacional, ao cultivo de relacBes entre
professores, alunos e suas comunidades, & garantia da prote¢do social da
assisténcia social e & formagdo para a cidadania, incluindo perspectivas
tematicas dos direitos humanos, consciéncia ambiental, novas tecnologias,
comunicagdo social, saide e consciéncia corporal, seguranga alimentar e
nutricional, convivéncia e democracia, compartilhamento comunitario e
dindmicas de redes (PORTARIA NORMATIVA INTERMINISTERIAL
N°- 17, 2007, Art. 1°).

O Programa Mais Educacdo, ao vislumbrar uma educacdo integral que contemplasse

“os campos da educagdo, artes, cultura, esporte, lazer”, bem como “perspectivas tematicas

que envolvam direitos humanos, consciéncia ambiental, novas tecnologias comunicagdo

social, saude e consciéncia corporal, seguranca alimentar e nutricional, convivéncia e

democracia (...)” sinalizava a educacéo integral como possibilidade efetiva para a formacao

integral, completa e ampla do individuo. Em seu artigo 6° esse entendimento fica ainda mais

claro:

Art. 6° O Programa Mais Educacdo visa fomentar, por meio de
sensibilizacdo, incentivo e apoio, projetos ou acbes de articulacdo de
politicas sociais e implementacdo de acbes socio-educativas oferecidas
gratuitamente a criangas, adolescentes e jovens e que considerem as
seguintes orientacGes: | - contemplar a ampliacdo do tempo e do espago
educativo de suas redes e escolas, pautada pela nogdo de formacéo
integral e emancipadora; (..). (PORTARIA NORMATIVA
INTERMINISTERIAL N°- 17, DE 24 DE ABRIL DE 2007, Art. 6° - grifos
Nosso).

Estes elementos relacionados a formacdo integral do individuo em seus varios

aspectos séo reafirmados novamente nos dispositivos V, VI e VII do artigo 2°, que apresenta

as finalidades do Programa:

Art. 2° - O Programa tem por finalidade:

()

V - promover a formacdo da sensibilidade, da percepcdo e da expresséo de
criangas, adolescentes e jovens nas linguagens artisticas, literarias e
estéticas, aproximando o ambiente educacional da diversidade cultural
brasileira, estimulando a sensorialidade, a leitura e a criatividade em torno
das atividades escolares;
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VI - estimular criangas, adolescentes e jovens a manter uma interacao
efetiva em torno de préticas esportivas educacionais e de lazer, direcionadas
ao processo de desenvolvimento humano, da cidadania e da solidariedade;
VII - promover a aproximacao entre a escola, as familias e as comunidades,
mediante atividades que visem a responsabilizacdo e a interacdo com o
processo educacional, integrando os equipamentos sociais € comunitérios
entre si e & vida escolar; (PORTARIA NORMATIVA
INTERMINISTERIAL N°- 17, 2007).

Em 2010 o Programa Mais Educacdo ganha forca de lei com a sancdo do decreto
7083/10 que, até o momento, representa a legislacdo educacional mais ampla e especifica
sobre educacdo integral no Brasil. Este decreto representa a principal estratégia de promocéo
do governo federal para a ampliacdo da jornada escolar na educagdo bésica e vincula a
melhoria da aprendizagem a ampliacdo do tempo de permanéncia das criancas, adolescentes e
jovens nas escolas de tempo integral (Art. 1°). O decreto definiu ainda que escolas de tempo
integral sdo aquelas em que a jornada escolar tenha duragdo “igual ou superior a sete horas
diérias, durante todo o periodo letivo, compreendendo o tempo total em que o aluno
permanece na escola ou em atividades escolares em outros espacos educacionais”
(DECRETO N° 7.083 2010, art. 1° §1).

O Programa Mais Educagdo previa que as atividades escolares poderiam ser
realizadas dentro ou fora do espago escolar como em centros comunitarios, bibliotecas
publicas, pragas, parques, museus e cinemas (Art. 2 item I1) recebendo orientacdo pedagogica
(Art.1 83). Entre as atividades a serem realizadas s&o citadas as ‘“atividades de
acompanhamento pedagogico, experimentacdo e investigacdo cientifica, cultura e artes,
esporte e lazer, cultura digital, educacdo econdmica, comunicacdo e uso de midias, meio
ambiente, direitos humanos, praticas de prevencao aos agravos a saude, promogdo da salde e
da alimentacéo saudavel, entre outras atividades” (Art. 1°82).

Um dos objetivos mais significativos do Programa Mais Educagdo é aquele que prevé
a convergéncia do projeto politico-pedagdgico de educacdo integral da escola com as
politicas e programas de saude, cultura, esporte, direitos humanos, educacdo ambiental,
divulgacéo cientifica, enfrentamento da violéncia contra criancas e adolescentes, integracao
entre escola e comunidade, para o desenvolvimento do projeto politico-pedagdgico de
educacéo integral. De forma que diferentes aspectos da formacéo integral estejam presentes

nas propostas de ensino das escolas (Art. 3°, Inciso V).
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Os recursos destinados a implantagdo dos programas de ampliacdo do tempo escolar
das escolas publicas de educacdo béasica sairiam do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo (FNDE) que prestaria a assisténcia financeira por meio do Programa Dinheiro
Direto na Escola (PDDE) e do Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE),
instituido pela Lei no 11.947% de 16 de junho de 2009, e dependeriam das dotacOes
orcamentarias consignadas ao Ministério da Educacdo as despesas para a execugdo dos
encargos no Programa Mais Educacdo (Art. 7°).

O decreto previa que o Programa Mais Educacdo seria executado e gerido pelo
Ministério da Educacéo, que ficou responsavel por editar as diretrizes gerais (Art. 4, §1°). J&
em ambito local, a execucdo e a gestdo do Programa ficaram a cargo das Secretarias de
Educacao,

(...) que conjugardo suas acdes com o0s Orgdos publicos das areas de
esporte, cultura, ciéncia e tecnologia, meio ambiente e de juventude, sem
prejuizo de outros drgdos e entidades do Poder Executivo estadual e
municipal, do Poder Legislativo e da sociedade civil. ((DECRETO N° 7083
DE 27 DE JANEIRO DE 2010, Art. 4, §3°).

Para a execucdo dos objetivos do Programa Mais Educacdo, ficou aberta a
possibilidade de realizagdo de parcerias com outros Ministérios, 6rgdos ou entidades do
Poder Executivo Federal, Estadual e Municipal (Art. 4, § 2° e 83°).

Em 26 de junho de 2014, o Congresso Federal sancionou o Segundo Plano Nacional
de Educagdo (PNE II), Lei 13005 de 2014 com a finalidade de direcionar esforcos e
investimentos para a melhoria da qualidade da educacéo no pais. Com forca de lei, esse plano

estabeleceu diretrizes®”, metas e estratégias que deveriam reger as iniciativas na area da

*Lej n° 11.947, de 16 de junho de 2009 - Dispde sobre o atendimento da alimentacéo escolar e do Programa
Dinheiro Direto na Escola aos alunos da educagdo basica; altera as Leis nos 10.880, de 9 de junho de 2004,
11.273, de 6 de fevereiro de 2006, 11.507, de 20 de julho de 2007; revoga dispositivos da Medida Proviséria
no 2.178 -36, de 24 de agosto de 2001, e a Lei no 8.913, de 12 de julho de 1994; e d& outras providéncias.
(https://www.fnde.gov.br/index.php/legislacoes/institucional-leis/item/3345-lei-n-11947-de-16-de-junho-de-
2009

% «A Emenda Constitucional n° 59/2009 (EC n° 59/2009) mudou a condi¢&o do Plano Nacional de Educacéo
(PNE), que passou de uma disposicao transitdria da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n°
9.394/1996) para uma exigéncia constitucional com periodicidade decenal, o que significa que planos
plurianuais devem toméa-lo como referéncia”. O Plano Nacional de Educagdo (PNE) foi aprovado em 26 de
junho de 2014 e tera validade de 10 anos (até 2024). Esse plano estabelece diretrizes, metas e estratégias que
devem reger as iniciativas na area da educacéo. Por isso, todos os estados e municipios devem elaborar
planejamentos especificos para fundamentar o alcance dos objetivos previstos — considerando a situacdo, as
demandas e necessidades locais. (http://pne.mec.gov.br/images/pdf/pne_conhecendo_20 metas.pdf).

%7340 diretrizes do PNE I: - erradicagdo do analfabetismo; 11 - universalizag&o do atendimento escolar; 111 -
superagdo das desigualdades educacionais, com énfase na promocao da cidadania e na erradicacdo de todas as
formas de discriminacéo; 1V - melhoria da qualidade da educagdo; V - formagdo para o trabalho e para a


http://www.jusbrasil.com/legislacao/711767/lei-11947-09
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/23508100/art-4-1-do-decreto-7083-10
https://presrepublica.jusbrasil.com.br/legislacao/711767/lei-11947-09
https://www.fnde.gov.br/index.php/legislacoes/institucional-leis/item/3345-lei-n-11947-de-16-de-junho-de-2009
https://www.fnde.gov.br/index.php/legislacoes/institucional-leis/item/3345-lei-n-11947-de-16-de-junho-de-2009
http://pne.mec.gov.br/images/pdf/pne_conhecendo_20_metas.pdf
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educacdo. “Por isso, todos os estados e municipios devem elaborar planejamentos
especificos para fundamentar o alcance dos objetivos previstos — considerando a situacao,
as demandas e necessidades locais” (MEC, Planejando a Proxima Década - Conhecendo as
20 Metas do Plano Nacional de Educacéo 2014). O PNE I estabeleceu 20 metas® a serem
atingidas nos préximos 10 anos. Essas metas abrangem todos os niveis de formacdo, desde a

educacao infantil até o ensino superior e

(...) sdo orientadas para enfrentar as barreiras para 0 acesso e a permanéncia;
as desigualdades educacionais em cada territorio com foco nas
especificidades de sua populacdo; a formacdo para o trabalho, identificando
as potencialidades das dindmicas locais; e o exercicio da cidadania. A
elaboracdo de um plano de educacdo ndo pode prescindir de incorporar 0s
principios do respeito aos direitos humanos, a sustentabilidade
socioambiental, a valorizacdo da diversidade e da inclusdo e a valorizacao
dos profissionais que atuam na educacdo de milhares de pessoas todos 0s
dias (MEC, Planejando a Proxima Década - Conhecendo as 20 Metas do
Plano Nacional de Educacdo 2014, p. 9).

As 20 metas debatem sobre diversas tematicas educacionais com uma preocupacao na
universalizagdo do ensino em todos os niveis, na ampliagdo do numero de matriculas, na
melhoria na educacdo e na correcdo do fluxo escolar, no aumento da escolaridade e dos
niveis de alfabetizacdo, na ampliacdo do acesso a educacdo profissionalizante, na formacéo,
capacitacdo e plano de carreira dos professores, além dos recursos necessarios para o alcance
dessas metas (MEC, Planejando a Préxima Década - Conhecendo as 20 Metas do Plano
Nacional de Educacao, 2014).

Dentre as 20 metas contidas no PNE 2014-2024 apenas a meta n° 6 faz referéncia
direta e literal a educacdo de tempo integral: “Oferecer educacdo em tempo integral em, no
minimo, 50% (cinguenta por cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos,
25% (vinte e cinco por cento) dos (as) alunos (as) da educacdo basica” (PNE II, 2014, META
6).

cidadania, com énfase nos valores morais e éticos em que se fundamenta a sociedade; VI - promogéo do
principio da gestdo democratica da educagdo publica; VII - promogdo humanistica, cientifica, cultural e
tecnoldgica do Pais; VIII - estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em educacdo como
propor¢do do Produto Interno Bruto - PIB, que assegure atendimento as necessidades de expansao, com padrao
de qualidade e equidade; IX - valorizagdo dos (as) profissionais da educagdo; X - promogao dos principios do
respeito aos direitos humanos, a diversidade e a sustentabilidade socioambiental. (PNE/2014, Art. 2).

3B\/er resumo das 20 metas no anexo |


https://www.somospar.com.br/a-formacao-continuada-e-a-sua-importancia-para-manter-o-corpo-docente-atualizado/
https://www.somospar.com.br/a-formacao-continuada-e-a-sua-importancia-para-manter-o-corpo-docente-atualizado/
https://www.somospar.com.br/a-formacao-continuada-e-a-sua-importancia-para-manter-o-corpo-docente-atualizado/
https://www.somospar.com.br/a-formacao-continuada-e-a-sua-importancia-para-manter-o-corpo-docente-atualizado/
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A meta referente & educagédo integral é listada no PNE Il como uma das “metas
estruturantes” que estdo ligadas a garantia do direito a educacdo basica com qualidade. As
metas estruturantes dizem respeito ao acesso, a universalizagdo da alfabetizacdo e a
ampliacdo da escolaridade e das oportunidades educacionais®* (MEC, Planejando a Préxima
Década - Conhecendo as 20 Metas do Plano Nacional de Educagdo 2014, p.9).

Segundo dados apresentados pelo Ministério da Educacdo (2014), no ano de 2013,
cerca de 64 mil escolas ofereciam educagdo integral em todo pais para aproximadamente 5,8
milhdes de alunos (todas as redes), o que representava em torno de 11, 6% das matriculas de

toda a educacdo basica e,

(...) conforme dados do Censo Escolar de 2013, o Brasil possuia 4.904.901
alunos matriculados em educagdo de tempo integral nas escolas publicas
estaduais e municipais de educagdo bésica. Desse total, a educagdo infantil,
especialmente as creches, e o ensino fundamental eram responsaveis pela
grande maioria dos matriculados, com 1.484.614 e 3.007.871,
respectivamente. Apenas 303.670 alunos do ensino médio tinham acesso a
educacéo de tempo integral e 31.169 alunos a educacdo de jovens e adultos
(MEC, 2014 - Planejando a Proxima Década- Conhecendo as 20 Metas do
Plano Nacional de Educacdo 2014, p.29).

Para que estes numeros fossem revertidos e a meta de levar a educagéo integral para
50% das escolas publicas e & 25% dos estudantes possa ser alcangada, o0 PNE aponta nove

estratégias:

1) promover, com o apoio da Unido, a oferta de educagdo basica publica em
tempo integral, por meio de atividades de acompanhamento pedagdgico e
multidisciplinares, inclusive culturais e esportivas, de forma que o tempo de
permanéncia dos (as) alunos (as) na escola, ou sob sua responsabilidade,
passe a ser igual ou superior a 7 (sete) horas diérias durante todo o ano
letivo, com a ampliacdo progressiva da jornada de professores em uma
Unica escola;

2) instituir, em regime de colaboracéo, programa de construgdo de escolas
com padrdo arquitetbnico e de mobiliario adequado para atendimento em

¥9As demais metas estruturantes sao as metas 1, 2, 3, 5, 6, 7, 9, 10, 11. Um segundo grupo de metas diz respeito
especificamente a redugdo das desigualdades e & valorizacdo da diversidade, caminhos imprescindiveis para a
equidade. S&o elas as metas 4 e 8. Um terceiro bloco de metas trata da valorizacdo dos profissionais da
educacdo, considerada estratégica para que as metas anteriores sejam atingidas (15, 16, 17 e 18). Um quarto
grupo de metas refere-se ao ensino superior, que, em geral, é de responsabilidade dos governos federal e
estaduais (12, 13 e 14). Também estdo presentes outros grandes desafios, como o fortalecimento da gestéo
democratica, com leis especificas que a normatizem em cada rede ou sistema de ensino. Esses sdo elementos
imprescindiveis do Sistema Nacional de Educacéo a ser instituido, conforme preveem, especialmente, as metas
19 e 20 do PNE (MEC, Planejando a Préxima Década- Conhecendo as 20 Metas do Plano Nacional de
Educacgdo 2014). http://pne.mec.gov.br/images/pdf/pne_conhecendo_20_metas.pdf


http://pne.mec.gov.br/images/pdf/pne_conhecendo_20_metas.pdf
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tempo integral, prioritariamente em comunidades pobres ou com criangas
em situagdo de vulnerabilidade social;

3) institucionalizar e manter, em regime de colaboragdo, programa nacional
de ampliacdo e reestruturagdo das escolas publicas, por meio da instalacdo
de quadras poliesportivas, laboratérios, inclusive de informatica, espagos
para atividades culturais, bibliotecas, auditérios, cozinhas, refeitérios,
banheiros e outros equipamentos, bem como da producdo de material
didatico e da formacdo de recursos humanos para a educacdo em tempo
integral;

4) fomentar a articulagdo da escola com os diferentes espacos educativos,
culturais e esportivos e com equipamentos publicos, como centros
comunitérios, bibliotecas, pragas, parques, museus, teatros, cinemas e
planetéarios;

5) estimular a oferta de atividades voltadas a ampliacdo da jornada escolar
de alunos (as) matriculados nas escolas da rede publica de educagéo bésica
por parte das entidades privadas de servigo social vinculadas ao sistema
sindical, de forma concomitante e em articulacdo com a rede publica de
ensino;

6) orientar a aplicacdo da gratuidade de que trata o art. 13 da Lei n® 12.101,
de 27 de novembro de 200940, em atividades de ampliacdo da jornada
escolar de alunos (as) das escolas da rede publica de educacdo bésica, de
forma concomitante e em articulagio com a rede publica de ensino;

7) atender as escolas do campo e de comunidades indigenas e quilombolas
na oferta de educagdo em tempo integral, com base em consulta prévia e
informada, considerando-se as peculiaridades locais;

8) garantir a educacdo em tempo integral para pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo
na faixa etaria de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos, assegurando atendimento
educacional especializado complementar e suplementar ofertado em salas de
recursos multifuncionais da propria escola ou em instituicGes
especializadas;

9) adotar medidas para otimizar o tempo de permanéncia dos alunos na
escola, direcionando a expansdo da jornada para o efetivo trabalho escolar,
combinado com atividades recreativas, esportivas e culturais (PNE II- Lei
13005 de 25 de junho de 2014, META 6 — ESTRATEGIAS).

Analisando as estratégias apontadas pelo PNE 1l para se alcancar a meta de expansao
da educacéo integral, percebemos que, na visdo dos elaboradores do Plano, para se garantir
uma educagéo integral plena ndo basta apenas a expansdo do horario escolar. E necessario

também um projeto pedagogico diferenciado, que inclua atividades culturais e esportivas; é

“Dispde sobre a certificagdo das entidades beneficentes de assisténcia social. Para conferir a integra da lei
acessar: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02007-2010/2009/Lei/L12101.htm


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12101.htm
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necessaria também uma infraestrutura adequada para o atendimento em tempo integral, com a
instalacdo de quadras poliesportivas, laboratérios, auditorios, bibliotecas, etc., bem como a
confeccdo de material didatico especifico e, para que sua a meta seja alcancada, se faz
necessario recursos suficientes para sua implantacéo.

Em 11 de outubro de 2016 o Diéario Oficial da Unido trouxe a publicagdo de duas
portarias referentes a educagdo em tempo integral: as Portarias N° 1144 e a N° 1145, ambas
de 10 de outubro de 2016. A primeira Portaria implementava o Programa Novo Mais
Educacdo (PNME), em substituicdo ao programa anterior Mais Educagdo. O PNME refere-se
exclusivamente ao Ensino Fundamental - anos iniciais e anos finais, enquanto a Portaria 1145
refere-se ao Ensino Médio, instituindo o Programa de fomento a implementacdo de escolas
de tempo integral, em acordo com a Medida Provisoria (MP) N° 746 de 22 de setembro de
2016 que tratava da reformulacdo do Ensino Médio — (a MP foi convertida na Lei 13415 em
16 de fevereiro de 2017).

A Portaria N° 1144 apresentava como justificativa para instituir o Programa Novo
Mais Educacdo a necessidade de melhorar os indices do IDEB* e de cumprir as metas 6 e 7%
do Plano Nacional de Educacédo de 2014 que determinavam, respectivamente, a ampliacéo da
oferta de educacdo em tempo integral e a melhoria da aprendizagem de modo a atingir as
médias nacionais para o IDEB. Para tanto, o Programa tinha como objetivo melhorar a
aprendizagem em Lingua Portuguesa e Matematica no Ensino Fundamental utilizando como
estratégia 0 acompanhamento pedag6gico nestas disciplinas e a ampliagdo do tempo de
permanéncia do estudante na escola “mediante a complementacdo da carga horaria de cinco

ou quinze horas semanais no turno e contaturno escolar**””:

1 24% das escolas do Ensino Fundamental anos iniciais e 49% das escolas dos anos finais néo alcancaram a
meta do IDEB em 2015. (Portaria 1144 de 10 de outubro de 2016)

*META 6 - Oferecer educagdo em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das escolas
publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos (as) alunos (as) da educagdo basica;
META 7 - Fomentar a qualidade da educacéo basica em todas as etapas e modalidades, com melhoria do fluxo
escolar e da aprendizagem de modo a atingir as seguintes médias nacionais para o IDEB (Lei 6362 de 28 de
Maio de 2018).

*® De acordo com o portal do MEC, “As escolas que aderiram ao plano de 05 (cinco) horas de atividades
complementares por semana realizardo 2 (duas) atividades de Acompanhamento Pedagdgico:1 (uma) de
Acompanhamento Pedagdgico de Lingua Portuguesa, com 2 (duas) horas e meia de duracdo e 1 (uma) de
Acompanhamento Pedagdgico de Matematica, com 2 (duas) horas e meia de duragao.

As escolas que ofertarem 15 (quinze) horas de atividades complementares por semana realizardo 2 (duas)
atividades de Acompanhamento Pedagdgico, totalizando 8 (oito) horas, e outras 3 (trés) atividades de escolha da
escola, sendo: 1 (uma) de Acompanhamento Pedagdgico de Lingua Portuguesa com 4 (quatro) horas de
duracdo; 1 (uma) de Acompanhamento Pedagdgico de Matematica, com 4 (quatro) horas de duracdo e 3 (trés)
atividades de escolha da escola dentre aquelas disponibilizadas no Sistema PDDE Interativo, a serem realizadas
nas 7 (sete) horas restantes” (http://portal.mec.gov.br/programa-mais-educacao).


http://portal.mec.gov.br/programa-mais-educacao
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Art. 1°- Fica instituido o Programa Novo Mais Educagdo, com o
objetivo de melhorar a aprendizagem em lingua portuguesa e matematica no
ensino fundamental, por meio da ampliagdo da jornada escolar de criangas e
adolescentes, mediante a complementacdo da carga horéria de cinco ou
quinze horas semanais no turno e contraturno escolar.

Paragrafo Unico. O Programa sera implementado por meio da realiza¢do de
acompanhamento pedagdgico em lingua portuguesa e matemética e do
desenvolvimento de atividades nos campos de artes, cultura, esporte e lazer,
impulsionando a melhoria do desempenho educacional (PORTARIA N°
1144, de 10 de outubro de 2016, Art. 1°).

Teriam prioridade em participar do Programa Novo Mais Educacdo escolas de regides
mais vulneraveis, com os piores indicadores educacionais e alunos com as maiores
dificuldades de aprendizagem (PORTARIA N° 1144, de 10 de outubro de 2016, Art. 4). A
finalidade do Programa, além da melhoria na aprendizagem e nos indices de avaliacdo
nacional, era a reducdo do abandono, da reprovacao e da distor¢do série/ano tendo como

estratégia a ampliacdo do periodo de permanéncia dos alunos na escola:

Art. 2°- O Programa tem por finalidade contribuir para a:

I - alfabetizagdo, ampliacdo do letramento e melhoria do
desempenho em lingua portuguesa e matematica das criancas e dos
adolescentes, por meio de acompanhamento pedagdgico especifico;

Il - reducdo do abandono, da reprovacdo, da distorcdo idade/ano,
mediante a implementacdo de agBes pedagdgicas para melhoria do
rendimento e desempenho escolar;

Il - melhoria dos resultados de aprendizagem do ensino
fundamental, nos anos iniciais e finais; e

IV - ampliacéo do periodo de permanéncia dos alunos na escola
(PORTARIA N° 1144, de 10 de outubro de 2016, Art. 2°).

O Programa Novo Mais Educacao, foi regulamentado pela Resolucdo N° 17, de 22 de
dezembro de 2017. Essa Resolucdo, além da regulamentacdo do envio de recursos do
Programa Dinheiro Direto na Escola — PDDE para o Programa Novo Mais Educacao,

também corroborava® com vérios apontamentos presentes na Portaria N° 1144, como por

* 0 que a Resolugdo N° 17 apresenta de novidade s&o os participantes responsaveis por desenvolver as
atividades complementares: o Articulador da Escola, que “sera responsavel pela coordenacéo e organizagdo das
atividades na escola, pela promocéo da interagdo entre a escola e a comunidade, pela prestacéo de informagdes
sobre o desenvolvimento das atividades para fins de monitoramento e pela integragéo do Programa com Projeto
Politico Pedagdgico - PPP da escola;” 0 Mediador de aprendizagem “que seré responsavel pela realizacdo das
atividades de Acompanhamento Pedagogico” e deverd trabalhar “de forma articulada com os professores da
escola para promover a aprendizagem dos alunos nos componentes de Matemaética e Lingua Portuguesa”; 0
Facilitador “que sera responsavel pela realizacdo das 7 (sete) horas de atividades de escolha da escola(...)”,
sendo que as atividades desempenhadas por Mediadores da Aprendizagem e Facilitadores “ serdo consideradas
de natureza voluntaria” (RESOLUCAQ N° 17 de 22 de Dezembro de 2017).
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exemplo, a prioridade de participagdo do programa das escolas com baixo rendimento no
indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB) de 2015, a reafirmacio da jornada
escolar de cinco ou quinze horas semanais e a definigdo do objetivo do programa na melhoria

do aprendizado em lingua portuguesa e matematica.

De acordo com o portal do MEC™®, o Novo Mais Educacio pode ser considerado um
programa de educacdo em tempo integral ja& que as escolas que participarem com uma
jornada escolar de 15 horas semanais cumprem o requisito da jornada de tempo integral de,
no minimo, 7 horas diarias. No entanto, apesar do programa exigir articulacdo com o PPP da
escola e com as atividades realizadas pelos professores regentes, o que o Programa oferece na
verdade é uma ampliacdo do tempo de permanéncia na escola para atividade de “refor¢o
escolar” de aprendizagem nas disciplinas de lingua portuguesa e matematica, nao
contemplando obrigatoriamente atividades nas demais disciplinas e sem apresentar maior
atencdo coma formacgédo ampla e integral do estudante.

Desta forma, o que percebemos é um esvaziamento dos objetivos e finalidades do
Programa Novo Mais Educacdo se o compararmos ao Programa Mais Educacdo criado dez
anos antes pela Portaria interministerial N° 17 e que mais tarde foi convertida em Lei pelo
decreto 7083/10. Como ja apresentado aqui, o primeiro Programa Mais Educacao
vislumbrava uma Educacdo integral que contemplasse os campos da educacdo, das artes, da
cultura, do esporte e do lazer, utilizando-se de tematicas que envolvessem “direitos humanos,
consciéncia ambiental, novas tecnologias comunicagdo social, salde e consciéncia corporal,
seguranga alimentar e nutricional, convivéncia e democracia (...)” (PORTARIA
NORMATIVA INTERMINISTERIAL N° 17, 2007, Art. 1°) e sinalizava entre suas diretrizes
que a ampliacdo do tempo e do espago educativo deveria ser “pautada pela nogdo de
formacao integral e emancipadora” (PORTARIA NORMATIVA INTERMINISTERIAL N°
17, 2007, Art. 6°). Ja o Programa Novo Mais Educacgdo apresenta objetivos mais centrados na
melhoria do desempenho e da aprendizagem em matematica e lingua portuguesa,
demonstrando uma maior preocupacdo com os resultados considerados negativos obtidos no
IDEB de 2015. A ampliacdo do tempo de permanéncia dos estudantes na escola proposta pelo
Programa Novo Mais Educagdo ndo aparece ligada a uma preocupagdo com a “formagao
integral e emancipadora” dos estudantes, mas sim a uma estratégia que visa a melhoria dos

indices de avaliacéo nacional.

**http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=90271-perguntas-e-
respostas-dopnme&category_slug=junho-2018-pdf&Itemid=30192


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=90271-perguntas-e-respostas-dopnme&category_slug=junho-2018-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=90271-perguntas-e-respostas-dopnme&category_slug=junho-2018-pdf&Itemid=30192
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Ja a portaria N° 1145 de 10 de outubro de 2016 (depois substituida pela Portaria N°
727 de 13 de junho de 2017), vinha na esteira da aprovagdo da Medida Provisoria (MP) 746
de setembro de 2016 (convertida posteriormente na Lei N° 13.415, em 16 de fevereiro de
2017). A MP 746 fazia alteragbes na LDBEN e na Lei do FUNDEB, além de instituir uma
politica de fomento & implementagdo de escolas de Ensino Médio em tempo integral,
determinando, entre outras questfes, a ampliacdo progressiva da carga horaria no Ensino
Médio de 800 para 1400 horas (MP N° 746, de 22 de setembro de 2016).

Outro objetivo da Portaria 1145 era ampliar a oferta de educacao integral atendendo a
meta 6* do Plano Nacional de Educacdo de 2014. O estimulo a criacdo de escolas de tempo
integral no Ensino Médio se daria através de agcdes compartilhadas entre Estados e o0 Governo

Federal visando

(...) a melhoria do ensino médio e a perspectiva da universalizagdo do
acesso e permanéncia de todos os adolescentes de 15 a 17 anos nesta etapa
da educacdo bésica, de forma a atender a meta 3*" do Plano Nacional de
Educacdo — PNE, Lei n°® 13005 de 2014 (PORTARIA 1145, de 10 de
outubro de 2016 - Consideragdes).

A proposta do Programa era ampliar a oferta de educacdo em tempo integral no
Ensino Médio através do envio de recursos para as secretarias estaduais de educacéo
participantes do Programa (Art. 2°), dando prioridade para as escolas situadas em regides de
vulnerabilidade social (Art. 7°, inciso XII1).

A respeito da carga horaria, a Portaria 1145 determinou um minimo 2250 (dois mil
duzentos e cinquenta) minutos semanais, com no minimo 300 (trezentos) minutos semanais
de lingua portuguesa, 300 (trezentos) minutos semanais de matematica e 500 minutos
semanais para atividades da parte flexivel (Art. 7°, inciso 1V, 81°) e, em relacdo a proposta

pedagdgica, a Portaria sinalizava que esta deveria ter por base:

(...) a ampliagdo da jornada escolar e a formagéo integral e integrada do
estudante, tanto nos aspectos cognitivos, quanto nos aspectos
socioemocionais, observados os seguintes pilares: aprender a conhecer,

*Oferecer educagdo em Tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das escolas publicas, de
forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos (as) alunos (as) da educagao basica

47 Meta 3 —“Universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populagéo de 15 (quinze) a 17
(dezessete) anos e elevar, até o final do periodo de vigéncia deste PNE, a taxa liquida de matriculas no ensino
médio para 85% (oitenta e cinco por cento).


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm
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aprender a fazer, a conviver e a ser. (PORTARIA 1145, de 10 de outubro de
2016, Art. 1°, 819).

As escolas interessadas em participar do programa passariam por um processo de
selecdo e, caso fossem aprovadas, se submeteriam a periddicas avaliagdes de verificacdo de
processo e desempenho (Art. 16°). Essas avaliagdes envolveriam andlises do plano de
expansao, de infraestrutura, do nimero de matriculados, de evasdo, de reprovagdo - que no
terceiro ano do programa ndo podera ultrapassar 5%,da taxa de participacao - e desempenho
no Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM (Arts. 17° e 18°). O Financiamento repassado
pelo Programa as escolas é proveniente do FNDE e dependera destas avaliacGes e, caso a
escola participante ndo cumpra as exigéncias constantes na Portaria, sera desligada do
programa. Se 50% das escolas de uma secretaria estadual forem desligadas por mau
desempenho, todas as outras escolas desta mesma rede estadual participante também serdo
excluidas do Programa. (Art. 19°, Paragrafo Unico).

E importante sinalizar que o contexto de implementagdo da proposta de reforma do
Ensino Médio presentes na MP 476 e na Resolucdo 1145, apresentava um cenario de critica
da sociedade quanto aos resultados obtidos pelo Ensino Médio: o maior indice de evasdo
escolar*® e os piores indices nas avaliacdes do IDEB para a educacdo basica®. De acordo

com Kaseker e Sanson (2017)

Esse retrato vem corroborar para o consenso da sociedade brasileira, quanto
a deficiéncia da educacdo brasileira, neste nivel de ensino, que ndo atende as
expectativas nem do Estado, (...) e muito menos do aluno que deseja uma
formacdo compativel com suas necessidades e interesses e ou do mundo do
trabalho (KASEKER e SANSON 2017, p. 10040).

No entanto, apesar do consenso da sociedade quanto a necessidade de mudangas,
Kaseker e Sanson ressaltam que as mudangas propostas pela MP 476 como solucdo para os
problemas do Ensino Médio sdo polémicas, pois propdem:

(...) alteragdo no curriculo, aumento da carga horaria, escolas de tempo
integral, escolhas dos alunos quanto ao percurso formativo e das escolas
quanto a oferta das areas, contratacdo de profissionais sem a devida
formacdo pedagdgica desde que possuam notério saber, entre outros de
menor relevancia. (KASEKER e SANSON 2017, p. 10051).

*®De acordo com os dados do censo escolar apresentados por Kaseker e Sanson (2017), o indice de abandono
escolar dos alunos do Ensino Médio em 2015 somou 19,70%, sendo 8,8% ( 281.456) no Primeiro Ano, 6,3 % (
164.527) no Segundo Ano e 4,6% ( 99.967) no Terceiro Ano.

** Em 2016 a meta era de 4,3, mas o indice ficou em 3,7.
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Entre criticas ¢ elogios, o “novo” Ensino Médio ainda nao saiu do papel e, na maioria
dos estados, as poucas iniciativas que se observam fazem parte de um projeto piloto proposto
pelo MEC®.

2.1 — A Legislacao e as Politicas Publicas Referentes as Escolas de Tempo Integral no

Municipio do Rio de Janeiro

Em resposta a Lei Federal que determinou que o Distrito Federal, Estados e
Municipios elaborassem seus préprios planos educacionais®', o0 Municipio do Rio de Janeiro
sancionou em dois de julho de 2008 a Lei N° 4866, estabelecendo seu Plano Municipal de
Educacdo. O Plano Nacional de Educagdo de 2001 estabelecia que os Planos Municipais de
Educacdo (PME) deveriam estar em consonancia com o Plano Nacional. No entanto, apesar
do Plano Nacional apontar entre suas diretrizes a implantacdo do turno integral como uma
possibilidade de solucionar a universalizacdo do ensino, minimizando a repeténcia e indicar

entre suas metas a expanséo da escola em tempo integral®

, observa-se que no Primeiro PME
do Municipio do Rio de Janeiro, a Unica proposta direta referente a ampliacdo da educacéo
integral estd associada a Educacdo Infantil: “Ampliar, progressivamente, o atendimento em
tempo integral, para as criancas de 4 e 5 anos” (Lei 4866 de 2/07/2008 PME, 2004, metas 4
para a Educacdo Infantil).

Para o Ensino Fundamental, o PME de 2008 do Municipio do Rio apresentou a
educacdo integral somente de forma associada as atividades realizadas nas Unidades de
Extensdo Educacional®, que tinham como objetivo oferecer aos alunos da rede municipal

atividades educativas no contraturno.

*Phttps://www.extraclasse.org.br/opiniao/colunistas/2020/01/reforma-ensino-medio-esta-atrasada/
*!|_ei 10172 de nove de janeiro de 2001 que estabeleceu o Plano Nacional de Educagdo — PNEI- para a vigéncia
2001-2010.

52 | ei 10172 de nove de janeiro de 2001 que estabeleceu o Plano Nacional de Educagdo — PNEI- para a vigéncia
2001-2010.

%% Meta 21. Objetivos e metas para o ensino fundamental - Lei 10172 de nove de janeiro de 2001.

> As unidades de Extensdo Educacional foram implementadas pela lei 2619 de 16 de janeiro de 1998 e
contavam com Clubes Escolares (“com a finalidade de resgatar, no contexto educacional, os principios
fundamentais do esporte, associados a ética esportiva, a cooperagdo mutua entre 0s alunos e a0 COmpromisso
com a responsabilidade individual frente a coletividade” Art. 2, inc. I), nlcleos de artes (com a finalidade de
favorecer e estimular a producdo artistico-cultural dos alunos Art. 2, inc. I1), polos de educacéo para o trabalho
(com a finalidade de os alunos adquirirem experiéncias relacionadas ao mundo do trabalho que expressem a
busca de outras formas de integracéo social na formacéo para a cidadania. Art. 2, inc. I11).Lei 2619 de 16 de
janeiro de 1998.


https://www.extraclasse.org.br/opiniao/colunistas/2020/01/reforma-ensino-medio-esta-atrasada/
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De acordo com o Plano Nacional de Educagdo, a determinagdo legal de
implantar o Ensino Fundamental de nove anos tem duas intencdes:
‘oferecer maiores oportunidades de aprendizagem no periodo da
escolarizacdo obrigatoria e assegurar que, ingressando mais cedo no
sistema de ensino, as criancas prossigam nos estudos, alcancando maior
nivel de escolaridade’. Nesta perspectiva, além do oferecimento de vagas, a
Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro desenvolve uma série
de investimentos, a saber: (...) participacédo dos alunos em Programa de
Unidades de Extensdo, que visa ampliar o horario escolar com
atividades de artes, esporte e oficinas de educacdo pelo trabalho;
desenvolvimento de projetos na area de meio ambiente e salde;
ampliacdo das Salas de Leitura; ampliacdo dos Pélos de Informatica
Educativa, implantacdo dos Laboratorios de Informatica; (...) (PME-RJ,
2008 - Diagnéstico para o Ensino Fundamental - grifos nossos).

Entre os objetivos e metas do Ensino Fundamental, a educacdo integral é citada no
PME de 2008 nas metas de nimero 12, 13 e 14 e, mais uma vez, aparece associada as
praticas artisticas e esportivas realizadas nas Unidades de Extensdo Educacional. Para as
Unidades de Extensdo Educacional a proposta ¢ a de “potencializar e expandir 0
atendimento”, no entanto, para outras unidades escolares de tempo integral a proposta ¢

apenas “manter a qualificagdo e o investimento.”

Meta 12. Manter a qualificacdo e o investimento nas Unidades Escolares
que funcionam em tempo integral.

Meta 13. Prover, nas Escolas de tempo integral, no minimo duas refeigdes,
apoio as tarefas escolares, pratica de esportes e atividades artisticas.

Meta 14. Potencializar e expandir o atendimento e o quantitativo das
Unidades de Extensdo Educacional como Programa de extensividade do
horéario escolar do aluno, contribuindo para sua formacgdo integral com
atividades de arte, esporte e educacdo pelo trabalho. (PME - RJ, 2008,
METAS 12, 13 e 14 PARA O ENSINO FUDAMENTAL - grifos nossos)

As Unidades de Extensdo Educacionais criadas em 1998 e citadas diretamente no

PME de 2008, ndo possuiam caréter obrigatorio e contavam com os Clubes Escolares®, os

%°0s Clubes Escolares eram Unidades Educacionais com a finalidade de resgatar, no contexto educacional, 0s
principios fundamentais do esporte, associados a ética esportiva, a cooperagao mudtua entre os alunos e ao
compromisso com a responsabilidade individual frente a coletividade (art. 2, inciso I, Lei 2619 de 16/01/98) e
“supervisionadas pelo Programa de Extensdo Educacional, que atendem prioritariamente alunos matriculados na
Rede, oferecendo oficinas em diversas modalidades esportivas. Os Clubes Escolares tém seu foco nas atividades
fisicas e esportivas, trabalhando e oferecendo aos alunos a préatica de esportes em diferentes modalidades. As
atividades desenvolvidas objetivavam ampliar a agdo educativa da Escola, trabalhando também o sentimento de
confianca na capacidade afetiva, fisica, cognitiva e ética. As oficinas séo ministradas por professores da Rede
que, além de terem a formagcéo especifica para a realizacdo desse trabalho, também participam, semanalmente,
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Nucleos de Artes® e os Pélos de Educagdo para o trabalho®’. As atividades realizavam-se no
contraturno e poderiam ocorrer em outros espacos diferentes da unidade escolar de origem do
aluno®® (Lei 2619 de 16/01/98).

No entanto, as Unidades de Extenséo educacional ndo foram as primeiras iniciativas
em relacdo a educacdo integral no Municipio do Rio de Janeiro. Como ja relatado no capitulo
anterior, na década de 1980, a educagdo municipal vivenciou a experiéncia de educacdo
integral com os Centros Integrais de Educacdo Publica - CIEPs®- idealizados por Darcy
Ribeiro e Leonel Brizola. Em 1985, o Decreto N° 4.991 criou os Centros Integrados de

Educacdo Publica, unidades especiais do antigo 1° Grau, que passaram a integrar a Rede

de centros de estudos numa proposta de constante discussdo pedagdgica”. Eram oferecidas, dentre outras,
oficinas nas seguintes modalidades: Futebol, Voleibol, Futsal, Natagcdo, Handebol, Capoeira, Atletismo. Essas
oficinas ocorriam duas vezes por semana, de 1 hora e quinze minutos cada. Os clubes previam ainda uma
programacdo cultural, com exibicdo de filmes, debates, apresentacdes e passeios (CORTES, 2017, p. 66).
http://wwwoO.rio.rj.gov.br/sme/projprog/programas/clube.htm. Acesso em 25/02/2020.

%% Os Nucleos de Arte foram pensados com a finalidade de favorecer e estimular a produgéo artistico-cultural
dos alunos (art. 2, inciso II, Lei 2619 de 16/01/98) e “supervisionadas pelo Programa de Extensdo Educacional,
que atendem prioritariamente alunos matriculados na Rede, oferecendo oficinas em diversas Linguagens da
Arte. O objetivo do Programa Nucleo de Arte é aprofundar os conhecimentos em Arte, além de levar o aluno a
vivenciar e se apropriar dos processos criativos. E também proposta dos Ndcleos de Arte a visita a espagos
culturais e/ou artisticos da cidade como forma de interacdo entre o fazer e o apreciar a obra de arte, trabalhando
dessa forma, um aspecto importante para nosso aluno — a formacéao de platéia. Os Nucleos de Arte atuam como
p6los em diferentes pontos da Cidade do Rio de Janeiro e atendem aos alunos das escolas da Rede, dando
oportunidade a uma interacdo sécio-cultural entre comunidades diversas. Sdo oferecidas oficinas de teatro,
danga, musica, arte literaria, artes visuais e video”.
http://wwwoO.rio.rj.gov.br/sme/projprog/programas/nucleoarte.htm. Acesso em 25/03/2020

*" Os Pélos de Educacéo pelo Trabalho eram Unidades Educacionais com a finalidade de os alunos adquirirem
experiéncias relacionadas ao mundo do trabalho que expressem a busca de outras formas de integracdo social na
formac&o para a cidadania (art. 2, inciso 111, Lei 2619 de 16/01/98) “supervisionadas pelo Programa de
Extensdo Educacional, que atendem prioritariamente alunos matriculados na Rede, oferecendo oficinas tendo o
Trabalho como principio educativo. Os P6los de Educagdo pelo Trabalho funcionam em diferentes pontos da
Cidade do Rio de Janeiro, oportunizando uma interagéo sdcio-cultural entre comunidades diversas. A
participacao nos Polos é opcional e os alunos podem freqlientar tantas oficinas quanto seja possivel conciliar os
horarios. Os alunos freqiientam as oficinas em turno diferente daquele em que estdo matriculados na escola. O
objetivo geral dos P6los de Educagdo pelo Trabalho é a formacdo de um espaco de reflexdo interdisciplinar
tendo o trabalho como um principio educativo, enfocando, entre outras questdes, as relagdes de trabalho e suas
transformagdes diante do novo contexto mundial. Visam também contribuir, através das oficinas, com aspectos
considerados significativos na formacdo da cidadania. S&o oferecidas, dentre outras, as seguintes oficinas:
informatica educativa, fotografia/video, cosmética e educacao ambiental”.
http://wwwoO.rio.rj.gov.br/sme/projprog/programas/pet.htm. Acesso em 25/03/2020.

%8 Até o atual momento da pesquisa ndo encontramos referencias ou informacdes sobre o atual estado de
funcionamento do Programa de Extensdo Educacional - se foi extinto ou se ainda mantém suas atividades. Os
ultimos dados e nimeros sobre o Programa nas paginas e sites da SME-RJ séo referentes ao ano de 2010.
9%¢Os CIEPS foram institui¢des idealizadas no Brasil para a experiéncia de escolarizagdo em Tempo integral,
voltadas para as criancas das classes populares, tentando atender as suas necessidades e interesses. Os CIEPs
foram criados na década de 80 por Darcy Ribeiro, quando era Secretario da Educacdo no Rio de Janeiro, no
governo de Leonel Brizola. O objetivo era proporcionar educacao, esportes, assisténcia médica, alimentos e
atividades culturais variadas, em instituicGes colocadas fora da rede educacional regular. Além disso, estas
escolas deveriam obedecer a um projeto arquiteténico uniforme. Mais detalhes ver capitulo 1.


http://www0.rio.rj.gov.br/sme/projprog/programas/clube.htm
http://www0.rio.rj.gov.br/sme/projprog/programas/nucleoarte.htm
http://www0.rio.rj.gov.br/sme/projprog/programas/pet.htm
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Municipal de Ensino como escolas de horario integral. Em seu artigo primeiro, a lei
determinava que seriam “criados no Departamento Geral de Educagdo, da Secretaria
Municipal de Educacéo e Cultura, 26 (vinte e seis) Centros integrados de Educacgéo Publica -
CIEPs” (DECRETO N° 4991, 1985).

Bem mais tarde, na primeira década do século XXI, outra proposta de educacdo
integral foi implementada no municipio — o Programa Mais Educac;éto60 (SME, 2020, p.7).
Como ja mencionado anteriormente, o Programa Mais Educacdo foi uma estratégia do
Ministério da Educacdo de incentivo para as redes estaduais e municipais ampliassem a
jornada escolar nas escolas publicas, para no minimo sete horas diarias. As atividades eram
optativas e envolviam acompanhamento pedagdgico e reforgo, educacdo ambiental, esporte e
lazer, direitos humanos em educacdo, cultura e artes, cultura digital e uso de midias,
promog¢do da saude e educacdo econdmica. De acordo com o projeto educativo de cada
escola, eram escolhidas seis atividades, a cada ano, no universo de possibilidades ofertadas.
Uma destas atividades obrigatoriamente deveria ser o acompanhamento pedagdgico®.

A partir de 2009, com a eleicdo de Eduardo Paes para a prefeitura do Rio de Janeiro e
a indicacdo de Claudia Costin para a Secretaria de Educacdo, ocorreu uma mudanca na
postura do Executivo Municipal em relacdo as escolas de tempo integral. Costin defendia ser
“fundamental estender o tempo de aula reservado ao curriculo basico, para podermos, de fato,
dar um salto na qualidade da Educa¢do”, de acordo com a entdo secretaria, a ampliacdo da
jornada escolar era uma necessidade para a melhoria dos indices de avaliacdo educacionais,
pois “quando observamos as caracteristicas da educacdo oferecida nos paises mais bem
colocados no PISA®%, um dado chama atengdo: nenhuma delas conta com apenas quatro ou
cinco horas de aula. O processo de ensino-aprendizagem demanda tempo” (JORNAL
ESTADAO, 31/01/2013)%,

%0 Programa Mais Educagéo, criado pela Portaria Interministerial n° 17/2007 e regulamentado pelo Decreto
7.083/10.

®thttp://portal. mec.gov.br/expansao-da-rede-federal/195-secretarial 12877938/seb-educacao-basica-
2007048997/16689-saiba-mais-programa-mais-educacao. Acesso em 25/03/2020

82 «O Programa Internacional de Avaliagio de Estudantes (PISA), tradugdo de Programme for International
Student Assessment, é um estudo comparativo internacional, realizado a cada trés anos pela Organizagao para a
Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE).(...) Os resultados do Pisa permitem que cada pais avalie
o0s conhecimentos e as habilidades dos seus estudantes em comparagéo com os de outros paises, aprenda com as
politicas e praticas aplicadas em outros lugares, bem como formule suas politicas e programas educacionais,
visando melhorias na qualidade e na equidade dos resultados de aprendizagem.” Disponivel em:
http://portal.inep.gov.br/pisa

®3Disponivel em https://opiniao.estadao.com.br/noticias/geral,0s-caminhos-para-a-educacao-integral-imp-
;991186 e em
http://www.rio.rj.gov.br/dlIstatic/10112/4247961/4104520/ArtigoEstadao.Educacaolntegral.2.0.1.3..pdf


http://portal.mec.gov.br/component/docman/?task=doc_download&gid=2446&Itemid=
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2010/Decreto/D7083.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2010/Decreto/D7083.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2010/Decreto/D7083.htm
http://portal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal/195-secretaria112877938/seb-educacao-basica-2007048997/16689-saiba-mais-programa-mais-educacao
http://portal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal/195-secretaria112877938/seb-educacao-basica-2007048997/16689-saiba-mais-programa-mais-educacao
http://portal.inep.gov.br/pisa
https://opiniao.estadao.com.br/noticias/geral,os-caminhos-para-a-educacao-integral-imp-,991186
https://opiniao.estadao.com.br/noticias/geral,os-caminhos-para-a-educacao-integral-imp-,991186
http://www.rio.rj.gov.br/dlstatic/10112/4247961/4104520/ArtigoEstadao.EducacaoIntegral.2.0.1.3..pdf
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Desta forma, apesar do Plano Municipal de Educacdo concluido em 2008 ndo
sinalizar como meta novos investimentos ou ampliacdo de acbes em relacdo a educacdo
integral para além das Unidades de Extensdo Educacional, uma série de projetos e medidas
passaram a ser orientados nesta direcdo. O primeiro destes programas a ser colocado em
pratica, ainda em 2009, foi o projeto Escolas do Amanhd® (SME - CADERNO DE
POLITICAS PUBLICAS DO MUNICIPIO DO RIO DE JANEIRO, V. 1 - EDUCAGAO,
s/d, p. 42-43).

O Projeto Escolas do Amanha poderia atender alunos da creche ao 9° ano do Ensino

Fundamental e tinha entre suas propostas “combater a evasdo escolar e estimular a

aprendizagem” através da ampliacdo do tempo escolar e da criacdo de oficinas pedagdgicas
no contraturno, em escolas situadas em areas conflagradas da cidade, onde foram
identificados “altos indices de abandono, baixa frequéncia e defasagem no aprendizado”
(SME - CADERNO DE POLITICAS PUBLICAS DO MUNICIPIO DO RIO DE JANEIRO,
V. 1 — EDUCACAO, s/d, p. 42-43). Entre os objetivos do programa estavam o
desenvolvimento das habilidades intelectuais, fisicas e artisticas dos alunos, o combate a
evasao escolar e a melhoria da qualidade de vida da comunidade escolar e do seu entorno
(Art. 2° RESOLUCAO N° 1038 DE 24 DE AGOSTO DE 2009).

Art. 2° O Programa Escolas do Amanha tem por objetivos:

| — propiciar a aprendizagem dos conteudos escolares;

Il — desenvolver as habilidades intelectuais, fisicas e artisticas dos alunos;

Il — contribuir para a reducdo dos indices de evasdo escolar;

IV — contribuir para a melhoria da qualidade de vida da comunidade escolar
e seu entorno (RESOLUCAO N° 1038, 2009).

Em 2017 o programa contava com 155 escolas do Ensino Fundamental, localizadas
em é&reas consideradas mais vulnerdveis da cidade, requisito para escolha. O projeto foi
criado em parceria com a Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO) - que apoiava principalmente, nas areas de gestdo, capacitacao,
monitoramento e avaliagdo®. As Escolas do Amanha contavam com acdes nas éreas de
educacdo, saude, assisténcia social, esporte, arte e cultura, com salas de salde, leitura e

informaética, além de atividades de reforco escolar, educacdo em saude, oficinas pedagdgicas

%0 projeto “Escolas do Amanha” foi institucionalizado pelo Decreto n° 31.022 de 24 de agosto de 2009 e
regulamentado posteriormente pela Resolucdo n° 1038 de 24 de agosto de 2099. Este modelo de escola poderia
atender em tempo integral ou parcial, dependendo do planejamento realizado pelas coordenadorias Regionais de
Educacéo (CREs), sendo que as de tempo integral deveriam seguir a matriz curricular das escolas de tempo
integral (Resolugdo 1178 de 02/02/2012 e Resolugdo 1427 de 24/10/2016).

% \/er mais detalhes em: http://antigo.rioeduca.net/programasAcoes.php?id=19


http://antigo.rioeduca.net/programasAcoes.php?id=19
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e culturais no contraturno. O programa atendia a mais de 100 mil alunos® do Ensino
Fundamental, distribuidos por dez Coordenadorias Regionais de Educacdo (CRES)®’. (SME -
CADERNO DE POLITICAS PUBLICAS DO MUNICIPIO DO RIO DE JANEIRO, V. 1 —
EDUCAGCAO, s/d).

Contudo, somente em 2010, com a sanc¢do da Lei N° 5.225 de 05 de novembro, que o
Municipio do Rio assumiu, por forca de lei, a responsabilidade de expandir as escolas de
tempo integral para todo o ensino publico da rede municipal. Tinha inicio assim a criagdo das

“Escolas de Turno Unico” , que deveriam ser implantadas em toda a rede de ensino publico
do municipio em um prazo de dez anos (Lei N° 5.225 de 05 de novembro de 2010).

Esta lei ndo fazia referéncia literal a educacdo integral ou a educacdo de tempo
integral, utilizando-se da expressdo “Turno Unico” para referir-se a ampliacdo das horas
de permanéncia na escola para um turno de sete horas. A lei ndo contemplou em seu texto
nenhuma outra providéncia necessaria para a efetivacdo de uma educacdo integral como

infraestrutura, por exemplo®.

N LEI'N° 5225, DE 5 DE NOVEMBRO DE 2010
DISPOE SOBRE A IMPLANTACAO DE TURNO UNICO NO ENSINO
PUBLICO NAS ESCOLAS DA REDE PUBLICA MUNICIPAL.

Autores: Vereador Jorge Felippe e outros.

O PREFEITO DA CIDADE DO RIO DE JANEIRO, faco saber que a
Camara Municipal decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° Fica estabelecido o Turno Unico de sete horas em toda a rede de
ensino publico municipal, no prazo de dez anos, a razdo de dez por cento ao
ano.

§ 1° O Turno Unico alcancara a educacdo infantil e o ensino fundamental.
§ 2° Priorizar-se-a as escolas situadas nas Areas de Planejamento - AP’s,
onde forem constatados os mais baixos Indices de Desenvolvimento
Humano - IDH.

* https://extra.globo.com/noticias/rio/escola-do-amanha-alunos-das-regioes-mais-violentas-do-rio-vao-ter-
aulas-em-tempo-integral-322034.html

"No inicio do programa as Escolas do Amanh& foram divididas da seguinte forma: 12 CRE 8 escolas, 22 CRE 15
escolas, 32 CRE 12 escolas, 42 CRE 26 escolas, 5 @ CRE 11 escolas, 6 CRE 15 escolas, 72 CRE 12 escolas, 82
CRE 29 escolas, 92 CRE 9 escolas, 102 CRE 17 escolas. 154?? (http://escolasdoamanha.rioeduca.rio.gov.br/).
%8 atenco & infraestrutura necessaria para o funcionamento das unidades de ensino de tempo integral ocorreu
somente com a criacdo do Programa Fabrica de Escolas do Amanhd Governador Leonel Brizola, que previa a
construcio em série de unidades de escolares para funcionarem em Turno Unico (PALMEIRA, 2017, p. 111).
As fabricas seriam responsaveis pela producdo, armazenamento e logistica da construcdo de novas unidades da
rede municipal de ensino. A criacdo das Fabricas de Escolas estava inserida entre as a¢cdes para se atingir a meta
de ter 35% dos alunos da pede publica municipal em Turno Unico. (COMUNICADO/ACS PREFEITURA
INAUGURA A SEGUNDA FABRICA DE ESCOLAS DO AMANHA GOVERNADOR LEONEL BRIZOLA.
SME, 2014).


http://escolasdoamanha.rioeduca.rio.gov.br/
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8§ 3° A permanéncia dos alunos na escola ou em atividades escolares por
periodo superior as sete horas previstas no caput, sera optativa, a critério das
familias, dos estudantes e do sistema de ensino.
Art. 2°Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacdo

DUARDO PAES
Prefeito

(R10 DE JANEIRO. Lei Municipal n° 5.225 de 05 de novembro de 2010).

A lei que determinou a criagdo das escolas de Turno Unico definiu como prioritaria
para fixacao destas escolas, as areas com baixos indices de desenvolvimento humano (IDH),
0 que correspondia as demandas apresentadas no Plano Nacional de Educacao 2001/2010 que
apresentava as escolas de tempo integral ndo apenas como tendo responsabilidades com as
questBes pedagogicas, mas também tendo “responsabilidades sociais que extrapolam o
simples ensinar, especialmente para criangas carentes® (PNE I, DIRETRIZES PARA O
ENSINO FUNDAMENTAL, LEI 10.172 DE 09 DE JANEIRO DE 2001).

Visando o cumprimento da lei N° 5.225, sdo inaugurados no ano de 2011 os Ginasios
Cariocas (GC)™, unidades de ensino pensadas para atender o segundo segmento do Ensino
Fundamental — turmas do 6° ao 9° Ano - através do modelo de educagdo integral em tempo
integral (SME, 2020, p. 7). O decreto de implantacdo dos Ginasios Cariocas justificava como
principios para sua criagdo os estudos realizados a partir dos resultados do IDEB de 2009,
que apontavam resultados satisfatorios no desempenho das escolas de tempo integral. Além
disso, de acordo com o Decreto, “oferecer uma educacdo de qualidade, inclusive para resgate
de uma divida social por todos reconhecida, € um dos deveres mais relevantes da Prefeitura
para com o futuro das gerag¢des que estdo se sucedendo” (DECRETO 33649 de 11 de abril de
2011). Dentre as a¢Oes que deveriam envolver o programa estavam:

Art. 3° Dentre as acBes que constituem o Programa Ginasio Carioca estao:

I — desenvolvimento de metodologia dindmica de ensino, voltada para a
faixa etaria dos alunos do 6° ao 9° ano, com sistema de ensino estruturado e
com materiais didaticos especificos;
Il — formacdo de educadores no novo modelo escolar e na nova metodologia
de ensino, qualificados e atuando de maneira eficiente na préatica
pedagbgica;

%Essa proposta foi reapresentada no PNE 2014/2024 que prevé o atendimento em escolas de Tempo integral
“prioritariamente em comunidades pobres ou com criancas em situacdo de vulnerabilidade social” (PNE II, Lei
13.005/2014).

0s Ginasios Cariocas foram propostos pelo Decreto n° 32672 de 18 de agosto de 2010, entretanto, sua
consolidacdo ocorreu no Decreto 33649 de 11 de abril de 2011.
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Il — utilizacdo de plataforma de aulas digitais para tornar o ensino mais
adequado a  adolescentes e instrumentalizar o  professor;
IV — reforgo da aprendizagem dos conteudos trabalhados nas diversas areas
de estudo;

V — disponibilizacdo de espaco para biblioteca ou sala de leitura, com
acervo atraente e voltado para a faixa etaria dos alunos do 6° ao 9° ano;
VI — disponibilizacdo de espago para a pratica do desporto educacional e
apoio as praticas desportivas ndo-formais; (DECRETO 33649 de 11 de abril
de 2011, Art. 3°).

O Decreto indicava ainda que o Programa Ginasio Carioca deveria ser implantado em
todas as unidades escolares da Rede Publica do Sistema Municipal, atendendo turmas do 6°
ao 9° ano do Ensino Fundamental, no entanto, em um primeiro momento, estas unidades
deveriam atender inicialmente, “em carater experimental, as turmas do 7° ao 9° do Ensino
Fundamental de dez unidades escolares da Rede Publica do Sistema Municipal de Ensino,
que serdo denominados Ginasios Experimentais Cariocas”- 0s GECs (DECRETO 33649 de
11 de abril de 2011). De acordo com anexo constante no Decreto, foram instituidos dez

unidades escolares, uma em cada Coordenadoria Regional de Educacdo (CRE):

Quadro 2 - Relagéo dos Primeiros Ginasios Experimentais Cariocas

CRE | Escolas
12 E.M. Rivadavia Corréa
24 E. M Orsina da Fonseca

32 E. M. Bolivar

42 E.M. Anisio Teixeira

52 E.M. Mario Paulo de Brito

6° E.M. Coelho Neto

72 E.M. Governador Carlos Lacerda
82 E.M. Nicaragua

92 E.M. Von Martius

102 E.M. Princesa Isabel

Fonte: (DECRETO 33649 de 11 de abril de 2011, Anexo 1)

Os Ginasios Experimentais Cariocas tinham como proposta diminuir a evasao escolar,
melhorar os indices de aprendizagem e trabalhar com a perspectiva de construcdo de um
“projeto de vida” para os alunos, “formando jovens autonomos, solidarios e competentes”
(RIO DE JANEIRO, s/d, apud CORTES, 2017, p.93). Como estratégia, os GECs
funcionariam em tempo ampliado, das 7h30min as 17h, atendendo alunos do 7° ao 9° ano e

contariam com professores polivalentes’®, que lecionariam, além das disciplinas em que s&o

"professores das 4reas de Humanas e Exatas nio lecionam apenas a disciplina em que séo especialistas, mas
também as afins: Matematica e Ciéncias (Exatas) e Portugués, Historia e Geografia (Humanidades). Educagéo
Fisica, Artes de Inglés teriam professores especialistas. (DECRETO 32672 de 18 de agosto de 2010). A
justificativa da SME para a existéncia de professores polivalentes é que, desta forma, ocorre maior interagéo
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especialistas, as disciplinas afins; professores tutores, que ficariam responsaveis pelo
acompanhamento e elaboracdo do projeto de vida dos alunos, bem como a escolha das
disciplinas eletivas; sistema de apostilas para cada disciplina, e a elaboragdo e monitoramento
do Projeto de Vida, que tem como objetivo levar ao aluno refletir sobre o seu futuro e os
meios para alcanca-lo; e orientacdo da escolha pelos alunos das disciplinas Eletivas, que
envolvem artes, esporte, culinaria, sustentabilidade etc. Além disso, o0s Ginasios
Experimentais contariam com materiais didaticos especificos, aulas em plataforma digital,
reforco de aprendizagem, espacos para bibliotecas e para a pratica de atividades esportivas
(DECRETO 32672 de 18 de agosto de 2010).

A criacdo dos GECs foi inspirada na experiéncia do Ginasio Pernambucano, uma
escola de Ensino Medio da cidade do Recife, e desenvolvida pelo Instituto de
Corresponsabilidade pela educagdo - ICE™ (SME, 2020, p.7-8). O ICE, apresenta-se em sua
pagina na internet como uma entidade sem fins econdmicos, criada por empresarios, com a
missdo de “ (...) contribuir objetivamente para a melhoria da qualidade da Educacdo Bésica
Plblica, através da aplicacdo de inovacGes em conteldo, método e gestdo, objetivando a
formacéo integral do jovem nas dimensdes pessoal, social e produtiva (...)”. No entanto, de
acordo com Carvalho ¢ Rodrigues (2019), as agdes de “responsabilidade social” do ICE na
verdade “vem acompanhada de estratégias para o estabelecimento de interesses privados,” e
seguem orientacBes neoliberais, sobretudo do Banco Mundial e da UNESCO, além disto, a

influéncia do ICE atinge empresarios e politicos conseguindo, desta forma, articular politicas

entre professor e aluno, que passam a conviver por mais tempo, compartilhando mais experiéncias, ampliando o
vinculo entre professor e aluno, reforcando assim a pedagogia da presenca - de que trataremos mais adiante.
Além disso, a polivaléncia “possibilita que as aulas sejam planejadas de forma mais colaborativa e estruturada,
pois necessitam de maior troca entre professores e exigem maior pesquisa e aprofundamento dos temas
abordados.” (SME, 2020, p. 96).

720 Instituto de Corresponsabilidade pela Educacio — ICE, se apresenta em sua pagina na internet como “uma
entidade sem fins econdmicos, criada por empresarios” motivados “a conceber um novo modelo de escola e
resgatar o padrdo de exceléncia do entdo decadente e secular Ginasio Pernambucano, localizado em Recife.”.
Ainda segundo a mesma pagina, a missdo do instituto ¢ “contribuir objetivamente para a melhoria da qualidade
da Educacdo Basica Publica, através da aplicacdo de inovacdes em contetdo, método e gestdo, objetivando a
formagdo integral do jovem nas dimensdes pessoal, social e produtiva(...)”. O instituto apresenta parceria com as
secretarias estaduais do Acre, Amap4, Ceara, Espirito Santo, Goias, Mato Grosso, Mato Grosso do Sul,
Maranhéo, Paraiba, Pernambuco, Piaui, Rio Grande do Norte, Rond6nia, Sergipe e Tocantins e com as
secretariais municipais de educagdo de Arco Verde, Caruaru, Fortaleza, Igarassu, Recife, Rio de Janeiro, Sobral
e Vitoria. Entre os seus investidores estdo o Instituto Natura, Instituto Sonho Grande, Espirito Santo em Acéo,
Itad, FIAT, JEEP, Trevo tecnologia Social e EMS. Segundo Carvalho e Rodrigues (2019) o Instituto de
Corresponsabilidade pela Educacéo (ICE), atua em politicas especificas da educagdo, gerindo a politica de
implantacdo da Educacdo Integral em diversos estados da federacdo, assumindo também a gestéo das escolas de
Tempo integral e as orientagdes pedagdgicas nas mesmas. Disponivel em:http://icebrasil.org.br/sobre-o-ice/).
Segundo os autores, no caso da Paraiba, a ICE atuava no ano de 2018em 103 escolas em todo o Estado
(CARVALHO e RODRIGUES , 2019, p.1).


http://icebrasil.org.br/sobre-o-ice/
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educacionais que interferem diretamente o cotidiano das escolas (CARVALHO e
RODRIGUES, 2019, p. 4262-4266).

O ICE participou diretamente do desenvolvimento dos Ginasios Experimentais
Cariocas, juntamente com técnicos da prépria secretaria de educagdo e com outra organizacao
ndo governamental, o Instituto Trevo’, que, assim como o ICE, se apresenta como uma
instituicdo sem fins lucrativos, interessada em promover agdes nas areas de esporte, educacéo
e empreendedorismo social como ferramentas de transformacéo social. As parcerias entre a
esfera publica e as Organizagdes Sociais como o ICE e o Instituto Trevo eram defendidas
pela secretaria de educacdo Claudia Costin, como se observa em entrevista dada pela

secretéria ao Jornal O Globo em abril de 2009:

Uma organizacdo social € uma entidade sem fins lucrativos que assina um
contrato de gestdo com o poder publico em que se especifica 0 servico a ser
prestado. A organizacdo social pode gerenciar um equipamento publico,
com metas claras de atendimento e qualidade, tornando-se uma parceira do
governo. Além do controle feito pelo Tribunal de Contas, o contrato de
gestdo de uma organizagdo social pode ser monitorado diretamente pela
populagdo, por meio da internet. Neste sentido, as organizacfes sociais
diferenciam-se de ONGs que funcionam para terceirizar pessoal ou mesmo
dos convénios assinados com creches. A organizagdo social assume o
gerenciamento e responde por ele. A gestdo publica moderna ndo pode
prescindir destas parcerias com a sociedade civil. (O GLOBO, Caderno
Opinido, 27/04/2009).

Somente em 2014 os GECs deixaram de funcionar na modalidade experimental,
tornando-se Ginasios Cariocas (DECRETO 38954 DE 17 DE JULHO DE 2014). Entre as
justificativas para o abandono do carater experimental do Programa estava a “evolugdo dos
resultados do IDEB a partir de 2009, nas unidades experimentais” que, comparado a outras
unidades de ensino da rede municipal, apresentaram melhor desempenho (DECRETO 38954
DE 17 DE JULHO DE 2014).

"Segundo a pagina do Instituto Trevo no Linkedin, o Instituto é uma organizagéo sem fins lucrativos que atua
com esporte, educacao e empreendedorismo social. Na area de esportes identifica e desenvolve jovens oriundos
de projetos sociais no Rio de Janeiro e possibilita o acesso “a diversos profissionais do meio esportivo
(psicélogos, nutricionistas, médicos, fisioterapeutas especializados em esportes entre outros) para capacita-los e
prepara-los para viver do seu talento”. Possui parceria com a Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de
Janeiro em diversas iniciativas, com destaque para o GEO (Ginasio Experimental Olimpico) “que conjuga
educacdo e esporte potencializando o aprendizado e desenvolvimento de talentos entre 0s alunos”. Disponivel
em: https://br.linkedin.com/company/instituto-trevo-tecnologia-social. Acesso em 13/03/202


https://br.linkedin.com/company/instituto-trevo-tecnologia-social
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Gréafico 1 - Comparativo resultado IDEB Anos finais Rede Municipal/Ginasio Carioca

IDEB
2009-2013
B Rede Municipal Anos Finais B Ginasio Carioca Anos Finais
36 38 a4 51 4,4 i
2009 2011 2013

Fonte: SMERJ, apud CORTES, 2017, p. 97

Em 2019, os Ginéasios Cariocas passaram a ser denominados Escolas Municipais de
Aplicacdo Carioca (EMACs), como sdo chamados atualmente (SME, 2020, p.8-9 ). As
EMACSs contam atualmente com vinte e quatro unidades (vinte e oito de acordo com a pagina
da SME'), e atendem as turmas de 7°, 8 e 9° anos (SME, 2020, p.9).

Ainda dentro do Programa Ginésio Carioca foram implementadas pelo Decreto 35261
de 19 de margo de 2012, as unidades escolares vocacionais, voltadas para o esporte - 0s
Ginasios Experimentais Olimpicos (GEO). A proposta de criacdo destas unidades estava
inserida nos preparativos da cidade para os Jogos Olimpicos de 2016, e era apresentada como
um legado olimpico que, além de preparar cidaddos, prepararia futuros atletas, e
proporcionaria a “oportunidade para que criangas e jovens com vocagdo esportiva possam
desenvolver plenamente seus potenciais.” (SME, 2020, p.36). Entre as justificativas para
implantacdo do Projeto estavam a necessidade de “integrar o desenvolvimento académico e
esportivo, formando talentos na vida e no esporte” e de “estabelecer uma politica de
descoberta e desenvolvimento de talentos esportivos e paradesportivos na Rede Puablica
Municipal de Ensino na cidade do Rio de Janeiro” (DECRETO 35261 de 19 de marco de
2012). Em 2014, no mesmo decreto que tratava dos Ginasios Cariocas, e também utilizando
como uma das argumentacdes a evolucdo dos resultados do IDEB, os GEOs deixam de atuar
em caréter experimental”® e passaram a ser denominados de Ginasios Olimpicos (GO). Em
2019, novamente ocorreu uma mudanca na nomenclatura e os Ginasios Olimpicos passaram a
ser denominados Escolas Municipais Olimpicas Cariocas — EMOC. A principio atendendo

apenas ao Ensino Fundamenta Il, em 2019 o Ensino Fundamental | também foi abarcado pelo

"http://www.rio.rj.gov.br/web/sme/educacao-em-numeros
"Decreto 38954 de 17 de julho de 2014.


http://www.rio.rj.gov.br/web/sme/educacao-em-numeros
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projeto que, atualmente, conta com nove unidades, sendo quatro delas destinadas ao Ensino
Fundamental I (EMOC 1) e cinco ao Ensino fundamental 1l (EMOC II) (SME, 2020, p.37).

Quadro 3 - Escolas Municipais Olimpicas Cariocas — EMOC

UE CRE | BAIRRO ANO DE | SEGMENTO
FUNDACAO
E.M. Juan Antbnio Samaranch 1@ Santa Teresa 2012 EMOC I
E.M. Juan Felix Mielli Venerando | 1? Caju 2012 EMOC Il
E.M. Dr. Sécrates 102 Pedra de Guaratiba | 2012 EMOCII
E.M. Nelson Prudéncio 112 Ilha do Governador | 2016 EMOCII
E.M. Edmundo Bittencourt 12 Benfica 2019 EMOC |
E.M. Emma D’Avila de Camillis 102 Pedra de Guaratiba | 2019 EMOC |
E.M. Nicaragud* 82 Realengo 2020 EMOC I
E.M Professora Ivone Nunes* 82 Senador Camara 2020 EMOC |
E.M. José de Mello* 108 Santa Cruz 2020 EMOC |

Fonte: SME, Escolas Cariocas de Turno Unico, 2020, p. 37
* Até o0 momento nao foi possivel confirmar se de fato estas escolas foram inauguradas.

De acordo com o documento que apresenta as diretrizes para as escolas de Turno
Unico do Municipio do Rio de Janeiro (2020), o objetivo de criagio das Escolas Vocacionais
era o de “transformar a escola em um espago de promogao do pluralismo, revelando uma
nova cultura voltada para a paz, o respeito e a sustentabilidade” (SME, 2020, p. 36). E, nesta
perspectiva, foram inauguradas no ano de 2013 novas Unidades VVocacionadas, desta vez com
énfase em Arte’®, Musica’’, Lingua Estrangeira® e Novas Tecnologias Educacionais’™® (SME
- CADERNO DE POLITICAS PUBLICAS DO RIO, s/d, p.32-33).

"® O Ginésio Experimental de Artes (GEA) Foi implementado no ano de 2013 na E.M. Vicente Licinio Cardoso,
na Praca Maua - 12 CRE , foi motivada pela proximidade do Museu de Arte do Rio. (SME, 2020, p. 38) As salas
de aula desta unidade funcionam como ateliés, atendendo a grupos de quinze alunos de diferentes turmas e anos
de escolaridade. Deste modo, é possivel criar integragdo e espirito de equipe entre todos os estudantes do
ginasio. As diferentes aulas de artes sdo oferecidas nas aulas eletivas.
(http://antigo.rioeduca.net/blogViews.php?bid=14&id=3293). O objetivo da criacdo desta unidade seria a
construc¢do de um espago de “construgdo, ampliacdo e debate de questdes dos campos da arte e da cultura visual,
promovendo uma formacdo estética, artistica e cultural de qualidade, bem como, transformando o cotidiano
escolar e interagindo com a cultura local.” (SME, , 2020, p. 38).

" A “Escola de Musica”, conhecida como Ginasio Carioca do Samba Francisca Soares Fontoura de Oliveira -
em homenagem a regido da escola, que é muito ligada a esse ritmo, foi implementada em 2013 na E. M. Chile,
no Bairro de Olaria— CRE (SME, 2020, p. 38). Unica unidade da rede municipal, dentro do programa de
educagdo em Tempo integral Ginasio Carioca, a adotar a misica como tema. Os alunos do 7°, 8° e 9° anos do
ensino fundamental contariam com sete aulas por dia, totalizando 35 por semana e com modalidades musicais:
canto, flauta, teclado, violdo e

percussdo. (http://www.multirio.rj.gov.br/index.php/interaja/multiclube/9all/galera-incrivel/10690-vocacao-
musical-2); http://www.rio.rj.gov.br/web/sme/exibeconteudo?id=5684034

®As primeiras Escolas Bilingiies foram inauguradas em 2013, oferecendo o aprendizado de uma segunda lingua
em algumas unidades escolares. Até 2017, eram nove escolas bilinglies para o inglés e uma para o espanhol.
Atualmente, séo vinte e seis escolas bilingties na rede municipal, sendo onze para o Inglés, onze para o
Espanhol, trés para o alemao e uma para o Francés (SME, ESCOLAS CARIOCAS DE TURNO UNICO, 2020,
p. 39). Para que as escolas bilinglies pudessem implementar o segundo idioma, elas acrescentaram um horario
complementar e um curriculo diferenciado, oferecendo aos alunos 60% das aulas na lingua oficial do Brasil e
40% na segunda lingua. (http://www.rio.rj.gov.br/web/guest/exibeconteudo?id=7697800 )



http://antigo.rioeduca.net/blogViews.php?bid=14&id=3293
http://www.multirio.rj.gov.br/index.php/interaja/multiclube/9a11/galera-incrivel/10690-vocacao-musical-2
http://www.multirio.rj.gov.br/index.php/interaja/multiclube/9a11/galera-incrivel/10690-vocacao-musical-2
http://www.rio.rj.gov.br/web/sme/exibeconteudo?id=5684034
http://www.rio.rj.gov.br/web/guest/exibeconteudo?id=7697800
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Como relatado acima, existem diferentes formatos de escola de tempo integral na rede
municipal de ensino do Rio de Janeiro. Cabe aqui um breve esclarecimento a respeito de duas
delas: As EMACs (Escolas de Aplicacdo Carioca) e as escolas chamadas somente de
“Escolas de Turno Unico”. As EMACs, implementadas em 2019, estdio estruturadas no antigo
Ginasio Experimental Olimpico (GEO) e que em 2014 perderam o carater experimental e
tornaram-se Ginasios (GO). As EMACs sdo escolas de segundo segmento que, no entanto,
ndo oferecem o 6° ano, oferecendo apenas turmas do 7°, 8° e 9° ano, ou seja, trabalham
apenas com os Gltimos trés anos do ensino fundamental 1. Ja as escolas de Turno Unico, que
também sdo escolas de ensino Fundamental Il, oferecem turmas do 6° ao 9° ano, ou seja, 0
ensino fundamental Il completo.

Para as escolas do Ensino Fundamental I, a proposta de escolas de tempo integral
comecou a ser implementada em 2012 (SME, 2020, p.8). O Priméario Carioca,
compreendendo alunos do Primeiro Segmento ou Fundamental 1, atendia inicialmente, em
turno de sete horas, alunos de 9 a 11 anos de idade, correspondentes ao 4°, 5° e 6° anos do
Ensino Fundamental I. O 1°, 2° e 3° anos, também denominados de “anos iniciais”, faziam
parte de outro projeto intitulado “Casa de alfabetizacdo” — espacos educacionais de
aprendizagem voltados exclusivamente para alfabetizacdo e que contemplavam turmas do 1°
ao 3° ano, e que poderiam atender em horério parcial ou integral (RESOLUCAO 1178 DE
02/02/2012). Nao conseguimos encontrar documentacdo a respeito da data, mas sabemos que
posteriormente as Casas de Alfabetizacdo foram extintas, o que levou a uma ampliacdo do

Primario Carioca, que passou a englobar as turmas do 1° ao 6° Ano®® (SME, 2020, p.9). Desta

0 Ginéasio Experimental De Novas Tecnologias (GENTE), foi implantado em 2013 na E. M. André Urani, na
Rocinha — 22 CRE. Atendendo alunos do 7°, 8° e 9° anos, tendo como proposta pedagdgica incorporar as
tecnologias de informagdo e comunicacdo a educacdo. Nesta unidade as salas de aula tradicionais foram
substituidas por grandes saldes sem paredes, para possibilitar diferentes formas de organizacdo dos professores e
estudantes e facilitar o trabalho em grupo, onde, no lugar da divisdo em séries, os alunos sdo organizados em
“times”. Esses times sdo orientados por mentores que retinem estudantes do 7°, 8° e 9° ano, o que rompe com a
organizacgdo serial e por disciplinas. A proposta desta escola é estimular os estudantes a pesquisar e a encontrar
os caminhos de aprendizagem de maneira autonoma. “Nesse processo, a tecnologia ¢ usada como ferramenta de
apoio educativo e tem como eixo norteador o uso de novas tecnologias educacionais e se propde a ser referéncia
em producdes de préaticas pedagdgicas inovadoras, incorporando as diferentes midias e suas respectivas
linguagens”. (http://gente.rioeduca.net/ www.facebook.com/gente.andreurani;
http://www.rio.rj.gov.br/web/guest/exibeconteudo?id=4123939).

8 Tradicionalmente o 6° Ano esta incluido no 2° segmento, no entanto, nesta estrutura, o Primario Carioca esta
progressivamente incorporando as turmas de 6° ano. Neste modelo os alunos das escolas de Turno Unico s&o
atendidos por um professor generalista (professor 11 com formacédo superior em Pedagogia ou Licenciatura, PEF
Anos iniciais, Pl 30 Horas ou PEF Anos Finais) que ministra as aulas de Portugués, Matematica, Historia,
Geografia e Ciéncias. As Unicas disciplinas ministradas por professores especialistas sdo Educacdo Fisica,
Lingua Estrangeira e Artes. (Resolu¢do187 de 29/01/20200


http://www.facebook.com/gente.andreurani
http://www.rio.rj.gov.br/web/guest/exibeconteudo?id=4123939
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forma, as unidades escolares do Ginasio Carioca e do Primario Carioca passaram a compor
em conjunto o programa denominado “Turno Unico” (SME, 2020, p.9)81.

Para que fosse efetivado, o projeto escolas em “Turno Unico” contou, a partir de
2009, com um programa de reestruturacdo das unidades escolares. Neste processo, além da
ampliacdo da jornada escolar diaria para sete horas, algumas unidades de ensino foram
reformuladas em espacos de acordo com os trés ciclos do desenvolvimento da crianca e do
adolescente. O Primeiro espaco sdo os Espacos de Desenvolvimento Infantil (EDI), que
englobam as creches (criancas de seis meses a trés anos e onze meses) e as pré-escolas
(criangas de quatro anos a cinco anos e onze meses). Em seguida estdo as escolas do Primario
Carioca, compostas por alunos do 1° ano ao 5° ano e que, progressivamente, foi incorporando
0 6°ano. No ultimo ciclo de desenvolvimento estdo os Ginasios, alguns com alunos do 7° ao
9° (as EMACs e 0 Ginasio Experimental de Novas Tecnologias Educacionais) e outros com
alunos do 6° ao 9° ano (as Escolas de Turno Unico, os EMOCs, as Escolas Bilingiies e a
Escola Civico Militar) (SME - CADERNOS DE POLITICAS PUBLICAS — EDUCACAO,
s/d, p.7; RESOLUCAO N° 187 DE 29/01/2020). A Resolugio 187 ndo faz nenhuma mencao
ao Ginasio Experimental de Artes nem ao Ginasio Experimental do samba e néo foi possivel
até o momento localizar nas documentacBes se estas escolas ainda se encontram em
atividade.

A justificativa para a reestruturacdo das unidades escolares em ciclos foi a de

Favorecer a aplicacdo de uma grade curricular especifica para as faixas de
idade e proporcionar mais tempo de estudo nas disciplinas bésicas. Os
professores podem assim, ter maior especializacdo para as etapas do
aprendizado dos alunos em cada fase da vida. E os gestores ganham
possibilidade de monitorar os resultados com foco mais preciso nos
segmentos e nas unidades de cada regido (SME - CADERNOS DE
POLITICAS PUBLICAS — EDUCACAO, s/d, p.7).

Em 2018, depois de decorridos os dez anos estipulados para a vigéncia do Primeiro
Plano Municipal de Educacdo, foi sancionada, em 28 de maio, a Lei 6362 que substituia o
Plano Educacional de 2008. O Segundo Plano de Educagdo Municipal conta com vinte e uma
metas e também possui validade de dez anos. Nele, ao contrario do PME de 2008, a educacao

em tempo integral aparece como uma de suas metas:

810 primério carioca e 0 Ginasio carioca também se estruturavam desta mesma forma em escolas de tempo
parcial. (Resolugdo 1317 de 28/10/2014).
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Meta 6 - Oferecer educacdo em tempo integral em, no minimo, cinquenta
por cento das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, quarenta e
cinco por cento dos alunos da Educacdo Bésica até 2020 (PME, LEI 6362
de 28 de Maio de 2018).

A proposta apresentada como meta pelo PME-RJ 2018 é a de ampliar a educagdo em
tempo integral para 50% das escolas da Rede Municipal, em conformidade com a proposta do
Plano Nacional de Educagdo (2014-2024) que também prevé o atendimento de 50% das
escolas publicas em tempo integral até o ano de 2024. No entanto, em relacdo ao atendimento
aos estudantes, o0 municipio do Rio é mais audacioso ao propor que a educagdo em tempo
integral seja estendida a pelo menos 45% dos estudantes da rede, enquanto o Plano Nacional
propbe apenas 25% dos estudantes da rede publica sendo atendidos em tempo integral®.
Porém, é importante lembrar que a indicagdo do Plano Municipal de atender a 45% dos
estudantes em tempo integral esta longe do que determinava a lei de 2010, que criou as
escolas de Turno Unico, que estabelecia, naquele momento, que, até o ano de 2020, toda a
rede de ensino publico municipal deveria ser atendida em Turno Unico de sete horas®.

Para atingir a meta e levar a educacdo de tempo integral para 50% das escolas e 45 %
dos estudantes da rede, o PME-RJ 2018 prop0e as seguintes estratégias:

6.2) manter programa de construgdo e manutengdo de escolas com padrdo
arquitetdnico e de mobiliario adequado para atendimento em horario
integral, prioritariamente  em comunidades com baixo indice de
Desenvolvimento Humano;

6.3) institucionalizar e manter, em regime de colaboracdo, programa
nacional de ampliacdo e reestruturacdo das escolas publicas, por meio da
instalacdo de quadras poliesportivas, laboratorios, inclusive de informatica,
espacos para atividades culturais, bibliotecas, auditérios, cozinhas,
refeitérios, banheiros e outros equipamentos, bem como da produgdo de
material didatico e da formacdo de recursos humanos para a educagdo em
Tempo integral;

6.4) fomentar a articulacdo da escola com os diferentes espacos educativos,
culturais e esportivos e com equipamentos publicos, como centros
comunitarios, bibliotecas, pragas, parques, museus, teatros, cinemas e
planetérios;

6.5) estimular a oferta de atividades voltadas a ampliacdo da jornada escolar
de alunos matriculados nas escolas da Rede Publica de Educacdo Bésica por
parte das entidades privadas de servico social vinculadas ao Sistema
Sindical, de forma concomitante e em articulacdo com a Rede Publica de
Ensino;

6.6) orientar a aplicacdo da gratuidade de que trata o art. 13 da Lei Federal

82pNE|I, Lei 13.005 de 25 de junho 2014. Meta 6.
83| i 5225 de 5 de novembro de 2010.
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no 12.101, de 27 de novembro de 2009, em atividades de ampliacdo da
jornada escolar de alunos das escolas da Rede Publica de Educagdo Basica,
de forma concomitante e em articulagdo com a Rede Publica de Ensino;
6.7) garantir, mediante avaliacdo prévia de profissional especializado, a
educacdo em Tempo integral para pessoas com deficiéncias, Transtorno do
Espectro Autista e altas habilidades ou superdotacdo, assegurando
atendimento educacional especializado complementar e suplementar para
todas as faixas etarias, ofertado em salas de recursos multifuncionais da
prépria escola ou instituicoes especializadas;
6.8) adotar medidas para otimizar o tempo de permanéncia dos alunos na
escola, direcionando a expansdo da jornada para o efetivo trabalho escolar,
combinado com atividades recreativas, esportivas, culturais e de educacédo
socioemocional (PME, LEI 6362 DE 28 DE MAIO DE 2018).

Também em consonancia com o Plano Nacional de educacdo 2014-2024, o atual PME
do Municipio do Rio de Janeiro aponta que, para a efetivacdo de uma educacéo integral, ndo
basta a ampliacdo da jornada escolar, também se faz necessario a instalacdo de espacos,
equipamentos e material didaticos especificos. Além disso, fica sinalizado que a educacdo
integral deve se preocupar com uma proposta de ensino que va além do conteldo,
“combinado com atividades recreativas, esportivas, culturais e de educagido socioemocional”
(PME - RJ, 2018, estratégia 6.8). A preocupacdo com um atendimento que va além do
conteddo nas escolas de tempo integral também fica evidenciado quando as comunidades
com baixo indice de desenvolvimento humano séo apontadas como os locais prioritarios para
instalacdo destas escolas de tempo integral (PME-RJ, 2018, META 6.2).

A respeito da estrutura e organizacdo das escolas de tempo integral no Municipio do
Rio de Janeiro, a Resolucdo N° 187 de 29 de janeiro de 2020, apresenta a estrutura de
atendimento, o horério de funcionamento e matriz curricular destas unidades escolares. De
acordo com esta resolucdo, a rede Municipal de Ensino do Rio esta organizada em Educacdo
Infantil (EI), Ensino Fundamental (EF), Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e Educacéo
Especial (EE) (RESOLUCAO 187 de 29/01/2020, Art. 1°). Ja as unidades escolares se
organizam de diferentes formas, de acordo com 0s objetivos, a faixa etaria e os ciclos de

desenvolvimento da crianca e do adolescente, j& comentados anteriormente:

Art. 2°

I- Espago de Desenvolvimento Infantil — EDI ou Creche;
I1- Unidade de Ensino Fundamental I;

I11- Unidade de Ensino Fundamental I1;

IV- Unidade de Educacédo de Jovens e Adultos — EJA;

V- Unidade de Educagéo Especial — EE;

VI- Unidades Vocacionais;

VII- Unidade Civico Militar (RESOLUCAO N°187, 2020).
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Por questdes metodologicas e campo de interesse apresentaremos aqui apenas as
unidades de ensino que contemplam o Ensino Fundamental Il e as Unidades Vocacionais
com funcionamento em tempo integral.

As Unidades Vocacionais estdo organizadas de acordo com sua finalidade especifica
em idiomas (Escolas Bilingies), esportes (Escola Municipal Olimpica Carioca - EMOCS),
tecnologia educacional (Ginasio Experimental de Novas Tecnologias Educacionais -
GENTE), além da Escola Municipal de Aplicacdo Carioca (EMACs). A Resolucdo N°187
ndo faz nenhuma mencéo a respeito das escolas vocacionais para a musica (GES) e para as
artes (GEA). O GES e a GEA néo aparecem relacionadas entre as escolas vocacionais, nem
entre as orientacOes curriculares e nem no item sobre a organizacdo dos tempos e carga
horaria das unidades escolares para 0 ano de 2020 (RESOLUCAOQ 187 de 29 de Janeiro de
2020). Em nossas pesquisas, até 0 momento, ndo encontramos documentacdo a respeito da
criacdo, carga horaria e matriz curricular destas duas escolas experimentais. As men¢oes

encontradas a estas escolas foram em reportagens®.

#https://oglobo.globo.com/sociedade/educacao/rio-lanca-primeiro-ginasio-experimental-do-samba-7692592 ;
https://portal.aprendiz.uol.com.br/2013/08/08/ginasio-experimental-carioca-incentiva-jovens-a-ter-projeto-de-
vida/ ; https://www.ebc.com.br/cultura/2013/02/rio-lanca-primeiro-ginasio-experimental-do-samba ;
http://redeglobo.globo.com/globoeducacao/noticia/2013/11/ginasio-experimental-de-artes-adota-pratica-
pedagogica-interdisciplinar.html ;


https://oglobo.globo.com/sociedade/educacao/rio-lanca-primeiro-ginasio-experimental-do-samba-7692592
https://portal.aprendiz.uol.com.br/2013/08/08/ginasio-experimental-carioca-incentiva-jovens-a-ter-projeto-de-vida/
https://portal.aprendiz.uol.com.br/2013/08/08/ginasio-experimental-carioca-incentiva-jovens-a-ter-projeto-de-vida/
https://www.ebc.com.br/cultura/2013/02/rio-lanca-primeiro-ginasio-experimental-do-samba
http://redeglobo.globo.com/globoeducacao/noticia/2013/11/ginasio-experimental-de-artes-adota-pratica-pedagogica-interdisciplinar.html
http://redeglobo.globo.com/globoeducacao/noticia/2013/11/ginasio-experimental-de-artes-adota-pratica-pedagogica-interdisciplinar.html

94

CAPITULO 3 - O Curriculo e o Ensino de Historia dentro de uma perspectiva de
educacdo integral e o caso do municipio do Rio de Janeiro

Ao tentarmos conceituar curriculo encontramos inimeros estudos que tratam sobre
sua defini¢do, construcdo, importancia e objetivos. As diferentes abordagens e concepcoes
sobre o curriculo refletem as diferentes propostas e perspectivas de educacédo e de sociedade
que se pretende construir. Essas expectativas, por sua vez, sdo refletidas e projetadas nos
curriculos ao se definir, por exemplo, que conhecimentos serdo trabalhados e quais serdo
deixados de fora, bem como a forma como esses conhecimentos serdo abordados.

As definices mais comuns sobre curriculo sdo aquelas que o relacionam a um
repertorio de conteldos a serem trabalhados, que o entende como um guia ou roteiro de
propostas metodoldgicas, ou ainda aquela que o aponta como uma relacdo de objetivos a
serem alcancados. Comumente encontramos a ideia de curriculo relacionada a um conjunto
de propostas ou planos, procedimentos e métodos de ensino a serem trabalhados com o
objetivo de definir o que se deve fazer nas escolas. Por esta defini¢do, o curriculo pode ser
entendido como um documento que organiza 0 processo ensino e aprendizagem, ou seja, um
documento que define “as regras do jogo do processo de escolarizagio” (SACRISTAN, 2000,
apud RIBEIRO, 2017, p. 78). Desta forma, o curriculo seria entdo “o verdadeiro coragdo da

escola”, pois é por meio dele que

(...) as acOes pedagogicas se desdobram nas escolas e nas salas de aula. E
por meio do curriculo que se busca alcangar as metas discutidas e definidas,
coletivamente, para o trabalho pedagdgico (MOREIRA, 2009, p. 5).

No entanto, Ribeiro (2017) nos alerta que o curriculo ndo deve ser entendido apenas
como um documento organizador, mas também como um elenco de atividades e experiéncias
pedagdgicas, programas e projetos, que em conjunto tem como objetivo construir o
conhecimento escolar (RIBEIRO, 2017, p. 77). Desta forma, o curriculo néo esta relacionado

apenas aos contetdos, orientacdes e organizacdo de tempos e disciplinas, ele envolve também

(...) todo movimento da formacdo escolar e nela as relacbes que sdo
estabelecidas no interior da instituicio de ensino, sejam elas,
administrativas, pedagogicas epistémicas ou politicas (LIMA, 2016,
p.1486).

Acreditamos, assim como Moreira (2009), que o curriculo ndo deve ser entendido

apenas como uma simples relacdo de contetdos e objetivos. Defendemos que o curriculo,
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além de envolver contetdos a serem trabalhados e objetivos a serem alcancados em um
determinado periodo de tempo, envolve também as experiéncias, metodologias e planos de
aprendizagem a serem seguidos visando a aprendizagem, a formacdo e a aquisicdo de

conhecimento pelo aluno, ou seja,

(...) consideramos o conhecimento como a matéria-prima do curriculo, o que
nos leva a entender o curriculo como o conjunto de experiéncias
pedagbgicas organizadas e oferecidas aos alunos pela escola, experiéncias
essas que se desdobram em torno do conhecimento (MOREIRA, 2009, p. 6).

E importante destacar que o curriculo reflete os conflitos de interesses dentro de
uma sociedade e os valores dominantes que regem os processos educativos (SACRISTAN,
2000, apud LIMA, 2016, p.1485). Como ressaltam Moreira e Silva (1994), “o curriculo nao
é elemento inocente e neutro de transmissdo desinteressada do conhecimento social. O
curriculo esta implicado de relagbes de poder, o curriculo transmite visdes sociais particulares
¢ interessadas (...)” (MOREIRA e SILVA, 1994, p. 8). Desta forma, as diferentes definicdes e
concepgOes de curriculo expressam as diferentes propostas de educacdo em um determinado
contexto histérico. Esses contextos sdo reflexos das influéncias e interesses politicos,
econémicos, sociais e ideologicos dominantes deste determinado momento historico
(MOREIRA, 2009, p. 6). Sendo assim, o curriculo

(...) é fruto de conflitos, disputas e correlacdo de forgas entre grupos,
governos, classes que tentam imprimir nesse instrumento seus interesses
politicos, econdmicos, pedagdgicos dentre outros, levando a formacgédo de
identidades individuais e sociais. Na base dessa disputa por essa ou aquela
configuracdo curricular estdo os pressupostos epistemoldgicos, filosoficos,
politicos e econdmicos que determinam as finalidades educacionais de um
pais (...) (RIBEIRO, 2017, p.78).

Assim como Ribeiro (2017) e Moreira (2009), entendemos que o curriculo expressa
uma determinada concepcdo de educacdo e, sendo assim, a analise do curriculo pode nos
auxiliar a compreender a concepcéo de educacgdo integral que se pretende aplicar. O curriculo
compreende todas as metodologias, planos de aprendizagem, experiéncias e procedimentos
do cotidiano escolar. Nele podemos analisar as principais semelhancas e diferencas,
mudancas ou permanéncias na dindmica e no funcionamento de uma escola, bem como nas
disciplinas, contetdos e formas de abordagem em uma unidade de ensino de tempo integral e
compara-las a uma escola de tempo parcial. Desta forma, no projeto de educacéo integral, o
curriculo sera um elemento central para compreensdo das intencionalidades e concepcdes de

educacédo que envolvem a expansédo da jornada escolar.
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Concordamos com Cortes (2017) quando a autora destaca que, ao se ampliar a jornada
escolar com o objetivo de se proporcionar uma educacdo integral, se faz necessario ampliar
também a ideia de curriculo, resignificando-o para além da ideia de uma lista de conteudos a
serem trabalhados. O curriculo em uma proposta de educagdo integral deve envolver
propostas e acgOes que tenham significado e sentido para os alunos, de forma que estes
consigam associar 0s conhecimentos escolares com seus proprios conhecimentos (CORTES,
2017, p. 75), ou seja, a ampliacao do tempo escolar deve ser “um catalizador para que saberes
possam se multiplicar em diferentes linguagens, espacos e acfes pedagogicas, colaborando
para que o educando perceba o porqué daquilo que aprende (...)” (CORTES, 2017, p. 83).
N&do queremos com isso afirmar que os conhecimentos académicos e cientificos devam ser
negligenciados ou ficar em segundo plano, mas sim que eles sejam abordados de forma mais
significativa e coerente para os alunos de forma que estes possam relacionar esses
conhecimentos a sua vida (CORTES, 2017, p. 87).

Assumimos neste trabalho que uma concepgdo de uma educagdo integral deve
promover uma aprendizagem que desenvolva as habilidades “cognitivas ¢ intelectuais,
afetivas, fisicas, éticas ¢ sociais” (ALMEIDA; MOLLL; POSSER, 2016, p.112) e reconheca
a pessoa como um todo e ndo como um ser fragmentado e onde as criangas possam
desenvolver seus aspectos afetivo, cognitivo, fisico, social e outros conjuntamente, sem
hierarquia entre os aspectos cognitivo, afetivo ou social. Isto €, uma educacéo integral deve
considerar a formacgdo e o desenvolvimento multidimensional do sujeito. E a partir destes
pressupostos que devemos analisar a elaboracdo e o desenvolvimento de um curriculo

voltado para uma escola de educacao integral.

O curriculo da educacdo integral nessa perspectiva, almeja contemplar o
desenvolvimento das potencialidades ou dimensdes das pessoas em
formacdo, considerando ndo apenas 0s aspectos intelectuais ou cognitivos,
mas também os afetivos, corporais, simbdlicos, éticos, dentre outros. Para
alcancar esse ideal de formacdo humana considerada integral, integrada e
integradora, os conceitos de formacéo interdisciplinar e intercultural devem
ser considerados como fundamentais na organizacdo do curriculo
(RIBEIRO, 2017, p. 80 - 81).

Partimos da ideia de que uma proposta de educacdo em tempo integral além de
pressupor uma reorganizacdo dos espacos e dos tempos das atividades escolares, deve
também contemplar uma reorganizagdo e uma reestruturacdo do curriculo escolar e do

trabalho pedagdgico, visando & formacdo integral do aluno (LIMA, 2016, p. 1488). E
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importante salientar que a escola de tempo integral ndo deve caracterizar-se pela repeticéo
das atividades do horario regular, ou apenas ampliar o tempo e a quantidade das atividades e
acOes de uma escola de tempo parcial, mas, ao contrario, deve empregar recursos
pedagogicos que ampliem e diversifiqguem as atividades, incluindo, além dos conhecimentos
gerais, também atividades culturais, artisticas, esportivas, e nas areas da saude e do trabalho,
de forma a promover a formacéo e o desenvolvimento global do aluno. De acordo com Hora,
Coelho e Rosa (2015) as atividades escolares em uma perspectiva de educacao integral
devem ser praticas, integradas, criticas e reflexivas e envolver propostas que ndo sao
necessariamente caracterizadas como escolares. Como exemplo destas atividades as autoras
citam “o momento da soneca" e o tempo de “navegacao livre na internet” (HORA, COELHO

e ROSA, 2015, p.166). Como destaca Ribeiro,

A ideia de um curriculo amplo, estendido, para além das disciplinas
classicas, se impOe. Além disso, postulam-se atividades ou acdes
pedagdgicas que respondam as necessidades pessoais e sociais dos sujeitos,
bem como que estejam conectadas com as demandas da vida social
contemporanea. Trata-se de um curriculo que envolve diferentes linguagens
e diferentes naturezas de conhecimento (RIBEIRO, 2017, p. 79).

E importante destacar que integrar atividades diversificadas ao curriculo no significa
acrescentar mais tempos de aulas como “apéndices ou complementos”, mas sim considerar
estas atividades como conhecimentos escolares que fazem parte da formacdo e do
desenvolvimento do aluno de maneira que o estudante “perceba que qualquer uma daquelas
atividades faz parte do seu ‘ser’ humano, ou seja, constitui sua educacido completa, integral”
(COELHO E HORA, 2004 p. 9-10).

Nesta mesma linha Gadotti (2009) defende que uma educacdo integral, e por
consequéncia o curriculo de uma escola de tempo integral, deve estar diretamente relacionado
a ideia de integralidade, ou seja, de uma formagdo “integral, omnilateral e ndo parcial e
fragmentada” (GADOTT]I, 2009, p. 97). Para este autor, através da integracdo entre cultura,
salde, transporte e assisténcia social, por exemplo, a escola de tempo integral deve
possibilitar o desenvolvimento “de todas as potencialidades humanas, que envolvem o corpo,
a mente, a sociabilidade” (GADOTTI, 2009, p. 98). Desta forma, elementos como a arte, a
cultura, a danca, a musica, 0 esporte e o lazer, devem estar presentes no curriculo de uma
escola de tempo integral. No entanto, assim como Coelho e Hora (2004), Gadotti (2009)
também ressalta que ndo se trata de ocupar o tempo ampliado com atividades nédo escolares,

mas sim de articular o saber cientifico com outros diversos saberes, pois o curriculo
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(...) deve proporcionar a integracdo de todos os conhecimentos ai
desenvolvidos, de forma interdisciplinar, transdisciplinar, intercultural,
intertranscultural e transversal, baseando a aprendizagem nas vivéncias dos
alunos (GADOTTI, 2009, p. 98).

3.1 - A Matriz Curricular das Escolas de Turno Unico do Municipio do Rio de Janeiro

Ao analisarmos a matriz curricular, documento que especifica e organiza as
disciplinas e as cargas horarias das escolas de Turno Unico do segundo segmento (Ensino
Fundamental 1l — turmas do 6° ao 9° anos) do Municipio do Rio de janeiro, observamos que
esta € composta por uma base comum, formada pelas disciplinas da BNCC, e uma parte
diversificada. A analise deste documento é relevante, pois nos permite observar de que
maneira ocorreu a ampliacdo da jornada escolar.

E importante destacar que a matriz curricular das escolas de horario ampliado no
municipio do Rio de Janeiro é diferenciada de acordo com as finalidades e propostas
pedagdgicas destas escolas (apresentadas no capitulo 2): Turno Unico, Escola Municipal
Olimpica Carioca (EMOC), Escola de Aplicacdo Carioca (EMAC), Escolas Bilingues,
Ginédsio de Novas Tecnologias Educacionais (GENTE) e a Escola Civico Militar.
Apresentaremos a seguir as matrizes curriculares destas escolas:

Quadro 4 - Matriz Curricular Do Ensino Fundamental 11 - Escolas de Turno Unico

ENSINO FUNDAMENTAL Il - TURNO UNICO (7h)
Componentes Curriculares/ Ano | 6°Ano | 7°Ano | 8°Ano | 9°Ano

Lingua Portuguesa 6 6 6 6
Matematica 6 6 6 6
Ciéncias 4 4 4 4
Geografia 3 3 3 3

Historia 3 3 3 3

Artes (Artes Plasticas, Artes 2 2 2 2

Cénicas ou Musica)

Educacdo Fisica 3 3 3 3

Lingua Estrangeira 2 2 2 2

EAC (Estratégias de 2 2 2 2
aprendizagem Carioca)

Eletivas 2 2 2 2

(1) Projeto de Vida 2 - - -

Sustentavel/
(2 Projeto de Vida - 2 2 2
TOTAL SEMANAL DE TEMPOS 35 35 35 35

Projeto de Vida Sustentavel-Disciplina que integra as atividades de atendimento ao aluno, ministrada
por professores regentes, independente de cargo/disciplina, preferencialmente, pelo regente da sala de
leitura. Fonte: RESOLUCAO SME N° 187 DE 29 DE JANEIRO DE 2020



Quadro 5 - Matriz Curricular do Ensino fundamental Il — Escolas Bilingues

ENSINO FUNDAMENTAL Il - TURNO UNICO (7h)
Bilingue: Lingua Portuguesa e Lingua Espanhola
Bilingle Lingua Portuguesa e Lingua Alema
Componentes Curriculares/ Ano | 6°Ano | 7°Ano | 8°Ano | 9°Ano
Lingua Portuguesa 6 6 6 6
Matemética 6 6 6 6
Ciéncias 4 4 4 4
Geografia 3 3 3 3
Historia 3 3 3 3
Artes (Artes Plasticas, Artes 2 2 2 2
Cénicas ou Musica)

Educacao Fisica 3 3 3 3
Lingua Estrangeira: inglés 2 2 2 2
Lingua Adicional: Lingua 2 2 2 2

Espanhola ou Lingua Alema
EAC (Estratégias de 1 1 1 1
aprendizagem Carioca)
Eletivas 2 2 2 2

Projeto de Vida 1 - - -
Sustentavel/
Projeto de Vida - 1 1 1

TOTAL SEMANAL DE TEMPOS 35 35 35 35
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Projeto de Vida Sustentavel-Disciplina que integra as atividades de atendimento ao aluno, ministrada por
professores regentes, independente de cargo/disciplina, preferencialmente, pelo regente da sala de leitura.
Fonte: RESOLUCAO SME N° 187 DE 29 DE JANEIRO DE 2020.

Quadro 6 - Matriz Curricular do Ensino fundamental 1l — Escolas Olimpicas Carioca (EMOC)

ENSINO FUNDAMENTAL Il - TURNO UNICO (8h)
Escola Municipal Olimpica Carioca- EMOC
Componentes Curriculares/ Ano | 6°Ano | 7°Ano | 8°Ano | 9°Ano
Lingua Portuguesa 6 6 6 6
Matemaética 6 6 6 6
Ciéncias 4 4 4 4
Geografia 3 3 3 3
Historia 3 3 3 3
Artes (Artes Plasticas, Artes 2 2 2 2
Cénicas ou Mdsica)
Educacdo Fisica (curricular) 2 2 2 2
Lingua Estrangeira: inglés 2 2 2 2
EAC (Estratégias de 1 1 1 1
aprendizagem Carioca)
Eletivas 2 2 2 2
Projeto de Vida 1 - - -
Sustentavel/
Projeto de Vida - 1 1 1
Treinamento (Modalidades 8 8 8 8
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Esportivas)
TOTAL SEMANAL DE TEMPOS 40 40 40 40

Projeto de Vida Sustentavel -Disciplina que integra as atividade de atendimento ao aluno, ministrada por
professores regentes, independente de cargo/disciplina, preferencialmente, pelo regente da sala de leitura
Fonte: RESOLUCAO SME N° 187 DE 29 DE JANEIRO DE 2020

Quadro 7 - Matriz Curricular do Ensino Fundamental 11 — Escola de Aplicacdo Carioca (EMAC)

ENSINO FUNDAMENTAL Il - TURNO UNICO (7h)
Escola Municipal de Aplicacdo Carioca- EMAC
Componentes Curriculares/ Ano | 7°Ano | 8°Ano | 9°Ano
Lingua Portuguesa 6 6 6
Matematica 6 6 6
Ciéncias 4 4 4
Geografia 3 3 3
Histdria 3 3 3
Artes (Artes Plasticas, Artes 2 2 2
Cénicas ou Musica)
Educacdo Fisica 3 3 3
Lingua Estrangeira 2 2 2
EAC (Estratégias de 2 2 2
aprendizagem Carioca)
Eletivas 2 2 2
Projeto de Vida 2 2 2
TOTAL SEMANAL DE TEMPOS 35 35 35

Projeto de Vida Sustentavel -Disciplina que integra as atividade de atendimento ao aluno,
ministrada por professores regentes, independente de cargo/disciplina, preferencialmente, pelo
regente da sala de leitura

Fonte: RESOLUCAO SME N° 187 DE 29 DE JANEIRO DE 2020

Quadro 8 - Matriz Curricular do Ensino fundamental 11 — Ginasio de Novas Tecnologias Educacionais (GENTE)

ENSINO FUNDAMENTAL Il - TURNO UNICO (7h)
Ginasio Experimental de Novas Tecnologias Educacionais-
GENTE
Componentes Curriculares/ Ano | 7°Ano | 8°Ano | 9°Ano
Mentoria* 12 12 12
Laboratério de aprendizagem™ 10 10 10
Artes (Artes Plasticas, Artes 2 2 2
Cénicas ou Musica)
Educacdo Fisica 3 3 3
Lingua Estrangeira: inglés 2 2 2
EAC (Estratégias de 2 2 2
aprendizagem Carioca)
Eletivas 2 2 2
Projeto de Vida 2 2 2
TOTAL SEMANAL DE TEMPOS 35 35 35




Legenda: * Contempla os seguintes componentes curriculares: Lingua portuguesa, Matematica,

Ciéncias, Geografia e Historia

Fonte: RESOLUGAO SME N° 187 DE 29 DE JANEIRO DE 2020

Quadro 9 - Matriz Curricular do Ensino fundamental Il — Escolas Civico Militar

ENSINO FUNDAMENTAL Il - TURNO UNICO (8h)
Escola Civico Militar

Componentes Curriculares/ Ano | 6°Ano | 7°Ano | 8 Ano | 9°Ano
Lingua Portuguesa 6 6 6 6
Matematica 6 6 6 6
Ciéncias 4 4 4 4
Geografia 3 3 3 3
Historia 3 3 3 3
Artes (Artes Plasticas, Artes 2 2 2 2
Cénicas ou Mdsica)
Lingua Estrangeira: inglés 2 2 2 2
Edicacdo Fisica (curricular) 2 2 2 2
Projetos Esportivos 2 2 2 2
EAC (Novas Estratégias de 2 2 2 2
aprendizagem)
Iniciacdo Cientifica 2 2 2 2
Robdtica e Linguagem de 2 2 2 2
Programacéo
Projeto de Vida (Habilidades Sécio 2 2 2 2
Emocionais)
Eletivas 2 2 2 2
TOTAL SEMANAL DE TEMPOS 40 40 40 40

Legenda:

Projeto esportivo — disciplina que integra as atividades de atendimento ao aluno, ministrada por parceiros
habilitados.

Iniciacdo Cientifica — Disciplina que integra as atividades de atendimento ao aluno, ministrada por
regentes, independente do cargo ou disciplina.

Roboética e Linguagem de Programacdo - Disciplina que integra as atividades de atendimento ao aluno,
ministrada por regentes, independente do cargo ou disciplina.

Fonte: RESOLUQAO SME N° 187 DE 29 DE JANEIRO DE 2020

Quadro 10 - Matriz Curricular do Ensino Fundamental Il - Escolas De Turno Parcial

Componentes 6°Ano | 7°Ano | 8°Ano 9° Ano

Curriculares/Ano

Lingua Portuguesa 5 5 4 4

Préticas de Leitura (*) 1 1 - -

Matemética 4 4 5 5

Educacéo Financeira (**) - - 1 1

Ciéncias 3 3 3 3

Geografia 3 3 3 3

Historia 3 3 3 3

Artes (Artes Plasticas, Artes 2 2 2 2
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Cénicas ou Musica)
Educacdo Fisica 2 2 2 2
Lingua Estrangeira 2 2 2 2
TOTAL SEMANAL DE 25 25 25 25
TEMPOS

(*) Disciplina que integra as atividades de atendimento ao aluno, ministrada por professores regentes,
independente de cargo/disciplina

(**)Disciplina que integra as atividade de atendimento ao aluno, ministrada por professores regentes,
independente de cargo/disciplina

Fonte: RESOLUCAO SME N° 187 DE 29 DE JANEIRO DE 2020

O nucleo comum da matriz curricular € composto pelas disciplinas de Lingua
Portuguesa, Matemaética, Ciéncias, Histdria, Geografia, Artes (artes plasticas, artes cénicas ou
musica), Educacdo Fisica e Lingua Estrangeira (inglés ou espanhol). Com excec¢do do
Ginéasio de Novas Tecnologias Experimentais, sdo oferecidas semanalmente nas escolas de
jornada ampliada do municipio do Rio, 6 (seis) tempos de Matematica, 6 (seis) de Portugués,
4 (quatro) de Ciéncias, 3 (trés) de Histdria, 3 (trés) de Geografia, 3 (trés) de Educacdo Fisica,
2 (dois) tempos de Artes e 2 (dois) de Lingua estrangeira. O nucleo diversificado € composto
pelas seguintes disciplinas: Projeto de Vida (para as turmas de 7°, 8° e 9°)/ Projeto de Vida
Sustentavel (para as turmas de 6° Ano), disciplinas Eletivas e Estratégia de Aprendizagem
Carioca (EAC) — também chamada de “Estudo dirigido”. As disciplinas no ntcleo
diversificado sdo apontadas pela SME como decisivas “na constru¢do da identidade de cada
escola, pois simboliza um eixo metodoldgico que busca ampliar as experiéncias escolares,
oferecendo um espago privilegiado para experimentacao e interdisciplinaridade” (SME, 2020,

p. 169).

Quadro 11 - Disciplinas Oferecidas Nas Escolas De Turno Unico

Disciplinas Disciplinas
Do Nucleo Comum Do Nucleo Diversificado

e Portugués o Eletiva
e Matematica e Projeto de Vida/Projeto de
e Histdria Vida Sustentéavel
e Geografia o Estratégias de Aprendizagem
e Ciéncias Carioca
e Educacdo Fisica
e Artes
e Lingua Estrangeira

Fonte: Elaboracdo da autora
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As trés (3) disciplinas do nucleo diversificado estdo presentes em todas as unidades de
tempo integral do fundamental Il, ocorrendo apenas uma diferenciacdo em relacdo a
quantidade de tempos semanais oferecidos. Nas Escolas de Turno Unico, todas as disciplinas
do grupo diversificado sdo oferecidas em 2 (dois) tempos semanais.

3.2 - As Disciplinas do Nucleo Diversificado

As disciplinas do nucleo diversificado estdo alicercadas nos “Quatro Pilares da
Educacao”: Aprender a conhecer, Aprender a fazer, Aprender a conviver e Aprender a ser.
Esta proposta foi inspirada no relatério “Educacdo: um tesouro a descobrir”, da comissdo
internacional sobre educacdo da UNESCO®®, coordenado por Jaques Delors® e, de acordo
com a proposta da SME-RJ, estes quatro pilares representariam as “quatro competéncias
necessarias para a realizacdo integral do ser humano” (SME, 2020, p.15).

O aprender a conhecer esta relacionado a ‘“competéncia cognitiva” — “tornar
prazeroso o ato de compreender, descobrir, construir e reconstruir o conhecimento” (SME,
2020, p.15). Permite ao aluno compreender melhor a multiplicidade do seu entorno e decifrar
a realidade, despertando a curiosidade intelectual, estimulando o senso critico, além de
promover a autonomia (CORTES, 2017, p.107).

O aprender a fazer esta relacionado a “competéncia produtiva” ou seja, relacionar o
que se aprende com o cotidiano, dando significado aquilo que se aprende (CORTES, 2017, p.
107), enfrentando situa¢des novas com “capacidade empreendedora”, mostrando coragem de
executar, transformando o conhecimento em algo a ser realizado, desenvolvendo habilidades
relacionadas a vocacdo, trabalhando a capacidade de iniciativa, criatividade e autonomia
(SME, 2020, p.15).

Aprender a conviver esta relacionado a “competéncia social”, de aprender a
conviver com 0s outros, comunicar-se e intermediar conflitos, ser flexivel e respeitar as
diferencas, relacionando-se harmoniosamente com a familia, na escola, na comunidade, no
trabalhno ou em qualquer lugar (SME, 2020, p.14-15). Por este pilar os alunos tém a
possibilidade de criar habitos e costumes, valorizando a pluralidade e a diversidade,

superando assim, valores individuais e preconceitos (CORTES, 2017, p. 107).

®0 relatério Educacéo: Um tesouro a Descobrir esta disponivel em:
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000109590 por Acesso em 19/03/2020
86 DELORS, Jacques. Educacdo: Um tesouro a Descobrir. Rio de Janeiro: Editora Cortez, 1999.


about:blank
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Aprender a ser esta relacionado a “competéncia pessoal” de se desenvolver e de
conhecer a si mesmo, aceitando-se e sabendo usar suas habilidades para crescer, realizar-se e
buscar a felicidade, descobrindo o que lhe causa alegria, desenvolvendo capacidade critica
para descobrir seus proprios valores e compreendendo o papel do cidaddo, sua razdo e seu
propdsito de viver, se compondo como ser social e politico (SME, 2020, p.14-15).

De acordo com a proposta da SME, esses quatro pilares devem servir de base para
estruturar 0 processo educativo e, como ja mencionado, sdo os alicerces tedricos das
disciplinas do niicleo diversificado da matriz curricular das escolas de Turno Unico: “Projeto
de Vida”, “Estratégias de aprendizagem carioca — EAC” e as disciplinas “Eletivas”.

O Projeto de Vida desenvolve seu conteddo com base nesses quatro pilares,
trabalhando valores, atitudes, habitos e praticas no dia a dia da escola (SME, 2020, p.123).
No Projeto de Vida o aluno deve “escrever o que se deseja para o futuro e definir os
caminhos que se devem percorrer para atingi-lo” (SME, 2020, p. 91). De acordo com a
proposta da SME a disciplina tem como objetivo levar o aluno a refletir sobre o seu futuro e
0s meios para alcanca-lo, transcrevendo seus sonhos, tracando metas e determinando prazos

através de um planejamento. O Projeto de Vida

Compreende um processo de autoconhecimento e de uma construcao
realizada a partir de vivéncias e reflexdes com a finalidade de promover o
desenvolvimento de um conjunto de competéncias pessoais, relacionais e de
planejamento, que auxiliam os alunos a adquirirem maior autonomia para
tomadas de decisfes, ancorados pela percepcao de que a realizacdo de seus
desejos e sonhos ird depender das oportunidades que tiverem e das escolhas
que fizerem ao longo de suas vidas, fornecendo condi¢des e possibilidades
para que se tornem autbnomos, protagonistas de seus destinos e
elaboradores de seu Projeto de Vida (SME, 2020, p.91).

O Projeto de Vida ndo funciona como disciplina curricular predefinida, mas sim como
um processo de aprendizagem que ocorre a partir das vivéncias e reflexdes dos alunos, tendo
como foco o desenvolvimento de uma educacgdo socioemocional, onde estejam associados o
autoconhecimento, o autocontrole, a consciéncia, as habilidades sociais e a tomada de
decisdes responsaveis (SME, 2020, p.28). A disciplina trabalha com os alunos o
autoconhecimento e a compensacdo dos pontos fracos e a potencializacdo dos pontos fortes, o
autocuidado, o cuidado com o meio ambiente, o respeito pelas diferencas e a importancia da
escola na formacdo do individuo (SME, 2020, p. 27).

A partir dos objetivos do Projeto de Vida, que visam delinear o caminho a ser
percorrido para o desenvolvimento dessas habilidades, foram estabelecidos objetivos
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especificos e Orientagfes Curriculares para cada ano de escolaridade (SME, 2020, p. 135-
137). Os objetivos especificos de cada ano serviram de base para a formulacdo das
orientagdes curriculares que por sua vez foram escalonadas de acordo com as expectativas de

aprendizagem para cada fase de desenvolvimento do aluno, considerando seu ritmo e

maturidade (SME, 2020, p.139).

Quadro 12 - Objetivos Especificos Do Projeto De Vida

6°e 7° ANO 8° ANO 9° ANO
Objetivos *Criar regras de | * Revisar e reafirmar as | « Revisar e reafirmar as
especificos | convivéncia, regras de convivéncia, | regras de convivéncia,
respeitando-as e | respeitando-as e | respeitando-as e
mantendo-as mantendo-as mantendo-as atualizadas;
atualizadas; atualizadas;  Ajudar o aluno a
eIniciar o processo de | * Trabalhar 0 | reconhecer diferentes

criagdo do registro de
seu Projeto de Vida com
metas e objetivos;

. Trabalhar 0
autoconhecimento e a
autoestima dentro de seu
contexto familiar, social

autoconhecimento e a
autoestima dentro de
seu contexto familiar,
social e cultural;

¢ Promover a autocritica
no processo de
construcdo identitaria;

possibilidades que
contemplem seus sonhos;
* Formar alunos com
desejos de ingressar em
escolas de exceléncia
académica e que
contemplem seus sonhos

e cultural; » Compreender o espago | e projetos de vida;

. Desenvolver o | escolar como ambiente | « Ajudar alunos egressos
sentimento de | de  construgdo  do | (Que desejem retornar a
preservacédo e | conhecimento; escola) e que eles sejam
conservacdo do meio | ¢ Trabalhar o | exemplos inspiradores;
ambiente, a comegar | pensamento critico em | ¢ Valorizar o curriculo

pelo ambiente escolar; °
Desenvolver o processo
de construcao
identitaria;

* Trabalhar e refletir os
valores para um bom
convivio social.

relacdo a sociedade e a
si mesmo;

* Refletir sobre o seu
papel social enquanto
sujeito dentro de uma
coletividade;

* Desenvolver a nog¢do
da importancia do
autocuidado e
estabelecer uma relacéo
com seus projetos de
futuro;

e Exercitar  sonhos,
desejos e ambigdes;

* Iniciar um trabalho de
conscientizacdo em
relagdo as perspectivas

oculto do aluno,
descobrindo aptiddes e
estimulandoos para novas
perspectivas;

. Aprofundar
conhecimento sobre
alternativas e
possibilidades para
prosseguir nos estudos;

* Auxiliar na identificagdo
de vocagdes e aptiddes
pessoais, possibilitando a
compreensao das
especificidades de cada
profiss&o;

* Aprofundar aspectos
referentes a0 mundo do

de futuro e possiveis | trabalho e futuras
profissoes. profissbes, como: pré-
requisitos, preenchimento
de formulérios,
interpretacdo de editais de
CONCUrsos, locais de
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formacdo e especializacdo
profissional, salarios e
beneficios e confeccdo de
curriculo vitae;

* Estimular o pensamento
critico, a autocritica e a
reflexdo pessoal;

* Registrar o seu Projeto
de Vida estabelecendo
metas e objetivos.

Fonte: SME, 2020, p.135-136

De acordo com a SME, para que o Projeto de Vida tenha éxito, é fundamental a
integracdo entre as disciplinas e os docentes para que a aprendizagem ocorra de forma
interdisciplinar e propde que ocorra uma reflexdo entre os professores e alunos sobre a
correlacdo do Projeto de Vida com as demais disciplinas do Nucleo Comum, partindo dos
seguintes questionamentos: “Como 0 Projeto de Vida colabora para o desenvolvimento da
disciplina?” e “Como a disciplina contribui para o desenvolvimento do Projeto de Vida?”
(SME, 2020, p. 153).

A segunda disciplina do nacleo diversificado é a Estratégia de Aprendizagem
Carioca — ECA, o0 “aprender a estudar” que, de acordo com a SME, “é condigdo primordial
para o desenvolvimento da autonomia dos alunos, sendo esta uma competéncia bésica que
possibilita & educacdo dar um salto consideravel rumo a uma nova configuracdo do modelo
educativo” (SME, 2020, p. 189). Sendo assim, ainda de acordo com a SME, se faz necessaria
a construcdo de estratégias pedagdgicas visando orientar os alunos nos estudos. As

Estratégias de Aprendizagem tem como objetivo principal

(...) desenvolver habilidades para que o aluno aprenda a aprender, através de
alternativas metodoldgicas alinhadas as necessidades e interesses do
educando, tornando-o autbnomo e responsavel, contribuindo para a
construcdo de um percurso personalizado na aprendizagem, promovendo a
melhoria do desempenho académico. (...) As EAC contribuem para a
formacdo do aluno competente, autdbnomo e solidario e o auxilia na
percepcdo de suas dificuldades e potencialidades, assim como incentiva o
aluno a atuar proativamente em beneficio da sua formacdo académica
(SME, 2020, p. 208-209).

Neste processo o professor deve atuar como mediador da aprendizagem, orientando o

aluno a construir um plano de estudos® a partir dos roteiros de aprendizagem® e dos

8 Plano de Estudos “¢ um planejamento da rotina de estudos do aluno, definindo, basicamente como e o que ird
estudar em determinado periodo” (SME, 2020, p.189).
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resultados das avaliagGes diagnosticas®™ (SME, 2020, p. 189). O professor deve orientar 0s
alunos, de modo que estes possam construir diferentes maneiras e métodos de organizacgéo e
planejamento do espaco e do tempo de estudo, bem como orientar técnicas de leitura, de
analise e manipulacdo de dados e informagbes (SME, 2020, p. 29). O professor atua desta
forma, como um facilitador e mediador da aprendizagem, direcionando a organizagdo e o
planejamento de estudos dos alunos (SME, 2020, p. 29 e 92), desenvolvendo atividades como
a organizacdo de grupos de apoio com alunos monitores de forma que cada aluno possa
construir seu préprio plano de estudos, orientado pelo professor ou pelos colegas monitores
(SME, 2020, p. 216). O objetivo das Estratégias de Aprendizagem n&o se limita as atividades
de refor¢co nem tdo pouco a ensinar conteidos novos, mas “ela é pensada como espago de
estimulo a consciéncia da importancia de estudar, assim como ajuda no desenvolvimento de
estratégias de um estudo efetivo e significativo de maneira individual e coletiva, em prol da
autonomia e da aprendizagem (...)” (CORTES, 2017, p. 113).

Segundo a SME (2020), a mais importante contribuicdo das EACs € a formagdo de

um aluno competente, autbnomo e solidario pois,

(...) ao trabalhar a percepcdo do aluno acerca da importancia de estudar e
organizar o conhecimento, a disciplina oferece recursos e mecanismos de
autoavaliagdo e autoconhecimento que possibilitam a formagdo de alunos
criticos e participativos, corresponsaveis pelo seu desenvolvimento
académico e pelo seu futuro. O educando torna-se, assim, mais seguro em
relacdo ao seu processo de aprendizagem, pois desenvolve capacidades para
sistematizar e organizar o tempo de estudo, 0 que contribui para aumentar
sua autoestima e o éxito em suas tarefas (SME, 2020, p. 209).

Vale destacar que nas EACs os alunos ndo sdo avaliados como tradicionalmente
ocorre nas demais disciplinas, mas sim “sdo identificadas evidéncias de aprendizagem
(registro) de acordo com o processo e 0s resultados do semestre, de modo coerente com 0s
objetivos, habilidades e competéncias trabalhadas nas atividades” (SME, 2020, 218). O
processo avaliativo das EAC € qualitativo, ndo resultando em notas ou conceitos.

A ultima disciplina do nucleo diversificado séo as disciplinas Eletivas, que sdo “agdes

pedagogicas com temas especificos” que se propde a diversificar e ampliar os contetdos,

8 O Roteiro de Aprendizagem “é um instrumento de planejamento e acompanhamento do processo de ensino
aprendizagem que fornece ao educando um elenco diversificado de informagdes acerca dos componentes
curriculares a serem desenvolvidos na semana ou quinzena” (SME, 2020, p.189).

8 A avaliacio diagnostica “¢ uma prova que contempla as disciplinas de Portugués e Matematica aplicada aos
alunos de toda escola. O resultado dessa avaliagdo define o conjunto de estratégias pedagdgicas a serem
desenvolvidas para garantir que o aluno recupere os conhecimentos que ndo foram adquiridos nos anos
anteriores, mas que sdo fundamentais para a continuidade de seus estudos” (SME, 2020, p.189).
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abordando temas de relevancia social, cultural politica e econémica (SME, 2020, p.31). Os
temas mais constantes envolvem, geralmente, atividades artisticas, esportivas, culinaria e
sustentabilidade (MULTIRIO)®. As Eletivas tém como objetivo

(...) promover a autonomia do aluno, desenvolver sua capacidade de fazer
escolhas e tomar decisbes, incentivar o senso de responsabilidade no
processo de aprendizagem e possibilitar a constru¢cdo de um curriculo
personalizado e contribuir para seu Projeto de Vida (SME, 2020, p. 169).

Temos particular interesse pela disciplina Eletiva ja que esta relacionada ao produto
final de nossa pesquisa e, por isso, dedicaremos a ela uma descricdo mais detalhada no
préximo capitulo, onde apresentaremos nossa proposta pedagégica.

Todo o nucleo diversificado da matriz curricular - que envolve o Projeto de Vida, as
Estratégias de Aprendizagem e as disciplinas Eletivas - é perpassado pela proposta do
“Protagonismo Juvenil” (SME, 2020, p.30). O Protagonismo é “cixo principal do Projeto
Politico Pedagdgico das escolas com atendimento em Turno Unico, oferecendo uma
possibilidade real de transformar as relagdes e atitudes no espago escolar” (SME, 2020, p.
106), o que significa dizer que o aluno é colocado como ator principal de todo o processo. O

Protagonismo juvenil

(...) além de ser eixo norteador do Projeto Politico Pedagdgico, compreende
também préticas e vivéncias que pretende, gradativamente, empoderar o
estudante e destacar seu papel como responsavel, ndo sé pela propria
formagdo académica, mas também pela qualidade de sua interagdo na
sociedade (SME, 2020, p. 31).

Nessa perspectiva, o estudante deixa de assumir a posicdo de espectador para assumir
uma atitude ativa de corresponsabilidade com sua formagdo. Neste processo, o professor
também deve atuar como protagonista das atividades propostas pela escola, colaborando
“como parceiro do aluno no desenvolvimento de préaticas de protagonismo tanto no ambiente
escolar quanto em sua acdo proativa e construtiva na comunidade em que ambos estdo
inseridos” (SME, 2020, p.104).

“http://multirio.rio.rj.gov.br/index.php/leia/reportagens-artigos/reportagens/15181-disciplinas-E letivas-
promovem-o-interesse-do-aluno-pela-escola
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3.3 - As Escolas em Tempo Integral e a Pedagogia da Presenca

Na perspectiva da Secretaria de Educacdo do Municipio do Rio de Janeiro, a educacao
integral ocorre através das escolas em tempo integral. O horério escolar ampliado proposto
est4 inserido na estratégia denominada Pedagogia da Presenca®, que pressupde que, “para
além da presenca fisica dos educadores, haja entre eles uma relagéo de reciprocidade, troca e
construgdo continua” (SME, 2020, p 21). Desta forma, a énfase na ampliacdo do tempo de
permanéncia do aluno na escola esta ligada a possibilidade de uma maior proximidade entre
alunos, professores e toda a comunidade escolar. Essa maior proximidade facilitaria o
aprendizado e a formacao de valores nos alunos (SME, 2020, p. 19). Além disto, de acordo
com a proposta da SME, a maior permanéncia na escola facilitaria também “o alinhamento
com a cultura da escola e, consequentemente, melhores oportunidades de aprendizagem”
(SME, 2020, p.19). Sendo assim, “quando o aluno permanece por mais tempo na escola, esta
exerce maior influéncia no seu desempenho académico e, consequentemente na sua
formagdo” (SME, 2020, p. 19). De acordo com a SME, com 0 maior tempo de permanéncia

do aluno na escola,

Percebe-se 0 aumento do aproveitamento académico, por conta da conexdo
estabelecida com a escola, que facilita a construcdo de valores, do
alinhamento com a cultura escolar e, consequentemente, melhores
oportunidades de aprendizagem. Observa-se que o horario ampliado
possibilita 0 maior vinculo entre os alunos e professores e destes com toda a
comunidade escolar, 0 que torna mais efetiva a estratégia denominada
Pedagogia da Presenca (SME, 2020, p.19).

Desta forma, observa-se que existe por parte da SME, uma proposta de educagéo
integral onde a énfase esta centrada no tempo de permanéncia do aluno na escola. Aqui cabe
0 questionamento se apenas a ampliacdo do tempo escolar e a ideia contida na pedagogia da
presenca seriam suficientes para melhorar de fato o desempenho académico e possibilitar

melhores oportunidades de aprendizagem, ja que a proposta de educacao integral, com vistas

®ICorrente segundo a qual o professor tem de estar sempre junto do aluno para que o aprendizado aconteca. A
origem dessa idéia estd ligada principalmente ao ensino religioso proposto pela ordem dos maristas e por
salesianos, na qual os estudantes tém autonomia para falar, participar, sugerir, mas tudo dentro de uma
organizagdo, de disciplina. Segundo os maristas, a pedagogia da presenca encontra sua raiz no pensamento do
Padre Marcelino Champagnat, para quem a presenca estd vinculada ao sentido de disciplina preventiva, que
implica “estar, estar proximo, estar com alegria, sem oprimir nem inibir; saber afastar-se no momento oportuno,
encorajar a crescer ¢ a agir com liberdade e responsabilidade”. O termo pedagogia da presenca, no entanto,
também tem sido utilizado com relagdo a projetos sociais na area de educacdo.~
MENEZES, EbenezerTakuno de; SANTOS, Thais Helena dos. Verbete pedagogia da presenca. Dicionario
Interativo da Educacdo Brasileira - Educabrasil. Sdo Paulo: Midiamix, 2001. Disponivel em:
<https://www.educabrasil.com.br/pedagogia-da-presenca/>. Acesso em: 27 de mar. 2020.
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a formacdo global do individuo, pressup8e uma série de outros fatores e varidveis que véao
além da ampliacdo do tempo de permanéncia do aluno na escola, como, por exemplo, espacos
e estruturas adequadas, realizacdo de atividades artisticas e culturais, bem como a
ressignificacdo e reformulacdo de atividades, contelidos e propostas pedagdgicas de modo a
oferecer verdadeiramente uma educacéo integral. O Plano nacional de educacdo de 2014
sinaliza que, para se garantir uma educacdo integral plena ndo basta apenas a expansdo do
horéario escolar. E necessario também um projeto pedagogico diferenciado, que inclua
atividades culturais e esportivas. E necessaria também infraestrutura adequada para o
atendimento em tempo integral, com a instalacdo de quadras poliesportivas, laboratérios,
auditorios, bibliotecas, etc., bem como a confecgdo de material didatico especifico, e para que
sua meta seja alcancada, sdo necessarios recursos suficientes para sua implantacdo (LEI
13005 de 25 de junho de 2014).

Outro questionamento relaciona-se ao tempo de permanéncia e convivéncia efetivo
entre professores e alunos. De acordo com o documento Escolas Cariocas de Turno Unico, “a
maior permanéncia do professor na escola propicia o estreitamento dos lacos com os alunos,
permitindo que ele possa acompanhar mais de perto e atentamente a evolucdo dos alunos e
trabalhar para seu desenvolvimento (SME, 2020 p. 83). No entanto, apesar dos professores
estarem presentes diariamente nas escolas (de 7h30min as 15h30min — 40 horas semanais), 0
tempo de permanéncia do professor com cada turma - e de contato efetivo com o aluno - é de
50 minutos por tempo de aula, o mesmo de uma escola de tempo parcial. E, apesar das
escolas de Turno Unico apresentarem uma ampliagdo na carga horaria em algumas

disciplinas se comparada s escolas de tempo parcial®

, esta ampliacdo ndo contemplou as
disciplinas de Historia, Geografia, Artes e Lingua Estrangeira, que mantiveram 0s mesmos
tempos de aulas semanais de uma escola de dois turnos (tempo parcial). Aléem disso, mesmo
os professores de disciplinas que tiveram os tempos de aula ampliados por turmas, como o
caso de Portugués, Matematica, Ciéncias e Educacdo Fisica, permanecem pouco tempo com
os alunos, ja que precisam atender a um grande numero de turmas. Ou seja, apesar do
professor permanecer mais tempo na escola, o tempo individual do professor com cada

turma, e com cada aluno, permanece limitado, o que na pratica inviabiliza a efetividade da

%2 Até 2021, nas escolas de Turno Unico do Ensino Fundamental |1, as disciplinas de Portugués, Matemética,
Ciéncias e Educacéo Fisica tiveram seus tempos de aula por turma ampliados em comparagdo com as escolas de
turno parcial: Em Portugués e Matemadtica de quatro ou cinco tempos (dependendo do ano) no parcial para seis
tempos na escola de Turno Unico; de trés tempos para quatro em Ciéncias; de dois tempos para trés em
Educacéo Fisica. As disciplinas de Historia, Geografia , Lingua Estrangeira e Artes ndo tiveram ampliados os
tempo de aulas semanais por turma, permanecendo com trés tempos semanais Historia e Geografia e dois
tempos semanais Lingua Estrangeira e Artes.
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proposta da Pedagogia da Presencga. O professor com carga horaria de 40 horas de Geografia
ou Historia, por exemplo, precisa atender a 9 (nove) turmas por semana. Ja os professores de
Portugués e Matematica atendem a 4 (quatro) turmas semanalmente.

A pedagogia da presenca pressupde ndo somente ampliar, mas também qualificar as
relagdes entre alunos e professores, de forma que este se faga “presente de forma construtiva
na vida do aluno” (SME, 2020, p. 21 ¢ 83). Desta forma, apenas a presenca fisica do
professor por mais tempo na escola seria suficiente para a efetividade da pedagogia da
presenca e melhoria no desempenho escolar? Essa proposta se torna efetiva com a grande
guantidade de turmas que o professor precisa atender e com o0 pouco tempo de aula de cada
professor por turma?

As escolas de Turno Unico funcionam com trés (3) horas diarias a mais de
permanéncia dos estudantes na escola se comparadas as escolas de tempo parcial®. Essa
ampliacdo da jornada escolar ocorreu principalmente através da ampliagdo da quantidade de
tempos semanais de algumas disciplinas (Portugués, Matemaética, Ciéncias e Educacédo
Fisica) e pela inclusdo das trés disciplinas do ndcleo diversificado. O horario escolar para 0s
alunos tem inicio as 7h30min e finaliza as 14h30min, sendo sete (7) tempos diarios de
cinquenta (50) minutos de aulas e 70 (setenta) minutos destinados ao recreio e as refeigoes.
Os tempos de aula somam ao longo da semana trinta e cinco (35) tempos, sendo vinte e nove
(29) destinados as disciplinas do nucleo comum (Portugués, Matematica, Ciéncias, Historia,
Geografia, Educacdo Fisica, Artes e Lingua Estrangeira), e seis (6) tempos destinados as
disciplinas do nucleo diversificado (Eletiva, Projeto de Vida e Estratégia de Aprendizagem
Carioca - EAC) (RESOLUQAO SME N° 187, DE 29 DE JANEIRO DE 2020).

Quadro 13 - Distribuicdo dos Tempos Semanais entre as Disciplinas

do Nucleo Comum e do Grupo Diversificado

Disciplinas Tempos Semanais
Nucleo Comum 29
Nucleo Diversificado 6

Fonte: SME, 2020

% Horério das escolas de turno parcial: 1° turno das 7h30min &s 12h, e, no 2° turno das 13h as 17h30min, sendo
4 (quatro) horas e 30 (trinta) minutos de trabalho escolar, com 5 (cinco) tempos diarios de 50(cinqlienta)
minutos de aula e 20 (vinte) minutos destinados as refeicdes (RESOLUCAO SME N° 187, DE 29 DE
JANEIRO DE 2020).
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As atividades nas escolas de Turno Unico ocorrem predominantemente em sala de
aula, ndo so devido a proposta curricular, mas também a estrutura fisica das escolas, ou seja,
a ampliacdo do tempo escolar ndo foi acompanhada por uma ampliacdo ou reformulagdo do
espaco escolar. Os espacos destinados aos estudantes nas escolas de Turno Unico apresentam
de uma forma geral, os mesmos espagos das escolas de tempo parcial®®, contando, além dos
espacos da sala de aula, com auditorio, sala de leitura, sala de ciéncias, quadra poliesportiva e
refeitorio. Essa ndo reconfiguracdo e ndo ampliacdo dos espacos escolares ndo condiz com

uma proposta de educacdo integral, pois, como ressaltam Brito, Pina e Aguiar (2019),

A ideia de educacdo integral deveria perpassar por outros elementos que ndo
sejam exclusivamente a permanéncia do estudante em sala de aula,
possibilitando a este, outras atividades em que se desenvolvam aspectos da
vida pratica, da arte, musica, lazer, esporte, tempo livre, do trabalho como
principio formativo, entre outros (BRITO, PINA E AGUIAR, 2019, p.28).

3.4 - A Disciplina de Histdria nas Escolas de Turno Unico

A ampliaco do tempo da jornada escolar nas escolas de Turno Unico no municipio
do Rio de Janeiro ndo foi acompanhada de uma mudanca curricular das disciplinas. Ao
analisamos os elementos que compde o curriculo de Histdria, percebemos que ndo houve
alteracdo ou sequer uma adaptacdo em relacdo ao curriculo trabalhado nas escolas de turno
parcial — na verdade o curriculo € 0 mesmo, tanto para as escolas de jornada ampliada, quanto
para as escolas de tempo parcial. A repeticdo de conteudos, habilidades, competéncias e
metodologias das escolas de tempo parcial nas escolas de Turno Unico descaracterizam a
proposta de educacéo integral ja que,

(...) a escola em tempo integral ndo deve caracterizar-se pela repeticdo de
atividades do horario regular, mas, ao contrério, deve empregar recursos

pedagdgicos que explorem atividades ludicas a fim de promover a formagéo
e o desenvolvimento global (TAVARES, 2009, p. 143).

Mesmo as disciplinas do nucleo diversificado, que poderiam proporcionar
atividades e metodologias diferenciadas acabam, muitas vezes, funcionando como reforgo de
aprendizagem, oferecendo atividades de leitura, interpretacéo e criagéo de texto ou resolucao
de atividades de Matematica. Desta forma, a proposta de educacdo de tempo integral acaba

funcionando dentro de uma ldgica disciplinar, tradicional e conteudista, descaracterizando-se

% As escolas vocacionais apresentam outros espacos destinados as atividades especificas as quais estas escolas
sdo destinadas.



113

assim, mais uma vez, a proposta de uma escola de tempo integral com o objetivo de uma
formacéo global.

E importante ressaltar que neste estudo refletimos sobre a proposta governamental
de educacdo integral e em tempo integral utilizando em nossa analise a matriz curricular e o
curriculo oficial destas escolas. No entanto, reconhecemos a resisténcia e 0s embates que
ocorrem no interior das escolas e de cada sala de aula. Nossa experiéncia mostra que, apesar
das limitacdes e restricbes impostas pela BNCC, pelos curriculos e pelas cobrancas para o
cumprimento dos conteidos visando a realizacdo de avaliacGes externas e o alcance de metas
pre-estabelecidas, alteracbes e/ou adaptacBes nos curriculos sdo feitas por iniciativas

individuais de professores ou de escolas. Como afirma Brito (2018),

(...) o processo de constituicdo da disciplina histéria a partir da préatica
docente também envolve elementos de resisténcia. A postura ativa do
professor e de agentes pertencentes a comunidade escolar representa uma
resisténcia a processos mais amplos e generalizados de disseminagdo de
perspectivas ideoldgicas dominantes. E, dessa forma, o curriculo vai se
constituindo a parir dessa relacdo de dominacéo e resisténcia, imposigdes e
desvios, tensionamentos e mediagdes (BRITO, 2018, p. 111-112).

Em relacdo ao curriculo de Historia trabalhado nas escolas do municipio do Rio de
Janeiro®, ele é estruturado em eixos tematicos, objetos de conhecimento e habilidades que
estdo em consonancia com a BNCC vigente. A proposta curricular segue uma logica linear e
cronoldgica e, apesar de indicar em sua parte introdutoria a importancia e a necessidade de
uma “(...) interlocu¢do com as diversas outras areas de conhecimento, integrando a
aprendizagem, tornando-a, efetivamente significativa para os alunos”, ndo observamos uma
proposta efetiva de trabalho interdisciplinar, ja que o curriculo estd muito preso aos
conteddos, habilidades e especificidades da disciplina. O que observamos é que, de uma
forma geral, as propostas curriculares das escolas de Turno Unico permanecem centradas nas
disciplinas sem que ocorra integracdo entre elas, a ndo ser por iniciativas individuais dos
professores, ou seja, a interdisciplinaridade nao aparece no curriculo como elemento central
como seria esperado em uma escola de tempo/educacao integral.

A falta de uma proposta interdisciplinar também estd em desacordo com a
concepcdo de educacdo integral, j& que o didlogo entre as diferentes &reas do conhecimento é
um dos importantes elementos para se pensar em um curriculo voltado para educacgdo

integral. Como destaca Hora, Coelho e Rosa (2015),

% A organizagéo curricular dividida por ano de escolaridade encontra-se em anexo ao final do trabalho
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(...) quando a realidade escolar se da em tempo integral, propostas
curriculares que promovam a integracdo tém mais chances de se efetivarem
e criarem alternativas de trabalho mais qualitativo do que aquelas que
insistem na fragmentacdo disciplinar (HORA, COELHO e ROSA, 2015, p.
171).

Outro ponto observado € que a disciplina de Histdria ndo apresentou mudangas em
sua carga horaria e tempos semanais com a ampliacdo da jornada de turno parcial para Turno
Unico - que é de 3 (trés) tempos de 50 (cinquenta) minutos por turma em ambas as
modalidades de escola®. A configuracdo da carga horéria por disciplinas nas escolas de
Turno Unico deixa transparecer uma hierarquizacio entre as disciplinas com a priorizacio do
ensino de Portugués, Matematica e Ciéncias em detrimento das demais areas de
conhecimento. Como ja mencionado, nas escolas de Turno Unico essas trés disciplinas, além
de Educacdo Fisica, tiveram seus tempos de aulas ampliados, diferente do que ocorreu com
as demais disciplinas. Essa primazia também fica explicita nas avaliacGes diagnosticas e
provas bimestrais que ocorrem em toda a rede e que s contemplam as disciplinas de
Matematica, Portugués e Ciéncias.

Cabe aqui uma reflexdo no sentido de compreender a ndo ampliagdo da carga
horéaria semanal da disciplina histéria nas escolas de Turno Unico e também nas outras
unidades de ensino de templo ampliado. Primeiramente devemos assinalar que a ampliacdo
da carga horaria/tempos de aula por disciplinas por si s6 ndo representa necessariamente uma
melhoria no ensino ou um caminho para se alcangar uma educacdo integral. No entanto, nos
chama a atencdo que determinadas disciplinas tiveram uma ampliacdo na carga horéria e
outras ndo. Acreditamos que isso possa representar um exemplo do ataque e do descrédito
que as disciplinas da area de humanas vém sofrendo dentro de um contexto mais amplo. De
acordo com a filésofa norte americana Martha Nussbaum, vivemos um momento em que a
educacéo, voltada para o0 mercado e para o crescimento econdmico, desvaloriza o conjunto de
disciplinas da area de humanas na educacdo e formacdo das criancas e dos jovens, ja que,

segundo seus criticos, estas disciplinas ndo contribuiriam para conduzir ao progresso pessoal

% Pela resolugdo 246 de 02 de fevereiro de 2021, a secretaria municipal de educagéo, alegando a necessidade de
adequacdo do quadro de horario em virtude da pandemia, reduziu nas escolas de turno parcial os tempos de
histéria e geografia de trés (3) tempos semanais para dois (2) em todos 0s anos; 0s tempos de artes de dois (2)
tempos semanais para um (1) nos 8° e 9° anos e 0s tempos de ciéncias de trés (3) para dois (2) nos 6° e 7° anos.
No lugar dos tempos de aula destas disciplinas foram incluidos tempos de aula da disciplina Eletiva
(RESOLUCAO SME N° 245, de 29 DE JANEIRO DE 2020). Em julho de 2021 a resolucéo 275 fez nova
alteragdo para a seguinte configuracdo: Portugués e Matematica 5 (cinco) tempos, Ciéncias, Historia, Geografia
e Educacfo Fisica 2 (dois) tempos e Artes e Lingua Estrangeira 1 (um) tempo (RESOLUCAO SME N° 275, de
29 de JULHO DE 2021).
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e/ou econdmico e, “por esta razdo, no mundo inteiro os cursos de artes e humanidades estao
sendo eliminados de todos os niveis curriculares, em favor do desenvolvimento dos cursos
técnicos, de natureza prética e utilitarista” . No Brasil esta situacdo pode ser observada
também na aprovacgdo do Novo Ensino Médio®® — que representa na préatica uma reducéo da
quantidade de tempo/aulas de Histéria e outras disciplinas da area de humanas a partir do
Ensino Médio e a ndo obrigatoriedade destas disciplinas para os alunos que optarem seguir
carreiras técnicas. Também pode ser observado nas pretensdes do governo federal em excluir
das universidades publicas os cursos da area de ciéncias humanas, como registrado por
mensagem presidencial via twitter em abril de 2019, em que o presidente da Republica
afirmava que o entdo ministro da Educagdo Abraham Weintraub estudava “descentralizar os
investimentos em faculdades de filosofia e sociologia (Humanas)”. Segundo o presidente, o
motivo seria usar o orgamento do governo federal para ensinar “leitura, escrita e a fazer
conta, e depois um oficio que gere renda para a pessoa e bem-estar para a familia, que
melhore a sociedade em sua volta”. De acordo com reportagem do G1, as declaracbes do
presidente foram uma repeticdo de afirmacdes feitas pelo ministro Weintraub que citava o
exemplo do Japao, que estaria "tirando dinheiro publico das faculdades de filosofia”, com a
justificativa de emprega-lo em éareas que gerem retorno imediato ao contribuinte como
veterinaria, engenharia e medicina®. Outro exemplo de atague as ciéncias humanas no Brasil
pdde ser observado nas tentativas de exclusdo da area de ciéncias humanas e sociais do

processo seletivo para concessdo de bolsas de estudo e pesquisa como ocorrido no ano de

*"Reportagem do jornal online extra classe O ataque as ciéncias humanas avanga. Por Gabriel Grabowski

/ Publicado em 4 de abril de 2018. https://www.extraclasse.org.br/opiniao/colunistas/2018/04/0-ataque-as-
ciencias-humanas-avanca/

%A Lei n° 13.415/2017 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional e estabeleceu uma mudanca na
estrutura do ensino médio, ampliando o tempo minimo do estudante na escola de 800 horas para 1.000 horas
anuais (até 2022) e definindo uma nova organizacéo curricular que contemple uma Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e a oferta de diferentes possibilidades de escolhas aos estudantes, os itinerarios formativos,
com foco nas areas de conhecimento e na formacéo técnica e profissional. Com a implantagdo da BNCC, a
carga horaria do novo Ensino Médio tera o total de trés mil horas, 1.800h destinadas ao curriculo comum e
1.200h aos itinerarios formativos. A BNCC define que o0 novo Ensino Médio sera organizado em quatro macros
areas de conhecimento. Assim, estas serdo as areas de conhecimento do novo ensino médio: Linguagens e suas
Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas. Cada uma das éreas dos itinerarios formativos estipula competéncias que os alunos devem
adquirir ao longo do curso. Apenas 0s componentes curriculares de Lingua Portuguesa, Matematica e Lingua
Inglesa serdo obrigatdrios nos trés anos de ensino. A carga horaria letiva sera de mil horas, sendo 60% dedicada
ao curriculo base e os outros 40% as disciplinas Eletivas dos itinerarios formativos. Essa flexibilizacdo vai
permitir que o aluno escolha a area de conhecimento que deseja se aprofundar. Dessa forma, o ensino técnico
poderé ser cursado concomitante ao médio. https://pnld.moderna.com.br/modernaexplica-em/novo-ensino-
medio-entenda-as-principais-mudancas/?gclid=EAlalQobChMI9PWU-Zaf7wlVjoSRCh09VQK-
EAAYASAAEgIVW_D_BWE)
99https://g1.gIobo.com/educacao/noticia/2019/04/26/boIsonaro-diz-que-mec-estuda-descentralizar-investimento-
em-cursos-de-filosofia-e-sociologia.ghtml
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2020, quando o Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ)
ofereceu 25 mil bolsas do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC)
no qual excluia as areas de humanas dando exclusividade de concessdo das bolsas as areas de
“tecnologias prioritarias” 100

Pelo apresentado até o momento, podemos concluir que a ampliacdo da jornada
escolar nas escolas de Turno Unico e também nas demais unidades de jornada escolar
ampliada no municipio do Rio de Janeiro, ndo representou uma mudanca significativa para a
disciplina de Historia. Ao analisarmos o funcionamento destas escolas em seus aspectos
curriculares, pedagogicos, estruturais e funcionais, percebemos que esta proposta de escola
esta inserida, na verdade, na perspectiva de educacao integral contemporanea (discutida no
capitulo 1), onde a ampliacdo da jornada escolar é pensada para solucionar problemas como
repeténcia, abandono, evasdao, bem como para o0 alcance de metas estabelecidas por provas
externas. As funcdes desta modalidade de escola extrapolam os aspectos pedagdgicos de
ensino/aprendizagem, funcionando também como espaco de amparo social, como por
exemplo, na organizacdo de cadastros e distribuicdo de beneficios sociais.

O que observamos é que a ampliacdo da jornada escolar ndo foi acompanhada da
oportunidade de enriquecer e complementar o curriculo escolar com outros elementos da
formagdo humana, diferentes dos limitados aos conteddos, bem como ndo representou a
possibilidade de resignificar os conteidos e metodologias de forma a proporcionar uma
aprendizagem integral, o que nos leva a concluir que a ampliacdo da jornada escolar ndo
serviu a finalidade de proporcionar uma educacdo integral e global pois, como destaca
Gongalves (2006), s6 faz sentido uma ampliacdo da jornada escolar e do tempo de
permanéncia do aluno na escola se esta ampliagdo representar também “uma ampliacdo de
oportunidades e de situacdes que promovam aprendizagens significativas e emancipadoras”
(GONCALVES, 2006, p. 131). A ampliacio da jornada escolar nas escolas de Turno Unico
do Rio de Janeiro ndo representou mudanca significativa para a disciplina de Historia, que
ndo s6 manteve a mesma carga horaria, mas também as mesmas orienta¢@es curriculares das
escolas de tempo parcial. Também a falta de adequacéo da estrutura fisica destas escolas para
uma jornada de tempo integral faz com que as atividades ocorram nas salas de aula

tradicionais assim como nas escolas de tempo parcial.

10%https://www.adunb.org/post/cnpg-decreta-fim-das-bolsas-de-inicia% C3%A7%C3%A30-cient%C3%ADfica-
para-ci%C3%AAncias-humanas
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A0 que nos parece, essas caracteristicas ndo sao exclusividade das escolas de Turno
Unico do municipio do Rio de Janeiro. Em estudo sobre o ProEl, um programa que
proporciona a ampliacdo da jornada escolar para o Ensino Fundamental Il e para o Ensino
Médio na rede estadual de educacdo da Bahia, Brito, Pina e Aguiar (2019), encontraram
resultado semelhante, e concluiram em seu estudo que a ampliacdo da jornada escolar no
ProEl ndo proporcionou um ampliacdo ou uma qualificacdo da disciplina de Historia
(BRITO, PINA e AGUIAR, 2019, p. 17). O resultado das observacbes também foram
semelhantes no que se refere a precariedade na ampliacdo dos espagos, bem como na
formulagdo do curriculo: tanto as escolas de Turno Unico do municipio do Rio de Janeiro
quanto a iniciativa de educacdo integral da rede estadual da Bahia, apresentam-se como
disciplinar e com atividades sendo realizadas no ambiente da sala de aula (BRITO, PINA e
AGUIAR, 2019, p. 42-45).

O que nos apresenta como possibilidade para a disciplina de Histéria nas escolas de
Turno Unico para proporcionar ao aluno um trabalho com atividades diferenciadas, que
escapem do conteudismo tradicional, que se relacione com as experiéncias e vivéncias dos
alunos de forma a enriquecer o processo de ensino e aprendizagem, encontra-se na parte
diversificada através da disciplina Eletiva, onde seria possivel, dentro das possibilidades
apresentadas pelos objetivos e orientagOes curriculares, criar uma proposta de Eletiva que
dialogasse com o a Historia. E sobre esta proposta que tratara o proximo capitulo e o produto

final de nossa pesquisa.
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CAPITULO 4 - A construcéo de uma proposta de disciplina Eletiva voltada para a
tematica histdrica a ser oferecida nas escolas de Turno Unico

4.1 - Apresentacao do Capitulo

Uma das disciplinas que comp@e o ncleo diversificado das escolas de Turno Unico
do municipio do Rio de Janeiro € a disciplina Eletiva. Como relatado no capitulo anterior, as
Eletivas se apresentam como possibilidade para que a disciplina de Histéria — e também as
demais disciplinas - possa ampliar as possibilidades de proporcionar ao aluno um trabalho
com atividades diferenciadas, que se relacionem com as experiéncias e vivéncias dos alunos e
que fujam da rigidez do curriculo e dos contetdos oficiais.

Neste capitulo, apresentaremos como produto final de nossa pesquisa, uma proposta
de curso a ser oferecido em forma de uma disciplina Eletiva, onde seja possivel criar um
projeto que esteja inserido dentro dos pressupostos de educacao integral e que dialogue com
0 campo da Historia. Nossa proposta de disciplina Eletiva pretende trabalhar com temas e
assuntos do curriculo regular analisando-os através de elementos da Histdria Local do bairro
de Pedra de Guaratiba, bairro no qual lecionamos desde nosso ingresso na rede municipal de
ensino do Rio de Janeiro em 2009.

Iniciaremos nossa apresentacdo detalhando a organizacédo, objetivos e caracteristicas
das Eletivas, utilizando dois documentos oficiais da secretaria municipal de educagdo: o
caderno “Eletivas” contido no documento “Gindsio Carioca: Uma proposta de Educacio
Integral na Cidade do Rio de Janeiro” (SME, 2016) e o documento “Escolas Cariocas em
Turno Unico — Ensino Fundamental | e 11” (SME, 2020).

Em um segundo momento apresentaremos uma discussdao sobre a importancia,
relevancia e possibilidades do uso da Histéria Local como estratégia de aprendizagem
histdrica, uma vez que permite abordar temas que estejam inseridos em contextos préximos e
conhecidos do aluno — em nosso caso, o bairro de Pedra de Guaratiba, do qual trataremos em
uma breve apresentacéo.

Por fim, apresentaremos nossa proposta de Plano de aula e Ementa do curso de
Eletiva destinada aos alunos do Ensino Fundamental 11 do Bairro de Pedra de Guaratiba.

4.2 - As Disciplinas Eletivas

De acordo com a definicdo encontrada nos documentos da secretaria municipal de

educacéo do Rio de Janeiro as disciplinas Eletivas sdo
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(...) acbes pedagdgicas com temas especificos que tem como proposta
diversificar a aplicagdo de conceitos, a ampliagdo de conteudos e o
desenvolvimento de competéncias e habilidades, bem como abordar temas
de relevancia social, cultural politica e econdémica (SME, 2020, p.31).

A Eletiva é uma disciplina que compde a parte diversificada do curriculo escolar e
surgiu na rede publica municipal de ensino do Rio de Janeiro em 2011. Sao projetos de dois
tempos de cinquenta (50) minutos semanais, totalizando uma (1) hora e quarenta (40)
minutos por semana, oferecidos em todos 0s anos de escolaridade nas escolas com jornada
escolar ampliada®®.

De acordo com o documento “Escolas Cariocas em Turno Unico” (SME, 2020), as
Eletivas foram pensadas como resposta a duas necessidades: a primeira é a exigéncia do
cumprimento da LDBEN (Lei 9394/96), que determina que os curriculos sejam compostos
por uma “base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino, por uma
parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regional e local da sociedade, da cultura, da
economia e da clientela” (LDBEN, 1996, art. 26). A segunda exigéncia seria a necessidade de
atender as premissas da proposta pedagdgica do Turno Unico'® e dos quatro pilares da
educacio™® (SME, 2020, p. 168).

Pela proposta da SME, a finalidade das Eletivas é possibilitar a “personalizagdo do
curriculo” do aluno, através da diversificagdo das experiéncias escolares, de uma forma
interdisciplinar, auxiliando o aluno a descobrir outras habilidades que irdo colaborar no seu
desenvolvimento e autonomia, bem como na constru¢do do seu “Projeto de Vida” (SME,

2020, p. 31).

As Eletivas tém o objetivo de promover a autonomia do aluno, desenvolver
sua capacidade de fazer escolhas e tomar decisbes, incentivar o senso de
responsabilidade no processo de aprendizagem e possibilitar a construgéo de

101 A partir da Resolucdo 246 de 02 de fevereiro de 2021 as escolas de tempo parcial também passaram a contar
em sua grade com 3 tempos de disciplinas Eletivas. Esses tempos foram “remanejados” das disciplinas de
Historia, Geografia, Ciéncias que antes contavam com 3 tempos semanais e passaram a contar com apenas 2
tempos de 50 minutos semanais. A justificativa apresentada pela SME foi a necessidade de reduzir e adequar o
quadro de horério as necessidades impostas pela pandemia.

102 «Nas escolas de turno  Gnico, as acdes estdo baseadas em trés eixos que fundamentam a proposta
pedagdgica: exceléncia académica, a formacdao para valores e projeto de vida. Esses elementos estdo
interrelacionados e se conjugam de forma dindmica, perpassando as atividades pedagdgicas diversificadas, a
proposta curricular, a metodologia de ensino, a agdo do professor e da comunidade escolar” (SME, 2020, p. 6)
108 s quatros pilares da educagio sdo: “aprender a conhecer. Que indica interesse, abertura para o
conhecimento que verdadeiramente liberta da ignorancia; aprender a fazer que mostra a coragem de executar,
correr riscos e poder errar na busca de acertar e aprender; aprender a conviver que traz o desafio da
convivéncia, o respeito a todos e o exercicio de fraternidade como caminho do entendimento e, finalmente,
aprender a ser que compreende o papel do cidaddo, sua razdo e seu propoésito de viver” (SME, 2020, p.14).



120

um curriculo personalizado e contribuir para seu projeto de vida (SME,
2020, p. 169).

Entre os objetivos especificos das Eletivas estéo:

e Propiciar ao aluno a possibilidade de refletir e tomar decisdes sobre aspectos que
podem influenciar seu futuro;

e Propor um modelo mais ltdico de aprendizagem, com base na pratica;

e Utilizar diferentes linguagens como meio de expressar ideias;

e Promover o0 encontro entre aqueles cujas afinidades se aproximam,
independentemente da faixa etéria e ano de escolaridade;

e Promover uma visdo de mundo além do conhecimento académico e tedrico,
ampliando o repertdrio cultural do aluno;

e Estimular a busca pela descoberta de talentos e novas habilidades;

e Agregar valor ao aprendizado de outras disciplinas;

e Alcangar a exceléncia académica.

(SME, 2020, p. 170)

De acordo com a proposta da SME (2020), semestralmente, a escola deve realizar
um evento de divulgagdo onde é apresentado o conjunto de opcdes de atividades Eletivas.
(SME, 2020, p. 169). As Eletivas podem ser propostas por professores, pelos alunos, por
instituicOes parceiras e pela propria SME, e os alunos teriam autonomia para escolher a
Eletiva que desejam cursar.

No momento das atividades Eletivas os alunos sdo agrupados em turmas
independentes da idade e do ano de escolaridade (SME, 2020, p. 169). Pela proposta, cada
curso teria duracao de seis meses, ocorrendo, ao final deste tempo, um rodizio de alunos entre
as Eletivas, o que propiciaria uma maior troca de experiéncias e maior convivéncia entre
alunos e professores (SME, 2020, p. 176).

As aulas devem acontecer uma vez por semana, no mesmo horario para que toda
escola possa se reunir, garantido assim que as diferentes opcdes de Eletivas possam estar
disponiveis para todos os alunos e também para que se facilite a organizacdo de turmas
mistas (SME, 2020, p. 93). A ideia de organizar turmas com alunos de diferentes idades e
anos de escolaridade € a de gerar colaboragdo e integracdo entre os alunos (SME, 2020, p.

175), e para que “a turma apresente caracteristicas diversas, com diferentes possibilidades de
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aprendizagem, ndo cabendo ao professor monopolizar o papel de ensinar” (SME, 2020, p.
175-176). Realizadas desta forma, as Eletivas promoveriam autonomia, tanto para alunos
quanto professores, que escolheriam o que querem aprender e o que desejam lecionar. De
acordo com a SME, esta possibilidade fortalece os vinculos e o engajamento entre
professores e alunos, além de proporcionar maior motivacdo, criatividade e
comprometimento tanto para quem ensina quanto para quem estuda (SME, 2020, p.170). No
entanto € recomendado aos alunos que a escolha das Eletivas seja feita com “base nos
sonhos” ¢ no Projeto de Vida'® dos alunos, e que as atividades sejam realizadas em
ambientes que despertem a curiosidade dos estudantes (SME, 2020, p. 169/171). A SME
destaca a importancia de orientar os alunos para que facam a escolha das Eletivas pelo que o
curso se propde a trabalhar e ndo pela afinidade ou proximidade com o professor que iréd
ministra-la (SME, 2020, p. 178). Sugere-se que ocorra um prazo de experimentacdo ou
adaptacdo dos alunos nas Eletivas para que estes tenham certeza de sua escolha e se evite
assim que alunos cursem Eletivas com as quais ndo se identifiquem (SME, 2020, p. 179).

Ja os professores, ao elaborarem as ementas e 0s planos de curso para a disciplina,
devem elabora-los a partir de interesses e desejos proprios e de seus alunos, articulando sua
proposta com as demais disciplinas do nucleo comum e com os objetivos do Projeto Politico
Pedagdgico da escola (SME, 2020, p.173). As Eletivas poderdo ser ministradas por um unico
professor de qualquer area, por uma dupla de professores ou ainda por um professor com o
apoio dos alunos (SME, 2020, p. 179). No entanto, espera-se que 0s professores que se
disponham a ministra-la, apresentem algumas caracteristicas consideradas fundamentais,
como “criatividade, flexibilidade, bom relacionamento com os alunos e conhecimento do
contetudo abordado” (SME, 2020, p. 178).

De acordo com a SME (2020), a elaboracdo da ementa e do plano de curso de uma
proposta de disciplina Eletiva deve seguir os seguintes critérios:

e Ludicidade;

e Interdisciplinaridade;

e Diversificacdo de contetdos;

e Articulacdo com as disciplinas do ndcleo comum;

e Apoio ao Projeto de Vida do aluno;

10%projeto de vida é um componente curricular cujo objetivo ¢ estimular o aluno a refletir sobre seu futuro e os
meios para alcanca-lo. Transcrever seus sonhos, tracar metas e determinar prazos sob os fundamentos e
conceitos de um modelo estruturado de planejamento, apoiado pelas ferramentas de gestdo” (SME, 2020, p.
171). Para maiores detalhes ver capitulo 3.



122

e Atratividade da Eletiva para o publico alvo;
e Aprofundamento de tematicas sugeridas pelos alunos;
e Relevancia social, cultural, politica e econdmica;
e Ampliacdo do conhecimento e preparacdo para aquisicao e habilidades especificas;
e Despertar a curiosidade do aluno;
e Abordagem com multiplas linguagens;
e Conhecimento pratico do professor em relacdo ao tema abordado;
e Infraestrutura e recursos necessarios;
¢ Quantitativo de professores na escola;
¢ Qualidade do planejamento da Eletiva.
(SME, 2020, p.173).

Apos a elaboragdo e definicdo por professores e gestores de quais disciplinas Eletivas
serdo ofertadas aos alunos — atentando-se para a disponibilidade de materiais e espacos
necessarios a sua realizacdo — as propostas de Eletivas deverdo ser divulgadas, apresentadas,
explicadas e debatidas com os alunos, para que eles tenham todas as informac@es e assim, de
forma consciente, definam suas escolhas. Esta divulgacdo pode ocorrer através de cartazes,
murais, redes sociais da escola, podcast, blog da escola, radio escolar ou TV escola (SME,
2020, p.174). Apods a divulgacdo e apresentacdo das Eletivas, a SME (2020) propde que a
inscrigdo nas disciplinas possa ocorrer de quatro formas distintas:

1- Os alunos preenchem o cartdo/formulério onde séo listadas as Eletivas e os respectivos
professores. Nesse cartdo, os alunos identificam as trés (3) opgdes de Eletivas de sua
preferéncia e colocam em uma urna cujas respostas serdo posteriormente consolidadas;

2- A escolha ¢é feita diretamente com o professor, com um namero de vagas distribuidas de
forma igualitaria. Caso o numero de inscritos supere o0 nimero de vagas, sugere-se a
realizagdo de um sorteio;

3- Na distribuicdo e definicdo de vagas, definir como prioridade de escolha os alunos do 9°
Ano. Apo6s priorizar 0 9° Ano, dividir de forma proporcional o quantitativo de alunos dos
demais anos;

4- O agrupamento deve ser de 25 a 35 alunos em cada Eletiva. No entanto, esse quantitativo
podera ser maior ou menor, de acordo com a atividade e o espaco fisico disponivel (SME,
2020, p. 175).
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Ao final de cada semestre, as atividades desenvolvidas nas aulas deverdo ser
apresentadas para toda comunidade escolar através de uma culminancia, cuja organizagédo e
formato ficam a critério do professor, respeitada a realidade da escola. A apresentacdo das
atividades também poderdo se realizar de forma semanal, mensal ou bimestral, a critério do
professor e dependendo dos objetivos da Eletiva (SME, 2020, p. 176). Essas culminancias
também podem ocorrer de forma integrada entre duas ou mais Eletivas (SME, 2020, p. 179).

Né&o existe avaliacdo formal para as disciplinas Eletivas, bem como ndo existem notas
ou conceitos como ocorre tradicionalmente com as disciplinas do nicleo comum. A avaliacéo
¢ qualitativa, através do registro das “evidencias de aprendizagem”, considerando-se “o
processo e o desenvolvimento das atividades propostas” (SME, 2020, p. 176). Sugere-Se que
ao final de cada semestre a comunidade escolar realize reunides, assembléias, autoavaliagdes
e pesquisa de satisfagdo, considerando-se 0s aspectos positivos e negativos das disciplinas
Eletivas, de forma a propor novos temas e abordagens para as Eletivas que serdo oferecidas
nos semestres sequintes (SME, 2020, p.177).

As orientacdes curriculares para as disciplinas Eletivas sdo as mesmas para 0s quatro
anos do ensino Fundamental Il e englobam macrocampos de conhecimento, que integram
habilidades referentes a expressao corporal, raciocinio légico, percepcdo tempo/espaco,
coordenagdo motora, desenvolvimento cognitivo, assimilacdo e sistematizacdo de conteudos,

vivéncia e pratica do contetdo assimilado. Essas orienta¢fes tém como objetivo

(...) enriquecer, ampliar e diversificar os conteldos da Base Nacional
Comum Curricular, por meio de estudos focados em situagGes-problema ou
tematicas de relevancia social, cultural, politica e econdmica, organizadas
em macrocampos e selecionados pela equipe escolar, de forma integradas ao
curriculo, tendo em vista alcancar a exceléncia académica (SME, 2020,
p.179).

Quadro 14 - OrientacGes Curriculares Para as Disciplinas Eletivas

ORIENTACOES CURRICULARES PARA AS DISCIPLINAS ELETIVAS DOS 6°, 7°, 8° e 9°
ANOS
Habilidades Bimestres Objetos de Conhecimento Sugestdes
10 20 30 40

Pensar solucdes X | X | X | X | Linguagem e suas | Pensar a Eletiva de acordo
alternativas para tecnologias; com a infraestrutura e
problemas propostos; recursos da escola, com a

Humanidades, Artes e | realidade do adolescente e
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Protagonizar o
préprio processo de
aprendizagem; X

Associar a teoria a
sua aplicacdo pratica;

X
Usar ferramentas
sociais com
autocritica e X

responsabilidade.

Cultura;
aprofundar conteldos;

Diversidade cultural,
regional e linguistica;

Municipal de Educagéo

Valores, Cidadania e

Etica;

Projetos para o futuro.

com as possibilidades de

X | X | Novas Midias e midias
sociais; Garantir a ludicidade no
processo  de  ensino-
Sustentabilidade e meio | aprendizagem;
X | X | ambiente;
Os temas das Eletivas
Corpo e movimento; podem ser  propostos
X | X pelos estudantes, pelos
Saude e Sexualidade; professores, instituicdes

parceiras e pela Secretaria

Fonte: SME, 2020, p. 181

Na definicdo das disciplinas a serem oferecidas aos estudantes, dois instrumentos séo

apresentados como necessarios para definir esta escolha: o Plano de Curso (ou projeto de

trabalho) e a Ementa. O Plano de curso tem como objetivo auxiliar no planejamento e no

processo de escolha das Eletivas que serdo oferecidas em cada periodo letivo. No caderno

Eletivas, parte integrante do documento Ginasio Carioca: Uma proposta de educacdo integral

na cidade do Rio de Janeiro (SME, 2016), sugere-se que cada professor elabore seu plano de

curso, observando os seguintes itens:

Quadro 15 - Orientagdes para criagdo do Plano de curso de disciplina Eletiva

1- Nome da Eletiva

Apresenta a Eletiva de forma atrativa para o publico-alvo da
atividade.

2 -Professor Responsavel

Sinaliza o professor responsavel pela Eletiva. Se a atividade
for desenvolvida por alunos monitores € importante
identifica-los nesse campo, bem como as instituicdes
parceiras envolvidas.

3- Disciplinas do professor

Informa a disciplina lecionada pelo professor.

4 - Descricao

Apresenta uma breve descri¢do sobre o tema, com objetivo de
compreender com profundidade a proposta da atividade.
Busca-se apresentar articulacdo com as atividades do nucleo
comum, bem como sua contribuigdo para o projeto de vida




dos alunos.

5 - Justificativa

Apresenta as elucidacbes dos motivos pelos quais se
desenvolve a disciplina Eletiva. Oferece argumentos que
demonstrem a importancia e a pertinéncia dos objetivos e 0s
possiveis impactos dos resultados esperados. Esclarece a
relevancia do tema aos alunos.

6 - Objetivo Apresenta os alvos concretos a serem alcancados pelo aluno
durante e no fim da atividade.

7- Competéncias e | Apresenta as competéncias e habilidades desenvolvidas. As

Habilidades habilidades estdo relacionadas ao saber fazer e as

competéncias devem se apresentar coerentes com o tema da
disciplina  Eletiva. As competéncias conceituais e
procedimentais promovem o desenvolvimento de processos
mentais superiores (andlise sintese avaliacdo ou solucdo de
problemas). As competéncias devem apresentar articulacdes
com aprendizagem e devem estar contextualizadas.

8 - Metodologia

Descreve, brevemente, 0 passo a passo para desenvolver as
competéncias e habilidades esperadas e atingir os objetivos
estabelecidos. As atividades devem promover aprendizagens
transmitindo experiéncias relacionadas a conhecimento
anterior e ao uso do conhecimento existente, bem como
promover a reflexdo e andlise das experiéncias pelos alunos e
solicitar a intervencdo do aluno na construgédo da atividade. O
processo metodoldgico precisa promover a interagdo com 0
conhecimento de outras disciplinas e a capacidade de
producdo de sintese (debates, escritas, elaboracdo de blogs,
videos, entre outras).

9 - Recursos Didaticos

Relaciona as atividades e os materiais que serdo utilizados e
construidos na execucéo da Eletiva.

10 -

Avaliacdo

Instrumentos  de

Descreve 0s procedimentos pedagogicos utilizados nos
processos avaliativos. Compreende-se por  processos
avaliativos os diferentes métodos de mensuracao/aferi¢ao dos
resultados alcancados. Essa avaliacdo pode realizar-se na
culmindncia a partir dos resultados finais e processuais
alcancados no semestre, de modo coerente com 0s objetivos,
habilidades e competéncias trabalhadas nas atividades.

11 — Culminancia

Apresenta 0s resultados esperados para as atividades
desenvolvidas. Trata-se de um trabalho final indicador de que
as habilidades e competéncias propostas para os alunos
orientados pelo professor foram alcangadas. A periodicidade
das culminancias deve ser apresentada nesse item, podendo
ser: semanal, mensal, semestral ou ainda inexistente.

12 - Referéncias

Bibliogréficas

Identifica as referéncias bibliogréficas
realizacdo da Eletiva.

utilizadas para

13 - Quantidade de Vagas

Apresenta a quantidade de vagas disponibilizadas para Eletiva

125
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e 0s critérios para inscricéo.

14- Local Informa o espago onde sera realizada a Eletiva

Fonte: SME, 2016, p. 24 -26

Além dos componentes descritos acima podem ser acrescentadas informacdes sobre
as areas ou disciplinas envolvidas, 0s temas transversais trabalhados, as possiveis parcerias,
além dos aspectos relacionados a infraestrutura necessarios para a realizacdo das atividades
(SME, 2016, p.26-27). O documento ainda apresenta um modelo de Plano de Curso na qual
0 professor deve se basear:

Quadro 16 - Modelo de Plano de Curso de Disciplinas Eletivas

NOME DA ELETIVA
Professor Responsavel

Disciplina do Professor

Descricéo

Justificativa

Obijetivo

Competéncias e Habilidades

Metodologia

Recursos Didaticos

Instrumentos de Avaliacao

Culminancia

Referéncias Bibliograficas

Material Necessario

Quantidade de Vagas

Local

Fonte: SME, 2016, p. 35 -36

Ja as ementas s@o instrumentos utilizados para apresentar aos alunos as propostas de
Eletivas oferecidas em cada semestre letivo. Os componentes abaixo sdo apresentados como

elementos que facilitam a apresentacdo para os alunos das propostas a serem oferecidas:



Quadro 17 - Orientac@es para criacdo de ementa para disciplina Eletiva

1-Nome da Eletiva

Apresenta a Eletiva de forma atrativa, clara e objetiva para o
publico alvo da atividade;

2- Professor Responsavel

Sinaliza o professor responsavel pela Eletiva e, caso existam,
as instituicOes parceiras envolvidas.

3- Ementa

Apresenta uma breve descricdo do conteldo conceitual e/ou
prético de uma disciplina. Descreve as ideias gerais sobre 0s
assuntos que serdo abordados ao longo da Eletiva. E
importante que essa descricdo seja apresentada na linguagem
juvenil.

4- Objetivo

Apresenta os alvos concretos a serem alcancgados pelo aluno
durante e no fim da atividade. Os objetivos devem ser claros
para ndo gerarem frustractes posteriores.

5- Desenvolvimento

Apresenta 0s procedimentos utilizados nas disciplinas
Eletivas e descreve como a Eletiva se realizara ao longo do
semestre.

6- Quantidade de vagas

Apresenta a quantidade de vagas disponibilizadas para a
Eletiva e os critérios para inscri¢ao.

Fonte: SME, 2016, p. 27 -28
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O documento Escolas de Turno Unico (SME, 2020) apresenta dois modelos de

propostas para que 0o professor construa a ementa do curso:

Quadro 18 - Modelo de ementa de Eletivas (Proposta I)

Nome da Eletiva

Professor Responsavel

Ementa

Obijetivo

Desenvolvimento

Quantidade de vagas

Fonte: SME, 2020, p. 185
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Quadro 19 - Modelo de Ementa de Eletivas (Proposta 1)

Nome da Eletiva

Professor Responsavel

Ementa

Objetivo

Desenvolvimento

Quantidade de Vagas

Fonte: SME, 2020, p. 186

Todas as informacOes apresentadas até aqui a respeito das disciplinas Eletivas
constam em dois documentos oficiais da Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de
Janeiro: o caderno “Eletiva”, que é parte integrante do documento Ginasio Carioca: Uma
proposta de educacéo integral na cidade do Rio de Janeiro, do ano de 2016 e o documento
Escolas Cariocas em Turno Unico, do ano de 2020. Ambos ressaltam que as disciplinas
Eletivas devem pressupor “livre escolha, tomada de decisdo e autonomia” por parte do aluno,
permitindo ao estudante a possibilidade de maior autonomia sobre o que estudar e com qual
professor conviver. No entanto ndo é o que observamos acontecer no cotidiano da escola.

De acordo com os documentos, a escolha do professor que ird ministrar as Eletivas
esta relacionada a apresentacdo de “um perfil”, no entanto, 0 que observamos na pratica, é
que essa escolha é definida, normalmente, pela necessidade de compor o quadro de horario:
0s professores que ndo possuem seus tempos completos na unidade escolar com suas
disciplinas de origem acabam ministrando as Eletivas, ndo por op¢do ou por apresentarem
“um perfil”, mas por que precisam completar sua carga horaria em sua escola de origem®.

Outro ponto destoante entre a teoria apresentada nos documentos oficiais da SME e a
realidade que ocorre nas escolas ¢ a elaboracdo dos temas que serdo abordados nas Eletivas.

Os assuntos a serem trabalhados deveriam ser apresentados e discutidos pela comunidade

195 0 mesmo ¢ observado com as disciplinas Estudo Dirigido e Projeto de vida
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escolar, no entanto, esta escolha, na maioria dos casos, fica apenas sob responsabilidade do
professor ou da sugestdo da equipe administrativa da escola. Percebe-se também que nédo raro
os professores apresentam dificuldades em elaborar os temas a serem trabalhados ja que néo
recebem curso de formacéo ou orientacGes da SME para este trabalho diferenciado.

Também ndo observamos o rodizio de alunos pelas Eletivas. Os horarios das
disciplinas e dos professores sao montados de forma anual e as turmas acabam sendo
acompanhadas por um unico professor durante podo ano - lembrando que a proposta era de
um curso semestral para permitir justamente o rodizio entre os alunos pelas diferentes
Eletivas. Isso também implica, na pratica, na falta de autonomia dos alunos para escolherem a
Eletiva que desejam cursar, ou seja, os alunos acabam cursando, com sua turma regular e
durante todo o ano, a proposta que o professor oferecer, independente da opcdo ou
identificacdo do aluno com o assunto trabalhado. Outra consequéncia da falta de rodizio é
que as turmas de Eletiva acabam ndo apresentando a heterogeneidade de idades e anos de

escolaridade como sugerido nos documentos.

4.3— A Histéria Local como Estratégia de Aprendizagem Historica

Quando pensamos em Histdria Local nos concentramos em espacos de escalas
“menores” e mais proximos a N0S, como a vila, o bairro ou a cidade, ou seja, 0 espaco onde
circulamos e convivemos. O objetivo central da Historia Local é estudar este espaco “menor”
e as relagdes sociais que se estabelecem dentro dele. No entanto, € importante destacar que 0s
espacos denominados de “locais” ou “localidades” ndo necessaria e/ou obrigatoriamente

referem-se a areas pré-definidas. De acordo com Barros,

Atrelar o espaco ou territdrio historiogréafico que o historiador constitui a
uma pré-estabelecida regido administrativa, geogréafica (...), ou vincular a
escolha do Historiador a uma "area pré-estabelecida™ de qualquer outro tipo,
pode implicar em deixar escapar uma série de objetos historiograficos que
ndo se ajustam a estes limites (BARROS, 2009, p.6).

Ou seja, de acordo com Barros (2009), na Historia Local, o “local” ou a
“localidade” € uma construcdo do proprio historiador, podendo ou ndo, coincidir com alguma
divisdo geografica, administrativa ou politica ja estabelecida, mas isso ndo ocorre
obrigatoriamente (BARROS, 2009, p.6). Adotamos neste estudo a definicdo de “local” como
sendo aquele espago de atuacdo, convivio e construcdo das experiéncias e que toma como

perspectiva de analise 0 espaco mais préximo e primeiro da atuacdo do homem, ja que € a
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partir deste espagco que o aluno comeca a construir seu referencial de mundo e a construir a
identificacdo de si mesmo e também do seu redor (SCHMIDT, 2007, p.190).

Ao trabalhar referenciais que partem do que é mais familiar ao aluno, o ensino de
Historia Local, apresenta-se como estratégia de aprendizagem histérica, uma vez que permite
abordar temas que estejam inseridos em contextos proximos e conhecidos do aluno e onde
ocorrem suas relacdes sociais. Ao conhecer a historia da comunidade da qual faz parte, ao
compreender a realidade do seu entorno e ao identificar o passado e o presente nos espacos
em que convive e circula diariamente, o aluno tera a oportunidade de refletir sobre o local em
que vive, atua e faz historia, podendo assim, passar a sentir-se como sujeito da histéria e
construtor de fatos e acontecimentos (DAMASIO, 2015, p. 4248- 4254). O que era distante,
desconexo, desinteressante e sem importancia, passa a fazer parte de sua realidade e de sua

historia. Desta forma, os alunos podem perceber que

(...) a historia faz parte de sua vida e, tudo que os mesmos produzem é
histéria e deve ser levado em consideracdo, permitindo dessa forma um
novo olhar acerca do saber historico em sala de aula (...) (SILVA, 2013,

p.2).

Neste mesmo sentido Bittencourt (2011), aponta que o ensino de Historia Local
favorece para que o aluno compreenda a realidade do seu entorno, conseguindo identificar as
marcas do passado nos seus espacos de convivéncia - escola, casa, comunidade, trabalho e
lazer -, possibilitando ao aluno se situar e compreender os problemas do tempo presente
(BITTENCOURT, 2011, p.168). Desta forma, o ensino de Historia Local favorece a
aproximacdo dos estudantes com a Historia e os problemas de sua localidade, de modo que
estes interajam mais diretamente com que é ensinado, 0 que contribui para a construgdo de
um senso critico ao se deparar com 0s aspectos relevantes de sua comunidade (NOGUEIRA
E SILVA, 2010, p. 229). Desse modo, o educando perceber-se como parte integrante da
historia, participante dos acontecimentos e nao simples espectador (NORONHA, 2007, p. 5).

Ao conhecer o passado de sua localidade, os estudantes podem melhor
compreender os problemas cotidianos da comunidade da qual fazem parte e, 0 mais
importante, refletir sobre as possibilidades e formas de atuar e intervir de forma direta na
comunidade em que vivem. Ou seja, o estudo da localidade pode oportunizar aos estudantes
“adquirirem, progressivamente, o olhar indagador sobre o mundo de que fazem parte”
(SCHMIDT, 2007, p.189), percebendo as mudancas e as permanéncias ocorridas ao longo do

tempo, e descobrindo a presenca de elementos arquitetdnicos e culturais vivenciados por
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geragdes anteriores e ainda presentes em sua localidade. Sendo assim, o estudo da Histéria
Local pode apresentar-se como um importante caminho para despertar nas criancas a
curiosidade e o interesse em conhecer as realizagdes produzidas e vivenciadas pelas gera¢oes
anteriores (DAMASIO, 2015, p. 4248). Podemos entfo conceber o ensino de Historia Local

como

(...) uma forma de abordar a aprendizagem, a construgdo e a compreensdo
do conhecimento histérico, a partir de proposices que tenham a ver com 0s
interesses dos alunos, suas aproximacOes cognitivas e afetivas, suas
vivéncias culturais; com as possibilidades de desenvolver atividades
vinculadas diretamente com a vida cotidiana, entendida como expressdo
concreta de problemas mais amplos (SCHMIDT, 2007, p.190).

A0 tratar de assuntos mais proximos ao “homem comum”, o ensino de Historia
Local retira da disciplina Histéria o distanciamento das datas e acontecimentos factuais e
cronoldgicos, distanciando-se, em parte, de uma visao da Historia, onde se prioriza o estudo
dos “grandes homens” e dos “grandes feitos” (FERNANDES, 1995, p.46). Também os livros
didaticos, nédo raro privilegiam temas de Histdria Geral e Historia do Brasil que sdo, muitas
vezes, distante e sem significado para os alunos, "uma historia distante de seu tempo
presente, de suas experiéncias de vida, de suas expectativas e desejos” (FERNANDES, 1995,
p.45). Como destaca Nogueira e Silva (2010), a Historia Local pode proporcionar visibilidade

as historias e sujeitos que ndo estdo representados em uma vertente da Historia que

(...) se faz passar por uma historia geral e, portanto, universal. Como se
valesse de igual medida para todos os recortes geograficos ou para todos 0s
grupos sociais, presumindo ser capaz de explica-los. No nivel da historia
geral, isso é chamado por um termo ja é bastante conhecido: eurocentrismo
(COSTA, 2019, p.133).

Ao encontrar no mais proximo (no local) indicios do passado, os estudantes, que
muitas vezes ndo se véem representados e entendem a Histéria como algo distante e
desconexo de sua realidade, podem compreender a importancia de estabelecer relagdes entre
0 passado e o presente, dentro de sua propria realidade, e experiéncias pessoais e coletivas no
ambiente em que vivem (DAMASIO, 2015, p. 4254).

(...) quando olhamos ao nosso redor nos nossos bairros, associagdes, para
pessoas com quem convivemos, ndo enxergamos histéria neles e tampouco
em ndés mesmos. E por vezes, por isso, até (n) os desvalorizamos. Por
raramente vermos "gente como a gente" como objetos das histérias que
estudamos, também n&do aprendemos a nos vermos a ndés proprios como
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objetos de histéria no prdprio presente. Muito menos, entdo, como sujeitos
(COSTA, 2019, p.133).

106 “referentes ao estudo de Historia

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)
do Ensino Fundamental também indicam o ensino de Histdria Local como um caminho para
que o aluno perceba-se como sujeito da historia, pois, ao conhecer as muitas historias do
passado, relacionadas ao espaco em que vivem, 0s alunos podem ter a oportunidade de
compreender a si mesmos e a vida coletiva da qual fazem parte (PCN — HISTORIA E
GEOGRAFIA, 1997, p. 44). Os PCNs destacam ainda que, é a partir do local, que o aluno
comega a construir sua identidade e a “reconhecer algumas semelhangas e diferengas que a
sua localidade estabelece com outras coletividades de outros tempos e outros espagos” (PCN
— HISTORIA E GEOGRAFIA, 1997, p.51-52). Os PCNs tratam a Histdria Local tanto como
conteido (principalmente nas séries iniciais), quanto como recurso didatico (em todas as
séries), destacando-se como ferramenta importante na construcdo da didatica da historia
(SCHMIDT, 2007, p.189).

Em seu texto, “O ensino de Historia Local e os Desafios da Formacdo da
Consciéncia historica”, Maria Auxiliadora Schmidt (2007) ressalta que desde a década de 30
do século passado a Histdria Local esteve presente na legislacdo educacional brasileira, tanto
no curriculo quanto nas instru¢cbes metodolégicas.  Schmidt reconstréi a trajetoria
cronoldgica do ensino de Historia Local no Brasil e aponta que, até o inicio da década de 70,
o trabalho com a Histdria Local era apenas sugerido como uma técnica e um recurso didatico
para desenvolver atividades de ensino, principalmente nas quatro primeiras séries do ensino
fundamental (SCHMIDT, 2007, p.188). Schmidt (2007) destaca ainda que em 1971, através
de um parecer do Conselho Federal de Educacdo™’ foram feitas algumas modificacdes que

mudaram a perspectiva da abordagem da historia Local. Neste documento,

(...) a localidade era entendida como sinénimo de comunidade e como
referéncia para ensino de Integracdo Social, articulando atividades de
Historia e Geografia. Esse ensino privilegiava o estudo do meio mais
préximo e mais simples, deslocando-se, depois, para 0 mais distante e mais
complexo (SCHMIDT, 2007, p.188).

1805 PCNs sdo diretrizes elaboradas para orientar os educadores por meio da normatizagdo de alguns aspectos
fundamentais concernentes a cada disciplina. Os PCNs servem como norteadores para professores,
coordenadores e diretores, que podem adapta-los as peculiaridades locais (Fonte:
https://www.cpt.com.br/pcn/pcn-parametros-curriculares-nacionais-documento-completo-atualizado-e-
interativo)

97parecer 853 do Conselho Federal de Educagdo fixou um ndicleo comum para os curriculos de Primeiro e
Segundo Graus ( lei 5692/71).
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Antes da década de 70 do século XX, o estudo da Histéria em todos os niveis
priorizava conteudos relacionados a chamada “Historia Universal” e “Historia da Civilizagdo
Brasileira" em detrimento da Historia Local. Esta visdo estava de acordo com a ideologia-
politica proveniente do século XIX que servia ao poder oficial, “com objetivo de se forjar a
ideia de um Brasil homogéneo, coeso, sem conflitos e contradi¢des sociais” (FERNANDES,
1995, p.45). De acordo com Fernandes (1995), foi somente com a renovagdo teérico-
metodoldgica da Ciéncia da Historia, ocorrida no Brasil a partir dos anos 70/80 do século
passado, e com a criacdo dos cursos de mestrado e doutorado em Historia, € que se abriram
novas perspectivas para uma producdo historiogréfica que abordasse as localidades e suas
especificidades (FERNANDES, 1995, p.45).

Até aquele momento, os estudos sobre Historia Local ficavam a cargo de historiadores
amadores, “curiosos que se dispuseram a levantar dados e escrever sobre a localidade onde
moravam” (NOGUEIRA E SILVA, 2010, p. 232). De acordo com Nogueira e Silva (2010),
em sua maior parte, esses trabalhos ndo receberam a devida atengdo da academia, que exigia
um rigor metodoldgico de pesquisa historica que estes trabalhos ndo possuiam (NOGUEIRA
E SILVA, 2010, p. 232). Esses historiadores amadores — também chamados de memorialistas
- geralmente eram profissionais liberais, politicos locais ou moradores antigos interessados na
historia do lugar onde viviam, mas estes ndo possuiam formacao historica e nem acesso a
pesquisas baseadas no rigor académico. De acordo com Caimi (2010) os estudos dos
historiadores ndo profissionais, resumiam-se, quase sempre, a relatos de memorias de pessoas
da comunidade, a listas de fatos marcantes para a localidade, biografias, descricbes dos
aspectos e/ou fendmenos naturais e representacdes da natureza, enfim, um conjunto de
informacgdes factuais e cronoldgicas (CAIMI, 2010, p. 62-63). No entanto é importante
destacar que, mesmo carecendo de um rigor metodolégico e académico, ndo podemos
desprezar essas pesquisas, pois sdo importantes fontes de consultas ja que revelam, muitas
vezes, dados importantes sobre as relagdes sociais, culturais, politicas, geograficas e
econdmicas das localidades estudadas (NOGUEIRA E SILVA, 2010, p. 232).

O estudo de Histéria Local ganhou certa importancia apenas a partir do final da
década de 80 quando surgiram trabalhos mais sistematizados relacionados a Histéria Local e,
de acordo com Silva (2013), isso sé foi possivel devido a uma nova concepcao e a uma nova

abordagem historiografica denominada Nova Histéria'®, que exigia uma diversificagdo no

108 “(...) A Nova Historia, em suas diversas expressdes, contribuiu para a renovacdo e ampliacdo do

conhecimento histérico e dos olhares da Histdria, na medida em que foram diversificados os objetos, 0s
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conceito de fonte histérica, bem como, uma diversidade nos objetos de estudo do pesquisador
(SILVA, 2013, p.3). Além dos avancos na producdo historiografica, também as
transformacOes socioculturais do século XX (crescimento das cidades e da escolaridade,
movimentos sociais como o feminino e negro, o crescimento de regies periféricas, etc.)
contribuiram para enriquecer uma historia “até entdo centrada na politica, nos homens
(literalmente), e nas instancias decisorias de poder” (COSTA, 2019, p.133). De acordo com

Costa:

Os avancos na investigacao historiografica atentaram para o fato de que uma
histéria somente institucional, biogréafica, masculina, politica e elitista ndo
dava conta dos desafios que se punham as pesquisas, aos objetos que se
estudava. E as mudangas pelas quais passamos nas Ultimas trés décadas
resultaram em novas pessoas reivindicando direitos, reafirmando e/ou
reconstruindo suas identidades e, portanto, querendo tornar-se visiveis.
Além de por esses desafios aos historiadores, isso também significou esses
novos personagens como produtores de conhecimento: ou seja, 0
reconhecimento de si como sujeito e, ndo menos importante, a insercdo
dessas pessoas também como produtoras de histéria, ndo mais somente
como objetos (COSTA, 2019, p.133).

Em relagdo ao estudo de Historia Local nas escolas de nivel médio e fundamental
no Brasil, Silva (2013) aponta que esta ficou desprezada nos curriculos escolares. O que
prevalecia era a Histdria Geral e do Brasil, que ocupava prioritariamente todo o curriculo e
todo o processo de ensino-aprendizagem. Pode-se afirmar o mesmo em relagdo aos contedldos
abordados nos livros didaticos, “que desconsideram a importancia da Histéria Regional'® e
Local como uma vertente historiografica essencial para compreender a realidade em que 0s
estudantes estdo inseridos” (SILVA, 2013, p.2). Temas regionais aparecem apenas quando
estdo inseridos em assuntos de relevancia nacional como, por exemplo, a Guerras dos
Emboabas, a Cabanagem ou a Guerra de Canudos.

E importante destacar também que muitas vezes a escola ainda aparece presa aos

livros didaticos, que apresentam uma historia tradicional que nem sempre € significativa para

problemas e as fontes. A Histéria Regional constitui uma das possibilidades de investigacdo e de interpretacdo
histérica” (OLIVEIRA, 2003, p. 15 Apud: SILVA, 2013, p. 3).

1%De acordo com Barros, existe uma tendéncia no Brasil em “ utilizar a expressdo ¢ historia local’ para o estudo
de localidade menores do que aquelas regides geograficas ou administrativas mais amplas que podem
corresponder a um estado, ou mesmo a uma area consideravelmente grande dentro de um estado. Assim, a
‘histéria local’, na historiografia brasileira, costuma se referir as cidades, bairros, aldeias indigenas, enquanto a
expressdo ‘historia Regional’ volta-se mais habitualmente para as regides mais amplas (o Vale do Paraiba, o sul
de Minas, o estado do Piaui é assim por diante)”’(BARROS, 2009, p.11-12).
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os alunos. Fernandes (1995) destaca que esta Histdria tradicional tenta passar para nossos

alunos

(...) a idéia de um Brasil homogéneo, sem diferengas, conflitos e
contradi¢gdes sociais ¢ um passado univoco a ser “decorado” e utilizado
apenas nos exames e arguicGes. Queremos, pois, uma Historia que resgate
as peculiaridades e especificidades regionais e dé conta da pluralidade
étnico-cultural de nossa formacao histérica (FERNANDES, 1995, p. 46).

Como ressalta Costa (2019), os livros didaticos apresentam uma abordagem mais
"universal" da histéria e ndo se aprofundam em tematicas referentes aos estados e muito
menos as cidades ou localidades menores. Isso implica que, necessariamente, 0s professores
precisardo elaborar seu material. Neste processo, professores e alunos podem colocar-se
enquanto produtores do conhecimento “e ndo meros reprodutores de um saber pronto e
acabado a ser passivamente absorvido como costuma acontecer na maioria dos manuais
didaticos” (FERNANDES, 1995, p.49).

(...) para engajar-se no trabalho de histéria local, os professores véo
provavelmente ter que realizar suas proprias investigacGes para coleta e
produgdo de material. Isso quer dizer, por outro lado, que um trabalho de
histéria local € uma Otima oportunidade para a atuagdo dos proprios
professores e alunos como sujeitos produtores do conhecimento eleito como
objeto de estudo (...) (COSTA, 2019, p.134).

Rompendo com a visdo tradicional da Histdria - cronoldgica, linear e descritiva -,
pode-se trabalhar conteddos mais significativos para os alunos, empregando tematicas que
estejam relacionadas a historia da comunidade, do bairro, das instituicGes, da salde, da
moradia, do saneamento, da economia, da cultura, sobre a importancia dos rios da regiao,
sobre a producdo econdmica, a histdria das mulheres, a histéria do trabalho, da ocupacéo do
territdrio, das relacdes de poder, da estrutura politica, etc. (COSTA, 2019, p.135).

Ao buscar documentos, conhecendo os espacos de memoria locais - como arquivos,
monumentos, centros culturais e museus -, entrevistando moradores antigos, comparando
fotografias antigas e atuais, visitando construcdes antigas, observando detalhes da arquitetura,
conhecendo as tradi¢bes da comunidade como as festas e a religiosidade, por exemplo, 0s
alunos podem compreender que a historia faz parte de sua vida e ndo se restringe ao conteudo
dos livros didaticos. Ao realizar um trabalho de campo, uma caminhada pelo bairro, uma

visita a espagos de memoria, ao entrar em contato com moradores mais antigos da
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comunidade, ao coletar e analisar documentos historicos ocorre uma aproximagdo entre as
fontes e as experiéncias dos proprios alunos. Por meio deste trabalho, os alunos podem
constatar que “o documento guardado nas casas, pelas pessoas comuns, ganha status de

documento histérico” (SCHMIDT, 2007, p.193). Esse conhecimento pode propiciar a

(...) construcdo e reconstrucdo das identidades relacionadas a memdria
religiosa, social, familiar e do trabalho; e articulando as memorias
individuais fragmentadas com a memdria coletiva, esses materiais podem
recriar a historia de outra forma. Esse envolvimento pode propiciar uma
valorizagdo dos sujeitos locais como produtores do conhecimento histérico.
As atividades de coletas de dados e identificacdo das fontes sdo
extremamente ricas para os alunos, possibilitando, a partir do conhecimento
local, uma ampliacdo do interesse pela aprendizagem da Historia (...)
(SCHMIDT, 2007, p.193-194).

O trabalho com as fontes historicas locais também pode assinalar de maneira mais
nitida para o aluno as diferencas e semelhancas, as mudancas e permanéncias, as
continuidades e descontinuidades ocorridas ao longo do tempo e que podem ser percebidas,
por exemplo, nas mudangas no aspecto e nos materiais das construgdes das casas, no tragado
das ruas, nos nomes das pracas e ruas, e na paisagem de uma forma geral (CAVALCANTI,
2018, p.288-289).

Fernandes (1995) que no trabalho com a Histdria Local alguns elementos devem ser
observados com atencdo para que as metas fundamentais para a construcdo da identidade e da
cidadania dos alunos sejam alcanc¢adas:

a) partir do concreto para o abstrato, do conhecido para o desconhecido, do proximo para o
distante;

b) possibilitar a incorporacdo das experiéncias de vida dos alunos;

¢) inserir 0 aluno na realidade do passado da comunidade local, o que lhe possibilita uma
melhor compreensdo da sociedade em que vive na qual virar intervir;

d) preparar o melhor aluno para uma futura insercao/participacdo na sociedade, a partir do
contato do aluno com as institui¢des locais;

e) familiarizar o aluno com o método de pesquisa, através do trabalho com as fontes locais;

d) exercitar a producdo do conhecimento histérico desde as séries iniciais,

e) sensibilizar o aluno sobre a necessidade de preservacao do patrimdnio histérico e cultural
de sua comunidade (FERNANDES, 1995, p.46-48).
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Apesar dos avangos em relacdo a Historia Local a partir da década de 80, foi somente
na década de 1990 que o Ministério da Educacdo deu destaque a Historia local com a
publicacdo da LDBEN (1996) e dos PCNs (1997). A LDBEN indicava em seu artigo 26 a
necessidade de estabelecer uma parte diversificada do curriculo onde fossem trabalhadas as

caracteristicas locais e regionais, abrindo assim, espago para o ensino de Historia Local:

(...) os curriculos da educagéo infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum a ser complementada em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar por uma parte
diversificada exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura da economia e dos educandos (LDBEN - LEI 9394 de
20 de DEZEMBRO DE 1996, ART. 26 - Grifos nossos).

Ja os PCNS indicavam novas concepcdes e abordagens de contetidos e metodologias a

serem incorporadas oficialmente ao ensino de histéria:

(..) a historia Local foi tomada como um dos eixos teméticos dos contetidos
de todas as séries iniciais da escola fundamental e como perspectiva
metodoldgica em todas as séries da escola basica. O objetivo era que a
adocdo dessas perspectivas pudesse contribuir para a construcdo da nocao
de pertencimento do aluno a um determinado grupo social e cultural, na
medida em que conduziria aos estudos de ‘diferentes modos de viver no
presente e em outros tempos, que existem ou que existiam no mesmo
espago’. A Histéria Local foi valorizada também como estudo do meio, ou
seja, ‘como recurso pedagdgico privilegiado (...) que possibilita aos
estudantes adquirirem progressivamente, o olhar indagador sobre 0 mundo
de que fazem parte’ (SCHMIDT, 2007, p.189).

Atualmente a legislacdo educacional brasileira apresenta um retrocesso em relagéo

ao estudo de Historia de uma forma geral e, particularmente ao ensino/estudo de Historia

11055

Local. Tanto a aprovagdo do ‘“Novo Ensino Médio — que representa na pratica uma

110A Lei n° 13.415/2017 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional e estabeleceu uma mudanca
na estrutura do ensino médio, ampliando o tempo minimo do estudante na escola de 800 horas para 1.000 horas
anuais (até 2022) e definindo uma nova organizacédo curricular que contemple uma Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e a oferta de diferentes possibilidades de escolhas aos estudantes, os itinerarios formativos,
com foco nas areas de conhecimento e na formacao técnica e profissional. Com a implantacdo da BNCC, a carga
horaria do novo ensino médio tera o total de trés mil horas, 1.800h destinadas ao curriculo comum e 1.200h aos
itinerarios formativos. A BNCC define que 0 novo ensino médio sera organizado em quatro macros areas de
conhecimento. Assim, estas serdo as areas de conhecimento do novo ensino médio:Linguagens e suas
Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas. Cada uma das areas dos itinerarios formativos estipula competéncias que os alunos devem
adquirir ao longo do curso. Apenas 0s componentes curriculares de Lingua Portuguesa, Matematica e Lingua
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reducdo da quantidade de tempo/aulas de Historia a partir do Ensino Médio, caso aluno opte
por seguir carreira profissional — quanto a aprovagéo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) — que se propde a definir todos os contetudos ensinados nas escolas pelo Brasil -
deixam, na pratica, pouco espaco para o desenvolvimento da Historia Local (NETO e
NASCIMENTO, 2017, p. 116). Se o PCN era uma proposta aberta e flexivel, com a fungéo
de contribuir com informagdes, discussGes e pesquisas, a BNCC, ao contrario, de carater
obrigatdrio, amarra as propostas curriculares, deixando pouca margem para 0 ensino das
particularidades e Histérias Locais e Regionais. Ainda hoje os PCNs encontram-se em vigor,
orientando e fornecendo subsidios aos educadores, no entanto, diante do Novo Ensino Médio,
que reduz os tempos de aula, e da BNCC, que implica carater obrigatorio ao conteldo,

possivelmente o ensino de Histdria Local serd preterido para que se cumpra o conteldo de

carater obrigatorio.

4.4 - O Bairro de Pedra de Guaratiba

E importante enfatizar que ndo pretendemos neste topico apresentar a Historia de
Pedra de Guaratiba de uma forma linear ou cronoldgica, mas apresentar fragmentos da
Historia do bairro que pretendemos utilizar em nossa proposta de disciplina Eletiva. Nossa
intencdo € trabalhar com elementos que partem do que € mais familiar ao aluno e abordar
temas que estejam inseridos em contextos proximos e conhecidos, proporcionando-lhe a

oportunidade de refletir sobre o local em vive, atua e faz histéria, podendo, desta forma,

Inglesa serdo obrigatdrios nos trés anos de ensino. A carga horéria letiva sera de mil horas, sendo 60% dedicada
ao curriculo base e os outros 40% as disciplinas Eletivas dos itinerarios formativos. Essa flexibilizacéo vai
permitir que o aluno escolha a area de conhecimento que deseja se aprofundar. Dessa forma, 0 ensino técnico
podera ser cursado concomitante ao médio. https://pnld.moderna.com.br/modernaexplica-em/novo-ensino-
medio-entenda-as-principais-mudancas/?gclid=EAlalQobChMI9PWU-Zaf7wlVjoSRCh09VQK-
EAAYASAAEQIVW_D BWE)

1A BNCC- Base Nacional Comum Curricular - é um documento de carater normativo que define o conjunto de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacdo Béasica. A BNCC para a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental foi aprovada e homologada em
dezembro de 2017 e o documento para o Ensino Médio foi aprovado pelo Conselho Nacional de Educagédo
(CNE) no dia 4 de dezembro de 2018 e homologado na semana seguinte, no dia 14 de dezembro,

pelo Ministério da Educacdo. A BNCC néo consiste em um curriculo, mas em um documento norteador e uma
referéncia Unica para que as escolas elaborem os seus curriculos. De acordo com o ex-Ministro da Educacdo
Mendonca Filho, “os curriculos devem estar absolutamente sintonizados com a nova BNCC, cumprindo as
diretrizes gerais que consagram as etapas de aprendizagem que devem ser seguidas por todas as escolas”.
(http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
https://www.somospar.com.br/bncc-base-nacional-comum-curricular/)



http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/apresentacao
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
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sentir-se como sujeito da historia e construtor de fatos e acontecimentos (DAMASIO, 2015,
p. 4248- 4254).

Ao realizarmos levantamento bibliografico a respeito da Histéria de Pedra de
Guaratiba nos defrontamos com problemas comuns ao estudo da Historia local: a escassez de
fontes e referenciais tedricos sendo, quase todos, produzidos por historiadores nao
profissionais e, em sua maioria, publicados em sites e blogs na internet. No entanto, ja
mencionamos que, mesmo carecendo de um rigor metodoldgico e académico, ndo podemos
desprezar essas producdes, pois sdo importantes fontes de consultas ja que revelam, muitas
vezes, dados importantes sobre as relagcBes sociais, culturais, politicas, geogréaficas e
econdmicas das localidades estudadas (NOGUEIRA E SILVA, 2010, p. 232).

Para este topico, utilizaremos, além das informacbes coletadas na internet, o
interessantissimo trabalho, “Pedra de Guaratiba: um lugar onde o futuro ndo aconteceu”, de
Dunstana Farias de Mello, dissertagdo defendida em 2015 que, apesar de também ndo se
propor a tragar uma narrativa sobre a Histéria do bairro, apresenta valiosas informacdes sobre
a mesma.

Pedra de Guaratiba situa-se na Zona Oeste da Cidade do Rio de Janeiro, as margens
da Baia de Sepetiba, a cerca de 60 km do centro. O bairro tem como marco oficial do inicio
de sua Histdria 0 ano de 1579, quando o portugués Manuel Veloso Espinha recebeu do rei de
Portugal a terra denominada Guaratiba dos Tupinambas, passando a dedicar-se a producdo de
acucar e aguardente. Com sua morte, as terras passaram em heranca para seus filhos Manuel
Veloso Espinha Filho e Jerénimo Veloso Cubas. Este dltimo, em 1628, construiu em suas

112

terras a capela de Nossa Senhora do Desterro™, ainda existente, no alto de uma elevagéo as

margens da Baia de Sepetiba (MACHADO, 2014). A capela, que apresenta estilo barroco
colonial, é considerada, o quarto templo mais antigo do Rio de Janeiro, sendo tombada pelo

Patrimonio Historico e Artistico Nacional desde 19372,

112 De acordo com uma lenda local, Jerdnimo Veloso Cubas construiu a capela por acreditar que um milagre,
atribuido a Virgem Maria, teria recuperado a visdo de uma india que trabalhava para sua familia. (MACHADO,
2014).

13 A capela, considerada, o quarto templo mais antigo do Rio de Janeiro, depois das Igrejas de Bonsucesso
(1567), de Santa Luiza (1592), no centro e de Nossa Senhora da Apresentacdo (1613) em Iraja
(https://lwww.patrimoniohistoricoarqrio.org/product-page/igreja-de-nossa-senhora-do-desterro-1).
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Figura 1 - Capela Nossa Senhora do Desterro

Fonte: http://www.ipatrimonio.org/rio-de-janeiro-igreja-de-nossa-senhora-do-
desterro/#!/map=38329&Ioc=-23.00595199999998,-43.63430900000001,17

Em 1629 Jerénimo Veloso Cubas doou a recém construida capela e parte de suas
terras para uma congregacéo religiosa da Ordem do Carmo, que ali construiu um engenho
produzindo actcar e rapadura. Nessa area surgiria a Fazenda da Pedra e a capela de Sant’ana,
gue mais tarde dariam origem ao nucleo urbano de Pedra de Guaratiba (JORNALZO, [SI]).

Até 1981, Pedra de Guaratiba estava incluida na Regido Administrativa de Campo
Grande, quando o municipio foi dividido em Areas de Planejamento (AP), sendo criada a
XXVI regido administrativa de Guaratiba que, por sua vez, estd dividida em trés bairros:
Guaratiba, Pedra de Guaratiba e Barra de Guaratiba (MELLO, 2015, p. 43-44).

Figura 2 - Mapa da Cidade do Rio de Janeiro, destacando os bairros da XXVI R.A Guaratiba: Pedra de
Guaratiba, Barra de Guaratiba e Guaratiba e o sub-bairro de llha de Guaratiba

Fonte: http://portalgeo.rio.rj.gov.br apud MELLO, 2015, p. 43
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Como a regido era pouco conhecida pelos moradores de outras areas
da cidade, era comum, e ainda é, em certa medida, confundir-se
Guaratiba, Pedra de Guaratiba e Barra de Guaratiba. Os bairros de
Pedra de Guaratiba e de Barra de Guaratiba foram criados por decreto
em 1981, e os seus desmembramentos da RA de Campo Grande, com
a criacdo da RA de Guaratiba, ocorreu em 1985. Antes disso, a
grande imprensa sempre se confundia com a localizacdo de prédios
histéricos, como a Igreja do Desterro, e de restaurantes, como o
Candido’s, localizado em Pedra de Guaratiba, atribuindo-0s a Barra
de Guaratiba (MELLO, 2015, p.120).

De acordo com MELLO (2015) até o final da década de 60, antes da implantacdo dos
distritos industriais da Zona Oeste, a regido banhada pelas aguas da baia de Sepetiba era
muito procurada para fins terapéuticos. Pedra de Guaratiba era famosa por suas praias e lama
considerada medicinal (MELLO, 2015, p. 113-114).

Na praia da Pedra [eram] atribuidas virtudes medicinais a lama, e
muitos doentes de reumatismo e doencas cutaneas para l& se dirigiam
para fazer uso dela. Os efeitos terapéuticos [entdo] frequentemente
verificados sdo devido a radioatividade das areias dessa praia, que em
certos pontos contém apreciaveis quantidades de monazita (ABREU,
Sylvio Froes, 1957, p.53, apud SOUZA, [SI]).

Com a instalacdo do distrito industrial de Santa Cruz a partir da década de 60, o
processo de poluicdo das aguas da baia de Sepetiba foi acelerado, seja pela especulacdo
imobiliaria, que aumentou a carga de esgoto doméstico, ou inddstrias instaladas ao longo de
suas margens provocando, além de problemas ambientais, também uma crise na atividade
econbmica pesqueira artesanal, tradicional da regido, e que vive hoje com extrema
dificuldade. Como demonstrou Mello (2015) a pesca, apesar de ser uma profissdo pouco
rentavel, e muitos pescadores necessitarem desenvolver outras atividades para sobreviver,
representava a identidade do lugar tanto para os moradores mais antigos do bairro, como para
0s que o visitavam (MELLO, 2015, p. 144).

Pedra de Guaratiba construiu uma identidade de lugar dedicado a
pesca, com praias de &guas calmas e limpas, desde o final do século
XIX. Esta imagem bucélica perdurara por um século até que ocorra a
aceleracdo do processo de urbanizagdo, a partir de 1970, em toda a
regido de Guaratiba (MELLO, 2015, p.111).
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As praias de Pedra de Guaratiba (Ponta Grossa, Venda Grande, da Pedra de Guaratiba
e da Capela) também sofreram como a poluicdo industrial, com o aumento populacional, e
com a falta de tratamento de esgoto (JORNAL DO BRASIL, 1970-79, apud MELLO, 2015,
p. 54). Hoje estas praias estdo com suas aguas lodosas, escuras, com odor fétido e impréprias
para o banho.

Figura 3 - Praia de Ponta Grossa

Fonte: http://www.soumaispedra.com/pontagrossa.html

Os restaurantes & beira do mar passaram a conviver com uma praia cada vez mais
poluida com o avanco da lama, agravada com a instalacdo do Porto de Itaguai. No entanto,
apesar de toda poluicdo das aguas, Pedra de Guaratiba e os demais bairros margeados pela
baia de Sepetiba ainda recebem visitantes de finais de semana, especialmente em busca dos
tradicionais bares e restaurantes especializados em pescado e frutos do mar. O bairro também
é procurado por quem busca contemplar a bela paisagem da Baia de Sepetiba em um dos
deques de madeira construidos ao longo da orla. Os pieres da Col6nia, da Amendoeira e da
Capela sdo atrativos do bairro, reunindo inimeros moradores e visitantes nos finais de
semana e feriados. No entanto, apesar representarem um importante espaco de encontro e
lazer para o bairro, 0s pieres encontram-se em situacdo de abandono, com diversos trechos

danificados, comprometendo a seguranga dos USUarios.

Figura 4 - Pier em Pedra de Guaratiba

Fonte: http://www.soumaispedra.com/bandadeozilio.html


http://www.soumaispedra.com/bandadeozilio.html
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E importante destacar que o litoral da Pedra de Guaratiba e dos bairros vizinhos ja era
povoado ha pelo menos dois mil anos antes da chegada dos portugueses. Em 1960 foram
descobertos varios sambaquis no litoral da Zona Oeste, entre Sepetiba e Guaratiba, dois deles
em Pedra de Guaratiba, o “Embratel” e o Z¢é Espinho”, que tem aproximadamente 2260 e
1180 anos respectivamente (JORNALZO, [SI]). No entanto, um levantamento feito em 1982
mostrou que, em razdo da fabricacdo de cal e da urbanizacdo, dos 33 sitios arqueoldgicos
registrados, apenas 40% deles (13 sitios) continuavam intactos, 45% estavam totalmente
destruidos e 15% estavam parcialmente destruidos (MELLO, 2015, p. 112-113).

Figura 5 - Escavagdes do sitio arqueoldgico do sambaqui “Zé Espinho

Fonte: Kneip & Pallestrini, 1987, apud https://cpantiguidade.com.br/2009/12/16/sambaqui-do-ze-espinho-um-
estilo-de-vida-no-litoral/

Pedra de Guaratiba permaneceu relativamente isolada do restante da cidade do Rio de
Janeiro até meados do século XX, sendo até entdo apenas frequentada por moradores
temporarios durante os verdes (MELLO, 2015, p. 42). Esta situacdo comecou a se modificar
a partir da década de 70, quando a especulacdo imobiliaria e novos empreendimentos
habitacionais surgiram na regido, favorecidos também pela abertura da estrada Rio-Santos,
atual Avenida das Américas, e de uma nova passagem na Grota Funda. Com a especulagdo
imobiliaria, as areas de loteamentos na regido se multiplicaram, aumentando o valor da terra
e provocando inimeros conflitos.

De acordo com Mello (2015), estes novos loteamentos passaram a ser procurados por
trés grupos distintos: moradores vindos de outros bairros da propria cidade, a procura de
tranquilidade; familias expulsas ou transferidas de favelas préximas ao centro e a zona sul da
cidade e obrigados a buscar lugares com um custo de vida menor; pessoas vindas do interior
do estado e do pais, principalmente do nordeste, em busca de emprego. Esses dois ultimos

grupos instalaram-se principalmente em loteamentos clandestinos ou em areas verdes de
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forma desordenada, criando outras comunidades no entorno de Pedra de Guaratiba (MELLO,
2015, p.42).

A chegada de novos moradores a regido, intensificada a partir de
entdo, fez surgir outras comunidades no entorno de Pedra de
Guaratiba, causando impacto na economia e no modo de vida local.
Hoje, Pedra de Guaratiba é um bairro com sua delimitacdo bem
definida e tem como vizinhos, além dos bairros ja citados, favelas,
loteamentos clandestinos e areas invadidas (MELLO, 2015, p. 44).

Atualmente a regido de Guaratiba continua sofrendo com a ocupacdo desordenada do
territorio e com a especulacdo imobiliaria, agora empreendida por milicianos, que vendem
terrenos de forma ilegal, constroem casas em area de preservacdo ambiental, e ainda cobram
percentuais em outras negociacdes de terra (PEIXOTO; PRADO, 2021).

Figura 6 - Casas construidas de forma irregular as margens do Rio Piraqué

Fonte: https://gl.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2021/08/16/milicianos-constroem-casas-em-area-
de-preservacao-ambiental-em-guaratiba.ghtml

Com o crescimento populacional e industrial, a regido de Guaratiba tornou-se
preocupacdo para os ambientalistas e historiadores. Assim, foi criada em 1974 a Reserva
Biologica e arqueologica de Guaratiba, atualmente com 3.360 hectares, que “(...) se estende
desde o Rio Piracdo, até a Restinga da Marambaia, passando pela Estrada da Matriz e a
Estrada da Ilha de Guaratiba, junto as areas ocupadas pelo Exército (...)” (MELLO, 2015,
p.115). Em 1992, com a Lei n° 1.918 foi criada a Area de Protecdo Ambiental (APA) das
Brisas e do Parque Municipal Bosque das Brisas. A APA das Brisas é formada por
ecossistemas de praia e restinga, e abriga espécies endémicas da fauna e da flora nativas. Na
Baia de Sepetiba se encontram 0s principais remanescentes de manguezais do municipio e

um dos principais conjuntos do bioma em todo o estado (MACHADO, 2014).
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Entre as festividades mais concorridas de Pedra de Guaratiba estdo a Folia de Reis, 0
carnaval com seus tradicionais blocos de rua e a movimentada festa de Sdo Pedro com sua
procissdo maritima que culmina com a tradicional festa junina (MACHADO, 2014). No
entanto, entre as tradi¢Oes culturais de Pedra de Guaratiba, a jéia e orgulho dos moradores
mais antigos do bairro é a Banda Maestro Deozilio Manoel Pinto. Formada em 1870 por
mestre Fabricio e pescadores de Pedra de Guaratiba, a banda é considerada uma das mais
antigas do Rio de Janeiro (GOVERNO DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO - MAPA DE
CULTURARJ).

Figura 7 - Sede da Banda Deozilio Pinto

L a3 E

Fonte: http://www.soumaispedra.com/bandadeozilio.html

Com o intenso crescimento populacional, urbano e industrial do entorno da Baia de
Sepetiba e de toda regido, o bairro de Pedra de Guaratiba viu seu modo de vida se deteriorar e
“suas caracteristicas de cidade do interior, bucolico, tranquilo, com uma identidade de reduto
de artistas, ou antes, de vila de pescadores, se perdeu, dando lugar a degradacao ecoldgica e
cultural.” (MELLO, 2015, p.140). Segundo dados do Censo Demogréafico de 2010, Pedra de
Guaratiba apresentava uma populacdo de 9488 habitantes, apresentando um indice de
Desenvolvimento Social (IDS) de 0.559, um dos mais baixos do municipio (PREFEITURA
DA CIDADE DO RIO DE JANEIRO - ARMAZENZINHO DADOS DO RIO).

Guaratiba ficou mais prdoxima da cidade, entretanto, sua insercao
reservou para ela o lugar de regido mais pobre do Rio de Janeiro. De
area rural, transformou-se em area de “despejo” dos mais pobres,
langados ali sem recursos e sem uma infraestrutura minima (JORNAL
DO BRASIL, 1996-1997, apud MELLO, 2015, p. 69)


http://www.soumaispedra.com/bandadeozilio.html
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Problemas como polui¢do, violéncia, especulagdo imobilidria, falta d’agua, caréncia
de transporte publico, e poucas opc¢des de lazer se acumulam e se agravam desde o século
passado. Até mesmo a questdo cultural sofre com os problemas da regido: a famosa banda do
bairro sofre com a falta de investimentos, os artistas migraram para outras regides e as poucas

areas de lazer sofrem com o descaso governamental.

[é] um consenso bastante difundido de que os problemas locais sdo
decorrentes em maior parte da falta de atengdo dos governos para 0s
problemas da regido. Em outras palavras, os maiores culpados pela
degradacdo da regido ndo sdo 0s novos moradores, mas a
infraestrutura que deveria ter acompanhado o0 crescimento
populacional (MELLO, 2015, p.139).

Esperamos que conhecer as muitas histérias do passado de seu bairro e a origem dos
inimeros problemas relacionados ao espaco em que vivem, possa representar um caminho
para que nossos alunos se reconhecam como sujeitos da histéria, compreendendo a si

mesmos e a vida coletiva da qual fazem parte.

4.5 — Uma Proposta de Eletiva

Neste trabalho procuramos apresentar as diferentes propostas de educacao
integral ao longo do tempo, analisando a legislacdo vigente e atuais modelos em
funcionamento - em especial a proposta do municipio do Rio de Janeiro -, bem como refletir
sobre o ensino de Histéria nas escolas de Turno Unico e como as aulas desta disciplina
podem contribuir para a construcdo de uma educacao integral/global do aluno.

Sendo assim, levando-se em consideracdo as determinacOes e limitagdes impostas
pelas matrizes curriculares, pelo contetdo formal, pelo espaco escolar e pelo tempo de aulas,
0 que nos apresenta como possibilidade nas escolas de Turno Unico do Municipio do Rio de
Janeiro para proporcionar ao aluno um trabalho que possa contribuir para sua formacdo
global, enriquecendo o processo de ensino e aprendizagem, encontra-se na parte diversificada
da matriz curricular, através da disciplina Eletiva, onde seria possivel criar uma proposta de
curso que dialogue com o campo da Histéria. Ou seja, nossa proposta é elaborar um plano de
curso e uma ementa para uma disciplina Eletiva que trabalhe com o contetdo formal do
Ensino Fundamental, relacionando este conteudo com a Historia do bairro de Pedra de

Guaratiba. E importante frisar que nossa proposta ndo é tratar sobre a Historia linear e
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cronoldgica do bairro, mas utilizar elementos desta Histdria para problematizar, exemplificar
e aprofundar temas propostos pelo curriculo oficial, de forma a apresentar para o aluno tanto
a Historia de seu bairro, quanto mostrar que a Historia ndo é algo distante e que acontece no
cotidiano e, principalmente, que eles sdo agentes historicos, pois, como ja& mencionado, ao
encontrar no mais préximo (no local) indicios do passado, 0s estudantes, que muitas vezes
ndo se véem representados e entendem a Histdria como algo distante e desconexo de sua
realidade, podem compreender a importancia de estabelecer relagdes entre o passado e o
presente, dentro de sua propria realidade, e experiéncias pessoais e coletivas no ambiente em
que vivem (DAMASIO, 2015, p. 4254).

E importante ressaltar que a elaboracdo de uma disciplina Eletiva deve levar em
consideracdo a realidade da escola — tempos, espaco, grade de horarios, estrutura tecnoldgica,
deslocamento, etc. Nossa proposta foi pensada para ser aplicada na escola na qual
lecionamos, a Escola Municipal Medalhista Olimpica Barbara Seixas de Freitas, no entanto,
acreditamos ser possivel trabalhar com a mesma proposta em outras escolas de jornada
ampliada do bairro***, além de poder ser adaptada para escolas de outras regides da cidade,

sempre observando as particularidades e especificidades de cada escola e de cada bairro.

E importante sinalizar que ndo foi possivel, até o0 momento da apresentacio deste
trabalho, colocar em pratica nossa proposta de disciplina Eletiva, em virtude de duas
variaveis: 1- como ja mencionamos, a montagem do quadro de horério que aloca dias, turmas
e horarios dos professores interfere diretamente na oferta das Eletivas e ndo foi possivel, em
um primeiro momento, oferecermos a Eletiva, ja que outros professores necessitavam
completar seu horario na unidade escolar e, necessariamente, tiveram que ofertar uma
disciplina Eletiva; 2 — Em um segundo momento, justificando a necessidade de reducédo do
tempo de permanéncia dos alunos na escola devido a pandemia de Covid-19, a disciplina de
Eletiva foi retirada do quadro de horario presencial para que a escola se adequasse aos
protocolos sanitarios**®.

Na construcdo de nossa proposta de disciplina Eletiva, seguimos as orientacfes e 0S
modelos oficiais de plano de curso e ementa propostos pela secretaria municipal de educagéo

114 No bairro de Pedra de Guaratiba existem trés (3) escolas de jornada ampliada: Escola Municipal Medalhista
Olimpica Barbara Seixas de Freitas, Escola Municipal Olimpica Carioca Doutor Socrates, ambas de Ensino
Fundamental 11 e Escola Municipal Olimpica Carioca Emma D’Avila de Camillis, de Ensino Fundamental I.

115 Resolugdo N° 250 de 11 de fevereiro de 2021 e Resolugéo N° 275 de 29 de julho de 2021. Pela resolugéo N°
275 ficou decidido que a carga horaria seria reduzida em um (1) tempo de aula por dia, passando de sete (7)
tempos para seis (6) tempos diarios, somando um total de trinta (30) tempos semanais ao invés dos trinta e cinco
(35) originais. Para se alcancar este quantitativo foram retirados os dois (2) tempos de Eletiva, os dois (2)
tempos de Estudo Dirigido e um (1) tempo de Ciéncias - que foi reduzido de quatro (4) para trés (3) tempos
semanais.
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contidos no caderno “Eletivas”, parte integrante do documento “Ginasio Carioca: Uma
proposta de Educagdo Integral na Cidade do Rio de Janeiro” (SME, 2016), e no documento
“Escolas Cariocas em Turno Unico — Ensino Fundamental | e 1I” (SME, 2020). Estes
documentos estabelecem os objetivos das Eletivas, detalhando seu funcionamento, propondo
que sejam oferecidas semestralmente, uma vez por semana, em dois tempos de aula de
cinquenta (50) minutos cada, somando 1 hora e 40 minutos por semana, em turmas mistas de
série/idade, contemplando assuntos de interesse tanto do professor quanto dos alunos e que
estejam em consonancia com as habilidades e competéncias estabelecidas nas orientagdes
curriculares da disciplina, articulando a proposta com as disciplinas do ntcleo comum e com
o0 Projeto Politico Pedagdgico da escola.

Entre os temas do conteudo formal que pretendemos abordar em nossa proposta,
buscamos elencar assuntos que possam ser exemplificados e/ou comparados com
acontecimentos da Historia de Pedra de Guaratiba e que também pudessem, em algum
momento, se relacionar com as demais disciplinas do nicleo comum, ja que o didlogo entre
as diferentes areas do conhecimento ¢ um dos importantes elementos para se pensar em um

curriculo voltado para educacéo integral e, como destaca Hora, Coelho e Rosa (2015),

(...) quando a realidade escolar se da em tempo integral, propostas
curriculares que promovam a integracdo tem mais chances de se efetivarem
e criarem alternativas de trabalho mais qualitativo do que aquelas que
insistem na fragmentacdo disciplinar (HORA, COELHO e ROSA, 2015, p.
171).

Os assuntos do conteido formal selecionados perpassam por diferentes anos do Ensino
Fundamental 1I, e acreditamos que podem ser trabalhados com alunos de diferentes anos e
idades — ja que a proposta € trabalhar com turmas mistas e ndo seriadas. Os temas

selecionados sdo:

Temporalidade, mudancas e permanéncias;
e Pré-Historia /Pré-Historia brasileira;

e Fontes Histdricas;

e Povos originarios do Brasil;

e A colonizacédo portuguesa na América;

e Ociclo do agucar e do café;
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e A Revolugdo Industrial e suas consequéncias — industrializagdo, urbanizagéo,
crescimento populacional, poluicdo, questdes ambientais;

e A Primeira Republica e o Brasil na Primeira Metade do século XX- Crescimento
urbano e imigracdo; Modernizacdo Excludente: a Reforma Pereira Passos, as reformas

e transformacdes urbanas no Rio de Janeiro, o “bota abaixo”.

Para relacionar estes contetdos com elementos da histéria do bairro, dividimos nossa
abordagem em dois grandes temas centrais — “Patrimonio Historico e Cultural de Pedra de
Guaratiba” e “ Pedra de Guaratiba, Meio Ambiente, Trabalho e Migra¢do” — no qual estdo
incluidos subtemas que envolvem pontos discutidos no contetdo formal e aspectos da
Histéria do bairro de Pedra de Guaratiba. A escolha de cada tema e subtema relaciona-se,
como ja mencionado, com a possibilidade de estabelecer uma conexdo entre a histéria do
bairro com temas, que em diversas oportunidades perpassam o conteddo formal e também se
relacionem em algum momento com as demais disciplinas do nicleo comum. Faremos um
breve resumo sobre cada tema central e sobre os subtemas que serdo abordados.

Como a orientagdo da secretaria de educacdo para a realizacdo das Eletivas é a de que
esta ocorra de forma semestral, nossa proposta é que cada tema seja desenvolvido ao longo
de um (1) bimestre, contabilizando um total de trinta e dois (32) tempos de aula ao longo do

semestre. Sendo assim nossa proposta ficaria organizada da seguinte forma:

Quadro 20 - Organizacdo de Temas por Bimestre

Bimestre Tema N° de N° de Tempos
Aulas/Encontros
1° Patriménio Histdrico e Cultural de 8 encontros/aula 16 tempos
Pedra de Guaratiba
2° Pedra de Guaratiba, Meio Ambiente, 8 encontros/aula 16 tempos
Trabalho e Migragéo

Elaboracédo da autora

No primeiro tema central, intitulado “Patriménio Historico e Cultural de Pedra de
Guaratiba” analisaremos os aspectos historicos e culturais do bairro, destacando a presenca
dos povos originarios na regido e dos vestigios de sua presenca através dos Sambaquis e,
posteriormente, da colonizacdo portuguesa e da construcdo da capela de Nossa Senhora do
Desterro. A respeito das questBes culturais, abordaremos a centenaria banda de musica
Deozilio Manoel Pinto, criada em 1870 e ainda em atividade. Entre os aspectos culturais

ainda trataremos das festividades locais como a realizada em comemoracdo a Sdo Pedro e 0s
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tradicionais blocos carnavalescos. Neste item, propondo um trabalho interdisciplinar com as
disciplinas de artes (artes plasticas e Musica), pretendem-se abordar temas como
temporalidade, mudancas e permanéncias, Pré- Historia, Pré-Historia brasileira, 0os povos
originarios do Brasil, a importancia da preservacdo de patrimdnios Histdricos culturais, a

colonizagdo portuguesa no Brasil e os ciclos econdémicos da cana de agUcar, do ouro e do

café.
Quadro 21 - Organizacao de Aulas 1° Bimestre
1° BIMESTRE
PATRIMONIO HISTORICO E CULTURAL DE PEDRA DE GUARATIBA
Aula subtema Tempos de aula Total de Tempos
Aula 1 Povos Originarios e 0s 2 tempos
Sambaquis 6 tempos
Aula 2 Povos Originarios e 0s 2 tempos
Sambaquis
Aula 3 Povos Originarios € 0s 2 tempos
Sambaquis
Aula 4 A colonizagéo 2 tempos 6 tempos
portuguesa e a Capela de
Nossa Senhora do
Desterro
Aula s A colonizacgdo 2 tempos
portuguesa e a Capela de
Nossa Senhora do
Desterro
Aula 6 A colonizagéo 2 tempos
portuguesa e a Capela de
Nossa Senhora do
Desterro
Aula7 A BandaDeozilio Pinto 2 tempos 2 tempos
Aula8 | As Festividades da Pedra: 2 tempos 2 tempos
O Carvanal e a Festa de
Séo Pedro

Elaboracdo da autora

Neste Tema é importante frisar com os alunos a tentativa de invisibilidade e
apagamento da Historia e da cultura de determinados grupos. Paim e Araudjo (2018) nos
alertam, que:

(...) os documentos oficiais e boa parte dos livros didaticos tém negligenciado
as questdes do patrimdnio, das memorias, historias e culturas indigenas
africanas e afro-brasileiras — por n6s também denominadas de historias outras
- mesmo sendo legalmente obrigatdrio o seu ensino. As experiéncias didaticas
com estas tematicas sdo ainda timidas, pontuais e de iniciativa de alguns
professores que procuram integrar atividades de educagdo patrimonial em
suas propostas de trabalho (PAIM E ARAUJO, 2018, p. 3).
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Sabemos que tudo aquilo que é selecionado para ser preservado/relembrado ou
silenciado/esquecido perpassa por ‘“‘subjetividades, intencionalidades e relacdes de poder
(PAIM E ARAUJO, 2018, p. 7). E ¢ a partir das disputas de poder que sera decidido o que
sera lembrado ou esquecido. Essas disputas refletem sobre as escolhas dos contetdos
curriculares, datas comemorativas, historias e narrativas que aparecerao nos livros didaticos e
de que forma essas historias serdo abordadas. Faz-se necessario entdo compreender que
interesses hegemonicos estdo envolvidos na escolha do que deve ser lembrado ou esquecido.
Neste processo de selecdo de historias, memdrias, contetdos, acervos e patriménios, é
importante destacar que historias e memdrias foram omitidas e silenciadas pelas historias e
memorias oficiais desde os tempos coloniais como forma de dominag&o e imposicéo cultural

e econdmica;

(...) os colonizadores preocuparam-se em destruir imaginarios, invisibilizar
sujeitos e tornar alguns grupos sociais subalternizados para que, assim
pudesse afirmar seu préprio imaginario e poder colonizador através de uma
usurpacao territorial, econdmica e ideoldgica (PAIM E ARAUJO, 2018, p. 5).

Acreditamos que esta imposi¢do que “(...) traduz-se em supervalorizar a cultura
européia branca, heterossexual, cristd e masculina e inferiorizar e subalternizar outros povos,
em especial os indigenas e africanos”" (PAIM E ARAUJO, 2018, p. 12) ainda encontram-se
fortemente presentes na sociedade, nos curriculos, nos livros didaticos e nos patrimodnios
historicos e culturais. Desta forma, ao se trabalhar com os alunos, é necessario destacar o0s
usos da Historia, ressaltando que ela esta sempre sujeita as disputas e relacdes de poder que
influenciam na construcdo da Histéria. Diante deste quadro, Paim e Aradjo (2018) sinalizam
a importancia de resgatar “memodrias outras” que ndo aquelas oficiais presentes nos
curriculos e materiais didaticos, “memdrias outras” presentes nas historias, memorias, ¢
patrimoénios relacionados aos grupos que sofrem com a tentativa de silenciamento de suas
Historias nas sociedades contemporaneas (PAIM E ARAUJO, 2018, p.8)

No segundo tema central, intitulado “Pedra de Guaratiba, Meio Ambiente, Trabalho e
Migracdo”, nossa proposta ¢ tratar de temas relacionados a Baia de Sepetiba, aos rios da
regido e ao trabalho secular da pesca artesanal de moradores do bairro, abordando como o
processo de industrializacdo, urbanizacao e especulacdo imobiliaria no bairro e na regido ao
entorno, afetaram o modo de vida e de trabalho destas familias e do bairro como um todo,

descaracterizando o perfil agrario e pesqueiro do bairro. Neste tema também se pretende
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abordar a questdo da migracdo, em especial da regido nordeste, para o bairro, destacando 0s
elementos da Historia Nacional e do Rio de Janeiro na primeira metade do século XX
envolvidos em todos estes processos e as consequéncias dessas mudancgas para o bairro ao
longo do tempo, refletindo sobre a origem e possiveis solugdes para problemas como
transporte, salde, saneamento, poluicdo e violéncia. Neste tema geral pretende-se trabalhar
de forma interdisciplinar com as disciplinas de ciéncias e geografia, tratando de temas como
industrializacdo, crescimento populacional e urbano, poluicdo, questdes ambientais e

imigracdo durante a primeira metade do século XX.

Quadro 22 - Organizacao de Aulas 2° Bimestre

2° BIMESTRE
PEDRA DE GUARATIBA, MEIO AMBIENTE, TRABALHO E
MIGRACAO
Aula subtema Tempos de aula | Total de Tempos
Aulal | A pesca, aindustrializacdo e 2 tempos
a guestdo ambiental 6 tempos
Aula2 | A pesca, aindustrializagéo e 2 tempos
a questdo ambiental
Aula3 | A pesca, aindustrializacdo e 2 tempos
a guestdo ambiental
Aula4 | Ocupacéo da terra, trabalho 2 tempos
agrario, especulagdo
imobiliaria, migracéo e 6 tempos
favelizagdo
Aula 5 Ocupacao da terra, trabalho 2 tempos

agrério, especulagdo
imobiliaria, migragéo e
favelizacdo
Aula 6 Ocupacéo da terra, trabalho 2 tempos
agrario, especulagdo
imobiliaria, migracdo e

favelizagdo
Aula7 Preparacdo para a 2 tempos 2 tempos
culminancia/Ou aula de
campo*
Aula 8 Culminancia 7 tempos** 7 tempos**

*A aula de campo ocorrera mediante disponibilidade de transporte escolar
** A culminancia ocorrera ao longo do dia
Elaboracéo da autora

Esperamos que nossa proposta possa servir de inspiracdo para que ndo so professores
de Histdria, como também professores de outras disciplinas, se apropriem das Eletivas e a
empreguem como ferramenta, elaborando cursos que possam oferecer aulas diversificadas,

interdisciplinares e que tenham como perspectiva maior a formacao integral do aluno.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nosso trabalho analisou como e se a disciplina e o curriculo de Histdria nas escolas de
Turno Unico do municipio do Rio de Janeiro correspondem aos objetivos e finalidades
propostos em uma concepgdo de educacdo integral com vista a formacéo global do aluno e
constatamos que, de uma forma geral, ndo houve mudancas ou adaptac¢des no curriculo destas
escolas para que se atendessem a proposta de educacdo integral. Para além da incluséo das
disciplinas do nucleo diversificado — Eletiva, Projeto de Vida e Estudo Dirigido - o que se viu
foi a repeticdo e ampliacdo das propostas das escolas de tempo parcial. Observamos que a
ampliacdo da jornada escolar ndo se seguiu da oportunidade de enriquecer e complementar o
curriculo com outros elementos da formacdo humana diferentes daqueles contidos nos
conteddos formais, bem como néo representou a possibilidade de ressignificar os conteudos e
metodologias de forma a proporcionar uma aprendizagem integral.

Outro ponto observado é que as propostas curriculares permanecem centradas nas
disciplinas sem que ocorra integracdo entre elas, a ndo ser por iniciativas individuais dos
professores, ou seja, a interdisciplinaridade ndo aparece nos curriculos das escolas de Turno
Unico como elemento central como seria esperado em uma escola de tempo/educagio
integral. A repeticdo de conteudos, habilidades, competéncias e metodologias das escolas de
tempo parcial nas escolas de Turno Unico descaracterizam a proposta de educacdo integral
com vistas a formacéo global do aluno.

No caso da disciplina de Histéria ndo apenas a proposta curricular, mas também a
carga horéaria semanal sdo exatamente as mesmas das escolas de turno parcial - diferente do
que ocorre com outras disciplinas. Acreditamos que isso possa representar um exemplo do
descrédito e dos ataques que as disciplinas da area de humanas vém sofrendo dentro de um
contexto mais amplo de globalizaco e hierarquizagdo de disciplinas.

N&o nos parece que este quadro seja um fato isolado e ocorra apenas na proposta de
ampliacdo da jornada escolar do municipio do Rio de Janeiro j& que, em outras iniciativas de
implementacdo de educacdo integral/em tempo integral apresentadas em nosso estudo,
observa-se a mesma realidade, tanto na incongruéncia das propostas em relacdo a concepgéo
de educacéo integral e formacdo global do aluno, quanto da realidade da disciplina de
Historia dentro desta modalidade de ensino.

No entanto é importante lembrar que a proposta de educacdo integral é pautada
tanto na ideia de formacdo integral do ser humano quanto também na ideia de protecdo e

amparo social e, neste sentido, podemos constatar que as escolas de Turno Unico, a0 menos
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em parte, atendem a esta perspectiva, principalmente do que se refere a questdo alimentar e
na protecdo das criancas e adolescentes nos casos de violéncia familiar, como ficou
evidenciado no periodo da pandemia.

Realizamos boa parte deste estudo dentro de um contexto pandémico que
impossibilitou a aplicacdo de nossa proposta de eletiva de forma concreta, primeiro devido a
suspensdo das aulas presenciais e posteriormente devido a reducdo do horério escolar para
atender aos protocolos sanitarios. No entanto, para além de nossa pesquisa, a pandemia nos
impds desafios ainda maiores: além de conciliar estudo e trabalho — agora remoto e
presencial —, da preocupacdo com a saude fisica, emocional, alimentar e pedagdgica de
nossos alunos, distantes da escola devido a exclusdo digital, a pandemia também nos trouxe a
dificil tarefa de manter a satde mental, o equilibrio emocional e o foco nos estudos diante de
uma crise sanitaria, politica, social e econdbmica que vitimou tantos conhecidos e amigos.
Neste momento, resistimos com a esperanca de dias melhores e a certeza de dias de luta...

Finalizamos nossa pesquisa na expectativa de que possamos colaborar tanto para as
reflexdes sobre as concepcdes e finalidades de uma proposta de educacgdo integral, quanto
para refletir sobre o ensino de Historia nas escolas de educacdo/tempo integral. Igualmente
desejamos que nossa sugestdo de curso possa servir como inspiragdo para que ndo soO
professores de Historia, mas também professores de outras disciplinas das escolas de jornada
escolar ampliada do municipio do Rio de Janeiro se apropriem da disciplina Eletiva e a
empreguem como ferramenta, elaborando propostas que possam oferecer aulas
diversificadas, interdisciplinares e que tenham como perspectiva maior a formacgéo integral

do aluno.
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ANEXOS

Anexo 1 - Metas do Plano Nacional de Educacgédo 2014-2024

RESUMO DAS METAS PNE2014/2024

META 1 Universalizar, até 2016, a educacao infantil na pré-escola para as criancas de 4 (quatro) a 5
(cinco) anos de idade e ampliar a oferta de educacdo infantil em creches de forma a atender, no
minimo, 50% (cinquenta por cento) das criancas de até 3 (trés) anos até o final da vigéncia deste
PNE.

META 2 Universalizar o ensino fundamental de 9 (nove) anos para toda a populacdo de 6 (seis) a 14
(quatorze) anos e garantir que pelo menos 95% (noventa e cinco por cento) dos alunos concluam essa
etapa na idade recomendada, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE

META 3 Universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populagdo de 15 (quinze) a 17
(dezessete) anos e elevar, até o final do periodo de vigéncia deste PNE, a taxa liquida de matriculas
no ensino médio para 85% (oitenta e cinco por cento)

META 4 Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, 0 acesso a educagdo
basica e ao atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com
a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou
servigos especializados, publicos ou conveniados

META 5 Alfabetizar todas as criancas, no maximo, até o final do 3° (terceiro) ano do ensino
fundamental.

META 6 Oferecer educacdo em Tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das
escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos (as) alunos (as)
da educacdo basica

META 7 Fomentar a qualidade da educacdo basica em todas as etapas e modalidades, com melhoria
do fluxo escolar e da aprendizagem de modo a atingir as seguintes médias nacionais para o IDEB

META 8 Elevar a escolaridade média da populagdo de 18 (dezoito) a 29 (vinte e nove) anos, de
modo a alcangar, no minimo, 12 (doze) anos de estudo no Gltimo ano de vigéncia deste Plano, para as
populagdes do campo, da regido de menor escolaridade no Pais e dos 25% (vinte e cinco por cento)
mais pobres, e igualar a escolaridade média entre negros e ndo negros declarados a Fundacdo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE.

META 9 Elevar a taxa de alfabetizacdo da populacdo com 15 (quinze) anos ou mais para 93,5%
(noventa e trés inteiros e cinco décimos por cento) até 2015 e, até o final da vigéncia deste PNE,
erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em 50% (cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo
funcional.

META 10 Oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas de educagédo de jovens
e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma integrada a educacéo profissional.

META 11 Triplicar as matriculas da educacdo profissional técnica de nivel médio, assegurando a
qualidade da oferta e pelo menos 50% (cinquenta por cento) da expansdo no segmento publico.

META 12 Elevar a taxa bruta de matricula na educacgdo superior para 50% (cinquenta por cento) e a
taxa liquida para 33% (trinta e trés por cento) da populacdo de 18 (dezoito) a 24 (vinte e quatro) anos,
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assegurada a qualidade da oferta e expansdo para, pelo menos, 40% (quarenta por cento) das novas
matriculas, no segmento publico.

META 13 Elevar a qualidade da educacéo superior e ampliar a proporcédo de mestres e doutores do
corpo docente em efetivo exercicio no conjunto do sistema de educag&o superior para 75% (setenta e
cinco por cento), sendo, do total, no minimo, 35% (trinta e cinco por cento) doutores.

META 14 Elevar gradualmente o nimero de matriculas na pés-graduacdo de modo a atingir a
titulagdo anual de 60.000 (sessenta mil) mestres e 25.000 (vinte e cinco mil) doutores.

META 15 Garantir, em regime de colaboracdo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e 0s
Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PNE, politica nacional de formacdo dos
profissionais da educacdo de que tratam os incisos I, Il e I1l do caput do art. 61 da Lei n 9.394, de 20
de dezembro de 1996, assegurado que todos os professores e as professoras da educacdo basica
possuam formacdo especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de
conhecimento em que atuam.

META 16 Formar, em nivel de pés-graduacdo, 50% (cinquenta por cento) dos professores da
educacdo basica, até o Ultimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a todos (as) os (as) profissionais
da educacdo basica formacdo continuada em sua area de atuacdo, considerando as necessidades,
demandas e contextualizacdes dos sistemas de ensino.

META 17 Valorizar os (as) profissionais do magistério das redes publicas de educacdo bésica de
forma a equiparar seu rendimento médio ao dos (as) demais profissionais com escolaridade
equivalente, até o final do sexto ano de vigéncia deste PNE

META 18 Assegurar, no prazo de 2 (dois) anos, a existéncia de planos de Carreira para 0s (as)
profissionais da educac¢do bésica e superior publica de todos os sistemas de ensino e, para o plano de
Carreira dos (as) profissionais da educagdo bésica publica, tomar como referéncia o piso salarial
nacional profissional, definido em lei federal, nos termos do inciso VIII do art. 206 da Constituigdo
Federal

META 19 Assegurar condicBes, no prazo de 2 (dois) anos, para a efetivacdo da gestdo democratica
da educacdo, associada a critérios técnicos de mérito e desempenho e a consulta publica a
comunidade escolar, no @mbito das escolas publicas, prevendo recursos e apoio técnico da Unido para
tanto.

META 20 Ampliar o investimento publico em educacdo publica de forma a atingir, no minimo, o
patamar de 7% (sete por cento) do Produto Interno Bruto - PIB do Pais no 5° (quinto) ano de vigéncia
desta Lei e, no minimo, o equivalente a 10% (dez por cento) do PIB ao final do decénio.

Fonte: http://pne.mec.gov.br/images/pdf/pne_conhecendo_20_metas.pdf
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Anexo 2 - Metas do Plano Municipal de Educacéo 2018-2028

RESUMO DAS METAS PNE2018/2028

META 1 Universalizar, até o segundo ano de vigéncia deste Plano, a educacéo infantil na pré-
escola para as criangas de quatro e cinco anos de idade e ampliar a oferta de educacéo infantil
em creches para criancas até trés anos, de forma a atender cinquenta por cento da demanda no
prazo de trés anos e universalizar a oferta em até oito anos de vigéncia deste Plano.

META 2 Universalizar o Ensino Fundamental de nove anos para toda a populacdo de seis a
guatorze anos e garantir que pelo menos noventa e cinco por cento dos alunos concluam essa
etapa na idade recomendada, até o Gltimo ano de vigéncia deste PME;

META 3 ampliar o atendimento escolar para toda a populacdo de quinze a dezessete anos e
elevar a taxa liquida de matriculas no Ensino Médio para oitenta e cinco por cento, até o final do
periodo de vigéncia deste PME.)

META 4 Universalizar, durante o prazo de vigéncia deste Plano, para a populacdo com
deficiéncia e altas habilidades/superdotacdo, a partir de zero ano, o acesso a Educacdo Basica e
ao atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, das
salas de recursos multifuncionais, classes especiais, escolas ou servicos especializados, publicos
ou conveniados, além de garantir a oferta do profissional de apoio escolar, 0 Agente de Apoio a
Educacdo Especial, instrutores e tradutores/intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais — Libras;

META 5 Alfabetizar todas as criancas, no maximo, até o final do terceiro ano do Ensino
Fundamental.

META 6 Oferecer Educacdo em Tempo integral em, no minimo, cinquenta por cento das
escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, quarenta e cinco por cento dos alunos da
Educacdo Bésica até 2020

META 7 Fomentar a qualidade da Educagdo Basica em todas as etapas e modalidades, com
melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem de modo a considerar que a qualidade social da
educacdo devera ser atingida com a garantia da aprendizagem significativa dos estudantes, com
a valorizacdo dos profissionais da educacdo, com a melhoria da infraestrutura das unidades
escolares e ainda atingir as seguintes médias nacionais para o indice de Desenvolvimento da
Educacdo Bésica

META 8 Elevar a escolaridade média da populacdo de quinze anos ou mais, de modo a
alcancar, no minimo, doze anos de estudo ao longo da vigéncia deste Plano, principalmente nas
areas de menor escolaridade e igualar a escolaridade média independente de raca ou crenca.

META 9 Elevar a taxa de alfabetizacdo da popula¢do com quinze anos ou mais para noventa e
trés inteiros e cinco décimos por cento até o final da vigéncia deste PME e reduzir em cinquenta
por cento o analfabetismo absoluto e a taxa de analfabetismo funcional.

META 10 Ampliar a oferta de matriculas de Educacdo de Jovens e Adultos - EJA, no Ensino
Fundamental, na forma integrada e/ou subsequente & educacéo profissional, durante a vigéncia
deste Plano.

META 11 Triplicar as matriculas da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio,
assegurando a qualidade da oferta e pelo menos cinquenta por cento da expansdo no segmento
publico.

META 12 Elevar a taxa bruta de matricula na Educagdo Superior para cinquenta por cento e a
taxa liquida para trinta e trés por cento da populagdo de dezoito a vinte e quatro anos,
assegurada a qualidade da oferta e expansdo para, pelo menos, quarenta por cento das novas
matriculas, no segmento publico.
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META 13 Elevar a qualidade da Educacdo Superior pela ampliagdo da proporcdo de mestres e
doutores do corpo docente em efetivo exercicio no conjunto do Sistema de Educagdo Superior
para setenta e cinco por cento sendo, do total, no minimo, trinta e cinco por cento doutores.

META 14 Incentivar a ampliacdo do nimero de matriculas na p6s-graduacao stricto sensu, com
a garantia de licenca remunerada, assim como a consideracgdo de efetivo exercicio nos termos do
inciso XI, art. 64, da Lei n° 94, de 14 de marco del1979.

META 15 Garantir, em regime de colaboragcdo com o Estado e a Unido, politica municipal de
formacdo dos profissionais da educacdo de que tratam os incisos I, Il e Il do caput do art. 61 da
Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, possibilitando que 37 todos os profissionais da
educacdo bésica possuam formacdo de nivel superior e acesso aos cursos de especializacéo,
mestrado, doutorado e pés-doutorado.

META 16 Formar, em nivel de pds-graduagdo, cinquenta por cento dos professores da
Educacdo Bésica, até o ultimo ano de vigéncia deste PME, e garantir a todos os profissionais da
Educacdo Bésica formacdo continuada em sua area de atuacdo, considerando as necessidades,
demandas e contextualizacBes dos sistemas de ensino.

META 17 Valorizar os profissionais das Redes Publicas da Educacgdo Bésica, a fim de equiparar
o rendimento médio dos demais profissionais com escolaridade equivalente, até o final do sexto
ano da vigéncia deste PME.

META 18 Assegurar, no prazo de dois anos, a existéncia de planos de carreira para 0s
profissionais da Educagdo Bésica e Superior Publica de todos os Sistemas de Ensino, e para 0s
profissionais do Plano de Carreira dos profissionais da Educacdo Bésica publica.

META 19 Assegurar, por meio de Lei Municipal, a realizacdo de consulta a comunidade
escolar, visando garantir a gestdo democratica e a escolha de diretores para cada unidade
escolar.

META 20 VETADA

META 21Ampliar o investimento publico na Educacdo Fisica Escolar de forma a atingir a
totalidade de alunos (crianga, jovens e adultos) da rede municipal de ensino no que tange a
pratica regular e sistematica da atividade fisica, de modo a contribuir para o desenvolvimento
integral e a formacdo humana do sujeito, erradicar o sedentarismo, melhorar a qualidade de vida
e prevenir futuras doengas.

Fonte :Lei 6362 de 28 de Maio de 2018.
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Anexo 3 -Legislacdo Nacional Referente a Educacéo Integral / em Tempo Integral

LEGISLACAO ANO DTERMINACAO
Constituicdo Federal (CF) 1988

5/10/1988

Lei 8069 de 13/07/1990 1990 Dispde sobre o Estatuto da
Estatuto da Crianga e do Adolescente Crianca e do Adolescente e
(ECA) d& outras providéncias

Lei 9394 de 20/12/1996 1996 Estabelece as diretrizes e
Lei de Diretrizes e Bases da bases da educacdo nacional
Educacdo Nacional (LDBEN)

Emenda Constitucional n® 14 de Modifica os arts. 34, 208,
12/09/1996 211 e 212 da Constituicdo




(FUNDEF - Fundo de Manutencdo e | 1996 Federal e da nova redacdo ao
Desenvolvimento do Ensino artt 60 do Ato das
Fundamental e de Valorizagdo do Disposi¢des constitucionais
Magistério) Transitérias.
Lei 9.424, de 24/12/1996 (FUNDEF | 1996 Dispde sobre o Fundo de
- regulamentacdo da Emenda Manutencéo e
Constitucional N° 14 de 12/09/96) Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de
Valorizagdo do Magistério,
na forma prevista no art. 60,
§ 7°, do Ato das Disposicdes
Constitucionais Transitorias,
e d& outras providéncias.
Decreto n° 2.264, de junho de 1997. | 1997 Regulamenta a Lei n®9.424,
(FUNDEF - regulamentacdo da Lei de 24 de dezembro de 1996,
9424 de 24/12/1996) no ambito federal, e
determina outras
providéncias
Lei 10.172 de 09/01/2001(PNEI) 2001 Aprova o Plano Nacional de
(Plano Nacional de Educacao 1) Educacdo e da outras
providéncias.
Decreto 6094 de 24/04/2007 (PDE - | 2007 Disp6e sobre a
(Plano de Desenvolvimento da implementacdo do Plano de
Educacéo - Programa Metas Compromisso Todos
“Compromisso Todos pela pela Educacdo, pela Unido
Educacdo”) — Federal, em regime de
colaboracdo com
Municipios, Distrito Federal
e Estados, e a participacdo
das familias e da
comunidade, mediante
programas e acgles de
assisténcia técnica e
financeira, visando a
mobilizagdo  social  pela
melhoria da qualidade da
educacdo bésica.
Portaria Interministerial N° 17 de | 2007 Institui o Programa Mais
24/04/2007 Educacdo, que visa fomentar
(Instituichio do Programa Mais a educacdo integral de
Educacéo) criangcas, adolescentes e
jovens, por meio do apoio a
atividades sdcio-educativas
no contraturno escolar.
Decreto 7083 de 27/01/2010 2010 Dispbe sobre o Programa
(Normatizagdo do Programa Mais Mais Educacéo.
Educacéo)
Lei 11.494 de 20/06/2007 (FUNDEB | 2007 Regulamenta o Fundo de

- Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da  Educacdo

Manutencéo e
Desenvolvimento da
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Béasica e de Valorizagdo dos
Profissionais de Educacéo)

Educacdo Baéasica e de
Valorizagdo dos
Profissionais da Educacéo -
FUNDEB, de que trata o art.
60 do Ato das Disposicdes
Constitucionais Transitorias;
altera a Lei n 10.195, de 14
de fevereiro de 2001; revoga
dispositivos das Leis
n®=9.424, de 24 de
dezembro de 1996, 10.880,
de 9 de junho de 2004, e
10.845, de 5 de marco de
2004; e da outras
providéncias.

Lei 13005 de 25/06/2014 2014 Aprova o Plano Nacional de
(PNE Il - Plano Nacional de Educacdo - PNE e d& outras
Educacéo II) providéncias.
Medida Provisoria N° 746 de | 2016 Institui a Politica de
22/09/2016 Fomento a Implementacdo
(Fomento a Implementagio de de Escolas de Ensino Médio
escolas de ensino médio em tempo em Tempo integral, altera a
integral) Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e
bases da educacdo nacional,
e a Lei n® 11.494 de 20 de
junho 2007, que regulamenta
0 Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento da
Educacdo Baésica e de
Valorizacdo dos
Profissionais da Educacdo, e
da outras providéncias
Portaria N° 1144 de 10/10 de 2016 2016 Institui o Programa Novo
(PMNE - Programa Novo Mais Mais Educacdo, que visa
Educacéo) melhorar a aprendizagem em
lingua portuguesa e
mateméatica no  ensino
fundamental.
Portaria N° 1145 de 10/10 de 2016 2016 Institui o Programa de
(Programa de Fomento a Fomento a Implementacéao
implementacdo de Escolas em de Escolas em Tempo
Tempo integral) integral, criada pela Medida
Provisoria n® 746, de 22 de
setembro de 2016.
2017 Altera as Leis n°9.394, de

Lei n° 13.415 de 16/02 de 2017
(Conversdo da Medida Provisoria N°
746 de 22/09/2016)

20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e
bases da educacdo nacional,
e 11.494, de 20 de junho
2007, que regulamenta o
Fundo de Manutencdo e
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Desenvolvimento da
Educacdo Bésica e de
Valorizagdo dos

Profissionais da Educagdo, a
Consolidacdo das Leis do
Trabalho - CLT, aprovada
pelo Decreto-Lei n° 5.452,
de 1° de maio de 1943, e 0
Decreto-Lei n° 236, de 28 de
fevereiro de 1967; revoga a
Lein®11.161, de 5 de agosto
de 2005; e institui a Politica
de Fomento a
Implementacdo de Escolas
de Ensino Médio em Tempo
integral

Portaria N° 727, de 13 de junho de
2017 (substituia a portaria 1145)

2017 Estabelece novas diretrizes,

novos parametros e critérios
para o Programa de Fomento
as escolas de Ensino Médio
em Tempo integral — EMTI,
em conformidade com a Lei
13415, de 16 de fevereiro de

2017
Resolugéo N° 17 de 22/12 de 2017 2017 Destinagdo de  Recursos
Financeiros em

conformidade com 0
Programa Novo Mais
Educacéo

Elaboracédo da autora

Anexo 4 - Legislacdo do Municipio do Rio de Janeiro Referente a Educacéo Integral

LEGISLACAO DATA DETERMINACAO

Lei 2619 16 de janeiro de1998 Dispde sobre Criacdo das Unidades de
Extensdo Educacional

Lei4866 02 de julho de 2008 Aprova o Plano Municipal de Educacgéo

Decreto 31022 24 de agosto de 2009 Dispbe sobre a Autorizagdo para o
funcionamento do Programa Escola do
Amanhd, Instituido no ambito da secretaria
Municipal de Educacdo

Resolugdo 1038 24 de agosto de 2009 Dispde sobre a implementacdo do Programa
Escolas do Amanhd, Instituido no ambito da
secretaria Municipal de Educacao

Decreto 32672 18 de agosto de 2010 Cria 0 Programa Ginasio Carioca no dmbito
da secretaria Municipal de Educacdo e da
outras providéncias

Lei 5225 5 de novembro de 2010 Disp6e sobre a Implantacdo de Turno Unico

no Ensino Publico nas Escolas da Rede
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Publica da Rede Municipal.

Decreto 33649

11 de abril de 2011

Consolida a Legislacdo que dispBes sobre o
Programa Ginasio Carioca e da outras
providencias

Resolugdo 1178

02 de fevereiro de 2012

Estabelece a Matriz curricular para o Ensino
Fundamental da Rede Publica Municipal de
Ensino do Rio de Janeiro e da outras
Providéncias

Decreto 35261

19 de marco de 2012

Cria o Ginasio Experimental Olimpico e
Paraolimpico no &mbito da Secretaria
Municipal de Educagdo e d& outras
providéncias

Comunicado/ACS.

Janeiro de 2014

Prefeitura inaugura Fabrica de Escolas do
Amanhd Governador Leonel Brizola.

Decreto 38954

17 de julho de 2014

Disp6e Sobre O Funcionamento Das Unidades
Escolares assistidas pelos Programas Ginasio
Experimental Carioca e Ginasio Experimental
Olimpico e Paralimpico e da& Outras
Providéncias.

Resolugéo 1317

28 de outubro de 2014

Estabelece a Matriz curricular para o Ensino
Fundamental da Rede Publica Municipal de
Ensino do Rio de Janeiro, dispbe sobre a
estrutura de atendimento, organizacdo de
turmas e horérios de funcionamento das
Unidades Escolares, e da outras Providéncias

RESOLUCAO 1427

24 de outubro de 2016

Dispbe sobre estrutura de atendimento,
organizagdo de  turmas, horério de
funcionamento e matriz curricular das
Unidades de Escolares da Rede Publica de
Ensino da Cidade do Rio de Janeiro, e da
outras providéncias.

Lei 6.362

28 de maio de 2018.

Aprova o Plano Municipal de Educacdo -
PME e da outras providéncias.

Resolugdo 113

16 de janeiro de 2019

Estabelece sobre a estrutura, horério de
funcionamento e matriz curricular das
unidades escolares da rede publica de ensino
da cidade do rio de janeiro, e da outras
providencias

Resolugédo 115

25 de janeiro de 2019

Disp0Ge sobre a matriz curricular das unidades
escolares da rede publica de ensino da cidade
do rio de janeiro, e dé outras providencias

Resolugédo 187

29 de janeiro de 2020

Dispbe sobre estrutura de atendimento,
horario de funcionamento e matriz curricular
das Unidades de Escolares da Rede Publica de
Ensino da Cidade do Rio de Janeiro, e da
outras providéncias.

Elaboracéo da autora
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Anexo 5 - Componente Curricular de Histéria do Ensino Fundamental 11 — Secretaria
Municipal de Educacéo do Rio de Janeiro

Curriculo Historia 6° Ano

COMPONENTE CURRICULAR - HISTORIA

S BIMESTRE OBJETOS DE
HABILIDADES 1°] 2030 ae CONHECIMENTO
Identificar a diferenga entre Histéria e Memoria observando os diferentes critérios que
g definem as suas marcagoes. X APRENDER HISTORIA
[
= & i
1] Identificar a diferenga entre o tempo da natureza e o tempo como construgéo ﬁogogltuéobes
8 sociocultural, sobretudo, os diferentes critérios usados pelos homens. X lelfnpgt::lsklia dés,
4 )
w 6ria, Histériae
a Conhecer os critérios utilizados na divisdo tradicional da Histéria em grandes periodos, fontes histéricas.
3 p do que a produgdo do hecimento histérico é uma atividade continua e X
] seletiva. * As teorias sobre as
8 . origens da
w Identificar vestigios deixados pelo passado que p uma interpretagéo p | dos I‘;un?anldadet. seus
8, fatos histéricos. Selocamenios 0.0
P-4 X processos de
g A
] Identificar o continente africano como o continente bergo da humanidade, contribuindo sadentarizacho
S para o conhecimento da origem da espécie humana. X
%
E Conhecer as teorias sobre o povoamento do continente americano. X
4
g Descrever modificagées da e da pai: lizadas por dif tipos
5 de sociedade, com destaque para os povos indigenas originarios e povos X
I africanos, e discutir a natureza e a légica das transformagées ocorridas.
<
Diferenciar povos né de povos sedentarios, povos de povos cagadores. X




COMPONENTE CURRICULAR - HISTORIA

L) BIMESTRE OBJETOS DE
HABILONIEY 190 2:3° 45| CONHECIMENTO

Identificar a diferenga entre Histéria @ Memaria observando os diferentes critérios que
g definem as suas marcagoes. X APRENDER HISTORIA
[4
= . i
2} Identificar a diferenga entre o tempo da natureza e o tempo como construgéo E,O;‘:? '“"?9695
8 sociocultural, sobretudo, os diferentes critérios usados pelos homens. X oreas:
4 temp(?rallda,ie.'s,'
w Histériae
o Conhecer os critérios utilizados na divisao tradicional da Histéria em grandes periodos, fontes historicas.

comp do que a p ¢do do c imento histérico € uma atividade continua e x

seletiva. * As teorias sobre as
e N origens da
w Identificar vestigios deixados pelo passado que p uma interpretagao p | dos humanidade, seus
o fatos histricos. deslocamentos e os
g . X prt:jcest:qs de
m Identificar o continente africano como o continente bergo da humanidade, contribuindo Secenanzaga
S para o conhecimento da origem da espécie humana. X
o
= .
o Conhecer as teorias sobre o p to do contir icano. x
<
[ Descrever modificagoes da e da por difi tipos
3 G g
Iﬁ de sociedade, com destaque para os povos indigenas originarios e povos x
I africanos, e discutir a natureza e a I6gica das transformagdes ocorridas.
<

Dif iar povos nd de povos povos de povos cag 7 %

.
v
COMPONENTE CURRICULAR ~ HISTORIA
6.°ANO BIMESTRE OBJETOS DE
HABILIDADES 1o ] 20 | 3° | 4°| CONHECIMENTO

LOGICAS DE ORGANIZAGAO POLITICA

Conhecer as diferentes formas de governo na experiéncia histérica das cidades gregas,

compreendendo a nogéo de cidadania nesse periodo histérico. X GRECIA EROMA
ANTIGAS
Estabelecer comparagdes com a nogéo de cidadania na Grécia e Romaantigas. X * Organizagdo
politica e social:
democracia e
Conhecer e localizar os principais momentos na narrativa de experiéncias histéricas na Roma cidadania na
Antiga, nos periodos mondrquicos e republicanos. X Grécia antiga
« Organizagao
politica e-social em
Conceituar Império no mundo antigo, com vistas a.anélise das diferentes formas de equilibrio e Roma antiga
desequilibrio entre as partes envolvidas. X « Cultura e religiao
na antiguidade
Classica.
Identificar e analisar diferentes formas de contato, adaptag&o ou exclus&o entre populagoes
em diferentes tempos e espagos. X
D as di icas de ci ¢do de p produtos e culturas no Mediterraneo eseu
significado. X

182



183

COMPONENTE CURRICULAR - HISTORIA

oE HABILIDADES P OEJETOS DE:
12|20 30| ae CONHECIMENTO
Fatores que contribuiram para as rupturas e inuidades histéricas que le: a crise do x A EUROPA
Império Romano. MEDIEVAL

Identificar as caracteristicas presentes nas estruturas feudais e o processo de ruralizagéo. x|* as migragdes

germanicas e a
formagao do
Compreender a formagao de grupos sociais que surgiram durante a Idade Média. X feudalismo.

* A sociedade de
Ordens e a vida
[of e P as dinami de ab i e as formas de organizagio cotidiana no feudo.
do trabalho e da vida social em diferent: iedades e periodos, com d para Transformagdes a
as relagdes entre senhores e servos. partir do século XI
a cidade medieval.
O poder daIgreja.

x

Diferenciar escravidao, servidao e trabalho livre no mundo antigo.

SOCIEDADES
AFRICANAS

Compreender o papel da religiao crista e suas interferéncias politicas no processo de

formagao do mundo medieval. > &l Organizagéo social

e politica das

TRABALHO E FORMAS DE ORGANIZAGAO SOCIAL E CULTURAL
x

D e os difi papéis sociais das mulheres no mundo antigo e nas s?giedades
sociedades medievais. X amcanas:,

+ Experiéncias
histéricas e Império
do Mali, o Reino do

Conhecer a diversidade das experiéncias histéricas na Africa, suas organizagoes sociais e % Congo e os povos
politicas. bantos e
sudaneses.
- - s =
Curriculo Historia 7° Ano
COMPONENTE CURRICULAR - HISTORIA
7.°ANO
BJMESTRE OBJETOS DE
HABILIDADES
1020 |3° |ae CONHECIMENTO
A TRANSIGAO DO MUNDO
Identificar o p o de mud na sociedade feudal para 0 Mundo Moderno. X :E::E‘;NT::E‘ x

CENTRALIZAGAO POLITICA, A
FORMAGAO DOS ESTADOS

MODERNOS
Explicar a expressdo modernidade e suas légicas de inclusdo e exclusdo com base X
em uma concepgao europeia. ® Mudangas e crise da sociedade
feudal.
O conceito de Modernidade.
Identificar a cc idade e as ir des entre as sociedades do Novo Mundo, da| » * Pomendnces o, Rptires: e

emergéncia do mundo moderno.
Interagdes  sociais, culturais e
econdmicas entre América, Europa,
Africa e Asia.

Europa, da Africa e da Asia no contexto das Grandes Navegagoes.

0S POVOS AFRICANOS E
AMERICANOS

Identificar aspectos e processos especificos das sociedades africanas e

Saberes e praticas dos povos
africanos e originarios da América,
expressos na cultura material e
dos Pt izagdo social, X imaterial,

antes da

O MUNDO MODERNO E A CONEXAO ENTRE
SOCIEDADES AFRICANAS, AMERICANAS E
EUROPEIAS.

de sab e




COMPONENTE CURRICULAR — HISTORIA

7°ANO HABILIDADES BIMESTRE OBJETOS DE
18 2% |32 4° CONHECIMENTO
X
O | Identificar as isticas do | edo R
g Cultural e Cientifico, analisando seus significados. NOVAS PERSPECTIVAS
g RELIGIOSAS E CULTURAIS
o
3 + A Reforma Protestante
z + Renascimento cultural e
o | Reconhecer, nas Reformas Religiosas, um importante componente no processo de X clentifico.
:: unificagdo politica, transformando a cena europeia e influenciando a América. « O Humanismo.
(=]
£ A EXPANSAO MARITIMA E
'i‘ AS MONARQUIAS
S i ABSOLUTISTAS
D o de d: das Monarqui Absolutistas e suas X
g principais caracteristicas com vistas @ compreensao das razdes da centralizagao s
a’ politica. « Caracteristicas das
< Monarquias Absolutistas.
2 « Descobertas cientificas e as
g motivagdes para as expansoes
2 = X maritimas europeias.
; Comparar as navegagdes no Atlantico e no Pacifico entre os séculos XIV e « Ineresses  econdmicos no
s | X Oriente, Africae América.
I
.
v
COMPONENTE CURRICULAR ~ HISTORIA
g HABILIDADES el OBJETUS DE
12 ] 20| 32 [ 4e CONHECIMENTO
Ci der a e das as no tempo X
da conquista dos europeus: aliangas, conflitos entre grupos étnicos distintos e
9 formas de resisténcia. A CONQUISTA DA
o AMERICA E AS
S0 COLONIZAGOES
'; ﬁ Analisar os diferentes il da peia para as populagdes X EUROPEIAS
=1 5 originarias da América e identificar as formas de resisténcia.
ﬂ w « Formas de organizagao
b 5 politica e social dos povos
© originarios da América e
gg X i ) B s . X europeus: conflitos,
03 Conhgoer, a partir de diferentes pontlus de vista, as dinamicas das sociedades dominagao e conciliagdo.
o 5‘ americanas durante o periodo colonial.
8 o + Estruturagdo das
2 4 colonizagdes europeias na
=1 alisar a formacgéo historico-geografica do territério da América portuguesa, &
gz Analisar a formagao histori sfica do territério da América portug x Amornca,
= por meio de mapas histéricos. e 5 5
o * Resisténcias, invasdes e
e expansdo da Ameérica
g v portuguesa.
Identificar a distribuigao territorial brasileira em diferentes épocas,
considerando a diversidade dos grupos culturais e étnico-raciais.
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COMPONENTE CURRICULAR — HISTORIA
‘fy
aNO HABILIDADES o s OBJETSSDE
10 | 20| 30 | 4° CONHECIMENTO
Caracterizar a agdo dos europeus e as ldgicas mercantis de dominio do mundo atlantico. X A CONSOLIDAGAO EO
AVANCO DO
e o sy ’ . . CAPITALISMO
< D r as sociais dgs - americanas e africanas e analisar x
3 suas com outras do Ocidente e do Oriente. + As légicas mercantis e
o dominio europeu
g sobre os mares.
o Discutir o de d e suas disti em relagdo ao escravismo x |+ A escraviddo modema e
é § antigo e a serviddo medieval. o trafico de
:," -] + Emergéncia do
< & | Analisar os e as dinamicas de io de em suas diferentes fases, capitalismo.
’é E identificando os agentes responsaveis pelo trafico e as regides e zonas africanas de procedéncia x
WO | dos escravizados. TERRITORIOS
g = AFRICANOS NO
o CONTEXTO DA
2 ) i _ i X . MODERNIDADE
3] Analisar as consequéncias do comércio de escravizados nas regides americanas, europeias e X
8 africanas. + A Africa Ocidental e
- Centro-Oci os
impactos da
Analisar as caracteristicas sociais e dmicas que p a do x escravizagéo  de
mercantilismo para o capitalismo. pessoas nos teritérios
africanos.
.
- - s 0
Curriculo Historia 8° Ano
COMPONENTE CURRICULAR ~ HISTORIA
8.° ANO
BIMESTRE
HABILIDADES o]z (o0 & OBJETOS DE CONHECIMENTO
Ci der a ¢do do liberal a partir da crise do sistema X NOVAS PERSPECTIVAS
absolutista. IDEOLOGICAS
Compreender os conceitos do iluminismo e do liberalismo, discutindo a T il
X + O pensamento iluminista e os principios do

s
i
osg
w
Soia
S
2,0
E
oEQ®
ZE
3 o
B QE

relagdo entre eles e a organizagéo do mundo contemporaneo.

econdmico nas

Identificar as partict politicas e sociais da do %
século XVII, comp seus di
Analisar os i sociais e émicos da Industrial na

G

produgéo e circulagdo dos povos, produtos e culturas.

Relacionar a degradagao ambiental com o aumento da produgéo geral pela %
Revolugao Industrial na Europa.

Identificar e relacionar os processos da Revolugao Francesa e seus X
desdobramentos na Europa e no Mundo.

Identificar os processos politicos e sociais que levaram a Revolugéo %
F e seus itos na Europa e no Mundo.

Explicar os movimentos e rebelies da América portuguesa articulando
as temdticas locais e suas interfaces com processos ocorridos na
Europa e nas Américas.

politico e
revolugdes inglesas.

Os principais pensadores do iluminismo e do
liberalismo politico e econdmico.

REVOLUGAO INDUSTRIAL INGLESA

A participagdo da burguesia.

Do artesanato ao sistema fabril: seus
impactos na produgao e circulagdgo dos
povos, produtos e culturas.

Movimentos sociais no contexto industrial.
Consequéncias do processo industrial:
p ito politico e fi da classe
operaria inglesa.

REVOLUGAO FRANCESA

Processo Revolucionario.
Os desdobramentos da Revolugao Francesa
na Europa e no Mundo.
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COMPONENTE CURRICULAR ~ HISTORIA

..I
ANO BIMESTRE
HABILIDADES o] 25] 55 a0 OBJETOS DE CONHECIMENTO
PROCESSOS DE INDEPENDENCIANA
Identificar e izar as ifici dos processos de AMERICA ESPANHOLA
independéncia nas Américas. X
+ As principais ideias defendidas pelos
per do Pan-Americani no contexto
de libertagao da América espanhola.
Conhecer o ideario dos lideres dos movimentos independentistas e seu papel nas « A crise do modelo colonial espanhol na
revolugdes que a indep ia das coldnias hisp: icanas. X América.
% w + As guerras de independéncia na América
‘E g espanhola
ZI Identificar e 0s p ea de diferentes grupos
u § sociais e étnicos nas lutas de independé na Améri hola e no X REVOLUGAO DE SA,O DOMINGOS EA
wa ﬁ Haiti REVOLTA DE TUPAC AMARU
on =
Fa
w 2 =] « 0 lismo negro na Revolugao de Sao
-1 1Y y Domingo e a formagao do Haiti.
8 E z Ar_|alisaro processo de independéncia de diferentes paises na América espanhola . A Revgnoa de Tﬂpai:a Amaru e o protagonismo
3 W e inglesa, comparando as formas de governo neles adotada. X dos povos originarios da América nas lutas pela
3 5 ' independéncia,
g2
x INDEPENDENCIA DOS ESTADOS UNIDOS DA
AMERICA
8 Discutir a nogao da tutela dos grupos indigenas e a participagao dos
negros no final do periodo colonial, identificando permanéncias na forma .0 0 que levou a indeper e
de p poss®. achre a3, ¥ X Estados Unidos daAmérica.
e negras nas Américas espanhola e inglesa. + Caracteristicas da constituigao dos Estados
Unidos daAmérica.
« Principais pressupostos da Doutrina Monroe e
o contraponto com o pensamento dos lideres
libertarios da América espanhola.
.
8.° 3
ANO HABILIDADES 12] 20] 30 [ 4ae OBJETOS DE CONHECIMENTO
GUERRAS, REVOLTAS E REBELIOES NA AMERICA
& X
Comparar as guerras, revoltas e rebelides na América portuguesa com 0s PORTUGUESA
i de éncia nas Ameri einglesa.
* Guerra dos Emboabas, Guerra dos Mascates, Revolta deVila
Rica. f
X + Conj o Mineira, C Bai;
Caracterizar a organizagao politica e social no Brasil desde a chegada da
Corte portuguesa, em 1808, até 1822 e seus desdobramentos para a A CHEGADA DA FAMILIA REAL E A EMANCIPAGAO POLITICA
histéria politica brasileira. DO BRASIL
% + O contexto internacional que trouxe Familia Real Portuguesa
: o de indk dencls do Brasll s " X para o Brasil.
= e « A chegada da Familia Real Portuguesa e as transformaces
E formade governo adotada com os demais paises daAmérica. politicas, econdmicas, sociais e culturais no Brasil coldnia e em
) Portugal.
g « A presencga da Familia Real no Brasil e suas consequénciaspara
3 | Identificar permanéncias na forma de preconceitos, esteredtipos e X a cidade do Rio de Janeiro.
4@ | violéncias sobre os povos origindrios e das populagdes negras, apés os * As revoltas e.mancnpaclon'nslas_dqranle o século X]X. processo de
8 processos que levaram a independéncia do Brasil. independéncia e a consolidag&o interna do Império doBrasil
f PRIMEIRO REINADO E O PERIODO REGENCIAL
= ) s
3 Identificar e analisar o equilibrio das forgas e os sujeitos envolvidos nas « Diversidade politica, social e regional no contexto dos
m | disputas politicas durante o Primeiro e o SegundoReinado. movimentos contestatérios ao longo do primeiroreinado.
° + As instituicies e poderes na primeira constituigao brasileira.
+ Os conflitos e tensdes de iras para a i itori
5 2 - & & : . X do Brasil: a Confederagao do Equador e a questédo da Cisplatina.
Identificar e analisar a diversidade politica, social e regional nas rebelides + Os fatores que levaram a abdicagao de Dom Pedro | e o periodo
BIN0s; 0 poder regencial no Brasil.
* As lio genciais: C: Guerra dos Farrapos,
Revolta dos Malés, Sabinada e a Balaiada.
Relaci as rrit em razdo de de

fronteiras, com as tensdes e conflitos durante o Império. X
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COMPONENTE CURRICULAR ~ HISTORIA

o
A:.JO BIMESTRE
HABILIDADES e Tz° s 1a° OBJETOS DE CONHECIMENTO
Identificar as questdes internas e externas sobre a atuagao do Brasil na Guerra X SEGUNDO REINADO
do Paraguai e discutir diferentes versdes sobre o conflito. + Politica e controle territorial durante o segundo
reinado.
£ . N i P * Aleide Terras e seus impactos para a
:;152::!::3; I?n apr;l;sar as politicas oficiais com relagdo aos povos originarios X distribuic8o agraria no Brasil
) + A Guerra do Paraguai e suas consequéncias
geopoliticas na América Latina.
% Discutir nogdes dos conceitos de cultura erudita e culturapopular. X : Aseec:()s econdmicos e o sistema de producéo
agricola.
: * O cultivo do café no Vale do Paraiba e seus
= | Discutir o papel das culturas letradas, nao letradas e das artes na produgao das X impactos econdmicos e sociais.
i identidades no Brasil do século XIX. .\ idor interno e o iniciod:
g modernizagao do pais.
= | Formular questionamentos sobre o impacto da escravidéo nas Américas, a partir
3 a i istori X 0S POVOS ORIGINARIOS E AS QUESTOES
‘E da selegdo e consulta de diferentes fontes historicas. ESSRAVISTAS DO BRASIL:
» = * Oescr no Brasil durante o século XIX.
g Identificar e p das sociais da com X - As politicas migratérias no Império.
S |es legados da escravidao no Brasil e discutir a importancia de agées + As revoltas dos escravizados e os movimentos
% | afirmativas. abolicionistas.
3 + As politicas de exterminio dos povos originarios
@ durante o Império.
© | |dentificar as dinamicas econdmicas internas de grupos sociais as margens da X *« Ap &0 do i ario nacional ileiro:a
i ileira no segundo reinado. cultura popular por meio das representagdes
visuais e literarias no Brasil.
Compreender os objetivos das leis abolicionistas, identificando seus impactos
sobre a sociedade brasileira em seu periodo de vigéncia.

1]

COMPONENTE CURRICULAR — HISTORIA

OBJETOS DE CONHECIMENTO

DO MUNDO NO SECULO XIX

NOVAS PERSPECTIVAS, ATORES SOCIAIS E ORGANIZAGOES

< A

BIMESTRE
gs 1220 1 38| 4°

Identificar os principais pre das ideol raciais e do d x
biolégico no contexto do imperialismo europeu.
Estabelecer relagdes causais entre as ideologias raciais e o determinismo
biolégico no contexto do imperial peu e seus i na Africa e na X
Asia.
Reconhecer os principais produtos, utilizados pelos europeus, procedentes do
continente africano durante o imperialismo e analisar os impactos sobre as X
comunidades locais na forma de organizagdo e exploragéo econémica.
Caracterizar e contextualizar aspectos das relagdes entre os Estados Unidos da X
América e a América Latina no século XIX.
Identificar e contextualizar o p| das locais na é x
ao imperialismo na Africa e Asia.
Identificar as tenses e os significados dos discursos civilizatérios,

seus i tiv para os povos originarios e as X

populagdes negras nas Amérlc;s.

NACIONALISMOS E IDEOLOGIAS NA EUROPA

* As teorias racistas do século XIX: o Darwinismoe
o Determinismo.
Nacionali

o de

Y eo u'
novos estados nacionais europeus.

INDUSTRIALIZAGAO, IMPERIALISMO E
NEOCOLONIALISMO NA AFRICA E NA ASIA

da fase da industriali naEuropa.
A concentragdo de capital e a ampliagdodo
modelo capitalista industrial.
A presenga e partilha econémica europeia no

i fri eos i de
resisténcia dos povos africanos neocolonizados.
A presenca e partilha econdmica europeia no
continente asiatico e os movimentos de
resisténcia dos povos asiaticos neocolonizados.

ESTADOS UNIDOS E AMERICA LATINA NO
SECULO XIX

* A guerra civil americana e a consolidagdo de um

modelo econdmico para os Estados Unidos.

- A &@o territorial a em direca
oeste.
L °) ) estadunidense na AméricaLatina
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Curriculo Histéria 9° Ano

COMPONENTE CURRICULAR ~ HISTORIA

O ADVENTO DA REPUBLICA NO BRASIL: OS ATORES

cao e
sociedade brasileira durante a Primeira Republica.

9.°ANO BIMESTRE
HABILIDADES OBJETOS DE CONHECIMENTO
127 22 |i32 |40
< Identificar os principais aspectos sociais, culturais, econdmicos e O FIM DO IMPERIO DO BRASIL E O INICIO DA REPUBLICA
w politicos que levaram o fim do Império e a proclamagdo da| X
Q Republica no Brasil. » Os fatores que levaram a queda do Imperador Dom Pedro
(5} g Il e a proclamagao da Republica no Brasil: a questao
5 ﬁ Caracterizar e compreender as etapas politicas da histéria mihtante §quesléo rellglosa.‘ P
g g republicana, identificando particularidades da histéria local e| X N 2;9""‘8'"75 govemos S anova
a 2 regional até 1954, . evolugdo Federalista.
w A PRIMEIRA REPUBLICA: TRANSFORMAGOES
2 2 | identificar a participagdo de grupos populares no debate E RESISTENCIAS
3] 3 sobre a formagdo econémica, politica e social do Brasil X
'_._-‘g : inte o p de sobre o advento da + O poder das oligarquias.
oa @ 8naw; J * O coronelismo.
< . i peia e o surto industrial no Brasil.
3 g Identificar a éncia de para i cdo dos « Crescimento da i e Omica.
« | negros na dade b no pés-aboligio e as * A Guerra dos Canudos e a Guerra do Contestado.
E S | formas de ia a lusdo no p de| X * Modernizagéo excludente: transformagdes urbanas na
E § conquista por cidadania plena. cidade do Rio de Janeiro — Belle Epoque e Reforma
3 g Pereira Passos.
9 e + Greves e movimentos sociais: a Revolta da Vacina, a
e Revolta da Chibata, 0 movimento operario, entre
g & | Identificar os p de urbani; i da X outros.
g

9.°ANO TRE
HABILIDADES 10 [ 20 [ 32 [ 4 ‘OBJETOS DE CONHECIMENTO
X ERA VARGAS
< Discutir o papel do trabalhismo como forga politica, social e cultural no Brasil nas * F?(OIBS que: levaram B' queda dos grupos
ﬂ g esferas nacionais, estaduais e municipais. oligarquicos: o Teng_nhsmo e a ColunaPrestes.
5 + A chegada de Getulio Vargas ao poder.
3 < + O primeiro Governo Vargas.
g X + Governo provisério, oposigéo paulista e a
» Identificar e debater as pautas dos povos originarios do Brasil e das populagdes Constituigao de 1934.
no « O Estado Novo.
5 + O trabalhismo.
3 o " . iali e o rapido i b
Brasil imei tade do século XX.
8 : E C as mudang; no debate sobre as questdes da diversidade de % zfm ;Zsé:;: :;‘:‘?: me i
o g W | povos e cultura no Brasil durante o século XX. :
2 1) 3 MOVIMENTOS SOCIAIS: POVOS ORIGINARIOS,
225 X NEGROS E MULHERES
o 5 w C der as de no debate sobre as questdes de diversidade ) .
zZo s étnico-racial e de género no Brasil durante o século XX. + As condigdes sociais da populagao negra apbsa
sug aboligao da escravidao no Brasi.
S ws + A cultura aft i e
o ﬁ 8 i culturais.
2 8@ | Relacionar as conquistas de direitos politicos, sociais e civis a atuagdo de + AFrente Negra Brasileira e sua importancia no
E g sociilse ¢ processo pela conquista de direitos.
< 2 + A arte negra: o Teatro Experimental do Negro.
g ) + A politica para os povos originarios no primeiro
E § X periodo republicano e na Era Vargas.
e
°@

+ Os feministas, O i Negro
Unificado e a luta por direitos civis no periodo
republicano.

188



189

COMPONENTE CURRICULAR ~ HISTORIA
BIMESTRE
HABILIDADES OBJETOS DE CONHECIMENTO
CH B A K N
Identificar e i as dindmicas do i e suas crises, 0s GRANDES CONFLITOS E TRANSFORMAGOES POLITICAS NO
grandes confiitos mundiais e os conflitos vivenciados na Europa. X MUNDO NO INICIO DO SECULO XX
eos iais da X * O contexto politico, econdmico e social que levou a Europaa
Revolucéo Russa e seu significado histdrico. Primeira Guerra Mundial.
Analisar a crise capitalista de 1929 e seus desdobramentos om * A qugstéolda Fl’alestina no contexto da Primeira Guerra Mundial e os
relagéo & economiaglobal. x confitios: hlslé«jcos com lerael. i
» * As caracteristicas econdmicas e sociais que levaram a Revolugéo
< D e os p da emergéncia do Russa.
E fa e do a dos estados
s © as suas praticas de exterminio. A EMERGENCIA DO FASCISMO, DO NAZISMO E A SEGUNDA
= X GUERRA MUNDIAL
38 I ° politica de genocidio,
5 principalmente, de judeus com vil * A Grande Depressédo econdmica de 1929.
e ocorridos em outras partes do mundo. . A chegada do nazismo e do fascismo ao poder naEuropa.
z . contexto politico, e social. A icdo e
8 Caracterizar e discutir as dinamicas do colonialismo no continente extermlnlu dos Judeus.
w africano e asiético e as logicas de resisténcia das populagdes locais X « A na G Mundi;
é diante das questdes internacionais. * Resi ias e dos paises do continenteafricano.
Discutir as motivagdes que levaram a criagio da Organizagdo das
g Nagdes Unidas (ONU) no contexto do pés-guerra e os propdsitos X
h dessa organizag&o. ORGANIZAGAO DAS NAGOES UNIDAS E A CARTA DOS
3 DIREITOS HUMANOS
- Discutir o de Direitos Hi
E debates sobre sua importancia para grupos em vulmnblldad- X + Os motivos para a fundagdo da Organizagéo das Nagdes Unidas.
social. * Aimportancia da ideia de Direitos Humanos e dedignidade
humana.
Reconhecer as instituigbes voltadas para a defesa dos direitos + A Carta dos Direitos Humanos e sua relagao com o mundoatual.
humanos, identificando possiveis agentes responsaveis por sua X
violaggo.
as p dos direitos humanos em seu %
cotidiano e na comunidade em que vive.

COMPONENTE CURRICULAR — HISTORIA

BIMESTRE
HABILIDADES OBJETOS DE CONHECIMENTO
LB e S B
Identificar e analisar processos sociais, econdmicos, culturais e politicos % AS EXPERIENCIAS DEMOCRATICAS DE 1946 A

do Brasil a partir de 1946.

Descrever e analisar as relagbes entre as transformagdes urbanas e seus 0 governo Dutra.
na cultura brasileira entre 1946 e 1964 e na produgdo das X A Constituigao de 1946.

desngualdades regionais e soclals. Eleigdes de 1950 e o segundo Governo Vargas.

Identificar e compreender os processos politicos e sociais que X

resultaram na ditadura civil-militar no Brasil. GOVERNO JUSCELINO KUBTISCHEK E O
P = : A s DESENVOLVIMENTISMO

Discutir a de questi a e a justica sobre X

os casos de violag&o dos dlreltos humanos no periodo ditatorial no Brasil.

O Brasil da Era JK e o ideal de nagdo moderna.

Discutir os pre de resi ia e as de izagdo da X A urbanizagéo e seus desdobramentos em um pais
sociedade brasileira durante a ditadura civil-militar. em transformagao.

MODERNIZAGAO, DITADURA CIVIL-MILITAR
E REDEMOCRATIZAGAO: O BRASIL APOS
1946

GOVERNO JANIO QUADROS E JOAO GOULART

Politica externa nos governos Janio Quadros e Jodo
Goulart.

As reformas de base e o ambiente geopolitico

no contexto da Guerra-Fria.

Identificar e relacionar as demandas dos povos originarios e qullornboias x DTFADUtRA C:Y!L'WLITARI ':;:Sélo-g:re
como forma de cor a0 ao modelo desenvolvi Os movimentos politicos, geopoli .

militares que levaram os militares ao poder no Brasil.
O desenvolvimento industrial durante a ditaduracivil-

militar.
« Os Atos itucionais como rep des da
centrali e do endureci do poder no Brasil.

« Os movimentos de resisténcia a ditadura civil-militar
brasileira.




COMPONENTE CURRICULAR ~ HISTORIA

indigenas na Constituigdo de 1988.

o ¢o da d 10

Brasil.

9.2 BIMESTRE
ANO HABILIDADES 1° [2°] 32 [ 40| OBJETOS DE CONHECIMENTO
Identificar e analisar aspeclos da Guerra Fna seus pnncvpals conflitos e as tensdes geopoliticas X A GUERRA-FRIA: CONTEXTO,
no interior dos blocos li por DISPUTAS PELA HEGEMONIA
ECONOMICA MUNDIAL,
Descrever e analisar as experiéncias ditatoriais na América Latina, seus procedimentos e vinculos DESDOBRAMENTOS.
§ xamd : r:soden em nivel nacional e internacional, e a atuagdo de movimentos de contestagdo as X - O final da Segunda GuerraMundial
2 & e a emergéncia de duas poténcias
= politicas e econdmicas: EUA e
g Comparar as caracteristicas dos regimes di is latil com esp atengéo para URSS.
w a ogr}sum pol(ﬂca. a opressdo e o uso da forga, bem como para as reformas econdmicas e X |+ Acordos rompidos entre as
= sociais e seus impactos. principais poténcias mundiais e as
3 declaragdes de guerra.
o + O Plano Marshall e a
g Descrever e avaliar os p! de na Africa e na Asia. X reconstrugdo das economias
E Anali ep iadas ao p de s | A consolidago dosblocos
i |os ar dos criticos as politicas globais. socialistas.
w
x = n REVOLUGOES PELO MUNDO: A
o Analisar as transformacdes nas relagdes politicas locais e globais geradas pelo desenvolvimento % BIPOLXRID ADE POLITICO-
E das tecnologias digitais de informagao e comunicagao. ECONOMICA.
w
= Discutir as moti es da adogdo de diferentes politicas econdmicas na América Latina, assim + A corrida armamentista e espacial.
o Zos % X
(=} como seus impactos sociais nos paises da regido. + A Revolugao Cubana.
s + Momentos de tenséo entre EUAe
4 - m— URSS
g Analisar os ao fend na contemp , incluindo os x| A Cn‘s;s ok mlsesis dlibaros
2} i i h ife 3 8
2 oS ios e os q entre diferentes grupos e culturas. + AAlemanha dividida: O Muro de
< Berlim.
Identificar e discutir as diversidades identitarias e seus slgniﬁcados histéricos no inicio do + A Revolugao CulturalProletaria
século XXI, forma de p e Chinesa.
.
COMPONENTE CURRICULAR ~ HISTORIA
9.°ANO BIMESTRE
HABILIDADES 10 |2°] 30 | 45| OBJETOS DE CONHECIMENTO
.y A DISPUTA PELOS ESPAGOS NO
Discutir o papel da da do final do periodo ditatorial até a Constituigao de CONTEXTO DA GUERRA-FRIA
1988. X |+ A América Latina em disputa:
expenénclas dltamnals
. de i
8 ldenliﬁcgr direitos civis, politicos e soclals na Ci de 1988 e los & nogéo de Zg::ms iy Afnw N
; € ao pacto da soci ira de combate a diversas formas de preconceito. X |+ Politicas Econémicas na América
o Latina.
“z‘ * Novos rumos geopoliticos: o fimda
e - . . Guerra Fria e a Globalizaggo.
= Discutir o participagéo de povos originarios no contexto de disputa politica pela construgdo da Constituigao PRI
g [cetoss. . AS LUTAS PELA
= REDEMOCRATIZAGAO NO BRASIL
g * Alenta e gradual aberturapolitica
Anali no final da ditadura civil-militar.
E ldo:!ll‘f: ': :n'do 5 pars 3 ”:"I' S . de 19.“ aos dias atuais, X |* Os movimentos sociais que levaram
|# b o e dos 0 processo das “Diretas Ja!"
w -] ias e lutas
& busca por cidadania plena.
o as trar des da ao pl ismo de dif setores da sociedade * A Constituigéo Cidada: inclusdode
-] civil apés 1989. X grupos e a marginalizagéo no
o processo de disputa por direitos
sociais.
g * A formagédo do movimentoindigena
g Discutir e analisar as causas da vi ia contra lagd i com vistas a tomada de nas décadas de 1970 e 1980.
o consciéncia e a construgao de uma cultura de paz, empatia e rupolm aspessoas. X |+ Aluta pela insercao de povos
]
T
<

Relacionar aspectos das mudangas econémicas, culturais e soclals ocorridas no Brasil a partirda década
de 1990 ao papel do pais no cenario i na era d;
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1- AS DISCIPLINAS ELETIVAS

As disciplinas Hetivas conpdem o nicleo diversificado da metriz curricular das escolas de Tumo Lhico
e de autras unidades de ensino com horario anpliado da rede nunicipal de educago do Rio de Janeira. Essa
disciplina foi criada coma proposta de ser oferecida semestralmente, diversificando e anrpliando os contetdos e
as experiéncias, abordando termes de relevancia social, cultural politica e econdrica (VE 2020, p31). A
finalidade das Hetivas € possibilitar a “personalizacdo do curiculd” do alung, através da diversificacdo das
experiéncias escolares, de uma forma interdisciplinar,, auxiliando o aluno a descobrir outras hahilidades que irdo
colaborar no seu desenvalvimento e autonarmia, bemcono na construgdo do seu “Projeto de Mda” (SME, 2020, p.

31 e 93). Desta forma as Hetivas témcomo objetivo

(..) promover a autonamia do aluno, desenvolver sua capacidade de fazer escolhas e tomar
decisoes, incentivar 0 senso de responsabilidade no processo de aprendizagem e
passibilitar a construcdo de um curriculo personalizado e contribuir para seu projeto de
vida (SVE 2020, p. 169).

As Betivas foram pensadas comp resposta a duas necessidades a primeira € a exigéncia do
curprimento da LDB (Lei 9394/96), que determrina que os curriculos sejam carrpostos par uma “base nacional
comum a ser conplementada, em cada sistema de ensing por ura parte diversificady, exigida pelas
caracteristicas regional e local da sociedade, da cultura, da econorria e da clientela” (LDB 1996, art. 26). A
segunda exigéndia seria a necessidade de atender as premissas da proposta pedagdgica do Tuno Uhico' e dos
quatro pilares da educagao (SVE 2020, p. 168).

Entre os abjetivas especificos das Hetivas estaa

Propiciar ao aluno a possibilidade de refletir e tomar decisdes sobre aspectos que podem influenciar
seufuturg

Propor ummodelo mais LUdico de aprendizagem combase na pratica;

Uilizar diferentes linguagens comp meio de expressar ideias;

Promover o encontro entre aqueles cujas afinidades se aproximarm) independentemente da faixa etaria
e ano de escolaridade

Promover uma vis3o de mundo além do conhecimento acadérrico e tedrico, anpliando o repertdrio
cultural doalung

! 0s quatros pilares da educacio sia “aprender a conhecer. Que indica interesse, abertura para o conhecimento que verdadeiramente
liberta da ignorancia; aprender a fazer que mostra a coragemde executar, correr riscos e poder errar na busca de acertar e aprender;
aprender a conviver que traz o desafio da convivéncia, o respeito a todes e 0 exercicio de fraternidade cono caninho do entendirrento
e finalmente, aprender a ser que conreende o papel do cidad3o, sua razio e seu propdsito de viver” (SVE 2020, p.14).




e Estimular a busca pela descoberta de talentos e novas habilidades;
e Agregar valor ao aprendizado de outras disciplinas,
e  Alcancar a exceléncia académica

(SVE 2020, p. 170)

Sendo assim levando-se em consideragao os objetivos e propostas da criag3o das disciplinas Betivas,
as determinacoes e linitagdes inpostas pelas matrizes curriculares, pelo contetdo formal, pelo espaco e pelo
tenyo escolar, a Hetiva nos apresenta comp uma possibilidade de enriquecer e diversificar o processo de ensino
e aprendizagem proparcionando atividades diferenciadas, que escapem do conteudismo tradicional e que se
relacionem com as experiéncias e vivencias dos alunos, de forma a contribuir para a formac3o global do
estudante, em confarmridade com o preconizado por uma proposta de educacdo integral. Destacanos que os
principais tedricas da educacdo integral no Brasil? defendem que educaco integral é aquela capaz de promover
uma aprendizagem que desenvalva as habilidades “cognitivas e intelectuais, afetivas, fisicas, éticas e sociais”
(ALMEDA MOLLL; POSSER 2016, p12). Nas palavras de Lucia Velloso Mauricio a concepco de educacdo integral
éaquela

() que embasa a proposta de extens3o do terrpo escolar diario, reconhece a pessoa cono
umtodo e ndo como umser fragmentada, por exenrplo, entre carpo e intelecta. Entende que
edta integralidade se constrdi através de linguagens diversas, em variadas atividades e
circunstancias. A crianca desenvolve seus aspectas afetivo, cognitivo, fisico, sodal e outros
conjuntarente. Neo ha hierarquia do aspecto cognitivo, por exenplg, sobre o afetivo ou
social. Por isso as atividades a que é exposta devem envolver multiplicidade de aspectos
para beneficio de seu desenvolvimento (MALRIAIQ, 2009, p. 26).

2- A HISTORIA LOCAL COMO FERRAMENTA DE APRENDIZAGEM
HISTORICA

Nbssa proposta € criar umcurso que, incorporando os pressupostos da educago integral, dialogue com
0 canpo da Hstdria e comtermas do contetido formel do ensino fundamental |l, relacionando o contelido coma
Hstoria do bairro de Pedra de Guaratiba Ao trabalhar referenciais que partemdo que é mais familiar ao alung, o
ensino de Hstoria Local, apresenta-se cono estratégia de aprendizagem historica, uma vez que permite abordar

temas que estejam inseridos em contextos praxinos e conhecides do aluno e onde ocarrem suas relagdes

sociais. Ao conhecer a histdria da comunidade da qual faz parte, ao compreender a realidade do seu entorno e ao

identificar o passado e o presente nos espacos em que convive e drcula diariamente, o aluno terd a




oportunidade de refletir sobre o local em vive, atua e faz histdria, podendo assim passar a sentir-se cono
sujeito da histdria e construtor de fatos e acontecimentos (DAMASIQ, 2015, p. 4248- 4254). O que era distante,

desconexo, desinteressante e semirrportancia, passa a fazer parte de sua realidade e de sua histdria Desta
formg, os alunos podem perceber que

() a histdria faz parte de sua vida e, tudo que as mesimos produzem é histdria e deve ser
levado em consideracio, permitindo dessa forma um novo olhar acerca do saber histdrico
emsaladeaua (..) (ALVA 2013, p.2).

Bttencourt (2011), aponta que o ensino de Hstdria Local favorece para que o aluno corrpreenda a
realidade do seu entorno conseguindo identificar as marcas do passado nos seus espacgos de convivéndia -
escolg, casa, comunidade, trabalho e lazer -, possibilitando ao aluno se situar e conpreender os problemas do
tenmpo presente (HTTENOOLRT, 2011, p168), ou seja, 0 ensino de Hstdria Local favorece a aproximecdo dos
estudantes coma Hstdria e as problemas de sua localidade, de modo que estes interajammais diretamente com
que é ensinada, o que contribui para a construgio de umsenso critico ao se deparar comas aspectos relevantes
de sua comunidade (NOGLERA ESILVA 2010, p. 229).

Ao conhecer 0 passado de sua localidade, os estudantes podem melhor canpreender os problemas
catidianos da comunidade da qual fazemparte e o mais inportante, refletir sobre as possibilidades e formas de
atuar e intervir de forma direta na comunidade em que vivem Ou sejg, o0 estudo da localidade pode, desta formg,
oportunizar acs estudantes “adquirirem) progressivamente, o olhar indagador sobre o mundo de que fazem
parte’ (SCHMDT, 2007, p.189), percebendo as mudancas e as permanéncias ocarridas ao longo do tenpa, e
descobrindo a presenca de elementos arquitetdnicos e culturais vivenciados por gerages anteriores e ainda
presentes emsua localidade.

Ao tratar de assuntos meis proximos ao “homem comund', o ensino de Hstdria Local retira da
disciplina Hstdria o distanciamento das datas e acontecimentos factuais e cronoldgicas, distanciando-se, em
parte, de uma visdo da Hstdria onde se prioriza o estudo dos “grandes homens’ e dos “grandes feitos”
(FERNANDES, 1995, p.46). Tanbém os livros didéticos, ndo raro privilegiam termes de Hstdria Geral e Hstdria do
Brasil que s3o, muitas vezes, distante e sem significado para os alunos, "uma histdria distante de seu tenypo
presente, de suas experiéncias de vida, de suas expectativas e desegjos" (FERNANDES, 1995, p.45). Cono destaca
Nogueira e Silva (2010), a Hstdria Local pode proparcionar visibilidade as histdrias e sujeitos que ndo estdo
representados emuna vertente da Hstdria que

(..) se faz passar por uma histdria geral e, portanto, universal. Conp se valesse de igual
medida para todos os recartes geograficos ou para todos s grupas sociais, presurrindo ser




capaz de explica-los. No nivel da histdria geral, isso é charmado por umterm o ja é bastante
conhecida eurocentrisno (COSTA 2019, p.133).

Ao encontrar no mais proxino (no local) indicios do passada, os estudantes, que muitas vezes ndo se
véem representados e entendem a Hstdria cono algo distante e desconexo de sua realidade, podem

carpreender a inportancia de estabelecer relagdes entre o passado e o presente, dentro de sua propria
realidade, e experiéndias pessoais e coletivas no anrbiente emque vivem (DAVASIQ, 2015, p. 4254).

(..) quando olhanos a0 nosso redar nos nassos bairros, associagbes, para pessoas com
guem convivermos, Ndo enxerganros histdria neles e tanpouco emnds mesios. E por vezes,
par issg, até (n) os desvalarizanos. Por raramente vernos "gente cono a gente” cono
abjetos das histdrias que estudanos, tarbémndo aprendennos a nos vermos a nds proprios
coo ahjetos de histdria no proprio presente. Muito menos, entdo, cono sujeitos (COSTA
2019, p133).

Eimportante lenrbrar tarmbém que nuitas vezes a escola ainda aparece presa aos livros didéticos,

que apresentam uma histdria tradicional que nem senpre é significativa para os alunos. Fernandes (1995)
destaca que esta Hstdria tradicional tenta passar para nossos aluncs

(..) aidéia de umBrasil hormogéneo, sem diferencas, conflitas e contradicdes sociais e um
passado univoco a ser “decaradd” e utilizado apenas nos exarres e arglictes. Querens,
pais, uma Hstdria que resgate as peculiaridades e especificidades regionais e dé conta da
pluralidade étnico-cultural de nossa formag3o histdrica (FERNANDES, 1995, p. 46).

Coro ressalta Costa (2019), os livros didaticas apresentam uma abardagem mais "universal” da histdria
e ndo se aprofundam em teméticas referentes aos estados e muito menos as cidades ou localidades menores
Isso inplica que, necessariamente, os professores precisarao elaborar seu material. Neste processo, professores
e alunos podem colocar-se enquanto produtores do conhecimento “e ndo meros reprodutores de um saber
pronto e acabado a ser passivamente absorvido comp costura acontecer na meioria dos menuais didaticas”

(FERINANDES, 1995, p.49).

() para engajar-se no trabalho de histdria local, os professores vao provavelmente ter que
realizar suas proprias investigacdes para coleta e produgdo de material. Isso quer dizer, por
outro lado, que umtrabalho de histdria local € ura dtima opartunidade para a atuagdo dos
proprics professores e alunos cao sujeitas produtores do conhecimento eleito comp objeto
de estudo (...) (COSTA 2019, p134).




Ronpendo com a visdo tradicional da Hstdria - cronoldgica, linear e descritiva-, pode-se trabalhar
conteldos mais significativos para os aluncs, enpregando temyticas que estejam relacionadas a histdria da
camunidade, do bairrg, das instituigtes, da salde, da moradia, do saneamento, da econarmia, da cultura, sobre a
importancia dos rios da regido, sobre a produco econdirica, a histdria das mulheres, a histdria do trabalho, da
ocupacio do territdrio, das relacdes de poder, da estrutura politica, etc. (COSTA 2019, p135).

Ao buscar documentos, conhecendo os espagos de memdria locais - comp arguivos, monurentas,
centros culturais e museus -, entrevistando noradares antigos, corparando fotografias antigas e atuais,
visitando construgoes antigas, observando detalhes da arquitetura, conhecendo as tradigoes da comunidade
camo as festas e a religiosidade, par exerrplo, os alunos podem carrpreender que a histdria faz parte de sua vida
e N30 se restringe ao contetdo dos livros didéticos. Ao realizar um trabalho de canrpo, uma caminhada pelo
bairrg, ua visita a espacos de memdria, ao entrar em contato commoradores meis antiges da comunidade, ao

coletar e analisar documentos histdricos ocorre uma aproximaco entre as fontes e as experiéncias dos proprios

aluncs. Por meio deste trabalho os alunos podem constatar que “o documento guardado nas casas, pelas
pessoas comuns, ganha status de documento histdricd” (SCHMIT, 2007, p.193). Esse conhecimento pode propiciar
a
() construgo e reconstrucdo das identidades relacionadas a memria religiosa, social,
familiar e do trabalhg; e articulando as memdrias individuais fragmentadas coma merroria
coletiva, esses materiais podem recriar a historia de outra forma. Esse envolvimento pode
propiciar uma valorizag3o dos sujeitos locais como produtares do conhedimento histdrico,
As atividades de coletas de dados e identificagao das fontes s3o extremarente ricas para

os alunos, possibilitandg, a partir do conhecimento local, uma anpliagao do interesse pela
aprendizagemda Hstdria (..) (SCHVIDT, 2007, p.193-194).

0 trabalho com as fontes histdricas locais tanbém pode assinalar de maneira mais nitida para o
aluno as diferencas e semelhangas, as mudancas e parmanéncias, as continuidades e descontinuidades
ocorridas ao longo do tenpo e que podem ser percebidas, por exenplg nas mudangas no aspecto e nos
meteriais das construgoes das casas, no tragado das ruas, nos names das pragas e ruas, e na paisagemde uma
forma geral (CAVALCANT, 2018, p.288-289).

Fernandes (1995) aponta que no trabalho com a Hstdria local alguns elementos devem ser
ohservados para que as netas fundamentais para a construcao da identidade e da cidadania dos alunos sejam
alcancadas
a) partir do concreto para o abstrato, do conhecido para o desconhecido, do praxino para o distante;

b) possibilitar a incorporacdo das experiéncias de vida dos aluncs;




¢) inserir o0 aluno na realidade do passado da comunidade local, o que Lhe possibilita uma melhar conrpreensdo
da sociedade emque vive na qual virar intervir;
d) preparar o melhor aluno para uma futura insercao/participacdo na sociedade, a partir do contato do aluno
comas ingtituigoes locais;
e) familiarizar o aluno como métado de pesquisa, através do trabalho comas fontes locais;
d) exercitar a produgo do conhecimento historico desde as sériesiniciais,
e) sensibilizar o aluno sobre a necessidade de preservagdo do patrimonio histdrico e cultural de sua comunidade
(FERNANDES, 1995, p.46-48).

Sendo assim o estudo da Hstdria Local pode apresentar-se comp um inrpartante carrinho para

despertar nas criancas a curiosidade e o interesse em conhecer as realizagoes produzidas e vivenciadas pelas
geragdes anteriores (DAMASIQ, 2015, p. 4248).

3- O BAIRRO DE PEDRA DE GUARATIBA

Einportante frisar que nasso intuito ndo é trabalhar coma Hstdria do bairro de Pedra de Guaratiba de
uva foma linear ou cronoldgica, mes utilizar elementos desta Hstoria para problematizar, exerrplificar e
aprofundar temas propostos pelo curriculo dficial, de forma a apresentar para o aluno tanto a Hstdria de seu
bairro, quanto mostrar que a Hstdria acontece no cotidiano e, principalmente, que eles sdo agentes histdricos
Ao encontrar no mais praxino (no local) indicios do passado, s estudantes, que mitas vezes ndo se véem
representados e entendem a Hstdria corm algo distante e desconexo de sua realidade, podem campreender a
importancia de estabelecer relagbes entre o passado e o presente dentro de sua propria realidade e
experiéncias pessoais e coletivas no ambiente em que vivem (DAMASIQ 2015, p. 4254). Nbssa intencdo é
trabalhar comelementos que partemdo que é mais farriliar ao aluno e abordar temes que estejaminseridos em
contextos proximos e conhecidos, proparcionando-lhe a oportunidade de refletir sobre o local emvive, atua e faz
histdria, podendo, desta formg, sentir-se comp sujeito da histdria e construtor de fatos e acontecimentos
(DAMASIQ, 2015, p. 4248~ 4254).

Ao realizamos levantamento bibliografico a respeito da Hstdria de Pedra de Guaratiba nos
defrontarmos com problemas conuns ao estudo da Hstdria local: a escassez de fontes e referendiais tedricos
sendo, quase todos, produzidos por historiadares ndo profissionais  emsua maioria, publicados emsites e blogs
na internet. Nb entanto, meso carecendo de umrigor metodoldgico e acadérico, ndo podenos desprezar essas
producdes, pais s3o inportantes fontes de consultas ja que revelam muitas vezes, dados inportantes sobre as
relagbes sociais, culturais, politicas, geograficas e econdrricas das localidades estudadas (NOGUERA E SILVA
200, p. 232).




Uilizarenos, além das informagdes coletadas na internet, o interessantissino trabalho, “Pedra de
Guaratiba: um lugar onde o futuro ndo acontecel’, de Dunstana Farias de Mello, dissertacao defendida em 2015
que, apesar de tarbém ndo se propor a tragar uma narrativa cronoldgica sobre a Hstdria do bairrg, apresenta
valiosas informagoes sobre a mesa.

Pedra de Guaratiba situa-se na Zona Ceste da Cidade do Rio de Janeirg, as margens da Baia de Sepetiba, a
cerca de 60 km do centro. O bairro tem como marco dficial do inicio de sua Hstdria o ano de 1579, quando o
partugués Manuel Veloso Espinha recebeu do rei de Portugal a terra denominada Guaratiba dos Tupinanbés,
passando a dedicar-se a produgdo de agucar e aguardente. Com sua norte, as terras passaram em heranca
para seus filhas Manuel Veloso Espinha Filho e Jeronino Veloso Qubas. Este Uting, em 1628, congtruiu em suas
terras a capela de Nossa Senhora do Desterro®l16, ainda existente, no alto de uma elevagao as margens da Baia
de Sepetiba (MACHADO 2014). A capela, que apresenta estilo barroco colonial, é considerada, o quarto tenplo
meis antigo do Rio de Janeirg, sendo tarrbada pelo Patrimdnio Hstdrico e Artistico Nacional desde 1937~

Fgural - Capela Nossa Senhora do Desterro

Fonte: hittp://Awwipatrinonia.org/rio-de-janeiro-igreja-de-nossa-senhara-do-desterro/#l/map-38329&l oc=
23.00595199999998,-43.63430900000001,17

Em 1629 Jeronino Veloso Oubas doou a recém construida capela e parte de suas terras para uma

congregacao religiosa da Ordemdo Carmng, que ali construiu um engenho produzindo acUcar e rapadura. Nessa

3 De acordo comurma lenda local, Jertninno Veloso Oubas construiu a capela por acreditar que umnilagre, atribuido a VirgemMaria,
teria recuperado a vis3o de urma india que trabalhava para sua familia. (MACHADO, 2014).

* Acapela, considerada, o quarto tenplo mais antigo do Rio de Janeiro, depais das Igrejas de Bonsucesso (1567), de Santa Luiza (1592),
no centroe de Nossa Senhora da Apresentaggo (1613) emlraja (https;//wwwipatrimoniochistoricoargria.org/product -page/igreja-de-
nossa-senhora-do-desterro-1).




area surgiria a Fazenda da Pedra e a capela de Sant'ana, que mais tarde dariam origem ao nucleo urbano de
Pedra de Guaratiba (JORNALZD, [F]).

Até 1981, Pedra de Guaratiba estava includa na Regido Administrativa de Canpo Grande, quando o
nunicipio fai dividido em Areas de Planejamento (AP, sendo criada a XXM regido administrativa de Guaratiba

que, por sua vez, esta dividida emtrés bairros: Guaratiba, Pedra de Guaratiba e Barra de Guaratiba (MELLO, 2015,
p. 43-44).

Fgura 2 - Mapa da Gdade do Rio de Janeiro, destacando as bairros da XXM RA Guaratiba: Pedra de Guaratiba, Barra de
Guaratiba e Quaratiba e o sub-bairro de Ilha de Guaratiba

Fonte: hitp://portalgeariorj.gov.br apud MELLO, 2015, p. 43

Cono a regido era pouco conhecida pelos moradores de outras areas da cidade, era
comum e ainda é em certa medida, confundir-se Guaratiba, Pedra de Guaratiba e
Barra de Quaratiba. Os bairros de Pedra de Guaratiba e de Barra de Guaratiba foram
criados por decreto em198l, e os seus desmenrbranentos da RA de Canpo Grande,
coma criacao da RA de Guaratiba, ocarreu em1985. Antes disso, a grande inprensa
senpre se confundia com a localizaco de prédios historicos, cono a Igreja do
Desterro, e de restaurantes, cono o Candidds, localizado em Pedra de Guaratiba,
atribuindo-os a Barra de Guaratiba (MALLO, 2015, p120).

De acordo com MELLO (2015) até o final da década de 60, antes da inplantacdo dos distritos industriais
da Zona Ceste, a regido banhada pelas aguas da baia de Sepetiba era muito procurada para fins terapéuticos.
Pedra de Guaratiba era famosa por suas praias e lama considerada medicinal (MALLO 2015, p. 113-114).

Na praia da Pedra [erand atribuidas virtudes medicinais a lans, e muitos doentes de
reuatiso e doengas cutaneas para la se dirigiampara fazer uso dela. Os efeitos




terapéuticos [entad frequenterente verificados s30 devido a radioatividade das
areias dessa praia, que em certos pontas contém aprecidveis quantidades de
ronazita (ABRE Sylvio Frdes; 1957, p.53, apud SOUZA [9]).

Coma instalacdo do distrito industrial de Santa Oruz a partir da década de 60, o processo de poluig3o
das guas da baia de Sepetiba foi acelerado, seja pela especulacdo inmobiliaria, que aumentou a carga de esgato
domestico, ou indUstrias ingtaladas ao longo de suas margens provocanda, além de problemas ambientais,

tammbém uma crise na atividade econdmica pesqueira artesanal, tradicional da regidg, e que vive hoje com
extrema dificuldade. Como demonstrou Mello (2015) a pesca, apesar de ser uma profissdo pouco rentavel, e
muitos pescadores necessitarem desenvolver outras atividades para sobreviver, representava a identidade do
lugar tanto para os moradares mais antigos do bairro, como para os que o visitavam (VELLO, 2015, p. 144).

Pedra de Quaratiba construiu uma identidade de lugar dedicado a pesca,
com praias de aguas calmes e linpas, desde o final do século XIX Esta
imagem bucdlica perdurara por umséculo até que ocara a aceleragdo do
processo de urbanizacag a partir de 1970, emtoda a regiao de Guaratiba
(VELLO, 2015, p11).

As praias de Pedra de Guaratiba (Ponta Grossa, Venda Grande, da Pedra de Guaratiba e da Capela)
também sofreram cono a poluicdo industrial, com o aurento populacional, e com a falta de tratamento de
esgoto (JORNAL DO BRASIL, 1970-79, apud MALLO, 2015, p. 54). Hbje estas praias estdo com suas aguas lodasas,
escuras, comodor fétido e improprias para o banho,

Fgura 3 - Praia de Ponta Grossa

Fonte: hitpr/Amwwisourmaispedra.com/pontagrossa htrrl




Os restaurantes a beira do mar passaram a conviver com ua praia cada vez mais poluida com o
avanco da lare, agravada coma instalaggo do Porto de Itagual. No entanto, apesar de toda poluicio das aguas,
Pedra de Guaratiba e os demais bairros margeados pela baia de Sepetiba ainda recebemvisitantes de finais de
semang, especialmente em busca dos tradicionais bares e restaurantes especializados em pescado e frutos do
mar. O bairro tambémé procurado por quembusca contenplar a bela paisagemda Baia de Sepetiba enumdos
deques de madeira construides ao longo da orla. Os pieres da Colonia, da Amendoeira e da Capela s3o atrativos
do bairrg, reunindo inlmeros noradores e visitantes nos finais de semana e feriados. No entanto, apesar
representarem uminrportante espaco de encontro e lazer para o bairrg, os pieres encontram-se emsituaco de
abandono, comdiversos trechas danificados, conprometendo a seguranca dos usuarios

Fgura 4 - Fier emPedra de Guaratiba

Fonte: http:/Aww.souneispedra.comybandadeaziliahtm

Einrportante destacar que o litoral da Pedra de Guaratiba e dos bairras vizinhos ja era povoado ha pelo
menos doais il ancs antes da chegada dos portugueses. Em1960 foram descobertas varios sambaquis no litoral
da Zona Oeste, entre Sepetiba e Guaratiba, dois deles em Pedra de Quaratiba, 0 “Brbratel” e o Zé Espinhd’, que
temaproximadamente 2260 e 1180 anos respectivamente (JORNALZD, [9]). Nb entanto, um levantamento feito em

1982 mostrou que, em razdo da fabricacdo de cal e da urbanizacio, dos 33 sitios arquedldgicas registrados,
apenas 40% deles (13 gtios) continuavam intactos, 45% estavam totalmente destruides e 15% estavam
parcialmente destruidos (MELLO, 2015, p. 112-113).



http://www.soumaispedra.com/bandadeozilio.html

Figura 5 - Escavagdes do sitio arqueoldgico do sanbaqui “Zé Espinho

Fonte: Kneip & Pallestrini, 1987, apud hitps;//cpantiguidade.combr,/2009/12/16/sanmbaqi-do-ze-espinho-um-estilo-de-vida-
no-litoral/

Pedra de Guaratiba permaneceu relativamente isolada do restante da cidade do Rio de Janeiro até
meados do século XX sendo até entdo apenas frequentada por moradores tenporarios durante os verdes (MALLO,
2015, p. 42). Esta situagdo comegou a se nnodificar a partir da década de 70, quando a especulacdo inobilidria e
novas enpreendimentos habitacionais surgiram na regido, favorecidos tarmbém pela abertura da estrada Rio-
Santos, atual Avenida das Américas, e de uma nova passagemna Grota Funda. Coma especulacdo inobiliaria, as

areas de loteamentos na regido se multiplicaram aurentando o valor da terra e provocando indmeros conflitos.

De acordo com Mello (2015), estes novos lotearmentos passaram a ser procurades por trés grupos
distintos: moradores vindos de outros bairros da propria cidade, a procura de trangilidade; familias expulsas ou
transferidas de favelas praximas ao centro e a zona sul da cidade e obrigados a buscar lugares comumcusto de
vida menor; pessoas vindas do interior do estado e do pais, principalmente do nordeste, em busca de errprego.
Esses dais Ultinos grupos instalaram-se principalmente em lotearmentos dlandestinos ou em areas verdes de
forma desordenada, criando outras comunidades no entamo de Pedra de Guaratiba (MELLO, 2015, p.42).

A chegada de novos moradares a regidg, intensificada a partir de entdo, fez surgir
outras comunidades no entomo de Pedra de Guaratiba, causando inpacto na
econarria e no nodo de vida local. Hoje, Pedra de Guaratiba é um bairro com sua
delinitacio bem definida e tem con vizinhos, alémdos bairros ja citados, favelas,
lotearentos clandestinos e reas invadidas (VELLO, 2015, p. 44).

Atualmente a regido de Guaratiba continua sofrendo coma ocupacdo desordenada do territdrio e coma
especulacdo imobilidria, agora enpreendida por miliciancs, que vendem terrencs de forma ilegal, constroem




casas emarea de preservacio anbiental, e ainda cobram percentuais emoutras negociagtes de terra (PEXOTO
PRADQ, 2021).

Figura 6 - Casas construdas de forma irregular as margens do Rio Firaqué

Fonte: https;//gl.globa.conyrj/rio-de-janeirg/naticia/2021/08/16/rilicianos-constroem-casas-em-area-de-
preservacao-anbiental-em-guaratibaghtrm

Com o crescimento populacional e industrial, a regido de Guaratiba tomou-se preocupacdo para os
ambientalistas e historiadores. Assim fai criada em 1974 a Reserva Holdgica e arqueoldgica de Guaratiba,
atualmente com3.360 hectares, que“(...) se estende desde o Rio Airacao, até a Restinga da Maranrbaia, passando
pela Estrada da Matriz e a Estrada da llha de Guaratiba, junto as areas ocupadas pelo Exército (.)” (VELLO, 2015,
p115). En1992, coma Lei r° 1.918 foi criada a Area de Protegdo Ambiental (AP4) das Brisas e do Parque Municipal
Bosque das Bisas. A APA das Bisas é famada por ecossisteras de praia e restinga, e abriga espécies
endémicas da fauna e da flora nativas. Na Bala de Sepetiba se encontram os principais remanescentes de
manguezais do municipio e umdos principais conjuntos do bioma emtado o estado (MACHADD, 2014).

Entre as festividades mais concorridas de Pedra de Guaratiba estdo a Folia de Reis, o camaval com
saus tradicionais blocas de rua e a movimentada festa de S3o Pedro com sua prociss3o maritima que culmina
coma tradicional festa junina (MACHADO, 2014). No entantg, entre as tradigoes culturais de Pedra de Guaratiba, a
jdia e argulho dos moradores mais antigos do bairro é a Banda Maestro Deazilio Mancel Pinta. Formeda em 1870
par mestre Fabricio e pescadores de Pedra de Guaratiba, a banda é considerada uma das meis antigas do Rio de
Janeiro (GOVERND DO ESTADO DO RI0 DE JANHRO - MAPA DE CUTURARY).




Figura 7 - Sede da Banda Deazlio Pinto

e

Fonte: http://Awww.souaispedra.comybandadecziliahtrr

Com o intenso crescimento populacional, urbano e industrial do entomo da Bala de Sepetiba e de toda
regido, o bairro de Pedra de Guaratiba viu seu modo de vida se deteriorar e “suas caracteristicas de cidade do
interior, bucdlico, tranquilo, com uma identidade de reduto de artistas, ou antes, de vila de pescadores, se
perdey, dando lugar a degradacdo ecoldgica e cultural” (MALO, 2015, pl140). Segundo dados do Censo
Denografico de 2010, Pedra de Guaratiba apresentava uma populacio de 9488 habitantes, apresentando um
indice de Desenvolvimento Social (IDS) de 0.559, umdas s baixos do municipio (PREFETURA DAQDADEDORO
DE JANHRO - ARMAZENANHD DADOS DO RO,

Quaratiba ficou mais proxima da cidade, entretanto, sua insercdo reservou para ela
0 lugar de regido meis pobre do Rio de Janeiro. De drea rural, transformou-se em
drea de “despejd’ dos meis pobres, langados ali sem recursos e sem uma
infraestrutura minima (JORNAL DO BRASIL, 1996-1997, apud MELLO, 2015, p. 69)

Problermes como poluicio, vidléncia, especulacdo inobiliaria, falta dagua, caréncia de transporte
plblico, e poucas opgoes de lazer se acumulam e se agravam desde o século passada. Até mesTo a questdo
cultural sofre com os problemas da regiaa a fanmosa banda do bairro sofre com a falta de investimentos, os

artistas rigrarampara outras regioes e as poucas areas de lazer sofremcomo descaso governamental.

[€] um consenso bastante difundido de que os problemes locais sdo
decorrentes em neior parte da falta de atencdo dos governos para os
problemes da regido. Em outras palavras, os maiores culpades pela
degradacao da regido ndo s3o os novos noradores, es a infraestrutura
que deveria ter aconrpanhado o crescimento populacional (MVELLO, 2015,
p139).



http://www.soumaispedra.com/bandadeozilio.html

Esperanmos que conhecer as muitas histdrias do passado de seu bairro e a origem dos inlmeros
problemas relacionados ao espago emque viver) possa representar um caminho para gue nossos alunos se
reconhecam cono sujeitos da histdria, conpreendendo a si mesos e a vida coletiva da qual fazemparte.

4- UMA PROPOSTA DE DISCIPLINA ELETIVA

Na construcdo de nossa proposta de disciplina Hetiva, denarrinada “Aedra de Qaratiba tem Hstarid,
seguinos as orientagoes e os modelos dficiais de plano de curso e ementa propostos pela secretaria municipal
de educacio contidos no caderno “Hetivas’ e no documento “Escolas Cariocas em Tumo Lhico - Ensino
Fundamental | e I’ (SVE 2020). Estes documentos estabelecem os abjetivos das Betivas, detalhando seu
funcionamento, propondo que sejam oferecidas semestralmente, uma vez por semana, emdois tenyos de aula
de cinqlienta (50) rinutos cada, somando 1 hora e 40 minutos por sermana, em tures mistas de sériefidade,
contenplando assuntos de interesse tanto do professor quanto dos alunos e que estejamem consonancia comas
habilidades e conpeténcias estabelecidas nas orientagtes curiculares da discipling, articulando a proposta
comas disciplinas do nicleo comume como Prgjeto Politico Pedagdgico da escola

Entre os temas do contelido formal que pretendennos abardar em nossa proposta, buscanos elencar
assuntos que possam ser exenplificados efou conparados com acontecimentos da Hstoria de Pedra de
Quaratiba e que pudessem em algum momento, se relacionar comas demais disciplinas do nicleo comum ja

que o didlogo entre as diferentes areas do conhecimento é umdos inportantes elementos para se pensar enum
curiculo voltado para educacdo integral e, como destaca Hora, Coelho e Rosa (2015),

() quando a proposta escolar se da emtenpo integral, propastas curiculares que pronovama
integracdo tem mais chances de se efetivarem e criarem altemativas de trabalho mais
qualitativa do que aquelas que insistemna fragmentacao disciplinar (HORA COBH) e ROSA 2015,
p. 171).

Os assuntos do contetdo farmal selecionados perpassam por diferentes anas do ensino Fundarrental |l,
e acreditamos que podem ser trabalhados com alunos de diferentes anos e idades - j@ que a proposta é
trabalhar comturmas mistas e ndo seriadas. Os temas selecionados saa
e Tenporalidade, mudancas e permanéncias;
e Pré-Hstdria Pré-Hstoria brasileirg

® Ocademo“Hetivas’ é parteintegrante do documento “Ginésio Carioca: U proposta de Educagio Integral na Gidade do Rio de
Janeird’ (SME 2016).




Fontes Hstdricas,

Povas origindrios do Brasil;

A colonizag3o portuguesa na América

Ociclo do agucar e do café

A Revdlugdo Industrial e suas consequéncias - industrializagao, urbanizacdo, crescimento
populacional, poluicag, questoes ambientais;

A Primeira Replblica e o Brasil na Pimeira Metade do século XX- Qrescimento urbano e
imigracac, Modermizagao Bxcludente: a Reformma Pereira Passos, as refarmes e transformmagoes
urbanas no Rio de Janeirg, 0 “bota abaixd’.

Para relacionar estes contetdos com elementos da histdria do bairrg, dividinos nossa abordagemem
dais grandes temas centrais - “Patrimdnio Hstdrico e Qultural de Pedra de Guaratiba” e “ Pedra de Guaratiba,
Meio ambiente, Trabalho e Mgragdd” - no qual estdo incluides subtemas que envolvem pontos discutides no
contetdo formrel e aspectos da Hstdria do bairro de Pedra de Guaratiba A escolha de cada terma e subtens
relaciona-se, con ja mencionado, coma possibilidade de estabelecer uma conex3o entre a histdria do bairro
comtemes, que em diversas oportunidades perpassam o conteldo formel e tanbém se relacionem emalgum
romento comas demais disciplinas do nicleo comum

Cono a determinagdo da secretaria de educacio para a realizacio das Hetivas é a de que esta ocora
de forma semestral, nossa proposta € que cada tema seja desenvolvido ao longo de um (1) bimestre,
contabilizando um tatal de trinta e dais (32) tenpos de aula ao longo do semmestre. Dividinos os assuntos do
conteldo formel selecionados em dais grandes teas centrais “ Ratrimonio Hstarico e Qiltural de Pedra de
Qaratibd e “Pedra de Quaratibg, Maio Arbiente Trabalho e Mgragad. A escalha de cada tema relaciona-se

com a possibilidade de estabelecer uma conexdo entre assuntos que perpassam o conteldo formal com as
especificidades da histdria do bairro. Sendo assimnassa proposta ficaria organizada da seguinte forma:

Quadro 1 - Organizacao de Temas por Bimestre

Bimestre Tema Numero de Numero de
Aulas/Encontros Tempos

L Patrimdnio Hstdrico e Quitural de Pedra 8 encontros/aula 16 terrpos
de Guaratiba

Pedra de Guaratiba, Meio Arbiente, 8 encontros/aula 16 terrpos
Trabalho e Mgracao

Fonte: Haboragao da autora




Faremos umbreve resuno sobre cada tema central e sobre os subtenmas que serao abordados emcada
um deles no prineiro tema central, intitulado Patrimonio Hstdrico e Qutural de Pedra de Guaratiba
analisarenmos os aspectos histdricos e culturais do bairro, destacando a presenca dos povos originarics na regido
e dos vestigios de sua presenca através dos Sambaquis, e posteriomrente da colonizacio portuguesa e da
construgdo da capela de Nossa Senhora do Desterra. A respeito das questoes culturais, abordarenos a
centendria banda musical Deozlio Pinto criada em 1870 e ainda em atividade. Entre os aspectos culturais
trataremos ainda das festividades locais conp a realizada em comenoragao a So Pedro e os tradicionais
blocos camavalescos. Neste item propondo um trabalho interdisciplinar com as disciplinas de artes (artes
plasticas e Msica), pretendem-se abordar temas coro tenporalidade, mudancas e permranéndias, pré- histdria,
Pré-Hstdria brasileira, os poves originarios do Brasil e inportancia da preservaggo de patrimonios Hstdricos
culturais, a colonizag3o portuguesa no Brasil e os ciclos econdicos da cana de aglicar, do ouro e do café.

Quadro 2 - Organizacao das aulas 1° Bimestre

1° BIMESTRE
PATRIMONIO HISTORICO E CULTURAL DE PEDRA DE
GUARATIBA
subtema Tenposdeaua Total de Tenpos
Povos Originarios e 0s 2tenrpos
Sanrbaquis 6 tenpos
Povos Origindrios e os 2 tenpos
Sanbaquis
Povos Originarios e 0s 2tenpos
Sanbaquis
Acolonizagdo portuguesaea 2tenmos
Capela de Nossa Senhora do
Desterro
Acolonizacdo portuguesa e a 2 tenpos
Capela de Nossa Senhora do
Desterro
Acolonizagdo portuguesa e a 2tenpos
Capela de Nossa Senhora do
Desterro
Ada7 ABanda Deazllio Pinto 2 tenpos
Aua8 As Festividades da Pedra: A 2tenpos
folia de Reis, o Carvanal ea
Festa de Sdo Pedro
Fonte: Haboracdo da autora

Neste tema é inportante frisar com os alunos a tentativa de invisibilidade e apagamento da Hstdria e

da cultura de determminados grupos. Paime Arajjo (2018) nos alertam que




(..) os docurrentos dficiais e boa parte dos livros didéticos tém negligenciado as questdes do
patrimmbnio, das menndrias, histdrias e culturas indigenas africanas e afro-brasileiras - por
nds tanmbém denarrinadas de histdrias outras - mesmo sendo legalmente obrigatdrio o seu
ensina. As experiéncias diddticas com estas teméticas s3o ainda tinidas, pontuais e de
iniciativa de alguns professores que procuramintegrar atividades de educagao patrinonial
emsuas propostas de trabalho (PAMEARALLQ, 2018 p. 3.

Saberos que tudo aquilo que € selecionado para ser preservado/relerbrado ou silenciado/esquecido
perpassa por “subjetividades; intencionalidades e relagdes de poder (PAMEARALLIQ, 2018, p. 7). Eé a partir das
disputas de poder que serd decidido o que sera lembrado ou esquecido. Essas disputas refletem sobre as
escolhas dos conteldos curiculares, datas comenorativas, histdrias e narrativas que aparecerdo nos livros
didaticos e de que forma essas histdrias serdo abardadas. Faz-se necessario entdo conpreender que interesses
hegembnicos estdo envalvides na escolha do que deve ser lembrado ou esquecida. Neste processo de selegdo de
historias, memdrias, contetdas, acervos e patrinbnios, € importante destacar que histdrias e mendrias foram
amitidas e silenciadas pelas histdrias e mermdrias dficiais desde s tenpos coloniais como forma de darrinacdo e

imposigdo cultural e econdrica

() os colonizadores preocuparam-se em destruir imaginarios, invisibilizar sujeitos e
tormar alguns grupos sociais subalternizados para que, assim pudesse afirmar seu
proprio imegindrio e poder colonizador através de uma usurpacdo territorial,
econdica e ideddgica (PAMEARALLQ 2018, p. 5).

Acreditanos que esta imposicio que “(.) traduz-se em supervalarizar a cultura européia branca,
heterossexual, cristd e mesculina e inferiorizar e subalternizar outros poves, em especial os indigenas e
africancs" (PAME ARALLQ, 2018, p. 12) ainda encontram-se fortemente presentes na sociedade, nos curricules,
nas livros diddticos e nos patrimnios histdricos e culturais. Desta formy, ao se trabalhar com os aluncs, é

necessario destacar os usos da Hstdria, ressaltando que ela esta senpre sujeita as disputas e relacdes de poder

que influenciamna construgdo da Hstdria Diante deste quadro, Paime Aradijo (2018) sinalizamairrportancia de

resgatar “rmernmorias outras’ que ndo aquelas dficiais presentes nos curriculos e materiais didéticos, “menndrias
outras’ presentes nas histdrias, memorias, e patrimonios relacionados aos grupos que sofremcoma tentativa de
silenciamento de suas Hstdrias nas sociedades conterrporaneas (PAMEARALLQ 2018, p.8)

Nb segundo tema central, intitulado Pedra de Guaratiba, Meio Arbiente, Trabalho e Mgragdo, nossa
proposta é tratar de termas relacionados a Baia de Sepetiba, aos rios da regido e ao trabalho secular da pesca
artesanal de moradores do hairro, abordando cono o processo de industrializagdo, urbanizagdo e especulagao




imobilidria no bairro e na regido ao entorna, afetaram o modo de vida e de trabalho destas familias e do bairro
como umtodo, descaracterizando o perfil agrario e pesqueiro do bairra. Neste tema tanrbém se pretende abordar

a questdo da migracio, em especial da regido nordeste, para o bairro, destacando os elementos da Hstdria

Nacional e do Rio de Janeiro na primeira metade do século XX envolvidos em todos estes processos e as
consequéndias dessas mudancas para o bairro ao longo do teno, refletindo sobre a arigem e possiveis solugtes
para problemas conmo transporte, salide, sanearmento, poluicdo e violéncia Neste tema geral pretende-se
trabalhar de forma interdisciplinar com as disciplinas de ciéncias e geografia, tratando de temes como
industrializacag, crescimento populacional e urbano, poluicag questoes ambientais e imigracao durante a
primeira metade do século XX

Quadro 3 - Organizacao das aulas 2° Bimestre

2° BIMESTRE

Pedra de Guaratiba, Meio Ambiente, Trabalho e
Migracao
Ada subtena Tenpos de aula Total de Tenpos
Apesca, aindustrializagdoe a 2 tenpos
questdo anmbiental 6 tenpos
Apesca, aindustrializacdoea 2 tenpos
questao ambiental
Apesca, aindustrializacdoe a 2 termpos
questdo ambiental
Ocupacdo da terrg, trabalho 2 tenpos
agrérig, especulado
inobiliaria, mgracioe
favelizacao
Ocupagao da terra, trabalho
agrario, especulacio
inobiliaria, mgracioe
favelizacdo Desterro
Ocupacgdo da terra, trabalho
agrérig, especulagio
inobiliaria, mgracioe
favelizacdo
Preparacdoparaa 2tenpos
cuminancia/Ouaula de
canpo*
Auas Qumindncia Tterrpos

*Aaula de campo ocorrera mediante disponibilidade de transporte escalar
Fonte: Haboragdo da autora




Apresentarens a seguir o de Plano de curso e a Brenta de nossa proposta de disciplina Betiva Aedfa
de Qaratiba temHstarial

5- PLANO DE CURSO

Escola Mnicipal Medalhista Qlinvpica Barbara Seixas de Freitas
Nore da Betiva Pedra de Guaratiba temHstarialll
Professar Respansavel: Kelen Femandes dos Santos Silva

Disciplina Hstdria

Nbssa proposta é criar ura disciplina Hetiva que, incorporando os pressupostos da educacdo integral, dialogue
como canpo da Hstdria e comtermas do contetido farmel do ensino fundamental I, relacionando este conteldo
a Hstdria do bairro de Pedra de Guaratiba. Pretendenos utilizar elementos desta Hstdria para problerrstizar,
exenplificar e aprofundar temas propostos pelo curiculo dficial. Os termes elencados do conteldo farmal
elencados deverm ao mesmo tempo, exenplificar e serem conparados acs acontecimentos da Hstoria do bairro,
dialogando comoutras disciplinas do nicleo comum

Enriquecer e diversificar o processo de ensino e aprendizagem proporcionando atividades diferenciadas, que
escapem do conteudismo tradicional e que se relacionem com as experiéncias e vivencias dos alunos,
possibilitando a valorizagio da experiéncia, através da prética, contribuindo para a formmacdo global do
estudante, em conformidade com o preconizado por uma proposta de educagao integral, e que levemoalunoa
refletir e tomar decisoes sobre aspectos que influenciamo seu presente e podeminfluenciar seu futuro,

Relacionar temas do contetdo comfragmentos da Hstdria Local, apresentando ao aluno a Hstdria de seu bairro,
contribuindo para a assimilagdo e sisteatizac3o dos conteldos formreis, agregando valor ao aprendizado de
Hstdria e de outras disciplinas (ciéncias, e artes e geografia), proporcionando ao aluno vivenciar na prética o
conteldo assimilado, demonstrando, desta formg, que a Hstdria acontece no catidiana, ndo sendo algo distante
e principalmente, que eles sdo agentes histdricos, pois, a0 encontrar no meis praxino (no local) indicios do
passada, os estudantes, que mLitas vezes ndo se véem representados e entendema Hstdria cono algo distante




e desconexo de sua realidade, podem corrpreender a inportancia de estabelecer relagdes entre o passado e o
presente, dentro de sua propria realidade, e experiéncias pessoais e coletivas no arrbiente em que vivem a
promovendo uma vis3o de mundo além do conhecimento acadérrico e tedrico anpliando o repertdrio cultural do
aluno e desenvolvendo sua cidadania

-Identificar e conpreender as raizes historicas do bairrg

-Identificar e conpreender a origemdas problemas do bairrg,
-Refletir sobre soluctes de problermas a curto, médio e longo prazg;
-Interferir de forma prética no ambiente emque vive de forma cidadao
-Conpreender 0 mundo que o cercy;

-Reconhecer e preservar os patrimbnios Hstdricos e culturais do bairrg;

- Conrpreender as noges de mudangas e permranéndias;

—Desenvolver nogoes de teno e espaco;

- Desenvolver consciéncia histarica;

—Desenvalver consciéncia ambiental;

-Sentir-se como sujeitointegrante da Hstdria

-Refletir e tomar decisoes sobre aspectos que podeminfluenciar seu futurg,
-Desenvolver uma vis3o de mundo alémdo conhecimento acadénico e tedrico;
-Apliar o repertario cultural desenvolvendo cidadania;

-Agregar valor ao aprendizado de outras disciplinas (ciéncias, e artes e geografia)
-Assinvilar e sisterratizar os conteddos;

-Vivenciar na pratica o conteldo assimilado

—Pensar solugoes altermativas para os problermas propostos

-Assodiar ateoria a pratica

-Assimilar e sistematizar os conteldos

-Vivenciar na pratica o conteldo assinilado

Dividirenos os assuntos do contetdo formal selecionados emdois grandes termas centrais: “Hstdria, Patrimonio
e Qultural de Pedra de Quaratiba” e “Pedra de Guaratiba - Meio Arbiente, Trabalho e Mgracad’. A escolha de
cada tema relaciona-se com a possibilidade de estabelecer uma conexao entre assuntos que perpassam o
contetdo farmel com as especificidades da historia do bairra. No prirreiro tera central, intitulado “Hstdria,
Patrimonio e Quitural de Pedra de Guaratibd” analisarenos os aspectos histdricos e culturais do bairro,
destacando a presenca dos povas ariginarios na regido e dos vestigios de sua presenca através dos Sarrbaquis,
e posteriomente da colonizagao portuguesa e da construgao da capela de Nossa Senhora do Desterro. Arespeito




das questdes culturais, abordarenos a centendria banda musical Deczlio Pinto criada em 1870 e ainda em
atividade Entre os aspectos culturais tratarenos ainda das festividades locais conp a redlizada em
comenoracao a So Pedro e os tradicionais blocos camavalescos Neste item propondo um trabalho
interdisciplinar com as disdplinas de artes (artes plasticas e Msica), pretendem-se abordar temas conp
terrporalidade, mudangas e permmanéncias, o que é tradicionalmente intitulado cono pré- histdria e Pré-Hstdria
brasileira, os povos originarics do Brasil e inpartancia da preservago de patrimbnios Hstoricos culturais. No
segundo temy, “Pedra de Guaratiba - Meio Abiente, Trabalho e Mgragad’, nossa proposta é tratar de terres
relacionados a Baia de Sepetiba, aos rios da regido e ao trabalho secular da pesca artesanal de moradores do
bairro, abordando comp o processo de industrializagdo, urbanizag3o e especulacdo imobilidria no bairro e na
regido afetaram o modo de vida e de trabalho das familias e do bairro como umtado, descaracterizando o perfil
pesqueiro do bairro. Neste tema tanmbém pretendennos abordar a questdo da rrigracdo, em especial da regido
nordeste, para o bairro, destacando os elementos da Hstdria Nacional e do Rio de Janeiro envalvides nestes
processos e as consequencias de todas essas mudancas para o bairro ao longo do tenpo, discutindo as
dificuldades surgidas devido ao crescimento industrial, a poluicio da baia de Sepetiba e ao crescimento
desordenado do bairra, refletindo sobre a origem e possiveis solugdes para problemes camo transporte, salde,
saneamento, poluicdo, violéndia etc. Neste tema geral pretende-se trabalhar de forma interdisciplinar comas
disciplinas de ciéncias, ao se abordar as questoes relacionadas ao meio arrbiente e comgeografia ao se debater
o crescimento industrial e urbang, divisdo e ocupacao territorial e imigracaa

Entre os temas do conteldo formel que pretendenps abordar, elencanos aqueles que pudessem ser
exenlificados e/ou carrparados a acontecimentos da Hstdria de Pedra de Guaratiba e que, emalgum momento,
se relacionem as demais disciplinas do niicleo comum Esses temas perpassam por diferentes anos do ensino

Fundarmental Il e est3o relacionados a questdo da Tenporalidade, as nogdes de mudangas e permanéncias; a
Pré-Hstdria e a Pré-Hstdria brasileira; as Fontes Hstdricas, aos Povos origindrios do Brasil; a colonizagdo
partuguesa na Américg ao diclo do aclcar e do café a Revolugdo Industrial e suas consequéncias -
industrializacdo, urbanizacdo, crescimento populacional, poluicio, questtes ambientais; a Primeira Replblicae o
Basil na Primeira Metade do século XX - crescimento urbano e imigragdo, a modernizacdo excludente: a
Reforma Pereira Passos, as reformnas e transformmagoes urbanas no Rio de Janeiro e o0 “bota abaixd’.

Sera necessario o uso de carputadar, /infamet, datashowe reproduco de textos. As aulas serdo expositivas,
com estudo e debate de textas de livros, jomais e blogs e com andlise de fontes docurentais cono jomais,

fotografias, videos e documentarios, além de aula passeio e pesquisa de canyo (caso ocarra disponibilidade de
transporte escolar).

No havera avaliacdo tradicional cono ocore geralmente nas demais disciplinas do curriculo formal. Serdo
identificadas evidéncias de aprendizagem de acordo comas resultados apresentados nas dinanricas ao longo do




semestre (participacdo, verificagdo e acompanhamento da aprendizagerm) e na culminancia

Ao final do semestre serd realizada uma culmindncia onde as atividades desenvolvidas durante a Betiva serdo
apresentadas para a comunidade escolar. A culmindncia ocorera no Utino dia de aua da disciplina no
samestre e a principio, tera a mesma duracio da jormada escolar (a confirmmar coma equipe escolar). Otrabalho
apresentado pelos alunos envolvera os resultados, descobertas e impressoes sobre a Hstdria do bairro e tado o
contetdo trabalhado ao longo do semmestre. O formato de apresentacdo dos trabalhos sera definido com os
alunos.

A inscrigdo ocarrera direto com a professora, com o quantitativo de 35 (trinta e cinco) vagas distribuidas de
modo igualitario entre os quatro ancs de escolaridade e, caso o nimero de insaritas supere o quantitativo de
vagas, estas serao definidas mediante sorteia

As aulas ocorrerdo priaritariamente no auditdrio da escola Municipal Medalhista Qlinrpica Barbara Seixas de
Freitas, em Pedra de Guaratiba e, em caso de indisponibilidade do auditdrio, as aulas ocorrerdo na sala de aula.
Dante da disponibilidade de transporte escolar, um encontro ocorrera no centro do bairro de Pedra de
Quaratiba, em visita acs locais histricas do bairro - Igreja Nossa Senhora do Desterro, Fier e Praia da Capela
sede da Banda Deonizio Pinto e col6nia dos pescadores.
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6- EMENTA

Nome da Betiva Professor Responsavel
Pedra de Guaratiba temHstorialll Kelen Femandes dos Santos Silva

Nossa proposta € relerrbrar os conteldos trabalhados em sala de aula através da Hstdria do nosso
bairro. Uilizaremos a Hstdria de Pedra de Quaratiba para problemetizar, exenrplificar e aprofundar
temas propostos pelo curriculo dficial.

Apresentar a Hstoria de Pedra de Guaratiba, vivenciando na pritica o conteldo ja estudado,
estabelecendo relagtes entre a Hstdria e a nossa propria realidade, demonstrando que a Hstdria ndo é
algo distante e desconexo da nassa sua realidade, acontecendo no dia a dia e que todos sonos agentes
histdricos

Oividirenos os assuntos trabalhados na Hetivaem dois grandes temas:

1- “Hstarig Patrinonio e QUtural de Pedra de Qaratibd - analisaremos os aspectos historicos e
cuturais do bairrg, destacando a presenca dos poves origindrios na regido e dos vestigios de sua
presenca através dos Sarrbacuis, e posteriormente da colonizacdo partuguesa e da construggo da capela
de Nossa Senhora do Desterra. A respeito das questdes culturais, abordarenos a centenaria banda
musical Deozilio Pinto criada em1870 e ainda ematividade. Entre os aspectos culturais tratarenos ainda
das festividades locais conp arealizada em comenoragao a So Pedro e os tradicionais blocos
camavalescos.

2- Pedra ok Quaratiba - Meio Ambiente Trabalho e Mgragao'.

Aqui nossa propasta é tratar de termas relacionados a Baia de Sepetiba, acs rios da regido e ao trabalho
secular da pesca artesanal de noradores do bairrg, abordando cono o processo de industrializagao,
urbanizacdo e especulacdo imobiliaria no bairro e na regido afetaram o nmodo de vida e de trabalho das
familias e do bairro comp umtado, descaracterizando o perfil pesqueiro do bairra. Neste terma tanbém
pretendenos abordar a questdo da migracao, emespecial da regido nordeste, para o bairro, destacando
as elementos da Hstdria Nacional e do Rio de Janeiro envolvidos nestes processos e as consequiéndias de
todas mudangas para o bairro ao longo do tenpo, discutindo as dificuldades surgidas devido ao
crescimento industrial, a poluicio da baia de Sepetiba e ao crescimento desordenado do bairrg, refletindo
sobre a origem e possiveis solugdes para problemas comp transporte, salde, saneamento, poluicdo,
vidéncia etc.

T e




Ainscricdo ocorrera direto coma professora, como quantitativo de 35 (trinta e cinco) vagas distribuidas
de modo igualitario entre os quatro anos de escolaridade e caso o numero de inscritos supere o
quantitativo de vagas, estas serao definidas mediante sorteio.

7- CONSIDERAGOES FINAIS

E inportante ressaltar que a elaboragio de ua disciplina Hetiva deve levar em consideragio a
realidade da escola - tenyos, espaco, grade de horarios, estrutura tecnoldgica, deslocamento, etc. Nossa
proposta foi pensada para ser aplicada na escola na qual lecionanos, a Escola Municipal Medalhista Qlinpica
Barbara Seixas de Freitas, no entanto, acreditanmos ser possivel trabalhar coma mesma proposta em outras
escolas de jornada arrpliada do bairro™, alémde poder ser adaptada para escolas de outras regides da cidade,
sepre observando as particularidades e especificidades de cada escola e de cada bairra

Esperanmos que esta proposta possa servir cono inspiracdo para que ndo so professores de Hstdria,
mes tanbém professores de outras disciplinas se apropriem da disciplina Hetiva e a erpreguem cono
ferramenta elaborando propostas que possam oferecer aulas diversificadas, interdisciplinares e que tenham

con perspectiva maior a forma integral do aluno.
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