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RESUMO

O objetivo desta pesquisa é analisar as possibilidades da autobiografia no ensino de historia,
demonstrando o potencial em valorizar e historicizar as histérias individuais de nossos alunos
para se perceberem como sujeitos historicos e como a historia coletiva estd presente nas
histérias individuais, identificando contextos e conceitos histdricos relacionados a historia
maior. Nessa perspectiva, foram utilizados na fundamentacéo teérica escritos de Flavia Eloisa
Caimi (2006), Thais Nivia de Lima e Fonseca (2012), Isabel Barca (2004), Jorge Larrosa Bondia
(2002), Chevallard (1991) e Ana Maria Monteiro (2019), em conjunto com documentos
norteadores da Educacdo Bésica (DCEs, BNCC e CREP). Além disso, as criticas trazidas a tais
documentos por Nilton Mulleti Pereira e Maria Cristina de Matos Rodrigues (2018), Paulo
Eduardo Dias de Mello (2016), a fim de tratar das relacbes de ensino e aprendizagem na
atualidade, suas realidades e seus desafios. Para tratar da Biografia e da Autobiografia como
géneros historiograficos aliados ao ensino de Histéria, foram apresentadas ideias de Gilberto
Velho (2003), Benito Schmidt (2003), Verena Alberti (2006) e Kalina Silva (2010).
Substituindo uma aula de sentidos prontos e estabelecidos, é possivel despertar nos alunos o
interesse pela historia e contribuir com a construcdo do conhecimento. Os resultados foram
satisfatorios, devido ao envolvimento despertado nos alunos e o prazer que a maioria
demonstrou em escrever suas historias. No momento de apresentacdo das autobiografias, 0s
alunos foram orientados a analisar as histérias individuais por meio de uma ficha, observando
0s eixos que apareciam de forma recorrente nas autobiografias, comentando suas percepgoes.
Como parte propositiva, apresento um material destinado aos professores da rede basica, uma
sequéncia didatica que mostra a possibilidade de trabalho com a autobiografia na aula de
Historia.

Palavras-chave: Ensino de histéria. Autobiografia. Aprendizagem e Historia.
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ABSTRACT

The objective of this research is to analyze the possibilities of autobiography in the teaching of
history, demonstrating the potential to value and historicize the individual stories of our students
to perceive themselves as historical subjects and how collective history is present in individual
stories, identifying historical contexts and concepts. Related to the larger story. In this perspective,
writings by Flavia Eloisa Caimi (2006), Thais Nivia de Lima e Fonseca (2012), Isabel Barca (2004),
Jorge Larrosa Bondia (2002), Chevallard (1991) and Ana Maria Monteiro (2019) were used in the
theoretical foundation), together with documents that guide Basic Education (DCEs, BNCC and
CREP). In addition, the criticisms brought to such documents by Nilton Mulleti Pereira and Maria
Cristina de Matos Rodrigues (2018), Paulo Eduardo Dias de Mello (2016), in order to address the
current teaching and learning relationships, their realities and their challenges. To deal with
Biography and Autobiography as historiographical genres allied to the teaching of history, ideas
from Gilberto Velho (2003), Benito Schmidt (2003), Verena Alberti (2006) and Kalina Silva (2010)
were presented. Replacing a class of ready and established meanings, it is possible to awaken in
students an interest in history and contribute to the construction of knowledge. The results were
satisfactory, due to the involvement aroused in the students and the pleasure that most showed in
writing their stories. When the autobiographies were presented, the students were instructed to
analyze the individual stories through a form, observing the axes that appeared repeatedly in the
autobiographies, commenting on their perceptions. As a propositional part, | present a material for
primary school teachers, a didactic sequence that shows the possibility of working with
autobiography in History classes.

Keywords: History teaching. Autobiography. Historical learning.
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INTRODUCAO

Autobiografias e memorias sdo meios particularmente
efetivos para as pessoas apresentarem o que podia se
chamar “Versdo autorizada” de sua vida, fazendo
parecer que elas buscavam certas metas, sem as
hesitagdes, as distracfes e confusBes que faziam parte da
vida de todos.

BURKE

Segundo Jacques Le Goff, o sujeito historico constroi a si proprio e constrdi sua
época,tanto quanto é construido por ela (1999, p. 23-24). Quando observamos a trajetoria
de um individuo, é possivel observar sua agdo pratica no tempo, além de sua relacdo com as
estruturasecondmicas, politicas, sociais, religiosas, entre outras. Sou professora de Historia
da educacéaobasica, no Estado do Parana ha 20 anos e tenho, por meio de minha trajetoria,
lecionar Histériano Ensino Fundamental Il e Ensino Médio, construido a minha historia.
Escolhi Historia pela curiosidade e pelo encantamento que sempre me despertou. Apaixonei-
me pela historia na faculdade. Desde entdo, venho tentando encontrar caminhos para levar
a Histéria aos meus alunos de forma mais significativa e vinculada a sua vivéncia,
trabalhando para mostrar ao aluno o quanto a Historia esta intrinseca a sua vida.

Sempre me questionei sobre 0s caminhos que deveria seguir para que, ao ensinar
Histdria, de fato proporcionasse aprendizagem. Apos a graduacdo, fiz uma especializacao
em Educacdo Especial e outras em Métodos e Tecnicas de Aprendizagem, buscando
encontrar respostas as minhas perguntas, davidas e angustias com relacdo ao processo de
ensino-aprendizagem, além de aperfeicoar minha acdo enquanto professora. Percebi que,
durante a graduacdo, fui preparada para ensinar conteudo, o foco estava em ter dominio de
conteddo.Noentanto, quando estamos em sala de aula, é preciso conhecer muito mais que
conteddos para estabelecer, de fato, a aprendizagem.

Saber lidar com o conjunto de elementos que constituem a escola tornou-se parte
do meu desafio diario. Como a indiferenca e o desinteresse com relacdo a aprendizagem,
indisciplina, postura desafiadora e transgressora de alguns alunos que, por vezes, sao
justificadas pelas realidades socioecondmicas e emocionais que vivem em seus contextos
familiares. Como também, as cobrancas com relagdo ao curriculo e metas pretendidas
pelasautoridades governamentais.

Em diversos momentos, pensei na educagdo como uma utopia, simplesmente
inatingivel.Nos cursos de capacitagdo, sempre me questionava se deveria trabalhar com foco
no real ou noideal, que me pareciam coisas muito distantes. Com o passar do tempo, fui

percebendo que ndo
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h& imediatismo na educacdo, e talvez essa fosse a razdo da minha angustia, a busca por

resultados imediatos no meu trabalho.

O tempo e a experiéncia me fizeram perceber que 0 processo que vivemos dentro da
escola se assemelha ao plantio de uma sementinha, jamais ela te trara resultados imediatos, no
entanto, com o tempo, essa semente germinard e trara frutos. Em 2019, tive a oportunidade de
ingressar no programa do ProfHistdria da Unespar,sediado em Campo Mourdo. O mestrado
profissional me possibilitou a integracdo entre teoria e préatica, proporcionou-me, por meio de
leituras e discussdes, novos caminhos a percorrer na efetivacdo do processo de ensino
aprendizagem e a pesquisa se tornou a base desse processo.

Com esta pesquisa, tenho a intencdo de analisar as possibilidades da autobiografia na
aula de Historia para promover a construcdo de saberes histéricos e valorizar as histérias
individuais de nossos alunos, identificando contextos e conceitos historicos relacionados a
historia do mundo, do pais, do estado e do municipio. Segundo Gilberto Velho (2003), hd um
campo de possibilidades no qual estamos inseridos, no entanto, o contexto ndo incide da mesma
forma em todos os sujeitos, s@o o0s elementos da individualidade que possibilitam, ou ndo, as
realizacbes. Ou seja, a nocdo de projetos, campo de possibilidades e sociedades complexas
permeiam nossas vidas e influenciam escolhas.

Isabel Barca (2004), em seu texto Aula Oficina: Do Projeto a Avaliacéo, apresenta o
perfil de um professor conferencista, visto como o detentor do conhecimento, com relacdo ao
qual aos alunos cabe apenas o papel de receber e transcrever as mensagens em testes escritos.
Em oposicdo a esse modelo conferencista, Barca apresentao modelo AulaOficina, em que o
professor assume uma postura de investigador social. Nesse modelo, o aluno € visto como um
agente do seu proprio conhecimento, realiza atividades diversificadas e desafiadoras e a
avaliacdo esta integrada ao que produz. Pensando nessa perspectiva de Barca, o objetivo dessa
pesquisa ndo é abordar a realizacdo de uma aula oficina, no entanto, os principios da aula oficina
embasaram minha pratica, que consistiu em oferecer ao aluno um protagonismo no processo
de aprendizagem historica e, ao professor, o papel de investigador social, que, segundo Barca,
Ihe possibilita interpretar o mundo social em que vivem seus alunos para ajuda-los a transformar
positivamente a conceitualizacdo dos mesmos.

Compreendemos que a sociedade estd em constante mudancga, no entanto, € possivel
identificar antigos fendmenos com novas roupagens (VELHO, 2006). Partindo dessa premissa de
Gilberto Velho, poderiamos estar no século XXI oferecendo um ensino aparentemente inovado,
porém com perspectivas pedagogicas do século XIX e XX?

E fato que, hoje, ndo sou a mesma professora que iniciou o magistério ha 20 anos. O
tempo passado, as experiéncias acumuladas e o conhecimento aprendido por meio da pratica e
das formagdes continuadas permitem que minha atuacdo como professora seja constantemente

transformada. Escolher cursar o Mestrado Profissional em Ensino de Histéria (o ProfHistéria)
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na Universidade Estadual do Parand (Unespar), Campus de Campo Mourdo, faz parte dessa

constante transformacéo que busco promover em minha atuacdo como professora. Na verdade,
é uma necessidade buscar, durante essa formacdo, melhor compreensdo sobre o ensino de
historia e das linhas historiograficas predominantes em diferentes momentos. E por isso que,
pensando num didlogo com as produgdes historiogréaficas mais recentes, utilizei a biografia
como aporte para a construcdo de saberes historicos a fim de desenvolver um trabalho
autobiogréafico com os alunos.

Observando que a biografia pode contribuir para a transformacéo de cddigos culturais,
se faz necessaria a ampliacdo das fontes e a Micro Historia, para dar vez e vida a individuos
comuns, destacando que elementos da vida de um individuo isolado podem representar codigos
culturais de uma época (SCHIMIDT, 2003). Assim como Ginzburg explora o caso de
Menocchio, no qual uma diversidade de aspectos da vida camponesa, particularidades de uma
época, sdo exploradas a partir do caso de um moleiro medieval (GINZBURG, 1987).

Nesse sentido, 0 uso do biografico no ensino de historia pode aproximar o aluno da
historia, para que eles se identifiguem como sujeitos histéricos que concebem o passado como
um resultado de todos os sujeitos histdricos, inclusive ele mesmo, tornando-se um método
possivel para promover uma aprendizagem mais significativa.

Utilizar as autobiografias como metodologia pode possibilitar, além de conhecer melhor
meus alunos e suas especificidades, trabalhar a partir dos documentos norteadores da Educacao
Basica, como Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017) e o incipiente
Curriculo da Rede Estadual Paranaense (CREP) (PARANA, 2018), construido tedrica e
metodologicamente sob a perspectiva da Taxonomia de Bloom!, mas ndo de uma forma limitada
e restrita. O objetivo com este trabalho foi desenvolver oportunidades para que o aluno tenha
uma aprendizagem significativa, para que ele se torne um sujeito ativo do processo a partir
da valorizacdo da sua prépria histéria, e o professor ndo esteja limitado apenas a uma grade de
conteddos pré-estabelecidos pelo documento.

Como professora de Histéria no Colégio Estadual Ministro Petronio Portela (CEMPP)-
Ensino Fundamental, Médio e Profissional, localizado no municipio de Séo Jorge do Patrocinio,
situado no Noroeste do Parand, propus uma maneira de trabalhar as autobiografias realizadas
com alunos do 3°ano A, do Ensino Médio, como forma de construcdo de narrativas historicas,
orientando quanto as fontes que serdo utilizadas para a producdo dessas narrativas e na analise
das mesmas como texto historiografico, inserindo o aluno na pratica “Vocé faz a Historia”.

Para isso, no primeiro capitulo apresento um panorama das relagdes de Ensino e

Aprendizagem, versando sobre as realidades e os desafios presentes na escola, expressos pela

! Na Taxonomia de Bloom, a prioridade do processo de ensino néo é o contelido cientifico ja produzido, pois este
serd utilizado para atingir os objetivos de aprendizagem que possibilitardo a producdo de novos conhecimentos
historicos escolares e ndo apenas a exaltacdo e compreensdo dos contetdos cientificos ja produzidos.
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forma com que os professores ensinam, os documentos que 0s inspiram e a forma como o0s

alunos aprendem histdria, o que ultrapassa as fronteiras dos muros da escola. Como aponta Ana
Maria Ferreira da Costa Monteiro: “Existem saberes ligados as praticas sociais e linguisticas
que ndo pertencem ao saber académico elaborado pela comunidade cientifica e que fazem parte
da elaboracéo do saber escolar. O contexto social, as escolhas econdmicas ou politicas vao ter
grande influéncia nas op¢des didaticas” (MONTEIRO, 2001, p. 127).

No segundo capitulo, venho falar do uso da Autobiografia no ensino de historia e, para
tanto, apresento a Biografia como um género do trabalho do historiador, servindo para a
producdo de saberes histdricos e fonte de analise historiografica no ensino de Historia.

Por fim, no terceiro capitulo, a ideia inicial seria a de relatar e refletir a prética
desenvolvida com os alunos na producdo e valorizacao das histérias individuais, na qual o aluno
foi instigado a ser o protagonista no processo de ensino aprendizagem, ja que, além de produzir
suas proprias historias, teria a oportunidade de analisar essas histérias de forma coletiva, com
uma analise transversal, considerando o todo das producgdes, semelhangas, diferencas e
aproximacOes. Essa analise seria exposta em uma tela com fragmentos das narrativas
autobiograficas dos alunos, num contexto de estimulo para observar elementos das histérias
individuais que se confluem com as histérias do nosso estado,pais e mundo.

Inspirado no método Canvas (ALVES,2016), fariamos uma adaptacédo da prética, criando
um “Canvas Historico™? para as analises realizadas de forma colaborativa entre grupos.

No entanto, o contexto de pandemia, devido ao Covid 19, iniciado em mar¢o de 2020,
impossibilitou o contato presencial para a realizacdo das analises. Nés, professores da rede
bésica, passamos a conviver com o desafio de realizar efetivamente o ensino remoto para
criancas e adolescentes, e confesso que nao tem sido facil. Foi disponibilizado pelo governo a
plataforma do Google Classrrom que nos proporcionou uma sala de aula virtual, com postagens
de atividades semanais e interacdo remota com 0s alunos por meio do Google Meet. Contudo,
esse novo contexto escolar esbarrou na questdo econdmica, muitos alunos ndo possuem acesso
por falta de equipamentos tecnolégicos adequados e o contato remoto acabou se dando com
uma minoria dos alunos, o que impossibilitou a aplicacdo das analises.

Em virtude dessa nova realidade houve uma adaptacdo a pratica, o processo da
construcdo das historias tornou-se a parte propositiva de minha pesquisa. Para isso, venho expor
no Gltimo capitulo um material destinado aos professores da rede basica, uma sequéncia didatica

que apresenta uma possibilidade de trabalho com autobiografias na aula de Historia.

2 Canvas ¢ uma palavra inglesa que deriva do latim e que significa “Tela”. E um modelo de organizacio e
compartilhamento de ideias. Existem muitos modelos de Canvas que podem ser associados, no intuito de se criar
ferramentas e designs de aprendizagem.
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1 RELACOES DE ENSINO E APRENDIZAGEM, SEGUNDO OS DOCUMENTOS
NORMATIVOS - REALIDADES E DESAFIOS DO QUE PREVEEM OS
DOCUMENTOS NORMATIVOS.

Como os professores ensinam histdria nas escolas?

Se algum estudante do século XVIII ou XIX pudesse ser
transportado em uma viagem pelo tempo até os dias de
hoje, e, por acaso, caisse numa sala de aula, ele se
encontraria no que Ihe pareceria um ambiente familiar.

CORDEIRO

Em sua obra A Didatica, Jaime Cordeiro (2007) descreve a forma como uma sala de
aula veio sendo organizada e disposta com o passar do tempo, observando gque poucas coisas
mudaram nos ambientes escolares atuais se comparados as escolas dos séculos anteriores, o que
torna importante refletir sobre essa manutencdo da gramatica escolar atravessada pelo tempo.
Segundo Cordeiro, a escola se tornou a primeira instituicdo realmente global, apresentando as
mesmas caracteristicas formais e outras que vado além do aspecto formal, e remetem a uma
gramatica escolar que envolve seriacdo, curriculos, avaliacdes, controle da disciplina, rigidos
horérios, entre outras caracteristicas (CORDEIRO, 2007, p.15).

Partindo das reflexfes de Cordeiro, pensemos sobre o ensino de histdria nas escolas

da Rede Estadual de Educacédo Baésica, hoje.

Quando se transita pelas escolas, no acompanhamento de estagios ou na realizacdo de
pesquisas, muitos dados vdo emergindo. Os professores, de um lado, reclamam de
alunos passivos para oconhecimento, sem curiosidade, sem interesse, desatentos, que
desafiam sua autoridade, sendo zombeteiros e irreverentes. Denunciam, também, o
acesso e a complexidade dos contelidos a ministrar nas aulas de Histéria. (CAIMI,
2006, p.18).

Para complementar as palavras de Caimi, quando transitamos pela escola, hoje,
encontramos também um espaco de alegria, cheio de energia e barulho, ambiente onde se dao
relacBes amistosas e conflituosas devido a pluralidade de seus sujeitos. Em meio a essas
relacBes, ocorrem as aulas distribuidas por componentes curriculares, entre elas, a aula de
Histdria. De que forma a aula de Historia vem ocorrendo? Quais maneiras os professores de
historia tém utilizado para atingir a aprendizagem historica? Para responder a essas perguntas,
faz-se importante analisar a trajetoria da Historia enquanto componente curricular.

Neste primeiro capitulo, apresento um panorama das relacdes de Ensino e
Aprendizagem, versando sobre as realidades e os desafios presentes na escola, expressos pela
forma com que os professores ensinam, 0s documentos que os inspiram e a forma como o0s
alunos aprendem histdria, o que ultrapassa as fronteiras dos muros da escola.

Inicio com uma breve analise mais atual, abordando do Golpe Militar em 1964, e os

anos que se seguiram até a redemocratizacdo em 1985, visto que esses acontecimentos
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historicos trouxeram muitas mudancgas ao ensino, especialmente ao ensino de Historia, que

repercurtem até os dias atuais. Com o Golpe Militar em 1964, uma série de transformacdes
ocorreram no processo educacional que efetivou um periodo de demonstragdo de forga perante
um ensino que servia para atender ao Estado. Houve uma consideravel revisdono contetdo
programatico da disciplina de Histdria.

Na época, 0 ensino voltava-se ao mundo do trabalho por meio do ensino
profissionalizante, por isso as ciéncias humanas, julgadas subversivas, foram diluidas em
Estudos Sociais e Moral e Civica. A educacdo estava claramente voltada para a formacéo moral
do individuo e se pautava no nacionalismo e em uma formacao tecnicista. Além disso, o fildsolo
Ghiraldelli Junior afirma:

Foi pautado em termos educacionais pela repressdo, privatizag@es do ensino, exclusdode
boa parcela dos setores mais pobres de ensino elementar de boa qualidade,
institucionalizacdo do ensino profissionalizante na rede publica regular sem qualquer
arranjo prévio para tal, divulgacdo de uma pedagogia calcada mais em técnicas do que

em propdsitos com fins abertos e discutiveis, tentativas variadas de desmobilizagdo do
magistério através de abundante e confusa legislagdo educacional (2015, p.146-147).

A lei n°® 5692, de 1971, promoveu mudancas para a formacdo dos professores,
determinando que professores de Histdria e Geografia atuariam na area de Estudos Sociais,
alem de serem oferecidas lincenciaturas curtas para formar esses profissionais. O principal
objetivo da lei era desenvolver a pratica do civismo e a adequacdo a sociedade, e para isso
tornou obrigatdrio a disciplina de Estudos Sociais de 5% a 82 série do 1° grau, que tinha como
dever “moldar” o individuo a se tornar um bom cidaddo (NEVES, 2003).

Um governo autoritario jamais permitiria aulas que estimulassem o senso critico, por
isso, no que diz respeito ao material didatico, o carater critico foi se esvaindo. E notdrio o quanto
os livros produziam uma histéria factual, positivista, que exaltava os grandes herois, totalmente
voltados para a memorizacdo de data e nomes, cerceando o aluno do exercicio da reflexdo e
construcdo de opinido. “Aprender Historia significava saber de cor nomes e fatos com suas
datas, repetindo exatamente o que estava escrito no livro ou copiado nos cadernos”
(BITTENCOURT, 2009, p.67).

Somente no contexto da redemocratizacdo as disciplinas de Histdria e Geografia vao ser
reinseridas no Ensino Fundamental e os antigos métodos serdo postos em xeque, pois se muda a
concepcao sobre aluno,que passa a ser considerado, naquele momento, como sujeito de saberes
(JUZWIAK; LEITE,2014).

Na segunda metade do século XX, a Histéria ganhou um novo enfoque, passando a
possuir teméticas de abordagem econémica e a voltar-se para uma formagdo humanistica e
pacifista, devido ao contexto de redemocratizacdo do pais e do término da Segunda Guerra
Mundial.

A partir da década de 1970, o aprofundamento dos estudos sociol6gicos trouxe
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discussdes sobre o conhecimento escolar, suas bases sociais, a transmissdo realizada pela

escola e suas relagdes com a sociedade, ganhando um enfoque voltado para a escolarizagao do
conhecimento (FONSECA,2011).

Ainda usando a década de 1970 como baliza, Fonseca (2011) aponta que, até 0 momento
mencionado, os trabalhos sobre as disciplinas escolares voltavam-se para o estudo da
instituicao escolar, de politicas educacionais e do pensamento pedagdgico a fim de explicar os
contetidos ensinados nas escolas e as metodologias adotadas. Nessa perspectiva, viam-se as
disciplinas escolares desprovidas de outras relacbes que ndo fossem as curriculares,
pressupostos pedagdgicos ou de politicas pablicas. Assim, o Estado era o centro do processo
historico, o que explica a exaltacdo de fontes que estavam ligadas a ele, por exemplo, projetos
educacionais e legislacéo.

Na década de 1980 e 1990, comecam as reformulagdes curriculares no Brasil. Com o
fim da Ditadura, o ensino de Histdria passa por modifica¢des, novos recursos e linguagens séo
inseridos no processo de ensino e essas modificagdes se refletem tambem nos livros didéticos,
que passam a tratar de forma mais critica 0s acontecimentos, antes ideologicamente
manipulados.

Com a redemocratizagdo, em 1985, a disciplina de Historia deixou de atender apenas aos
interesses do Estado para estar a servico da sociedade. “Tornar o recém cidaddo capaz de
intervir e transformar a realidade brasileira” (MATHIAS, 2011). A Historia, enquanto
disciplina, deixa de ser pautada apenas nos grandes nomes e feitos e passa a discutir 0s
problemas da sociedade atual. Carlos Leonardo Kelmer Mathias nos explica sobre as mudancas
passadas pela disciplina de Histéria com a redemocratizacao.

[...] incorporam-se sujeitos e a¢Bes marginalizados pelas politicas educacionais oficiais.
Cindiu-se o mito do progresso como algo positivo e destino indelével da nacdo. A
linearidade ndo mais ditava o tempo histérico, que largou de ser um acumulo dos
acontecimentos politicos da histdria europeia. A relagdo entre passado, presente efuturo

sofreu alteragdo, dada a inser¢do do ensino por meio de novos temas e novos problemas
[...] (2011, p. 46).

A Histéria passa a exercer a funcdo de critica da sociedade, preocupada com questdes
como as diferencas de classes, exaltava os menos favorecidos, lembrando que eles também sao
sujeitos histéricos. Nesse contexto, 0 Marxismo ganhou forca e passou a ser percebido no ensino
de Historia em diferentes niveis, com historiadores como: Edward Palmer Thompson,
Christopher Hill, Eric Hobsbawn, entre outros.

No entanto, em fins da década de 1980, o Marxismo perde espaco para a Nova Historia
Francesa com a 32 Geragdo dos Annales e a Historia Social Inglesa. Essas mudangas refletiram
mais tarde na sala de aula, como explica Maria Aparecida Nevez “Nao com a visdo de um passado-
passado, importante apenas na composicao da linha evolucionéria da humanidade, masde um
passado-presente que explique processos aparentemente contraditorios” (NEVES, 1985,p. 7-9).

A partir de 1990, a Nova Historia caracteristica da 3? geracdo dos Annales e a Historia
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Social Inglesa passaram a influenciar ndo apenas a academia, mas também o ensino de Historia.

Assim, a Historia passou a ser marcada por outros temas além da luta de classes. De acordo
com Mathias (2011), a luta de classes ndo era mais o motor da Histdria e 0 processo evolutivo
deixou de ser marcado pelos modos de producdo. Temas como: cotidiano, familia, lazer,
sexualidade, género, feiticaria, inquisicdo, vida privada, infancia, memoria, entre outros,
passam a fazer parte do curriculo e dos livros didaticos.

Com a inser¢do dos temas mencionados por Mathias, 0 ensino de Histéria tem mais
possibilidade de ser, de fato, critico, levando o aluno a questionar sua prépria historicidade.
Nesse contexto, 0os estudos de Jorn Rusen vdo ser incorporados ao ensino de Histéria. O
conhecimento prévio do aluno torna-se primordial, pois levaria 0 mesmo a pensar a Histéria e
ndo apenas decora-la, tornando-o apto a compreender como se da o processo de contrucao dos
significados sociais (MATHIAS, 2011).

Importante lembrar que esse contexto de mudancas no ensino de Historia, na década de
1990, relaciona-se com a implementagdo do neoliberalismo no Brasil. Em 1996, o entéo
presidente, Fernando Henrique Cardoso, promoveu uma reforma educacional sancionando a
Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (NLDB) que em geral garantia o direito basico e
universal do acesso a educacdo. Estava em pauta a discusséo sobre 0 que ensinar nas escolas, e
essas reformulagdes foram consolidadas em dezembro de 1996, com a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo de nimero 9394/96 (LDB) (BRASIL, 1996).

Pouco tempo depois, na tentativa de padronizar os curriculos, 0 governo declarou os
Parametros Curriculares Nacionais, os PCNs. A ideia era trabalhar as multiplas culturas
atuantes no Brasil por meio de ambos documentos, NLDB e os PCNs, em comum acordo com
a ONU, ensinando o respeito as diversidades étnicas, regionais e sociais (MATHIAS,2011).

Alguns autores como Selva Fonseca (2003) e Luis Cerri (2004), apontam para esse
momento de mudancas no ensino de Histdria com preocupacdo. Fonseca coloca que a pratica de
valorizar tudo, como se tudo fosse Historia, reduzia a atencdo do real objeto da Historia, e Cerri
nos abre os olhos para o fato de que a reforma era muito mais econémica do que educacional,
visto que estava pautada no neoliberalismo e buscava atender as demandas de producéo, o que
acarretou uma homogeneizacéo curricular em funcdo da sociedade globalizada.

O fato de tudo ser planejado por 6rgdos do governo sem a participacdo dos professores
causava muita resisténcia, pois os professores alegavam que as reformulac6es estavam muito
distantes da realidade da escola, o que justificava o acontecimento das reformulag6es, que, no
entanto, ndo modificaram, de fato, as praticas docentes (MAGALHAES, 2006).

Pensando nesse contexto de reformulacGes de leis educacionais e da pratica docente,
gostaria de chamar a atencdo para o conceito de Transposi¢do Didatica de Chevallard (1991),
que, voltando-se para o ensino da Matemaética, ao analisar as transformacdes sofridas desde o

momento da elabora¢do do conhecimento a0 momento da transmigéo dos mesmos em



18
programas da geometria francesa, afirma ser esse 0 processo que permite a passagem do saber

académico ao saber ensinado, sugerindo uma distancia entre eles.

Buscando entender os saberes que circulam na escola e sdo oriundos de um conjunto de
acOes, 0 saber sabio representa o conhecimento cientifico produzido por intelectuais e
apresentado nas palavras originais de seus autores. O saber a ensinar trata-se do contetdo
escolar que esta presente, por exemplo, nos livros didaticos. JaA o saber ensinado é o0 que,
realmente, ocorre em uma sala de aula. Segundo Fonseca, além da selecdo cultural dos saberes,
a educagdo escolar realiza, também, o trabalho de “reelaboragdo”, para que eles se tornem
transmissiveis e assimilaveis no espaco da escola e da sala de aula, processo denominado
“Transposi¢ao didatica” (FONSECA, 2011, p.17).

Para Monteiro (2010), a relagé@o entre os professores e 0s saberes que eles ensinam, por
muito tempo foi pensada dentro de uma racionalidade técnica, ou seja, o professor € aquele que
possui uma competéncia técnica de facilitar a compreensdo do conhecimento cientifico. Dentro
desse conceito, 0s saberes eram inquestionaveis, conforme aponta Monteiro:

De acordo com esse paradigma, 0s saberes ndo eram objetos de questionamentos ou
reflexdo: Eram os saberes definidos e organizados nos programas e curriculos com
aqueles a ensinar, oriundos de uma base cientifico — cultural ampla, através de meiose
procedimentos acertados, escolhidos num “receituario ou arsenal” construido e
fundamentado cientificamente nos conhecimentos oferecidos pela psicologia,
psicopedagogia e didatica (2010, p. 81).

Essa perspectiva racionalista, alvo de muitas criticas, ndo se sustenta atualmente.

Novos estudos surgiram sobre o curriculo e sobre a ciéncia ser a Unica a produzir
conhecimentos validos. Em meio a esses estudos, emergiu o conceito de “saber escolar”, um
saber com configuracdo cognitiva préopria e original da cultura escolar (MONTEIRO, 2010).
Ou seja, a escola tem o seu saber proprio, diferente do saber académico, mas nem por isso
menos importante.

O fato de, no conceito da “transposi¢do didatica”, o saber académico ter uma atribuicéo
de maior importancia, além da concepcao de que ele é anterior, precede aos outros, torna-o alvo
de muitas criticas, pois mostra o saber académico como Unica referéncia para a construcao do
saber ensinado.

Estabelecendo uma relacdo entre o estudo do saber sabio, o saber ensinar, o saber
ensinado e o saber escolar, compreendo gque a Historia vista na escola ndo é a mesma vista na
universidade, no espaco académico. O professor de Historia lida com uma diversidade de
fatores que interferem nessa histdria apreendida na escola e refletem sobre o saber ensinado.
Além do conhecimento produzido pela pesquisa historica, ele tem que lidar com interesses,
contextos socioculturais especificos, politicas publicas, assim como 0s proprios receptores
dessa historia escolar, os alunos, a comunidade, os pais e a reelaboragdo constante desses saberes
(PEREIRA; SEFFNER, 2008). Essa reelaboracdo é demandada por diversos fatores, como
explica Monteiro:
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A reelaboracdo dos saberes resulta, também, daquilo que Chevallard chama de
necessidade de compatibilizacdo dos saberes, tanto com os saberes académicos quanto com
as demandas da sociedade em geral. Os saberes “envelhecem”, se gastam, por que se
distanciam sobremaneira dos novos saberes. Produzidos no campo académico
— “desgaste biologico”; ou por que “ndo passam mais” — 0s alunos ndo se interessam,
apresentam dificuldades de aprendizagem, ou por que ndo atendem a novos pactos de
poder instituidos, ou ja sdo de pleno dominio do senso comum, perdendo legitimidade
para o ensino escolar — “desgaste moral” [...] (2010, p. 87).

Monteiro (2019), em consonancia com Chevallard, aponta que o professor é um dos
agentes que contribuem para a passagem do saber sabio para o saber ensinado. PressupGem-se
que, para que o saber sabio se torne ensindvel, é preciso que ele passe por algumas
transformagdes, que podem ser entendidas como mudancgas que possibilitam o ensino. Essas
mudancas sdo realizadas ndo somente pelos professores, como também pelos documentos
normativos, pelas politicas educacionais, pelas demandas de realidades sociais especificas. A
politica, o curriculo, as diretrizes, 0s processos de ensino e aprendizagem ndo sao apenas 0 que
estd disposto nos documentos, mas como ganham vida no ambiente escolar. Esse conjunto de
elementos que interfere no saber ensinado ¢ chamado por Chevallard de “Noosfera”. Como
explica Monteiro:

Chevallard chama a atencdo para o fato de que a transposicao didatica ndo € realizada
pelos professores por si mesmos. Ela tem inicio quando técnicos, representantes de
associac@es, professores militantes, que compdem a noosfera,definem a partir do saber
sébio e por meio de um trabalho de selecdo e estruturacdo didatica, o “saber a ensinar”,

definicdo essa que sera refeita em outros momentos, quando surgir anecessidade de sua
renovacdo ou atualizacdo (MONTEIRO, 2019, p.221).

Por muito tempo, e ainda hoje para alguns profissionais da educacdo, esse conceito de
“transposicao didatica” que Chevallard traz foi entendido como uma pratica de ensinar que
consistia em um professor que conhece os fatos ocorridos transpor, de forma expositiva, a seus
alunos, que os desconhecem. Para Chevallard, na dimensdo didatica, a transposi¢ao tem como
objetivo central o ensino do conhecimento do passado, a ideia de que o conhecimento historico
¢ previamente constituido e, por isso, pode ser transposto. No entanto, esse transpor é

transformar, como afirma Monteiro, ao citar Chevallard.

Um conteldo de saber que foi designado como ‘saber a ensinar’ sofre, a partir de entdo,
um conjunto de transformag@es adaptativas que véo torné-lo apto para ocupar um lugar
entre os ‘objetos de ensino’. Ao trabalho que transforma um objeto de sabera ensinar em
um objeto de ensino denominamos Transposi¢ao Didatica (MONTEIRO,2010, p. 85).

Na verdade, a compreensdo equivocada dessa pratica junto aos resquicios de um ensino
tecnicista, oriundo de um longo periodo de Regime Militar, fez com que praticas mecanicas,
decorativas de exaltacdo a memorizagéo, se perpetuassem por mais tempo do que deveria. Posso
dizer que vivi esse tipo de ensino de historia, tanto como aluna do Ensino Fundamental e Médio,
quando recebi aulas de Historia totalmente voltadas para a memorizagdo de fatos tidos como
importantes, além de nomes de herdis e datas — quanto como professora.
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Quando comecei a lecionar, em 2003, percebia o quanto os alunos se impressionavam

com a quantidade de informacdes que um professor era capaz de guardar em sua memoria e
transmitir. A comunidade escolar chamava isso de “dominio de contetido”.

A Historia como componente curricular ndo € mais aquela histéria — memoria,
preocupada em legitimar a historia nacional. E nem mais a histdria positivista pautada na
memorizagdo, na falta de juizo critico feita para exaltar os herdis. Nilton Mullet Pereira e Diego
Souza Marques (2013) apontam que, ainda que seja possivel encontrar professores ensinando a
decorar respostas que ndo preenchem mais do que duas linhas colhidas diretamente dos textos
didaticos, ndo é esse 0 ensino que se pretende atualmente. Isso é perceptivel até mesmo nos
livros didaticos.

Nos novos materiais didaticos, temos uma nova forma de contar historia nas escolas,
voltada para dar lugar a historia dos vencidos, dos silenciados, em detrimento do eurocentrismo
e do etnocentrismo. E uma histéria voltada para as identidades. “A historia passa a necessitar
de um curriculo que permita reconhecimento para as pessoas, nao simplesmente o lugar onde
se reconstitui o passado imdvel, que teria nascido sempre nos limites do espaco europeu”
(MULLET; MARQUES, 2013, p.88).

Assim, percebo que as mudancas ocorridas no saber sabio, representado pelo
conhecimento cientifico, no saber a ensinar, presente no curriculo e nos livros didaticos, em
conjunto com a valorizacao da cultura escolar, dos saberes e das praticas educativas, interferem
e repercutem sobre o saber ensinado, ou seja, no que de fato acontece na sala de aula. Thais
Nivia Fonseca aponta a necessidade de se investigar melhor esse processo que ocorre hoje nas

escolas:

As construgdes processadas por professores e alunos sobre contetidos e métodos das
disciplinas escolares sdo importantes como objetos de investigacdo, inclusive quanto
aos objetivos politicos e institucionais de sua constitui¢do. Estudos que partam de outras
dimensdes histdricas da educacdo e das disciplinas escolares em particular ndo se
restringem, assim, as esferas institucionais e formais — politicas publicas, propostas
pedagdgicas, formulacdes curriculares oficiais, entre outras -, atentando para o
cotidiano escolar e para a multiplicidade de suas praticas culturais. (FONSECA, 2011,p.
20).

Segundo Fonseca (2011), pouco tem sido feito para se refletir sobre a circulacédo e as
apropriacdes do conhecimento histérico nas escolas primarias e secundarias, atentando-se para
as praticas cotidianas relativas ao ensino de historia, incluindo suas manifestacbes fora do
ambiente escolar e suas implicagdes numa dimenséo de longa duragdo.

Dizer que o mundo mudou €é desnecessario, e até redundante, as sociedades vém vivendo
constantes mudangas em virtude do desenvolvimento acelerado das tecnologias, e uma delas é
0 acesso cada vez mais rapido e instantaneo as informac6es. S&o diversos 0s meios que os alunos
utilizam para encontrar informacBes de variados conteddos. Podemos dizer que a Internet

popularizou, massificou, essa transmissdo de informagdes. E isso teria tornado o ensino de
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historia na escola algo obsoleto? Cheguei a ouvir de um aluno do 8%no, certa vez: “Nao preciso

de escola, posso aprender tudo em casa, na Internet”.

Segundo Jorge Larrosa Bondia (2002), informacdo ndo é experiéncia. Experiéncia, em
Portugués, é o que nos acontece, todos os dias se passam muitas coisas, no entanto, quase nada
nos acontece. E mais, a informacdo ndo deixa lugar para a experiéncia, ela é quase o contrério
da experiéncia, uma antiexperiéncia. O autor aponta que a informacdo anula possiveis
experiéncias, pois nos atemos a receber e processar informacgdes como se isso fosse sinbnimo
de aprendizagem, por isso, frequentemente, em nossa sociedade, na qual a informacdo é
considerada algo primordial a todo sujeito, ela é equivocadamente confundida com
conhecimento. Informag&o ndo é conhecimento, podemos dizer até que conhecimento por si,
nao basta, é preciso saber mobiliz&-lo, relacionar, compreender, criticar.

No ano de 2003, iniciou-se uma discussdo coletiva envolvendo professores da rede
estadual com o objetivo de elaborar novas diretrizes curriculares estaduais para o ensino de
Historia. Sob uma perspectiva de incluséo social, as DCEs destacam as Leis13.381\01, que torna
0 ensino da Histéria do Parana obrigatorio; a Leil0.639\03, que define a obrigatoriedade do
ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira; e a Leil1.645\08, que tratada obrigatoriedade do
ensino da Cultura dos Povos Indigenas, bem como distribuir os conteddos estruturantes em:
Relacdes de trabalho; Relacdes de poder e Relacbes culturais, que podem ser identificados no
processo historico na constituicdo da disciplina e no referencial tedrico em uma nova
racionalidade néo linear e temética (PARANA, 2008).

A elaboracdo das DCEs como documento normativo para a Educacdo Basica do Estado
do Parana, em 2008, buscava refletir a respeito dos aspectos politicos, econémicos, culturais e
sociais que norteiam as relacdes entre o ensino da disciplina e a producéo do conhecimento
historico,afirmando que o ensino de historia pode ser analisado sob duas perspectivas: primeira,
estara servico dos interesses do Estado ou do poder institucional e, na segunda perspectiva, as
contradicdes entre a Historia dos curriculos e os livros didaticos, e a histéria ensinada na cultura
escolar.

As Diretrizes Curriculares da Educagdo Basica (DCE) fazem uma analise do ensino de
historia a partir da década de 1970, observando o conflito entre curriculo e pratica, tendo como
objetivo criticar o ensino que precisava ser superado e propor diretrizes curriculares para a
Histéria na Educacio Basica da Rede Publica Estadual (PARANA, 2008).

Mas, sera que, de fato, o documento realizou o que pretendia?

A realidade do ensino de histdria, nas escolas, ndo é medida apenas a partir dos
documentos normativos e dos curriculos propostos, porque a realidade do ensino de histéria é
reflexo de uma soma de fatores. Esses documentos, dificilmente, d&o conta das especificidades
que configuram o dia a dia de uma escola, das necessidades relativas as realidades locais dos
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alunos, do desinteresse, por vezes, presente na sala de aula, da saturacdo ou disposicdo do

professor, o qual, dependendo de suas inspiragdes ou decepcdes, regem seus dias no ensino de
historia.

Posso dizer que o antigo ensino de Histdria foi superado?

Me atreveria dizer que ndo, que ainda ha uma grande quantidade de professoresapegados
a antigas praticas de como ensinar historia. Marco Antonio Silva e Selva Guimardes Fonseca
(2010) demonstram que a opgao/concepcao predominante aos professores brasileiros ndo se da
por “eixos tematicos”, como prevéem as Diretrizes Curriculares Nacionais, mas, sim, 0

“cronologico”, integrado ou intercalado.

A implementacdo das diretrizes curriculares no pais enfrentou outro obstaculo: a
distancia entre os documentos legais € as praticas em sala de aula, tema relativamente
pouco investigado nas pesquisas em educacao e ensino de histéria, que privilegiarama
critica aos textos oficiais e a identificagdo do que seriam suas contradicGes. Tal
distancia, no ensino de historia, tem relacdo, de um lado, com a permanéncia de praticas
disciplinadas e valorizadoras de contetidos factuais. De outro lado, ha um afastamento
dos formuladores de tais politicas dos saberes efetivamente desenvolvidos nas escolas.
Além disso, houve demora e resisténcia de muitos cursos de graduacdo na adaptacdo
dos seus curriculos as diretrizes, pouco alterando aformacédo docente (DEZEMONE,
2019, p.95-96).

Isso se deve a diversos fatores, entre eles, estdo a propria formacdo académica dos
professores - alguns possuem formacdes antigas, inclusive com licenciaturas curtas, criadas a
partir de 1972, para suprir a demanda de profissionais que o mercado exigia, formando mais
rapidamente professores de Histéria (MESQUITA; ZAMBONI, 2008).

Caimi aponta que até a década de 1960 os cursos de formacdo de professores
priorizavam conhecimentos especificos da disciplina, e negligenciavam aspectos pedagdgicos
e epistemoldgicos, e acrescenta que é relativamente recente a incorporacéo de disciplinas como
Teoria da Historia, Metodologia da Pesquisa Historica e Metodologia do Ensino da Historia,
que substituiram a disciplina de “Introducédo aos Estudos Historicos”, sem contar os efeitos das
licenciaturas curtas de Estudos Sociais, Educacdo Moral e Civica, OSPB, entre outras (CAIMI,
2006, p.27).

Atualmente, em meio a toda a cultura escolar constituida pelos sujeitos da comunidade
escolar, estamos vivenciando uma nova transicdo nas escolas de Educacdo Basica em nivel
nacional, devido a criacdo da BNCC,que teve sua versdo atual aprovada em 15 de dezembro de
2017. Esse documento tem instaurado nas escolas um clima de cobrancas relativas a
padronizacdo da aprendizagem do aluno, que se configura um tanto quanto utopica em funcéo
da diversidade presente no ambiente escolar.

A BNCC tem trazido mudancas estruturais no sistema educacional brasileiro, sendo
controversa no conceito e na forma (PENNA; FERREIRA, 2018). Sua origem estd na
Constituicdo de 1988, onde o artigo 210 determinava a fixagdo de conteudo minimo para o

ensino fundamental, e assegurava a formacao bésica comum e respeito aos valores culturais e



artisticos, nacionais e regionais. =

Apesar de ser uma exigéncia legal, desde 1996, pela LDB, ndo houve consenso para a
elaboracdo do curriculo comum. Entre 1997 e 1999 foi realizada uma publicacéo para cada area
de conhecimento, visando uma educacdo cidada e critica. No caso de Historia, constavam
habilidades desejaveis, metodologias sugeridas, portanto, nesse contexto, ndo possuia carater
obrigatorio (PENNA; FERREIRA,2018).

Apenas em 2014, o Plano Nacional da Educacdo (PNE) trouxe em pauta o curriculo
comum novamente. Visando um ensino de qualidade que refletisse no indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), usou como estratégia a criacdo de diretrizes ea
base nacional com um dos curriculos. Fernando de Aradjo Penna e Rodrigo de Almeida Ferreira
(2018) destacam a meta nimero 7 dentre as 20 metas contidas no documento, e questionam se
ela representa um compromisso do poder legislativo com a educacgdo ou se haveria outra razéo

para ela acontecer.

Dentre as 20 metas do documento destacamos a de nimero7, que objetiva um ensinode
qualidade conforme as médias nacionais do lIdeb, e a primeira estratégia para atingi-
la; 7.1: Estabelecer e implantar, mediante pactuacdo interfederativa, diretrizes
pedagdgicas para a educacgdo basica e a Base Nacional Comum dos Curriculos, com
direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos (as) alunos para cada ano
do ensino fundamental e médio, respeitada a diversidade regional, estadual e local
(PENNA; FERREIRA, 2018, p. 115).

As discussdes em torno do curriculo comum vém ocorrendo desde 2003. Em 2009, foi
criado o Programa Curriculo em Movimento e em 2014 a Politica Curricular para a Educacéo
Basica, todos voltados para as perspectivas educacionais e 0s processos avaliativos sobre o
ensino.

Em meio a toda sessas propostas, sobressaem as abordagens do movimento “Todos pela
Educagao” (TPE), que defende uma educagdo que capacite o estudante nas novas relagdes
econdmicas e de trabalho do século XXI. Junto ao TPE, surge o movimento pela BNCC em
2013, com o propdsito de viabiliza-la, divulgando seus principios, principalmente pelalnternet
e disponibilizando materiais para suareflexao.

A BNCC teve um destaque negativo quando sua primeira versdo foi publicada, a area
de Historia teve a divulgacdo vetada pelo ministro da Educacdo na época, Renato Janine
Ribeiro, que exigiu fosse reelaborado para corrigir a auséncia de alguns conteudos
queprejudicariam o aluno. Refeita a verséo, foi aberto um portal de sugestdes criado pelo site
do Ministério da Educacdo (MEC), seguidos de debates promovidos em todo pais. A rejei¢ao
geral as novas propostas levou 0 MEC a ampliar a comissdo de historiadores indicados pela
Associacdo Nacional de Historia (ANPUH), e em todas as areas ampliaram-se 0s prazos para
recebimento de sugestdes (PENNA; FERREIRA,2018).

Na segunda etapa, as criticas se intensificaram, entidades - por exemplo a Associacdo
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Nacional de Pesquisa e Pds-Graduacdo em Educacdo (ANPED) — posicionaram-se contra a

ideia do homogéneo. Em 2017, a divulgacdo da terceira versdo causou receio entre todos 0s

professores, pois impactava diretamente a préatica docente.

A terceira versdo valoriza no ensino de Historia a cronologia como eixo organizador
dos contelidos, que basicamente retoma o modelo quadripartite de inspiracao
eurocéntrica: antiga, medieval, moderna e contemporanea. Desse modo, contradiz as
linhas das versBes anteriores, centradas no processo brasileiro — que também gerou
criticas — e organizada mais tematicamente (PENNA; FERREIRA, 2018, p. 119).

Uma das maiores criticas a BNCC, segundo Penna e Ferreira (2018),esta na forma como
esta organizado o conhecimento. No Ensino Fundamental, sdo codigos que indicam o nivel de
ensino, ano de seriagdo, disciplina e a habilidade, e essa forma limita a autonomia do professor,
compromete o processo critico e reflexivo e impede que as necessidades dos alunos sejam
atendidas.

Paulo Eduardo Dias de Mello (2016), em entrevista concedida a Prof? Dr2 Carina Dalmas
(UEMA) e a Prof* Elisa de Campos Borges (UFVJM), aborda alguns questionamentoscom
relacdo a BNCC, entre eles: Que concepg¢des defendemos quando propomos uma base nacional
comum curricular? A quem serve esse curriculo? Qual o seu proposito? Ela esta preocupada em
assegurar aprendizagens essenciais aos alunos? Controlar o trabalho dosdocentes atraves de
exames nacionais? Produzir materiais didaticos estandartizados? Estaria a BNCC defendendo a
autonomia das escolas e dos docentes?

Paulo Mello critica o fato de a BNCC trazer uma definicdo fechada de objetivos e
selecdo de contetido, defendendo que o processo de ampliacéo curricular deveria ser mais amplo
e gradativo, pois € o curriculo que decide quais conhecimentos devem ser trabalhados, que tipo
de pessoas se quer formar,que valores as novas geracGes devem ter. No entanto, nossa sociedade
possui alguns principios basicos que ndo podem ser negados por um curriculo escolar, como o
respeito aos direitos humanos, a democracia, a liberdade. Por isso,é necessario que o curriculo
seja mais aberto, acolha a divergéncia, promova a reflexdo, a pesquisa, atendendo a nossa
sociedade democratica e plural.

Por fim, apds um longo processo de debate e contribui¢des envolvendo diversos setores
da sociedade e varias modificacdes que culminaram na atual versdo, a BNCC surge como um

documento de carater normativo e seu intuito é sugerir o conjunto de aprendizagens essenciais
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que todos os alunos devem desenvolver na Educacéo Basica, em conformidade com o PNE, a
LDB e as DCN, e serve de referéncia nacional para a formulag¢do dos curriculos dos Estados.
A BNCC tem por finalidade garantir um patamar comum de aprendizagem, bem como
0 acesso e permanéncia do aluno na escola, assegurando aos estudantes o desenvolvimento de
dez competéncias gerais (1. Conhecimento, 2. Pensamento Cientifico, 3. Repertério Cultural,
4. Comunicacdo, 5. Cultura digital, 6. Trabalho e projeto de vida, 7. Argumentacdo, 8.
Autoconhecimento e Autocuidado, 9. Empatia e cooperacdo, 10. Responsabilidade e
cidadania). Essas competéncias sdo definidas como mobilizadoras de conhecimento e as
habilidades sdo as praticas cognitivas e socioemocionais (BRASIL, 2017).
No tocante a disciplina de Histdria, a BNCC destaca que o0 exercicio do “fazer historia”
é marcado pela constituicao do sujeito, para, depois, se ampliar para o conhecimento do “outro”,
ressaltando que todo conhecimento do passado é também um conhecimento do presente
elaborado por diferentes sujeitos, por isso, 0 passado que deve impulsionar a dinamica da
aprendizagem historica é aquela que dialoga com o tempo presente (BRASIL, 2017,p.395). O
documento enfatiza ainda que docentes e discentes poderdo desenvolver o papel de agentes do
processo de ensino aprendizagem, assumindo ambos uma “Atitude Historiadora”.
A utilizacdo de objetos materiais pode auxiliar o professor e os alunos a colocar em
questdo o significado das coisas do mundo, estimulando a producdo do conhecimento
histérico em ambito escolar. Por meio dessa pratica, docentes e discentes poderdo
desempenhar o papel de agentes do processo de ensino e aprendizagem, assumindo,
ambos, uma ‘atitude historiadora’ diante dos contetidos propostos, no dmbito de um
processo adequado ao Ensino Fundamental. Os processos de identificacdo,comparacéo,
contextualizacdo, interpretacdo e andlise de um objeto estimulam o pensamento
(BRASIL, 2017, p.348).
Para os professores Nilton Mullet Pereira e Mara Cristina de Matos Rodrigues (2018),
a “atitude historiadora” desconsidera os efeitos das narrativas e as lutas que elas representam,
retira da aula o seu potencial critico com relacdo as identidades dominantes e seu papel com a
construcdo e reconstrucdo da memoria. A atual versdo da BNCC nédo denuncia o silenciamento
de alguns grupos sociais ao longo da historia e esse ponto se configura de grande importancia,
visto que tenho buscado formas de dar significado e voz a outros grupos que constituem a
historia, presentes na comunidade escolar e que, por diversas vezes, ndo se sentem
representados pela historia.

Com o programa de implementacdo da BNCC em 2018, o Estado do Parana organizoua
definigéo dos direitos e objetivos de aprendizagem para os estudantes da Educacdo Infantile
do Ensino Fundamental, através do Referencial Curricular do Parand, que contém principios,
direitos e orientagdes pautados, tedrica e metodologicamente, na Taxonomia de Bloom, em
que a prioridade do processo de ensino é sempre o objetivo de aprendizagem e ocontetdo é
utilizado para atingir esses objetivos. Ana Paula do Carmo Marcheti Ferraz e Renato Vairo

Belhot (2010) explicam que “A Taxonomia de Bloom” é um instrumento cujafinalidade é
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auxiliar a identificacdo e declaracdo dos objetivos ligados ao desenvolvimento cognitivo que

engloba a aquisicdo do conhecimento, competéncias e atitudes, visando facilitar o
planejamento do processo de ensino aprendizagem” (FERRAZ; BELHAT, 2010, p.421).

Em 2018, a Secretaria de Educacao e Esportes do Estado do Parana (SEED) apresentou
0 CREP, documento que teve como base para sua elaboracdo a BNCC, e que subsidiaria as
escolas na revisdo de seus curriculos e professores na elaboracdo de seus planejamentos, com
0 objetivo de trazer para a docéncia alguns possiveis encaminhamentos que levam ao
desenvolvimento das competéncias gerais da Educacdo Bésica, que se aplicara apenas ao
Ensino Fundamental I e 113,

Em meio as reformulagdes justificadas pelo discurso oficial na busca de melhorias no
processo de ensino aprendizagem que repercutam nos indicadores educacionais, nos
professores vivenciamos a realidade das escolas: realizamos praticas que sdo bem sucedidas,
outras, nem tanto; observamos as necessidades que cada turma apresenta diante de suas
especificidades, adaptamos nossas praticas, com métodos mais facilitados para alguns, e mais
desafiadores para outros, na tentativa de estabelecer préaticas que facilitem as relagdes de ensino
aprendizagem de forma equilibrada diante da realidade diversa:

No final da primeira década do século XXI, pesquisadores, formadores, gestores e
professores possuem uma clara compreensdo de que a escola constitui espaco complexo
de disputas politicas, debates intelectuais, fontes histéricas e diferentes propostas de
saber. A escola pode constituir um espaco democratico, onde diversas possibilidades
de ensinar e aprender estdo presentes. Nesse sentido, a concepc¢do de Histéria como
disciplina formativa aponta para a construcdo de novas praticas e possibilidades
metodolégicas que potencializam, indicam outras relagdes educativas no ensino de
Histéria, desde o processo de alfabetizagdo da crianga nos primeiros anos de
escolaridade. O professor ndo esta sozinho perante os saberes. Ele se relaciona com
alunos que trazem consigo saberes, valores, ideias, atitudes (SILVA; FONSECA, 2010,
p.31).

Em muitos momentos de minha jornada enquanto professora de Historia da Educacao
Basica, me vi investigando a vida particular de meu aluno para compreender seu
comportamento em sala de aula, ou buscando como levar de forma diferente um mesmo
conteldo em duas turmas da mesma série, por perceber que determinados métodos em uma
turma funciona e, em outra, néo.

Hoje, me vejo constantemente refletindo sobre minha préatica pedagogica, tentando levar
em consideracdo as cobrancas oriundas do discurso oficial, que estd mais preocupado com 0s
indicadores e seus diversos interesses politicos, mas, principalmente, tenho atentado-me para
as necessidades de meus alunos, que vdo muito além do que os documentos referenciam.

Para que o ensino e aprendizagem, de fato, acontecam, sdo VArios o0s aspectos que

precisam ser mobilizados, trabalhados e aperfeicoados no que diz respeito a relacéo professor

% Para o Ensino Médio, ha um Referencial Curricular elaborado em 2021 como documento norteador para 0 ano
de 2022, que sera o primeiro ano de aplicacdo do Novo Ensino Médio no Parana, atendendo as mudancas propostas
pela BNCC, com adequagdes no curriculo visando a formagao humana e integral dos educandos.
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aluno, aspectos que, por vezes, perpassam 0s muros da escola, como a motivagdo do aluno para

aprender, sua realidade social, familiar e suas perspectivas para o futuro. Por isso, se faz t&o
importante discutir essa relagdo em busca de maneiras que as viabilizem da melhor forma
possivel.

Concluo que, paralelo a essa trajetoria do ensino de Historia e as defini¢des trazidas
pelos documentos norteadores da educacao, esté a realidade das escolas que se constituem em
demandas que vao muito além do previsto pelos documentos, e nessa realidade ha um saber
escolar proprio sendo construido em uma via de mao dupla “professor-aluno”. Ou seja, nem
sempre 0 que acontece em uma sala de aula é a priorizacdo dos conceitos produzidos pela
Historia ciéncia ou 0 que esta previsto pelos documentos e ndo deixa de ser importante ou de

promover a aprendizagem que atenda a realidade de nossos alunos.

Como os alunos podem aprender Historia?

“Os alunos, de outro lado, reivindicam um ensino mais significativo, articulado com sua
experiéncia cotidiana, um professor “legal”, “amigo”, menos autoritario, que lhes exija menos
esforco de memorizacdo e que faca da aula um momento agradavel” (CAIMI, 2006, p.18).

Estaria ai um ponto importante para que o0 processo de aprendizagem histérica ocorresse
de forma mais significativa e, consequentemente, pudesse gerar bons frutos? Conhecer o aluno,
seus anseios, perspectivas, realidades, e até mesmo necessidades? Caimi (2006) aponta que,
durante muito tempo, para ensinar histéria a Jodo, bastava saber a Historia, hoje, no entanto, é
preciso conhecer a historia e o Jodo (CAIMI, 2006). Sabemos o quanto € dificil para um
professor em sala de aula conhecer as especificidades de seus alunos, levando em consideracao
a quantidade de alunos que atende por semana e a dinamica das aulas, que, fracionadas em
horas-aula de 50 minutos, dificultam o estabelecimento de um contato mais proximo entre
professor e aluno.

No entanto, se observarmos atentamente os adolescentes e jovens de hoje, perceberemos
linguagens, habitos, expressdes e formas de se vestir caracteristicos do tempo e faixa etaria em
gue vivem, ou seja, esses adolescentes e jovens possuem sua prépria forma de ver, compreender
e experimentar 0 mundo a sua volta, que quase sempre € influenciada por meios midiaticos.

A maioria dos alunos que gosta de estudar historia recorre a esses meios midiaticos,
digamos, para “aprofundar” seus conhecimentos, ou até mesmo para se prepararem para provas
e vestibulares. Nos ultimos anos, um meio que tem ganhado a atencdo de nossos alunos sdo
alguns canais de Youtubers, video-aulas, sites de curiosidades que trazem a histéria numa
linguagem “acessivel” e, algumas vezes, até¢ vulgarizada. Nao podemos negar que a Internet
tem ocupado um espaco cada vez maior na vida das pessoas, € com nossos alunos isso ndo é
diferente. Mas, afinal, o que eles estdo aprendendo com essas midias? Estariam elas de fato

contribuindo para a aprendizagem de historia?
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Nilton Mullet Pereira e Fernando Seffner (2008, p. 117) explicitam que, quando 0s

alunos da Educacdo Basica assistem a uma minissérie televisiva - por exemplo O Quinto dos
Infernos* -, eles sdo colocados diante de representagces que ensinam sobre o passado e
produzem memoria, tanto ou mais que a aula de Histdria.

Fonseca (2012) apresenta em seu artigo Midias e Divulgacdo do Conhecimento
Historico a ideia de Marc Ferro, a qual traz uma possivel defini¢do para a relacdo entre midias,
imagens e o ensino de histéria. Segundo a autora, a televisdo, o cinema e a imprensa escrita se
tornaram formas de apreensdo e aquisicdo de conhecimento para além da escola e da
universidade, e uma importante forma de apreensao e disseminagdo do conhecimento. A autora
considera as multiplas possibilidades e instrumentos para a producdo e divulgacdo do
conhecimento.““As novas formas advindas das novas tecnologias de comunicagdo sdo cada vez
mais associadas a elas, e as novas geracfes tém com elas uma familiaridade desconcertante,
sobretudo a Internet e as modalidades de recursos ou ferramentas que ela permite acessar”
(FONSECA, 2012, p. 131).

Para respaldar as palavras de Fonseca, decidi direcionar essa pergunta aos meus alunos,
e ouvir suas respostas com relacéo a essa indaga¢do, “Como 0s alunos podem aprender historia™?

Estando, ja, em um cenario de pandemia em meados do més de mar¢o do ano de 2020,
decidi fazer uso de uma rede social, 0 WhatsApp, para direcionar a pergunta. Expliquei a eles
que se tratava de uma coleta de opiniGes para agregar informacdes a minha pesquisa de
mestrado. O intuito de tal pratica era tentar conhecer especificidades pertencentes ao meu aluno
e verificar se a teoria de Fonseca condizia com suas realidades, visto que, diante da diversidade
socioecondmica que configura nosso pais, precisamos considerar que esse acesso a0 mundo
tecnoldgico ndo ocorre de maneira uniforme.

Isabel Barca (2004) considera que as reflex6es dos alunos acerca dos elementos da
Historia, por vezes, sdo construcdes pessoais, ou seja, seus conhecimentos previos sdo formados
por meio de relacBes socio culturais. O professor realmente preocupado com o desenvolvimento
de seus alunos precisa assumir-se como investigador social para conhecer 0 mundo conceitual
do aluno. Nessa perspectiva, 0 aluno é visto como um dos agentes do seu proprio conhecimento.
A pergunta direcionada a partir de grupos de WhatsApp, que mantive com minhas turmas de

Ensino Médio, recebeu as seguintes respostas:

e “Aprendo bastante por videos na internet e YouTube, video-aulas, livros™.
e “Hoje eu aprendo historia através de video-aula, livros da escola, textos da internet,
aulas presenciais, aplicativos como Instagram e sites de curiosidade.”

4 A minissérie histérica O Quinto dos Infernos traz uma trama que vai desde a vinda da familia real para o Brasil,
passa por suas impressdes ao se deparar como “quinto dos infernos”,como chamaram o Brasil, até o retorno de

D. Pedro I a Portugal.

5 Respostas de alunos do 2° e 3%ano do Ensino Médio para a pergunta que norteia as discussdes do item 1.2 desse
capitulo.
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e “Por video-aulas da internet, sempre criando uma linha de tempo para associar
melhor a historia, assim podendo criar 16gicas nasinformagdes.”
e “Eu aprendo historia hoje com as aulas, pois sempre foi uma matéria que despertou
minha curiosidade, porém também gosto de ver videos documentarios, paginas de
curiosidades nas redes sociais, filmes, séries e principalmente algunsjogos”.
e “Eu aprendo através de novelas de fatos que aconteceram no passado, que sdo, no
caso, os temas mais abordados hoje em dia para nos mostrar coisas que ja aconteceram,
mas nem todas sao assim, séries, filmes, principalmente jornais, e também muitas vezes
midias sociais edocumentarios.”
e “Aprendo historia nas aulas oferecidas pela escola, e uso a internet para buscar
informacdes mais especificas sobre determinados contetidos que a escola me apresenta,
sou muito curiosa e busco associar a minha vida ao que esta acontecendo hoje em dia
com a historia”.
e “Hoje em dia eu assisto alguns canais no YouTube que contam sobre coisas que
acontecem hoje, que foram influenciadas pelo nosso passado, e além de videos vejo
documentarios na Netflix e com alguns jogos”.

Enfim, se observa nas respostas que a emergéncia das midias e o agucamento de demandas
sociais por historia e memdria tém multiplicado o espirito puablico da historia, ou seja, a historia
ndo académica, feita para o grande publico e que envolve outros profissionais além dos
historiadores, como: jornalistas, cineastas, radialistas, entre outros. E, com isso, a nitida
influéncia das tecnologias, as quais possibilitam o acesso a diversas midias.

Ou seja, além dos muros da escola, nossos alunos tém buscado ou identificado a historia
em outros segmentos de suas vidas, como nos colocou Fonseca anteriormente. Por isso,
poderiamos nods, educadores, aproveitar essas ferramentas que ja fazem parte do dia a dia de
nossos alunos para problematizar as historias por eles apresentadas, levar o aluno a desenvolver
um senso critico com relagédo as fontes?

Carlos Augusto Lima Ferreira, ja em 1999, afirmava que sim. O autor apontava que

Os recursos de multimidia, fotografia, videos, imagens, sons, filmes e computacéo
grafica, quando usados corretamente, constituem em ferramentas de apoio para a
apresentacdo, construcdo e transmissdo do conhecimento histérico produzido na
academia, resultante da investigacdo cientifica, possibilitando novas formas de
apreensdo, uma vez que estes recursos audio visuais despertam a atencdo dos alunos,
tornando-os mais interessados e contribuindo para a melhoria da aprendizagem
(FERREIRA, 1999, p. 150 — grifo do autor).

Refletindo sobre como ensinar histéria de modo que ela perca esse carater de ser
apenas algo do passado e feito por grandes nomes numa perspectiva que, talvez, o aluno ndo
pare para pensar, visto que observamos a grande maioria relatar perceber a histéria na
televisdo, no filme na série ou no jogo, entre outros, trago como proposta uma aula de historia
que leve o aluno a perceber sua propria historicidade, e mais, que ele perceba também sua
subjetividade diante da histéria. Sugiro buscar formas de associar a historia ao cotidiano e a
historia de vida dos alunos, para que o professor possa estabelecer relacdo entre essa vivéncia
individual e a historia coletiva, por vezes, representada pelas midias. Silva (2015) aponta que

a biografia permite ao professor essa reconstrugdo do passado com base em referéncias atuais,
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0 que torna o estudo da historia mais palpavel ao aluno.

A biografia, enquanto relato, é o resultado de memorias (ou mesmo esquecimentos)
coletivas, individuais e sociais, constantemente negociadas e processadas, e que se
corporificam valendo-se de relagbes particulares com otempo e 0 espago, néo
simplesmente como atos de resgate, mas de reconstrucdo do passado baseado em
referéncias atuais (SILVA,2015,p.72).

Segundo Rodrigo de Almeida Ferreira (2020), ajudar o aluno a compreender a
importancia de se estudar o passado, se configura como um grande desafio no ensino de historia,
assim,o estudo de trajetérias individuais pode colaborar para quebrar essa barreira e levar o
aluno a pensar historicamente. Abordando o cotidiano e ressaltando elementos que fazem parte
do diaa dia dos alunos, conseguimos um maior envolvimento deles. Mobilizando o aluno a
perceber que a histéria que eles identificam nos meios midiaticos também pode ser percebida
em suas proprias vidas, no seu cotidiano, constituindo uma boa forma de mostrar que a historia
é feita por todos os sujeitos. Katani Maria Nascimento Monteiro e Natalia Pietra Méndez (2012)
apontam que:

As relacBes e tensdes entre a acdo individual e o contexto social apresentam- se, pois,
como uma das problematicas mais importantes referentes ao género biografico no
campo do saber histérico e pode ser um elemento relevante de compreensdo de uma

determinada sociedade por intermédio da histéria ensinada (MONTEIRO; MENDEZ,
2012, p. 91).

Pensando nessa relacdo entre a acdo individual e o contexto social, venho propor a
pratica do uso da Autobiografia como pratica metodoldgica da aula de Histéria, visando
desenvolver uma acdo que permita tocar a subjetividade do sujeito (aluno) ao possibilitar que
ele fale de si, olhando o passado. Segundo Ferreira (2020, p. 125): “As trajetorias de vida, sejam
as biograficas ou as narrativas de trajetorias de vida, favorecem abordagens analiticas desses
conceitos importantes para a operacao historiografica em sala de aula”. Mobilizar memorias e
sentimentos possibilita que o aluno se ligue ao passado de uma forma mais consciente apos ter
sido subjetivado pela pratica da construcdo das autobiografias.

A biografia e a préatica da autobiografia sdo abordagens que podem contribuir para
ressignificar o ensino de histéria. Com o vinculo de sujeito subjetivo despertado pela aula com
as autobiografias, pretendi promover a subjetivacdo do aprendizado historico, para, assim,
estabelecer relacdes de sua histdria com a histéria maior (Mundo).

Segundo o professor Bruno Flavio Lontra Fagundes (2020, p.18) “ao narrar suas
historias individuais, estes narradores ndosé se tornam sujeitos da histéria, mas contam a
historia do social, mesmo sem saber que o fazem, porque nenhuma histéria se da fora de um
tempo e de um lugar”. Contando suas historias, enunciam-se fatores e efeitos do mundo em que
se vive, assim:“Somos todos nds umadialética do individual e do coletivo” (FAGUNDES, 2020,

p. 18). O autor aponta que:
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Pessoas comuns fazem histdrias, e elas também devem ser ouvidas. As pessoas comuns,
alunos das escolas e seus familiares, podem sempre ser os entrevistados em sala de aula:
ao valorizarem as historias de seus alunos e familiares, professore sindicam
sensibilidade para o biografico. S&o pessoas comuns cheias de histéria que ndo se
esgotam nelas mesmas (FAGUNDES, 2020, p. 19).

“Prof* amei! Nossa, me senti uma pessoa famosa” (Aluno do 3°ano A - CEMPP). A frase
em questéo foi proferida por um de meus alunos, quando mostrei a ele um esboco do que seria
0 seu Canvas Historico®. Essa frase caracteriza uma de minhas preocupacbes com a
pesquisa, que € encontrar formas de mobilizar esse autorreconhecimento por parte de meus
alunos, o reconhecer-se enquanto sujeito histérico, aproximando sua vida, o que ele é, sua
origem na histéria maior, que ele sempre viu na escola em contetidos fragmentados e, por vezes,

sem sentido e utilidade para si.

Sabemos que passado ndo é histéria e também ndo é memoria. O passado é o tempo
gue passou e que nos escapa no presente, ndo ha como reconstitui-lo, nem inteiramente,
nem parcialmente, ndo ha aproximacdo com o passado que ja ndo seja um
distanciamento. O passado é incapturavel, € um conjunto de virtualidades sem rosto,que
somente toma sentido quando o tomamos através de fragmentos, de vestigios, de
documentos e o atualizamos, desde nosso presente. O professor é um “animal
atualizador”, ele se pbe a tecer os fios que engendram o passado em Historia e
apresentam aos contemporaneos dramas pretensiosos de reconstituir os lagos que nos
ligam aos mortos (MULLET; MARQUES, 2013, p.89).

As compreensdes apresentadas por Mullet e Marques(2013), que mostram essa historia
malis preocupada em representar as diversas identidades que constituem a histéria, mostram-se
como uma vertente bastante atrativa a sala de aula, visto que, dessa forma, possibilitaria ao
professor promover esse reconhecimento identitario que, por muito tempo, nao foi possivel. No
entanto, as trajetérias individuais, segundo Ferreira (2020), ndo podem ser tomadas como
sinbnimo do processo histérico. O relato pessoal se configura como importante fonte ao estudo
da Historia, mas ndo pode ser tomado como autossuficiente, pois sdo resultado de experiéncias
individuais que podem ser percebidas de diversas formas.

E necesséario ressaltar que esse cenario pode gerar disputas de espago na historia, e mais,
que, talvez, as histdrias construidas pelos historiadores/professores ndo representem 0s grupos
antes silenciados como eles se veem ou gostariam de ser representados, isso por diversos
fatores, dentre eles, o fato de que os professores ndo serem seres imparciais e também estarem
suscetiveis a diversas influéncias. Por isso, € nitido que a pratica de um professor ndo pode se
voltar exclusivamente a promover essa identificagdo do aluno com a Historia ou mesmo com
0s personagens historicos. A Historia também é feita de estranhamento. Mullet e Marques

afirmam que “O ensino de Historia é o lugar de estranhamento, da narrativa do estranhamento

& O Canvas histdrico sera uma adaptacdo do Canvas extraido do design, que se trata de um método de analise
colaborativa das historias individuais.
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e, assim, ndo pode ser reduzido a nenhum mero utilitarismo, no sentido de se tornar um lugar

de identidade por exceléncia que reclama a necessidade sempre renovada de identificar a
realidade do estudante com a historia ensinada” (2013, p.91).

O que venho sugerindo nessa pesquisa deve ser entendido apenas como um ponto de
partida, uma maneira de promover a identificacdo do aluno com a Histéria, para, a partir dai,
trazer contextos, conceitos, produzir conhecimentos, trocar conhecimentos, que, em conjunto,
irdo constituir o ensino e aprendizagem histéricas. Por isso, acredito que a prética pode ser
adaptada a outras séries, inclusive nas séries finais do Ensino Fundamental, dependendo sempre
das intenc6es do professor.
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2 O USO DA AUTOBIOGRAFIA NO ENSINO DE HISTORIA

Eunicia Barros Barcelos Fernandes, ao tratar de Historia e Memoria, ressalta o seguinte
questionamento: “Eu decido, mas a partir de qué? A partir de qual leitura de vida?”
(FERNANDES, 2012, p. 86). Segundo ela, com esse questionamento fica mais evidente a
percepcdo das diferengas entre memoria e Histdria, dois termos que, por muitas vezes, sdo
utilizados como sindnimos.

E inegavel que o trabalho com a Biografia no ensino de Historia faz uso de memorias
individuais para alcancar um contexto histérico maior e dar sentido a historias tidas como
distantes da vivéncia dos alunos, como questdes ligadas a politica e economia, por exemplo.
Portanto, é muito importante compreender que memaria e histéria, apesar das semelhancas, ndo

correspondem a mesma coisa.

Tanto a meméria quanto a Historia sdo elaboragdes construidas por nés, ou seja, ndo
sdo verdades em si mesmas, mas, sim, narrativas articuladas por alguém em um dado
contexto, estando, portanto, condicionadas pelos interesses e possibilidades de quem as
narra. Tais construcdes se assemelham também por tratarem da experiéncia vivida,do
tempo passado, e por conferirem sentido a acdo do presente (FERNANDES, 2012,p.87).

A memoria conta uma narrativa: € o testemunho. O testemunho de uma lembranca que
pretende uma autoridade sobre a verdade que é narrada (FERNANDES,2012,p.87). A Historia,
embora, assim como a memdria, também construa uma narrativa, ela ndo apaga as diferencas
existentes entre as experiéncias. Pelo contrério, ela se pauta nas transformacfes e rupturas
ocorridas no tempo (FERNANDES, 2012).

Neste capitulo, venho falar do uso da Autobiografia no ensino de histéria e, para tanto,
apresento a Biografia como um género do trabalho do historiador, servindo para a producéo de
saberes historicos e fonte de analise historiografica no ensino. Pensando em integrar memaria
e historia dentro da sala de aula para auxiliar o ensino de Historia, a Biografia se configura
como um importante meio de atingir essas memarias e estabelecer vinculos com uma Histéria

maior, carregando a Histdria de significados palpaveis aos alunos.
Breve andlise do uso da biografia no campo historiografico

A Biografia é uma pratica usada desde a Antiguidade Classica com histérias como a de
Alexandre, o Grande, de Plutarco, que foi o grande mestre da biografia antiga. Foi com o seu
modelo de escrita que o género biografico se consagrou como género especifico. No entanto,
nos primordios daAntiguidade Classica, ela servia para a exaltacdo de grandes nomes, para

contar a histéria dos grandes herdis e, talvez, por isso ainda haja um preconceito em se levar a
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biografia para a sala de aula, como se o0 uso da biografia representasse uma retomada do ensino
voltado a memorizacdo de datas e nomes.

A palavra Biografia significa “a escrita de uma histéria de vida”, o relato da vida de uma
pessoa. Parece muito simples, mas, ao fazer isso, mobilizamos vérias areas do conhecimento, o
que torna 0 método uma prética interdisciplinar relevante para ser trabalhada em sala de aula.
Com o uso da biografia, o professor pode despertar em seus alunos o interesse pela Historia e
ajuda-los na aquisicao do conhecimento (SILVA,2010).

Em uma anélise do uso da Biografia no campo historiografico, percebemos que ela
transita por varias fases, que atribuem a ela funcGes e caracteristicas diferentes. Segundo Benito
Bisso Schmidt (2003), com Plutarco percebe-se a ligacdo entre moral e Historia, ja que busca
no passado ensinamentos para 0 presente, mostrando exemplos de personagens. Na ldade
Média, as hagiografias eram utilizadas pelo Cristianismo e pelos historiadores medievais para
disseminar um modelo de conduta, virtuoso e casto. As vidas de santos ndo se referem ao que

aconteceu, mas ao que é exemplar no momento da sua redagdao. Schmidt aponta que:

Tal perspectiva foi retomada pelo cristianismo e pelos historiadores medievais
expressando-se, de forma muito nitida, nas hagiografias, as vidas de santos, cujo
objetivo era, sobretudo, pedagdgico: mais do que apresentar a vida de um homem, essas
narrativas edificantes ofereciam modelos de conduta, de virtude, de caridade, de
castidade, de fé, etc.(SCHMIDT, 2003, p.59).

Entre os Positivistas, ao longo do século XIX, a Biografia era muito apreciada, pois
permitia a exaltacdo da historia dos grandes homens. Para Schmidt (2003), no final do século
XVIII e inicio do século XIX, a Biografia estava acompanhada pelo regime de historicidade
“Historia Mestra da Vida” (historia magistra vitae), quando o papel do historiador era extrair
do passado ferramentas didaticas que se aplicassem a qualquer tempo, ou seja, se baseava no
passado para compreender o presente e iluminar o futuro.Assim, a biografia poderia ser usada
como uma teoria exemplar. “[...] teorias exemplares sdo aquelas que afirmam ser a tarefa
fundamental dos historiadores extrair do passado um tipo particular de ferramenta didatica
imadiatamente aplicavel a qualquer circustancia temporal: exemplos historicos”(ASSIS, 2011,
p.106).

As biografias heroicas eram marcadas pela capacidade do autor de apresentar um
modelo, um personagem que representava valores a serem seguidos pela sociedade, de um
modo geral, e eram caracterizadas pela linearidade temporal. Monteiro e Méndez (2012)
confirmam as palavras de Schmidt, ressaltando a biografia em seu momento de maior

prestigio:“Seu momento de gldria esta vinculado a producdo historiografica de cunho
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positivista, de uma historia politica tradicional, na qual a narracdo dos grandes fatos e a
exaltacdo dos feitos dos “grandes homens” do passado serviriam de exemplo de conduta e
virtude para as geracdes presentes e futuras (MONTEIRO; MENDES, 2012, p.89).

No inicio do século XX, com a ascensdo da Historia analitica e estrutural, a Biografia
passa a ser tida como inferior, até que a Ultima geracdo da Escola dos Annales faz ressurgir o
interesse pela biografia, devido a possibilidade de aplicar o método de investigacdo a escrita da
histéria, e ela passa a ser vista de forma problematizada. Assim, de um lado temos os
historiadores recorrendo aos grandes homens para resgatar as memarias do passado, como é o
caso de Georges Duby e Jacques Le Goff, que escreveram obras biogréficas notaveis, como a
de Séo Francisco e de Guilherme Marechal, respectivamente. E, de outro, historiadores como
Carlo Ginzburg, que, representando a Micro-Historia, faz uso da biografia para retratar as
pessoas tidas como“‘comuns”.

Monteiro e Meéndez (2012), citando Ginzburg, colocam-nos que, por meio de
conhecimentos baseados em sinais e fragmentos de evidéncia, torna-se possivel, a partir de uma
trajetdria individual, ler uma sociedade. Assim, percebemos individuo e sociedade de forma

integrada.

O dito “retorno” do género biografico, que se insere num quadro mais amplo de
questionamentos das grandes tradices historiograficas [...] retoma problemas que estéo
no centro do debate histérico contemporaneo, quais sejam, as relacdes entre individuo
e sociedade, realidade e representacdo, narragdo e explicagdo. Este campo de produgéo
tem se mostrado extremamente fecundo ao (re) introduzir no conjunto daproducéo
historiogréfica recente estudos que, partindo de trajetdrias individuais, alcangam
questdes mais gerais, a dindmica da vida em sociedade, em diferentes tempos e espagos
(MONTEIRO; MENDEZ, 2012, p. 89).

Nessa perspectiva, a biografia possibilita o estudo de elementos da vida de um individuo
isolado, que pode representar codigos culturais de uma época (SCHMIDT, 2003), como faz
Ginzburg, que explora a cultura popular camponesa por meio do caso de Menocchio, onde
particularidades de uma época sdo percebidas a partir do caso de um moleiro (GINZBURG,
1987).

Se a biografia tradicional concebe o individuo de forma homogénea e retrata sua
trajetéria de forma linear, continua e sem sobressaltos, na sua forma renovada os
individuos podem ser analisados e compreendidos nas suas maltiplas faces atraves de
um estudo de trajetorias que abre espaco para a contradicdo e o descontinuo, ja que 0s
individuos seguidamente se veem em meio as encruzilhadas da vida. Ver o individuo
atuando em diferentes espacos sociais possibilita ao historiador o exame da constituicao
e da manutengao de suas redes de relagdes num contexto sempre em devir(MONTEIRO;
MENDEZ, 2012, p.89).

Segundo Francisco Alves de Almeida (2014), um texto biografico é constituido de
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quatro elementos: o papel do historiador, as fontes disponiveis, o contexto no qual o biografado
se inclui e, por fim, a narrativa textual. Com relagdo ao primeiro elemento, “o papel do
historiador”, cabe a ele reunir o maior nimero possivel de conhecimentos sobre apersonagem,
para se aproximar ao maximo da autenticidade. Tudo na vida do biografado interessa ao
bidgrafo, ndo sé seus triunfos e méritos, como também seus defeitos, misérias e derrotas
(ALMEIDA,2014).

J& as fontes disponiveis para a escrita de biografias podem ser inUmeras, desde
documentos oficiais, arquivos pessoais e judiciarios, imagens, objetos arqueolégicos,
periodicos, fontes orais, fontes audiovisuais, moedas, selos, cancGes, entre outras, também o0s
documentos ndo oficiais, como cartas, diarios e memorias.

Para Nilton Mullet Pereira e Fernando Seffner (2008), o uso de fontes no Ensino de
Histdria pode ser uma boa estratégia para ensinar histéria, mesmo quando a intengdo nédo €
formar historiadores, pois conhecer a historia pode ser determinante na compreensdo do mundo
em que vivem e na construcdo de seus projetos devida.

Com a ampliacéo do conceito de fontes historicas, o olhar do historiador se desviou dos
documentos oficiais, caracteristicos da historia positivista, para uma imensiddo de vestigios do
passado, como: imagens, filmes, crénicas, relatos, obras de arte, memoria oral, entre outras. A
revolucdo documental levou a Historia a observar também outros aspectos da vida social, bem
como abordar as historias silenciadas, por exemplo a dos povos africanos e indigenas
(PEREIRA; SEFFNER, 2008).

Quanto ao contexto, o terceiro elemento apontado por Almeida (2014), € muito
importante olhar de longe. Citando Ginzburg, Schmidt aponta que o contexto se coloca como
um campo de possibilidades historicamente delimitado. E, por fim, a narrativa trara o resultado
do trabalho do bidgrafo e ela pode se apresentar em varios estilos, como literario, emocional e
profissional (SCHMIDT, 2003).

A Biografia e o0 Ensino de Historia no Novo Ensino Médio

A pesquisa biografica € um territério comum e propicio ao dialogo, a ideia ndo é
encontrar verdades, mas entender como os individuos ddo sentidos as suas experiéncias. Assim,
o trabalho com biografias perpassa areas fundamentais na construcdo de saberes historicos,
como perceber os diferentes discursos histéricos, a constru¢do e a problematizacdo da

identidade, o autorreconhecimento do aluno enquanto sujeito historico e a interrelacdo do
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conhecimento historico escolar e o cotidiano.

Mauro Henrique Miranda de Alcantara (2015) afirma que ainda ndo ha, no Brasil, um
posicionamento em relacdo a importancia ou mesmo a utilidade da narrativa biografica no
ensino de Historia. E fato que as obras biogréficas sdo instrumentos didaticos viaveis, pois
oferecem uma leitura mais agradavel ao aluno devido a sua caracteristica estética, além de
favorecer a percepcédo do aluno de como o sujeito histérico lida com as estruturas do seu tempo.
E preciso levar em consideracdo que o trabalho com as biografias permite uma abordagem
interdisciplinar entre Historia, Lingua Portuguesa e Sociologia, por exemplo, o quepossibilita
mais sentido ao aluno ao perceber a historicidade de sua vida associada a diferentes areas de

conhecimento.

Partindo desse pressuposto € que proponho a utilizacdo da biografia para sala de aula,
voltada para a producdo autobiografica dos proprios alunos, considerando os diversos aspectos
que podem ser abarcados por essa pratica sob a orientagdo do professor. Como questdes ligadas
a cultura, economia, politica, religido, género, entreoutros, possibilitando ao discente algo mais
real entre os sujeitos, os fatos, 0s contextos e 0s processos historicos.

Alcantara (2015) questiona: Por que nao adotar obras biogréaficas no ensino de Historia?
O autor observa que até mesmo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) de Historia
apontam uma importancia a praticas educacionais que sejam inovadoras e busquem refletir
sobre a pluralidade da producdo histériografica. Assim, as obras biograficas podem ser
utilizadas para despertar nos estudantes o interesse de compreender a relacdo sociedade
individuo.

Para utilizar a biografia na aula de Historia, Alcantara (2015) trabalhou a biografia de

D. Pedro Il com alunos voluntarios da 32 série do Ensino Médio. A intencdo era promover uma
maior familiaridade do aluno com o sujeito historico, percebendo a construcdo desse
personagem que esta encravado namemoria nacional e, especialmente, tornar esse momento de
aprendizagem mais agradavel com uma leitura mais atrativa, facil e que agucasse a curiosidade.

Com seu trabalho, € notério quea ideia de que as biografias sdo mais atrativas para o
leitor ndo se comprova em unanimidade com os alunos observados. Alguns alegaram ser um
género de escrita muito extenso, visto que, atualmente, é muito comum o jovem adquirir
informacdo de forma muito répida. No entanto, constatou-se a utilidade para o aprimoramento
do conhecimento histérico de um nimero consideravel dos alunos observados.

Passeggi, Souza e Vicentini (2011) apontam que a escrita de si é considerada um
dispositivo mediante o qual a pessoa que escreve é levada a refletir sobre seu proprio percurso

(p.373). A Biografia permite exaltar o sujeito para elucidar uma série de elementos. E fato que
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0 género biogréafico apresenta um forte apelo ao publico, que pode ser observado no sucesso
editorial seja das biografias historicas, romanceadas ou jornalisticas. “Ela se apresenta como
um meio que facilita a discussdo historica ao despertar a curiosidade dos alunos, porque fornece
nomes e faces aos processos historicos” (SILVA, 2010, p.17).

Como afirma Kalina Vanderlei Silva, o trabalho com biografias no ensino de Histéria
possibilita um ponto de atracéo e envolvimento dos alunos em um processo que, por vezes,eles
percebem muito distantes de suas vivéncias. Sem contar que, ao trabalhar com a biografia, o
professor mobiliza a curiosidade, que € tdo caracteristica do ser humano, a vontade de conhecer
mais sobre o outro, tornando-se um ponto favoravel ao professor no processo do ensino de
Historia. O trabalho com biografias em sala de aula se justifica por duas razGes principais: 0
forte apelo que esse género exerce sobre o publico leigo e o papel que a biografia pode
desenvolver como representacdo do contexto histérico ao qual pertence a pessoa biografada
(SILVA, 2010, p. 17).

Em seu texto “Biografias”, que faz parte do livro Novos temas nas aulas de Histdria, a
pesquisadora Kalina Silva destaca que o trabalho com biografias depende do interesse do
professor e da disponibilidade de obras e dados biogréaficos sobre as personagens escolhidas. A
autora ressalta que a forma como o professor vai abordar a Biografia na sala de aula depende
de seus objetivos e apresenta duas formas de trabalhar a biografia com os alunos.

A primeira, para introduzir um periodo histérico a ser estudado, no qual, por meio da
vida de uma personagem, percebe-se todo um contexto de um tempo histérico especifico,
tornando-se uma forma de despertar a curiosidade e o interesse do aluno por um assunto que
ele desconhece. A segunda, como ilustracdo do contexto historico do personagem, pois
precisamos pensar que a vida de um individuo representa as estruturas nas quais ele esta inserido
(SILVA, 2010). Além de tornar possivel abordar a problematica do discurso e da realidade
historica.

Assim como Alcantara e Silva, Verena Alberti (2006) apresentou uma forma de abordar
a Biografia no ensino de Historia. Em seu texto Biografias dos Avos: Uma experiéncia de
pesquisa no Ensino Médio, a autora apresenta o uso da biografia no ensino de Historia como
forma de ampliar a compreensdo do passado e tornar mais concreto esse conhecimento,
percebendo as interse¢des entre o tempo histdrico e as trajetdrias individuais.

Alberti (2006) ressalta trés pontos favoraveis da pratica: 1. Instigar os alunos a
pesquisarem a histéria dos avds amplia seus conhecimentos sobre o século XX, motivagdo
importante, visto que esses conhecimentos sdo importantes para a formagdo desse aluno, até
mesmo para os vestibulares; 2. Estreita a relacdo entre historia e narrativa e, nesse ponto, Silva
também contribui, destacando a possibilidade de realizar uma abordagem interdisciplinar com
literatura, o cinema e mesmo os quadrinhos (2010, p. 19). E, por fim, no terceiro ponto, Alberti

traz o desafio de construir uma narrativa coerente pautada em diferentes fontes, como
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documentos, fotografias e relatos orais de seus familiares.

Em seu trabalho no 3° ano do Ensino Médio, com as biografias dos avos, Alberti deixa
explicito os pontos positivos da pratica, como o de mobilizar esse autoconhecimento nos alunos
que,apesar de ja serem 3° ano do Ensino Médio, muitas vezes chegam nessa fase sem terem
despertado tal interesse e, principalmente, que essas trajetdrias individuais trardo
conhecimentos sobre o século XX que serdo Uteis aos alunos como conhecimentos gerais
exigidos em vestibulares. No entanto, a autora relata as dificuldades com relagdo ao tempo para
a realizacdo da propostae em conciliar o trabalho das biografias com os contetidos programados
no planejamento.

Inspirada em trabalhos como os de Mauro Henrique Miranda de Alcantara, Kalina Silva
e Verena Alberti € que venho propor o trabalho com as autobiografias no 3° ano do Ensino
Médio como um metodo de ensinar Historia, servindo para a producao de saberes historicos e

fonte de analise e valorizacao das historias individuais.

A Autobiografia como possibilidade no Novo Ensino Médio

No ano de 2021, foi elaborado o Referencial Curricular do Novo Ensino Médio
Paranaense com base na BNCC. Esse documento organiza o ensino em quatro areas de
conhecimento: 1. Linguagens e suas tecnologias; 2. Matematica e suas tecnologias; 3. Ciéncias
da Natureza e suas tecnologias; e 4. Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

De acordo com esse documento, a aprendizagem se fard por meio do desenvolvimento
e a mobilizacdo de competéncias e habilidades alcancadas através de um curriculo
interdisciplinar e flexivel. A interdisciplinaridade é natural num curriculo organizado por area
de conhecimento e objetivando articular informacédo e conhecimento,e 0 Novo Ensino Médio
(NEM) se apresenta como uma forma de aprofundar as competéncias desenvolvidas no Ensino
Fundamental.

Na perspectiva do NEM, cada estudante é um sujeito da aprendizagem e protagonista
em sua instituicdo escolar. A area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas tem o compromisso
de formar nos jovens um pensamento critico consciente da transitoriedade do conhecimento
cientifico e a responsabilidade de formar cidaddos reflexivos e éticos, com autonomia e
protagonistas de sua prépria historia.

A contextualizacdo é uma das competéncias contempladas no NEM, que permite
entender que o conhecimento ndo € monolitico, pois apresenta multiplas abordagens. Ao
valorizar as diferencas, coloca-se em xeque a dicotomia e proporciona aos sujeitos a
problematizacéo sobre o proprio conhecimento, contextualizando como o mesmo foi construido
historicamente. Assim as diferentes culturas, vozes, narrativas devem ser consideradas e

legitimadas.
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Ao se ensinar por meio de &reas do conhecimento a Historia representa um dos

componentes curriculares da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, juntamente com a
Geografia, a Filosofia e a Sociologia. No que compete & Histéria enquanto componente
curricular, pretende-se o desenvolvimento da competéncia da empatia historica, entre outras,
que possibilita ao estudante compreender as intencdes, circunstancias e aces dos individuos ou
grupos humanos do passado, além da responsabilidade e cidadania, permintindo que o aluno
entenda que ndo existe uma verdade Unica sobre o passado. Entende-se que o trabalho
pedagogico precisa ser fundamentado em varios autores e interpretac6es historiogréaficas, além
de documentos, para que 0s estudantes sejam estimulados a formularem narrativas e
expressarem suas ideias historicas, como afirma o referencial:

A aprendizagem precisa estar em consonancia com o mundo atual, dialogando com as

diversidades da cultura escolar e visando uma aplicabilidade na vida social doestudante,

por meio do olhar critico, fudamentado na epistemologia da Historia, possibilitando,

assim, uma formacédo humana integral aos estudantes do ensino Médio.(REFERENCIAL
CURRICULAR, 2021, p.92).

Pensando nessa proposta que o NEM apresenta para as escolas a partir de 2022, percebo
que a metodologia a qual proponho para o trabalho das autobiografias no ensino de historia, -
visando que o aluno perceba sua propria historicidade e se reconheca enquanto sujeito histérico
pode contribuir para o processo de autoconhecimento que propde um dos novos Componentes
curriculares do NEM Projeto de vida.

Sabendo que o componente em questdo deve ser lecionado, preferencialmente, por um
profissional da area de conhecimento de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e que nessa
nova proposta o curriculo precisa ser interdisciplinar e flexivel, percebo o quanto essa
metodologia de Historia pode contribuir para o autoconhecimento do aluno e para que, a partir
deste, ele consiga construir o seu projeto de vida e sua formacao nos aspectos fisicos, cognitivos

e socioemocionais.

Construcao das Autobiografias

Pensando na autobiografia aplicada a sala de aula, desenvolvi minha pratica com uma
turma de 3° ano do Ensino Médio do Colégio Estadual Ministro Petronio Portela (CEMPP)
localizado no municipio de Sdo Jorge do Patrocinio, no noroeste do Parana. Em um primeiro
momento, a pratica permitiu a meu aluno se reconhecer enquanto ‘“sujeito historico”. Ao
mobilizar fontes histdricas para construir suas proprias historias, o aluno foi levado a perceber
a historicidade presente em sua vida e oquanto suas historias individuais estdo cheias da histéria
coletiva.

Segundo Verena Alberti (2006), o estudo de experiéncias particulares torna mais
concreto o conhecimento do passado, permitindo estabelecer relacdo entre o tempo histérico e
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as trajetdrias individuais, ampliando a compreensdo do passado com base em suas proprias
histdrias, abrindo espaco para historias, por vezes, silenciadas.

As possibilidades oferecidas pelo uso da biografia no estudo da histéria ampliam a
compreensdo do passado baseada nas grandes estruturas ou nos periodos de longa
duracéo que durante muito tempo caracterizou a histdria produzida tanto pelo marxismo
como pela chamada Escola dos Annales, surgida na Franca na década de 1930. Um
exemplo dessa mudanca é a intensificacdo do uso da metodologia da histdria oral no
estudo de acontecimentos e conjunturas do passado recente. Arealizac8o de entrevistas
gravadas com atores ou testemunhas pode colocar em Xxeque interpretacdes
macrossocioldgicas, que, muitas vezes, ndo sao suficientes para explicar opcoes e
estratégias de acdo de determinados grupos ou individuos. Além disso, o estudo de

experiéncias particulares torna mais concreto o conhecimento do passado e permite
perceber intersecBes entre o tempo historico e a trajetoria individual(ALBERTI, 2006,

p. 2).

Percebendo-se como sujeitos historicos, meus alunos passaram a fazer um exercicio de
autoconhecimento, conhecer sua historia, a historia de sua familia, e vincula-la a uma histéria
maior, momento que possibilitou aprimorar a noc¢do de “tempo histérico”, além de oferecer a ele
0 conhecimento de suas origens, seus antepassados. Uma histdria a que muitos chegam nessa
fase da vida no Ensino Médio e ainda desconhecem.

Em um segundo momento foi oportunizado ao aluno um contato direto com as fontes
historicas, que foram selecionadas por eles mesmos. Alguns contaram com a ajuda de
familiares. Por meio dessas fontes, foram aprendendo a selecionar as memorias que gostariam
de compartilhar sobre suas vidas, precisaram buscar relatos orais de seus pais e, assim,
compartilharam também memorias de seus familiares.

No terceiro momento, os alunos foram instigados a produzir uma narrativa
autobiografica. Tiveram um primeiro contato com a minha autobiografia e, depois, foram
orientados a produzirem a sua. Em principio, foi tido como um desafio produzir um texto
narrativo coerente capaz de explicar quem eram, ou a versdo de si que gostariam de tornar
conhecida por todos seus colegas.

Alguns poderiam julgar a pratica como inadequada a uma turma de 3° ano de Ensino
Médio, momento em que o0s alunos estdo preocupados com os vestibulares e com seu lugar no
mercado de trabalho, pois estdo findando sua histéria na Educacéo Basica.

No entanto, é precisoconsiderar que esse € um momento bastante propicio para uma
reflexdo como essa. Possibilitarum processo reflexivo em um periodo de transi¢do, como se
configura essa fase da vida estudantil, possibilita pensar trés aspectos importantes elencados
por Gilberto Velho (2003): Sociedades Complexas, Campo de Possibilidades e, por fim,
Projetos.

As sociedades complexas foram percebidas nas historias individuais trazidas pelos
alunos, tornando possivel conferir significado a historia, passando pela sua prépria histéria e
identificando a diversidade de contextos sociais que foram direcionando suas escolhas e

realizacBes. O campo de possibilidades no qual cada sujeito esta inserido e, principalmente, 0s
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projetos, sejam eles coletivos ou individuais. Os alunos foram orientados a dar uma atengéo

maior a esse ultimo item, “projetos”, e reservar um paragrafo da narrativa para abordar quais
eram o0s seus projetos para ofuturo.

Mais importante do que trabalhar contetidos e conceitos como sujeitos, tempo, narrativa,
fontes e projetos, € mobilizar nos alunos o reconhecimento de sua identidade, a identificagdo
ou o estranhamento diante da histéria do outro. Quando silenciamos algumas narrativas ja
consagradas, abrimos espaco para outras narrativas, outras historias talvez desconhecidas, mas
que ajudam a compreender a histéria como um todo, além de oferecer ao aluno a percepcédo de
sua propria historicidade, tornando a sala de aula, acima de tudo, um lugar de escuta (MULLET;
MARQUES, 2013).

Levada pela equipe gestora e pedagdgica a pensar em uma préatica de retomada e
nivelamento de aprendizagem para uma turma de 3° ano de Ensino medio, decidi trabalhar
conceitos basicos para o estudo da historia de uma maneira pratica, na qual eu poderia verificar
como eles se sairiam na construgdo de narrativas e na associagdo dessas narrativas a contextos
historico maiores, ja que essas historias individuais estariam carregadas de historias que dizem
respeito a historia do mundo, do nosso pais, estado e municipio.

A proposta foi planejada para ser trabalhada nos primeiros quinze dias letivos, quando
deveria ser posto em préatica um planejamento de diagnostico e nivelamento, realizado em todas
as turmas com o intuito de verificar e corrigir os déficits de aprendizagem das séries anteriores,
para que tivessem condi¢cdes e conhecimentos suficientes para cursar a série em questéo.

Meu planejamento consistiu, em um primeiro momento, apresentar aos alunos alguns
conceitos bésicos relacionados a Biografia, como: significado/defini¢do, narrativa, definicdo de
autobiografia, sua importancia enquanto texto historiografico e como ele pode contribuir para
a construcdo e compreensdo da histéria. Fiz questionamentos como: quais sdo as fontes
historicas utilizadas por um historiador no processo de construcdo da Histéria como narrativa?
Trouxe aos alunos, de forma bem simpldria, a questdo de que, durante muito tempo, a biografia
tradicional esteve ligada a exaltacdo dos grandes herois nacionais, pois ela estava a servico da
historia tradicional e que as mudancas no campo historiografico trouxeram também mudancas
para o género biografico.

Apbs a explanacdo desses conceitos, apresentei a eles o meu texto autobiografico’
juntamente com as fotografias que dizem respeito a minha vida e aquilo que estava escrito no
meu texto. Confesso que me surpreendi com o envolvimento e interesse da turma diante da

proposta. Primeiro, porque demonstraram interesse explicito em saber mais sobre a professora

7 Meu texto e fotografias autobiogréaficas utilizadas na aula em questdo estdo nos Apéndices A e B,
respectivamente. Este texto foi produzido para atender a um trabalho de uma das disciplinas que realizei no
Programa do ProfHistéria: “Usos do Biografico no Ensino e na aprendizagem de Historia”. Lembro-me do quanto
foi gratificante e de quantas emocdes escrevé-lo despertou em mim, da nostalgia que o desenterrar das fotografias
causou a toda minha familia.
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Janaina, saber sobre a minha historia, a famosa “curiosidade” que acomete a condi¢cdo humana.

Aproveitei-me da curiosidade despertada para estimular a percepcdo de como a minha histéria
estava ligada a uma histéria maior, assim, fui orientando na identificacdo de elementos que
revelam padrdes que ndo se esgotam em cada um, como padrdes culturais, sociais, étnicos,
econémicos, de género, entre outros.

Rodrigo Almeida Ferreira aponta que:

A narrativa autobiografica do professor pode, entdo, ser um instigante exercicio no
ensino de histdria. Primeiramente, porque a figura do professor costuma despertar
curiosidade entre seus estudantes, sobretudo nessa faixa etaria de pré-adolescéncia.
Logo, conhecer um pouco sobre essa pessoa que circula pela escola com uma aurea
[sic] de conhecimento, como ela tem se construido no decorrer de sua vida estudantile
profissional, narrada por ela propria, é algo que certamente interessara ao seu publico,
quer dizer os estudantes. E, fundamentalmente, para aprendizagem narrativado préprio
professor que ressignifica a sua historia no tempo presente, assumindo publicamente a
sua comunidade de sentido, o seu processo de “tornar-se docente” (FERREIRA, 2020,
p. 124).

Foi com muito contentamento que observei meus alunos, sob minha orientacao,
pontuarem a questdo étnica presente na constituicdo da minha familia e vé-los remeter isso ao
contexto histérico da formacao do Brasil, a “pratica” da escravidao; a imigracéo perceptivel na
origem italiana do meu pai; os valores religiosos catolicos disseminados pela minha familia, ao
perceberem a importancia dos sacramentos em minha vida. Assim como a quebra de
paradigmas sociais que minha mae protagonizou, mesmo sem querer, devido as dificuldades
enfrentadas pela familia e até mesmo reformas politicas educacionais perceptiveis no fato de eu
ter cursado Educacédo Geral e ndo um curso profissionalizante,como era de costume na época,ou
0 préprio Ensino Médio. A passagem do tempo visivel nas pessoas que eles conheciam e nos
ambientes retratados nas fotografias, entre outros elementos. Utilizei duas horas-aula de 50
minutos para trazer os conceitos de Biografia e autobiografia na historia, apresentar e explorar
a minha historia com eles.

Para 0 segundo momento, lancei a eles a incumbéncia de se autobiografarem, e para isso
0s orientei a listar em seus cadernos quais fontes eles poderiam usar para construir suas
narrativas autobiograficas como uma versdo autorizada. As fontes mais citadas foram
fotografias, documentos como certiddo de nascimento, relatos orais dos familiares e amigos. A
construcdo do texto foi atribuida como tarefa para casa, pois os alunos precisariam, a partir
daquele momento, colher algumas fontes que possibilitassem contar sua propria historia.

Nesse momento, percebi a importancia de encontrar uma forma sutil de direcionar a
escrita desses textos autobiograficos. Ndo no sentido de determinar o que deveriam escrever,
mas, sim, de auxiliar (mediar) quais questionamentos essa escrita deveria atender, para que se
atentassem em estabelecer relagdes que possibilitassem uma analise e valorizacdo dessas

historias individuais.
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Com essa preocupacéo ,elaborei um roteiro de abordagens para que o aluno,a partir dele,
direcionassem a escrita de sua autobiografia (APENDICE B).

O roteiro consistiu em uma sugestdo para que ndo se submergissem na escrita, visto a
dificuldade que é decidir quais memorias compartilhar, considerando a impossibilidade de
relatar absolutamente tudo o que lhes ocorreu.

Para o trato com as fontes materiais como documentos e fotografias, orientei que
usassem um aplicativo (Cam Scanner) no celular, para scanear com qualidade as imagens
fotogréficas e os documentos usados como fontes para o texto, assim ndo precisariam ficar
manuseando e levando esses documentos para a escola, evitando que se perdessem ou
danificassem os documentos. Mais tarde, essas imagens foram transpostas para documento no
formato Word, em conjunto com a narrativa.

Como terceiro momento, veio a leitura dessas histérias, que fiz de forma solitaria, nos
momentos de hora atividade e até mesmo em casa, nas horas destinadas ao planejamento. Mais
uma vez fiquei surpreendida. Foi uma grande surpresa perceber que, quando o meu aluno
escreve sobre algo que ele conhece bem, ele escreve muito bem. As histdrias eram empolgantes,
e ricas em tematicas a serem exploradas.

Apareceram elementos que remetiam a origem das familias dos educandos, relacionadas
a processos migratorios internos e externos, como quando um aluno relatou que seus avos
maternos vieram para o Brasil no contexto pds Segunda Guerra. Devido as dificuldades
causadas pela guerra, buscaram no Brasil melhores condicGes de vida. Outra aluna, ao também
abordar a origem de seus familiares, trouxe-nos a relacdo de sua familia com a economia
cafeeira, além de deixar evidente o envolvimento pioneiro de seu avé no processo de formacéo
do municipio.

Além de elementos ligados as migracdes que contribuiram para a formacdo étnica
diversa do Brasil atual e a economia de nosso pais, apareceram elementos relacionados ao
género, quando um dos alunos trouxe a figura de sua mae como referéncia, percebida por ele
como a provedora do lar e responsavel pelas conquistas da familia. No relato de um outro aluno,
que fala da dificuldade e superacdo em sua trajetGria para se assumir como homossexual,
enfrentando manifestacGes preconceituosas na escola e a ndo aceitacdo da familia por sua
orientacdo sexual, o que acarretou varios conflitos, em especial com seu pai.

Também percebi que muitos optaram por seguir a minha autobiografia como um
exemplo. Isso fica nitido quando observo o enfoque das narrativas autobiogréaficas, estruturadas
de forma cronoldgica com elementos ligados a origem da familia, valores religiosos,

referéncias, projetos e conquistas.
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Outros, no entanto, inovaram, denominando suas historias deforma muito original e as

contando como fases distintas de suas vidas. J& as fotografias promoveram um clima de
nostalgia que tomou conta da turma®.

Uma abordagem que apareceu de forma reincidente foram os relatos de bullying, todos
que relataram ter sofrido bullying diziam ser por conta do sobrepeso na infancia e adolescéncia.
Alguns demonstraram, em sua escrita, ja terem superado antigos traumas e outros reforcaram
ainda precisar de ajuda, até mesmo profissional, para lidar com alguns complexos que sentem
oriundos do bullying.

Posso dizer que o envolvimento foi bastante satisfatério, mesmo havendo alguns
percal¢os, como uma minoria que ndo participou, ndo escrevendo suas histérias. No entanto,
mesmo esses ganharam com as historias construidas por seus colegas e foram levados a refletir
sobre suas préprias historias através das histérias de seus colegas. Como apontam Mullet e
Seffner,

Nossa concepgdo é que ensinar histdria na escola significa permitir aos estudantes
abordar a historicidade das suas determinacdes socio-culturais, fundamento de uma
compreensdo de si mesmos como agentes historicos e das suas identidades como
construcGes do tempo histérico. O presente, que é o espago/tempo dos estudantes, de
onde eles olham para si mesmos e para 0 passado, torna-se histérico, na medida em que,
passo a passo, o professor de Histdria consegue historicizar as instituicdes, as politicas,
os modelos culturais, os modos de ser e, sobretudo, as identidades. Trata-sede levar as
novas geracOes a conhecerem suas proprias determinacgdes, a construir relacGes de
pertencimento a um grupo, a uma histdria coletiva e a lutas coletivas (PEREIRA,;
SEFFNER, 2008, p.119).

Para as analises utilizamos uma ficha que esta no anexo D, que contempla alguns eixos
que os alunos foram orientados a identificar nas autobiografias apresentadas, observando a qual

tema transversal os fatos historicos se ligavam e se eram eixos reincidentes.

8 As histdrias autobiograficas construidas pela turma do 3°A de 2020 foram feitas sem o uso de um roteiro
norteador, pois, quando a atividade foi realizada, ainda ndo era minha préatica para o programa do Profhistoria, fiz
uma adaptacdo a minha pesquisa por conta dos imprevistos causados pela Covid-19, que nos forcou a fazer um
ensino nado presencial , que tem se estendido de meados de marco de 2020 até o segundo semestre de 2021 quando
voltamos em ensino hibrido.
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3 ENSINANDO HISTORIA POR MEIO DAS HISTORIAS INDIVIDUAIS

A parte propositiva — Material didatico pedagogico de como trabalhar a

autobiografia no ensino de Histdria

No terceiro capitulo, venho expor um material destinado aos professores da rede basica, uma
sequéncia didaticaque apresenta uma possibilidade de trabalho com autobiografias na aula de
Historia.

Pensando em disserminar minha pratica e talvez inspirar a pratica pedagogica de outros
professores de Historia, apresento uma sugestdo de como trabalhar a autobiografia no ensino de
historia no Ensino Médio. Visando viabilizar o compartilhamento das histérias individuais para
a analise colaborativa, foram destinadas duas horas-aula de 50 minutos para aapresentacao das
autobiografias. No momento das apresentacdes, os alunos utilizaram a ficha de analise para
observar os eixos predominantes. A analise e preenchimento das fichas foram feitas em grupos,
alguns fragmentos das autobiografias encontram-se no anexo B, coloquei algumas targetas para
cobrir infomacdes pessoais dos meus alunos e seus familiares, para que ndo haja a identificagdo
das personagens e nem a exposi¢cdo dos alunos e suas familias..

A pratica consiste em grupos de alunos que podem variar de 4 até 6 membros,
dependendo do tamanho da turma, analisando uma historia individual e transpondo para a ficha
suas conclusoes coletivas seguido de debate.

Como ja mencionado, inseri a pratica em um momento inicial do ano letivo destinado a
retomada de conteudos que a SEED denominou de “diagnostico” e “nivelamento”. Nos quinze
primeiros dias letivos de 2020, trabalhei os conceitos de Biografia e autobiografia, contei a eles
a minha autobiografia e os instrui na elaboracéo de suas historias autobiograficas por meio da
selecdo das fontes historicas de que dispunham.

Realizamos as analises com o preenchimento das fichas e debates de suas percep¢oes a
cada historia apresentada. Com essas analises de forma coletiva e colaborativa foi oportunizado
aos alunos voz, reconhecimento de si enquanto sujeito histérico, reflexdo sobre seus projetos e
expectativas, além de oportunizar aqueles alunos que nao vé sentido na historia politica do seu
pais, por exemplo, compreender essa historia por meio de exemplos do seu dia a dia.

Por que a historia é individual e a analise é coletiva? A ideia é usar o trabalho
colaborativo na andlise, realizado por equipes, para que possibilite um momento de confluéncia
ou confronto de percepgdes e concepgdes, uma busca de perspectivas diversificadas para as
analises.

Os elementos presentes nas histérias que variam de questdes econémicas, sociais,
étnicas, religiosas, género — podem ser percebidos de diferentes formas, e a anélise colaborativa
proporciona esse momento de compartilhar essas percepgdes. Claro que ndo podemos
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desconsiderar a ocorréncia de conflitos, debates, diante das percepcdes divergentes. No entanto,

a mediacdo do professor é fundamental nesses momentos, prezando sempre pela manutencéo
do comportamento ético e humano, apesar de ndo ser isso percebido em varios contextos de
nossa historia, por exemplo: o racismo como um resquicio da escravidao, as intolerancias
religiosas. E preciso que a postura do professor preze sempre pelo conhecer e respeitar a
diversidade, assim poderemos contribuir para uma formagdo com valores mais humanos de
nossos alunos.

Na sequéncia, apresento um “Manual de Instru¢des” para a realizagdo da pratica. No
entanto, o objetivo dessa orientacdo ndo é engessar o professor e sim dar uma ferramenta de

suporte para a aplicacdo da atividade.

A Autobiografia no ensino de Historia

Uma metodologia dindmica e interativa que valoriza a historicidade dos alunos.

Orientacdes Gerais

O objetivo com essa atividade consiste em ensinar Historia por meio das historias
individuais que cada aluno traz consigo para a escola, dessa forma a aprendizagem histérica
passa a ter significado para o aluno, pois sabemos que muitos concluem o Ensino sem
perceberem esse sigificado e a importancia da Historia em suas vidas, sem refletirem sobre a
sua historicidade.

Com esta atividade, o0 aluno se percebe como sujeito histérico, exercita a capacidade de
se autoconhecer, conhecer suas origens, aprimorar sua no¢do de tempo historico, além de ter a

oportunidade de manusear e analisar fontes histéricas de seu préprio acervo familiar.

12 Parte — Conhecendo o conceito de Biografia — Autobiografia

Essa € a fase inicial da atividade, e para estimular o protagonismo e a interacdo dos
alunos o ideal € partir dos conhecimentos prévios dos mesmos, afinal o aluno do Ensino Médio
ja traz muita bagagem consigo ndo s6 de vida, mas também de conhecimentos adquiridos na
escola. O primeiro passo e fazer no quadro anotac6es do que eles ja sabem sobre o tema, pedindo
para que cada um (a) fale uma palavra ou frase que sintetize o que sabe sobre a
Biografia\Autobiografia. Quando a mesma palavra ou frase for citada mais de uma vez, escrevé-
laem outra cor e em tamanho maior, assim o professor e os alunos percebem os conhecimentos
prévios que prevalecem e sdo compartilhados pela maioria. Apds essa investigacao inicial do
que eles ja sabem, fazer, uma explanacdo breve sobre os conceitos bésicos da Biografia:
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Significado, definicdo, narrativa, definicdo de autobiografia e sua importancia como texto

historiogréafico.

22 Parte- Conhecendo o professor

Essa fase da atividade visa aproximar o aluno do tema na prética, além de estabelecer
um vinculo maior professor\aluno. O professor, ap6s escrever seu texto autobiografico,
apresenta-o aos alunos de forma expositiva e utilizando algumas de suas fontes histéricas de
acervo familiar (fotografias, documentos entre outros).

Originalmente esse trabalho foi pensado para turmas de Ensino Médio, a fim de
aprofundar e trazer significado ao estudo da Histdria, no entanto é possivel adapta-lo ao Ensino
Fundamental e a fase inicial do conhecer como a Historia € construida pelos historiadores,

ampliando o conceito de sujeitos histdricos.

32 Parte — VVocé faz a Historia

Nessa fase da atividade, o aluno sera instigado a escrever sua propria historia, produzir
sua autobiografia. No primeiro momento, o professor instruird o aluno a listar quais fontes ele
pode utilizar para contar sua historia, ao fazer essa investigacdo em casa alguns podem contar
com a ajuda de seus familiares. Em seguida, para iniciar a escrita, o aluno ira utilizar um roteiro
previamente entregue pelo professor, visando direcionar a escrita para que o aluno nio® se perca.

O aluno fara o exercicio de selecionar, o que quer contar? O que ird ocultar? Qual a
versdo de si que ele quer compartilhar com a turma? Nesta etapa, o professor precisa ficar atento
a recusa por parte de alguns e o que ha por trés dessa recusa, se ha dores, feridas que muitos

preferem esquecer, esconder e ndo rememorar™®

42 Parte — Apresentacdo e andlises das autobiografias

Essa é a fase de culminancia da atividade em que os alunos poderdo expor seus textos
autobiograficos seguido de uma andlise transversal das historias individuais. Nessa fase, 0
professor como mediador pode instigar os alunos a perceberem os eixos que aparecem nas

histdrias: a temporalidade, o trabalho, o poder, género, as culturas, entre outros.

® O roteiro encontra-se no Apéndice C
10 Algumas das historias autobiograficas encontram-se em apéndice
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Um ponto importante € que haja a problematizacdo do olhar do sujeito, que os alunos

percebam as historiascomo versdes e ndo verdades absolutas.
Na anélise final os alunos receberdo uma ficha para anotarem os eixos recorrentes nas

historias e estabelecerem uma relacdo entre aquele fato histérico individual com a histéria

maior.
Quadro 1- Ficha de analise
Ficha de analise — Eixos recorrentes nas autobiografias
12 28 3@ 43 58 62 78
1. Género
2. Temporalidade
3. Trabalho
4. Poder
5. Cultura
6. Outros ( )

Elaborado pela autora

O aluno fard um x na coluna destinada ao eixo cada vez que ele aparecer em uma
autobiografia apresentada. O ultimo campo da ficha é para o aluno acrescentar algum eixo que

ele percebeu e ndo foi contemplado na tabela.
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4 - CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa emergiu de uma necessidade constante de trazer significado para o ensino
de Historia, bem como contornar os desafios que permeiam a educacgao basica e o ensino de
Histdria na rede publica. Neste ponto de minha dissertagdo, venho concluir meu trabalho escrito
e expor algumas considerac6es sobre como foi realiza-lo.

Quando iniciei meu curso de mestrado, percebi 0 quanto era possivel aliar teoria a
pratica da sala de aula, teoria essa que, depois de tanto tempo na educacdo basica, sem vinculos
com a universidade, acabam se perdendo no dia a dia da escola com suas diversas demandas.
Percebi 0 quanto, na escola, também produzimos conhecimentos, saberes, que por muitos ndo
séo valorizados como tal.

Sempre vi a educagdo como um desafio, com uma grande lacuna entre o real e o ideal
e a decisdo de voltar para a universidade depois de tanto tempo distante, ndo foi facil. Exigiu
muita dedicacéo, disciplina, abdicacdo, superacdo de limites proprios, visto a dificuldade de
conciliar os estudos e jornada de trabalho. Com a pandemia, esse desafio se tornou ainda maior,
em alguns momentos achei que eu ndo fosse conseguir. O professor sempre foi imbuido de
multiplas funcdes, a pandemia ampliou ainda mais essas fungdes, tornando quase humanamente
impossivel cumpri-las. No entanto, o ser um humano tem a incrivel capacidade de adaptar-se
as adversidades e crescer na dificuldade, o que torna todo o processo valido.

Escrever sobre uma das préaticas que realizei em sala de aula permitiu-me reconhecer
como produtora de conhecimento e refletir sobre o papel do professor em sala de aula, além de
reconhecer a sala de aula como lugar de construcdo e debate do pensamento histérico. Tenho
grande satisfacdo com a realizacdo deste trabalho, mas confesso que também foi muito
complicado colocar em texto uma pratica minha de sala de aula por diversos motivos, entre eles,
a dificuldade de escrever sobre a pratica relacionada a teoria aprendida nas disciplinas do
mestrado e o desafio de conciliar a vida académica com a correria da vida de professor. Para a
escrita deste trabalho foram elencados trés capitulos, visando refletir sobre a autobiografia no
ensino de Historia e as possibilidades que ela oferece para trabalhar os contetudos de Historia.

No primeiro capitulo, apresento um panorama sobre as relacbes do ensino e
aprendizagem conforme os documentos normativos, versando sobre as realidades e desafios
presentes na escola, representados pela forma como os professores ensinam, 0s documentos que
0s norteiam e a forma como os alunos aprendem a Historia.

No segundo capitulo, venho falar da autobiografia no ensino de Historia, apresentando
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a Biografia como um género do trabalho do historiador, servindo para a producdo de saberes
historicos e fonte de analise historiografica no ensino de Histéria. Esses dois primeiros
momentos da minha pesquisa foram importantes bases tedricas que nortearam e enriqueceram
a reflexdo da minha prética.

No terceiro capitulo esta a pratica em si, o que foi possivel concluir diante da pandemia.
A valorizacdo das histérias individuais, explorando suas relages com a historia maior,
reconhecendo o aluno enquanto sujeito historico e oferecendo a ele o protagonismo necessario
para uma aprendizagem efetiva.

Durante a aplicagéo do projeto foi gratificante observar o envolvimento dos alunos, visto
que a pratica ia além de estudar os fatos histéricos por vezes desconexos de suas vidas. Foi
muito importante atribuir ao aluno a misséo de escrever sobre si mesmo, sabemos a dificuldade
que é mobilizar o aluno a escrever, no entanto quando ele escreve sobre algo que ele conhece
percebemos que ele faz com mais facilidade e propriedade.

Um outro ponto valido é que a pratica permite uma maior aproximacao do professor
enquanto sujeito historico e seus alunos também reconhecidos como tais, pois quando o
professor expde a eles sua autobiografia, promove um lago afetivo com a maioria que antes nao
existia na relacdo professor\aluno. Por outro lado foi inevitavel que a maioria se inspirasse no
modelo de escrita autobiografica que eu utilizei, mesmo atentando para o fato de que eles
poderiam escolher entre diversas maneiras de se autobiografarem, e a maoria preferiu seguir o
modelo que eu utilizei do tipo cronolédgico e resgatando valores religiosos, de trabalho, a
importancias das instituicdes escolares, familiares, entre outros. Sendo este um ponto que
preciso repensar para uma proxima aplicacao.

Deixo para os professores que aplicardo essa atividade em suas turmas a dica de que é
muito importante estimular os alunos a escreverem, mostrar a eles que sdo capazes de produzir
textos, mesmo que pequenos, dotados de reflexdes e conhecimentos. Um outro ponto
importante é estimular que busquem relatos de outras pessoas, familiares, para que possam se
habituar a entender a importancia do outro no processo histérico, entender os diferentes pontos
de vista de um mesmo fato histérico e a lidar com as fontes historicas orais.

A proposta de trabalho aplicada com alunos do 3° ano do Ensino Médio pode ser Util
para se trabalhar o Itinerario Formativo Projeto de Vida que esta na proposta do Novo Ensino
Médio para este ano 2022. Com este itinerario pretende-se desenvolver autoconhecimento,
levando o aluno a descobrir aonde e como quer chegar, a producgéo das autobiografias podem
favorecer essa reflexdo visando ir além dos conhecimentos historicos que elas podem oferecer.

E possivel que essa metodologia favoreca o autoconhecimento do aluno e, a partir deste, ele



52

consiga construir o seu projeto de vida e sua formagdo nos aspectos fisicos, cognitivos e

socioemocionais.



53

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALBERTI, Verena. Biografia dos avos: uma experiéncia de pesquisa no ensino médio. Rio de
Janeiro: CPDOC, 2006.

ALMEIDA, Francisco Alves de. A Biografia e o oficio do historiador. Dimensdes, v. 32, p.
292-313, 2014,

ALVES, Flora. Design de Aprendizagem Instrucional com o uso de canvas. Sdo Paulo:
Editora DVS, 2016.

BARCA, Isabel. Aula Oficina: do Projeto aAvaliagdo,In: . Para uma Educacédo de
Qualidade. Atas da Quarta Jornada de Educacdo Histérica. Braga: Universidade do Minho,
2004, p.131-144.

BITTENCOURT, Circe Maria. Ensino de Histéria: Fundamentos e Métodos. Sdo Paulo:
Editora Cortez, 2008. P. 67.

BONDIA, Jorge Larrosa. Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia. Revista
Brasileira de Educacao. Rio de Janeiro, n. 19, p. 20-28, 2002,

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAOQ. SECRETARIA DA EDUCACAO BASICA.Base
Nacional Comum Curricular. Ensino Fundamental. Brasilia; 2017.

CAIMI, Flavia Eloisa. Porque os alunos (ndo) aprendem Historia?Reflexdes sobre ensino,
aprendizagem e formacdo de professores de Historia. Tempo, [S.1.], v. 11, n. 21, 2006, p. 17-
32.

CARDOSO, Ciro Flamarion; VAINFAS, Ronaldo. Histdria e Biografia. Novos Dominios da
Historia.Rio de Janeiro: Elsevier, 2012.

CHEVALLARD, Yves. La Transposicion didatica. Del saber sabio al saber erudito. Buenos
Aires: Aique, 1991.

CORDEIRO, Jaime. Didatica. Sao Paulo: Contexto, 2007.

DEZEMONE, Marcus. Diretrizes curriculares. In: FERREIRA, Marieta de Morais;
OLIVEIRA, Margarida Maria Dias. Dicionario de Ensino de Historia-Diretrizes
Curriculares, Rio de Janeiro: FGV Editora, 2019, p. 91-97.

FAGUNDES, Bruno Flavio Lontra. Prefacio: As historias que ha no narrar-se. In. MEZZOMO,
Frank Antonio; PATARO, Cristina Satié de Oliveira. Usos do biogréafico e ensino de historia:
trajetorias de vida e experiéncias em sala de aula. Curitiba: Brazil Publishing; Editora Fecilcam,
2020, p.15-20.

FERNANDES, Eunicia Barros Barcelos. Do dever da memdria ao dever da historia: Um
exercicio de deslocamento. In: GONCALVES, Mércia de Almeida; ROCHA, Helenice;
REZNIK, Luis; MONTEIRO, Ana Maria (Orgs.). Qual o valor da Histéria hoje? Rio de
Janeiro: Editora FGV, 2012. p. 81-94.

FERRAZ, Ana Paula do Carmo Marcheti; BELHOT, Renato Vairo. Taxonomia de Bloom:
revisdo tedrica e apresentacdo das adequacBes do instrumento para definicdo de objetivos



54

instrucionais. Scielo. Gest. Prod. Sdo Carlos, v. 17, n. 2, 2010.

FERREIRA, Carlos Augusto Lima. Ensino de Histdria e a incorporacdo das Novas Tecnologias
da informacdo e comunicacdo: uma reflexdo. Revista de Histéria Regional, Ponta Grossa, V.
4, n. 2, inverno de 1999, p. 139- 157.

FERREIRA, Rodrigo de Almeida. Posfacio: trajetorias de vida e educagdo importam. In:
MEZZOMO, Frank Antonio; PATARO, Cristina Satié de Oliveira. Usos do biografico e
ensino de histdria: trajetorias de vida e experiéncias em sala de aula. Curitiba: Brazil
Publishing; Editora Fecilcam, 2020, p. 121-130.

FONSECA, Thais Nivia de Lima e. Histéria & Ensino de Histéria. 3. ed. Belo Horizonte:
Auténtica Editora, 2011.

. Midias e divulgacdo do conhecimento Histérico. Aedos, Porto Alegre, v. 4, n. 11, p.
129-140, set.2012.

GHIRALDELLI JUNIOR, P. Historia da educacgéo brasileira. 5. ed. S&o Paulo: Cortez, p.
146 - 147, 2015.

GINZBURG, Carlo. O queijo e 0s vermes: o cotidiano e as ideias de um moleiro perseguido
pela inquisicdo. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1987.

JUZWIAK, Vitor Ridel; LEITE, Marcos Flavio. Relagbes entre ensino de Historia e
Historiografia: Algumas reflexdes. Revista Virtual P@rtes.xxx, Sdo Paulo, 2014. Disponivel
em: <https://www.partes.com.br/2014/05/21/relacao-entre-ensino-de-historia-e-a-
historiografia-algumas-reflexoes/>. Acesso em: 23 ago. 2020.

LE GOFF, J. Sao Luis. Rio de Janeiro: Record, 1999.

MAGALHAES, Marcelo de Souza. Apontamentos para pensar 0 ensino de Historia hoje:
reformas curriculares, ensino médio e formacéo do professor. Tempo, v. 11, n. 21, ano V, 2006,
P. 49-64.

MATHIAS, Carlos Leonardo Kelmer. O ensino de Histéria no Brasil: Contextualizacdo e
abordagem historiografica — Historia Unisinos. p. 40-49, Janeiro\ Abril 2011.

MESQUITA, llka Miglio; ZAMBONI, Ernesta. A formacdo de professores na trajetoria
historica da Associacdo Nacional de Historia (ANPUH). In: FONSECA, Selva Guimaraes;
ZAMBONI, Ernesta (Orgs.). Espacos de formacdo do professor de Histéria. Campinas:
Editora Papirus, 2008, p. 131-162.

MELLO, Paulo Eduardo Dias. Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o ensino de histéria
das américas. Outros Tempos, v. 13, n. 21, 2016 p. 270-280.

MONTEIRO, Ana Maria. Transposicdo didatica. In: FERREIRA, Marieta de Morais;
OLIVEIRA, Margarida Maria Dias. (Orgs.). Dicionario de Ensino de Histdria. Rio de Janeiro:
FGV Editora, 2019, p. 220-225.


mailto:P@rtes.xxx
https://www.partes.com.br/2014/05/21/relacao-entre-ensino-de-historia-e-a-historiografia-algumas-reflexoes/
https://www.partes.com.br/2014/05/21/relacao-entre-ensino-de-historia-e-a-historiografia-algumas-reflexoes/

55

MONTEIRO, Ana Maria. Professores: entre saberes e praticas. Educ. Soc. [S.l.], v. 22, n. 74,
2001, p.121-142.

MONTEIRO, Katani Maria Nascimento; MENDEZ, Natélia Pietra. Género, biografia e ensino
de historia. Aedos, Porto Alegre, v. 4, n. 11, set. 2012.

MULLET, Nilton Pereira [sic]; MARQUES, Diego Sousa. Narrativas do estranhamento no
ensino de historia entre a identidade e a diferenga. Plures Humanidades. v. 14, n. 1, 2013, p.
83-102.

NEVES, M.A.M. Ensinando e aprendendo histéria. Sdo Paulo, E.P.U. 1985, p. 7- 9.

PARANA. Secretaria de Educacio e Esportes do Estado do Parana. Curriculo da Rede
Estadual Paranaense, 2018. Disponivel em:
<http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1669>.
Acesso em: 22 ago. 2020.

PASSEGGI, Maria da Conceicdo; SOUZA, Elizeu Clementino; VICENTINI, Paula Perin.
Entre a vida e a formacédo: Pesquisa (auto) biografica, docéncia e profissionalizagdo.Educacgao
em revista, Belo Horizonte, v. 27, n. 1, 2011, p. 369-386.

PENNA, Fernando de Araujo; FERREIRA, Rodrigo de Almeida. O trabalho intelectual do
professor de Histdria e a construcdo democratica: Praticas de Histdria frente a Base nacional
Comum Curricular e ao Escola Sem Partido. In: ALMEIDA, Juniele R.; MENESES, Sonia de
(Orgs.). Historia Publica em Debate. Patriménio, Educacdo e mediacdo do passado. Sdo
Paulo: Ed. Letra e Voz, 2018, p. 109-128.

PEREIRA, Nilton Mullet; RODRIGUES, Mara Cristina de Matos. BNCC e o passado pratico:
Temporalidades e producdo de identidades no ensino de historia. Arquivos Analiticos de
Politicas Educativas, Porto, v. 26, n. 107, 2018.

PEREIRA, Nilton Mullet; SEFFNER, Fernando. O que pode o Ensino de Historia? Sobre o uso
de fontes na sala de aula. Revista Anos 90. Porto Alegre, v. 15, n. 28, dez. 2008, p. 113 128.

SCHMIDT, Benito Bisso. Biografia e Regimes de historicidade. Meétis: Historia &
Cultura,Caxias do Sul, v. 2, n. 3, ja./jun. 2003, p. 57-72.

SILVA, Kalina Vanderlei. Biografias. In: PINSKY, Carla (Org.) Novos temas nas aulas de
histdria. 2. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2010, p. 13-28.

SILVA, Marco Antdnio, FONSECA, Selma Guimardes. Ensino de Histdria hoje: errancias,
conquistas e perdas. Revista Brasileira de Historia Sao Paulo, v. 30, n. 60, 2010, p. 13-33.

SILVA, Wilton Carlos Lima. Para além da ego-historia: memoriais académicos como fontes de
pesquisa autobiografica. Revista Patrimonio e memoria. Sdo Paulo, v. 11, n. 1, jan./jun. 2015,
p. 71-95.

VELHO, Gilberto. Ciéncias sociais e biografia individual. Estudos Histdricos, Rio de Janeiro,
n. 38, jul./dez. 2006, p. 3-9.

. Trajetoria individual e campo depossibilidades. In: . Projeto e metamorfose:
Antropologia das sociedades complexas. 3. ed. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed., 2003, p. 11—
30.


http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1669

56

APENDICES

APENDICE A - Meu texto autobiogréafico

Sou de uma familia humilde, meu pai, AparecidoPiron, descendente de familia italiana,
hoje tentando se aposentar, trabalhou como motorista de dnibus por muitos anos. Minha mée,
Dolores Mendes dos Santos Piron, filha adotiva, atualmente aposentada, trabalhou como
auxiliar de servigos gerais no unico colégio estadual situado na cidade de S&o Jorge do
Patrocinio, onde resido desde em quenasci.

Nasci em 22 de dezembro de 1982, no municipio vizinho Alt6nia, pois na época ndo
havia hospital com maternidade em S&o Jorge do Patrocinio. Como nasci em uma época de
espirito natalino, meu pai queria que me chamasse Natalina, minha mae n&o concordava e queria
que eu fosse chamada de Daiane, para ndo haver discdrdia entre os dois sendo eu a primeira
filha do casal, decidiu-se pela terceira opgao “Janaina”.

Quando ainda era muito pequena, meu pai sofreu um acidente, foi atropelado por um
caminhdo e quebrou a perna, ferindo-se gravemente, ficando impossibilitado de trabalhar por
mais de um ano.Nesse momento de nossas vidas, minha mée precisou tornar-se a provedora do
lar, 0 que ndo era muito comum naquele contexto social. Passamos a viver da ajuda de amigos
e familiares e da venda de produtos cosméticos que minha mée mantinha para pagar o aluguel
com muita dificuldade. Para completar o drama de minha mae, ela conta que eu, ainda bebg,
tinha medode meu pai, talvez pelo gesso que tomava conta da perna dele inteira, ou pela barba
que deixou crescer como promessa em busca da cura de sua patologia. Enfim, ela conta que eu
ndo ficava com ninguem além dela, queria seu colo o tempo todo. Minha mée é uma mulher de
espirito forte, mas na época de fisico fragil, magra devido as dificuldades que enfrentava, sofria
em ter que me carregar nos bragos constantemente.

Meus pais fizeram questdo de me transmitir uma educacao religiosa, ambos vinhamde
familias cat6licas e garantiram a mim o recebimento dos sacramentos, desde o batismo ao
matrimdnio. Esses valores religiosos ainda estdo muito presentes em mim, pois tenho de forma
tradicional transmitido aos meusfilhos.

Bem, em um momento de muita dificuldade financeira devido a impossibilidade de meu
pai trabalhar, minha mée teve a oportunidade de aceitar o convite para morar na casa destinada
a um caseiro da escola, casa que ficava dentro do espaco escolar, e que funcionava como uma

troca, a familia que l& vivesse ndo precisaria pagar o aluguel, mas em troca deveria cuidar
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daquele espago. Nao preciso nem dizer que minha familia aceitou rapidamente tal convite, e foi
assim que eu passei toda minha infancia até os meus 13 anos de idade dentro de uma escola,
meus pais tiveram mais dois filhos homens, durante esses anos em que vivemos na estabilidade
que a escola nos oferecia.

Conforme fui crescendo, percebi que minha vida era diferente da vida das outras
criancas, minha vida era a escola o tempo todo, periodo letivo, periodo de recesso e férias.
Lembro-me de ndo gostar de ndo ter privacidade, de perceber que minha casa era considerada
um espaco publico, onde todos se sentiam a vontade para emprestar coisas, mas, apesar desse
sentimento ndo tdo bom, tenho boas lembrancgas de minha infancia, quando tive vérias festinhas
de aniversario realizadas dentro de uma sala de aula, possuia um grande espago para as
brincadeiras, entre elas brincar de escolinha, de ser professora,com certeza devido a influéncia
constante que era a escola em minha vida. Adorava aquela quadra de esportes para aprender a
andar de bicicleta e a rua para brincar de bets, esconde—esconde, passa anel, entre outras tantas
brincadeiras com meus amigos Vizinhos.

Assim como fui conduzida a receber os sacramentos religiosos, minha familiatambém
fez questdo de que eu participasse das celebracfes de formaturas desde a pré — escola até a
graduacdo, especialmente para minha mée era muito importante celebrar cada um desses
momentos, visto a dificuldade que era para ela garantir-me esta educacao.

Enfim, quando terminei o Ensino Médio, que na época era chamado de Educacao Geral,
veio a dificil decisdo. O que fazer? O que estudar? Que profissional me tornar? Confesso que
ser professora ndo foi minha primeira opcdo, apesar da presencga constante da escola emminha
vida, ndo sei dizer por que, mas meu desejo era cursar Psicologia, talvez por influéncia de
amigas gue tinham essa vontade. A verdade é que minha familia ndo tinha condi¢cdes de me
ajudar a estudar e por isso eu trabalhava em uma fabrica de roupas para conseguir pagar meus
estudos, e a Unica possibilidade financeiramente viavel para mim naquele momento era a
licenciatura. Entre todas as licenciaturas, escolhi a que mais me despertava interesse, Historia”,
ndo pelas aulas tradicionais e voltadas para o método de decorar que eu tive durante toda a
educacdo basica, mas sim pela curiosidade que a disciplina medespertava.

Escolhi fazer histdria por acreditar ndo ter outra op¢do, no entanto, tenho muito prazer
de dizer que me apaixonei completamente pela Histéria, pela educacdo e por tudo que eu
percebia poder fazer pelos meus alunos enquanto professora. Trabalhei em uma fabrica por
quatro anos para pagar meus estudos qu erealizei no periodo noturno e antes mesmo de concluir
0 curso, no Gltimo ano tive a oportunidade de comegar a lecionar como académica e professora

contratada da rede estadual e particular. N&o posso mentir dizendo que néo fiquei frustrada nos
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primeiros anos de minha experiéncia como professora,assustei-me com a realidade de que nada
se parecia com tudo o que havia sonhado, mas fui aprendendo a lidar com ela, e buscando
encontrar meu caminho e minha identidade como professora.

Atuei nove anos como contratada e ha oito anos estou como professora efetivada por
concurso publico, e por sempre buscar levar o melhor aos meus alunos mesmo diante das
dificuldades, estou aqui hoje, com trinta e oito anos, casada ha 13 anos, com dois filhos lindos,
trabalhando 45 horas aulas semanais e ousando cursar 0 Mestrado Profissional em Ensino de
Historia com o intuito de aprimorar minha pratica na educacdo bésica, e proporcionar a ela a
devida atencdo, comprometimento e qualidade que requer, e por tantas vezes é negligenciada

por muitos.
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APENDICE B - Fotografias

FIGURA 1 — Batizado autora deste trabalho FIGURA 2: Festa de aniversario infantil
Fonte: acervo pessoal da autora Fonte: acervo pessoal da autora
Autoria desconhecida Autoria desconhecida



FIGURA 3: Primeira comunhdo da autora deste trabalho

Fonte: acervo pessoal da autora
Autoria desconhecida

FIGURA 4: Matrimonio da autora deste trabalho

Fonte: acervo pessoal da autora
Autoria desconhecida
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FIGURA 5: Crisma da autora deste trabalho
Fonte: acervo pessoal da autora
Autoria desconhedida

FIGURA 6: Aniversario da autora deste trabalho

Fonte: Acervo pessoal da autora
Autoria desconhecida
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FIGURA 7: Apresentacéo da autora deste trabalho na quadra do colégio
Fonte: Acervo pessoal da autora
Autoria desconhecida

FIGURA 8: Formatura pré-escola da autora deste trabalho
Fonte: acervo pessoal da autora
Autoria desconhecida
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FIGURA 9: Formatura da 82 série da autora deste trabalho

Fonte: acervo pessoal da autora
Autoria desconhecida

s . ' A
FIGURA 10: Fomratura Educacdo Geral da autora deste trabalh

Fonte: acervo pessoal da autora
Autoria desconhecida

63



64

: ‘ ‘ z
FIGURA 12: Autora deste trabalho lecionando para 1° ano do Ensino Médio 2014
Fonte: acervo pessoal da autora
Autoria desconhecida

FIGURA 11: Formatura gradua(;éo‘ autora deste trabalho
Fonte: acervo pessoal da autora
Autoria desconhecida



FIGURA 13: Lecionando para o Ensino Médio em 2014
Fonte: acervo pessoal da autora
Autoria desconhecida.
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APENDICE C — Roteiro para escrita das autobiografias

1- Origem dos pais e avos, descendéncia étnica da familia;

2- Estabelecimento residencial da familia, com as possiveis migracGes e os fatores que provocaram esses deslocamentos;

3- Possiveis valores éticos, sociais e religiosos presentes no contexto familiar do aluno;

4- Links com a historia maior. Por exemplo: o que estava acontecendo no Municipio, Estado, Brasil e até no mundo quando sua familia se estabeleceu neste
municipio?

5- Conquistas, perdas e, por fim, projetos, destacando se esses sdo individuais ou coletivos e se, quando séo individuais, se estdo acompanhados de conflitos ou néo.



APENDICE D - Ficha de analise das autobiografias.

Ficha de analise — Eixos recorrentes nas autobiografias
1a 2a 3a 4a 5a 6a 7a

7. Género

8. Temporalidade

9. Trabalho

10. Poder

11. Cultura

12. Outros ( )




APENDICE E -PLANO DE TRABALHO DOCENTE.

PLANO DE TRABALHO

DOCENTE
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ETAPA DE ENSINO - ENSINO MEDIO

COMPONENTE CURRICULAR: Histoéria

PROFESSORA: Janaina Piron Branco

SERIE; 32

NUMERO DE AULAS PREVISTAS: 6 horas aulas

PERIODO: Inicio do 1° trimestre

Cultura e religiosidade

marcos de memoria.

CONTEUDOS CONTEUDOS CONTEUDOS CONHECIMENTOS PREVIOS OBJETIVOS
ESTRUTURANTES BASICOS ESPECIFICOS
Relades de trabalho; O estado e as relagOes Conceitos Identificar os processos de producao, | gentificar diferentes formas de compreensdo
Relactes de bod de poder historicos: hierarquizagdo e difusdo dos marcos de da nogdo de tempo e de periodizagio dos
elacOes de poder; ari . o
Rel §~ If . o ﬁzt()fr?ggf memoria d'SCUF'r a presenca e/ou a processos histéricos(continuidades,
elacOes culturais. Os sujeitos, as revoltas Histéria é auséncia de_ diferentes grupos que rupturas,simultaneidades e permanéncias) por
€ as guerras L compdem a sociedade na nomeagao desses meio das autobiografias;
memoria. :

Perceber o olhar do sujeito nas historias
individuais para promover a subjetivacéo do
aprendizado historico e estabelecer relagdes

de sua historia com a historia maior.
Identificar os eixos que aparecem nas

historias: A temporalidade, o trabalho, o

poder, género, as culturas entre outros.
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ENCAMINHAMENTOS
METODOLOGICOS

Para a retomada dos conceitos iniciais: Biografia, Autobiografia, memdria, temporalidade, subjetividade, utilizar quadro de giz
e data-show, no quadro anotar os conhecimentos prévios do aluno e com data-show trazer um aprofundamento dos conceitos
que eles ja conhecem.

Apresentacdo da autobiografia do professor, utilizando fotografias de acervo familiar projetadas em data show;

Para a realizacdo das escritas autobiogréaficas, pedir ao aluno que primeiro liste as fontes que podera utilizar nesse processo e o
professor deve entregar ao aluno o roteiro para a escrita de sua autobiografia (Apéndice C).

O trabalho culmina com a apresentacdo dos alunos e analises dos eixos que aparecem nas histdrias feitas com o auxilio de uma
ficha (Apéndice D).
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DESCRITORES

D02 - Reconhecer a construcéo do conhecimento histdrico a partir de a¢oes e discursos de diferentes grupos
sociais.

D10 - Analisarasrepresentacdes artisticase culturaisde diferentessociedades comoconstru¢cGesdamemoria.

D11 - Identificar os significados politicos, sociais e culturais das diversas comemora¢des no mundo
contemporaneo.

D21 -Analisar os conflitos nacionalistas presentes na Histéria contemporanea.

D24 — Compreender os processos de emancipacdo/descolonizacao ao longo da Historia.

D45 - Relacionar as condigdes de vida dos trabalhadores aos movimentos sociais por eles

desenvolvidos.

D50 - Identificar a legitimag&o dos direitos e deveres dos cidaddos em diferentes documentos historicos.

D51 — Identificar os elementos de organizacdo politica da sociedade no decorrer da Historia.

D54-Relacionar a participacdo do sdiferentes grupos sociais a conquista de seus direitos politicos, civis e sociais.

(Obs: Todos esses descritores possivelmente serdo contemplados nas autobiografias, fatores que estardo atravessados nas historias
individuais)

AVALIACAO

A Avaliacéo dos alunos sera realizada de forma continua e processual, visando a valorizacdo do protagonismo juvenil durante todo o
processo de ensino aprendizagem. Serdo utilizadosos seguintes instrumentos avaliativos:

1. Envolvimento e receptividade com o tema, participacdo oral no inicio da préatica, tendo como critério avaliar a participacdo do
aluno na explanacdo de seus conhecimentos previos.

2. A construcdo das autobiografias: com este instrumento serd avaliado a organizacdo e clareza da escrita, a presenca de
informacGes extraidas de fontes historicas que derivam de um processo de pesquisa e se 0 texto apresenta os pontos direcionados
pelo roteiro de escrita.

3. As andlises das historias: com esse instrumento sera avaliado a percepcdo, o olhar dos alunos sobre as histérias individuais,
pontuando a subjetividade presente nas autobiografias.

REFERENCIAS
EBIBLIOGRAFIA
CONSULTADA
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Secretaria de Estado da Educacdo. Caderno de Expectativas de Aprendizagem.Seed/DEB-PR,2012.

.Secretaria de Estado da Educacdo.Curriculo da Rede Estadual Paranaense-CREP.Curitiba:SEED,2020.
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APENDICE F- Fragmentos de algumas autobiografias escritas pelos alunos do 3° A Cempp
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Mas minha maior mudanga estava por vir ainda. No dia 10 de outubro de 2019 iria acontecer
o segundo FAC da minha cidade. Eu ndo dava a minima importancia pra isso, apesar de minha
mie ser catdlica, o resto da minha familia nunca tinha sido muito de igreja. Porém alguns
meses antes do FAC tive alguns problemas que me afetaram de uma forma em que eu ndo
falava com ninguém, alguns amigos notaram e me recomendaram fazer esse tal de FAC, entdo
cometi um grande erro, no dia da inscrigdo eu acordei a tempo, porém eu no fui faze-la,eu
n3o queria a ajuda de ninguém, sempre tinha me virado bem sozinho, mas por um acaso eu
conhecia um dos coordenadores do FAC, e por outro acaso ele era meu professor e um dos
que mais estavam insistindo para mim fazer. O nome dele é professor da
minha matéria favorita, matematica. Tentei enrolar ele mas ndo teve jeito, numa quinta feira
ele veio de manha no meu servico trazer uma ficha de inscri¢do. Nao vou entrar em mais
detalhes porque esse texto ja estd enorme, mas queria dizer que o FAC me mudou.

Comecei a ver minha vida de outra forma, perdoei todo o meu passado e comecei a pensar
no meu futuro. Como sempre trabalhei na empresa do meu pai, cresci ligado a esse ramo de
empresas e, como gosto de exatas, quero unir o Gtil ao agradavel. Minha meta é terminar
meus estudos e ingressar na faculdade de administragdo em outra cidade, quero buscar minha
emancipacdo dos meus pais. Hoje em dia posso ndo ter a melhor familia do mundo, mas
sempre que eu preciso eles estdo 1a. Passei de um garoto que odiava a escola para um que vé a
importdncia dela, e no quesito trabalho, aprendi varias coisas ao longo desses quatro anos e
pretendo me especializar nele. Gragas a Deus hoje eu ndo odeio meus erros, consegui enxergar
que uma vida sem erros € uma vida ndo vivida, e que cada erro no presente é um aprendizado
no futuro. A vida ndo me ensinou a ganhar nem a perder, mas me ensinou a evoluir e nunca

desistir.
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Nesses anos de pré adolescéncia, eu sofria bullying por conta do peso e
cabelo. Havia uma garota que adorava fazer piadas de difamagao sobre o meu

corpo, as vezes eu chegava a chorar indo para casa. No sexto ano, um
menino, o qual nao me lembro o nome, sempre me humilhava por causa do
meu cabelo ser cacheado e volumoso. Mesmo meu pai indo a diretoria, esse

garoto permanecia com seus comentarios desagradaveis contra mim. Nos dia

de hoje, ainda possuo um édio grotesco contra ambos.
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