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APRESENTACAO

A importancia da Educacéao vai além da transmissao de conhecimento teérico
das disciplinas curriculares, ela contribui para a formacéo cidada dos estudantes e

promove a transformacao do meio social para o bem comum.

A Escola, como principal instituicdo da educacédo formal, € um ambiente social
no qual as criancas vivenciam suas primeiras relagdes com seus semelhantes e

aprendem a conviver em sociedade.

A Educacdo € uma das dimensdes essenciais na evolu¢do do ser humano,
pois em cada conquista rumo a civilizagdo, faz-se presente junto a esta, a
necessidade de transmissdo aos semelhantes. Assim, pode-se dizer que a
educacdo nasce como meio de garantir as outras pessoas aquilo que um

determinado grupo aprendeu.

Desta forma, esta publicacdo tem como um dos objetivos, garantir a reuniéo e
visibilidade destes conteudos cientificos por meio de um canal de comunicacéo

preferivel de muitos leitores.

Este oitavo e-book da colecdo conta com trabalhos cientificos de diferentes
areas da Educacao, contabilizando contribuicbes de diversos autores. E possivel
verificar a utilizagdo de muitas metodologias de pesquisa aplicadas, assim como

uma variedade de objetos de estudo.
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DA GRAMATICA DO “ENSINANTE”A GRAMATICA DO
“DESAPRENDENTE-APRENDENTE”: O INEGOCIAVEL NAS
PEDAGOGIAS PARTICIPATIVAS NA EDUCACAO INFANTIL
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Alegrense (FAPA), e-mail: helenara.ufpel@gmail.com

Resumo: Este texto tem por objetivo discutir sobre os discursos e seus sentidos
presentes nas producdes escritas para a pratica docente no estagio supervisionado,
produzidas pelas estudantes formandas do curso de Pedagogia, numa instituicao
federal de ensino. Usando autores que defendem as Pedagogias Participativas
como referencial tedrico e a pesquisa critica, na analise qualitativa do discurso e
seus efeitos de sentido como instrumentalizacdo metodoldgica de analise, o estudo
debrucou-se sobre os textos autorais das cartas memoriais, cartas de intencdo e
protocolo orientador da préatica do estagio o que resultou em duas construcdes de
analise que chamamos: Gramatica do “Ensinante” e Gramatica do “Desaprendente-
Aprendente”. Essas constru¢gdes de andlise levantadas no estudo mostram a
fragilidade das discussdes teodricas e praticas educativas realizadas no interior das
disciplinas especificas de Educacao Infantil do curso comparados com a forca das
crencgas culturais “pré-escolarizantes” e “adultocéntrica” construidas pelas alunas ao
longo de sua formacdo enquanto subjetividade. Portanto, o texto reafirma a
necessidade de que se retome vigorosamente a luta em defesa dos direitos da

10
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crianca na Educacao Infantil incluindo insistentemente o inegociavel nas Pedagogias
Participativas.
Palavras-chave: Pedagogias Participativas. Formacéo Docente. Educacéo Infantil.

Abstract: This text aims to discuss the discourses and their meanings present in the
written works for teaching practice in the supervised internship, produced by the
students graduating from the Pedagogy course, in a federal educational institution.
Using authors who defend Participatory Pedagogies as a theoretical framework and
critical research, in the qualitative analysis of discourse and its meaning effects as a
methodological instrument of analysis, the study focused on the authorial texts of the
memorial letters, letters of intent and guiding protocol of the internship practice,
which resulted in two constructions of analysis that we call: Grammar of the
“Teacher” and Grammar of the “Desaprendente-Aprendente”. These constructions of
analysis raised in the study show the fragility of theoretical discussions and
educational practices carried out within the specific disciplines of Early Childhood
Education when compared with the strength of "preschool” and "adult-centric" cultural
beliefs built by the students throughout their lives made their subjectivity. Therefore,
the text reaffirms the need to vigorously resume the struggle in defense of children's
rights in Early Childhood Education, insistently including the non-negotiable in
Participatory Pedagogies.

Keywords: Participatory Pedagogies. Teacher Training. Child education.

INTRODUCAO

O tempo de espera ndo espera mais. Foram-se os dias dos discursos pelos
discursos. Vive-se uma época de urgéncias pedagdgicas das praticas e dos
cotidianos na educacado da infancia “que fagam sentido para as criangas, suas
familias, professores e comunidade”. Pairam sobre os profissionais de Educacéao
Infantil (El) as urgéncias dos acertos e dos recomecgos. E a era do “basta” de
submissao pois, chegou a vez do “empoderamento” definitivo dos mais vulneraveis.

Esse sentimento de fazer valer o reconhecimento merecido para quem se
dedica aos estudos e as praticas das e pelas infancias € familiar aos professores(as)
da Educacéo Infantil. Existem exemplos inspiradores desse sentimento oriundos da
histéria recente das Abordagens Participativas. E o sentimento de reconhecimento
da especificidade da crianga, de sua infancia e da Educacéo Infantil, por exemplo,
guefez com que um grupo de cidadaos italianos que no periodo pés Segunda
Guerra Mundial, liderados pelo professor Loris Malaguzzi iniciassem a construcéao de
uma escola peculiar, refugiada na infancia e na crianga (RINALDI,2012;
EDWARDS,GADINI e FOREMAN,2015). Igualmente por entender a crianga,
compreender suas necessidades e respeitar sua especificidade, que a médica

Emmy Pikler em seu trabalho no Orfanato Instituto Loéczy em Budapeste na Hungria

( 1
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fez resultar um método Unico de humanizacdo das criangas 6rfas da guerra (FALK,
2022) que contrariava as expectativas negativas com que os adultos enxergavam o
futuro das criangas institucionalizadas, entre outros exemplos que poderiam ser aqui
apresentados se o limite de paginas permitisse.

Pois bem, nesse cenario ainda pandémico de um retorno dramético ao
atendimento presencial sob protocolos sanitarios restritivos (2020-2021 e ao que
tudo indica boa parte de 2022), muitos professores(as) da El se encontram numa
situacdo semelhante e vivem esse sentimento de busca de reconhecimento de sua
especificidade e urgéncia para que se demarque mais fortemente a especificidade
da Educacédo Infantii se torna ainda mais relevante quando as experiéncias
formativas no contexto de formacédo inicial para a doc6encia mostram a forca
antagonista e opressora da transmissdo de conhecimentos, da inferiorizacdo da
crianga e da cultura escolar tradicional colonizando a Educagéo Infantil.

Especialmente como ministrantes de disciplinas obrigatérias e eletivas
voltadas a formacéao de professores ou como orientadoras de estagio supervisionado
do curso de Pedagogia podemos constatar a fragilidade das discussfes tedricas e
praticas realizadas no interior das disciplinas especificas comparada com a forca
das crencas culturais pré-escolarizantes e adultocéntrica vividas antes e
recrudescidana pandemia do COVID-19.

No segundo ano de pandemia, ao nos debrucarmos sobre cada uma das
producdes escritas que apresentavam as escolhas metodoldgicas e procedimentais
das estudantes para a sua pratica docente no estdgio supervisionado, essa
fragilidade foi novamente confirmada. Para melhor explicita-las procedemos a uma
analise qualitativa do discurso e seus efeitos de sentido (ORLANDI, 1999;
PECHEUX, 1990) dessas producdes escritas das estudantes. A elaboracdo desses
textos fez parte de atividades previstas no plano de ensino da disciplina de pré-
estagio do semestre 2021/1 que foi apresentado e discutido com as estudantes na
primeira semana de aulas do semestre. Para esse estudo critico, por melhor
explicitarem concepcdes e escolhas metodoldgicas, destacamos as seguintes
producdes para serem analisadas: o conjunto de cartas memoriais, cartas de
intencdes e planejamentos expressos nos protocolos orientadores do estagio,
definidas como:

As cartas memoriais - € uma escrita autobiografica que narra, analisa e

critica acontecimentos sobre a trajetoria académico-profissional, intelectual e

( 1
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artistico recentes, evidenciando acontecimentos sob o contexto Pandémico da
Covid-19, avaliando cada etapa de sua experiéncia.

As cartas de intencdo - escrever uma carta de intencbes enderecada a
crianca potente que um dia ja foi e a crianga interior que ainda é. A carta de
intencbes € documento em que retratara as suas intengdes para o trabalho
pedagdgico dentro de uma perspectiva inspiradora na participa¢do, autonomia dos
sujeitos envolvidos, solidariedade e colaboracao.

Os planejamentos expressos nos protocolos orientadores de estagio -
Protocolo orientador de Estagio projeta para o estagio supervisionado em docéncia
na El, as escolhas e as perspectivas tedrico-praticas, filosoficas e metodoldgicas das
estagiarias, que fundamentam seus fazeres.

A cada producdo realizada as professoras orientadoras iam refletindo de
forma dialégica com as orientandas sobre os discursos e seus sentidos presentes
nesses documentos, o que foi nosso objetivo de investigagéo e possibilitou elaborar
duas construgdes de anadlise das quais chamamos: Gramatica do “Ensinante” e
Gramatica do “Desaprendente-Aprendente”.

Optamos em usar o termo - “Gramatica” — em nossas construcdes de analise
para evidenciar uma regularidade de linguagem onde determinadas palavras se
agrupam perante uma série de evidéncias de similaridade. A “Gramatica” regula a
linguagem e estabelece padrbes para os falantes de uma lingua permitindo a

comunicacao e o dialogo.

O planejamento e o enfoque tedrico-epistemoldégico - a consciéncia da

Gramatica do “Ensinante”

Para uma andlise de discurso (ORLANDI, 1999; PECHEUX,1990) nos textos
autorais das cartas memoriais, cartas de intencdo e protocolo orientador da pratica
do estagio das 11 alunas matriculadas no semestre 2021/1 do curso de Pedagogia
da Universidade Federal de Pelotas.fomos primeiramente destacando a repeticao
guantitativa importante de palavras e expressdes ndo vinculadas as Pedagogias
Participativas — que foi o constructo teorico estudado nos semestres anteriores nas
disciplinas especificas de Educacao Infantil como: Praticas Educativas lll; Praticas
Educativas IV, Teoria e Pratica Pedagdgica VIl (pré-estagio); Praticas Educativas

VIII (pré-estagio). As palavras encontradas nessa busca foram: aluno, sala de aula,

( 1
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atividade (no sentido de tarefa), chamadinha, fora da rodinha, hora da massinha,
trabalhinhos, brincadeira livre, hora do patio livre, relégio da rotina, regras da sala de
aula, pasta de trabalhinhos, parecer descritivo, datas comemorativas, transmitir
conhecimentos, adquirir conhecimentos, ensinar, preparar para alfabetizacéo,
escolher a atividade conforme o nivel de desenvolvimento da crianca, contar
histérias e leitura deleite, Desenvolver a motricidade ampla e fina, apresentar cores
primarias, secundarias, nessa ordem; planejar a atividade (mutua e sequencial),
planejar de forma flexivel (parte do ponto que é prescritivo);

Em um segundo momento, elaboramos um quadro panoramico do que
chamamos Gramatica do “Ensinante”, onde agrupamos algumas das palavras e/ou
expressdes usadas pelas alunas em seus documentos, em conjuntos classificatérios
inspirados na andlise gramatical da lingua portuguesa e criados a partir dos efeitos
de sentido que carregam, alertando para o fato de que as escolhas de verbos,
substantivos e expressodes, na fala ou na escrita, hada tém de inocentes e remetem
as compreensodes que os falantes ou escribas carregam consigo ficou organizado da
seguinte forma:

1. Substantivos Transmissivos: substantivos que nos remete automaticamente ao
imaginario dominante das Pedagogias Transmissivas e da cultura escolar
tradicional. Nos documentos analisados encontrei: aluno, sala de aula, atividade (no
sentido de tarefa)

2. Diminutivos Redutores Automaticos de Importancia: foram encontradas varias
palavras no diminutivo que deixavam em duavida o carater de seriedade e
importancia do trabalho pedagdgico proposto: trabalhinhos, chamadinha, salinha,
escolinha...

3. Expressbes denotativas de préaticas transmissivas naturalizadas como
especificidades da Educacgao Infantil: De uso automatico no jargdo da pré-escola
foram sendo incorporadas e por habito e tradicdo se forjaram como convencionais e
caracteristicas da educacéo pré-esscolar, tais como: datas comemorativas, parecer
descritivo, hora da massinha, hora da roda de conversa, etc.

4. Verbos Diretos e Indiretos que denotam movimentos de submissdo da
Educacdo Infantil a cultura escolar tradicional do Ensino Fundamental: s&o
verbos que dizem respeito a agbes que tem uma proximidade da ideia de pré-escola
preparatéria para a fase seguinte, o Ensino Fundamental: transmitir conhecimentos,

adquirir conhecimentos, ensinar, preparar para alfabetizacdo, escolher a atividade

( 1
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conforme o nivel de desenvolvimento da crianca, contar histérias e leitura deleite,
Desenvolver a motricidade ampla e fina, apresentar cores primarias, secundarias,
nessa ordem; planejar a atividade (mutua e sequencial), planejar de forma
flexivel(partindo do ponto que € um planejamento prescritivo);

A devolutiva dessa analise foi realizada em parceria com as outras duas
professoras orientadoras e com a participacdo das estagiarias em sucessivos
encontros sincronos no modo remoto (VANTI, 2021). A partir desses dialogos foi
possivel ir desconstruindo o que chamamos de “Gramatica Ensinante”, ao mesmo
tempo que, iamos formalizando e sedimentando outra gramatica que chamamos de
“‘Gramatica do Desaprendente-Aprendente”.

Nesse sentido, chamamos de “Gramatica do Ensinante”, aquela que
constatamos as permanéncias da transmissdo na Escola Infantil, da inferiorizacéo
da crianca e da colonizacdo da Educacao Infantil pelo Ensino Fundamental
tradicional.

Assim, chamamos de Gramatica do “Desaprendente-Aprendente” — aquela
gue constatamos a progressiva conscientizacdo da especificidade original da
Educacdo Infantil. Ela parte do principio de que € preciso fazer escolhas e
desapegar-se das antigas crencas limitantes arraigadas em nossa forma de pensar
sobre o fazer docente (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2018; HOYUELOS e RIERA,
2019).

Ela também, antecede e portanto, ainda néo €, a diferenciacdo pedagodgica
das Pedagogias Participativas requisitada e proposta por Aradjo e Oliveira-
Formosinho (2013) cujo alcance pressupde um conhecimento de amplo espectro de
cada um dos “Modelos Curriculares ou Abordagens Pedagodgicas Participativas”
incluindo o estudo das aproximacdes e das diferencas comparativas entre elas. A
Gramatica do “Desaprendente-Aprendente”, no entanto, apenas assume, em
primeira méo, - os porqués “sim” e os porqués “nao” - referentes as caracteristicas
comuns a todas as Pedagogias Participativas. Ela esta conectada naquilo que une
esse conjunto de abordagens inspiradoras e que, igualmente, justifica a legitima
esséncia da Educacdo Infantil tal como ela deve ser (OLIVEIRA-FORMOSINHO;
KISHIMOTO, 2013).

Respondendo aos porqués que definem a especificidade da Educacéo Infantil,
0 quadro da Gramatica do “Desaprendente-Aprendente” ficou organizado da

seguinte maneira:
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1) Aluno X Crianca — insere em si a discussédo de base sobre a imagem valorizada
ou ndo de crianca e a abertura ou ndo as multiplas imagens e culturas das infancias
como escolha fundamental para a mudanca de paradigma de uma Gramatica
“‘Ensinante” para uma Gramatica de “Desaprendente-Aprendente”.

2) Sala de Aula x Sala do Grupo X Sala de Referéncia... — inclui a dimenséo do
preparo do ambiente interno ou externo, ndo apenas como ornamento mas,
sobretudo como uma forma de provocar as poténcias das criancas que investigam.
3) Atividades x Experiéncias — Atividades sao prescricdes planejadas com o
propdsito de favorecer a interferéncia dos adultos no curso livre e natural do fazer
das criancas, reduzindo as criangcas a reproducdo de conhecimentos. As
experiéncias sdo as exploracdes profundas para desvelar e conhecer feitas pelas
préprias criancas, a partir de sua propria iniciativa e de acordo com seus interesses.
4) Planejamento Prescritivo X Observacéo participante e intencionalidade educativa
do educador na Educacédo Infanti — Se a experiéncia assume um elemento
intelectual que impulsiona a crianca a investigacao, ela deve superar a ideia de é
uma mera acao sobre o objeto ou que é uma simples descoberta por tentativa e
erro, ideias proprias dos planejamentos prescritivos. A experiéncia é para a crianca
uma oportunidade “otimizadora” do pensamento reflexivo e criativo, enquanto que
pela observagdo participante do educador tem a intencionalidade educativa de
sustentar, e apoiar a continuidade, a conscientizacdo e o aprofundamento da
experiéncia, enfatizando que esta é processual, compreendida no tempo e

elaborada de forma cada vez mais complexa em experiéncias futuras.

As problematizacbes trazidase que impactam na formacdo académico-
profissional

A seguir, discorreremos parte das problematiza¢cdes trazidas no quadro das
“Gramatica do Desaprendente-Aprendente”.

Por que a Gramatica do “Desaprendente — Aprendente” usa o termo “criancas” e

ndo “alunos”?

Rejeita-se o termo aluno porque eletransporta diretamente a cultura escolar.
Ele traz consigo todo o peso historico do que significa ser aluno e isso inclui ser
alguém gque tem de estar atento Unica e exclusivamente ao professor e as suas
licbes, obedecer as regras estabelecidas pela escola e pelos adultos, reproduzir,

memorizar e nutrir-se de forma acritica dos saberes acumulados pela humanidade e
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ja selecionados e organizados previamente por uma ldgica adultocéntrica
(DAHLBERG, MOSS e PENCE, 2003).

A “crianga” para a Educacao Infantil € um existir e estar unicos que tem
guiado o adulto diante das vicissitudes da vida arremessando-o de volta a esséncia
corajosa e apaixonada de conhecer verdadeiramente esse mundo dos detalhes
(TARDOS e CHAHIN, 2018). Ser crianca para os defensores das abordagens da
infancia é ter mais perguntas do que respostas. E ndo ter medo de ter teorias
provisorias sobre as coisas, sobre os seres e sobre as gentes e de ter de muda-las
radicalmente, se for preciso, conforme acontecem as nossas experiéncias e
descobertas (HOYUELOS e RIERA, 2019).

Portanto, para os educadores da infancia, dentro da perspectiva da Gramatica
“‘Desaprendente-Aprendente” usar a palavra crianga sempre e nunca usar a palavra
aluno para designar esse sujeito de pouca idade é a expresséo de uma conquista. E
assegurar que se comega uma conversa compreendendo a mesma gramatica em
que se estdo engajados (as) os interlocutores em um dialogo. E compreender
automaticamente que estdo submetidos a mesma causa: a de garantir que as
instituicbes de Educagéo Infantil sigam sendo uma reserva das infancias onde as
criancas possam se maravilhar e construirem sentidos cotidianamente em uma vida
plena no presente e ndo apenas com vistas para o futuro (RINALDI, 2012).

Por que na Gramatica do “Desaprendente — Aprendente” se deve substituir o termo

“sala de aula”?

Sala de aula é outro substantivo transmissivo que devido ao imaginario
historicamente construido aciona automaticamente a imagem da classica
distribuicdo espacial propria do ensino matuo que tem a frente o professor que esta
ali para transmitir de forma imediata o conhecimento acumulado pela humanidade e
previamente selecionado a partir de um conjunto de objetivos ou contetdos
organizados hierarquicamente. Diante do professor se encontra o grupo de alunos
sentados em filas de classes e cadeiras. Prevé a submissao e a obediéncia do aluno
ao professor.

O termo — sala de aula - também remete a um isolamento da crianca da vida
e do mundo fora dos muros da escola pois, sala de aula € um espaco pensado para
existir apenas na instituicdo escola. Ele carrega a ideia de imobilidade das criangas

na escola com longas horas de confinamento “indoor” e breves minutos de descarga
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de energias oferecidos pelo tempo de recreio no pétio, pequeno intervalo para mais
um longo periodo de confinamento e imobilidade.

A sala de aula preferimos o nome de, por exemplo, “sala de referéncia’ — a
ideia de sala de referéncia € centrada na questdo do desenvolvimento do sentimento
de pertenca (GOLDSCHMIED e JACSON, 2006) . Outras designa¢des como sala de
convivio ou sala de encontro também pode substituir o termo sala de aula, eles se
vinculam a ideia de ambiente preparado para acolher o grupo, refletir e reorganizar a
distribuicdo partilhada do processo de aprender. Outra expressao alternativa a sala
de aula pode ser, como sugere Goldschmeid e Jacson (2006), o nome de Sala do
Grupo que sugere unir tanto a necessidade de construcdo do sentimento de
pertencimento e o sentimento de grupo com igual énfase a necessidade de acolher a
reunido do coletivo para refletir, reorganizar, escolher, comunicar e planejar de forma
participativa (KATZ e CHART, 2009).

Por que na Gramatica do “Desaprendente — Aprendente” se deve evitar o

termo “atividade” (como tarefa)?

O terceiro substantivo transmissivo que foi destacado das escritas das
académicas em seus documentos prévios de planejamento é a palavra “atividade”.
“Atividade” aparece como sindnimo de tarefa pronta que requer uma unica resposta
valida e correta, geralmente aplicada ao uso de copia em folha A4, onde as criancas
devem fazer a mesma tarefa chegando ao mesmo resultado e de preferéncia
levando o mesmo intervalo de tempo para conclui-la. Mediante a correcdo da
professora é aferido o desempenho da crianca diante dos objetivos previamente
enquadrados na “atividade”.

Ao invés da palavra “atividade” da-se preferéncia a substitui-la por outros
termos que parecem incluir em seu bojo a verdadeira participagéo ativa, consciente
e autdbnoma das criancas. Termos como, por exemplo, “experiéncia”’. Experiéncia é
uma palavra que sugere uma interagcdo especial com um acontecimento significativo
gue nos mobiliza e nos marca, que nos faz refletir e aprender por nés mesmos
(BENJAMIN, 2009). No caso da Educacéo Infantil, a experiéncia se traduz em um
acontecimento presente que mobiliza a curiosidade e o sentimento de busca atravées
da exploracao, investigacdo e aprendizagem criativa. A experiéncia (aprender por si
mesmo) acontece em arranjos espaciais, em sessdes, em um contexto ou uma area

preparada organizados com intencionalidade educativa e que oferecem multiplas
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possibilidades de resultados pouco previsiveis. S&o, enfim, convites as crian¢as para
interagirem (OLSSON In ABRAMOWICK e TEBET, 2019), sdo zonas irresistiveis de
aprendizagem que ndo podem ser ignoradas pelas criangcas porque as levam a
pesquisa por sua curiosidade diante do mundo, sua esséncia transformadora
criativa, surpreendente e inesperada (HOYUELOS, 2020; HOYUELOS, 2021).

Por que na Gramatica do “Desaprendente - Aprendente” evitamos os

diminutivos para falar com as criancas e sobre elas?

Diminutivos sdo usados na lingua portuguesa ndo apenas para dar sentido as
coisas que sao comparativamente menores de tamanho do que outras. Por vezes,
na nossa cultura € comum que se use o diminutivo com o sentido de tornar mais
afetuosa nossa abordagem com as criangas. Ao usar diminutivos com as criangas
pretende-se causar um efeito de sentido de transposicdo do adulto ao universo
infantii como Alice que diminui de tamanho para entrar no mundo do coelho
apressado. Mas, como as criancas se sentem com esse tratamento no diminutivo?
(GOLDSCHMIEDe JACSON, 2012) Ou melhor, como n@s, adultos, nos sentiriamos
se outros se referissem as nossas coisas ou aos NOssos interesses usando
diminutivos? E também inegavel que usamos o diminutivo para dar um sentido de
pouca importancia e tornar algo que pode ser passivel de julgamento negativo como
algo “inofensivo” ou ainda “inferior”. E se a palavra no diminutivo é falada pode ser
acrescida de um tom de ironia, sarcasmo, deboche, malicia e fingimento.

As palavras no diminutivo encontradas nos escritos das académicas surgem
ao responderem o item — “instrumentos de pilotagem” — que, conforme as
referéncias usadas para a elaboragdo do documento “protocolo orientador do
estagio” - séo instrumentos que servem para autogerir a organizacdo da vida do
grupo no cotidiano da convivéncia para a construcdo coletiva, democratica e
partilhada da cultura (FOLQUE, 2018). Além de correr o risco de fortificar a ideia de
inferiorizagdo, desdém e minimizacdo de tudo aquilo que se refere ao cotidiano das
criancas na escola infantil, a critica ao uso de diminutivos se faz urgente porque
também denota uma tendéncia romanceada que “infantiliza” a crianca no sentido de
gue traz elementos de um universo infantil estereotipado que foi recriado pelo adulto
com sua visdo universal do que a criangca pensa, produz ou que é produzido para ela
(ABRAMOVICH e TEBET,2019).
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O uso dos diminutivos também parece nos remeter a um sentimento de
infancia que Ariés (1986) chamou de “paparicagdo” que ndo € um sentimento
legitimo de valorizacdo e particularizacdo da infancia mas, sim, € baseado naquilo
que a crianca pode oferecer ao jubilo do adulto — € uma coisificacdo da crianca
pequena. Ele surgiu no interior das familias e pode ser constatado persistindo ainda
na Franca do século XVI.Em um longo processo histérico e social a infancia passa a
ser, a0 mesmo tempo, plural e Unica, superando a viséo coisificante e inferiorizante
da crianca e da infancia. Valorizada pelo o que €, nesse momento e ndo com vistas
aquilo que ela podera a vir a se ou naquilo que o adulto espera que ela se torne no
futuro (HOYUELOS, 2020 e 2021; FALK, 2022; GOLDSCHMIED E JACSON, 2006).

Por que na Gramatica do “Desaprendente — Aprendente” é necessario problematizar

uUsos e costumes em relacdo ao gerenciamento das praticas pedagogicas na

Educacao Infantil?

Existe um conjunto significativo de praticas educativas que ja foram, por
costume, culturalmente arraigado no cotidiano da Educacao Infantil brasileira. Ele é
expressao de uma cultura que foi naturalizada como fazendo parte do entendimento
do que seja o “oficio de ser professor” (TARDIF; LESSARD, 2014) na escola infantil.
Nessa cultura de costumes poucas professoras conseguem identificar sua origem ou
sua justificativa, além do que: - “Sempre foi assim”; ou ainda, - “Quando vim pra ca
ja era assim”, etc. (MAIA, 2011).

Embleméticas da educacdo pré-escolar prescritiva e preparatéria algumas
dessas préticas foram encontradas na primeira escrita dos protocolos orientadores
dos estagios elaborados pelas alunas estagiarias e destacamos as 3 categorias: a
organizacdo do ambiente (decoracdo prévia e tematica da sala), o instrumento de
organizacdo da gestdo da classe (relégio da rotina) e a experiéncia de
aprendizagem (planejamento por datas comemorativas). Passamos a explicita-las:

1) Organizacdo do Ambiente - decoracao prévia e tematica da sala

Ao iniciarem um novo periodo letivo parece ser costume de algumas
professoras de Educacdo Infantil dedicar longas horas a decorarem a sala de
atividades ou sala de referéncia do grupo, com uma variedade de ornamentos,
mesmo antes de seu primeiro contato com a turma de criangas. Um comportamento
gue para algumas de nossas estagiarias se insere no modus de ser profissional da
docéncia para a infancia e, segundo algumas delas, serviria como apoio preventivo

durante o periodo de adaptagdo das criangas, uma espécie de “carta na manga”
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(VANTI, 2021; CHANAN, 2021a e 2021b). Embelezado com cores contrastantes e
imagens dos personagens considerados unanimidade no que se referem as
preferéncias infantis do momento, essas professoras acreditam seduzir, atrair a
atencao das criancas para os personagens ali retratados e assim distrair as criancas
de seus sentimentos de angustia ao terem que se despedir de seus familiares para
ficarem na escola (VANTI, 2021; STACCIOLI, 2013).

Existem ao menos duas “crengas limitantes” embutidas nessa concepgéao
(VANTI, 2021). A primeira delas, diz respeito ao uso de imagens de personagens
infantis que é uma pratica que projeta e reforca a ideia da crianca como sendo um
objeto da sociedade adulta de consumo capitalista que precisa que as novas
geracdes absorvam e apreciem a cultura “infantilizadora” produzida para elas. Nesse
caso, a crianca nada mais é do que reprodutora dessa imagem Unica e mediocre de
infancia. .

A outra crenca limitante implicita é a de que os sentimentos de angustia de
meninos(as) especialmente, nos momentos de separacdo destes com a sua figura
de vinculo familiar devem ser distraidos, contornados e com o tempo banidos. O que
demonstra ser, possivelmente, outra maneira de desrespeita-las. Situacdes
reconhecidas pela abordagem Pikler como “doces violéncias” que se tratam de
interagdes que se colocam como envoltas numa atmosfera de um suposto “cuidado”
que €, na verdade, adultocéntrico. Essa pratica ndo permite que se crie a
possibilidade para que os sentimentos e emocdes das criancas possam ser
reconhecidos, acolhidos, respeitados, valorizados e confortados o que resultaria na
oportunidade das criangcas experimentarem um sentimento positivo sobre si mesmas
e construirem uma auto regulacdo capaz de fazer resistirem e enfrentarem as
frustracdes cotidianas (CHAHIN e TARDOS, 2018).

Em se tratandoda decoracdotematicaprévia da sala da turma a justificativa
das estagiariasé a de que o0s recursosvisuaisaliempregadosrepresentam 0s
conteudosprescritivos a serem integrados as atividades de ensinomutuo. Ou seja,
visualizar as imagens para memorizar 0s conceitos.Porém, se a inspiracdo parte das
Pedagogias Participativas para a Educacao Infantil e em autores ou autoras como
Maria Montessori (1870-1952), Emmi Pickler (1902-1984), Elinor Goldschmeid
(1910-2009), Anne Marie Holm (1951-2015) ou em Loris Malaguzzi (1920-1994),
entre outros, a ideia é mobilizar uma acdo educativa ndo prescritiva e

descentralizadora da figura do adulto e suasexpectativasreducionistas de crianca
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(ARAUJO e OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2013). N&o existemconteidos a serem
memorizados pela sua permanéncia visual no cotidiano. Essa agédo educativa
participativa torna importante a iniciativa investigativa de cada crianca sobre o
ambiente e sobre o0s materiais organizados de forma a oferecer uma
experiénciasensorial e estética, com resultadosmultiplos, pouco ou nada previsiveis
(AGUILERA, CABANELLAS, CABANELLAS e RUBIO, 2020).

A educadora observa, prepara 0 contexto e apoia a exploracdo da crianca
com sua presenca e escutaativa (ARAUJO e OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2018). E é
essa observacao e interpretacdo sobre as incertezas que emergem que levardo a
educadora a projetar o cotidiano de aprendizagenssignificativas na Educacao Infantil
de forma participativa, envolvendo as criancas sujeitos, 0s colegasparceiros e as
familiasinterlocutoras. E 0 espaco das salasprecisatraduzir essa intencionalidade
educativa e igualmenteoferecer a outra ideia de “decorar’, ndo aquela de
ornamentarpreviamente o ambiente mas aquela ideia de “decorar” no que
dizrespeito a memorizar — criar memoria pois, 0s elementos no ambiente
participativoestdo agora abertos as marcas deixadas no percurso pelas criangas e
adultos - artifices e testemunhas de suastransformagdes ao longo do tempo (VANTI
e PLASZEWSKI, 2021).
2) Instrumento de Organizacdo da gestéo de classe - relégio da rotina

Ao se fazer um zoom na sala tematica previamente decorada se podde
encontrar o modelo de reldgio de rotina apresentado como instrumento de pilotagem
por algumas das académicas em suas primeiras escritas. Para quem nao conhece,
trata-se de um cartaz em E.V.A (etileno acetato de vinila) no formato circular com
seta central que podia ser movida para ir mostrando a sequencia de atividades
diarias. A ideia das académicas era de que a aplicacdo diaria do reldgio de rotina
auxiliaria no processo de adaptacéo das criancas aos usos e costumes da escola
fazendo com que todos fizessem a mesma “atividade” ao mesmo tempo e do mesmo
jeito, uma espécie de rotina em bloco — que ndo reconhece as diferencas individuais
para momentos importantes de cuidado e de educacao (FALK, 2022) ou ainda que
desconsidera a participacédo das criancas na escolha de propostas e na construgcao
participativa de sua propria organizacao da rotina (RINALDI, 2012).

Acrescentando-se a essa critica da rotina em bloco — também observamos
qgue o desenho do reldgio da rotina apresentado continha uma imagem de um sol

com grandes olhos redondos naturalizando uma estética pobre e empobrecedora
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que influencia negativamente o senso estético e a criatividade infantil (HOYUELOS,
2020). Em uma mente absorvente, como a de uma crianca menor de 6 anos de
idade, conforme ja afirmava Montessori, as primeiras impressoes, chegam para ficar
e as concepc¢des construidas nessa fase sao dificeis de desconstruir nos periodos
posteriores (MONTESSORI, n/d ; LILLARD, 2017) por isso é importante
preservarmos as criancas dessas imagens grotescas (LILLARD, 2017). Ao menos na
escola infantil, ndo podemos correr o risco de naturalizar esteredtipos visuais, ao
invés disso, devemos usar imagens realisticas, fotografias ou desenhos das criancas
que deixam espaco para construcdo de um sentimento de pertencimento, auto
estimapositiva e de autoria e invenc¢do (VECCHI,2017).

Outro ponto ndo menos importante a ser destacado nesse caso, € 0 USO
E.V.A. como material para a confeccdo do relogio (e outros instrumentos de
gerenciamento da classe) sugerido no documento analisado. O E.V.A é uma
espuma sintética produzida a partir de um copolimero termoplastico proveniente de
petroquimicos. Ele é altamente poluidor do meio ambiente, desde a sua fabricacéo
até o seu descarte. Permitir que se preenchesse espacos das paredes da escola
com esse material por pretexto de ser decorativo, ter tatames ou brinquedos feitos a
partir desse produto é inegavelmente, contribuir para tornar aceitavel praticas anti
ecolégicas desde a mais tenra idade (CHANAN, 2021 a; 2021 b), além do que, o
material ndo oferece uma experiéncia sensorial suficiente, ao contrario, ele reduz
tremendamente 0 acesso da crianca a mdultiplas temperaturas, texturas, aromas,
sabores, sons, formas (GOLDSCHMIED e JACKSON, 2012).

3) Experiéncias de Aprendizagem — planejamento por Datas Comemorativas

O curriculo por datas comemorativas fez e ainda faz parte de muitos
cotidianos de professores e criancas na escola infantil. E um estilo de planejamento
que prescreve atividades integradas a um tema: uma determinada efeméride. Ou
seja, o professor pode planejar diferentes atividades para diferentes objetivos
usando a data comemorativa em questdo como sendo a liga, o eixo, que ird unir
todas as propostas para oferecer um sentido logico, estrutural para o desenho
curricular (MAIA, 2011). Um exemplo classico como a Pascoa, trazido pelas
académicas como unidade curricular, pode ajudar a refletirmos sobre as
consequéncias formativas do curriculo organizado por datas comemorativas como
tema convergente. Ao se adotar a data comemorativa Pascoa como unidade, ndo sé

as atmosferas: emocional e ética - serdo permeadas por essa logica como também,
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0s conteudos e/ou os objetivos de aprendizagem em diferentes formas: letras,
nameros, brincadeiras orientadas, canc¢fes, producdes artisticas, o proprio
ambiente, tudo que for possivel converter recebera o invélucro da Pascoa, sua moral
e seus simbolos. Desse modo, serdo apresentados as criangcas - 0s personagens, a
gramatica, os ritos, a moral cristd e os simbolos religiosos ligados & comemoracao
de forma indiscriminada como se todos comungassem das mesmas crengas e as
festejassem da mesma maneira. Isso vai legitimando uma naturalizacdo do fato de
gue existe uma cultura que é mais cultura do que as outras. Isso vai enraizando uma
ideia de monocultura hegemodnica que desconsidera a diversidade e equidade,
jogando as demais na invisibilidade prépria das culturas clandestinas (TOMAZZETTI
e PALAURO, 2016).

Outro aspecto a ressaltar € que em uma sociedade de consumo, as
festividades ciclicas sédo igualmente “picos” de atividades do comércio. As datas
comemorativas “vendem”. Pela via das festividades anuais, a crianga € imersa nessa
l6gica mercantil capitalista de consumo. Desde a mais tenra idade, a participacao
infantil nas festividades € elemento importante de uma adaptacdo social que
contribui para a naturalizacdo de necessidades que as criangas ndo teriam nao
fossem pelas festividades. Assim, ao participar das atividades comemorativas da
efeméride propiciadas pela escola, a crianga recebe o “credenciamento” de que esta
aproveitando sua “infancia”, consumindo o que deve consumir e se apropriando de
um comportamento social que vai transmitir as proximas geracdes. Caso a crianga
ndo comungue dessa logica perversa, a festividade se torna bergcode sentimentos de
inferioridade, angustia e de revolta que contribuem para uma baixa auto estima
(BARBOSA e HORN, 2008).

Nas datas comemorativas civicas esse fendbmeno de “legitimizagao” seletiva
de algumas culturas em detrimento de outras também acontece, acrescido a isso a
construcdo de esteredtipos que condenam grupos étnicos a subestimacao de seu
potencial cultural. Fantasiar-se de indio no dia do indio, por exemplo, traz imensas
distor¢des de sentido que prejudicam a construcéo, pelas criangas, do sentimento de
pertenca, de identidades de si mesmas e dos outros e, portanto, com profundos
reflexos para a consolidacdo de valores como tolerancia, empatia e solidariedade
fundamentais para a constru¢do da consciéncia critica, da colaboracdo participativa
e da vida verdadeiramente democratica (MAIA, 2011; TOMAZZETTI e PALAURO,
2016).
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Diferentemente disto, as experiéncias educativas desvinculadas dos
planejamentos prescritivos buscam seu saberes e seus fazeres partindo das teorias
fundadoras das Pedagogias Participativas que acreditam na crianca como pessoa
competente e por isso, investem na observacdo qualificada das criancas e suas
acOes no ambiente. As observacdes sistematicas, nesse contexto participativo, séo
verdadeiras sondas de investigagao, conforme as palavras de Malaguzzi, pois, elas
emprestam aos acontecimentos observados no cotidiano, o aprofundamento
investigativo necessario, insistindo sobre um mesmo ponto ou experiéncia repetidas
vezes e de forma cada vez mais submersa para acolher e maravilhar-se diante a
riqueza diversa da logica infantil pois, é através dessa observacdo organica no
cotidiano das criancas que o curriculo emerge e se constitui (GADINI, HILL,

CADWELL e SCHWALL, 2019).

CONSIDERACOES FINAIS

E preciso assumir a nossa causa pelos direitos das crian¢as e por uma
Educacéao Infantil de qualidade social como parte vital desses direitos em vez de nos
escondermos em propostas sem nome, ecléticas, hibridas, mornas que se desfazem
na primeira dificuldade e que ndo nos dao sustentacdo suficiente e que por isso,
diante de gestbes mais conservadoras, fazem retroceder aos bracos aparentemente
seguros e sempre constantes das Pedagogias Transmissivas e de seu ensino
prescritivo.

Assim, recompondo-nos aos poucos diante dos escombros emocionais e
econdmicos vividos nesses ultimos dois anos, unindo-nos as professoras(aos) da
area, estudiosos e defensores de abordagens progressistas para educacdo de
criangas de zero a seis anos em contextos de vivéncia coletiva, retomamos
vigorosamente a luta em defesa do trabalho diferenciado e da categoria profissional
(ARAUJO; OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2013). Isso incluiu  proclamarmos
insistentemente o inegociavel nas Pedagogias Participativas pois ndo € mais
possivel que se possa admitir uma sociedade que legitima um “normal” que
naturaliza o dominio de praticas educativas e sociais adultocéntricas que ja ha

algum tempo, isolam as criangas de suas proprias infancias (TONUCCI, 2003)
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RESUMO

Este artigo descreve um instrumento de ensino baseado na disciplina de robotica
aplicada como experimentagao pratica do tipo “hands-on” no qual foi testada na
graduacdo em engenharia elétrica e depois no ensino médio como uma estratégia
didatica para envolvimento dos estudantes em seu préprio aprendizado, motivando-
0os a se dedicar e conhecer melhor a teoria utilizando da pratica experimental.
Incentivando e envolvendo conceitos de multidisciplinaridade, interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade. Permitindo aos estudantes avancar na forma de aprender a
aprender fazendo.

Palavras-chave: Robética, Experimentacdo, Pratica Educacional, M&os-a-Obra,
Multidisiplinaridade.

ABSTRACT

This paper describes a teaching instrument based on robotics discipline applied as
hands-on practical experimentation which was tested in electrical engineering
graduation and later in high school as a didactic strategy for involvement of students
in their own learning, motivating them to dedicate themselves and better know the
theory using experimental practice. Encouraging and involving concepts of
multidisciplinarity, interdisciplinarity and transdisciplinarity. Allowing students to
advance in way of learning how to learn by doing.

Keywords: Robotics, Experimentation, EducationalPractice, Hands-On,
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Multidisciplinarity.

1. INTRODUCAO

Ensinar e aprender sdo sem duvida um par desafiador para quem ensina e
para quem aprende. E importante para quem ensina utilizar estratégias motivadoras
para aplicar em quem aprende, isso se aplica entre professor e estudante, mestre e
discipulo e principalmente em vocé para vocé mesmo. Sim, é tarefa de quem ensina
permitir aprender a aprender (Papert and Harel, 1991; Ackermann, 2001; Bada,
2015; Papert, 1995; Papert, 2020).

Neste caso particular o desafio € ensinar a aprender a aprender, mas
fazendo, ou seja, tornando o aprendizado um processo cognitivo completo do tipo
construcionista que permite sedimentar o conhecimento tedrico e pratico baseado na
construcéo fisica de um prototipo experimental (Wiltgen, 2019; Wiltgen, 2021).

A ideia é utilizar uma disciplina que possa ter carater multidisciplinar e permita
integrar em um projeto diversos conhecimentos diferentes e interdependentes que
realizam a formag&o cognitiva ampla multidiciplinar, e ainda assim, motivadora e
desafiadora. A ideia de que vocé possa em um projeto agregar conhecimento tedrico
de vérias disciplinas e permitir aprendizagem pratica permite exercitar as habilidades
espaciais, fisicas e temporais (Alvargonzalez, 2011; Gubenko et al., 2021; Klein,
2008; Schmalz et al., 2019; Stock and Burton, 2011; von Wehrden et al. 2018).

Uma das disciplinas que mais agrega mdultiplos conhecimentos é a robdtica
(Wiltgen, 2008; Wiltgen, 2021; Weinberg et al., 2001A; Weinberg et al., 2001B). A
robotica pode ser aplicada no processo “hands on” de forma simples e muito
estimulante aos estudantes, tanto no ensino médio quanto nos cursos de graduacao
em engenharia (Wiltgen, 2020; Rawat and Massiha 2004; Rosenblatt and Choset
2000; Weinberg et al., 2004).

A vantagem de utilizar processos construcionistas decorre do fato de que o
estudante € sempre estimulado a procurar por seu conhecimento, ou seja, ndo basta
ou satisfaz nesse processo apenas as informacdes transmitidas pelo professor, é
necessario sempre saber mais, conhecer mais e aprender mais. O que torna ciclico
o conhecimento e amadurece a tatica de aprender a aprender. Proporcionando ao
estudante tornar-se um autodidata com o tempo e a dedicacdao.

No decorrer deste artigo, tem-se a aplicacdo da aprendizagem pratica através
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da construcdo de protétipos experimentais, a importancia de agregar mdultiplos
conhecimentos, levando ao amadurecimento dos processos de difusdao de
disciplinaridades que permitira seguir com 0 conceito de aprender a aprender
fazendo, que € o principio de “mé&os a obra” (hands-on) aplicado na disciplina de
robdtica para estimular a auto-aprendizagem, e por fim, é discutido e apresentadas
as consideracodes e perspectivas desse processo de ensino e aprendizagem.

2. PRATICA COM A CONSTRUCAO DE PROTOTIPOS EXPERIMENTAIS

A nocado de construir e testar é algo rotineiro, importante e Gtil na industria e
nas pesquisas cientificas, entdo deve ser interessante também nos processos
educacionais. A construcado de prototipos permite o amadurecimento de ideias e
fomenta a criatividade e a iniciativa, processos que naturalmente levam a despertar
interesses diversos e a ansia por conhecimento mais avancados (Yuand Weinberg,
2003; Beer et al., 1990).

A cada prototipo construido um grande reforco de conhecimento é agregado
ao estudante, incluindo a nocdo importante do que fazer e do que nao fazer,
expandindo de forma significativa a experiéncia pratica (Pereira et al., 2005; Pereira
et al., 2006; Spoladr and Benitti, 2017; Freire et al., 2006).

O envolvimento com o processo construcionista fisico real permite ao
estudante obter autoconfianca o que faz surgir o interesse pelo conhecimento e
assim pelo processo de aprendizagem, o professor tem papel importante nesse
processo, incentivando e iluminando novos caminhos de busca pelo conhecimento e
suas implementacfes praticas experimentais.

Vocé pode ler diversos manuais e livros sobre como andar de bicicleta, porém
€ apenas no momento em que se sentar em uma bicicleta € que a “magica” da teoria
com a pratica se torna movimento, mesmo que seja no primeiro tombo. Isso € uma
das principais licbes aprendidas em experimentacdo pratica, cair e se levantar. A
pratica tem papel fundamental no processo de aprendizagem para transformar o
conhecimento em sabedoria.

Sao os reforcos positivos das experiéncias bem-sucedidas que tornam
importante o desenvolvimento de prototipos experimentais, e sdo o0s esforgos
negativos malsucedidos que estimulam a conseguir realizar experimentacdes bem-
sucedidas. Este caminho fortalece a autonomia do estudante em buscar mais

conhecimento sobre algo. Nota-se que esse efeito € observavel nas mais diversas
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disciplinas, e mesmo nas brincadeiras infantis, na musica, na danca e nos esportes
(teoria das multiplas inteligéncias do Prof. Howard Gardner) (Gardner, 1995).

Ao expandir os conhecimentos na pratica, surge a necessidade de conhecer
outras disciplinas e novas teorias, levando ao estudante a nocdo de
autoaprendizagem, aprende a aprender permitindo acessar e entender a importancia

de obter multiplos conhecimentos.

3. AIMPORTANCIA DE MULTIPLOS CONHECIMENTOS

Curiosamente toda a vez que é necessario avancar no conhecimento em
determinada area percebe-se que a interacdo entre diversas disciplinas e multiplos
conhecimentos permitem alcancar resultados inesperados. Em robotica isso é
observado de forma muito clara na interacdo entre as areas de exatas e de
biologicas, principalmente referente a dinAmica de animais e seres humanos,
incluindo as diversas expressfes faciais necessarias para androides, o qual aplica-
se a engenharia biomimética para melhorar as funcdes e tarefas a serem realizadas
por maquinas.

Fundir conhecimentos mudltiplos permite realizar associacbes que
aparentemente nédo teriam importancia, mas que juntas possibilitam a realizacao da
exploracdo criativa e intelectual (insights e brainstorms) significativas para a
formacao do conhecimento (Papert, 2020; Scheller et al., 2014).

A aprendizagem depende do entendimento de sua necessidade, ou seja, hao
se aprende nada que ndo se tem interesse em aprender. O aprender por aprender
ndo leva ao conhecimento, mas a frustracdo continua. Em construcionismo do
aprender a aprender fazendo, € necessario primeiro o interesse do estudante, que
guase sempre deve ser instigado e motivado pelo professor que tem a importante
tarefa de despertar no estudante sua iniciativa e disposi¢cao a aprender.

A teoria dos multiplos conhecimentos deve ser proposta e apresentada de tal
forma que permita a experimentacdo mental e pratica. Atividades cognitivas séo
fortalecidas quando exercitadas por atividades motoras. E por isso, que ler e
escrever a mao livre permite acessar mais profundamente a memoria, e assim,
aprender de forma mais eficaz e gerando conhecimento. De forma similar a parte
tedrica de uma determinada disciplina pode ser melhor absorvida quando
experimentada na pratica.

O processo de “méaos a obra” tem significado importante na formagéo do

33

—
| —



‘ Perspectivas da Educagao: Historia e Atualidades

A

conhecimento construcionista por ser uma forma de aprendizagem motora que
permite ao estudante relacionar o espa¢co de desenvolvimento de forma temporal,
estimulando seus sentidos e seus sentimentos (frustracdo momentanea pelo
fracasso experimental, euforia momentanea pelo sucesso experimental). Isso

permite a estruturacao da formacgéo cognitiva baseada em experiéncia pessoal.

4. CONCEITO CONSTRUCIONISTA DE “APRENDER A APRENDER” FAZENDO

A experimentacdo € um mecanismo que permite entender de forma pratica
como determinada teoria ou hipétese pode ou deve ser testada. A realizagdo do
teste depende de fatores importantes que irdo determinar o resultado do teste. A
elaboracdo de um teste pressupde que algo foi construido e planejado para ser
testado. A construcdo e elaboracdo do objeto a ser testado deve pressupor que
existe uma funcdo ou uma tarefa que o objeto deve realizar para que o teste forneca
resultado satisfatorio, Resultado este que é baseado em uma teoria prévia, mesmo
que simulada mentalmente ou via um computador, que permita extrapolar o
resultado esperado do teste.

Se todas as etapas de estudo, planejamento, projeto, construgcdo e testes
foram realizadas, o processo de aprendizagem se transformou em conhecimento. O
conceito construcionista € baseado em como o professor consegue transferir a
responsabilidade pelo aprender a aprender ao estudante. E o estudante que deve
entender a importancia deste conceito para conseguir ir além e transformar seu
conhecimento em sabedoria.

Para que isso funcione da forma correta, devem existir mecanismos
transferidos de forma imperceptivel aos estudantes, como se eles mesmos e
sozinhos deram inicio a este processo. Fornecer os caminhos para obter os
conhecimentos prévios necessarios, € um destes mecanismos imperceptiveis. O
reforgco positivo simples e sem exageros quando um caminho seguido fornece éxito
também é um destes mecanismos. Dicas de onde e 0 que pesquisar € importante no
inicio da aplicacdo deste conceito. Cabendo ao professor ser capaz de criar as
condicbes necessarias e inventivas para proporcionar a criatividade (Ahlgren and
Verner, 2002; Anwar et al., 2019).

A confianca obtida no processo de autoaprendizagem agrega ao estudante
uma forma de conhecimento que permite superar desafios. Diversos paises no

mundo estimulam seus professores e estudantes a participarem do processo de
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aprendizado cientifico conhecido como STEM (Science, Technology, Engineering e
Mathematics) (Gonzalez andKuenzi, 2012; Vega and Cafas, 2018; Koc and
Demirbilek, 2018; Screpantiet al., 2018; Ancheva and Voinohovska, 2019; Kainat et
al., 2020; Daher and Shahbari, 2020).

Amplamente conhecido pelos resultados obtidos com estudantes do ensino
médio, o processo estimula conhecimentos técnicos e exatas aplicados em
tecnologias disruptivas de inovacdo tecnologica (Scheller et al., 2014). Faz parte
desta estratégia a tatica de competicOes e desafios entre diferentes equipes e
diferentes escolas.

O processo de STEM faz uso do conceito construcionista, aplicando hand-on
e participacao efetiva de estudantes em equipes, mas a intensificacdo dos estudos
pode deixar de lado um importante mecanismo do conceito construcionista que é a
criatividade. O processo de inovacao depende muito do processo criativo (Bordogna,
1993), por consequente o0 processo criativo precisa de tempo de amadurecimento
mental e filosoéfico. Isso é prejudicado sempre que a quantidade de informacéo é
maior que a capacidade de armazenar a aprendizagem para transformar em
conhecimento.

Uma forma de estimular a criatividade e permitir que o estudante possa em
seu tempo formular suas préprias estratégias de estudo e taticas de aprendizagem.
Ter tempo para mentalmente permitir elaborar seus experimentos fisicos reais é
parte do processo criativo importante para o estimulo e o desenvolvimento de
sabedoria.

Aprender a aprender fazendo € uma forma de estimular os estudantes a
terem total controle de suas necessidades de aprendizagem e da formacao de seus
conhecimentos, baseado no fato de que cada ser é Unico e possui suas proprias
limitacOes e virtudes. Nesse processo a responsabilidade do estudante com ele
mesmo torna imprescindivel seu compromisso com seus estudos. O professor passa
a ser um orientador, com a fungao de ajudar a direcionar e iluminar os caminhos
melhores a serem seguidos pelo estudante.

De forma similar ao que ocorre com a proposta de ensino conhecida como
Sala de Aula Invertida (Flipped Classroom) (Valente, 2014; Bergmann e Sams,
2016). Nesse processo o professor também passa a ter um papel mais importante
do que simplesmente fornecer informacdo para a aprendizagem, ele fornece sua

experiéncia e seu conhecimento na forma de um orientador académico. Nessa forma
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de ensinar da Sala de Aula Invertida, como o0 nome bem sugere, existe um momento
de inversao que ocorre com a troca de expectativas entre estudantes e professores
gue permitindo expandir o tema a ser estudado e estimula o conceito construcionista
de aprender a aprender.

O processo de autoaprendizagem tem como propdsito permitir ao estudante
seguir caminhos proprios, construir seu senso critico com autonomia, realizar
estudos e pesquisas, quase sempre multidisciplinares (Coelho e Vallim, 2001; Berry
and Gennert, 2020), e refletir sobre os resultados obtidos na experimentacao pratica.

De fato, é permitir ao estudante ter o protagonismo em sua estrutura de

conhecimento.

5. ROBOTICA COMO ESTIMULO A AUTOAPRENDIZAGEM

A disciplina de robética € naturalmente multidisciplinar, permite ao professor
conduzir o processo de aprendizagem na forma de construcionismo, ou seja,
ensinando e orientando o estudante a seguir seus proprios passos no processo de
construcdo do conhecimento. O professor propde um desafio que possa estimular os
estudantes a aprender por conta propria robética na pratica, com o propésito claro
de resolver um problema (Soares et al., 2011; Murphy, 2020A; Murphy, 2020B; Ruiz-
Del-Solar and Avilés, 2004; Martinez-Prado et al., 2019; Manseur, 1997,Manseur,
2000; Jitjumnong et al., 2020).

Na conducao das aulas tedricas, o professor explica os principios fisicos de
microcontroladores, de sensores e atuadores, programacao, entre outros. Dando o
“‘caminho das pedras” para que o estudante sozinho possa buscar mais informacdes
para complementar sua aprendizagem. Quando nas aulas préticas, cabe ao
professor ajudar orientando os estudantes nas montagens, programacao, construcao
de circuitos, testes de componentes e integracdo de sistemas. Importante é
direcionar a possiveis solu¢des técnicas, ou seja, iluminar o caminho, mas deixar
que cada estudante de cada equipe com suas préprias convic¢des e ideias possam
percorrer sozinhas seus préprios caminhos. Se necessario for, o professor pode
propor correcdes de rota, se assim considerar importante, mas cabe a equipe decidir
seguir ou ndo a orientacdo. Lembre-se que aprende-se muito com seus proprios
erros (Bento et al., 2007A; Bento et al.,2007B; Bento et al., 2008).

O propésito da disciplina de robdtica pratica no contexto da

autoaprendizagem é permitir ao estudante elaborar sua estratégia com seus colegas
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de equipe. Isso é desafiador e certamente permitirA a aproximacdo colaborativa
entre os membros da equipe, visto que o objetivo comum da equipe é ser bem
sucedida no desafio (Maxwell and Meeden, 2000; Kubilinskiene et al., 2017; Dias et
al., 2005; Druin, 2000).

Essa forma de estruturar o conhecimento é baseada no estudo, no projeto, no
planejamento, na construcéo, nos testes e nas analises dos resultados. I1sso é o que
qualquer area de engenharia em pesquisa académica cientifica ou na industria
realiza.

Talvez por isso mesmo, que o0s estudantes estimulados a realizarem a
disciplina de robdtica pratica encontram facilidade em seguir carreiras em pesquisa
ou mesmo na industria. Fato verificado foi que muitos dos estudantes que
participaram da disciplina de robdtica pratica na entre 2003 e 2015 (Wiltgen, 2008;
Wiltgen, 2021) seguiram para suas pesquisas de concluséo de curso de graduagéo
em engenharia na area de robdtica, controle e automacéo desenvolvendo robds na

forma de protétipos fisicos reais como demonstradores de conceito.

6. DISCUSSAO E CONSIDERACOES

A busca pela esséncia do conhecimento pratico leva ao entendimento do
propdsito da experimentacdo no contexto da aprendizagem, e permite realizar o
conceito construcionista de aprender a aprender fazendo.

E quando o estudante, orientado por seu professor, se permite assumir seu
autoaprendizado motivado pela relacdo entre a teoria e a pratica (hands-on) com o
propdsito de construir um prototipo fisico real que possa ser testado e verificado
segundo o que foi estudado. E neste momento que a estutura de conhecimento
desenvolvida conforme o conceito de aprender a aprender fazendo € colocada a
prova, permitindo ao estudante avaliar o empenho de seus estudos e suas
experiéncias.

A motivagdo dos estudantes € a chave para 0 sucesso no processo de
desenvolvimento da disciplina de robética pratica como instrumento de ensino e de
aprendizagem. A habilidade de conduzir os estudantes a se interessarem por seu
proprio aprendizado e conhecimento vem da motivacao do professor pela disciplina
a ser ministrada na pratica, seja ela qual for, contanto que a interacdo teoria e
pratica possam ser exploradas na forma de um projeto completo a ser desenvolvido

sozinho ou preferivelmente em equipe.
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O conceito construcionista objetiva o envolvimento dos estudantes com a
pratica cuja intencdo é relacionar o processo criativo inventivo com a construcao de
algo palpavel e que possa trazer satisfacdo pessoal ao estudante, criando um
vinculo cognitivo positivo entre seu auto-aprendizado e seu conhecimento
estruturado.

Todo aprendizado bem sucedido leva ao conhecimento estruturado. A
criatividade, imaginacdo e iniciativa junto com o conhecimento estruturado permite
obter e transferir sabedoria. Toda vez que a teoria e a pratica se complementam,
surge conhecimento e com o tempo e reflexdo a sabedoria, e isso sem duvida

alguma é o principal propdsito da aprendizagem.

REFERENCIAS

ACKERMANN, E., Piaget’s Constructivism, Papert’s Constructionism: What’s
the Difference?. Conference Constructivism: uses and perspectives in education,
Geneva, September 01, pp.1-11, 2001.

AHLGREN, D.J. and VERNER, I,M., An International View of Robotics as an
Education Medium. International Conference on Engineering Education,
Manchester, August 18-21, pp.1-5, 2002.

ALVARGONZALEZ, D., Multidisciplinarity, Interdisciplinarity,
Transdisciplinarity, and the Sciences. International Studies in the Philosophy of
Science, v.25(04), p. 387-403, 2011.

ANCHEVA, V. and VOINOHOVSKA, V., Teacher Education for Using STEM
Pedagogy in the Discipline Informatics and Information Technologies.
Proceedings of ICERI2019 Conference, 11th-13th November, Seville, pp.6154-6158,
2019.

ANWAR, S., BASCOU, N.A., MENEKSE, M. and KARDGAR, A., A Systematic
Review of Studies on Educational Robotics A Systematic Review of Studies on
Educational Robotics. Journal of Pre-College Engineering Education Research,
v.9(02), pp.1-26, 2019.

BADA, S.O., Constructivism Learning Theory: A Paradigm for Teaching and
Learning. OSR Journal of Research & Method in Education, v.5(06), pp.66-70, 2015.

BEER, R.D., CHIEL, H.J. and DRUSHEL, R.F., Using Autonomous Robotics to
Teach. Science and Engineering, Communications of the ACM, v.42(06), pp.85-92,
1990.

BENTO, J.V., CAMARGO, L.C., WILTGEN, F. (BARBOSA, L.F.W.), AREDES, S.V. e

38

—
| —



‘ Perspectivas da Educagao: Historia e Atualidades

A

PEREIRA, R.F., Terceira Geracado de Rob6Bipede do Laboratério de Robdtica
da FEAU/UNIVAP - Agora utilizandoJoelhos.Encontro Nacional de Estudantes de
Engenharia de Controle e Automacéao (7° ENECA), outubro, Recife, pp.1-6, 2007A.

BENTO, J.V., CAMARGO, L.C., WILTGEN, F. (BARBOSA, L.F.W.), AREDES, S.V. e
PEREIRA, R.F., Rob6BipedeMultifuncional.Encontro Latino Americano de
IniciacaoCientifica da Univap (11° INIC UNIVAP), outubro, S&o José dos Campos,
pp.1-6, 2007B.

BENTO, J.V., CAMARGO, L.C. e WILTGEN, F. (BARBOSA, L.F.W.) Projeto e
Construcao de um PequenoRobdBipede com Joelhos para a Continuacdo dos
Estudos daDinamica de Robds no LRA/FEAU. XVII CongressoBrasileiro de
Automatica, 14 a 17 de agosto, Juiz de Fora, pp.1-6, 2008.

BERGMANN, J. e SAMS, A. Sala de Aula Invertida: Uma MetodologiaAtiva de
Aprendizagem. Rio de Janeiro, LTC, 2016. 116p.

BERRY, C.A. and GENNERT, M.A., Practical Skills for Students in Mechatronics
and Robotics Education. Proceedings of the ASEE Annual Conference &
Exposition, Virtual, June 22-26, pp.1-17, 2020.

BORDOGNA, J., FROMM, E. and ERNEST, E., Engineering Education:Inovation
Through Integration. Journal of Engineering Education, v.82(01), pp.3-8, 1993.

COELHO, L.S. e VALLIM, M., Uma AbordagemMultidisciplinar de
RoboticaMovelemCursos de Tecnologia e de Engenharia. XXIX
CongressoBrasileiro de Engenharia, 19 a 22 de setembro, Porto Alegre, pp.479-485,
2001.

DAHER, W. and SHAHBARI, J.A., Design of STEM Activities: Experiences and
Perceptions of Prospective Secondary School Teachers. iJET, v.15(04), pp.112-
128, 2020.

DIAS, M.B., MILLS-TETTEY, G.A. and NANAYAKKARA, T., Robotics, Education,
and Sustainable Development. IEEE International Conference on Robotics and
Automation, Barcelona, April 18-22, pp.1-6, 2005.

DRUIN, A., Robots for Kids: Exploring New Technologies for Learning. Morgan
Kaufmann Series in Interactive Technologies, pp.158-164, 2000.

FREIRE, M.L., PEREIRA, R.F.O., HORAK, C.A. e WILTGEN, F. (BARBOSA, L.F.W.)
Introducdoao Ensino de RobdticanaPratica via Construcdo de um RobdBipede
Simples e Autbnomo. XVI CongressoBrasileiro de Automatica, 3 a 6 de outubro,
Salvador, pp.1-6, 2006.

GARDNER, H., InteligénciasMultiplas: A TeorianaPratica.Penso, 1995. 356p.
GONZALEZ, H.B. and KUENZI, J.J., Science, Technology, Engineering, and

Mathematics (STEM) Education: A Primer. Congressional Research Service.
Washington, pp.1-38, 2012.

39

—
| —



‘ Perspectivas da Educagao: Historia e Atualidades

A

GUBENKO, A., KIRSCH, C., SMILEK, J.N., LUBART, T. and HOUSSEMAND, C.,
Educational Robotics and Robot Creativity: An Interdisciplinary Dialogue.
Frontiers in Robotics and Al, pp.1-14, 2021.

JITJUMNONG, K., CHUJAI, P. and KAMATA, N., Robot Contest for Innovative
Development in Education Technology. Int. J. Mech. Eng.Robot. Res., v.9,
pp.395-400, 2020.

KAINAT, F. and SULTAN, S., Perception of Teachers Regarding Role of STEAM
Robotics laboratories in Removing Boredom from Learning Science at the
Elementary Level. Journal of Science Education, v.2(02), pp.1-20, 2020.

KLEIN, J.T., Evaluation of Interdisciplinary and Transdisciplinary Research - A
Literature Review. American Journal of Preventive Medicine, v.35(2S), pp.S116-
S123, 2008.

KOC, M. and DEMIRBILEK, M., What is Technology and what does it hold for
STEM Education, Definitions, Issues, and Tools. Research Highlights in STEM
Education. ISRES Publishing, 2018.

KUBILINSKIENE, S., ZILINSKIENE, I., DAGIENE, V. and SINKEVICIUS, V.,
Applying Robotics in School Education: A Systematic Review. Baltic. J. Mod.
Comput., v.5(01), pp.50-69, 2017.

MANSEUR, R., Development of an Undergraduate Robotics Course. FIE97
Frontiers in Education Conference, Pittsburgh, November 5-8, pp.1-3, 1997.

MANSEUR, R., Hardware Competitions in Engineering Education. IEEE Frontiers
in Education Conference, Kansas City, October 18-21, pp.5-8, 2000.

MARTINEZ-PRADO, M.A., RODRIGUEZ-RESENDIZ, J., GOMEZ-LOENZO, R.A,,
CAMARILLO-GOMEZ, K.A. and HERRERA-RUIZ, G., Short Informative Title:
Towards a New Tendency in Embedded Systems in Mechatronics for the
Engineering Curricula. Comput. Appl. Eng. Educ., v.27, pp.603—-614, 2019.

MAXWELL, B.A. and MEEDEN, L.A., Integrating Robotics Research with
Undergraduate Education. IEEE Intelligent Systems, v.15(06), pp.22-27, 2000.

MURPHY, R.R., Robots and Education. IEEE Intelligent Systems, v.15(06), pp.14-
15, 2000A.

MURPHY, R.R., Using Robot Competitions to Promote Intellectual
Development. Al Magazine, v.21(01), pp.77-90, 2000B.

PAPERT, S. and HAREL, I., Situating Constructionism. Centro Latino Americano
para la Competitividad y el DesarrolloSostenible and MIT Media Lab, pp.1-17, 1991.

PAPERT, S., The Children's Machine - Rethinking School in the Age of the
Computer. Perseus Books Group, New York, 1995. 22p.

40

—
| —



‘ Perspectivas da Educagao: Historia e Atualidades

A

PAPERT, S.A., Mindstorms: Children, Computers, and Powerful Ideas. Basic
Books, Revised Edition, 2020. 288p.

PEREIRA, R.F.O., FREIRE, M.L., HORAK, C. e WILTGEN, F. (BARBOSA, L.F.W.),
Desenvolvimento de um Robd Bipede Simples e Autbnomo. Encontro Latino
Americano de IniciacaoCientifica da Univap (10° INIC UNIVAP), outubro, Sdo José
dos Campos, pp.294-297, 2005.

PEREIRA, R.F.O., FREIRE, M.L. e WILTGEN, F. (BARBOSA, L.F.W.), Robé Bipede
Simples e Autbnomo para o Ensino de RobéticanaPratica.Encontro Nacional de
Estudantes de Engenharia de Controle e Automacéao (6° ENECA), setembro,
Curitiba, pp.1-6, 2006.

RAWAT, K.S. and MASSIHA, G.H., A Hands-On Laboratory Based Approach to
Undergraduate Robotics Education. IEEE 2004 International Conference on
Robotics and Automation, New Orleans, April 26 - May 01, pp.1370-1374, 2004.

ROSENBLATT, M. and CHOSET, H., Designing and Implementing Hands-On
Robotics Labs. IEEE Intelligent Systems, v.15(6), pp.32-39, 2000.

RUIZ-DEL-SOLAR, J. and AVILES, R., Robotics Courses for Children as a
Motivation Tool: The Chilean Experience. IEEE Transaction on Education, v.
47(04), pp.474-480, 2004.

SCHELLER, M., VIALI, L. e LAHM, R.A., A Aprendizagem no Contexto das
Tecnologias: Uma Reflex&@o para os Dias Atuais. v.12(02), pp.1-11, 2014.

SCHMALZ, D.L., JANKE, M.C. and PAYNE, L.L., Multi-, inter-, and
transdisciplinary research: Leisure Studies Past, Present, and Future. Journal of
Leisure Research, v.50(05), pp.389-393, 2019.

SCREPANTI, L., CESARETTI, L., MAZZIERI, E., MARCHETTI, L., BAIONE, A.,
NATALUCCI, I.C.N. and SCARADOZZI, D., An Educational Robotics Activity to
Promote Gender Equality in STEM Education. ICICTE 2018 Proceedings, pp.336-
346, 2018.

SOARES, F., LEAO, C.P., SANTOS, S., RIBEIRO, A. F. e LOPES, G., An Early
Start in Robotics: K-12 Case-Study. Int. J. Eng. Pedagogy, v.1(01), pp.50-56,
2011.

SPOLAOR, N. and BENITTI, F.B.V., Robotics Applications Grounded in Learning
Theories on Tertiary Education: A Systematic Review. Computer. Education.,
v.112, pp.97-107, 2017.

STOCK, P. and BURTON, R.J.F., Defining Terms for Integrated (Multi-Inter-
Trans-Disciplinary) Sustainability Research. Sustainability, v.3, pp.1090-1111,
2011.

VALENTE, J.A., Blended Learning e as Mudang¢as no Ensino Superior: A
Proposta da Sala de Aula Invertida.Educarem Revista. Curitiba: UFPR, v.4, pp.79-

41

—
| —



‘ Perspectivas da Educagao: Historia e Atualidades

A

97, 2014.

VEGA, J. and CANAS, J.M., PiBot: An Open Low-Cost Robotic Platform with
Camera for STEM Education. Electronics, v.7, pp.1-17, 2018.

VON WEHRDEN, H., MARIA HELENA GUIMARAES, M.H., BINA, O., VARANDA,
M., LANG, J.D., JOHN, B., GRALLA, F, ALEXANDRE, D., RAINES, D. WHITE, A.
and LAWRENCE, R.J., Interdisciplinary and Transdisciplinary Research:
Finding the Common Ground of Multi-Faceted Concepts. Sustainability Science,
pp.1-14, 2018.

WEINBERG, J.B., ENGEL, G.L., GU, K., KARACAL, C.S., SCOTT R.S. WHITE,
W.W. and YU, X.W., A Multidisciplinary Model for using Robotics in Engineering
Education. American Society for Engineering Education, Albuquerque, June 24-27,
pp.1-9, 2021A.

WEINBERG, J.B. and MAYER, G., A Robotics Multidisciplinary Project Action
Group. AAAI Spring Symposium on Robotics and Education, Stanford University,
March 26-28, pp.1-4, 2001B.

WEINBERG, J.B., KARACAL, C., ENGEL, G., HU, A. and WHITE, W., An
Interdisciplinary Robotics Course Using the Handy Board. Information
Technology Based Proceedings of Fifth International Conference onHigher Education
and Training, 31 May-2 June, pp.1-5, 2004.

WILTGEN, F (BARBOSA, L.F.W.), A Utilizacdo da Robd6tica como Ferramenta
Multidisciplinar no Ensino da Engenharia Elétrica. XVII CongressoBrasileiro de
Automatica, 14 a 17 de agosto, Juiz de Fora, pp.1-6, 2008.

WILTGEN, F., Prot6tipos e Prototipagem Rapida Aditiva sua Importancia no
Auxilio do Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico. 10° CongressoBrasileiro
de Fabricacao, 5 a 7 agosto, Sdo Carlos, pp.1-5, 2019.

WILTGEN, F., A Manufatura Avancada Precisa de uma Engenharia Avancada.
Revista de Tecnologia, v. 41(02), pp.1-11, 2020.

WILTGEN, F., Experimentacdo Pratica em Robdtica como Instrumento de
Ensino e Aprendizagem. XXIX Ciclos de Palestras Novas Tecnologias na
Educacao (CINTED 2021), 21 a 23 de setembro, pp.1-6, 2021.

YU, X. and WEINBERG, J.B., Robotics in Education: New Platforms and
Environments. IEEE Robotics & Automation Magazine, v.10(03), pp.3-4, 2003.

42

—
| —



~ Capi,tulo 3
CONTRIBUICOES DO LABORATORIO

DE SIMULACAO PARA A FORMACAO
DOCENTE EM SAUDE

Ana Cristina Beitia Kraemer Moraes
Helenara Plaszewski



‘ Perspectivas da Educagao: Historia e Atualidades

A

CONTRIBUICOES DO LABORATORIO DE SIMULACAO PARA A
FORMACAO DOCENTE EM SAUDE!

Ana Cristina Beitia Kraemer Moraes

Professora da Universidade Catdlica de Pelotas (UCPEL)

Doutoranda do Programa de Pos-graduacdo em Odontologia pela Universidade
Federal de Pelotas (UFPel), Mestre em Saude e Comportamento pela Universidade
Catélica de Pelotas (UCPEL); Graduada pela Faculdade de Medicina da UFPel;
Académica do Curso de Especializacdo em Educacéo — Area de Concentracao:
Educacao, da Faculdade de Educacéo da UFPel. E-mail:

anacristinabkmoraes@gmail.com.

Helenara Plaszewski

Professora da Universidade Federal de Pelotas (UFPel)

Doutorado e Mestrado em Educacgéo pela Universidade Federal de Pelotas

(UFPel), Especializacdo em Psicologia Escolar pela Pontificia Universidade Catélica
do Rio Grande do Sul (PUCRS), Graduacdo em Pedagogia com habilitacées em
Educacao Infantil e Séries Iniciais pela Universidade Catodlica de Pelotas (UCPEL) e
Orientacéo Educacional e Magistério das Matérias do 2° Grau pela Faculdade Porto-

Alegrense (FAPA), e-mail: helenara.ufpel@gmail.com

Resumo: O artigo visa refletir a contribuicdo do curso sobre o método de simulacéo
proposto pelo Laboratério de Simulacdo (SIMLAB) para a formacdo dos professores
da area da saide da UCPEL. E um estudo com delineamento descritivo e de
abordagem qualitativa, tendo como instrumento de coleta de dados um questionario
do tipo semi-estruturado ou semidirigido, a respeito da experiéncia da formacao
docente em simulagdo preenchido na plataforma do Google Forms. “Formacéo
docente em simulagéao” e “Facilidades e dificuldades do método”, compdem o corpus
de analise de conteudo (BARDIN, 1977) produzidos na metodologia utilizada. O
referencial teérico apoia-se em Pimenta (2011); Novoa (1992, 2009), entre outros
autores. Os resultados inferem o grau de contentamento dos professores que
realizaram o curso sinalizadas quanto a disponibilidade da equipe que atua no
laboratorio, a organizacao da estrutura fisica e a organizacdo pedagogica relataram

1 Artigo apresentado ao Curso de Especializacdo em Educacdo — Area de Concentragdo: Educacao,
como requisito parcial a obtengdo do titulo de Especialista em Educacdo — Area de Concentragao:
Educacéo. Orientadora: Profa. Dra. Helenara Plaszewski.
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ser muito boas, bem como as possibilidades que método de simulacdo proporcionou
para qualificar o ensino. Entretanto, os docentes enfatizaram a falta de manequins
para algumas atividades como fator que interferiu no andamento da atividade. Por
fim, a hipotese levantada incialmente comprova que o curso permitiu despertar para
praticas atrativas e interativas na educacdo em saude qualificando a formacao dos
professores.

Palavras-chave: Pedagogias Universitarias. Método de Simulacdo. Formacéao
Docente. Educacdo em Saude

Abstract: The aim of this article is to reflect on the contribution given by the course,
proposed by Simulation Laboratory (SIMLAB), about the simulation method,
concerning the training of UCPEL'’s health teachers. It is a study with detailed design
and qualitative approach, having as data-collection instrument a semi-structured or
semidirect questionnaire about the experience of teacher training in simulation filled
on the Google Forms platform. “Teacher training in simulation” and “Facilities and
difficulties on the method”, make up the corpus of content analysis (BARDIN, 1977)
made in the utilized methodology. The theorical referential is based on Pimenta
(20110; Névoa (1992, 2009), amongst other authors. The results infer the level of
contentment of the teachers who realized the course flagged on how the availability
of the laboratory’s team, the physical structure and pedagogical organization, said to
be legitimately good, as well as the possibilities given by the simulation method to
qualify the teaching. However, the faculty members emphasized the lack of
mannequins for some activities as a factor that interfered on the activities’ progress.
Lastly, the hypothesis initially raised proves that the course allowed the awakening of
interactive and attractive practices on health education, qualifying the training of
teachers.

Keywords: Health Education. Methods. Methodology. Teacher Training. Teaching.

INTRODUCAO

Infelizmente € comum ouvir relatos de préticas pedagdgicas e experiéncias de
professores que ndo sao exitosas, porque muitas vezes sao reduzidas a um
processo técnico e mecanicista de transmissdo de conteddos que esta fortemente
influenciada pelo paradigma da racionalidade técnica. Em se tratando da formacéao
para a docéncia esse paradigma vincula-se a perspectiva de instrumentalizagéo,
segregacao entre teoria e pratica, e ndo se atenta aos saberes que servem de base
ao oficio de professor. Ainda, é possivel inferir que ao falar da docéncia universitaria
em cursos das areas de exatas e da saude, a énfase no processo de ensino-
aprendizagem esta na memorizacdo de conteudos, pautada em metodologias
tradicionais, o que é percebido por muitos professores como “normal”.

Isto ocorre, muitas vezes, porque no exercicio da docéncia no ensino superior
ndo é exigido um profissional com a formacé&o voltada para o ensino, ou seja, muitos

professores ndo possuem nenhum conhecimento pedagogico para dar conta do

( 1
L % )



‘ Perspectivas da Educagao: Historia e Atualidades

A

ensino, da aprendizagem, da relagdo com os alunos e da didatica de sala de aula.
Porém, estdo aptos a lecionar na educacgdo superior visto que a formacdo docente
para esse nivel de ensino no Brasil € prevista na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB/96) como uma preparacdo em Cursos de Stricto Sensu.
Mas, esses cursos de mestrado e/ou doutorado estdo muito voltados para a
formacdo do pesquisador e pouca ou nenhuma preocupacdo € vislumbrada no
sentido da preparacéo do professor para enfrentar os desafios da sala de aula, pois
nao tem nenhuma formacéo pedagdgica nem a oportunidade de discutir ensino e
aprendizagem.

Entdo, € uma questdo complexa, em se tratando de formacgéo para docéncia,
porque basta ter uma especialidade médica para concorrer a um cargo de professor
nas faculdades de medicina. O entendimento do ser docente vem associado a uma
visdo de que a tarefa é realizada com naturalidade, sem precisar ter formacao
pedagdgica para tal, bastando apenas ter conhecimento técnico do seu campo
profissional. Porém, a qualificacdo do futuro docente, em se tratando da faculdade
de medicina, ndo é suficiente no desenvolvimento das habilidades necessarias para
a sua atuacdo na formacdo académica. A caréncia da formacdo pedagogica
prejudica a atividade e a identidade profissional do médico-docente, ndo permitindo
a valorizagao da docéncia como profisséo.

Em relacdo a docéncia, o professor universitario que ndo tem consciéncia
epistemoldgica do seu papel no contexto da formacdo do estudante, considera
muitas vezes a docéncia como uma atividade secundaria a profissdo. Ainda, a
desvalorizacdo das atividades de ensino em contraponto a supervalorizacdo da
pesquisa pode ser um dos fatores que leva a falta de interesse pela profisséo
docente. A identificacdo do professor como sendo o profissional responsavel pela
pratica pedagodgica exerce papel fundamental na sua valorizacdo, deste modo
refletida nas suas a¢des (CANEVER, 2021; COSTA, 2007).

O desenvolvimento (auto)reflexivo se faz mister para alavancar a
profissionalizacdo docente que vai além do conhecimento técnico-cientifico,
relaciona-se a “praxis reflexiva” e a uma interagcado entre o “saber pedagogico” e o
cientifico (NOVOA, 1992), pois ao aliar o saber técnico ao fazer pedagdgico, a partir
de suas reflexdes advindas das experiéncias, da inovacéo e dos diferentes métodos
de ensino, o professor conseguira pensar e implementar acfes adequadas a

aprendizagem dos estudantes. De modo, a conhecer a complexidade do seu fazer
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docente, desde a elaboragéo do plano de ensino, do plano de aula, das atividades e
das avaliagcbes, assumindo o seu papel como mediador num processo formativo de
aprendizagem experiencial aos alunos ao preparar o estudante para aprender a
aprender, de forma a acompanhar a evolucdo do conhecimento, numa abordagem
que incita o fazer, a reflexdo e autoavaliagdo. Assim, “o professor é ser praxis", na
sua atividade ele traduz a unidade ou o confronto teoria e pratica” (PIMENTA,
2011a, p.69).

Portanto, acredita-se que se faz necessario o professor (re)planejar e
(re)pensar a préatica docente de forma mais consciente e reflexiva, com vistas a um
ensino contextualizado, critico, problematizador e que estimule os estudantes a
refletirem sobre aquilo que fazem. Nessa direcdo, os professores precisam pensar
estratégias e atividades pedagogicas que facilitem a aprendizagem, propondo
praticas pedagogicas diferenciadas em que o aluno assuma uma postura mais
autbnoma e participativa na resolugcéo de problemas, criando oportunidades para a
construcdo de conhecimentos. Dentre as possibilidades pedagdgicas esta a
simulacdo. Esta possibilidade é uma estratégia que pode facilitar o processo de
ensino, de forma a contribuir para uma aprendizagem significativa, oportunizando
aos alunos a troca de experiéncias e a vivéncia de situagbes mais proximas de sua
realidade. Assim, as relacdes teorico-praticas transformam o olhar para um processo
formativo com criticidade e reflexdo sobre a pratica.

A partir de 2014, as Diretrizes Curriculares (DCNs) propuseram romper com
a préatica pedagogica da transmissdo do conhecimento, ainda hoje muito presente,
para voltar-se a reflexdo critica da producdo do saber e da sua aplicabilidade.
Propostas de préticas pedagodgicas diferenciadas em que o aluno assume uma
postura mais participativa, soluciona problemas, desenvolve habilidades
comportamentais e afetivas criam oportunidades para a construgéo de conhecimento
e estdo sendo mais valorizadas nos cursos de medicina (VALENTE, 2014).

Em se tratando da pratica pedagdgica no Curso de Medicina, sinaliza-se que
minha atuag&o docente ocorre desde do ano de 2009 numa universidade privada no
interior do Estado do Rio Grande do Sul, em termos de alguns avangos nos
preceitos do projeto de curso, novas orientagdes passaram a balizar o conjunto das
acOes do curso, como das primeiras diretrizes da educacdo médica no Brasil que
datam de 2001 (DCNs, 2001) e que consideraram o papel social da formag&o como

eixo principal do processo ensino aprendizagem, passando a incluir a integragcao
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entre teoria e préatica, pesquisa e ensino, inserindo o estudante em atividades
formativas e na participagao ativa para a constru¢cao do conhecimento.

Assim sendo, apresenta-se como O objetivo deste estudo refletir a
contribuicdo do curso de formacdo no método de simulacdo, proposto pelo
Laboratorio de Simulacdo (SIMLAB) para a formagdo dos professores da area da
saude da UCPEL, uma instituicdo de Ensino Superior, no municipio de Pelotas/RS.
Também a questéo de pesquisa é: 0 método de simulac&o proposto pelo Laboratorio
de Simulacdo (SIMLAB/UCPEL) contribuiu para a formacdo dos professores do
Curso de Medicina? Tém-se por hipotese que o0 curso permitiu despertar para
praticas atrativas e interativas na educacdo em saude qualificando a formacéo dos

professores.

2 Aporte tedrico-Metodolégico da Pesquisa

Este € um estudo com delineamento descritivo e de abordagem qualitativa
gque segundo a perspectiva de Minayo (1994) visa buscar compreender as
especificidades do processo formativo do curso de formagdo em simulagéo
promovido pelo laboratério de Simulacédo Realistica-SIMLAB/ UCPEL? na pratica dos
professores que participaram dele, de forma a trazer elementos significativos para a
aprendizagem dos estudantes do curso de Medicina.

O instrumento de coleta de dados foi através da realizacédo de questionario do
tipo semi-estruturado ou semi dirigido, onde foi organizado um roteiro contendo seis
perguntas mobilizadoras, a respeito da experiéncia da formacdo docente em
simulacédo para as atividades em sala de aula e que foram enviados pela plataforma
do Google Forms aos docentes que fizeram o curso de formacdo em simulacao
promovido pelo laboratério de Simulacdo Realistica-SIMLAB/UCPEL. O publico-alvo
foram os professores da faculdade de medicina que realizaram pelo menos um dos
cursos de formacdo em simulacdo, entre os anos de 2017 e 2021, e que
permaneceram atuantes com relagdo a utilizacdo do método no Simlab. Embora ja
tenham participado em torno de 40 professores, foram convidados os 24 professores

gue atuam com simulacao, destes o numero total de participantes que consentiram

2 A presente pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica da Universidade Catdlica de Pelotas
(UCPEL) sob parecer 4.780.560 / CAAE 47947921.30000.5339. Todos os dados coletados
respeitaram os principios éticos atendendo a Resolugdo do Conselho Nacional de Saude 466/2012 e
a Lei Geral de Protecdo de Dados (LGPD) 13.709/2018, em que a identidade dos sujeitos
permanecerd em sigilo e os dados serdo armazenados em computador pessoal do pesquisador
responsavel por um periodo de 5 anos, sendo tratados de forma pseudo minimizado.
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participar do estudo foram 10. O Roteiro das questdes consistiram: Qual a sua
opinido a respeito do curso de formagao docente oferecido pelo SIMLAB? Que
aspectos vocé se identificou na proposta do método? Descreva; Vocé conseguiu
colocar em pratica o que foi proposto? Explicite; Vocé conseguiu colocar em pratica
o que foi proposto? Explicite; 4. Quais foram as facilidades do método encontradas
por vocé da Simulagdo Realistica? 5. Quais foram as dificuldades do método
encontradas por vocé e da Simulacdo Realistica? Tem sugestdes? Quais atividades
vocé vive no Laboratorio de Simulacédo?

A analise de conteudo foi realizada no més de marco de 2022 e utilizou-se a
andlise de conteudo segundo Bardin (1977), destaca-se pela proposta de Bardin
(1977) trés etapas basicas na analise de conteudo: Pré analise, Exploracdo do
material e Tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacéo.

Sendo assim, a pré-andlise considerou o corpus da investigacdo, ou seja, 0
formulario preenchido na plataforma do Google Forms, seguido da leitura flutuante
das respostas obtidas a partir do questionario. A seguir, atentamos para a regra da
exaustividade ao considerar as respostas do formulario como o todo do processo;
regra da representatividade, por ser uma pesquisa qualitativa e se tratar da analise
da totalidade das respostas, portanto a representacdo esta na totalidade; regra da
homogeneidade, consideramos estar presente pois todos o0s participantes
responderam ao mesmo formulario e perguntas; regra de pertinéncia, considerada
por complementar a regra anterior e responder aos objetivos da pesquisa. Assim,
finalizada esta primeira parte passamos para a exploracdo do material, na qual o
corpus foi analisado mais profundamente, procurando estabelecer critérios e
categorias nas respostas obtidas, pois “Os resultados brutos sao tratados de
maneira a serem significativos (falantes) e validos” (BARDIN, 1977, p. 101).

Assim, as respostas do formulario foram analisadas mais profundamente a
procura de aproximacoes, permitindo identificar as principais unidades de registro e
a organizacgéo dos temas, segundo Bardin (1977, p. 117) emergem por meio de uma
“‘operacao de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por
diferenciacdo e, seguidamente, por reagrupamento segundo o género (analogia),
com os critérios previamente definidos”, emergindo as seguintes categorias:

formacdo docente em simulacéo e facilidades e dificuldades do método.
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Na investigacdo do conteldo, codificaram-se 0s sujeitos pela letra S e o
namero de 1-10, para preservar a identificacdo dos envolvidos no estudo, de modo

gue este numero aparecera como citacao de resposta trazida por cada participante.

3 Resultados da Pesquisa
3.1 Formagé&o docente em simulagéo

A formacédo docente em simulagcéo propicia momentos de apropriacdo de uma
ferramenta de ensino que permita ao professor atuar de forma mais critica, ao
selecionar o que ir4 aplicar na sala de aula e ao escolher o que serd mais adequado.
A dindmica do curso de formacao permite com que uma simulagdo com um cenario
especifico, que reflita a sua pratica real, torne interessante o processo de ensino
aprendizagem do professor, e esta experiéncia servirA de base para 0 seu
planejamento de ensino.

A simulacdo como metodologia de ensino proporciona experiéncias da vida
real, nestes ambientes simulados os participantes podem agir com autenticidade,
buscando qualificacéo da pratica, em situacdes de autoavaliacao e autocorrecao sob
a orientacdo de um facilitador. Assim, o processo de ensinar e aprender se faz
através de situacdes estruturadas que propiciem um ambiente capaz de refletir a
realidade, se constituindo em instrumentos didaticos capazes de propiciar
experiéncias relevantes. Estimulando as habilidades de comunicacéo, resolucéo de
conflitos, emitir e receber feedback, estabelecer metas, processos decisorios e
aspectos inerentes a lideranca de grupo, um conjunto de habilidades
comportamentais e atitudinais caracterizadas como “Soft Skills®”. Nesta pratica, os
alunos se mobilizam a estudar e a resolver problemas, em pesquisar e buscar
saidas para as questdes relacionadas a pratica profissional, aprendendo por eles
mesmos com maior interesse.

Segundo Bacich & Moran (2018, p.179) “Aprendizagem é agao: atividade e
experimentagdo sobre o mundo, mediada pelo outro, pelo contexto social’. Desta
maneira a aprendizagem significativa € construida de maneira progressiva de forma

a se internalizar no sujeito, a partir das suas experiéncias (MOREIRA, 2011). Esta

3 Soft skills: se referem a capacidade de comunicacéo interpessoal, tomada de decisao, lideranga,
profissionalismo, trabalho em equipe e gerenciamento de crises relacionado aos cuidados clinicos.
Podem ser utilizadas como um dos objetivos do desenvolvimento de habilidades em ambientes
simulados na aquisicdo de competéncias (SCALABRINI Neto; DIAS, 2017, p.149)
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construcdo se da& numa relagdo triadica, ocorrida entre alunos, professores e
conteuddo.

Cada simulacdo propicia novas atitudes e decisdes que deverdo ser
posteriormente refletidas, discutidas e corrigidas. Um retorno do desempenho, na
forma de feedback estruturado deve ser oferecido ao estudante para que possa
melhorar a sua prética, estimulando as suas capacidades cognitivas e de senso
critico. No método, a auséncia do feedback distancia o aluno da realidade e o faz ter
uma ideia distorcida da sua atuacdo, sem a possibilidade de autocorrecéo
(DOURADO, 2014; FONSECA, 2017; MAZZO, 2014).

O uso da simulacdo oportuniza o engajamento ativo do aluno na resolucéo de
problemas e no desenvolvimento do pensamento critico, ao permitir com que se
exercite em ambiente seguro, com uma proposta de educacédo inovadora. Deste
modo, caracterizando uma aprendizagem que valoriza o aluno como sendo o
protagonista no processo de ensino-aprendizagem, envolvendo-o de forma ativa na
construcdo de saberes, ao proporcionar experiéncias significativas durante a sua
formacgéo (COTELAZZO, 2019; DA SILVA, 2018).

Assim, o Laboratoério de Simulagéo é um centro que envolve atividades para a
formacao do aluno no atendimento as situa¢cdes comuns da pratica médica na area
da saude. O método de simulagéo tem por objetivo permitir que o discente atue em
ambiente seguro antes de se expor ao paciente e a situacdes reais. Isto implica no
desenvolvimento de um conjunto de habilidades e competéncias propiciadas pelas
praticas desenvolvidas durante a sua passagem pelo laboratério. Para o docente, a
formacao no método de simulacado tem como objetivo a apropriacdo conceitual e o
desenvolvimento de habilidades necessarias no planejamento das suas atividades,
conhecer a estrutura do centro de simulacao e inserir a simulagdo nas suas praticas
docentes para facilitar o processo de ensino-aprendizagem dos estudantes, a partir
de experiéncias significativas, dai o termo facilitador ser atribuido ao professor em
se tratando da simulacado (CANEVER, 2016).

O Projeto de idealizagdo e construcdo do laboratério de simulagcdo SIM
LAMB/UCPEL surgiu em 2016, a partir da iniciativa da coordenacdo do curso de
medicina em propor uma reestruturacao do laboratério existente e a implantacao do
método de simulacdo para as os cursos de medicina e de enfermagem. A partir
disso, pensamos o laboratério como um todo, desde a sua estrutura, organizacdo e

proposta pedagogica. Para esta tarefa, durante os anos de 2016 a 2018, iniciei 0os
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estudos de forma autodidata por meio da literatura e participando de reunides,
Cursos, congressos e encontros on-line para conhecer as metodologias formativas e
o método de simulacdo propriamente, bem como conhecer outros centros e
professores que ja utilizavam os laboratorios de simulacdo, tais como o Curso de
instrutores de Simulacdo (LAERDAL-SP). Mais tarde, o conhecimento adquirido
através das experiéncias praticas serviria para a implementacdo das solicitacfes
feitas pela coordenacédo, bem como para a formacdo dos professores que seriam
designados e que utilizavam as dependéncias do SIMLAB.

Um planejamento criterioso iniciou com questionamentos que nortearam o
processo da implantacéo, e que incluiram saber de que maneira poderiamos fazer a
readequacdo curricular e a insercdo da simulacdo, partindo de um curriculo
tradicional para a utlizacdo de metodologias de simulagdo, quais seriam as
caracteristicas e experiéncias da simulagédo no Brasil e no mundo, e como estruturar
e gerenciar um laboratério de simulacdo. Neste contexto, propomos trés
planejamentos: infraestrutura, pedagdgico (envolvendo o método, planos de ensino,
professores e alunos) e gestdo administrativa e humana.

Atualmente, a formacéo baseada no método da simulagéo proporcionada pelo
SIMLAB e oferecida aos professores da area da saude, abrange ndo somente o
curso de Medicina, como também os de Enfermagem, Odontologia e Fisioterapia.
No entanto, Como o interesse aqui envolve especificamente a faculdade de
medicina, nos deteremos neste curso.

Para a construcdo do projeto pedagdgico, o qual considerou a formacgéo dos
professores como necessdaria ao inicio das atividades, selecionamos o grupo de
professores que ja atuavam nas atividades préaticas de habilidades médicas e que
envolvia as areas de cirurgia, ginecologia e obstetricia, pediatria e clinica médica. A
proposta inicial foi a de inserir a simulacao nas disciplinas afins ao desenvolvimento
de habilidades cognitivas, motoras e comportamentais/atitudinais, uma vez que a
insercéo longitudinal ao curriculo seria inviavel neste primeiro momento, por ser um
curriculo tradicional em vigor.

Ao longo dos trés anos iniciais (2017-2019) foi planejada a insercao gradual
do método de simulacdo do primeiro ao sexto ano da faculdade de medicina; desde
entdo, a estrutura fisica vem sofrendo modificagbes e os planos de adaptacéo.

Atualmente a simulagao ocorre de maneira transversal inserida aos planos de ensino
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e longitudinalmente por apresentar novas op¢des e cenarios de aprendizagem. A
distribuicdo para o curso de medicina ocorre da seguinte maneira nos dias de hoje:

- Primeiro ano: ndo tem mais as simulaces de suporte basico de vida.

- Segundo ano: semiologia e comunicacao (semiotécnica),

- Terceiro ano: técnicas em emergéncias, técnica cirirgica e técnicas em
enfermagem (suporte basico de vida, ABCDE do trauma, suturas e nos cirdrgicos,
manobras de desobstrucdo da via aérea, intubacéo orotraqueal, mascara laringea e
cricotireoidostomia, drenagem de térax, sondagens, acesso venoso central e
periférico).

- Quarto ano: simulacdo na &rea da clinica médica (atendimento geral),
ginecologia e obstetricia (cenarios na sala de emergéncia, sala de parto), pediatria e
cirurgia geral.

- Quinto/sexto ano: simulacdo no estagio em urgéncia e emergéncias e
estagio em clinica médica.

Durante a pandemia foi criada a unidade de simulacdo em prédio anexo ao
SIMLAB denominada UBS simulada para as disciplinas de Necessidades em Saude,
Medicina Comunitaria e para o estagio em Medicina Comunitaria e Residéncia
Médica na mesma area de atendimento basico de saude. Consideramos também o
Projeto de Extensdo Salvar desde 2019 direcionado para o ensino de suporte basico
de vida e compressdes cardiacas para alunos do ensino fundamental, agentes
comunitarios e profissionais de saude.

O laboratério tem uma area de 140m?, sem considerar a UBS simulada a qual
fica em prédio anexo, na sua estrutura contém trés salas, cada uma compreende
trés areas separadas por dois aquarios: area de simulacao, area de controle e area
de Debriefing®.

Outros recursos disponiveis no laboratério incluem sistema de audio e video
que permitem gravar as cenas simuladas, computadores, manequins de simulagao
de média complexidade (Nursing Anne — Laerdal, QRCP — Anne, QRCP — Nursing
Baby), baixa complexidade (manequins de perineo, ausculta cardiaca e pulmonar,

puncdo lombar, cricotireoidostomia, intubacdo orotraqueal, drenagem de térax,

4 Debriefing: € um elemento da simulagdo realistica que promove um processo de pensamento
reflexivo, coletivo e individual, ao permitir relacionar a teoria com a pratica, a partir de uma discusséo
na compreensdo de conceitos que surgem em um cenario de simulagdo. (GOES, 2020)
(SCALABRINI; COUTINHO et al, p.117).
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manequins de procedimentos de enfermagem, puncdo venosa central e periférica),
bem como materiais durdveis e pereciveis. O laboratério faz parte da Central de
Laboratérios da universidade, responsavel pelos laboratoristas que auxiliam na
manutencdo, montagem e desmontagem das aulas, no manuseio dos equipamentos
tecnologicos e da organizacdo das salas. Os professores realizam o planejamento
das aulas a partir do conhecimento dos recursos das salas e dos equipamentos
disponiveis, e repassam estas informacfes inseridas no plano de aula para o
laboratorista, o qual organiza a sala 24 horas antes.

O Laboratério de Simulagédo - SIMLAB é um centro que envolve atividades
para a formacdo do aluno no atendimento as situagcbes comuns das préaticas
meédicas na area da saude. Durante o curso de formacéo os professores citaram a
dindmica da simulagdo como fator que permitiu novas experiéncias factiveis para a

pratica académica no desenvolvimento de competéncias, como identificamos abaixo:
Proporciona ambiente seguro de aprendizagem com protagonismo
estudantil, além da oportunidade de avaliagdo discente. Por exemplo,
oportuniza treinamento seriado de diversos cenarios praticos antecipando o
atendimento similar com os pacientes além de oportunizar uma pratica de
atendimento mais raro e importante que ao acaso nos ambulatérios todos
alunos néo conseguiriam estar expostos. (S3).

Ainda, a identificacdo do professor com a proposta do método foi considerada
relevante na aproximacdo da realidade em ambiente de ensino seguro, como
observamos no seguinte relato: “Gosto de conhecer coisas novas e tentar atualizar e
ficar mais interessante para os alunos, a préatica de simulacdo deixa essa dinamica
mais factivel”. (S5).

Um ensino centrado no aluno, nas suas experiéncias, na liberdade de
expressdo como fator contribuinte para o dialogo e no processo de ensino-
aprendizagem sdo o eixo do método de simulacdo. O papel do professor neste
processo € que ele passe a ser um facilitador, um provocador que propicie a criagao
de processos de aprendizagem (DA SILVA, 2018; BAHIA, 2021).

Neste contexto e com relagdo as propostas do método e ao ambiente de
simulagéo, os professores relataram a oportunidade que o método propicia ao ter
varios cenarios de apresentacdo para a aula e a praticidade, evidenciadas pelas
palavras: proatividade e inovacéo, e pelas expressdes: o poder do aprendizado, a

rigueza do debriefing, a troca de conhecimentos, pois como aponta um professor:
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“Me identifiquei com a proposta de aproximagdo da realidade em ambiente seguro.’
(S9).

O desenvolvimento de habilidades por meio da simulacdo procura que este
aluno tenha uma formacao que contemple a pratica em ambiente seguro antes de se
expor ao paciente e a situacdes reais, devido a isto ha um planejamento prévio que
resulte em uma aula com as caracteristicas e o proposito da simulacdo (CANEVER,
2016).

Ao serem facilitadores do aprendizado, os professores podem conduzir os
seus alunos para uma pratica clinica mais préxima da realidade. O processo
formativo do professor ocorre anualmente no SIMLAB desde o ano de 2017, sendo
uma proposta de formacao de facilitadores em simulacdo que permite aprofundar os
conhecimentos a partir da troca de saberes, da experiéncia e da reflexdo, bem como
na orientacao do planejamento das atividades educacionais, voltadas para a area da
saude. A respeito do curso de formacgdo, os professores consideraram importante
para iniciar a simulacéo clinica: “Curso maravilhoso, com vastas ferramentas de
aprendizagem e discussao teorico pratica, abrindo leque de oportunidades e abrindo
as portas de um ambiente novo e encantador.” (S2).

Devido a insercdo das disciplinas a cada ano, o laboratério vem sofrendo
modificacdes e readequacbes continuas, a0 aumentar a sua abrangéncia e area
fisica. O inevitavel aumento do numero de professores e alunos acompanha um
namero maior da insercdo de atividades nas suas dependéncias, o que exige a
necessidade da formacédo de professores que se apropriem do método.

A cada ano novos assuntos sao abordados no curso de formagéao conforme a
necessidade e as disciplinas que vao sendo inseridas ao laboratério, bem como as
solicitacbes e necessidades dos professores. Dentro deste planejamento, as
atividades sédo desenvolvidas com a finalidade de aprofundar o conhecimento em
simulagdo e nas ferramentas de ensino associadas, em momentos de estudo
individual e coletivo.

Durante o andamento do curso os professores receberam material interativo
na plataforma do Google Classroom, com aulas gravadas, artigos cientificos, videos
instrucionais e tarefas a serem realizadas, no modelo de aula invertida. De acordo
com Talbert (2019, p. 21):

A aprendizagem invertida € uma abordagem pedagdgica na qual o primeiro
contato com conceitos novos se desloca do espaco de aprendizagem grupal
para o individual, na forma de atividade estruturada, e o espaco grupal
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resultante é transformado em um ambiente de aprendizagem dinamico e
interativo, no qual o educador guia os alunos enquanto 0s conceitos se
engajam criativamente no assunto.

Ha, portanto, a necessidade de pontuar que pensar a formacdo de
professores requer oportunizar uma proposta de curso que oportunize refletir suas
atividades por eles planejadas, criando estratégias de ensino-aprendizado, a partir
da sua experiéncia e criatividade na construcdo de cenarios de aprendizagem.
Conforme No6voa (1992, p.25):

A formacgdo deve estimular uma perspectiva reflexivo-critica, que fornega
aos professores 0s meios de um pensamento autbnomo que facilite as
dindmicas de autoformacdo participada. Estar em formacg&do implica um
investimento pessoal, um trabalho livre e criativo [...].

Esse processo reflexivo reforca a ideia de unidade entre preparacao técnica e
formacdo humana e social, o que contribui para uma formacdo docente exitosa.
Além do que, o autor chama a atencéo ao repensar o seu préprio fazer pedagogico,
pode vir a (re)construir novos saberes que Ihe possibilitem uma pratica pedagdgica
baseada na autonomia e na mobilizacéo.

Diante disso, ndo é por acaso, que o curso de formacdo ao longo dos anos
passou por adequacfes para atender os anseios dos professores. De modo, que 0s
professores sentiram a necessidade de uma formagdo continuada, como
observamos no relato do professor (S8): “E um curso que deve ser na modalidade
de educagéo permanente e continuada. Adoro o curso. Sempre fago”.

Em relacdo ao termo Educacdo Continuada indica um processo pessoal de
educacdo continua mais abrangente, amplia a consciéncia de uma formacdo de
professores mais integral e ativa na pratica e nas relagées com outro. “O fato da sua
formacdo ser continua, representa ndo somente a busca por atualizacdo e novos
conhecimentos, mas, analisar a sua pratica docente e as experiéncias na escola
para ressignificar suas agdes” (SANTOS e PALMA, 2017, p.4).

3.2 Facilidades e dificuldades do método
Destaca-se que a formacdo de professores é um campo bastante complexo,
imprevisivel, singular e desafiador para poder atender a questbes tdo diversas do

trabalho docente, € importante garantir espacos formativos que contribuem com a

formacao buscando atender as necessidades e interesses dos professores. Mas,

56

—
| —



T e
—
JE——

—

‘ Perspectivas da Educagao: Historia e Atualidades

A

B .

infelizmente muitos programas, capacitacdes, palestras etc. organizados por
grandes empresas especializadas em consultorias ou profissionais renomados na
area nao atingem avancos na formacédo quando apresentados como algo imposto
para a formacdo dos professores. Para os autores Franco e Longarezi (Apud,

LOPES, 2018, p.116) apontam que satisfacao da formacéo se deve:

A participacdo e o envolvimento do sujeito em seu processo formativo
estejam estreitamente relacionados a satisfacéo de sua necessidade e ndo
a de quem o propBem. Isso nos leva a compreender por que muitas
propostas, principalmente de formagdo continuada, muitas vezes né&o
atingem seus objetivos por serem propostos a partir de estimulos externos
aos professores [...].

Nesta direcdo, ainda Lopes (2018, p.115)

Portanto, se o trabalho do professor € a atividade de ensino que esta
relacionada a satisfacdo da necessidade de ensinar, é de se esperar que 0s
processos formativos estejam relacionados a sua necessidade de prover-se
de conhecimento para isso. E nessa perspectiva que podemos conceber um
processo formativo como atividade de formagé&o (LOPES, 2018, p. 115).

Por conseguinte, as atividades de formacdo devem estar voltadas as
demandas dos professores e ndo por motivos externos a eles. Posto isto, passamos
a apresentar os significados emitidos pelos professores que participaram do curso. A
simulacdo na area médica proporciona experiéncias de aprendizagem, oportunidade
de repetir e rever o que foi realizado e a oportunidade de o estudante resolver
guanto a tomada de decisbes 0 que se apresenta, em um cenario préximo a
realidade do atendimento (BAHIA, 2021). Esta possibilidade foi identificada como um
dos fatores que facilitou a utilizacdo da simulacéo pelo professor: “Que num mesmo
momento conseguimos " juntar" cenarios, explicacdes, casos clinicos e estimular,
desenvolver raciocinio do aluno. Contribuindo sempre para melhorar o ensino” (S1).

Estas caracteristicas do método foram descritas pelos professores como
facilidades encontradas na sua aplicacao: juntar cenarios, permitir explicar o que se
passou, colocar casos clinicos na pratica, ambiente controlado, turmas pequenas,

discussdes mais produtivas. O que implica em,

[...] nova cultura académica nos cursos de graduacdo, que considere o
direito ao acesso a uma formacdo que garanta aos estudantes o
desenvolvimento de uma postura frente ao saber, que supere a
especializacdo estreita, problematize as informacdes e garanta a sua
formacdo como cidaddo e profissional cientista compromissado com a
aplicacdo de conhecimento em prol da melhoria da qualidade de vida de
toda a sociedade; que possibilite 0 pensamento auténomo; [...] desenvolva
metodologias de busca e de constru¢cdo de conhecimento. (PIMENTA,
2011b, p. 23)
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O que configura novos modos de planejar, pois uma das atividades propostas
pelo curso foi o planejamento, concretizado no plano de aula de cada professor, a
sua aplicacdo durante a simulacdo tornou 0 processo mais prazeroso e satisfatorio
garantindo um melhor desempenho, como relatado pelos docentes entrevistados: “A
forma como foi colocada e praticada, com exemplos simulados sendo realizados na
pratica. Ou seja, conhecemos as atividades praticando o que foi discutido”. (S6).

Para tanto,

[...] a concepcéo dialética na qual teoria e pratica sdo o nucleo articulador
da formacéao do profissional. Teoria e pratica sao indissociaveis. A pratica (a
analise tedrica da pratica) € o ponto de partida e de chegada. A
consequéncia disso é que ninguém se tornara profissional apenas porque
“sabe sobre” os problemas da profisséo, por ter estudado algumas teorias a
respeito. [...] (PIMENTA, 2011a, p.69)

Partindo desse entendimento, teoria e pratica caminham juntas, no mesmo
patamar hierarquico e importancia, ou seja, ndo existe valor numa teoria esvaziada
de prética, nem tdo pouco uma pratica sem teoria. Para Pimenta (2011a, p. 28), a
mediacdo da prética coloca-se como “indispensavel, porém, em estreita articulagéo
com a teoria e ancorada na reflexdo, enquanto processo que busca atribuir sentido

aquilo que se pratica”.

Outro destaque a respeito do método é que ele ndo gira em torno da
tecnologia e a inovacdo que o acompanham na compreensdo por parte dos
docentes da base conceitual da sua aplicacdo (BAHIA, 2021), conforme destacamos
no seguinte relato: “O método tem muitas facilidades e pode ser aplicado sem muito
investimento de tecnologias e espaco fisico, até sem nenhum investimento. Para a
simulacdo clinica por exemplo precisamos apenas de capacitacdo docente e
coragem para sair da zona de conforto” (S3)

Em relacdo a isso, Masetto (2003) enfatiza a perspectiva inovadora nao
restrita em termos de utilizacdo ou insercao de novidades de recursos tecnolégicos
no processo de ensino. Mas, no sentido de: “[...] abertura, dialogo, intercomunicacao
e parceria com as mais diversas fontes de produgdo de conhecimento;
[...]"(MASETTO, 2003, p.199).

Com efeito, estudos recentes em relacdo ao ensino comprovam que a
utilizacdo das tecnologias de comunicacédo e informacao (TICs) ndo assegura o
desenvolvimento de uma pratica mais notavel ou melhor, apenas como uma

ferramenta de auxilio que n&o substitui a figura do professor. Dessa forma, atrelar
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exclusivamente o uso de recursos tecnolégicos ndo garante sucesso na
aprendizagem.

Acreditamos que um ensino eficaz é aquele que o0s sujeitos participam
ativamente do processo de aprendizado, ndo sdo meros expectadores, mas se
engajam na resolugéo de problemas. Nesse contexto, trazemos o relato de um dos
sujeitos a respeito do curso: “Curso importante para inicio do trabalho em simulagéo
clinica na préatica docente. E um start para a nossa busca pelo conhecimento nessa
metodologia ativa de aprendizagem”. (S3)

A respeito, "metodologias ativas sao estratégias de ensino centradas na
participacéo efetiva dos estudantes na construcao do processo de aprendizagem, de
forma flexivel, interligada e hibrida" (MORAN, 2018, p. 4). Como também
identificamos em Berbel (2011, p.28): “As metodologias ativas tém o potencial de
despertar a curiosidade, a medida que os alunos se inserem na teorizacao e trazem
elementos novos, ainda ndo considerados nas aulas ou na propria perspectiva do
professor”.

Assim sendo, € necessario pensar que o curso contribuiu com a formacéo
docente, ajudando a definir significados da sua pratica e reelaborar saberes
necessarios a docéncia. Para Santos e Palma (2017, p.3):

O que identifica o professor é o ensino, portanto, o seu papel é ensinar e,
para tal, faz-se necessério que tenha um conjunto de conhecimentos, esses
conhecimentos sdo de natureza pedagogica e especifico. Desta forma, a
maneira como o docente intervém, age e pensa a educacdo e o jeito que
ensina, depende daquilo que ele é como pessoa, que fica evidenciado por
meio da sua identidade profissional docente. Torna-se professor a cada aula
ministrada, a cada experiéncia que possibilite uma construcdo de saberes e
reflexdes sobre a sua préatica docente. E um processo mutével, constante e
flexivel.

E assim foi a experiéncia no curso, mas também apontamos que uma
dificuldade com a qual nos depararmos € a resisténcia por parte de alguns colegas
em fazer a capacitagcdo e aderir a metodologia ativa, por desconhecimento do
método e por ser novidade para o curso, embora exista ha varios anos, pois é dificil
deixar de fazer o que se esta acostumado a fazer: aulas e preceptorias magnas, em
que o preceptor conhece e fala tudo e o aluno € apenas o espectador, deixar o aluno
construir e participar da sua formacgéo pode parecer dificil. Outro ponto é a falta de

tempo do docente/preceptor em participar de cursos de formagcao docente, quando
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se tem multiplas atividades para realizar, sem ter motivagdo externa para tal
atividade.

Ja em se tratando das dificuldades encontradas no curso pelos sujeitos
investigados, os docentes relataram maior tempo de preparacdo das atividades,
pouca disponibilidade de tempo para terminar todas as aulas, a inexperiéncia e a
complexidade da elaboracé@o de cenarios, a necessidade de ter atores simulados e
como a falta deste elemento nas simulacbes enfraquece a atividade, como a
atividade no seu planejamento se torna extenuante, por trabalharem turmas grandes

e, portanto, ter que repetir a atividade inUmeras vezes.

“A maior dificuldade que enfrento com a Simulagdo Clinica da UBS
Simulada é o treinamento dos participantes simulados. A falta de
treinamento adequado enfraquece nossa atividade pois dependemos de
alunos doutorandos e monitores que nem sempre estdo interessados e
treinados para a atividade. Por isso precisamos com urgéncia a contratacéo
de um grupo de atores profissionais que vai qualificar de forma significativa
o0 exercicio proporcionando possibilidade de aprendizagem mais
homogénea para todos a alunos.” (S3)

“‘Em turmas grandes pode ser extenuante ao professor pela repeticao
exaustiva! Monitores poderiam ser de grande ajuda!” (S4).

Ainda, percebemos que na literatura ha falta de informacdes com relacédo a
intervencao educativa da simulacdo, o que vemos é a descricdo das dificuldades
encontradas com relacdo a organizacdo das atividades e dos laboratorios, como a
falta de recursos financeiros e de infraestrutura tecnolégica, a necessidade do
aprendizado docente, bem como a caréncia de cursos de formacdo docente no
método. Entre os entrevistados um ressaltou a necessidade de materiais, cenarios
incompletos, fragilidade do sistema de 4udio e simuladores de baixa complexidade,
como dificultando a aplicacdo da simulacdo, como relatam os professores: “As
dificuldades que encontrei ndo foram do método em si, mas sim da inexperiéncia
minha com simulagéo realistica” (S6). E, “0 método em si sem dificuldades, mas
gostaria de ter mais encontros para dividir algumas dificuldades que surgem.” (S8).

Assim, acreditamos que a compreensdo da continuidade do curso como
educacdo continuada evidencia o protagonismo assumido e a apropriacdo do
método por parte dos professores e a relevancia nos processos formativos
institucionais (BAHIA, 2021).

Destaca-se, ainda, o fato que o curso ocorria no total de trés dias presenciais

antes da pandemia, seguindo as orientacbes de cursos de outros centros de
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simulacdo, totalizando 24 horas. No entanto, durante a pandemia da COVID-19°, os
encontros passaram a ser de doze horas, sempre abordando teméticas diversas e
fixas como desenvolvimento de plano de aula, roteiros de cenario, manuseio de
manequins, script dos cenarios simulados, conhecer os recursos do laboratorio. Por
outro lado, a participagdo presencial nos cenarios ndo aconteceu durante a
pandemia, restringindo a formacéo totalmente tedrico, sem a participagdo no espacgo
do laboratorio desde entdo, o que foi sentido por um dos participantes: “Acho bem
importante, mas poderia ter mais horas nas salas de simula¢&o.” (S5).

Outro destaque dos achados refere-se as mudancas na sala de aula e na
atitude do professor apés a realizacdo do curso, € que as atividades no laboratério
de simulacédo passaram a agregar a rotina antes de iniciar as atividades na unidade
basica de saude ou para o hospital, assim como relatam: “Desde o primeiro dia de
aula a gente vai para o laboratério de simulagdo com os alunos, no inicio criamos
cenarios mais simples de atendimento em que 0s objetivos sdo conforme o nivel de
conhecimento.”(S10). Outro relato, “a preocupagéo encontra-se no desenvolvimento
do raciocinio clinico considerado importante no exercicio de atendimento aos
pacientes.” (S10). Para a professora (S7) as atividades realizadas envolvem casos
de atendimento de emergéncias clinicas, suporte avancado e basico de vida. Para
as demais areas o método abrange diversas abordagens, o que caracteriza a

proposta dinamica e de multiplas possibilidades de ensino:

“Na UBS simulada as atividades envolvem simulagdo clinica com foco na
comunicacdo, simulacdo de consultas com role play, os doutorandos
participam como paciente. Também treinamento de habilidades com
manequim recém-nascido, pré-natal, consulta ginecologica.” (S6).

“Desde setembro de 2020 as atividades seguem os planos de ensino. Na
semana que antecede a atividade eles recebem o treinamento da atividade
simulada da semana seguinte. Comunicacdo de mas noticias. ldentificar
fragilidades encontradas pelo proprio grupo em momentos de discussdo.”
(S3).

“No estagio da ginecologia e obstetricia estou fazendo sala de parto com a
manequim Alice. Habilidade de toque vaginal e percep¢cdo da dilatacéo
cervical. Simulagdo de consulta ginecolégica com queixa de DST'S.” (S5).

5 COVID-19: A pandemia da COVID-19 iniciada em 2020 tornou-se um problema de salde publica
mundial e fez estacionar o mundo devido ao crescente nimero de infectados e de mortes pela
doenca (Sars-COVID-2). O consenso mundial na sua contencdo foi o isolamento social e o
fechamento dos locais publicos, o que incluiu escolas e universidades. A partir da necessidade do
fechamento das instituigBes de ensino surgiram inmeros desafios para a continuidade da educacéo
mundial, como o ensino ndo presencial (SILUS, 2022).
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Assim, elencaram que a vivéncia de situacdes reais ou simuladas fez com
que o aluno adquira e dé um novo significado a aprendizagem, a partir da
construcdo de novos conhecimentos. Portanto, as habilidades clinicas e o
desempenho do aluno podem ser avaliados em situacfes simuladas e isto permitiu
um feedback da sua atividade, o que melhorou a autoconfianca e 0 seu
conhecimento, garantindo que o aprendizado clinico e desenvolvendo o raciocinio
clinico e a resolucédo de problemas.

Entdo, de um modo geral, o curso favoreceu ndo sé qualificacdo dos
professores como despertou a busca por mais conhecimento a respeito do método

de simulacédo, conforme destacamos um dos relatos:

‘A formagdo realizada proporcionou mais conhecimento na area de
simulagdo académica, além de fomentar a curiosidade e o desejo de buscar
mais informag8es, gerando consequentemente maior confianca na préatica
académica.” (S6).

Contudo, podemos inferir como a formagdo proporcionou aos professores
uma amplitude de atividades que puderam ser inseridas as disciplinas em cenarios
diversificados e com a utilizacdo dos recursos disponiveis, resultado da criatividade

de cada professor e nucleo de ensino.

Considerac0es finais

Conseguimos, identificar o grau de contentamento dos professores que
realizaram o curso sinalizadas quanto ao desenvolvimento das atividades docentes
relacionada a administracdo, sua organizacdo estrutural e satisfacdo. Pela
disponibilidade da equipe que atua no laboratorio, a organizacdo da estrutura fisica e
a organizacao pedagogica relataram ser muito boas, bem como as possibilidades
que método de simulagéo proporcionou para qualificar o ensino. Diferentemente dos
resultados facilitadores do curso, os docentes enfatizaram a falta de manequins para
algumas atividades como fator que interferiu no andamento da atividade.

Contudo, os resultados apontam que os professores disseram que gostariam
ter mais momentos de encontros para trocas experiéncias, sugerindo um programa
de aprendizagem continuada, atividades integradoras e producéo cientifica. O que
compra a hip6tese levantada inicialmente que o curso permitiu despertar para
praticas atrativas e interativas na educacdo em saude qualificando a formacdo dos

professores. Este trabalho permitiu com gue uma nova pesquisa identificasse informacgées
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junto aos estudantes na avaliagdo das suas experiéncias em sala de aula na aplicagcdo do
método de simulagéo pelos professores entrevistados.
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Resumo: O presente artigo busca investigar acerca da precarizacdo do trabalho
docente da UFPel em tempos de pandemia, a partir das abordagens marxistas dos
autores Antunes (2018), Alves (2012), Aradjo e Mourdo (2021), Souza (2021) e
Fernandes (2010); entre outros. A pesquisa de natureza qualitativa, em nivel
exploratdrio e descritivo, adotou como procedimento de coleta de dados, as fontes
documentais: pareceres normativos e edicbes do jornal Voz Docente que é
organizado Associacdo dos Docentes da Universidade Federal de Pelotas
(ADUFPel), para responder a seguinte indagacao: houve precarizacdo do trabalho
dos professores da UFPEL na pandemia do Covid-19? Através da andlise de
conteudo (BARDIN, 1977) identificou-se que o foco da precarizacdo do trabalho
docente emergiu das seguintes vinculagdes: transformacdo e intensificacdo do
trabalho docente. Infere-se que a etapa neoliberal do capitalismo, com suas
ideologias de trabalhador-empresa e reducéo do papel do Estado em gastos sociais,
produziu a responsabilizacdo do docente pela sua propria produtividade. O resultado
dessa combinacédo, diante da emergéncia da pandemia, foi a precarizacdo do
trabalho docente, através da intensificacdo, modificacdo do trabalho e da
autorresponsabilizacdo do docente. Observa-se que o0s professores tiveram a
percepcdo de que seu trabalho sofreu processos de precarizacdo com o desmonte
do Estado e que esses processos se aceleraram na pandemia.

Palavras-chave: Precarizacdo do trabalho. Tempos de Pandemia. Docentes da
UFPel.

Abstract: This article investigate the precariousness of teaching work at UFPel in
times of a pandemic, based on the Marxist approaches of the authors: Antunes
(2018), Alves (2012), Aratjo and Mourdo (2021), Souza (2021) and Fernandes
(2010); between others. This is a qualitative research, at an exploratory and
descriptive level, adopted as a data collection procedure, the documentary sources:
normative opinions and editions of the newspaper Voz Docente, which is organized

6 Artigo apresentado ao Curso de Especializacdo em Educacéo — Area de Concentragdo: Educacao,
como requisito parcial a obtengdo do titulo de Especialista em Educacdo — Area de Concentragao:
Educacéo.
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by the Association of Teachers of the Federal University of Pelotas (ADUFPel), to
respond to following question: has the work of UFPel professors growth in
precariousness during the Covid-19 pandemic? Through content analysis (BARDIN,
1977) it was identified that the focus of the precariousness of teaching work emerged
from the following links: transformation and intensification of teaching work. It is
inferred that the neoliberal stage of capitalism, with its worker-company ideologies
and the reduction of the role of the State in social spending, produced the
responsibility of teachers for their own productivity. The result of this combination, in
the face of the emergence of the pandemic, was the precariousness of teaching
work, through the intensification, modification of work and the process of teacher's
self-responsibility. It is observed that teachers had the perception that their work
suffered precarious processes with the dismantling of the State and that these
processes accelerated in the pandemic.

Keywords: Process of Precariousness of work. Pandemic Times. UFPel Teachers.

INTRODUCAO

O periodo histérico contemporaneo do capitalismo apresenta-se como uma
forma de liberalismo econdmico, conhecida por neoliberalismo. Nela defende-se a
reducdo do papel do Estado, em suas pautas trabalhistas e sociais, enquanto
aumenta mecanismos de desregulamentacdo do mercado, principalmente do setor
financeiro, além de projetos de privatizacdes. Esses dois processos engendram uma
maior transferéncia de valor do trabalho para o capital.

Esse panorama neoliberal estd alinhado a wuma ideologia de
responsabilizacao do trabalhador por sua propria produtividade, isto é, uma ideologia
de trabalhador-empresa. A massificacdo do uso de tecnologias da informacéo e
comunicacdo (TICs), inseridas nesse periodo neoliberal, proporcionam a
padronizacao do trabalho docente e de seu ritmo, com reducédo de custos, adoc¢ao
de processos flexiveis e desqualificacdo do professor. No campo da educacao, isso
ocorreu em muitos casos nas instituicdes de ensino superior privado na modalidade
de Ensino a Distancia (EaD), camuflada no discurso de democratizacdo do ensino,
mas que constituiu uma mao de obra barata, padronizada e flexivel, que desprezou
a formacao docente, as condi¢cbes de trabalho e a carreira profissional, em outras
palavras, proporcionou reducao de custos ao capital.

A crise sanitaria pandémica da Covid-197, que se difundiu a partir de marco
de 2020 impossibilitou o ensino presencial. A proposta do Estado foi a determinacgéao

7 Em decorréncia do coronavirus, que ocasionou a pandemia da Covid-19, doenca de dimensdes
globais, foi instituido o ensino remoto emergencial, entre outras imposi¢fes legais. No site do
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de medidas de isolamento social, de forma a propiciar o aumento da utilizacdo das
TICs, bem como a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais,
engquanto dura-se a situacdo pandémica, conforme dispde a portaria do Ministério da
Educacao n° 343, de 17 de marco de 2020.

Em decorréncia desse cenario, a Instituicdo de Ensino Superior do interior do
Estado do Rio Grande do Sul, a Universidade Federal de Pelotas (UFPel) também
foi atingida por essas mudancas, pois 0s professores precisaram adaptar-se a nova
realidade sem tempo e devida preparacdo académico-profissional para ensinar num
novo formato de ensino®, que ndo havia referéncias tedrica e pratica a respeito. N&o
era uma transposicdo do ensino presencial para a EaD. Eles precisaram aprender
por conta prépria o uso das TICs, sem tempo de adaptacéo e de reflexdo tedrica, ou
seja, era ensinar e aprender ao mesmo tempo com 0s alunos, 0 que gerou a
intensificacao e a precarizagéo do trabalho docente.

Assim, propdem-se como objetivo de pesquisa investigar acerca da
precarizacao do trabalho docente da UFPel em Tempos de Pandemia, a partir das
abordagens marxistas dos autores Antunes (2018), Alves (2012), Aradjo e Mourao
(2021), Souza (2021) e Fernandes (2010); entre outros. Em consonéncia ao escopo
descrito, busca-se responder a seguinte questao investigativa: houve precarizagao
do trabalho dos professores da UFPel na pandemia do Covid-19?

PERCURSO-METODOLOGICO DA INVESTIGACAO

Essa pesquisa € de natureza qualitativa, em nivel exploratério e descritivo,
com andlise documental, tem como fontes: cinco pareceres normativos que trazem

as diretrizes gerais, que regulamentam as atividades académicas da UFPel no

Ministério da Educacdo € possivel conhecer as normativas (resolucdes e pareceres) para as
instituicbes de educacdo bésica e superior no Brasil, no periodo de 2020 a 2021, que tratam das
atividades para o ensino remoto emergencial e para o retorno as atividades presenciais. Disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/pec-g/33371-cne-conselho-nacional-de-educacao/90771-covid-19.

8 “Nao se pode confundir educacao a distancia (EaD) com atividade remota pela internet em situacao
de crise grave. EaD é toda uma concepcao didatica e de estudo e aprendizagem que envolve
estrutura, conteudos, formacdo e que abrange desde o desenho didatico inicial adequado as
caracteristicas da area de conhecimento especifica até as avaliacdes da aprendizagem discente,
executada por equipe multidisciplinar treinada. Atividade remota é fazer alguma atividade temporaria
via internet, em situagBes precarias e emergenciais, para tentar reduzir danos da aprendizagem a
partir de um sistema de ensino originalmente presencial” (JUNQUEIRA, Eduardo. Nao se pode
confundir educacéo. 2020. Disponivel em:
<https://www.facebook.com/ejunqueira/posts/10223345672096526. > Acesso em: 20 abr. 2022.
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contexto da pandemia do Covid-19, aprovados pelo Conselho Coordenador do
Ensino, da Pesquisa e da Extensdo (COCEPE) da UFPel, que se sistematizou num

quadro para melhor visualizac&o e referéncia no texto:

Quadro |: Pareceres Normativos

PARECER NORMATIVO SIGLA
09.06.2020 n° 16 PN-16-20
15.09.2020 n° 20 PN-20-20
12.12.2020 n° 26 PN-26-20
27.05.2021 n° 49 PN-49-21
22.12.2021 n° 62 PN-62-21

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

Além desses, também se utilizou como fonte os jornais Voz Docente?, que é
organizado pelo Sindicato dos docentes da UFPel - Associacdo dos Docentes da
Universidade Federal de Pelotas (ADUFPel-SSind)!°. A associacdo (ADUFPel) é
filada ao Sindicato Nacional dos Docentes das Instituicbes de Ensino Superior
(ANDES-SN) e, dentre as diferentes atividades que realiza, publica matérias
regularmente (normalmente mensal), em tiragens impressas de aproximadamente
1.500 exemplares. Mas, excepcionalmente, durante a pandemia, estd em formato
digital, com publicacdes sobre conjectura da UFPel, regional e nacional. O recorte
temporal da presente pesquisa foram os anos de 2020-2021, no site da ADUFPel
encontram-se disponiveis 18 jornais.

Para a analise dos achados da pesquisa, o procedimento escolhido foi a
analise de conteudo, segundo Bardin (1977), que envolve as seguintes etapas: a
pré-andlise, a analise do material, o tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretacéo; esse € um processo em que “nao ha fronteiras nitidas entre a coleta
das informagdes, o inicio do processo de analise e a interpretagdo” (CARDOSO;
OLIVEIRA; GHELLI, 2021, p. 104).

O procedimento de analise ocorreu através da leitura de todas as edi¢cbes do
jornal de marco de 2020, quando comecou a pandemia no Brasil, até dezembro de

9 As edi¢fes dos anos de 2003 a 2021 estdo disponiveis on-line pelo site da ADFPel pelo acesso:
http://www.adufpel.org.br/site/jornais/

10 A ADUFPEL foi fundada em 18 de junho de 1979, em meio a ditadura militar. Em 1990
transformou-se em Secéo Sindical do ANDES-Sindicato Nacional.
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2021. Em seguida, foram selecionadas as matérias que trataram a questdo da
precarizacdo do trabalho docente na pandemia do Covid-19 na UFPel, encontradas
nas edicdbes em exame. As categorizacdes de precarizacdo do trabalho docente
emergiram das seguintes vinculacdes: transformacéao e intensificacdo do trabalho

docente, conforme esquematizado no quadro seguinte:

Quadro ll: Jornais Voz Docente

EDICAO - ANO CATEGORIAS CODIFICACAO
2-2020; 3-2020; 4-2020; 5-2020 e 7- Intensificacéo do Exemplos:
2020 Trabalho Docente (ITD) ITD2-20
; : e Transformacéo do TTD2-20
2-2021; 3-2021; 5-2021 e 6-2021 Trabalho Docente
(TTD).

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

Passamos para o proximo item, com o referencial tedrico epistemoldgico, que
apresenta as caracteristicas do periodo neoliberal, as categorias de tecnologia no
modo capitalista como forma de exploragdo do trabalho e a ideologia de
autorresponsabilizacdo da produtividade do trabalho pelo trabalhador.

REFERENCIAL TEORICO-EPISTEMOLOGICO NEOLIBERALISMO E A
IDEOLOGIA DO TRABALHADOR-EMPRESA

O tema do progresso técnico sempre foi considerado importante para o
dinamismo das economias capitalistas. Marx (2013) trabalhou esses aspectos sob a
contradicdo entre o dinamismo tecnoldgico e a exploracdo do capital. No modo de
producdo capitalista, o capital entra no processo produtivo com a finalidade de
autovalorizacdo, o que € possivel somente mediante a extracdo de trabalho néo
remunerado do trabalhador. Em outras palavras, o capitalista se apropria de uma
parcela de valor gerada pelo trabalho, através da exploracéo da forca de trabalho.

O processo concorrencial entre capitalistas pressiona a reducéo de custos da
producdo. O capitalista que logra, através das inovacfes tecnolégicas e dos
processos produtivos, reduzir o valor unitario (ou custo unitario) de sua mercadoria
produzida, alcanga uma lucratividade maior — o lucro extraordinario (MARX, 2013). A
pressdo concorrencial e a busca por lucros extraordinarios sdo a esséncia da

inovacéo capitalista.
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O acesso e uso das tecnologias podem modificar radicalmente as formas e as
relacbes de producdo, podendo causar profundos impactos sociais, econémicos,
politicos, culturais, ambientais e etc. Assim como, € impossivel tentar reduzir os
avancos tecnolbgicos e as formas de consumo, produtivo ou improdutivo, que
satisfagam as necessidades humanas na sociedade capitalista.

Em esséncia, a revolugcdo tecnoldgica e as mudancas de paradigma
transformam socialmente as relacbes de producdo; mas essa mudanca nao se
processa com a intencdo de melhorar as condicGes de vida do trabalhador ou gerar
ganhos poupadores de trabalho para a humanidade — ainda que isso seja um
resultado possivel em meio a luta de classes. A ideia central é reduzir custos na
forma relativa dos salarios com relacéo ao capital, isto €, expropriar parcela maior de
trabalho ndo-pago e aumentar a acumulacao de capital.

A perspectiva comum sobre a tecnologia é refletida com base nos seus
beneficios técnicos, como os avan¢os na tecnologia da informacédo que reduz as
barreiras comunicacionais ou em maleficios sociais marginais (como externalidades
negativas) da pratica tecnolégica — como efeitos do impacto ambiental ou o
desenvolvimento tecnoldgico militar, com intencdo de provocar guerras. Entretanto,
a propria esséncia da tecnologia no modo de producédo capitalista €, como aponta
Marx, o aumento da produtividade do trabalho para aumento da exploracdo do
trabalhador pela mais valia relativa.

O neoliberalismo, em primeiro lugar, € uma fase ou etapa de desenvolvimento
do capitalismo, que emergiu e se consolidou a partir do final da década de 1970 e
inicio da década de 1980. Em sua forma, o neoliberalismo pode ser observado a
partir de suas perspectivas econdmicas, politicas, sociais e ideolégicas — que nao
podem ser facilmente separadas. Como conjunto de ideias econémicas e politicas, o
neoliberalismo tem inspiracdo nas escolas neoclassica (mainstream) e austriaca de
economia (FINE e SAAD FILHO, 2017).

Segundo Kotz (2015), o Estado, no neoliberalismo, passou a ser visto como
vildo intervencionista. A teoria econémica neoliberal emergiu com os mais variados
nomes — monetarismo, expectativas racionais, economia da oferta, ciclo real de
negocios — para justificar a reducéo das atividades e do papel do Estado, em nome
do aumento da escolha do individuo. Todas essas atividades do Estado foram
expostas como ineficazes, com perda de atividade, ou seja, descartaveis.

Entretanto, é importante ressaltar que ndo houve reducédo do Estado em si — gastos
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militares ou renda do Estado para o capital, seja na forma de juros, seja para salvar
os setores financeiros, foram mantidos e até ampliados; a questdo da reducdo do
Estado foi nas politicas de Bem-Estar social.

Além da realocacdo dos recursos do Estado para o capital, o carater
ideolégico que se assume nesse periodo é de individualismo, responsabilizacao e
culpabilizacdo dos trabalhadores pelas suas condi¢cdes de vida, de jornada de
trabalho, de qualificacdo profissional e de desemprego. Essa idealizacdo passa por
uma conviccdo de que cada individuo €, ou deve buscar ser, uma empresa ou um
empreendedor de sua prépria forca de trabalho. Para Fine e Saad Filho (2016), a
ideologia neoliberal oferece os valores de individualismo, de formalidade igualitaria,
meliorista e uma compreensao universalista de si mesmo e da sociedade.

A ideologia da autorresponsabilidade tem sido especialmente significativa,
uma vez que priva os cidaddos de suas capacidades coletivas, agéncia e
cultura, parece valorizar o consumo acima de tudo, coloca o mérito do
sucesso e 0 peso do fracasso em individuos isolados e sugere que a
resolugdo de todo problema social requer uma maior individualizagdo e

financeirizagdo da provisdo social e do intercurso. (Fine e SAAD FILHO,
2016, p. 697 - traducdo nossa).

Assim, se por um lado o Estado assume praticas coorporativas através da
eficiéncia de mercado, enquanto abre méo do carater social, por outro lado, a
atuacdo do neoliberalismo sobre a subjetividade humana assume a forma de
transformar cidaddos em individuos-empresa, universais, embasados no espirito do
empreendedorismo. A propria educagdo toma papel central de divulgar e formar
esse individuo empreendedor que sabe explorar oportunidades — como um modelo
humano genérico cuja validade € universal. (DARDOT e LAVAL, 2016)

Ao sintetizarmos o papel dos avancos tecnoldgicos, a etapa neoliberal e suas
ideologias do individuo-empresa, e inserirmos 0s contextos da quarta revolugéo
industrial, na qual a tecnologia comunicacional trouxe avangos significativos a ponto
de transformar as nossas relagdes sociais, entdo poderemos observar como essas
transformacdes afetam as relacdes de trabalho.

Percebemos no campo educacional, nos anos 1990, a tentativa de adequagé&o
da educacgéo as exigéncias do paradigma e ideario econdémico. Assim, o professor
deveria preparar os alunos para atingir competéncias e habilidades necessarias para
atuar no mercado de trabalho. O que influenciou e norteou as a¢bes educacionais,

impactando na estrutura do trabalho docente.
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Observamos que a visdo mercadoldgica expressa no paradigma neoliberal
nao leva em conta o tempo dedicado e nem 0s processos de ensino e de
aprendizagem.

Por sua vez, nos termos de Marx (2013), o trabalho produtivo é aquele que
produz valor, e mais valor, enquanto o trabalho improdutivo tem outras finalidades
como a comercial, administrativa ou a judiciaria. Para Huws (2009), a divisdo do
trabalho e a formacéo de excedentes maiores implica que uma parcela da populacéo
sera alocada, ndo nos setores produtivos ou para produzir mercadorias, mas para
auxiliar na reproducao do proprio capitalismo, seja em atender demandas juridicas,
ou em aumentar a circulacdo de mercadorias ou ainda de prestar servicos de saude.

Classificam-se os professores como parte do setor improdutivo, uma vez que
prestam servigos. Mas, o fruto do trabalho docente é a producédo de conhecimento
através da pesquisa, do ensino e da extensdo; ndo sao fisicos, isto é, ndo podem
ser metamorfoseados em uma mercadoria fisica. Entretanto, movimentos internos do
capital, e sua busca por autovalorizacéo crescente, compelem a expansao de todas
as atividades humanas para a forma de mercadoria, e impdéem que setores e
estratos da sociedade se submetam a formas de trabalho mais proximas possiveis
do proletariado industrial. Quando ocorre com os professores, esse movimento ficou
conhecido como proletarizagao do trabalho docente.

A proletarizacdo do trabalho docente ndo é uma novidade conceitual; no
Brasil, pelo menos desde a década de 1980 se discute o tema da organizacdo do
trabalho docente e sua inter-relacdo com outras categorias profissionais. A defesa
do magistério diante dos processos de massificacdo e padronizacdo dos sistemas
educacionais colocaram em evidéncia a questdo da exploracdo presente na
organizacao de trabalho da educacéo (OLIVEIRA, 2006).

Novoa (1992) reconhece a proletarizagdo do trabalho docente como uma
degradacéao do estatuto, dos rendimentos e da autonomia e aponta:

€ util sublinhar quatro elementos deste Ultimo processo: a separagao entre a
concepcéo e a execucgdo, a padronizacdo das tarefas, a reducéo dos custos
necessarios a aquisicdo da forca de trabalho e a intensificacdo das
exigéncias em relacéo a atividade laboral (GINSBURG 1990, apud NOVOA,
1992 p. 21).

Parece-nos que a questdo é padronizar o trabalho docente para torna-lo
proximo daquilo que realiza um operario fabril. O que diferencia esses dois € que a

fabrica produz mercadorias e a escola reproduz os estudantes para que se tornem
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forca de trabalho especializada em executar tarefas e obedecer as ordens do capital
(FERNANDES, 2010). E necessario salientar que o trabalho proletarizado significa
que o trabalhador que o executa ndo possui propriedades além de sua forca de
trabalho para vender ao mercado, em troca de um salario; dessa forma ele perde

autonomia sobre seu trabalho e o aliena ao capital.

No contexto de uma doenca que afetou o mundo, apesar dos repetidos casos
de pandemias virais, e da massificacdo do transporte humano, ndo se avangou em
repensar as organizacdes sociais de trabalho e rotina até o momento que emerge
uma das piores catéstrofes recentes da humanidade. Em outras palavras, ndo se
pode afirmar que a pandemia foi uma surpresa, e pior, emerge num momento de
fragilidade do Estado, dos beneficios sociais, dos salarios e condi¢des de trabalho: o

periodo neoliberal.

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS DE PRECARIZACAO:
TRANSFORMACAO E INTENSIFICACAO DO TRABALHO DOCENTE NA UFPEL
EM TEMPOS DE PANDEMIA

A crise sanitaria atingiu o Brasil oficialmente em marco de 2020, nesse
mesmo més, a UFPel paralisou suas atividades de ensino, pesquisa e extensdo, que
permaneceram suspensas até junho, quando iniciaram-se as aulas no formato
remoto, mas de forma diferenciada, pois os centros, as unidades ou as faculdades
isoladas tiveram certa autonomia para retomar algumas das atividades, uma vez que
a pandemia obrigou-nos ao isolamento social para evitar contagios.

Antes de atingir os piores efeitos no Brasil, que haveria de escalar para
centenas de milhares de mortes, o sindicato ADUFPel mantinha a interpretacéo de
gue a educacdo publica brasileira vinha sofrendo com os cortes, projetos de
privatizagcdo e precarizagao do trabalho docente; com degradagdo na formagao
estudantil, que era empurrada para cursos EaD com intuito de formac&o de méao de

obra acritica.

Para a educacdo publica, da Educagdo Basica ao Ensino Superior, as
medidas destes setores continuam sendo de precarizacao do trabalho e da
formacado dos estudantes, acompanhados de processos privatizantes.
Todas as iniciativas de substituicdo das aulas presenciais por Educacao a
Distancia (EaD) estdo demonstrando que sdo “gambiarras”, ou seja,
docentes e estudantes inseridos em processos formativos presenciais com
dindmica prépria, agora abruptamente tem que modificar-se neste processo

76

—
| —



‘ Perspectivas da Educagao: Historia e Atualidades

A

em atividades pedagogicas bastante questionaveis quanto a qualidade da
formagéo (TTD3-20, p. 2).

Pelos dados pode-se identificar que o Sindicato ADUFPel-SSind ou ADUFPel,
reconheceu que, no periodo da pandemia, o Estado forgcou aceleracdo de processos
para massificar o ensino nas formas remotas, hibrida ou a distancia, além de tentar
forcar professores a se arriscarem ao retorno presencial e empenhou-se em reduzir
0s custos com a educacao e reformas no setor publico.

De forma mais detalhada, o que ocorreu no periodo de 2020 a 2021 foi que a
reitoria da UFPel deliberou alteracdes nas atividades docentes. Dentre as medidas
aprovadas em setembro de 2020, o Conselho Coordenador do Ensino, Pesquisa e
Extensdo — COCEPE - da UFPel instituiu o novo calendario do Ensino Remoto
Emergencial (ERE) e orientacdes sobre a forma como essa modalidade de ensino

seria realizada.

Art. 2° Entende-se por Ensino Remoto Emergencial as atividades
académicas mediadas por tecnologias de informacdo e comunicagdo. I-
Devido ao carater excepcional do ensino remoto, ndo se aplicam a ele as
regras da modalidade de ensino proprias da educacéo a distancia [...]. (PN-
20-20, p. 4).

Cabe apontar que o ERE procurou utilizar ferramentas de tecnologias da
informagao e comunicagdo como medida emergencial para retomar as atividades. A
UFPel criou um ambiente virtual proprio — chamado de E-aula, integrada ao site
institucional - COBALTO, em que os dados dos académicos e dos professores sao
registrados. Ainda, destaca-se dentre as medidas as atividades de ensino de forma
sincronat!, cuja aula deveria ser acessada pelos discentes e compunham até 50%
da carga horaria. Os outros 50% eram atividades assincronas, como leituras de

textos, videos, atividades no forum, diarios e etc. (PN-20-20).

4.1 Transformacgdao do trabalho docente: ERE sem formagéo

Na UFPel, os professores mostravam-se apreensivos com a situacdo do
Ensino Remoto desde a aprovagcdo do calendario alternativo, em julho, para
estabelecer retomada de aulas 0 mais apressadamente possivel. Quando as aulas

iniciaram, os professores questionaram a falta de amadurecimento para lidar

11 Aulas sincronas, sdo consideradas, assim, presenciais mediadas por tecnologias ou também
chamadas de tele-presenciais (ANUP, 2020. Tipos de Tecnologias educacionais. A¢Bes de apoio as
universidades particulares, para uso de tecnologias educacionais. ANUP — Associacdo Nacional das
Universidades Particulares. Tecnologias Educacionais <https://anup.org.br/site/wp-
content/uploads/2020/03/Tecnologias_educacionais.pdf >.)

( 1
L 7 )



‘ Perspectivas da Educagao: Historia e Atualidades

A

didaticamente com novas ferramentas de ensino, sem nenhum periodo de transi¢éo
por parte da UFPel. Além disso, passaram a avaliar como esse processo recaia
sobre seu trabalho. O dirigente sindical da ADUFPel, Professor Avelino Oliveira, em

assembleia geral do dia 14 de julho exp0s:

“Nos estamos em um processo em que precisamos discutir esse tema. Ha
incidéncias sobre a nossa carreira, nosso trabalho e a precarizacdo de
nosso trabalho. N6s ndo estamos acostumados a isso, ndo é nossa praia
trabalhar com educacdo a distancia. Estamos sendo submetidos a um
periodo, por necessidade, de adaptacdo”, afirmou Avelino. “A
responsabilidade sobre o sucesso ou insucesso disso é colocada nos
préprios professores. Os treinamentos sdo rapidos, aligeirados. Noés, que
temos outro ritmo de trabalho, ndo nos tornaremos professores de EaD em
algumas horas”, completou o docente (TTD6-20, p. 6).

Diante do exposto, vale destacar Souza et al. (2021) quando apontam que a
situacdo pandémica acelerou a viabilizacdo da utilizacdo de tecnologias para as
ferramentas de EaD, o que ndo atendeu a totalidade dos alunos e ainda forgou os
professores a adaptarem suas catedras a uma modalidade de ensino para o qual
nao havia capacitacdo e preparacdo para o uso de metodologias pedagdgicas para
o ERE. “Em carater excepcional, a substituicdo das disciplinas presenciais, em
andamento, por aulas que utilizem meios e tecnologias de informacdo e
comunicacdo” (BRASIL, 2020).

Ao tratar do trabalho docente cabe pontuar a necessidade de organizacao e
comprometimento de quem ensina para que se alcance aprendizagem do aluno.
Ora, néo foi facil o professor ter que preparar o conteudo das aulas, elaborar as
aulas, propor atividades avaliativas, usar ferramentais digitais, editar videos,
solucionar questdes técnicas de informatica de conexdo e uso de plataformas de
aprendizagens. No ensino “Trabalhar ndo é exclusivamente transformar um objeto
em alguma coisa, em outro objeto, mas envolver-se a0 mesmo tempo numa praxis
fundamental em que o trabalhador também é transformado por seu trabalho”
(TARDIF e LESSARD, 2014, p.28).

A modalidade EaD e o ERE adotado durante a pandemia ndo podem ser
qualificados como iguais, uma vez que a didatica do Ensino a Distancia é elaborada
propriamente para este fim, enquanto o Ensino Remoto tratou-se de tentar transferir
unilateralmente o ensino presencial para a ferramenta virtual. Entretanto, é notavel
gue, no neoliberalismo brasileiro, tanto a forma da modalidade EaD quanto o atual
Ensino Remoto tém consequéncias na reducéo de custos e precariza¢do do trabalho

docente. Diante disso, diversas perguntas podem emergir desse cenario: se a
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educacao pode ser feita sob qualquer modalidade, utilizando ferramentas virtuais, e
se a informacéo esta disponivel em acesso facil ao aluno, quais as condicdes e
formacéo do professor? Qual autonomia docente? E evidente o impacto do modo de
trabalho nesse periodo.
Outra critica identificada foi no fim do calendario alternativo em setembro de
2020, pois quando um novo calendario foi aprovado na UFPel, novamente houve um
processo aligeirado e pouca participacdo da comunidade académica na discussao,
bem como avaliagdo dos resultados educacionais do Ensino no periodo anterior'?.
Os docentes da UFPel ainda ndo tinham resposta pra uma série de questbes
relacionadas as suas condicfes de trabalho:
“Outro aspecto que traz preocupagdo € que a maioria dos docentes
constam em "afastamento Covid", em uma atividade que n&o conta para fim
de aposentadoria. As atividades feitas nesse semestre, como serdo
computadas na vida funcional? Os professores que optaram por nao
oferecer componentes curriculares e sé ofereceram projetos temporarios, 0s
projetos serdo suficientes para a carga? Quanto desses projetos valera para

horas-aula? Como isso conta para férias? Todas as questdes relativas a
vida funcional estdo em duvida”, afirma Avelino Oliveira (TTD7-20, p. 3).

Na UFPel, houve pouca preparacdo técnica e didatica para retomar as
atividades ap6s a regulamentacdo do ERE. Entretanto, em setembro o COCEPE
(PN-20-20; PN-26-20) considerou que ja havia familiaridade dos docentes com o
ERE para expandir as atividades remotas sob justificativa de evitar evasdo, a
universidade ofereceu algum suporte técnico, mas colocou nos docentes a
responsabilidade de transformar sua didatica presencial em remota e realizar a
aprendizagem da utilizacdo dos recursos do e-aula e do Moodle.

Souza et al. (2021) expdem gue a resposta para crise sanitaria no ensino
superior brasileiro variou de Estado para Estado, mas a incapacidade, a falta de
previsibilidade e de procurar solucbes emergenciais ficou evidente. As
Universidades Federais passaram um tempo com suas atividades paralisadas e,
posteriormente, a maioria adotou o0 ensino remoto.

A pandemia forcou os processos de utilizacdo dessas midias digitais sem
preparo para o ensino online, forcou educadores a se adaptarem, buscarem novas

estratégias, vencer desafios organizacionais, com a vivéncia de acumulo de trabalho

12 A partir do PN-26-20 até o PN-62-21, a UFPel manteve uma avaliagao institucional que ressaltou a
criatividade, inovagdo e resisténcia da comunidade durante o ERE para manter o calendario. Isso
permite concluir um balango positivo; também se afirma que houve avaliagdo docente e discente das
medidas adotas. A ADUFPel contesta essa avaliacéo.
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para além do tempo de preparo das aulas, de aprendizagem dos recursos
tecnologicos e pedagdgicos (SOUZA, et al. 2021).

4.2 Intensificacdo do trabalho docente: inseguridade e responsabilizacao

Se por um lado os professores de antem&o conseguiam prever por quais
caminhos o governo iria realizar o desmonte educacional, de outro o governo tratava
de ndo surpreender em suas pautas. O Estado brasileiro, através das especificacbes
do Banco Mundial e das ideologias neoliberais, procurou logo estabelecer o ensino
remoto com medidas de controle da produtividade dos professores e sem
reconhecer os problemas estruturais da educacéao.

Com base nas Instru¢des Normativas n. 19, n. 21 e n. 27, o Ministério da
Economia busca regulamentar o trabalho remoto, através do ensino a
distancia, com varias medidas de controle de produtividade, e sem qualquer
acdo relacionada as condicdes precérias de trabalho existentes ja antes da
pandemia. A regulamentacéo do trabalho remoto vem sendo ensaiada ja ha
varios anos e em consonancia com o Banco Mundial e organismos
internacionais que desejam abocanhar essa “fatia do mercado" que é a
educacdo publica, difundindo um modelo educacional de oferta e
organizacgdo do ensino a partir da privatizagdo, mesmo que com o discurso
de preocupacdo com os calendarios e com a formacéo dos estudantes
(ITD5-20, p. 2).

No caso da UFPel, o sindicato reconhece nesse ajuste ao Ensino Remoto,
uma forma de utilizacdo das ferramentas tecnolégicas no sentido da precarizacédo do

seu trabalho através da uberizacdo!3; uma vez que esse ajuste ao trabalho remoto:

[...] prevé cortes salariais, suspensdo de concursos publicos, mais
contingenciamentos nos or¢camentos, perda de outros direitos ainda
existentes, reducdo do numero de terceirizados/as no setor publico e varias
outras medidas. A uberizacdo das atividades para manter o lucro dos
grandes empresarios é adotada em todas as atividades (ITD5-20, p. 2).

Na questdo dos direitos de imagem das aulas (atividade sincrona), os
professores travaram uma disputa com a gestao superior. Uma proposta acordada
em Assembleia Geral da ADUFPel foi: a formulacdo de um oficio para encaminhar
ao reitor, o Professor Pedro Hallal, para que os conselhos garantissem que o0s

direitos autorais e de imagem dos professores fossem respeitados.

13 Um conceito alternativo a uberizacdo é o de plataformizacdo: “O conceito de sociedade de
plataforma abrange diversas faces desse movimento, desde a vigilancia até as novas formas de
trabalho, para chamar atencédo para a profundidade das mudangas em curso.” (PECINI, p.13-14).
Para Grohman (2020) o termo plataformizacdo descreve melhor as relagdes atuais do que
uberizacdo, uma vez que a primeira consegue recobrir melhor a multiplicidade de atividades na
variedade de Idgicas de extracéo do valor e relagdes de trabalho que véo além da prépria Uber.
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O problema é que esses direitos de imagem ndo foram garantidos em
conselho, uma vez que em 2021 durante meses o sindicato teve que reencaminhar
oficio com essas exigéncias — ndo houveram garantias juridicas sobre os direitos de
imagem. Além disso, jamais foram considerados o ressarcimento para aquisicao,
manuten¢cao ou fornecimento de equipamentos de trabalho para os professores; a
reitoria n&o chegou a se responsabilizar sobre essa questdo, que continuou vindo de

recursos proprios dos docentes (ITD2-21).

Professores foram forcados a assumir a conducdo das acdes escolares
remotamente, com seus equipamentos e recursos. Se antes da pandemia
levava-se trabalho para casa, agora a casa € o local de trabalho. A presséo
para o retorno ao trabalho presencial, mesmo sem as adequadas condi¢des
sanitérias, tem exigido, em inUmeras instituicdes de ensino, a conduc¢éo de
aulas presenciais e remotas simultaneamente. Lives, exposicdes, slides
com algum tipo de narragdo s&o chamados de “aulas” gravadas,
desconfigurando qualquer conceito minimamente aceitavel do que seja uma
aula, que pressupde interagdo, dialogo e troca (ITD6-21, p. 2).

Antunes (2018; 2020) aponta que a uberizacdo é uma caracteristica do
periodo neoliberal e utiliza a tecnologia para precarizar o trabalho. A uberizagcéo
qualifica um trabalho mais precarizado do que o trabalho docente da UFPel, mas o
processo de precarizacdo é similar. A precarizacdo do trabalho docente neoliberal
realiza cisbes e impde um ritmo de trabalho ao professor, com a reducdo de

autonomia, de atribuicdes e mecanizacao do seu trabalho:

Assim, o professor tende a trabalhar, tornando-se um cumpridor de tarefas,
um reprodutor daquilo que o curriculo exige, um aplicador de contelidos
dentre outras coisas. Sem tempo para ler, estudar, pesquisar o professor
passa a executar suas obrigacdes de modo mecanico - semelhante a um
robd preso ao comando - transformando-se em um proletario, no sentido de
ter perdido sua autonomia; por falta de tempo ou incentivo para exercer sua
capacidade criativa, desenvolve uma aula irreflexiva e de qualidade
guestionavel (FERNANDES, 2010 p. 151).

Esse processo pode ser observado nas seguintes qualificacdes:

Essa intensificacdo precariza o trabalho docente & medida que exige do
professor maior esforco mental; conhecimento de processos diversos;
adaptabilidade de sua pratica a diversidade de turmas em que atua,
trabalho emotivo diversificado; intensificacdo de sua l6gica de atuacéo, de
atencdo e de controle; maior tempo de preparacdo das aulas e de
contelidos para abordar em sala de aula. Assim, a porosidade de trabalho, o
tempo de reflexdo e o tempo de nao-trabalho sdo engolidos pelas
atribuicdes de preparagéo do trabalho (ARAUJO e MOURAO, 2021 p. 1).

Alves (2012) argumenta que essa precarizacao € vivenciada duplamente pela
educacao, tanto no padrédo de remuneracdo dos professores, sua desqualificacéo,
intensificacdo do ritmo da jornada de trabalho, adocdo do processo flexivel e todo
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seu discurso; como também pela materializagdo de propostas de reformas

curriculares para as escolas. Na mesma direcao,

O docente € parte do processo educacional e ndo a totalidade dele, e ndo é
possivel responsabiliza-lo sobre variaveis que ele sequer tem controle, como no
caso de divida dos docentes com relacdo ao calendario atrasado, pois ndo houve
interrupcdo do trabalho desde o inicio da pandemia, mas no PN-49-21 traz: “art.1°
inciso IV- as ofertas devem atender o maior numero possivel de estudantes,
minimizando o represamento [...]. Para a falta de investimento do Estado, a resposta
foi responsabilizar o professor pela educacdo, coloca-lo para disponibilizar sua
propria remuneracgdo para adquirir material, disponibilizar suas aulas gravadas, usar

sua prépria casa como espaco de trabalho.

Em uma avaliacdo do ERE na UFPel publicada no site do Sindicato da
ADUFPel, concluiu-se que, no ambito do ensino, houve fragil relacdo entre
estudantes e docentes por causa da falta de acesso as tecnologias, auséncia de
condicbes para acompanhamento pedagdgico, predominancia do incentivo as
atividades assincronas, fragilidade na avaliagdo da aprendizagem. Quanto as
condi¢Oes de trabalho docente avaliou-se que: houve transferéncia para os docentes
da responsabilidade de gestdo em ofertar condic¢des ideais de trabalho — que sequer
foram consultados sobre suas possibilidades de transferéncia de trabalho para o lar;
nao houve disponibilizacdo de equipamentos individuais de protecdo (EPIs) para
atividades presenciais; ampliou-se registro de adoecimentos, em especial, de
ansiedade e depressao, frutos da precarizagcdo do trabalho, com a intensificacao,
centralizacdo das decisfes e transferéncia de responsabilidade na execucédo, além
da desqualificacdo de processos formativos para tal finalidade (ADUFPel, 2021).

O que precisa ser reconhecido é que a passagem de um trabalho considerado
superior (de altos salarios), para um trabalho precarizado € um processo, nao
envolve imediatismo. O trabalho docente, outrora considerado de prestigio social, foi
desmantelado em proletarizagdo padronizada por meio das tecnologias de
informacdo e comunicagdo; e essa proletarizacdo esta sofrendo precarizacdo no
neoliberalismo contemporaneo. Portanto, 0 processo de proletarizacdo do docente
seguiu ao longo do periodo neoliberal, e especialmente na pandemia, com sua
precarizacdo e com a utilizacdo das tecnologias da informagé&o e da comunicagao

para desqualificar ainda mais o trabalho docente, torna-lo menos autbnomo e mais
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padronizado ao capital e aos seus interesses de formagdo massiva das novas

geracOes de forca de trabalho necessarias a reproducéo do capitalismo.

CONSIDERACOES FINAIS

Uma importante tematica no campo da formacdo de professor é a profissdo
docente, em especial, ao momento pandémico que vivemos. Assim, sentiu-se a
necessidade de refletir alguns impactos da pandemia da Covid-19 no ambito das
condi¢des de trabalho dos docentes de uma instituicdo superior, a UFPel.

A pesquisa de natureza qualitativa, em nivel exploratério e descritivo, adotou
como procedimento de coleta de dados, as fontes documentais - pareceres
normativos e jornais do sindicato - para buscar responder a seguinte indagacéao:
houve precarizagédo do trabalho dos professores da UFPel na pandemia do Covid-
19? Através da andlise de contetudo (BARDIN, 1977) identificou-se que o foco da
precarizacao do trabalho docente emergiu das seguintes vinculacdes: transformacao
e intensificacao do trabalho docente.

A reflexdo investigativa aponta que a pandemia gerou grandes dificuldades na
educacdo brasileira, uma vez que impediu o ensino presencial. O capitalismo
neoliberal, e seus projetos de reducdo do Estado no financiamento da educacéo,
aprofundaram essa crise. O Estado brasileiro ndo garantiu recursos, financeiros e
técnicos, para solucionar o problema complexo; mas pelo contrario, usou a
pandemia para reduzir ainda mais os gastos e responsabilizar os docentes pelo
colapso.

Na UFPel, os docentes puderam sentir os efeitos dessa precarizacédo desde a
falta de didlogo na implementacdo do ERE, preparo na formacéo e falta de recursos
técnicos para adequar as aulas a uma forma de ensino totalmente nova, isto é, nao
havia maturacdo e nem compreensdo adequadas sobre como funcionaria o0 ensino
em meio a uma crise sanitaria. Os professores foram responsaveis por adequar suas
aulas, seu material, sua didatica, aprender a usar as diversas ferramentas e usar um
ambiente virtual de aprendizagem, sofreram com imposSiCd0 e 0 pouco suporte
técnico e pedagogico por parte da administracdo. Como se isso ndo bastasse, nédo
tiveram garantias basicas, como a garantia juridica sobre seus direitos de imagem e
autorais, e ainda tiveram que arcar com custos de manutengdo de equipamentos

pessoais, energia e usar seu proprio espaco fisico — o Estado se eximiu de qualquer
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uma dessas responsabilidades, ofereceu algumas ferramentas virtuais e exigiu

retorno virtual imediato.
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Tecnologica, também da UFSC.

Introducao

A escassez de professores de Fisica ja foi mapeada em diferentes pesquisas
sob diferentes aspectos tedricos-metodolégicos. A literatura tem indicado o
desenvolvimento de diversas acfes do Estado, mesmo que volateis e imediatistas,
no intuito de fortalecer a permanéncia em cursos de licenciatura; mas ainda
percebemos que a demanda por docentes com formacdo em Fisica, especialmente
nas escolas publicas, é urgente, contra uma oferta incipiente de formados na area.

Recentemente, Kussuda (2017) e Simdes (2018) apresentaram
caracteristicas semelhantes no que tange a evasao nos cursos de Licenciatura em
Fisica, os autores apontam aspectos sociais, politicos e afetivos ligados ao ato de
deixar o curso. Em particular, Simdes (2018) traz tal probleméatica com vistas a teoria
relagcdo com o saber, bem como os aspectos afetivos-motivacionais desenvolvidos e
experienciados pelos estudantes que deixaram o curso.

Assim, este trabalho tem por objetivo discutir a evasédo na Licenciatura em
Fisica da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) pautado em elementos da

teoria da relagcdo com o saber e em aspectos afetivos-motivacionais que levaram o
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grupo analisado a fazerem tal escolha.

Uma perspectiva sobre a evasao universitaria

A evasao é, sem duavidas, um fator preocupante no sistema de ensino pelo
mundo. Ha perdas significativas neste processo, pois se uma instituicdo € publica,
houve um investimento que nao tera retorno para a sociedade; se a instituicdo é
privada, hd uma perda na captacdo de recursos, o que pode gerar diversas
consequéncias.

Ao longo dos anos diversas pesquisas foram feitas, apresentando diferentes
focos de andlise e apontamentos para as causas da evasdo. A exemplo disso, Silva
et al. (2007) comenta que, em todo o mundo, a taxa de evasdo é mais acentuada no
primeiro ano de curso. Se analisarmos essa informacdo com base no curso de
Fisica, por exemplo, vemos que é nesse periodo que os estudantes normalmente
cursam as disciplinas de Fisica |, Calculo | e Geometria Analitica.

Sobre a evasdo em cursos de Fisica, Uibison, Araldjo e Vianna (2015)
afirmam que as taxas figuram entre 20 e 55%. Esses dados séo preocupantes, uma
vez que a Fisica se configura como a area mais carente de docentes habilitados e
atuantes (RUIZ; RAMOS; HINGEL, 2007).

De modo semelhante, Arruda et al. (2005) fizeram um estudo comparativo
entre os indices de evasao dos cursos de Fisica, Matematica, Quimica e Biologia na
Universidade Estadual de Londrina no periodo de 1996 a 2004. Os autores
indicaram que entre 1997 a 2000 a taxa de evasédo na licenciatura em Fisica chegou
a cerca de 85%, uma taxa muito maior se comparada com dos outros cursos como
Quimica licenciatura (50,3%), Matematica Licenciatura (46,9%) e Biologia (20,3%).

Recentemente, Lima Junior, Ostermann e Rezende (2012) analisaram
elementos da evaséo e retencdo de estudantes da Licenciatura e do Bacharelado
em Fisica da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. A investigacao evidenciou
uma correlacdo estatistica entre a origem social e a retencédo ou evasao do curso,
estudantes com menor capital cultural e financeiro apresentavam maiores
dificuldades para concluirem seus cursos, 0 que, para os autores, demonstra que 0
sucesso em uma graduacdo nao € exclusivamente devido ao mérito dos
graduandos. Os autores argumentam ainda que nem sempre o mau desempenho
dos estudantes de uma turma esta associado a sua origem escolar, pois verificaram

que a proporcdo de egressos oriundos de meios populares e de meios mais
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favorecidos néo se distanciam de forma significativa.
De modo analogo, Silva et al. (2007) argumenta que as questdes sociais
podem nédo ser toda a resposta para o problema da evasdao em cursos superiores,

pois:

[...] verifica-se nos estudos existentes que essa resposta é uma
simplificacdo, uma vez que as questdes de ordem académica, as
expectativas do aluno em relacdo a sua formacao e a prépria integracdo do
estudante com a instituicdo constituem, na maioria das vezes, 0s principais
fatores que acabam por desestimular o estudante a priorizar o investimento
de tempo ou financeiro, para conclusdo do curso. Ou seja, ele acha que o
custo beneficio do “sacrificio” para obter um diploma superior na carreira
escolhida néo vale mais a pena (p. 643).

Desta forma, optamos por evidenciar elementos da teoria da Relagcdo com o
Saber (CHARLOT, 2000), por entendermos que ela fornece subsidios para a
compreensao da seguinte questdo: quais aspectos foram mais significativos na
decisdo em deixar o curso de Licenciatura em Fisica da UFSC por parte de um
grupo de estudantes em situacao de evaséo?

Os apontamentos feitos ao longo do trabalho remetem a aspectos presentes
na teoria de Charlot: a relacdo com o outro, a dimensao epistémica, a dimensao

identitaria e a dimensao social.

Percurso metodoldgico

Pautados em investigacbes sobre o tema evasdo, elaboramos um
questionario que foi submetido por e-mail para todos (653) os estudantes em
situacdo de evasao do curso de Licenciatura em Fisica da Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC) registrados no sistema académico entre os anos de 2004 a
2014.

Desta forma, obtivemos retorno de 47. Os participantes seréo identificados ao
longo do texto pelo codigo: (E1), (E2), ..., (E47). Os dados aqui apresentados fazem
parte de uma investigacdo mais ampla. Com isso, optamos por discutir apenas uma
parcela deles. Ressaltamos que as questdes analisadas seréo descritas ao longo da

prépria analise.
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Discussao

Ao analisarmos a relacdo com o outro'4, (7) estudantes em situacdo de
evasao afirmaram que houve situacdes envolvendo os colegas que interferiram em
suas escolhas, tanto no incentivo para permanecer no curso: “Todos os meus
colegas me ajudaram muito e sempre me incentivaram a permanecer no curso”
(E25); “No final, quando ja estava mostrando sinais que iria desistir, alguns colegas
tentaram me convencer a ficar” (E36).

Por outro lado, também houve incentivo para a desisténcia: “Havia trés ou

quatro colegas excelentes. Me faziam pensar que eu ndo servia para aquilo” (E21).

Verifiquei, ao longo do meu curso, varios colegas que estavam cursando as
primeiras fases repetidamente, 0 que causava desprestigio e desmotivacao
aos demais, por se tratar de um curso bastante dificil, isso era um agravante
gue auxiliava no processo de desisténcia (E20).

As falas de (E25) e (E36) corroboram Arruda e Ueno (2003) no que tange a
importancia dos colegas de turma para a permanéncia no curso. Esse aspecto
mostra a importancia das relagdes interpessoais para que iSso ocorra.

Por outro lado, essa relagdo também pode vir no sentido de afastar os
estudantes da graduacdo, como nos casos de (E20) e (E21). Nesses dois casos,
vemos outra componente importante, a das crencas de autoeficacia, visto que, ao
verem a nao obtenc&o de éxito por parte de seus colegas nas atividades do curso,
como no caso de (E20), ou apenas poucos alcancando o0s objetivos nessas
atividades, como (E21), percebemos a origem vicaria das crencas de autoeficacia
(BANDURA, 1997), uma vez que a andlise dos entdo estudantes foi construida com
base na comparacdo com outros, o que pode ter influenciado na decisdo em deixar
de frequentar o curso.

De modo semelhante, sinalizamos para o fato de (16) participantes
ponderarem que houve situagdes envolvendo professores que os fizeram pensar em
desistir do curso. Cabe ressaltar que, das (16) respostas afirmativas, (9) citaram
explicitamente professores do Departamento de Matematica, principalmente, das
disciplinas de Calculo; contra apenas duas mencdes a professores do Departamento

de Fisica:

14 Referéncia ao termo de Charlot (2000)
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Teve um caso com um professor em uma disciplina de célculo. O mesmo
reprovou 90% da turma. Somente alguns alunos que ja haviam frequentado
a disciplina dele conseguiram aprovacao. Isso nos fez pensar realmente se
0 problema estava nos alunos (E20).

Cabe ressaltar que ndao desejamos, de nenhuma forma, atribuir a suposta
culpa da evasao desses estudantes aos referidos docentes. Nao nos cabe fazer tal
julgamento. Porém, esse é um fato importante a ser ressaltado, pois em um curso
com altas taxas de evasdo como a Licenciatura em Fisica, ndo é desejavel que tais
situacdes sejam corriqueiras.

Outro elemento importante sinalizado na literatura diz respeito a influéncia das
reprovacfes no abandono de cursos de graduacdo, aspecto ligado a dimensao
epistémica do saber (CHARLOT, 2000). Dessa forma, verificamos que as
reprovacdes causaram algum impacto na decisdo em deixar o curso.

Do total, tivemos apenas (4) declaracdes de que ndo houve reprovacdes. Da
mesma forma, outros (4) afirmaram que n&o chegaram a reprovar, mas que
desistiram de cursar algumas disciplinas antes disso. Assim, do total de estudantes,
(30) tiveram alguma reprovacdao no curso. Ressaltamos, também, que houve um
grupo com (9) respostas que ndo atenderam a pergunta ou que nao a responderam.

Das respostas afirmativas, apenas (6) declararam que as reprovacfes nao
tiveram impacto na escolha em deixar de frequentar o curso. Por outro lado, (8)
afirmaram claramente que a/as reprovacao/reprovacoes interferiu/interferiram na
opcao por deixar o curso: “Reprovei em ‘Fisica Basica A’ (a base do curso). Isso me

fez sentir ndo apta a cursar Fisica” (E18). Ou ainda:

Reprovei em todas as disciplinas o tempo todo. Exceto nas disciplinas em
gue computacdo estava envolvida. [...] (isso) foi destrutivo para a minha
autoestima. Pois sozinho, em casa, consigo pegar qualquer calculo de
Fisica |, Il e célculos | e Il e resolver (EB).

A fala de (E8) demonstra como a relagdo com o outro é tdo importante quanto
a relagcado consigo mesmo no estabelecimento da relagdo com o saber. Ao analisar
suas capacidades em um ambiente controlado (sua casa), o estudante em situagao
de evasado afirma que ndo encontrava obstaculos na resolucdo de atividades das
areas supracitadas. Porém, ao permanecer no ambiente de sala de aula, com as

continuas avalia¢cdes, (E8) nao foi eficaz em manter a mesma relagcdo com o saber.
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Um aspecto comum entre os estudantes em situacdo de evaséo € a narrativa
quanto as suas dificuldades nas disciplinas. Entre esses casos, podemos citar o
estudante (E47) e (E16) que explicitaram tal situacdo, além de afirmarem que esse
foi um dos principais motivos por suas desisténcias do curso. Ressaltamos, ainda,
que, em outros momentos do questionario, diversos sujeitos citaram que, em
determinado momento ou disciplina, sentiram dificuldade com o0s contetudos
ministrados. Esse aspecto traz a discusséo o elemento epistémico da relacdo com o
saber. Pois, ao passo que esses sujeitos, pelos mais diversos motivos, nao
conseguiam inserir-se na “cultura da Fisica”, isso fazia com que o objeto (o saber)
tornara-se cada vez mais inacessivel a eles. E, assim, a decisdo em deixar 0 curso
tornava-se cada vez mais iminente.

A fim de tecermos uma sintese, percebemos que o ponto mais citado para a
evasdo no curso diz respeito a conciliagdo entre trabalho e estudo, com (12)
menc¢des. Complementar a esse aspecto, tivemos outras (4) falas que atrelavam a
decisdo em deixar o0 curso ao fato de optarem por trabalhar dada a situacao familiar:
“Porque néo consegqui conciliar o curso com a rotina profissional necessaria para
sustento da familia” (E23).

Outro ponto que surgiu com as respostas dos estudantes em situacao de
evasdo diz respeito a desmotivacdo que sentiram pelo curso ao analisarem as
perspectivas futuras como docentes, quatro ao todo. Esse distanciamento da
carreira docente devido a suas condi¢des € um fator ja citado por Kussuda (2012).
Da mesma forma, podemos observar tal descontentamento na fala a seguir:

Apesar de ndo gostar de disciplinas pouco préticas, o que me fez deixar o
curso foi a realidade da docéncia nas escolas, que pagavam mal em relacéo

a outras areas. Este fato j4 era conhecido, mas minha paixdo por
Mateméatica compensava isso. Por Fisica ndo (E9).

Nesse caso, a falta de perspectivas com relacdo a sala de aula fez com que
esse estudante desistisse do curso.

Ainda com relacdo a desmotivacdo pelo curso, tivemos (5) casos que
mencionaram explicitamente que deixaram a Fisica por se sentirem desmotivados
com o curso como um todo, tal qual podemos perceber no trecho a seguir:

[...] Desmotivacdo passada pelos professores que faziam questdo de
enfatizar as dificuldades em concluir o curso, insercdo no mercado de
trabalho etc; dificuldades em acompanhar o ritmo com que as disciplinas

eram ministradas (os professores faziam questéo de enfatizar que os alunos
chegavam totalmente despreparados e sem aptiddo para as ciéncias
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exatas), em parte, também, por chegar cansado a UFSC por conta de um
dia inteiro de trabalho etc. (E47).

Situacdes como esta sao relativamente comuns na Licenciatura em Fisica. Os
estudantes ingressam no curso buscando reviver possiveis experiéncias emocionais
positivas e do interesse (SIMOES, 2013), porém, ao depararem-se com a realidade
das atividades do curso, pode ocorrer que o/a entéao licenciando/a passe a repensar
sua escolha. Dessa forma, experiéncias emocionais negativas, como as descritas
por (E47) corroboram a deciséo em evadir-se do curso.

Em outra direcdo, tivemos (6) estudantes que relataram que deixaram a
Fisica, pois seguiriam em outros cursos, tanto graduacao (3) quanto pés-graduacao
(3). Além disso, obtivemos outras doze respostas que nao foram enquadradas em
nossa descricdo acima, situacbes, como problemas de saude, mudanca de
endereco, o fato do curso ndo ter atendido as expectativas do estudante ou,

simplesmente, ndo respondeu a pergunta.

Consideracoes

Ao analisarmos os relatos dos estudantes em situagéo de evasao, foi possivel
evidenciar que o principal motivo elencado para abandonar a graduacdo esteve
ligado a conciliacdo entre trabalho e estudo. Esse fato vai ao encontro da
importancia da oferta de condic6es de permanéncia dos estudantes na universidade,
especialmente quando verificamos que essa conciliagdo foi mencionada
explicitamente por estudantes oriundos de classes populares.

Por outro lado, outros dois fatores apresentaram-se significativos na deciséo
em evadir-se do curso: o desempenho académico durante o periodo de estudo e a
relacdo com os professores. Entre os estudantes em situacdo de evasao, trinta
tiveram alguma reprovacao e outros quatro desistiram de alguma disciplina ao longo
do periodo em que ainda eram estudantes no curso. Esse desempenho impactou
negativamente esses estudantes, tanto no que diz respeito & motivacdo e crenca em
suas capacidades quanto na valorizacdo do resultado (nota) em detrimento do
conhecimento, o que culminou em uma relacéo fragilizada com o saber.

Charlot (2000) e Lima Junior, Ostermann e Rezende (2012) argumentaram
gue o fracasso em atividades escolares de estudantes de classes populares
normalmente € atribuido as “faltas” deles, no caso da Fisica: falta de base em

Matematica, falta de interpretacdo e analise critica a situacdes problemas, entre
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outras. Para tanto, na perspectiva dos autores, tal atribuicdo € reducionista, pois
negligencia outros elementos, por exemplo, a dificuldade em manter uma rotina de
trabalho e estudos adequada as necessidades de subsisténcia e académicas.
Certamente, o curso de Fisica, seja ele Licenciatura ou Bacharelado,
demanda horas de muito esfor¢co e dedicacdo nos estudos. Quando esse esforgo e
essa dedicacgdo, atrelados a dificil rotina de trabalho ao longo do dia e estudo a
noite, ndo € compensatorio, geralmente, com resultados positivos, ndo raro percebe-
se uma gama de emocdes negativas, que, por vezes, sdo atribuidas ao curso, aos
docentes ou aos dois. Dessa forma, deixar o curso apresenta-se como uma
alternativa ao bem-estar. Partir de tais premissas pode fornecer indicativos para

buscar formas de amenizar a evasao em cursos de graduacao em Fisica.
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RESUMO

Esta investigacdo teve como objetivo mapear as pesquisas apresentadas no GTO7
(Educacéo da crianca de 0 a 6 anos) das reunifes anuais da Anped (Associacao
Nacional de pos-graduacdo em educacao) no periodo de 2013 a 2019, tento em
vista compreender os impactos da lei 12.796/2013 que dispbe sobre a
obrigatoriedade da pré-escola. A investigacdo de cunho qualitativo caracteriza-se
como pesquisa bibliografica e analisou os artigos das ultimas quatro reunifes
anuais. O critério para escolha das reunides foi a promulgacdo da lei da
obrigatoriedade da pré-escola que ocorreu em 2013. Como resultado, obtivemos um
total de 104 trabalhos, no entanto, dentre eles apenas quatro tratavam da tematica
estudada. As pesquisas apontam que é necessario e urgente refletir as condicées de
atendimento para o cumprimento dessa lei, uma vez que muitos municipios tem se
preocupado apenas com o0 acesso das criancas a pré-escola e ndo com a qualidade
do atendimento nesta etapa de ensino.

Palavras-chave: Pré-escola. Lei n® 12.796/2013. Obrigatoriedade.

INTRODUCAO

Esse texto tem como objetivo investigar e analisar, por meio do mapeamento
bibliografico, o que revelam as publica¢cdes do grupo de trabalho GTO7- Educacao
da crianca de 0 a 6 anos, da Anped — Associacao Nacional de Pos-graduacao em
Educacédo —, no periodo de 2013 até a ultima reunido anual que ocorreu em 2019 e o
gue tem sido discutido no que se refere pratica pedagdgica na pré-escola apos a
promulgacéao da lei 12.796/2013 — que dispde sobre a obrigatoriedade da pré-escola
no Brasil, alterando o artigo 4° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional-
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LDB (1996), conforme afirma: “educagéo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro)
aos 17 (dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma: a) pré-escola; b)
ensino fundamental; c) ensino médio;” (BRASIL,2013).

O sentimento de indagacao e curiosidade motivou essa investigacdo tendo
em vista que a pré-escola faz parte do universo de trabalho das pesquisadoras, e
assim busca-se, por meio do mapeamento bibliografico, compreender quais 0s
impactos na pré-escola apos a promulgacédo desta lei que impde a obrigatoriedade

nesta etapa de ensino.

A curiosidade como inquietacdo indagadora, como inclinacdo ao
desvelamento de algo, como pergunta verbalizada ou n&o, como
procura de esclarecimento, como sinal de atencdo que sugere alerta
faz parte integrante do fenbmeno vital. Nao haveria criatividade sem
a curiosidade que nos move e que nos pde pacientemente
impacientes diante do mundo que né&o fizemos, acrescentando a ele
algo que fizemos. (FREIRE, 1996, p.32).

Nesse sentido, buscamos com essa investigagcao construir um panorama das
pesquisas que tratam dos impactos da lei 12.796/2013 na pratica pedagdgica da
pré-escola, e assim responder alguns questionamentos que se fazem presentes:
como vem sendo viabilizada a questdo da obrigatoriedade da pré-escola? Quais sao
as possibilidades e limites que essa lei impée? Como estdo sendo organizadas as
praticas pedagogicas na pré-escola ap6s a promulgacao dessa lei?

Buscamos por meio desta investigacdo de carater bibliografico suscitar
provocacdes bem como, reflexdbes decorrentes da implementacdo da
obrigatoriedade da pré-escola nosso principal objetivo se conduz no sentido de
compreender o que tem sido produzido cientificamente sobre essa etapa de ensino
no gque diz respeito aos objetivos de nossa investigacdo e com isso, alocar a pré-
escola no centro das discussdes e pesquisas da area da Educacao Infantil , tendo
em vista que esta etapa educativa se constitui sem identidade prépria e tendo o
Ensino Fundamental como plano de fundo para suas praticas.

Desta forma, corroboramos com a posicao de Pinazza, Santos (2016, p.40)
“Nao se pode assentar uma educacao infantil, uma pré-escola, olhando estritamente
para o tempo escolar futuro, sem que se incorra no erro de subtrair das criancas a
possibilidade de experiéncias proprias de seu tempo presente”.

E importante destacar que o surgimento da pré-escola, assim como da creche

no Brasil foi ocasionado por lutas de mulheres que adentravam no mercado de
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trabalho e precisavam de locais para deixarem seus filhos enquanto trabalhavam. A
demanda pela mé&o de obra feminina no setor operéario impulsionou a necessidade
desses espacos que cuidassem das criancas, algumas solugdes foram criadas pelas
préprias mulheres trabalhadoras deixando seus filhos com outras mulheres que
ganhavam para esse oficio.

Apdbs muitas discussdes entre patrdes e funcionarios, os patrées concederam
aos trabalhadores a possibilidade de terem espacos para cuidarem dos filhos
engquanto as maes trabalhavam. Segundo Kuhimann Janior (2010), em 1899 no Rio
de Janeiro, foi criada a primeira creche brasileira para filhos de operarios, a creche
da Companhia da Fiacdo e Tecidos Corcovado, porém esse atendimento era
considerado como um favor para a classe trabalhadora.

Kuhlmann Junior (2010) explica que por volta de 1875, foram criadas as
primeiras propostas de educacdo pré-escolar sob iniciativa do setor privado para
atender os filhos da burguesia e sé alguns anos mais tarde foram criadas pelas
empresas espacos com o objetivo de atender os filhos dos operarios. Nesse periodo
existia uma visdo preconceituosa em relacdo as criancas pobres e também o

descaso do setor publico com relacdo ao atendimento das criancas pequenas.

Nesse momento ja aparecem algumas posi¢ées histéricas em face
da educacdao infantil que iriam se arrastar até hoje: o assistencialismo
e uma educacdo compensatdria aos desafortunados socialmente.
Planejar um ambiente promotor da educacdo era meta considerada
como dificuldade. (OLIVEIRA, 2011, p. 93).

Em 1902, as escolas maternais ganharam forca e tinham como objetivo
amparar os filhos dos operarios. Nesse momento o assistencialismo se constituia
como o centro do atendimento as criancas de baixa renda e ndo existia uma
preocupacao educacional, a preocupacao consistia em cuidar e alimentar as
criancas que frequentavam esses locais. O atendimento era considerado pelos

grandes empresarios como uma dadiva um favor oferecido aos trabalhadores.

O que cabe avaliar e analisar € que, no processo historico de
constituicdo das instituicdes pré-escolares destinadas a infancia
pobre, o assistencialismo, ele mesmo, foi configurado como uma
proposta educacional especifica para esse setor social, dirigida para
a submissdo ndo s6 das familias, mas também das criangas das
classes populares. Ou seja, a educacdo ndo seria necessariamente
sinbnimo de emancipacdo. O fato de essas instituicbes carregarem
em suas estruturas a destinacdo a uma parcela social, a pobreza, ja
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representa uma concepcdo educacional. (KUHLMANN JUNIOR,
2004, p.182).

Com o objetivo de discutir algumas questdes pertinentes a infancia, em 1922
aconteceu o primeiro Congresso Brasileiro de Protecdo a Infancia. Nesse evento
estiveram presentes diversos setores da sociedade e apds muitas discussées foram
instituidas as primeiras regulamentacdes sobre o atendimento das escolas e jardins
de infancia.

De acordo com Kuhlmann Junior (2010, p.89):

O congresso representou, no caso brasileiro, a consagracdo de
propostas que vinham sendo desenvolvidas aqui desde o inicio do
século. Seu objetivo era tratar de todos os assuntos que direta ou
indiretamente se referiam a crianga, tanto do ponto de vista social,
médico, pedagdgico e higiénico, em geral, como particularmente em
suas relacdes com a Familia, a Sociedade e o Estado. (KUHLMANN
JUNIOR, 2010, p. 89).

Em 1932 foi criado o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, documento
escrito por grandes nomes da sociedade na época que preconizava a renovacao e
reconstrucdo da educacdo brasileira. Umas das grandes proposicdes desse
documento era a constituicdo de uma escola publica e laica para todos.

Apos 0 manifesto algumas discussfes ocorreram em torno dos espacos que
atendiam criancas pobres filhos da classe trabalhadora. Em 1940 algumas iniciativas
por parte dos governos passaram a ser organizadas em torno da educacao das
criancas pequenas, sendo criado em 1942, o Departamento Nacional da crianga. Em
1943 com a criacdo da CLT (Consolidacdo das leis do Trabalho), aumentou o
namero de mulheres no mercado de trabalho e consequentemente a procura por
instituicdes que cuidassem das criangcas em tempo integral.

Por volta de 1970 cresce o interesse do poder publico pela educacao pré-
escolar, com uma concepcéo fortemente assistencialista, a educacgédo era vista como
meio de desenvolver o pais, 0 que ocasionou na implantacdo de uma educagéo
compensatoria, que tinha como objetivo preparar a crianga para o ensino do primeiro
grau por meio de propostas que priorizavam a alfabetizacdo, pois as criancas pobres
eram consideradas como carentes culturalmente.

Nesse periodo a pré-escola era vista como um meio de superar as caréncias
apresentadas pelas criancas de baixa renda. A privacao cultural defendia que as

criangas da classe dominada eram “deficientes” e “carentes”, sendo a pré-escola
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responsavel por sanar essas deficiéncias culturais e preparar as criangas para o
ensino primario, reforcando a discriminacdo de classes esse ideario foi fortalecido

em todo o pais.

Vigorosos debates nacionais sobre os problemas das criancas
provenientes dos extratos sociais desfavorecidos afiancavam que o
atendimento pré-escolar publico seria elemento fundamental para
remediar as caréncias de sua clientela, geralmente mais pobre.
Segundo essa perspectiva compensatéria, o atendimento as criangas
dessas camadas em instituicbes como creches, parques infantis e
pré-escolas possibilitaria a superacdo das condicbes sociais a que
estavam sujeitas, mesmo sem a alteracdo das estruturas sociais
geradoras daqueles problemas. Assim, sob o nome de “educacgao
compensatoria”, foram sendo elaboradas propostas de trabalho para
as creches e pré-escolas que atendiam a populagédo de baixa renda.
Tais propostas visavam a estimulacdo precoce e ao preparo para a
alfabetizacdo, mantendo, no entanto, as praticas educativas geradas
por uma viséo assistencialista da educagéo e do ensino. (OLIVEIRA,
2011, p. 109).

Assim a educacao para filhos da classe trabalhadora era oferecida por meio
de programas de cunho compensatoério, porém ndo se questionava a situacdo em
que essas criancas viviam culpabilizando-as pela sua situacdo social. E importante
ressaltarmos que nesse momento da histdria ndo existia um sentimento de infancia
e principalmente de educacéo para as criancas pequenas.

A pré-escola no Brasil foi constituida para sanar caréncias e preparar as
criancas para uma fase de ensino posterior, ou seja, a pré-escola foi pensada em
funcdo do ensino primario e, portanto, ndo encontrou espaco para a sua
especificidade, para as necessidades das criancas que eram atendidas nessa etapa.

O longo processo histérico de constituicdo da pré-escola no Brasil ocorreu
formado por lutas de movimentos sociais de mulheres da classe trabalhadora. Esta
etapa de ensino nao foi pensada para emancipar os sujeitos que dela faziam parte,
mas se desenvolveu com propostas que tinham como objetivo a superagdo das
caréncias sociais que as criancas filhas da classe trabalhadora apresentavam e
prepara-las para uma fase posterior.

Na década de 1980 ocorreram movimentos pela democratizacdo da escola

publica, conforme afirma Oliveira (2011, p.115):

Lutas pela democratizagdo da escola publica, somadas a pressfes
de movimentos feministas e de movimentos sociais de lutas por
creches, possibilitariam a conquista, na Constituicdo de 1988, do
reconhecimento da educacdo em creches e pré-escolas como um

( ]
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direito da crianca e um dever do Estado a ser cumprido nos sistemas
de ensino.

A constituicdo de 1988 trouxe pela primeira vez os direitos das criancas como
forma de lei, ao determinar, em seu Art. 208: “O dever do Estado sera efetivado
mediante a garantia de: inc. IV- educacgdo infantil, em creche e pré-escola, a
criangas de até 6 (seis) anos de idade”.

Por meio da lei 8.069 de 13 de julho de 1990 o ECA- Estatuto da Crianca e
do Adolescente, foi aprovado e com isso, a criangca passa ser prioridade na
construcdo de politicas publicas, conforme previsto em seu artigo 4°:

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do
poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivagdo dos
direitos referentes a vida, a saude, a alimentacédo, a educacao, ao
esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao

respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria. (BRASIL,
1990).

A partir da promulgacao da Constituicdo Federal de 1988, e do ECA em 1990
a educacdo das criangas pequenas comeca a ocorrer em um novo cenario no Brasil,
porém foi por meio da Lei de Diretrizes bases da Educacédo Nacional de 1996, que
a Educacao Infantil tornou-se primeira etapa da educacédo basica, que podemos
vislumbrar um novo panorama para a educacdo da infancia, pois a educacdo das
criancas foi desvinculada dos 6rgdos de assisténcia social e tornou-se legalmente
uma etapa educacional.

Com a Constituicdo Federal (1998) e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (1996), consolida-se legalmente a educacdo em
creches e pré-escolas como primeira etapa da Educacdo basica e
desencadeia-se um processo bastante complexo de debate,
definicdo e consolidagdo das decorréncias politico-institucionais em
torno do carater pedagégico da Educacdo Infantil e com isso a
necesséria reflexdo das redes de ensino e unidades educacionais em
torno de quest@es curriculares. (OLIVEIRA, 2012, p. 30).

A LBD de 1996 tornou a educacdo infantil como primeira da educacao basica
incluindo a creche e pré-escola como etapas da educacéo infantil. Apresentaremos
os artigos 29 e 30 da LBD que fixaram um novo cenario para a Educacao Infantil
brasileira.

Art. 29: “A educacgao infantil, primeira etapa da educagao basica, tem
por finalidade o desenvolvimento integral da crianca até os seis anos
de idade, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social,
complementando a acio da familia e da comunidade.”

Art.30: A educacdo infantil sera oferecida em:
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I-creche, ou entidades equivalentes para criancas de até 3 anos de
idade;
ll-pré-escola, para criancas de quatro a seis anos de idade. (BRASIL,
1996).

A partir desse momento outros documentos foram publicados com o intuito de
orientar o trabalho pedagdgico das instituicbes de Educacéo Infantil, destacamos
alguns documentos de grande relevancia na legislacdo brasileira dentre eles: os
Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (BRASIL, 1998), as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (BRASIL, 1999; 2009), os
Subsidios para o credenciamento e o funcionamento para as Instituicdes de
Educacao Infantil (BRASIL, 1998), a Politica Nacional de Educacao Infantil: pelo
direito das criancas de zero a seis anos a Educacéo (BRASIL, 2006), os Parametros
de qualidade para a Educacgédo Infantii (BRASIL, 2006) e os Indicadores da
Qualidade na Educacéo Infantil (BRASIL, 2009).

Todos esses documentos sd&o um avanco no que diz respeito a Educacao
Infantil no Brasil, pois por meio deles as instituicdes tem possibilidade de construir
um trabalho educativo de qualidade com praticas que respeitem as criancas e suas
necessidade de desenvolvimento e aprendizagem.

Nessa nova perspectiva a Educagao Infantii envolve duas fungbes
complementares, o cuidar e o educar, oferecendo as criangas, além de um ambiente
seguro com atividades de higiene, alimentacdo, sono, dentre outras, e também a
necessidade de praticas que ampliem as experiéncias das criangcas e com iSso
propiciar a eles a compreensdo dos elementos culturais e cientificos que foram
construidos historicamente pela humanidade.

Tudo isso leva-me a pensar que a experiéncia da educacéo infantil
precisa ser muito mais qualificada. Ela deve incluir o acolhimento, a
seguran¢a, o0 lugar para emogdo, para O gosto, para o0
desenvolvimento da sensibilidade; ndo pode deixar de lado o
desenvolvimento das habilidades sociais, nem o dominio do espaco
e do corpo e das modalidades expressivas; deve privilegiar o lugar
para a curiosidade e o desafio e a oportunidade para a investigacao.
(BUJES, 2001, p. 21).

Diante desse breve histérico da pré-escola brasileira, é possivel compreender
0 quanto avangcamos legalmente na construcdo da Educacéo Infantil e da pré-escola
no Brasil, porém mesmo perante esses avancos na legislagédo brasileira no que se

refere ao atendimento as criancas em instituicbes de Educacéo Infantil, os
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processos de ensino e aprendizagem na pré-escola ainda se encontram arraigados
numa visdo preparatéria para o Ensino Fundamental.

Contudo, a questdo da obrigatoriedade ja era sinalizada muitos antes de
tornar uma lei conforme podemos observar em 2001 o PNE (Plano Nacional de
Educacédo) por meio da lei 10.172 de 9 de janeiro 2001, j& apresentava a tendéncia
da obrigatoriedade da Educacéo Infantil, conforme posto em sua segunda meta:

Universalizar o ensino fundamental de 9 (nove) anos para toda a
populacdo de 6 (seis) a 14 (quatorze) anos e garantir que pelo
menos 95% (noventa e cinco por cento) dos alunos concluam essa
etapa na idade recomendada, até o Ultimo ano de vigéncia
deste PNE. (BRASIL, 2001).

Com a sanséao da lei 11.114 de 16 de maio de 2005, tornou-se obrigatdrio a
matricula de crian¢cas de 6 anos no ensino fundamental, em culminéncia com a lei
11.275 de 6 de fevereiro de 2006 que ampliou, o Ensino Fundamental de 9 anos de
duracdo. Nesse contexto em 2013 ocorreu a promulgacédo da lei 12.796/2013 que
impbe a obrigatoriedade da pré-escola a partir dos quatro anos de idade,
modificando o artigo IV da LBD, em conformidade com o Plano Nacional de
Educacdo com validade decenal (2014-2024) que tem como meta 1-..]
universalizar até 2016, a Educacédo Infantil na pré-escola para criancas de 4-5 anos.”
(BRASIL, 2014, p.49).

Deste modo, em razdo de varias mudancas que interferiram nas dinamicas
das escolas que atendiam criancas de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental que
tiveram pouco tempo de preparagdo para acompanhar as novas demandas legais,
compreendemos que seja necessario analisar e discutir as implicacdes que essa lei
imp6s ao atendimento de criancas na etapa da pré-escola, assim evidenciamos que
“Nessa disputa, a crianga € quem tem perdido sempre, vitima da fragmentacéo e
das desarticulagdes da educacgao basica.” (CRUZ, 2017,p.270).

Consideramos que essa meta bem como a promulgacdo dessa lei sao
avancos importantes na garantia ao acesso de todas as criangas a uma instituicdo
de ensino de Educacao Infantil no Brasil, porém o que queremos discutir sdo as
condicbes em que esse acesso é oferecido e quais seus impactos nas instituicoes,
de modo a propiciar reflexdes numa atitude compromissada com as criangas que
usufruem desse direito, pois diante da compreensdo dos processos histéricos

podemos perceber que a pré-escola, embora seja uma etapa de ensino da educacgao
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infantil, foi constituida sem identidade prépria e ainda nos dias atuais tem dificuldade
para se desvincular desse modelo preparatorio.

Sendo assim, é extremamente necessario refletir sobre as questdes
pertinentes a esta etapa de ensino, de modo que possamos contribuir por meio de
pesquisas e estudos para a construgdo de uma pré-escola com identidade prépria e
gue tenha como foco principal a aprendizagem da cultura humana em suas diversas
manifestacdes. Por fim, ressaltamos a relevancia deste estudo e apresentamos 0s

processos metodoldgicos que nos levaram a alcancar os objetivos proposto.

METODOLOGIA

A investigacdo de cunho qualitativo caracteriza-se como pesquisa
bibliografica que tem como fonte de analise documentos de cunho cientifico
conforme explicitada por Fonseca (2002):

A pesquisa bibliografica é feita a partir do levantamento de
referéncias tedricas ja analisadas, e publicadas por meios escritos e
eletrbnicos, como livros, artigos cientificos, paginas de web sites.
Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa bibliogréfica,
gue permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre o
assunto. Existem, porém pesquisas cientificas que se baseiam
unicamente na pesquisa bibliogréfica, procurando referéncias
tedricas publicadas com o objetivo de recolher informacfes ou
conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual se
procura a resposta. (FONSECA, 2002, p. 32).

Para atingir os objetivos propostos motivados pelo desafio de conhecer o que
ja foi construido, elegeu-se por mapear os textos do GT07- “Educacao das criangas
de 0 a 6 anos” da Anped (Associagdao Nacional de pds-graduacdo em educacéao),
tendo em vista que esse grupo contempla trabalhos sobre a primeira infancia. Os
dados foram analisados utilizando a analise documental que se constitui como uma
das etapas que envolvem a analise de contetdo e que de acordo com Bardin (2010,
p.51) pode ser definida como “[...] uma operagédo ou um conjunto de operagdes
visando representar o conteudo de um documento sob uma forma diferente da
original, a fim de facilitar, num estado ulterior a sua consulta e referenciagéo.”

Justifica-se a escolha do estudo das producdes das reunibes anuais da
Anped em razdo do reconhecimento cientifico que essa associacdo possui no
campo da Educacdo. A Anped foi fundada em 1976 pelos programas de pos-
graduacéo brasileiros e atualmente apresenta-se como referéncia na divulgacdo na

producéo do conhecimento cientifica em Educacdo em nosso pais.
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O ponto de partida para a delimitacdo do periodo da investigacdo foi a
promulgacéo da lei 12.796/2013 que dispbe sobre a obrigatoriedade da pré-escola
no Brasil. Tendo em vista que as reunifes nacionais da Anped ocorrem a cada dois
anos, analisamos as ultimas quatro reunifes, os resultados serdo apresentados a

sequir.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Para alcancar o objetivo proposto de compreender o que tem sido produzido
apos a promulgacédo da Lei 12.796/2013 que impds a obrigatoriedade da pré-escola,
foi realizado o mapeamento bibliografico nas Gltimas quatro reunies da Anped (362
378, 382 e 392 reunides anuais). O GTO7 (Educacao das criancas de 0 a 6 anos) foi
escolhido para a realizacéo da investigacao, tendo em vista que ele discute diversas
pesquisas sobre a Educacao Infantil, compreendendo o periodo da etapa educativa
da pré-escola (4-5 anos).

No que refere aos trabalhos completos foram encontrados, nas Ultimas quatro
reunides, o total de 80 trabalhos, do qual apenas dois trabalhos discutiram sobre a
teméatica. Em relacdo aos pésteres foram encontrados o total de 23 trabalhos, no
qual também apenas dois forneceram reflexdes sobre a temética pesquisada. Ainda
foi encontrado um minicurso, mas este nao discorria sobre o assunto abordado por
esse trabalho. Sendo assim, apenas quatro trabalhos foram selecionados para
analise.

Foi utilizado como critério de escolha que as investigacdes apresentassem
em seu titulo os descritores: obrigatoriedade da matricula/ obrigatoriedade da pré-
escola/ lei de obrigatoriedade da pré-escola.

ApoOs realizar essa organizacao por titulo, as autoras fizeram a leitura dos
artigos na integra para apresentar as analises dos mesmos.

O trabalho de Falciano e Nunes (2019) teve como foco discutir os efeitos da
obrigatoriedade escolar na Educacéo Infantili desde a Emenda Constitucional de
2009, perpassando também pela Lei 12.796/2013. Os autores analisaram, por meio
de dados quantitativos do Censo, 16 municipios do estado de Sédo Paulo no intuito
de averiguar a relacdo do atendimento a pré-escola e os impactos disso na etapa da
creche.

Os autores destacam que entre a formulacdo de uma politica e sua

operacionalizacdo existem algumas distancias consideraveis, no entanto, o fato de
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possuirmos essas politicas ja € um bom passo. Sobre os efeitos da obrigatoriedade
da pré-escola na creche, a pesquisa revelou que a creche néo sofreu consequéncias
negativas nos municipios e no periodo estudado. Na verdade, a Educacéo Infantil -
creche e pré-escola - cresceu em gquase todos esses municipios.

O artigo de Campos e Barbosa (2017) analisou as estratégias que foram
utilizadas pelas trés maiores cidades dos estados de Santa Catarina e Rio Grande
do Sul, sendo elas: Blumenau, Florianépolis, Joinville, Caxias do Sul, Pelotas e Porto
Alegre, para se adequarem a lei 12.796/2013. A pesquisa foi feita por meio de uma
andlise documental, no periodo de 2010 a 2014, em diferentes sites governamentais
sendo eles: INEP, IBGE, FNDE, IPEA. As matriculas foram analisadas e os dados
foram organizados em forma de tabelas. As autoras afirmam que essas cidades
optaram pela estratégia de convénio entre publico e privado para atender a
demanda de matriculas. Campos e Barbosa (2017) apontam que a estratégia de
conveniamento € uma ameaca, sobretudo na luta dos direitos sociais. Para as
mesmas, esse processo de parceria secundariza o papel do estado enquanto
responsavel principal na garantia do direito a educacao infantil. De acordo com as
autoras o direito a educacdo ndao deve ser negociado e tratado como uma
mercadoria. E responsabilidade do estado garantir a educagdo infantil como um
direito da crianca e da familia e ndo como um servigo a ser prestado.

O estudo de Cagneti e Madeira (2017) teve como objetivo analisar o cotidiano
das criancas que frequentavam a Educacdo Infantil em espacos adaptados dentro
de uma escola de Ensino Fundamental, entre os anos de 2016 e 2017. As autoras
utilizaram como procedimentos metodolégicos: observacdo, registro fotografico,
guestionarios e entrevista.

Os resultados apresentados indicam que essa estratégia demonstra a falta de
prioridade para a Educagéo Infantil, priorizando apenas o direito do atendimento,
porém nao respeitado as especificidades e necessidades das criancas dessa faixa
etaria.

O trabalho de Ferreira e Costa (2017) buscou refletir sobre as condi¢des de
implementacdo da Lei 12796/2013 numa instituicdo publica municipal denominada
Espaco de Desenvolvimento Infantil (EDI), no Rio de Janeiro. A pesquisa utilizou-se
de observacdes, registro em diario de campo, entrevistas e analise documental

como instrumento de coleta de dados.
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Os resultados advertem contradicbes na implementacdo da lei. Conforme
apresentam os autores h4 uma preocupacao excessiva em atender a etapa da pré-
escola em detrimento do segmento bercario, isto é: devido a estruturacdo para
atender a demanda da pré-escola, o atendimento as criancas do bercario foi
reduzido.

Os autores afirmam que a pré-escola esta sendo oferecida em horério
parcial, o que se encontra na contraméao do proposto pelo PNE (Plano Nacional de
Educacao (2014-2024) que propde a expansao do horario de atendimento integral.
Outra problemética apresentada pelos autores é que a instituicdo vem adotando
apostilas, aplicacdo de testes e praticas de avaliacdo inadequadas a faixa etaria da
pré-escola. Com isso, Ferreira e Costa (2017) apontam a omissao do poder publico
no cumprimento de politicas para criancas pequenas e apontam a necessidade de
maiores reflexdes e pesquisas no que se refere a organizacédo das instituicoes de

Educacao Infantil para atender as demandas legais.

CONCLUSOES

O direito a Educacao Infantil para todas as criancas de nosso pais se
concretizou por meio de lutas que ocorreram além da vontade politica, o fato de hoje
estarmos discutindo questdes referentes ao atendimento de qualidade para nossas
criancas, se caracteriza como um avanco muito importante na nossa historia
educacional, porém ainda é necessario problematizar lacunas, necessidades,
antagonismos que estao presentes na realidade de muitas instituicbes que atendem
criancas de 0 a 5 anos, entre elas a questdo da obrigatoriedade tematica escolhida
para a construcao desse estudo.

Diante das pesquisas apresentadas € possivel elaborarmos consideracdes
sobre alguns impactos ap0s a promulgacao da lei 12.796/2013 e refletirmos sobre
como as praticas pedagogicas vem sendo organizadas a partir da obrigatoriedade
da pré-escola, no periodo delimitado pela pesquisa.

As pesquisas, de modo geral, indicam a preocupac¢do dos municipios em
cumprir a lei e garantir o acesso das criangas a pré-escola, contudo é necessario
repensar como vem sendo feito o atendimento das criancgas, pois de acordo com 0s
resultados das investigagbes muitas instituicbes de educacao infantil estéo
atendendo as criancas em espacos adaptados, realizando convénios com

instituicbes privadas, reduzindo a jornada de atendimento, utilizando apostilas,
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testes e avaliacbes, ou seja empregando praticas que colocam em risco a
especificidade da pré-escola como etapa da educacao infantil.

Barreto (2012, p.5) afirma a existéncia da dificuldade de universalizar a pré-
escola, conforme aponta: “[...] sdo grandes os desafios para a expansao da oferta,
com qualidade, conforme preceituam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil e as metas e estratégias do Plano Nacional de Educacéao”.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Infantil (DCNEI, 2009)
aponta uma concepc¢dao de crianca ativa, o que confere a importancia da pré-escola
como etapa promotora de aprendizagem e desenvolvimento, conforme afirma o
documento:

A crianga, centro do planejamento curricular, é sujeito historico e de
direitos que se desenvolve nas interacdes, relacbes e praticas
cotidianas a ela disponibilizadas e por elas estabelecidas com
adultos e criancas de diferentes idades nos grupos e contextos
culturais nos quais se insere. (BRASIL, 2009, p.6).

Corroboramos nesta investigacdo com a concepc¢do de crianga preconizada
nas (DCNEI, 2009) e compreendemos que apenas garantir 0 acesso nao seja
suficiente, € preciso garantir condigcdes para que as criangas possam aprender e se
desenvolver. Nesse sentido, a extensdo da obrigatoriedade para pré-escola requer
que tenhamos respeito as particularidades de cada municipio e que se leve em
conta principalmente as especificidades e necessidades desta etapa educativa.
Campos (2011) aponta alguns aspectos que Sao necessarios para preservar a
identidade da Educacéo Infantil sendo eles:

s

a) essa etapa educativa € orientada por uma especificidade,
decorrente da propria natureza dos processos educativos
desenvolvidos com e para as criancas pequenas; b) educar e cuidar,
tomados de modo indissociavel, constituem-se como nucleos
estruturantes tanto das propostas curriculares quanto da prética
docente em creches e pré-escolas; e c¢) o trabalho pedagdgico
desenvolve-se em relacdo de complementariedade com as praticas
educativas e de socializacdo desenvolvidas pelas familias.
(CAMPOS, 2011, p.220).

Sendo assim, os resultados apresentados sinalizam questionamentos que
necessitam do nosso olhar mais atento, uma probleméatica que nos chamou bastante
atencao, conforme apontam Ferreira e Costa (2017), foi o uso de apostilas e
cartilhas por algumas instituicbes de ensino. Em geral, esses materiais pautam-se

em atividades mecanicas e repetitivas que valorizam o treino motor e copias, e nem
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sempre levam em consideragdo as atividades de movimento, a brincadeira e o
dialogo, contrapondo assim o modo como deve ser organizado 0 ensino na
educacao infantil.

Nesse sentido, ressaltamos a pré-escola como um espaco privilegiado de
aprendizagem e descoberta do mundo, o que caracteriza a complexidade da pratica
pedagdgica nessa etapa de ensino. Assim o professor atua para ampliar as relacdes
da crianca com o mundo da cultura, conforme afirma as (DCNEI, 2009):

As instituicbes de Educacao Infantil precisam organizar um cotidiano
de situacBes agradaveis, estimulantes, que desafiem o que cada
crianca e seu grupo de criangcas jA sabem sem ameacar sua
autoestima nem promover competitividade, ampliando as
possibilidades infantis de cuidar e ser cuida, de se expressar,
comunicar criar, de organizar pensamentos e ideias de conviver,
brincar e trabalhar em grupo, de ter iniciativa e buscar solu¢des para
0s problemas e conflitos que se apresenta &s mais diferentes idades,
e |Ihes possibilitem apropriar-se de diferentes linguagens e saberes
gue circulam em nossa sociedade, selecionados pelo valor formativo
gue possuem em relacdo aos objetivos definidos em seu Projeto
Politico Pedagégico (BRASIL, 2009, p. 9).

Outro ponto de grande relevancia discutido no texto de Campos e Barbosa
(2017) é o fato dos municipios investigados pelas pesquisadoras estabelecerem
convénios em parcerias com instituicdes privadas para atender criancas na
Educacgdo Infantil, o que acreditamos ser uma realidade comum em muitos
municipios brasileiros. Nossa preocupacdo se concentra em deixar de considerar a
educacdo como um direito para considera-la como um servico, uma vez que iSso
pode resultar na crescente desvalorizacao e precarizacdo dos espacos publicos.

Defendemos, portanto, a necessidade de resistir contra essa politica de
privatizacdo que vem sendo cada vez mais adotada e lutarmos para a ampliacdo de
politicas publicas que garantam o ensino publico, gratuito e de qualidade para
nossas criangas. Conforme afirmam as autoras: “[...] € nesse processo, entendemos
que a luta e, a marca da resisténcia, € ndo negociar direitos sociais universais.”
(CAMPOS; BARBOSA, 2017, p. 15).

Desse modo, a partir das pesquisas apresentadas, podemos constatar que 0s
trabalhos encontrados indicam a preocupacdo dos municipios em cumprir a lei e
garantir o acesso das criangcas a pré-escola, contudo € necessario repensar as
condicbes de atendimento, tendo em vista que de acordo com os resultados das

investigacdes, muitas instituicbes de educacao infantil estdo atendendo as criancas
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em espacgos adaptados, realizando convénios com instituicdes privadas, reduzindo a
jornada de atendimento, utilizando apostilas, testes e avaliacbes, ou seja,
empregando praticas que colocam em risco a especificidade da pré-escola como
etapa da educacéo infantil.

As descontinuidades e a reiteracdo permanente das velhas ameacas
tém dificultado a consolidacdo de um projeto de educacéo infantil que
possa de fato proporcionar melhores condicbes de vida e de
escolarizacdo as criancas brasileiras, o que leva a indagar sobre
implicacdes dessa conjuntura para 0s modos como as nossas
criancas tém vivido sua infancia e para o seu processo de formacéao
e desenvolvimento cultural. (CRUZ, 2017, p.265).

Com isso, reforcamos que apenas garantir 0 acesso a pré-escola nao se faz
suficiente, é preciso discutir as especificidades do trabalho pedagdégico na pré-
escola. Nosso posicionamento ainda se mantém contrario as praticas de ensino
mecanicas, espacos inadequados, dentre outros fatores que interferem na pratica
pedagdgica, pois acreditamos que as particularidades dessa etapa precisam ser
respeitadas para que as criangas se desenvolvam de forma integral.

Diante da caréncia de trabalhos encontrados em uma base tdo conceituada
como a Anped, ressaltamos também a necessidade de outras investigacdes no
ambito dessa temética, que nos permitam refletir sobre esse assunto a fim de que
possamos continuar lutando por uma educacédo infantil de qualidade que tenha a
crianca como principal sujeito.

Nessa direcdo a escola de educagéo infantil € espaco de ampliagéo
da experiéncia cultural da crianca e de elaboracdo de conhecimento
sobre o vivido, em relacbes cotidianas ricas e diversificadas; de
intenso processo de desenvolvimento da linguagem, da imaginagéo e
de formas culturais de percepgéo e de memoria; de tornar a escrita e
a aritmética relevantes a vida; de brincar e se relacionar.(CRUZ,
2017, p.271).

Por fim defendemos uma Educacéo Infantil e consequentemente uma pré-
escola que tome como ponto de partida as criangcas e suas potencialidades, que
amplie e ressignifique os conhecimentos infantis, oportunizando que todas as
criangas tenham uma infancia rica em possibilidades de desenvolvimento e
aprendizagem e com isso, possam conhecer a si mesmo e a toda cultura produzida

historicamente pela humanidade.
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Resumo: Educacional, acerca das correntes de Educacdo Ambiental. O produto
educacional constitui um objeto de aprendizagem. Esta aprendizagem multimodal
deve agregar as possibilidades formativas, que possam ser viabilizadas ao
educador, neste cenario sécio educacional contemporaneo. Sobre esta dimenséo
formativa, o Projeto Ciéncia e tecnologia do plastico: um argumento para construcao
de espacos colaborativos de ensino e da abordagem de praticas sustentaveis na
educacdo basica, financiado pelo CNPqg, desenvolvido pela Universidade
Franciscana, Santa Maria, RS, busca a construcdo da educacéo ambiental, entre os
segmentos da comunidade escolar, por meio de varias acdes pedagdgicas, partindo
do conhecimento a cerca do potencial do plastico na sociedade moderna,
permeando os desafios da geracdo de renda e em destaque, passa a compartilhar
fundamentos tedricos e metodologicos em torno da educacdo ambiental. Para tanto,
potencializando a tecnologia digital, em meio ao ensino remoto, produziu-se um
podcast, abrangendo importantes saberes relacionados as correntes da educacéo
ambiental. A atividade, com objetivo formativo, envolveu concepcbes de meio
ambiente — educacdo ambiental e o plastico. Apds a realizacdo da live, os
professores manifestaram a intencdo de ampliar e aprofundar seus saberes em
torno de concepcdes de educacao ambiental.

Palavras-chave: Objeto de Aprendizagem, Digital, Formacéo Docente..

Abstract: Educational, about the currents of Environmental Education. The
educational product constitutes a learning object. This multimodal learning must add
to the formative possibilities, which can be made possible to the educator, in this
contemporary socio-educational scenario. Regarding this formative dimension, the
Plastic Science and Technology Project: an argument for the construction of
collaborative teaching spaces and the approach of sustainable practices in basic
education, financed by CNPq, developed by the Franciscana University, Santa Maria,
RS, seeks to build the environmental education, among the segments of the school
community, through various pedagogical actions, based on knowledge about the
potential of plastic in modern society, permeating the challenges of income
generation and in prominence, it starts to share theoretical and methodological
foundations around of environmental education. To this end, leveraging digital
technology, in the midst of remote teaching, a podcast was produced, covering
important knowledge related to currents of environmental education. The activity,
with a training objective, involved concepts of the environment — environmental
education and plastic. After the live, the teachers expressed their intention to expand
and deepen their knowledge around concepts of environmental education.
Keywords: Learning Object, Digital, Teacher Training.

1. INTRODUCAO
Este trabalho busca apresentar a estrutura de composicdo do Produto

Educacional, acerca das correntes de Educacdo Ambiental. Um produto educacional

constitui um objeto de aprendizagem. Segundo Behar e Torrezzan (2009, p. 33-65),
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objeto de aprendizagem € “qualquer material digital, como, por exemplo, textos,
animacgOes, videos, imagens, aplicacdes, paginas web, de forma isolada ou em
combinacgéo, com fins educacionais”. Produtos educacionais.

Segundo a CAPES (2013), podem ser caracterizados como processos ou
produtos educativos utilizados e utilizaveis em condi¢cdes reais de ensino, como
prot6tipo ou de cunho artesanal. Processos e produtos educacionais devem ser
passiveis de replicacdo por outros profissionais de ensino e podem ser (CAPES,
2013, p.53):

1. Midias educacionais (videos, simula¢cbes, animacgfes, experimentos virtuais,
audios, objetos de aprendizagem, aplicativos de modelagem, aplicativos de
aguisicdo e analise de dados, ambientes de aprendizagem, paginas de internet e
blogs, jogos educacionais, etc.).

2. Protétipos educacionais e materiais para atividades experimentais.

3. Propostas de ensino (sugestdes de experimentos e outras atividades préticas,
sequéncias didaticas, propostas de intervencdo, e etc.)

4. Material textual (manuais, guias, textos de apoio, artigos em revistas técnicas ou
dedivulgacéo, livros didaticos e paradidaticos, histérias em quadrinhos e similares).
5. Materiais interativos (jogos, kits e similares).

6. Atividades de extensado (exposi¢cdes cientificas, cursos de curta duracao, oficinas,
ciclos de palestras, exposicdes, atividade de divulgacao cientifica e outras).

7. Desenvolvimento de aplicativos.

8. Organizacgao de evento.

9. Programa de radio e TV.

10. Relatérios de pesquisa.

11. Patentes (depdsito, concessao, cessado e comercializacao).

12. Servigos técnicos.

A contemporaneidade impde uma associacdo rapida e eficiente entre
conhecimento, cultura e técnica. A viabilizagdo de processos comunicacionais entre
sujeitos sociais envolvidos na formacdo, tem na introducédo de tecnologias,
alternativas pedagogicas eficazes e eficientes. Novas abordagens educacionais tém
se evidenciado, pela crescente aplicagdo de multimidias, midias digitais e
ferramentas interativas a distancia, garantindo a oferta de oportunidades de insercéo

a espacos de aprendizagem compartilhados.
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Esta aprendizagem multimodal deve agregar as possibilidades formativas,
que possam ser Vviabilizadas ao educador, neste cenario socioeducacional
contemporaneo. Sobre esta dimensao formativa o Projeto Ciéncia e tecnologia do
plastico: um argumento para construcdo de espacos colaborativos de ensino e da
abordagem de préticas sustentaveis na educacdo bésica, desenvolvido pela
Universidade Franciscana, Santa Maria, RS,

Busca a construcdo da educacdo ambiental, entre os segmentos da
comunidade escolar, por meio de varias acdes pedagodgicas, e em destaque,
passa a compartilhar fundamentos tedricos e metodolégicos em torno da educacédo
ambiental. InUmeras tendéncias e perspectivas sobre a questdo ambiental vém
sendo observadas nesses ultimos anos e diversas correntes em EA surgiram
delimitando discussfes sobre como mitigar os problemas ambientais, com base nos
processos de ensino e de aprendizagem (Sauve, 2005).

A educacdo ambiental integra o campo educativo. A construgcédo da educacéo
ambiental envolve um saber amplo, um “saber”, conceitos e principios, um “saber
fazer” habilidades e um “saber ser” valores e atitudes. Portanto, segundo Grim
(1994, p. 171): “A educagdo ambiental se da no encontro entre valores de
conservacdo das comunidades bidticas, abibticas e sociais provenientes destes
valores. Essas esferas estdo mutuamente informadas, constituindo o “campo
educativo”.

A educacdo ambiental devera ocorrer em associacdo a principios
fundamentais de participacdo, cidadania, autonomia, intimidade a cultura local e
sustentabilidade. Uma educacdo que priorize estes principios, em suas bases
epistemoldgicas e metodoldgicas, estaraformando seres humanos preparados para
os desafios que a realidade socioambiental vem impondo a obtencédo da qualidade
social necessaria & emancipagéao social.

A producédo participativa aguca a formacdo de uma consciéncia social, por
uma postura reflexiva frente a realidade conflituosa e que exige a busca por
superacdo dos problemas encontrados. Pois é na préatica social que emergirdo
novos saberes, novos olhares, novos valores numa original pratica educativa. Assim

que se conclui:

A educagcdo ambiental exige uma postura critca e um corpo de
conhecimentos produzido a partir de uma reflexdo sobre a realidade
vivenciada. Sendo uma proposta essencialmente comunitaria, materializa-
se através de uma prética cujo objetivo maior é a promocdo de um
comportamento adequado a protecdo ambiental. Comporta uma concepgao
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desalienante, porquanto pressupbe ag¢fes voltadas para o surgimento de
novos valores, onde a participagédo € um principio fundamental. (Lima, 1984,
p. 23)

Pensar educacdo ambiental prescinde pensar uma educacdo que promova
conscientizacédo. Assim como fala Freire (1995, p. 19): “Na educacé&o como fagcanha
daliberdade, ser consciente ndo é uma férmula ou um “slogan”, mas a forma de
estar sendo dos seres humanos, enquanto seres que ndo apenas conhecem, mas
sabem que conhecem”. A educacdo ambiental deve representar instrumento ao
desenvolvimento da consciéncia das coisas e dos fatos que rodeiam o ser humano.
A consciéncia deste mundo incita também a consciéncia de que se pode muda-lo.
Refazendo este mundo, o homem se refaz também.

Tratar a caminhada de formacdo de uma consciéncia ambiental requer
postular uma educacao que impulsione a sociedade a descoberta de mecanismos
que mobilizem ao exercicio de cidadania. Lutar para transformar esta realidade
socioambiental perpassa a consciéncia de cidadania. Que cidadania? Cidadania

como principio democratico como fala Medeiros (1997, p. 56)

Cidadania trata-se da consciéncia dos direitos democraticos, é a pratica de
guem esta ajudando a construir valores. Em nossa sociedade, significa a
mobilizacdo em busca da mudanca de estruturas injustas onde uns s&o
beneficiados em detrimento da grande maioria. E a luta pela transformac&o
da realidade, através da elaboracdo de propostas, da critica de acgfes
inadequadas e da promoc¢éao da solidariedade.

Uma educacgdo critico-reflexiva, comprometida com a realidade iminente,
agregadora, humanizadora, marcada na liberdade e autonomia podera dar suporte
mobilizador a cidadania. Cidadania, que qualifique democraticamente o Estado em
gue a equalizagcédo social seja uma realidade. A educacao néo favorece a imediata
cidadania. A educacao funciona como processo formador de consciéncias para a
agao coletiva “em ambiente solidario”, para uma acao participativa e interventora na
sociedade.

A aproximagdo a um projeto nacional emancipatorio exige confronto,
consciéncia critica contestatoria, a busca pela conducdo do destino histérico, a
formacdo de um projeto préprio de desenvolvimento, e a ocupacdo de espacos
sociais pela massa popular. O sujeito emancipado luta por direitos sociais, tendo a
ética e as relagcdes humanas como fundamento da conquista.

Esta ética que confunde a consciéncia de si e consciéncia do outro, que
aproxima consciéncia de existéncia, vem instaurar um outro principio fundamental

do processo emancipatério - a autonomia. Uma autonomia desejada e concebida

( ]
| 121 |



‘ Perspectivas da Educagao: Historia e Atualidades

A

pelo esforco de todos e para todos. Uma autonomia que implica participacao
consciente no mundo. E a assungdo consciente do que € verdadeiro e o que se
deseja na caminhada por libertacao.

Autonomia, participacdo e cidadania sdo fundamentos estruturais da praxis
ambiental, como producgéo resultante de uma consciéncia ambiental. A educacao
ambiental, vista na dimensdo que se acredita, incorpora a possibilidade de
superacao dos problemas socioambientais pela modificacdo do modelo social, onde
uma nova sociedade venha conciliar as relacées dos homens entre si e deles com a
natureza, numa tentativa de atingir sustentabilidade.

A sustentabilidade ndo pode ser analisada de forma dissociada do contexto
econdmico neoliberal. A garantia de sustentabilidade esta subordinada ao modelo de
desenvolvimento coordenado por nacgdes desenvolvidas, quando dita as nacoes
subdesenvolvidas, sistemasprodutivos que vinculam desenvolvimento a apropriacao
consumista de recursos naturais e humanos. Portanto, atingir sustentabilidade
requer uma revisdo conjuntural do modelo politico-econémico e social que vigora
no pais.

E, portanto, quando se considera desenvolvimento sustentavel como aquele
que atende as necessidades presentes sem comprometer a capacidade de as
geracgdes futuras também atenderem as suas, vale levar em conta a contribuicdo
decisiva do processo educativo na formacéo de consciéncias cidadas; de tal forma
que, a longo prazo, se obtenha uma sociedade e um Estado compostos por lideres
representativos da vontade popular e que revelem consciéncia publica perante o
rumo desenvolvimentista das proximas geracoes.

O ponto de partida deste estudo envolveu a compreensdo de que atingir
consciéncia ambiental exige o exame de aspectos como libertacdo, participacao,
autonomia e cidadania como pressupostos inerentes ao ato educativo, e que sao
condicionamentos fundamentais a formacdo de uma sociedade diferente e
emancipada e que atinja qualidade socioambiental.

Para tanto, potencializando a tecnologia digital, em meio ao ensino remoto,
produziu um podcast, abrangendo importantes saberes relacionados as correntes da
educacdo ambiental. De acordo com Paz (2007), investigadora da Radio FACED
(Universidade Federal da Bahia): o conceito de Podcast pode ser compreendido

como todo o processo de producdo de material digital (audio, video, texto ou
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imagem), com publicacao e distribuicdo na internet,e possibilidade de download para
0S subscritos.

Arteio (2014) também apresenta o conceito similar de Podcast como um
arquivo que pode ser audio ou video, que pode ser distribuido livremente na internet,

com a vantagem de baixar e reproduzir em dispositivos moveis.

2. O PRODUTO EDUCACIONAL

Tipo de produto: Podcast.

Objetivo: Apresentar correntes da educacdo ambiental na educacédo bésica.

Publico-alvo: Profissionais de ensino da Educagéo Basica.

Nivel de escolaridade: Educacédo Basica.

Descricdo do produto: O podcast foi estruturado, a partir da elaboracdo de um
texto, seguindo os itens: conceito de educacdo ambiental a partir de varios autores
da area —correntes de educacdo ambiental, segundo a autora canadense Lucie
Sauvé, e umlevantamento de obras relacionadas a educacdo ambiental. O texto
entdo, foi submetido a gravacdo de um audio. Apds a gravacdo do texto, o material
digital foi encaminhado a edi¢do, pelo Laboratério Radiofénico da UFN, onde

foram inseridos efeitos relacionados afendmenos atmosféricos e trilha sonora.

Dinamica de aplicacdo: O podcast foi pensado e estruturado, a partir de uma
atividade sincrona em formato de live, entre professores de uma Escola de Ensino
Fundamental do municipio de Santa Maria, RS e docentes integrantes do grupo de
pesquisa, relacionado ao projeto, da Universidade Franciscana de Santa Maria, RS.
A atividade, com objetivo formativo, integrou as a¢bes do Projeto de Pesquisa
“Ciéncia e tecnologia do plastico: um argumento para construcdo de espacgos
colaborativos de ensino e da abordagem de praticas sustentaveis na educacéo
basica”, onde o tema abordado envolveu concepcdes de meio ambiente — educagao
ambiental e o plastico.

Apés a realizacdo da live, os professores manifestaram a intengdo de ampliar e
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aprofundar seus saberes em torno de concepcdes de educacdo ambiental. Os
docentes formadores, da UFN, entdo, produziram um podcast, abordando conceitos
de educacdo ambiental, corrente de educacdo ambiental, acerca de referenciais
tedricos em torno da educacao ambiental.

A partir da producdo do podcast, este recurso digital passou a incluir objeto de
leitura e estudos individuais e coletivos, entre professores da Escola, recorte

espacial das acdes de pesquisa integrantes do projeto citado.

3. CONSIDERACOES FINAIS

O momento atual, impde aos sujeitos envolvidos no processo educacional,
tanto em educacdo superior, quanto basica, atitude de ciéncia ao momento de
mudanca, estudo, reinvencdo e adaptacdo, mobilizando, assim, processos
aligeirados de autoformacéo docente. A este professor dos anos de 2020/2021, j& se
percebem novos tracos identitarios, configurando um quadro de habilidades em
desenvolvimento, sejam elas, disciplina e concentracdo para assimilacdo de
orientacdes didaticas e tecnoldgicas; compreensado da capacidade pessoal e coletiva
de mudanca; criatividade; capacidade de interacdo e cooperacao; capacidade de
producédo didatica e autoria; capacidade de aprendizado a insercdo sobre tutoriais e
manejo de tecnologias educacionais digitais; mobilizacdo da interacdo entre o0s
pares, superando a presencialidade; mobilizacdo da capacidade de potencializar as
ferramentas digitais em detrimento as ferramentas comunicacionais e interativas
presenciais e capacidade de planejar de forma a reunir estratégias, saberes,

recursos e instrumentos em acordo a modalidade de ensino remoto.
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RESUMO

O presente artigo tem por objetivo apresentar os resultados das avaliacbes de
reacdo dos alunos do Treinamento de Metodologia do Negocio Certo Rural a
distancia, que no momento de pandemia passou a ser ofertado totalmente online
numa turma-piloto. Para alcancar tal objetivo, sera contextualizada a oferta do curso
presencial e a distancia, publico-alvo, metodologia, recursos utilizados entre outros
aspectos, assim como a importancia da avaliacao de reacao nos cursos a distancia
e o indice dessa avaliacdo na turma piloto realizada de fevereiro a abril de 2021.
Palavras-chave: Senar; Formacdo Inicial e Continuada; instrutores; Educacéo
Profissional Rural; Avaliacdo de Reacao; pesquisa de satisfacdo; NCR; SEBRAE

Introducéo

O Servico Nacional de Aprendizagem Rural — Senar possui atuacao
descentralizada em todo territério nacional, tendo em cada estado uma
representatividade chamada de Administracdo Regional — AR e a sede,
Administragéo Central, fica em Brasilia, Distrito Federal.

A missdo do Senar é realizar a Educacéo Profissional, a Assisténcia Técnica
e as atividades de Promoc¢do Social, contribuindo para um cenério de crescente
desenvolvimento da producgéo sustentavel, da competitividade e de avangos sociais
no campo.

Para atingir sua missdo o Senar conta com inUmeros parceiros, dentre eles o

SEBRAE (Servico Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas) que objetiva
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a capacitacao e a promocao do desenvolvimento econdmico e competitividade de
micro e pequenas empresas, estimulando o empreendedorismo no pais.

Com a pandemia a oferta do treinamento metodologico para instrutores do
Negdcio Certo Rural - NCR, fruto desta parceria, precisou ser revista e foi realizada
uma turma-piloto totalmente online entre fevereiro e abril de 2021.

Assim, o presente trabalho visa analisar os resultados das avaliagbes de
reacdo dos alunos do Treinamento de Metodologia do Negdcio Certo Rural para
instrutores da turma piloto. Para alcancar tal objetivo, também serdo
contextualizadas a oferta do referido treinamento presencial e a distancia, a

importancia da avaliacdo de reacao nas acgdes educativas do Senar.

Objetivos
Objetivo geral

Apresentar o0s resultados das avaliacbes de reacdo dos alunos do
Treinamento de Metodologia do Negdécio Certo Rural a distancia, publico-alvo,
metodologia, recursos entre outros aspectos, destacando a avaliagdo de reacao

aplicada na turma piloto.

Objetivos especificos
Contextualizar a oferta, presencial e a distancia, do Treinamento de
Metodologia para instrutores do programa Negécio Certo Rural pelo Senar;
Apresentar a importancia da avaliacdo de reacdo nos cursos a distancia;
Apresentar comparativos do indice da avaliacdo de reacdo do curso de

metodologia para instrutores do NCR nas duas fases de formacao.

A oferta do curso para instrutores do programa Negoécio Certo Rural pelo
Senar

Desde 2010, o Senar realiza e oferta educacdo ndo-formal a distancia, com a
predominéancia da oferta totalmente online. Isto nos permite dizer que desde entdo o
Senar atuou com o e-learning, ou seja, quando o meio utilizado para disponibilizar

conteudos e gerar conhecimento e competéncias depende da internet.
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Atualmente, em seu Portal de Educacgao a Distancia, http://ead.senar.org.br/,

é ofertado mais de 80 cursos de Formacdao Inicial e Continuada - FIC, voltados para
todas as pessoas do meio rural.

Para contextualizacdo deste trabalho é necessario frisar que o0 Senar possui
metodologia educativa, denominada participativa ou ativo participativa, uma vez que
€ centrada na participacdo efetiva de quem aprende, em suas experiéncias e
expectativas para o mundo do trabalho. Essa metodologia € baseada em principios
pedagogicos e andragogicos, referentes a educacdo de adultos e considera as
especificidades das populacdes do meio rural, utilizando estratégias que conjugam
teoria, pratica e as experiéncias dos educandos e do educador, promovendo a
aplicacdo das competéncias apreendidas nos exercicios laborais e na vida em
sociedade.

Diante disso, todos os seus 0s técnicos de campo, supervisores, instrutores,
mobilizadores e colaboradores das Administragbes Regionais realizam o que
chamam de Treinamentos Metodoldgicos. Estes treinamentos até 2015 eram
ofertados para as AR’s presencialmente e a partir de 2016, progressivamente 0s
trés principais treinamentos metodologicos passaram a ser ofertados a distancia,
compondo o Programa de Formacédo de Agentes do Senar: Atualizagdo do Plano
Instrucional, Metodologia para Mobilizadores e Treinamento de Metodologia para
Instrutores.

Hé& outros Treinamentos Metodolégicos que compdem a trilha de formacao de
agentes do Senar, mas que ainda nao estdo sendo ofertados a distancia, sendo um
deles o Treinamento de Metodologia para instrutores do NCR, o qual vamos
apresentar neste trabalho.

O Programa do Negdcio Certo Rural, ou simplesmente NCR, € voltado para
transferéncia de conhecimentos na area de gestdo e empreendedorismo aos
produtores rurais. E ofertado por meio de cursos e consultorias, que somados
alcancam 46 horas e sao realizados por consultores credenciados. O programa
introduz conceitos de custos, receitas, viabilidade econbmica e permite ao
participante a elaboracdo de um plano de negdcio, que o apoiard na tomada de
decisbes. Além do treinamento, o participante recebe consultoria particular em sua
propriedade para permitir customizar e adequar seu negaocio.

A parceria do Senar com o0 Sebrae para elaboracdo e oferta dos cursos do

NCR iniciou-se no ano de 2010. Desde entdo, sua demanda de oferta para
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produtores rurais é crescente. Mais recentemente o NCR foi incluido como curso
introdutério aos projetos de Assisténcia Técnica e Gerencial - ATeG do Senar. Por
seu conteudo basico em gestdo, o NCR tem sido uma ferramenta importante no
apoio para consolidacao da ATeG.

O curso para instrutores sobre o Negocio Certo Rural era ofertado na
modalidade presencial antes da pandemia, com 40 horas que eram realizado ao
longo da semana.

Este curso foi o escolhido para ser ofertado na modalidade a distancia como
experiéncia piloto, devido a necessidade de formagdo de novos instrutores
apresentado pelas Administracdes Regionais.

Para este trabalho vamos utilizar o conceito de Educacédo a Distancia do
Decreto n° 9.057, de 25 de maio de 2017:

“a modalidade educacional na qual a mediagéo didatico pedagodgica
nos processos de ensino e aprendizagem ocorra com a utilizacdo de
meios e tecnologias de informacdo e comunicagdo, com pessoal
qualificado, com politicas de acesso, com acompanhamento e
avaliagdo compativeis, entre outros, e desenvolva atividades
educativas por estudantes e profissionais da educacgdo que estejam
em lugares e tempos diversos.”

O Treinamento Metodoldgico do NCR para instrutores tem como publico-alvo
instrutores do Senar, que desejam atuar no Negdcio Certo Rural e possuem
formacdo em ensino superior, conhecimentos em gestdo rural e conhecimentos
basicos de informética. Este treinamento contou com a participacao de 27 instrutores
dos estados de Mato Grosso do Sul (MS), Pernambuco (PE), Acre (AC), Minas
Gerais (MG), Rio Grande do Norte (RN), Parana (PR), Santa Catarina (SC), Bahia
(BA), Para (PA), Amazonas (AM) e Tocantins (TO) e destes, vinte e um finalizaram.

O treinamento foi dividido em duas fases, utilizando-se do seguinte: fase 1)
NCR do portal FIC EaD Senar e fase 2) moodle Senar, recursos do Google e
whatsapp.

A primeira fase teve o objetivo de nivelamento técnico dos futuros instrutores
do NCR. Para isso, utilizou-se o curso Negocio Certo Rural ja disponivel no Portal de
cursos FIC da Educacéo a distancia do Senar mencionado anteriormente e que é
aberto a todos os produtores e trabalhadores rurais. Nele é utilizado o LMS Classe
21 como Ambiente de Aprendizagem e seus recursos que contam com: férum,
chats, mensagens, videos e audios, 0800 para atendimento de duvidas tecnoldgicas

e com agentes denominados tutores e monitores para apoiar a acdo educacional. A
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carga horaria do curso foi de 40 horas e ficou disponivel para o participante por 60
dias, sendo a recomendacéo foi de ao menos uma hora de estudo diario.

O conteudo ofertado neste momento do treinamento englobou gestdo e
empreendedorismo, além da elaboracdo de forma progressiva no curso de um plano
de negdcio.

Os participantes concluintes da primeira fase foram matriculados na segunda
fase que foi realizada totalmente a distancia, também com o acompanhamento de
um tutor para mediacdo da aprendizagem na metodologia do NCR. Ha que se
destacar que nesta fase, como foi realizada internamente, ndo haviam monitores e
atendimento via 0800 para duvidas tecnoldgicas, ou seja, a equipe que desenvolveu
e executou o treinamento era menor e utilizaram dos recursos que estavam ao seu
alcance.

O conteudo abordado nesta segunda fase basicamente tratou da didatica em
sala de aula, vivenciando as atividades dentro do conteiddo do NCR que os
instrutores teriam que desempenhar junto a suas futuras turmas de produtores rurais
em cada Administracdo Regional.

O sistema de gestdo de aprendizagem (LMS) utilizado nesta fase foi o
moodle, por ser uma ferramenta que o Senar ja utilizava para outras acdes, nao
tendo custo adicionais algum para a instituicdo e com 6timos recursos que
atenderiam a demanda educacional, como postagem dos materiais, avisos, foruns,
videoteca, biblioteca, manuais, tutoriais, atividades de multipla escolha, entre outras
atividades. Para tanto, foi necessario conjugar com outros recursos, que neste caso
optou-se pelo Google, como: jamboard, google meeting, google planilhas e docs,
além do whatsapp para interagdes mais rapidas.

As atividades desempenhadas durante esta fase, com 0s recursos
apresentados, foram: aula on-line, forum, atividade em grupo, atividade individual,
estudo de caso, simulacdo, plenaria e dinamica de grupo.Durante essa fase do
treinamento metodoldgico, os participantes puderam acessar 0 moodle com
conteudo, recursos e atividades do curso a partir de um computador, smartphone
e/ou tablet conectado a Internet. A recomendacado era de ao menos duas horas de
dedicacéao diaria para os estudos. Foi incentivado que os participantes utilizassem o
moodle pelo celular, no proprio aplicativo do moodle, dando mais flexibilidade do
horario de estudo, tendo o curso na “palma da mao”, por assim dizer. Também foram

disponibilizados encontros sincronos, realizado duas vezes por semana, pela
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plataforma google meeting na qual o conteudo abordava a metodologia detalhada do
NCR. Foram realizadas atividades sincronas em grupos e subgrupos que permitiram
a correcao, feedback e interacdo online e em tempo real com o participante. Esta

fase teve uma carga horaria de 36 horas, sendo 24 sincronas e 12 assincronas.

A importancia da avaliagdo de reagdo nos cursos a distancia

A gestdo e o acompanhamento de um projeto sdo de suma importancia para
0 Seu sucesso e este treinamento sendo entendido como um projeto-piloto néo foi
diferente. Ele foi planejado, executado e avaliado em cada uma de suas fases,
assim como todos projetos educacionais, que possuem um inicio, meio e fim.

Dessa forma, o processo de desenvolvimento e execucdo de cursos a
distancia possui varias fases, mas quatro momentos bem definidos, que atuam de
maneira continua e as vezes concomitante: planejamento, execucédo, conferéncia e
acOes corretivas, mais conhecidos como ciclo PDCA (do inglés, plan, do, check, act).

Este ultimo momento, de correcdo, que estd a andlise dos resultados da
avaliacdo de reacdo ou satisfacdo. Segundo Goldstein (1991, apud MENESES,
2010, 126) “a avaliagao pode ser definida como um processo sistematico de coleta
de informacdes que ira proporcionar a revisao e o aprimoramento de eventos” e para
Kirkpatrick (KIRKPATRICK, 1998 apud CHIAVENATO, 2009, p.111), a avaliagao de
reacdo, € o primeiro nivel de mensuracdo de resultados de um treinamento que
busca mostrar a reacdo ou satisfacdo pessoal dos participantes em relacdo a
experiéncia do treinamento. Ou seja, € um instrumento de coleta de opinides dos
participantes do curso que pode identificar pontos fortes e fracos para reforcar ou
melhorar o curso ofertado.

Os instrumentos de avaliacdo devem ser previstos na etapa de planejamento
de producao do curso, bem como quando serdo aplicados. No caso do Treinamento
de metodologia do NCR, como foram em duas fases, foi aplicado um questionario ao
final de cada uma. No qual os participantes puderam avaliar a efetividade em
relacdo a metodologia proposta, materiais didaticos, ambiente virtual e atuacdo da
tutoria, entre outros.

O intuito de analisar as informacgdes disponibilizadas na avaliacdo de reacao
preenchidas ao final de cada fase, foi o que Meneses, Zerbini & Abbad (2010)
destacam quanto as iniciativas de avaliacdo de sistemas instrucionais, que Ssao

fundamentais na garantia da efetividade de acdes educacionais.
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Andlise comparativa da avaliacdo de reacdo nas duas fases de formacado do
instrutor

No planejamento das duas fases do Treinamento Metodolégico para
instrutores do NCR foram previstas a avaliacdo de reacdo a serem respondidas
pelos alunos ao final de cada fase no Ambiente Virtual de Aprendizagem.

A avaliacao de reacdo que mede a satisfacado do participante, apesar de ser
apresentada abaixo em um quadro comparativo, torna-se importante destacar que
foram utilizados ambientes de aprendizagem, recursos e metodologias difeferentes.
Por exemplo, na fase 2, foram utilizadas ferramentas para interacao sincrona entre
tutores e participantes, exigindo um planejamento de horéarios pré-acordados, pois a
presenca era obrigatoria. Ou seja, na fase 2 nado teve a flexibilidade de horario que a
fase 1 proporcionou ao participante que, mesmo tendo um momento de chat
sincrono, ndo era obrigatdria a sua participacao.

Os questionarios foram aplicados de forma obrigatéria como pré-requisito
para recebimento do certificado e a avaliacdo do curso foi obtida a partir de um
universo amostral, em que 24 alunos concluiram a primeira fase — Curso FIC NCR
no Portal EaD Senar e 21 alunos na segunda fase realizada no moodle.

Na primeira fase os itens da avaliacdo de reacdo atenderam a um modelo
padrao comum a todos os cursos FIC do Portal EaD Senar e envolveram a avaliagao
de 8 (oito) itens: Portal EaD Senar, o ambiente virtual, a sala de aula, o conteudo,
Recursos de Atendimento, o apoio do monitor, 0 apoio do tutor e o curso.

Ja na segunda fase os itens abordaram questdes do Ambiente Virtual de
Aprendizagem, sala de aula, contetdo, curso, consultoria, autoavaliagdo quanto a
participacdo, cronograma proposto, ferramentas e interagdo com tutor e colegas.

Na tabela 1 abaixo apresentamos os itens da avaliacdo de reacdo que

abordaram os mesmos aspectos nas duas fases:

Tabela 1 — Comparativo dos itens da avaliagéo de reacdo

Fase 1 - FIC NCR - Portal Fase 2 — Moodle NCR (%)
EaD do Senar (%)

Itens Avaliados Positiva Negativa Positiva Negativa
Ambiente Virtual de 97 3 83 17
Aprendizagem
Sala de Aula 100 0 91 9
Conteudo 99 1 98 2
Duracao do curso 91 9 86 14

Fonte: EaD Senar (2021)
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Como podemos observar em relagéo a fase 1 da formacgao do instrutor o item
ambiente virtual de aprendizagem obteve 97% de satisfacdo e na fase 2 foi de 83%
de satisfacdo. Quanto a sala de aula a satisfacdo na fase 1 foi de 100% e na fase 2
foi de 91%. Quanto ao conteudo pode-se observar que a diferenca de satisfacéo foi
minima, sendo na fase 1 99% e na segunda fase 98% de satisfacdo. Ja a duragéo
do curso, que na fase 1 foram de 8 semanas obteve 91% de satisfagéo e na fase 2
com 5 semanas, a satisfacdo foi de 86%.

Na fase 1, ainda foram avaliados o Portal EaD Senar, 0os Recursos de
Atendimento, com 95,5% e 100% de satisfacdo, respectivamente. Além disso, dois
atores importantissimos no processo ensino aprendizagem foram avaliados, sendo o
apoio do monitor retornou com a satisfacdo de 96,4% e do tutor com 98,5%, ja na
fase 2 esse mesmo item em relacdo ao tutor obteve 91,66% de satisfacdo.Na fase 2
foram abordados outros itens que nao foram contemplados na fase 1 devido a
diferenca de ferramentas e metodologia utilizadas. Por exemplo, na fase 2 houve
uma consultoria com 91,66% de satisfacdo. Outros quatro itens foram avaliados e

sao apresentados os indices de satisfacdo na tabela 2 abaixo:

Tabela 2 — Itens avaliativos especificos da fase 2

Iltem Satisfacéo (%)
Cronograma proposto, com aulas ao vivo 2 vezes na semana 81
A sua participacao e dedicac¢do, as 3 horas para cada aula ao
Vivo 100
As ferramentas utilizadas e as necessidades do treinamento 95
A interacdo com o tutor e seus colegas 100

Fonte: EaD Senar (2021)

Podemos observar que os indices de satisfacdo dos participantes nas
avaliacbes de reagdo, com instrutores do Senar de varios estados do pais, foram
muito bons estando acima de 80%, de modo geral. O que permite considerar a
efetividade de ag&o educacional, bem como insumos para melhorias dos itens
apresentados.

Além disso, também tinha um campo aberto para comentarios dos cursos

como um todo em que nao foi categorizado até o envio deste trabalho, mas que
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obteve uma boa participacdo e auxiliard na retroalimentacdo do processo do ciclo
PDCA deste Treinamento metodoldgico.

Consideracfes Finais

A modalidade de educacéo a distancia no Senar se apresenta como uma
possibilidade de qualificacéo dos trabalhadores, produtores rurais e pessoas ligadas
ao processo agrossilvipastoril considerando a flexibilidade de tempo e espaco da
modalidade e as especificidades e exigéncias necessarias para a oferta de cursos a
esses profissionais.

Como relatado, varios recursos, ambientes, ferramentas e metodologia foram
utilizadas para a oferta desta turma-piloto do Treinamento de Metodologia do NCR
para instrutores para o melhor aprendizagem dos patrticipantes.

A apresentacdo deste trabalho, dos dados e breve analise comprovaram o
carater inovador da iniciativa tendo em vista as especificidades e exigéncias da
educacao profissional rural. Também demonstraram os bons resultados alcancados
nessa experiéncia piloto, e que contribuirdo para discussdes acerca da educacéo a
distancia e da avaliacdo de satisfagcdo como subsidios que apoiardo a melhoria
continua na metodologia de oferta destes treinamentos, bem como na customizagao
dos ambientes virtuais e ferramentas utilizadas, tornando-as cada vez mais
adequadas ao processo de ensino e aprendizagem dos participantes.

Os resultados alcancados indicam que o caminho estd sendo trilhado e
corroboraram que a modalidade a disténcia é adequada para o publico e as ofertas
educativas do Senar. Cabe destacar que outras avaliagcbes se fazem necessarias
para uma melhor eficiéncia e eficacia da oferta deste Treinamento Metodoldgico a

distancia.
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Resumo: O presente trabalho versa sobre a importancia das Ferramentas
TecnolOgicas na pratica de ensino para educacdo de estudantes com deficiéncia. A
génese dessa pesquisa deu-se por meio da participacdo de projetos de ensino
proposto pelo Curso de Licenciatura em Computacédo, desenvolvido no ambito do
Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Mineiro Campus Uberlandia
Centro. Para tanto nosso intuito é discutir como as novas tecnologias puderam
contribuir no processo de ensino, aprendizagem e da socializacdo de estudantes
com deficiéncia, mais especificamente com auditiva ou mdultiplas. Para alcancar o
objetivo proposto, utiizamos no campo tedérico metodolégico da pesquisa
bibliografica, complementada pela vivéncia e observa¢des no contexto da sala de
aula com estudante deficiente. Ressaltamos também a utilizacdo das ferramentas
digitais, como aplicativos de informatica, hardwares (smartfones, tablets,
computadores entre outros). Os principais resultados dessa investigacao
demonstraram como as novas tecnologias tornou-se um grande aliado no processo
escolarizacéo e inclusdo. Revelou as dificuldades e discrimina¢des enfrentadas por
estudantes deficientes, que até o presente momento tém os seus direitos limitados
ou por vezes negados. Percebemos também como os meios de comunicacdo séao
auxiliam nesse processo de inclusédo escolar. Dessa forma, a pesquisa proposta foi
alicercada nos respectivos projetos de ensino: “Informatica Basica na Associagado de
Surdos de Uberlandia (ASUL) e também no projeto intitulado “Auxilio para
acompanhamento pedagdgico, atencdo a saude e acessibilidade dos alunos com
deficiéncia”. A participacdo em projetos de ensino € a “pedra angular’ para a
sustentacao da formacgéo e do desenvolvimento do trabalho docente.
Palavras-chave: Educacéao Inclusiva; Projetos de Ensino; Tecnologia.
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Abstract: This work deals with the importance of Technological Tools in teaching
practice for the education of students with disabilities. The genesis of this research
took place through the participation in teaching projects proposed by the Degree
Course in Computing, developed within the scope of the Federal Institute of Science
and Technology of Triangulo Mineiro Campus Uberlandia Centro. Therefore, our aim
is to discuss how new technologies could contribute to the process of teaching,
learning and socialization of students with disabilities, more specifically with hearing
or multiple disabilities. experience and observations in the context of the classroom
with a disabled student. We also emphasize the use of digital tools, such as
computer applications, hardware (smartphones, tablets, computers, among others).
The main results of this investigation demonstrate how new technologies have
become a great ally in the schooling and inclusion process. It revealed the difficulties
and discrimination faced by disabled students, who until now have their rights limited
or sometimes denied. We also noticed how the means of communication help in this
process of school inclusion. Thus, the proposed research was based on the
respective teaching projects: “Basic Information Technology at the Association of
Deaf People of Uberlandia (ASUL) and also on the project entitled “Aid for
pedagogical monitoring, health care and accessibility for students with disabilities”.
Participation in teaching projects is the “cornerstone” for sustaining the training and
development of teaching work.

Keywords: Inclusive education; Teaching Projects; Technology.

INTRODUCAO

Para o ser humano é muito comum enfrentar situacbes do cotidiano que
estimulam numa superacéo de limites. Desde a concepc¢dao até o fim de sua vida, de
alguma maneira o homem vive transpondo barreiras que geram aprendizado.
Segundo Papert, (1994, p.5).

“A habilidade mais importante na determinagao do padrao de vida de
uma pessoa ja se tornou a capacidade de aprender novas

habilidades, de assimilar novos conceitos, de avaliar novas
situacoes, de lidar com o inesperado” (1994, p.5).

Muito se tem falado a respeito do uso de novas ferramentas na Educacéo.
Alguns defendem, outros criticam, mas a realidade enfrentada pelas escolas na era
da modernidade assevera a necessidade de uma mudancga de paradigmas. Os
profissionais envolvidos no ambito educacional ja estdo cientes da necessidade de
lancarem m&o de recursos que auxiliem tanto o professor quanto o aluno na
construcdo do conhecimento. Nessa perspectiva, o professor como mediador do
processo de ensino e aprendizagem necessita de preparo para a utilizacao desses

recursos. Segundo Kenski,
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E necessario, sobretudo, que os professores se sintam confortaveis
para utilizar esses novos auxiliares didaticos. Estar confortavel
significa conhecé-los, dominar os principais procedimentos técnicos
para a sua utilizacdo, avalia-los criticamente e criar novas
possibilidades pedagdgicas, partindo da integracdo desses meios
com o processo de ensino (2003, p. 77).

No entanto, a insercao da tecnologia em sala de aula tem possibilitado alguns
guestionamentos sobre o uso e a aprendizagem dos alunos que possuem algum tipo
de deficiéncia. O deficiente também precisa ser incluido neste contexto educacional

e tecnoldgico.

A exclusao desses estudantes aos meios tecnoldgicos se torna cada vez mais
evidente e ndo é de agora. Como afirma Fontes & Tomio e Stringari (2010, p.2). “A
sociedade vivenciou diversas praticas sociais envolvendo pessoas com deficiéncia,
a exclusédo social, o atendimento segregado, as integracdes social e recentemente

adotaram a filosofia da inclusdo social para modificar os sistemas sociais gerais”.

Sendo assim sobre a exclusdo desde tempos remotos e antigos até idade
média as pessoas com deficiéncia, seja ela fisica, mental ou intelectual, foram
eliminadas ou excluidas da sociedade, em algumas culturas os filhos que nasciam
com algum tipo de deficiéncia marcante eram considerados anormais e menos que
humanos e assim foram lancados ao mar, em desfiladeiros de rochas de grandes
precipicios ou até mesmo deixadas ao relento em florestas, campos e colinas até se

desvanecer. O que em tempos atuais € inadmissivel.

O aluno com deficiéncia esta ocupando todos os espacos da sociedade
contemporanea, diferentemente de tempos passados. E a sala de aula esta cada dia
mais repleta dessa diversidade de alunos e suas necessidades especificas de
aprendizagem. Assim, o professor tem por precisa se capacitar para contar com as
tecnologias educacionais e as inUmeras possibilidades que esta traz como recursos

auxiliando no processo de ensino e aprendizagem. (SILVA, 1986).

Nesse sentido o objetivo dessa pesquisa foi discutir como as novas
tecnologias podem contribuir no processo de ensino, aprendizagem e da
socializacdo de estudantes com deficiéncia, mais especificamente com auditiva ou

multiplas.

A participacdo nos projetos de ensino proporcionados pelo curso de

licenciatura em Computacdo possibilita um vasto conhecimento, uma troca de
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vivéncias e saberes entre aluno e professor. Os trabalhos académicos pesquisados
transformam nossa maneira de pensar sobre a¢fes cotidianas, além da quebra de
muitos paradigmas, devido a constru¢cdo de novos conceitos, ancorados no respeito

a diversidade e a luta pela escola como um espaco verdadeiramente inclusivo.

Metodologia

Para o desenvolvimento dessa pesquisa foi utilizado o campo tedrico
metodoldgico da pesquisa bibliogréfica, que de acordo com Gil (2009), € um método
de estudo e de pesquisa que possui como intuito coletar dados gerais ou especificos
a respeito de um tema especifico. Desta forma, 0 processo de pesquisa consiste em
realizar um procedimento de levantamento bibliografico sobre o assunto escolhido,
utilizando-se de diversos autores e de diversas fontes de dados. Utilizou-se neste
modelo de pesquisa artigos, teses, dissertacdes, monografias, estudos de casos,
entre outros, que estejam vinculados a area do objeto de estudo. Dessa forma, a
pesquisa bibliografica ndo apenas é utilizada como fundamentacao tedrica que
ampara outros formatos de pesquisa, como corrobora com a apresentacdo de
contradicbes e/ou reafirmacdo de comportamentos e atitudes para 0 ambito das

discussodes e analises no desenvolvimento do trabalho.

Contamos também com as observacgdes, vivéncia e atuacdo da autora no
interior da sala de aula do Instituto Federal do Triangulo Mineiro, no Curso de Ensino
Técnico Integrado ao Ensino Médio em Administracdo que participou como monitora,
auxiliando, produzindo materiais pedagogicos visando auxiliar os estudantes
deficientes no seu processo de ensino aprendizagem sob a orientacao e parceria do
professor regente da sala de aula. Ressaltamos que a pesquisa foi realizada
também de plataformas de sistemas on-line como Google Académico, Scielo, Anais
de Seminarios Congressos e Encontros disponibilizados em seus respectivos sites

com as palavras-chave: Tecnologias Educacionais, pratica docente, incluséo.

A UTILIZACAO DA TECNOLOGIA COMO FERRAMENTA NO PROCESSO DE
ENSINO E APRENDIZAGEM DE UM ALUNO COM DEFICIENCIA

A sociedade vem sofrendo grandes mudancas gracas as evolucbes

tecnoldgicas, parte dessas direcionadas a sociedade do conhecimento, inclusive, no
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contexto educacional. Com efeito a tecnologia € uma ferramenta que vem auxiliar o
processo ensino/aprendizagem nas questdes do cotidiano trazidas até a sala de

aula.

Durante a situagdo pandémica mundial, devido ao virus da Covid-19, o
aceleramento da tecnologia foi instantaneo e primordial. Pois para conter a
propagacdo do virus tivemos que nos distanciar uns dos outros e fechar
estabelecimentos  comerciais, religiosos, institucionais  dentre  outros.
Consequentemente, a internet foi fundamental para estreitar esse distanciamento e
facilitar a comunico para o desenvolvimento das atividades inerentes ao cotidiano,

inclusive para a manutencédo do nosso sistema econdmico.

Na educacgédo néo foi diferente, com as aulas acontecendo remotamente, a
tecnologia e seus recursos foi de suma importancia. Embora tenha encontrado
alguns empecilhos no inicio, como alunos sem acesso a internet, falta de
equipamentos, professores despreparados para essa hova forma de ensino, por
alguns meses, o ensino teve um periodo de adequacgdo, grandes desafios, mas
também conseguimos dar continuidade ao processo de escolarizagdo. Dentro desse
contexto, por vez cogitou-se a ideia de ndo continuidade das aulas, mas a tecnologia
foi a opcao para continuar. Se analisarmos a situacdo do aluno com deficiéncia, seja
ela auditiva, visual ou fisica, essas ferramentas sdo a porta de entrada para
acessibilidade e inclusdo deles. Nessa perspectiva, S80 Varios 0S recursos que a
tecnologia disponibiliza, para o aluno com deficiéncia, ou seja, além de auxiliar no

aprendizado possibilita a incluséo escolar.

A IFTM promove ao estudante vérias oportunidades de colocar em pratica
todo o conhecimento adquirido, uma delas sdo os projetos de ensino e extensao.
Com esses projetos o aluno vivencia a realidade de uma sala de aula. Nos projetos
de ensino acima citados, a atuacdo enquanto monitora, isto €, o futuro professor

ministra aulas individuais, para a estudante com deficiéncia.

O projeto de ensino “Auxilio para acompanhamento Pedagodgico, atencédo a
saude e acessibilidade dos alunos com deficiéncia”, proporcionou um
enriquecimento, onde transformou a visdo de ambos, tanto o bolsista como o aluno
participante, em um quadro totalmente diferente, utilizando dos recursos

tecnoldgicos para essa monitoria.
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As aulas eram feitas remotamente, pelo aplicativo “Google Meeting”,
utilizando-o o PowerPoint, Word, alguns softwares para um melhor entendimento do
conteado ministrado. O aluno com deficiéncia multiplas, se prontificou em ouvir e
interagir com o0 bolsista, visto que o mesmo com paralisia ndo podia se mover
sozinho, foi impressionante a capacidade intelectual do mesmo pelo professor
bolsista, proporcionou uma visdo de mundo estimulando o0 mesmo que esta no fim

de seu curso de continuar nesse caminho, especializar nessa area.

Os alunos atendidos obtiveram um atendimento diferenciado e de qualidade.
A aproximagao online foi uma das ferramentas usadas no atendimento sendo de
suma importancia o envolvimento de todas as partes: pais, alunos, professores e
monitores. Houve melhoria nos processos de ensino e de aprendizagem da
instituicdo, tanto para o aluno do curso de Licenciatura em Computacdo, que pode
colocar em préatica aprendizados vistos em sala de aula, bem como através de

leituras ampliou seus conhecimentos sobre pessoas com necessidades especificas.

Para os discentes atendidos, destacamos que receberam atendimento
personalizado, com énfase nos componentes curriculares de “Matematica

Financeira”, “Matematica” e “Metodologia Cientifica”.

PERSPECTIVAS DAS TECNOLOGIAS DA COMUNICAGCAO E INFORMACAO NA
EDUCACAO

As Novas Tecnologias da Comunicacdo e Informacdo na Educacédo (NTIC)
sdo entendidas por ser um conjunto de recursos, dedicados ao armazenamento,
processamento e comunicacao da informacdo, capaz de executar um conjunto de
tarefas. Portanto, devera ser entendia, a respeito da inclusdo social e digital da
pessoa com deficiéncia, de um olhar pesquisador, considerando a democratizagédo

da comunicacdo como um terreno propicio a construcdo da sociedade inclusiva.

A informatica representa que um dominio de uma linguagem; é também um
suporte para melhorar as suas condi¢cdes de vida. A inclusdo digital nos da a
possibilidade de comunicar a concepg¢do que temos das coisas, atraves de
procedimentos como compartilhar informagdes e encontrar informagdes Uteis para a

propria pessoa com deficiéncia e sua familia (CARVALHO, 2000).
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A incluséo digital € mais importante para as pessoas com deficiéncia do que
para as demais. Ressaltar que essa inclusdo ndo ser apenas a rede de informacéao,
mas também os equipamentos alternativos com conteddo em formato adequados
para compreensdo das pessoas com deficiéncia. A pessoa com deficiéncia pode
adquirir maior independéncia através de atividades digitais. Através da internet, ela
pode encontrar paginas de suma importancia relativas a servicos de saude,
educacdo, trabalho, pesquisas escolares e interacdo nas redes sociais.
(CARVALHO, 2000)

O ser humano é um inventor de simbolos que transmite ideias complexas sob
novas formas de linguagem. O estimulo a projetos de adaptacdo de equipamentos e
programas de informatica, desenvolvimento de projetos em tecnologia de assisténcia
(apoio) e a disponibilizacdo em todos os Orgdos educacionais de recursos
tecnologicos destinados a pessoas com deficiéncia. A necessidade de incluir
digitalmente as pessoas com deficiéncia reforca a importancia da criacao de paginas
governamentais que atendam as necessidades especificas dos usuarios e dentro do
conceito de desenho inclusivo justificando contetidos de interesse especificos para a
area de deficiéncia contribuindo para a ampliagdo das possibilidades de inclusédo e
educacao de fato para todos (PERRENOUD, 2000).

Tem-se a busca de qualidade pelo educador no desenvolvimento do
educando, no qual avaliam seu desempenho, também temos as pessoas com
deficiéncias. Unir as TIC’s nesse processo educacional contribui de forma
significativa usada de forma adequada, utilizando dessas ferramentas de maneira
pedagdgica. (SANTORI, HUNG e MOREIRA, 2016).

Desde gue os alunos estejam preparados para o uso das tecnologias e suas
ferramentas no desenvolvimento cognitivo e pessoal. “A inclusao digital nao fica
somente na vivéncia do estudante; ela transcende esse contexto e se amplia para a
vida familiar e social’. (SANTORI, HUNG e MOREIRA, 2016, p.140)

As midias digitais, a educacdo passa por uma nova perspectiva com a
insercéo dessas ferramentas, trazendo mais dinamismo e envolvimento dos alunos

em suas aulas e atividades melhorando a aprendizagem.

Oliveira e Moura (2013) aponta que:
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A incorporacéo das TICs deve ajudar gestores, professores, alunos,
pais e funcionarios a transformar a escola em um lugar democratico
e promotor de acbes educativas que transcenda os limites da sala de
aula, instigando o educando a ver o mundo muito além dos muros da
escola, respeitando constantemente 0s pensamentos e principios do
outro. O professor deve ser capaz de reconhecer as diferentes
maneiras de pensar e as curiosidades do aluno sem que haja a
imposi¢cao do seu ponto de vista. (OLIVEIRA e MOURA, 2013, p.81).

Para tanto os professores precisam estar qualificados e preparados para a
educacdo dos alunos, principalmente os que possuem deficiéncia. A formacgao
docente e sua pratica estdo muitas vezes relacionadas na qualificacdo e satisfacéao

em prol do ensino aprendizagem.

E essencial a capacitacdo dos professores no processo do ensino para utilizar
as TIC’s, nas praticas de ensino, sejam planejadas de modo que possam ser
utilizadas como ferramentas de apoio nas aulas. Apoio este, que se tornam

essenciais para alguns tipos de deficiéncias (MORAN, 2004).
Nessa perspectiva:

As novas modalidades de uso do computador na educacédo apontam
para uma nova dire¢cao do uso desta tecnologia ndo como ‘maquina
de ensinar’, mas, como uma nova midia educacional: o computador
passa a ser uma ferramenta educacional, uma ferramenta de
complementacdo, de aperfeicoamento e de possivel mudanga na
qualidade do ensino (VALENTE,1998 apud SILVA, 2010, p. 3).

Tém se falado muito na tecnologia e seu favorecimento do trabalho do
professor, pois as TICs e seus recursos busca atender as necessidades

educacionais favorecendo o aluno e seu aprendizado.

PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM DE ESTUDANTES COM
DEFICIENCIA AUDITIVA

Durante as atividades desenvolvidas no ano de 2019 no projeto de ensino
Informatica Basica na Associacdo de Surdos de Uberlandia — ASUL em que teve as
atividades iniciadas no més de abril foi separado um momento de estudo e pesquisa
acerca de teorias e praticas que abordam o trabalho pedagogico o mais didatico
possivel entre a relacdo aluno e professor, este primeiro momento foi muito
importante, principalmente pelo fato do desafio de estar trabalhando com pessoas

surdas.
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Assim que todos os cronogramas das atividades foram finalizados, iniciou-se
as ofertas das oficinas para as pessoas surdas, deste modo qualquer pessoa de
comunidade surda pode se inscrever e participas atividades. As inscricbes foram
realizadas a partir de um formulario do Google, solicitando algumas informacdes
bésicas do usuério participante como: nome completo, endereco de e-mail, nimero
de telefone para contato, data de nascimento, area de interesse do participante
(desenvolvimento de jogos, aplicativos, ferramentas computacionais, Word, Excel,
etc....) e 0 seu grau conhecimento sobre a computagcdo. Nesse sentido o projeto
contou com duas interpretes estagiarias em Libras que auxiliaram principalmente no
comeco das oficinas em interagdes eram mais dificeis com contetdo mais teoricos e

complexos.

J& na primeira aula foi observado a empolgacdo e emocao dos alunos em
estar presente em um laboratério bem equipado, espaco cedido pelo IFTM - Instituto
Federal do Triangulo Mineiro Campus Uberlandia Centro. Por se tratar de pessoas
com surdez, grande parte dessas pessoas sdo exclusdo da sociedade e nao

possuem acesso a recursos e equipamento de qualidade.

Os encontros com alunos aconteciam semanalmente durantes as tercas e
guartas-feiras. Durante todo este periodo aproveitavam-se ao maximo de tempo

para levar conhecimento e informagao.

Apesar da computacdo ser um assunto complexo, envolvendo algoritmos e
conceitos matematicos € possivel trabalhar o tema bastante didatico e a ferramenta
scratch ajudou muito nesta ocasido, pois com ela foi possivel trabalhar, algoritmos
de uma forma bem divertida € sem cédigos de programacao.

Durante os primeiros encontros o desafio em estabelecer comunicagao
diretamente com a pessoa surda parecia ser algo distante, porém, com o passar das

aulas foi se tornando algo mais simples, facil e natural.

No decorrer de todo o0 processo a comunicacao utilizada foi a Libras, desta
forma, cada aula que se passava nés conheciamos melhor e comunicavamos mais
facilmente. No primeiro momento do encontro com o0s inscritos do projeto foi
realizado um levantamento prévio dos estudantes acerca da computacdo deixando
para o final a apresentacdo da proposta da oficina e a ferramenta proposta para as

futuras oficinas o Scratch.
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Ao longo das oficinas avangamos bastante no contetdo, alguns conceitos
bésicos de algoritmos, como as estruturas de decisdo e de repeticdo foram bem
absorvidos pelos estudantes, eram visiveis a alegria e a felicidade no olhar e nas
formas de expressao facil dos alunos quando completava com sucesso alguma

atividade e exercicio proposto em dentro de sala.

Um dos destagues é o envolvimento de um dos estudantes durantes as
atividades em sala de aula, porque além de sua forca de vontade e inteligéncia
acima da média, este aluno além de ser surdo também possui deficiéncia motora,

dispBe de méos e os bracos atrofiados como também é cadeirante.

Nesse caso foi planejado e desenvolvido planos de aulas especialmente para
trabalhar individualmente com este estudante, o incrivel é que apesar de suas
fisicas, ele conseguia atingir todos o0s objetivos propostos em sala, o seu

desenvolvimento intelectual estd acima da média.

Apesar da metodologia empregada durante as oficinas ser a tradicional, nesta
ocasido foi a mais adequada ao ambiente e a realidade da turma, utilizando desta
metodologia, ministrando as aulas 0 mais pausadamente possivel e sempre que
necessario reforcando o material, prosseguindo e conseguindo avancar bastante no

contelido proposto pelo projeto.

Nesse sentido durante as aulas praticas 0s exercicios propostos para a turma
eram sempre pensados e elaborados em desenvolver a l6gica matematica,
raciocinio critico e a intelectualidade de cada um. Os objetivos propostos nao
buscavam simplesmente a reproducdo do conteudo, mas sim de inspirar novas

criacdes, os tornando protagonistas do seu proprio conhecimento.

Em uma atividade proposta foi desenvolvido um labirinto onde o objetivo
inicial era de criar um personagem e fazé-lo cruzar todo o mapa sem tocar nas
bordas dos muros. Apesar de ter concluido este objetivo inicial a turma propés ir
além, adicionando mais elementos e conteudos ao ambiente grafico, desta forma,
toda vez que o personagem saia do caminho do labirinto e encostava nas bordas ou
no muro, O personagem voltava a posi¢cao inicial fazendo com que o usuério
iniciasse todo o processo novamente até completar o objetivo final do jogo que era
de atravessar completamente o labirinto sem encostar o personagem em nada,

chegando assim na cor amarela.
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Assim durante o desenvolvimento dessa atividade, elaboramos juntos desde o
inicio, tendo um processo criativo autbnomo e com exigéncia do raciocinio légico.
Pois do labirinto até a criacdo do personagem e logo chegar a a parte de
programacao, animacao e posicado dos objetos chegando no resultado final desejado

abaixo.
Imagem 1. capturada do programa Scrath

Fonte: Retirada das aulas ministradas

00

Imagem?2: Jogo Scratch

Fonte: Retirada das aulas ministradas

CONSIDERACOES FINAIS

Um trabalho de conclusdo de curso € a busca da autoria de ideias que
construimos diante do objeto. Mas essa autoria esta imbricada em pesquisas ja se

consolidadas, em conceitos, em cultura, ou seja, num conhecimento historicamente
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construido ao longo de um determinado periodo, que nesse caso estamos diante de
um movimento popularmente chamado da revolucdo tecnoldgica, era digital e até

mesmo pdés modernidade.

Embora tenha encontrado alguns entraves pelo caminho, devido a pandemia,
incertezas de uma nova realidade, alunos e professores afastados pelo
distanciamento, aulas remotas, todos tiveram que se reinventar e utilizar as
tecnologias, sem uma preparacao antes, para continuidade do ensino, mas que ao

final tudo foi satisfatorio.

Dessa forma sentimos que alcancamos o primeiro degrau, do gue nossa
hipétese inicial ja explicitava: a utilizacdo das ferramentas tecnoldgicas é a mola
propulsora de constru¢do de conhecimentos, e nessa pesquisa diriamos € também
um meio de incluir estudantes com deficiéncia no processo de escolarizagéo.
Escolarizacdo essa que diante do que ora expomos; asseveramos: com interacao,
com criatividade, com parceria, ou seja, sala de aula regular pode e deve ser um

espaco para educacao inclusiva.

Infelizmente ainda vivenciamos uma realidade principalmente para as
pessoas com deficiéncia, ancoradas em dificuldades, causadas pelo preconceito,
falta de comunicacédo, as vezes até pelas ndo aceitacao das familias.

No caso dos estudantes surdos, apesar da lei existente e do reconhecimento
pelos governamentais, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), ainda ndo é
amplamente conhecida e a inclusdo acontece apenas em alguns espacos
reservados, tornando um obstaculo enorme para eles, no qual se sentem diferentes.

Assim como para os estudantes que possuem deficiéncia multipla.

A tecnologia minimiza essa diferenca, trazendo beneficios para todos com
seus recursos e ferramentas. E a vimos a real eficacia da incorporacdo das

ferramentas tecnoldgicas no cotidiano escolar.

Diante de todo processo de reflexdo, leituras, discussdes, observacgoes,
realizadas para essa pesquisa, temos a convicgdo de que, apesar das dificuldades
enfrentadas pelos deficientes, a tecnologia € uma excelente ferramenta no processo
ensino aprendizagem e na inclusao entre os alunos, possibilitando ao corpo docente

uma aliada na sala de aula.
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Finalizamos esse primeiro passo, utilizando das palavras de Drummond:
“Lutar com palavras é a luta mais va. Entanto lutamos mal rompe a manha. “Sao

muitas, eu pouco.”
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RESUMO

Este artigo é fruto de pesquisa realizada para monografia de conclusdo do curso de
especializacdo em Gestdo Educacional da Universidade Federal de Santa Maria.
Tem por intuito analisar o impacto do Programa Novo Mais Educacdo (PNME) em
uma escola municipal de periferia da cidade de Santa Maria/RS, em relacdo ao
fracasso escolar. Como metodologia foi utilizado um Estudo de Caso, exploratoria,
de abordagem qualitativa e descritiva, utilizando entrevistas semi estruturadas com
0s sujeitos do Programa, a saber: coordenadora, diretora, professoras regentes,
facilitadores, pai e aluno. Constatou-se que o Programa teve pouco ou nenhum
avanco, segundo os professores, ficando explicito a falta de estrutura da escola e o
sucateamento das escolas publicas, sobretudo das periféricas. O Programa Novo
Mais Educacao, além de continuar com 0s mesmos erros do antigo Programa Mais
Educacéo, esta caracterizado como uma versédo piorada. E necessario uma nova
estruturacdo de escola, que entenda a comunidade, valorize os professores, respeite
os alunos oriundos das periferias, construindo politicas publicas que respeitem a
pluralidade da sociedade brasileira, para superar o modelo tradicional de ensino.
Portanto, a pesquisa entende que nado basta culpabilizar os agentes que estdo no
Programa, mas repensar e reestrutura-lo para avangar e sonhar com uma educacgéao
critica que contribua com oportunidades para os individuos das classes populares.
Palavras-chave: Programa Mais Educacdo. Programa Novo Mais Educacéo.
Politicas educacionais.

Abstract: This article is the result of research carried out for the conclusion
monograph of the specialization course in educational management at the Federal
University of Santa Maria. Its analytical purpose is the impact of the Novo Mais
Educacao Program (PNME) in a municipal school on the outskirts of the city of Santa
Maria/RS, in relation to school failure. As a methodology, a Case Study was used,
with a qualitative and descriptive approach, exploring semi-structured interviews with
the subjects of the Program, namely: the director, regent teachers, facilitators, parent
and student. It was found that the Program had little or no progress, according to the
teachers, exposing the structure of the school and the scrapping of public schools,
especially the peripheral ones. The New Mais Educacdo Program, in addition to
continuing with the same errors as the old Mais Educacao Program, is characterized
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as a worsened version. A new structuring of the community is necessary, value
teachers, respect students, develop public policies for schools that respect the
traditional Brazilian teaching model, to overcome the traditional Brazilian teaching
model. Therefore, the research understands that it is not enough to blame the agents
who are in the Program, but to rethink and restructure it to follow and build with a
critical education that contributes to opportunities for scientists from the lower
classes.

Keywords: More Education Program; New More Education Program; Educational
policies

1. INTRODUCAO

Este artigo € um produto de pesquisa para monografia do curso de
Especializacdo em Gestdo Educacional. O contexto de realizacdo da pesquisa foi
uma escola municipal de ensino fundamental, localizada em uma comunidade
periférica na cidade de Santa Maria/RS, caracterizada por altos indices de
criminalidade, marcada pela falta do Estado e vulnerabilidade socioecondomica. A
primeira parte do trabalho sera historicizar o Programa Mais Educacao e o Programa
Novo Mais Educacdo. A segunda parte sera trabalhada a metodologia sobre o
estudo de caso, a terceira parte serd os resultados obtidos e a Ultima parte estdo as
consideracodes finais.

2. PROGRAMA MAIS EDUCACAO

O Programa Mais Educacdo (PME) é um programa governamental criado
como uma agdo contra a exclusdo social, a pobreza e a marginalizacdo cultural,
prevendo acdes pedagodgicas e sociais no contra turno das escolas (BRASIL, 2013).
Visando reconhecer o contexto social, 0 Programa leva em consideracédo o direito
basico da aprendizagem, cidadania, lazer, objetivando condi¢cbes necessarias para
uma vida com dignidade, sendo uma estratégia governamental (BASTOS; BOLZAN;
MILLANI, 2016).

O PME é uma politica de governo para incentivar a Educacao Integral (El) nas
escolas publicas, com o objetivo de aproximar os bairros com o cotidiano da escola
para construcdo de novos saberes. A principal estratégia € a ampliacdo do tempo-
escola e uma maior articulagdo entre os atores sociais que compde a comunidade
escolar, tendo a Educacdo Integral como elemento de escolarizacdo e

aprendizagem vinculada ao contexto politico/social dos educandos (BRASIL, 2013).
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Podemos afirmar que é instrumento indutor da ampliacdo da jornada escolar, sendo
ofertado a educacéo basica na forma de tempo integral, reorganizando o curriculo
com atividade de acompanhamento pedagogico e fazendo parcerias com 6rgaos e
instituicées da prépria comunidade (ALBUQUERQUE; LEITE, 2016).

O objetivo do PME néo é simplesmente a ampliacdo do tempo-escola, mas
iniciar didlogo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e as praticas pedagdgicas no
contra turno da escola, reconhecendo a multiculturalidade que existe na sociedade
brasileira e seus diferentes saberes. Esse instrumento na perspectiva da Educacéo
Integral, visa diminuir as desigualdades educacionais latentes na sociedade
brasileira, ndo devendo ser isolado ou descolado da realidade, pelo contrario,
vinculando com a contemporaneidade. Como nos afirma a Rede de Saberes do Mais

Educacao, Pressupostos para Projetos Pedagdgicos de Educacéao Integral:

Como o objetivo do Mais Educacdo é a conquista efetiva da
escolaridade dos estudantes, através da ampliagdo de experiéncias
educadoras, as préticas realizadas além do horéario escolar precisam
estar sintonizadas com o curriculo e os desafios académicos. [...] tem
como objetivo auxiliar na construcdo de espacos de interse¢éo de tal
forma que os conhecimentos escolares tenham condi¢des de trocas
com o0s conhecimentos locais e vice-versa. Espera-se, assim,
colaborar para a elaboracdo de um paradigma de educacéo integral
gue reuna diversas areas, experiéncias e saberes (BRASIL, 2009, p.
13)

Arroyo (2012), afirma que o PME néo é apenas para reforcar o treinamento
para as provas de larga escala, elevar as médias das escolas ou para deixar de
punir pelos baixos resultados, muito menos para servir como instrumento de
competicao entre escolas, mas para garantir o direito a mais educacgdo, ou um outro
tipo de educacdo. O PME é para tentar derrubar as barreiras que sao colocadas
para as classes populares e ir na contraméao das visfes negativas e preconceituosas
impostos aos filhos da classe trabalhadora. Nesse mesmo sentido, Moll (2012),
afirma que baixar os muros da escola € ampliar o dialogo com os sujeitos das
politicas publicas, com os atores sociais que estdo em torno da escola, dinamizando
a relacdo escola-comunidade.

Segundo os Dados do Censo Escolar de 2006 do Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Basica (SAEB) e do indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica

(IDEB)[1], “comprovam grandes desigualdades nas escolas basicas, demonstrando
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vulnerabilidade, risco social, pobreza, dificuldade de permanéncia, defasagem,
reprovagao e evasao” (TITTON; XAVIER; PACHECO, 2009, p.2).

O sujeito recomendado para participar do PME sdo em diferentes aspectos,
desde estudantes em vulnerabilidade social, estudantes com espirito de lideranca,
com defasagem escolar, estudantes que gostariam de ficar na escola no turno
inverso, estudantes com historico de repeténcia e a partir do 5° ano do Ensino
Fundamental (BRASIL, 2011). Importante destacar que o sujeito recomendado néo é
somente o que tem dificuldade, mas o que tem interesse em comparecer no contra
turno escolar.

No PME cada escola tinha a autonomia de quantos alunos iriam participar das
atividades, sendo estabelecido no minimo 100 estudantes, mas néo estabelecendo o
maximo, a escola poderia chegar com o maximo numero de estudantes, de acordo
com sua infraestrutura e a capacidade de articulagdo com a comunidade (BRASIL,
2011).

As atividades propostas pelo PME séo divididas em dez macrocampos, a
saber: Acompanhamento Pedagodgico; Educacdo Ambiental; Esporte e Lazer;
Direitos Humanos em Educacédo; Cultura e Artes; Cultura Digital; Promocdo da
Saude; Comunicacdo e Uso de Midias; Investigacdo no Campo das Ciéncias da
Natureza e Educacdo Econdmica. Os programas de governo tem o papel de
mediadores, se responsabilizando por cada area, Ministério dos Esportes, Ministério
da Cultura, Ministério de Desenvolvimento Social e Combate & Fome, Ministério da
Ciéncia de Tecnologia, Ministério da Educacédo e Ministério do Meio Ambiente.

Assim, Leclerc (2012), afirma a importancia dos macrocampos para o0

desenvolvimento do individuo e a da prépria infraestrutura do Projeto e da escola:

A énfase sobre como as ofertas educativas e os arranjos educativos
locais possibilitam o desenvolvimento de projetos politicos
pedagdgicos de educacdo integral requer a explicitacdo dos
macrocampos de atividades. Tratam-se de linguagens, vivéncias e
conhecimentos, agrupados por familiaridade, que séo financiadas
segundo os materiais necessérios para o seu desenvolvimento,
(custeio e capital) e destinagdo de valores financeiros para
ressarcimento dos voluntarios. Cada escola pode escolher 3 entre os
10 macrocampos organizados e até 6 atividades, quando do
preenchimento de seu plano de atendimento (LECLERC, 2012, p.
312).

Séo escolhidas seis atividades a cada ano, porém umas delas devia compor o

macrocampo de acompanhamento pedagdgico, sendo eles: Ciéncias, Filosofia e
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Sociologia, Historia, Geografia, Letramento, Linguas estrangeiras, Matematica e
Tecnologias de Apoio e Alfabetizacdo. Esse macrocampo, refere-se as atividades
pedagogicas para diferentes areas, apresentando a Educacdo Integral como
objetivo.

Nesse sentido, deve-se proporcionar atividades ladicas para esses
Acompanhamentos Pedagdgicos, sendo respeitado a realidade de cada individuo:

Apoio metodoldgico, procedimentos e materiais voltados as
atividades pedagdgicas e ludicas para o ensino e a aprendizagem da
Matematica, de praticas de leitura e escrita, de Historia, de Geografia
e das Ciéncias, contextualizado em projetos de trabalho educacional,
de acordo com a nhecessidade e com respeito ao tempo de
aprendizado de cada crianga, adolescente e jovem (TITTON;
XAVIER; PACHECO, 2009, p. 4).

Concomitante a isso, as multiplas formas de saber deveriam estar conectadas
nas suas proposicdes, para que de forma integral se inter-relacionem os diferentes
saberes. Para cada macrocampol[2], foi destinado cadernos pedagégicos de
orientacdo para a escola e monitores que compuseram o PME, sendo uma leitura
obrigatoria.

Para a Educacdo Ambiental era subdividido em Educacdo para
Sustentabilidade e Horta escolar e/ou comunitaria; no Esporte e Lazer em: Atletismo,
Basquete, Basquete de rua, Ciclismo, Corrida de orientacdo, Futebol, Futsal,
Ginastica ritmica, Handebol, loga, Juddé, Karaté, Natacdo, Programa Segundo
Tempo, Recreacado/lazer, Taekwondo, Ténis de campo, Ténis de mesa, Voleibol,
Xadrez tradicional e Xadrez virtual.

No que diz respeito aos Direitos Humanos, consistia ao acesso a informacao,
podendo ser em forma de oficinas, desenvolvendo praticas interdisciplinares ou
grupos de estudos alusivos ao tema. Na Cultura e Artes foram listados os seguintes
temas: Banda fanfarra, Canto coral, Capoeira, Cine clube, Dangas, Desenho,
Escultura, Flauta doce, Grafite, Hip hop, Leitura, Mosaico, Percussdo, Pintura,
Pratica circense, Teatro, Instrumentos de Corda.

Na Cultura Digital eram propostos oficinas de Software educacional/Linux
Educacional, Informéatica e tecnologia da informacéo (laboratério de informatica) e
Ambiente de Redes Sociais. Na Promoc¢ao da Saude eram as estratégias do Projeto

de Saude e Prevencao na Escola que integra o Programa Saude na Escola (PSE).
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Na Comunicacéo e Uso de Midias eram destinadas oficinas de Jornal escolar,
Radio escolar, Histérias em quadrinhos, Fotografia e Video. Na Investigagdo no
Campo das Ciéncias da Natureza eram oficinas de Laboratério, feiras de ciéncias e
projetos cientificos e Robdtica. Ja na Educacdo Econdmica os alunos tinham nocgéao
de Educacgéo econb6mica e Educacao fiscal e financeira.

A educacgéo dos alunos deve ser de responsabilidade compartilhada com o
Estado, com a familia e a sociedade (BRASIL, 2009). A perspectiva da Educacéo
Integral serve como possibilidade para a comunidade e para o bairro interagir com a
escola em diferentes aspectos. Nesse sentido, surge o papel do professor
comunitario, na qual tem a funcdo de articulador da comunidade com a escola,
dialogando os saberes populares com o Projeto Politico Pedagdgico da Unidade
Escolar, executando a Educacao Integral por meio do PME.

O saber comunitario € um grande eixo que abordava o PME, valorizando todo
saber que é trazido pelos alunos, articulando os saberes populares e o saber

cientifico, como nos afirma a Rede de Saberes do Mais Educacéo:

Os saberes comunitarios representam o universo cultural local, isto é,
tudo aquilo que nossos alunos trazem para a escola,
independentemente de suas condi¢bes sociais. Esses saberes séo
0s veiculos para a aprendizagem conceitual: queremos é que 0s
alunos aprendam através das relagbes que possam ser construidas
entre os saberes. Os alunos devem, portanto, ser estimulados a usar
seus saberes e idéias a fim de formularem o saber escolar. [...] uma
vez que se trata de areas articuladas a estrutura da realidade social
cultural brasileira. (BRASIL, 2009, p. 37).

O saber popular e o saber comunitario é de grande valia e ndo deve ser
excluido nas relacdes de ensino-aprendizagem, devendo ser um movimento
dialético do conhecimento popular e conhecimento cientifico. Do resultado desse
movimento surgira um conhecimento que dialoga com as classes populares, e ao

mesmo tempo, cumpre uma rigorosa pesquisa cientifica.

2.1 PROGRAMA NOVO MAIS EDUCACAO

Temos que contextualizar o Programa Novo Mais Educagdo com um novo
periodo da historia do Brasil, como afirma Souza (2016), € marcado por um golpe
parlamentar. No ano de 2014, a presidenta Dilma Rousseff foi reeleita com 54,5

milhées de votos para seu novo mandato que iniciou em 1° de janeiro de 2015
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(MONTEIRO, 2018). No dia 31 de agosto de 2016, a presidente em vigéncia sofre
um impeachment, assumindo o vice-presidente, Michel Temer.

Ja nos primeiros meses desse governo interino, alinha-se a uma agenda
neoliberal, marcada por ondas de protestos populares em desaprovacdo do novo
governo. No campo educacional tivemos mudancas, principalmente com a nova
Portaria 1.144/2016, no institui o Programa Novo Mais Educacédo (PNME).

Esse Programa foi conduzido pelos relatérios de instituicbes privadas da
Fundacao Itau-Social[3] e Banco Mundial (representados pelo empresariado e pelo
capital financeiro), apontam uma reducéo das notas do IDEB, esse relatorio faz uma
avaliacdo detalhada de algumas escolas, no recorte temporal entre 2008 a 2011.
Seguindo as notas da Prova Brasil, demonstram nenhuma melhora em Lingua
Portuguesa e diminuicdo da nota em Matematica, computando ainda um aumento na
evasdao escolar.

Algumas caracteristicas do contexto do PNME é que um novo programa ja
estava em debate pelo Ministério da Educacdo (MEC), antes do governo de Temer;
os diagnosticos do PME foram realizados por entidades privadas; promovem
mudancas na jornada e ndo na ampliacdo do conhecimento, ao contrario do PME
(MONTEIRO, 2018). Ainda podemos afirmar, que o0s recursos foram possiveis
gracas o Orcamento Geral da Unido (OGU) de 2016, que seria destinada ao Antigo
Programa, ainda no governo da presidente Dilma Rousseff (MONTEIRO, 2018).

O Novo Programa ndo avanca sobre as limitacgdes do IDEB que esta
subordinado a Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdémico
(OCDE), pois néo considera os aspectos sociais, culturais nem as condi¢cdes de
trabalhos dos profissionais da educacdo (BALL, 2001). A partir da Portaria do MEC
n° 1.114, de outubro de 2016, publicada no DOU de 11 de outubro de 2016, surge o
Programa Novo Mais Educacdo, sendo uma estratégia do governo federal para
melhorar a aprendizagem em Lingua Portuguesa e Matematica do Ensino
Fundamental, ampliando a jornada escolar, com carga horaria de cinco e quinze
horas no contra turno, visando combater o fracasso escolar.

O Programa Novo Mais Educacdo também realiza o acompanhamento
pedagogico, desenvolvendo atividades como artes, cultura, esporte e lazer,
potencializando o desempenho educacional dos alunos (BRASIL, 2017). As escolas

irdo implementar o PNME com articulagdo das secretarias estaduais, dos distritos e
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municipios com o apoio em todas as esferas do MEC. O PNME além da ampliacédo

no contra turno escolar tem a finalidade de:

Alfabetizacdo, ampliacdo do letramento e melhoria do desempenho
em Lingua Portuguesa e Matematica das criangas e dos
adolescentes, por meio de acompanhamento pedagdégico especifico;
Il. reducdo do abandono, da reprovacdo, da distor¢cdo idade/ano,
mediante a implementacdo de acdes pedagdgicas para melhoria do
rendimento e desempenho escolar; Ill. melhoria dos resultados de
aprendizagem do ensino fundamental, nos anos iniciais e finais; e,
IV. ampliacdo do periodo de permanéncia dos alunos na escola.
(BRASIL, 2017, p. 4).

O PNME continua basicamente com o mesmo obijetivo[4] do PME, porém,
baseando sua estratégia nas avaliacdes de larga escala, pensando os resultados a
partir dos indicadores educacionais impostos. O Novo Programa também conta com
novos sujeitos, tendo uma nova estrutura, a saber: Coordenador, Articulador da
Escola, Mediador da Aprendizagem e o Facilitador. O Mediador da Aprendizagem e
o Facilitador sao os antigos “monitores” do PME.

O Coordenador tem a fungao de “acompanhar a implantagdo do Programa e
monitorar sua execucdo, validando os relatérios das escolas e elaborando o relatorio
de atividades do municipio, do estado ou do Distrito Federal no Programa Dinheiro
Direto na Escola — PDDE Interativo” (BRASIL, 2017, p.6).

O Articulador é responséavel pela coordenacédo e organizacdo do Programa,
integrando a escola com a comunidade, monitorando as atividades para que as
mesmas consigam ter um dialogo com o Projeto Politico Pedagoégico da escola. Ja
0s hovos monitores tém funcdes e denominacdes diferenciadas.

O articulador tem uma funcdo e uma responsabilidade muito grande, pois é a
ponte entre os mediadores, facilitadores e o0s professores regentes, esses
professores tem o dever de acompanhar os debates sobre aprendizagem dos
estudantes e potencializar reunibes pedagdgicas, conselho de classe, reunifes de
pais, entre outros. Para o facilitador recomenda-se a experiéncia, pode ser um
professor, um estudante ou alguma pessoa da comunidade, sendo levada em conta
sua experiéncia com a educacéo integral (BRASIL, 2017). Recomenda-se além das
atividades de livre escolha da escola, como lazer, cultura, esporte e artes, o
facilitador deve estar em sintonia com a Lingua Portuguesa e Matematica, e

entendendo o objetivo do Novo Programa.
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Existem dois pontos de diferenca do PME e do PNME, os macrocampos e a
mudanca nos tempos escolares, sendo dividida a carga horaria em dois tempos. A
ampla gama de atividades oferecidas € diminuida, sendo concentrado o esforco em
Lingua Portuguesa e Matematica, sendo retirado as outras areas do saber.

Os Programas também convergem em relacao aos sujeitos atendidos, alguns
objetivos, propostas e algumas falhas que continuam, “...] existe uma continuidade
em relacdo ao trabalho voluntario (precarizado) que ja tinha sido instituido pelo
Programa anterior. Também se mantém a figura de um professor coordenador na
escola, sendo agora chamado de articulador- antes professor comunitario
(BARBOSA; RODRIGUES, 2017, p. 8). Para o Antigo Programa foram produzidos
diversos materiais orientadores, pautando uma formacéo Integral e um curriculo
integrado, propondo um Projeto Politico Pedagdgico Integrado, trabalhando
concomitante com a comunidade e a escola.

O Novo Programa n&o mudou estruturalmente os objetivos, ou pouco mudou
em comparacao ao Antigo Programa. As politicas sociais sdo para diminuir, mas nao
acabar as injusticas sociais, mantendo a divisdo classista da sociedade, sendo
politica compensatéria para amenizar o cotidiano das classes populares
(ALBURQUERQUE; LEITE, 2016). Nessa perspectiva, manter a ordem vigente nao
interessa para as classes populares, pois o0 historico de miserabilidade, falta de
acesso a politicas basicas irdo continuar perpetuando o status quo.

Temos que entender a sociedade brasileira como fragmentada, classista com
resquicios e mentalidade escravocrata em todas as esferas publicas. Negar a luta de
classes nesse contexto equivale a fechar os olhos a todas as injusticas e
desigualdades impostas pelo Capital. Souza (2017, p.52) entende que “sem a ideia
de classe e o desvelamento das injusticas sociais que ela produz desde o berco,
temos a legitimacéo perfeita para o engodo da meritocracia individual do individuo
competitivo”.

N&o debater classes sociais e mudancga estrutural na sociedade e na
educacgdo é desonesto e injusto, as classes sociais menos favorecidas ndo tem a
mesma oportunidade que a classe média teve/tem o privilégio de gozar. Souza
(2017) conceitua as diferengas entre classes sociais, e a desvantagem nédo somente

do aspecto econdmico, mas também como do cultural, o autor afirma que:
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As classes sociais s6 podem ser adequadamente percebidas, portanto,
como um fenbmeno, antes de tudo, sociocultural e ndo apenas econémico.
Sociocultural posto que o pertencimento de classe € um aprendizado
gue possibilita, em um caso, 0 sucesso, e, em outros, 0 fracasso
social. S8o os estimulos que a crianga de classe média recebe em
casa para o héabito de leitura, para a imaginacao, o reforco constante
de sua capacidade e autoestima, que fazem com que os filhos dessa
classe sejam destinados ao sucesso escolar e depois ao sucesso
profissional no mercado de trabalho. Os filhos dos trabalhadores
precarios, sem 0s mesmos estimulos ao espirito e que brincam com
0 carrinho de mao do pai servente de pedreiro, aprendem ser
afetivamente, pela identificagdo com quem se ama, trabalhadores
manuais desqualificados. A dificuldade na escola € muito maior pela
falta de exemplos em casa, condenando essa classe ao fracasso
escolar e mais tarde ao fracasso profissional no mercado de trabalho
competitivo. (SOUZA, 2017, p. 54).

Nosso papel enquanto educadores é combater a falacia da meritocracia,
temos que entender o contexto que a escola e a comunidade estéo inseridas e ter
senso critico, principalmente para as politicas publicas educacionais impostas de
maneira sucateada que visam somente 0S aspectos quantitativos dos alunos.
Embora as avaliacbes de larga escala se pautarem somente em parametros
guantitativos, temos que entender o ser humano também em uma perspectiva
qualitativa, estando além dos numeros. Entender criancas e jovens como numeros

desumaniza esses individuos.

3. METODOLOGIA

A metodologia utilizada foi do tipo Estudo de Caso, exploratéria, de
abordagem qualitativa e descritiva. Conforme afirma Chizzotti (2009), o Estudo de
Caso coleta dados de casos individuais ou coletivos, conforme a demanda da
pesquisa. Para o autor:

O estudo de caso € uma caracterizacdo abrangente para designar
uma diversidade de pesquisas que coletam e registram dados de um
caso particular ou de varios casos a fim de organizar um relatério
ordenado e critico de uma experiéncia, ou avalia-la analiticamente,
objetivando tomar decisGes a seu respeito ou propor uma acao
transformadora. (CHIZZOTTI, 2009, p. 102).

A coleta de dados foi divida em dois momentos, a saber: resgate bibliografico
e entrevistas semiestruturadas. No primeiro momento na reviséo bibliografica foram
intensificadas as leituras em atas, legislacdes, periddicos, artigos e livros sobre as

politicas publicas educacionais. No segundo momento, ocorreu a aplicacdo das
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entrevistas semiestruturadas, que ocorreram no segundo semestre de 2019, no qual
foram entrevistados os seguintes atores: coordenadora do PNME, diretora da
escola, duas professoras regentes, duas mediadoras, um pai e um aluno. Tentamos
a entrevista com a facilitadora de Artes, porém, a mesma ndo se mostrou

interessada.

3.1 SUJEITOS
Os turnos escolares sao divididos entre manha e tarde, na parte da manha

sao as turmas de terceiro ao quinto ano, ja na parte da tarde, € o primeiro e segundo
ano. A escola municipal de ensino fundamental do primeiro ao quinto ano conta com
120 alunos, sete professores, entre elas uma educadora especial, uma supervisora
pedagogica e diretora.

Apos, foram feitas uma série de perguntas para as mediadoras do PNME,
algumas perguntas foram respondidas de forma sucinta e simples, outras como as
professoras foram respostas apontando para o sucateamento da educacao e a falta

de estrutura.

3.2 0 QUE TEM A FALAR OS AGENTES DO PROGRAMA
Muitas vezes a escola fica “dependendo” de trabalhos voluntarios para

conseguir aplicar uma Educacdo Integral ou um contra turno na mesma, faltam
politicas publicas educacionais para atender escolas publicas, principalmente as que
estdo em vulnerabilidade social. A educacdo sucateada faz que continue as
diferencas sociais, aumentando as hierarquias sociais e refletindo as mazelas
impostas pelo capitalismo, todos esses fatores aumentam a chance do fracasso
escolar em criancas e jovens das classes populares.

Em relacdo aos professores e o0s mediadores/facilitadores, o dialogo
pedagogico era fragil ou ndo existia, dependendo da coordenadora do Projeto, pois
além dos horarios néo “baterem” os oficineiros ndo eram pagos para preparar aula.
Eles somente faziam as oficinas e se encaminhavam para outros trabalhos.

A partir das falas dos atores envolvidos no Projeto, podemos afirmar que a
falta de dialogo entre os professores e mediadores foi uma das diversas dificuldades
que ocorreram durante o desenvolvimento do Programa na escola. Perguntei para a
diretora, mediadoras e para as professoras regentes quais eram suas relagoes

pedagdgicas.
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Para a diretora a avaliacdo final do Programa foi a falta de incentivo de
educacao integral na escola, o envolvimento da comunidade pouco oferecido pelo
PNME e a falta de sensibilidade do Programa em pensar escolas em bairros de
extrema vulnerabilidade social. A coordenadora destaca sobre a avaliacao final do
Programa, apontando falhas estruturais da escola e falta de verba, pois a escola
precisava procurar ajuda externa para conseguir efetivar o PNME. Para mediadoras
foi positiva, pois segundo elas, conseguiram desenvolver as atividades propostas. Ja
as professoras regentes apontam erros na metodologia dos mediadores e a falta de
incentivo em relagcdo a remuneracdo desses profissionais, ndo dedicando-se no
preparo das aulas ou avaliagdo de suas préprias aulas.

Com pouco ou henhum dialogo pedagdgico, as mediadoras traziam materiais
prontos ou perguntavam as dificuldades de cada um, em um tempo de rotatividade
de trinta minutos para cada oficina. Sabemos que nesse curto tempo é dificil para
qualquer educador, nesse curto periodo as mediadoras tinham que “acalmar” os
alunos para depois iniciar as aulas. Deveriam existir trocas entre os envolvidos e a
formacéo do grupo de educadores.

Para uma das mediadoras, 0s avang¢os pedagoégicos em relacdo a
aprendizagem aconteceram para os estudantes que ndo possuiam “deméncia”, se
nao aprenderam foi pelo motivo cognitivo individual. Em contradigdo, uma das
professora regentes acredita que o PNME teve diversos problemas para os
estudantes, apontando a falta de inser¢do da comunidade, o Programa reduzido
apenas a matematica e portugués e a falta de didlogo como inibidores da
aprendizagem.

A cultura escolar legitima a exclusao, legitima a opressao, ndo sé os gestores
e professores justificam a cultura escolar, “mas a pedagogia, a didatica e as ciéncias
auxiliares legitimam suas concepcgoes elitistas, seletivas e excludentes nessa
pesada cultura® (ARROYO, 1997, p. 17). Muitas vezes é afirmado que o
comportamento dos alunos é a principal causa do fracasso, a indisciplina e néo
seguir as normas ou ser obediente ao discurso impostos tangenciam o “fracasso
escolar”.

Ja outra professora regente aponta erros de metodos e aulas magantes, algo
gue poderia ser diferente por ndo se tratar de aulas formais com projetos politicos
pedagogicos. Ainda aponta erros pedagdgicos estruturais como falhas no

planejamento, falta de diadlogo entre professores e mediadores, pois ndo era
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procurada para debater sobre as lacunas que precisavam ser reforgcadas nas
oficinas. Muito dessa falta de tempo é a carga horaria das mediadoras e a pouca
remuneragao de execucgado das atividades, ndo sendo “atraente” para dedicagao
exclusiva para o planejamento de aulas.

A avaliacao final do Programa para o pai e o aluno foi positiva, pois a crianca
passando mais tempo na escola é instigada sua curiosidade, além de permanecer
mais tempo no espaco escolar, ocupando boa parte de seu tempo.

Sobre o rendimento dos alunos que frequentavam o Programa, a diretora
afirma que os alunos do primeiro ao terceiro ano além de ter uma melhor aceitagéo,
tiveram melhor rendimento quantitativo em seu processo de alfabetizacao.

Questdes geracionais implicam criancas menores aceitarem melhor o
Programa, com um numero considerado de distor¢ao idade/série, os adolescentes ja
ndo queriam ficar o dia todo na escola com apenas a Matematica e o Portugués.
Rever o mesmo contelddo da manhd@ e de maneira pouco atrativa e macante aponta
uma evasdo dos alunos principalmente do quinto ano. As principais oficinas que
frequentavam os do quarto e quinto ano eram em 2017, sendo as artes, a capoeira e

o futsal.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Constatou-se que o Programa teve pouco ou nenhum avanco, segundo 0s
professores, ficando nitida a falta de estrutura da escola e o sucateamento das
escolas publicas, sobretudo das periféricas. Esse artigo entende que nao basta
culpabilizar gestores, professores ou agentes do Programa, mas reestrutura-lo para
avancar em uma educacéo transformadora e critica, para formar os filhos da classe

trabalhadora.

O Programa Novo Mais Educacgéo, nasce em 2017, além de continuar com 0s
mesmos erros do antigo Programa Mais Educacgéo, esta caracterizado como uma
versao piorada. Nesse sentido, o instrumento metodoldgico foi o Estudo de Caso,
através de entrevistas semiestruturadas. Através das falas dos sujeitos, verificamos
que continua o pagamento de valores irrisorios para profissionais da educacéao,
diminuiu as areas trabalhadas, sendo que nessa escola pesquisada se configura
apenas cinco horas por semana (sendo resumido a Matematica e Portugués). Do

mesmo modo, foram retiradas as atividades lidicas como as oficinas de artes,
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capoeira e futsal, sendo que as aulas de Apoio Pedagdgico, para as professoras,
nao teve grande impacto qualitativo.

A falta de remuneracdo das mediadoras foi apontado por diversas vezes
como um dos pontos cruciais para o Programa sucumbir, foi pontuado a
vulnerabilidade social do local, sendo que a comunidade é de extrema pobreza,
acentuando as dificuldades pedagogica dos educadores. Falta de metodologia
atraente e inovadora também foram apontadas pelas professoras regentes, a falta
de verba de capital, a falta de infraestrutura da escola também corresponde a
dificuldade em realizar as oficinas ludicas. A diretora utilizava a verba de 2017 para
2018, pois a verba do ano n&o entrou, demonstrando a falta de interesse do governo

com a educacao, sobretudo as escolas de comunidades periféricas.

N&o foi possivel fazer uma avaliacdo mais criteriosa do Programa Mais
Educacao, pois as professoras acompanharam somente do final desse Programa, e
a diretora acompanhou somente a prestacao de contas. Os sujeitos que estavam e
estdo atualmente na escola vivenciaram somente o PNME, tendo poucas
lembrancas do PME, mas como as professoras pontaram, ele foi marcado por

diversas oficinas.

As mediadoras e as professoras regentes ndo conseguiram trabalhar em
conjunto para diagnosticar os problemas dos alunos, aulas de trinta minutos por
Acompanhamento Pedagdgico € muito precario, partindo do pressuposto que
metade disso foi utilizado para acalmar os alunos ou resolver problemas de
diferentes ordens. Falta de orientacdo das mediadoras, muitas vezes considerando o
aluno “bagunceiro” com “problemas mentais” ou ndo conseguindo responder
perguntas basicas sdo sintomas de um Programa que necessita de melhorias ou até
repensarmos 0 mesmo.

Com as respostas obtidas dos sujeitos entrevistados observamos o
descontentamento das gestoras e professoras com o Programa. Embora a fala das
mediadoras, do aluno e do pai ndo corroboram com o que as gestoras e professoras
falaram, pois aprovaram o Programa. Contudo, as relacdes de poder, perspectiva de
haver novamente o Programa e medo de exposi¢cdo tangenciaram as entrevistas
com esses sujeitos.

A partir dos dados coletados podemos afirmar que o Estado brasileiro precisa

dialogar melhor com a escola basica, principalmente ouvir 0s gestores, professores
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e comunidade que a escola esta inserida. E latente o sucateamento da educagio
publica em termos de qualidade e verbas destinadas. O Programa foi extinto em
2018, pouco conseguiu sobreviver para melhorar as notas do IDEB ou reforcar a

Matematica e o Portugués, no qual foi seu principal objetivo.
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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo apresentar a possibilidade da comunicacao
dos educadores com os alunos da modalidade de educacao a distancia ou usuarios
em geral, através de video no formato retrato (vertical). Com destaque aos usuarios
que utilizam o smartphone, ou seja, desenvolvimento de videos focado na técnica
mobile first, videos verticais para melhor aproveitamento do usuéario e ergonomia
visual. O grande numero de celulares no Brasil, valor reduzido dos aparelhos,
velocidade da rede, além da tendéncia do uso de redes sociais, tem facilitado a
producéo de videos no formato vertical. Este trabalho apresenta de forma cognitiva a
transicdo do video no formato horizontal usado tradicionalmente no computador para
0 uso no formato vertical na comunicacdo com o usuario nos ultimos anos. Analisa
também a aplicacdo em diversos meios de comunicacdo e apresenta uma
experiéncia de utilizacdo em uma universidade no interior de Sdo Paulo para cursos
superiores EAD, ao qual utilizou esse formato de video para estratégias de
engajamento com os alunos.

Palavras-chave: Video Vertical. Adaptativo. Youtube. Modo Retrato. Smartphone.
Mobile First. Full Portrait. Comunicado. Whatsapp.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

Ha poucos anos, a maior rede de Televisdo no Brasil, por meio de seus
telejornais e de seus principais repérteres ancoras, comegou a veicular instrucdes de
como as pessoas deveriam realizar imagens em video para veiculacdo na TV: 0s
videos deveriam ser capturados na horizontal, jamais na vertical. Certamente o que
motivou a acdo foi a quantidade de videos verticais com teor jornalistico que o0s
telejornais recebiam dos telespectadores, com flagrantes diversos da vida cotidiana.
Porém, nesta mesma vida cotidiana, as pessoas estavam interagindo cada vez mais
com o smartphone, que viu sua popularidade aumentar continuamente nos ultimos
anos. Quando criou esta acao a rede de TV néo percebeu que os smartphones nao
estavam a servico da TV. Eles tém vida propria, sua forma particular de
interacdo.Esta percepcdo tdo pragmatica da vida cotidiana e da interacdo das
pessoas com 0S meios de comunicacdo se coaduna com perspectivas
desenvolvidas por Steven Johnson, em Cultura da Interface. Na obra, o autor pontua
que as interfaces configuram a forma e o sentido das interagcdes com os aparelhos
de comunicagéo e com as linguagens. Portanto, certamente seria de se esperar que
a interface vertical dos smartphones moldasse a producdo dos conteudos por seus
usuarios, nas diversas midias e linguagens que esses aparelhos sdo capazes de
suportar. Permitindo o consumo de informagbes num formato vertical, os
smartphones foram moldando uma nova forma natural de consumir videos:
verticalmente.

A popularizacdo do acesso a internet movel, a possibilidade de realizar
filmagens e edicbes nos proprios aparelhos, e 0 uso cada vez maior de Redes
Sociais baseadas em videos, foram popularizando ainda mais o consumo de
imagens verticais. Apesar do campo da visdo humana ser caracterizado com quase
180 graus para frente, muitas Instituicbes de Ensino (IEs) apostam na aplicagéo de

videos interativos no formato 360 graus com o uso de VR (Virtual Reality).
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Entretanto, o investimento para esta tecnologia muitas vezes é inviavel, devido ao
alto custo do equipamento. Por outro lado, a abrangéncia e acesso aos smartphones
pelo publico permitiu que os videos no formato vertical tivessem mais aderéncia. O
desenvolvimento do video pode ser realizado pelo proprio professor tutor ou com o
auxilio de um profissional de edicdo de video. A tendéncia do uso de videos no
formato vertical também chegou a aplicabilidade em jogos educativos, TVs LCDs
para propagandas ou interativos em estabelecimentos urbanos ou exposicoes.
Destacamos neste artigo a chegada deste novo formato de video aula na EAD

(Educacéao a Distancia).

1.1 Video vertical e seu acesso a multiplas realidades

O sistema de educacao definitivamente tem passado por uma revolugéo e
para entendermos isso precisamos compreender que o sistema educacional vai
além das fronteiras fisicas limitadas por uma escola. Ao ampliar seu horizonte indo
além-muros, vemos o0 processo de aprendizado ocorrendo ao longo das mudltiplas
interacdes e experiéncias (fisicas, digitais, reais, virtuais, sociais e individuais) ao
qual temos acesso em nosso dia a dia. O design tem como premissa projetar o0 meio
segundo nosso sistema de crencas e valores, vigentes e/ou futuros, enquanto
também somos educados a ler os sinais de mudanca do ambiente como uma nova
forma de reconfiguracdo desse sistema na sociedade e que, de fato, é possivel
constatar que ha diversas mudancas ocorrendo no modus operandi educacional,
bem como, nos equipamentos urbanos associados direta e indiretamente ligados ao

tema, ou seja, ha de fato uma mudanca em nosso Techné e Episteme.

Quando Soécrates convence fon de que o seu saber sobre Homero
provém de um estado provocado por for¢a divina, o saber por téchne,
entendido como epistéme, é eleito como sendo o saber digno de
honra, o saber verdadeiro. (GALERA, 2012).

As tecnologias sociais, de comunicacao, pesquisa e producéo tem ido além e
aberto novas camadas de interpretacdo de nossa realidade. Os videos no formato
vertical sustentada pelo acesso a internet, por meio de dispositivos como celulares e
tablets, associado com 0 armazenamento e processamento em nuvem tem nos
permitido aceder e expandir as multiplas camadas de realidade ao nosso redor. Um

educador e um aprendiz ao ter acesso as ferramentas como Google Expedition,
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arts&culture, live view, apple augmented reality, Soundcloud audio guide, Spotify
Music for a painting e Zoom passam a ter uma nova experiéncia de aula, pois
mesmo dentro ou fora de um ambiente, em tempo sincrono ou assincrono, de forma
coletiva ou individual eles podem contextualizar a educacédo onde quer que estejam
fazendo com que possamos estabelecer um novo conceito do que é aprender,
ensinar, compartilhar e processar em uma nova dindmica social entre educador-
aprendiz com cenarios diversos e indispensaveis adaptacdes. O formato de video
vertical tem evoluido e demandado um novo olhar e uma ressignificacdo do
processo de aprendizagem, em que 0 tempo e espaco e o0 processo educacional sao
colocados em um novo paradigma. Ao olharmos desse ponto de vista vemos que
educacao e aprendizado acontecem de fato a todo o momento e a maior dificuldade
gue temos é de trabalharmos com um sistema pedagogico e andragdgico adequado
ao nosso espirito do tempo, como bem aponta Sugata Mitra em seus estudos que
levaram a criagdo do programa S.O.L.E (Self Organized Learning Environment), cujo
foco é de trabalhar dentro de uma estrutura de pensamento que lide com a
aprendizagem auto-organizada e autodirigida, uma educacdo para a autonomia e
liberdade, para além das estruturas ja definidas em um sistema educacional
direcionado. Os educadores entendem que h& inUmeros perfis de pessoas e que
cada uma delas exige uma dinamica de aprendizagem mais adequada ao seu
sistema de aprendizagem, mas € inegavel que o video vertical abre novas
possibilidades e estratégias para o sistema educacional. Uma nova geracdo de
educadores e aprendizes ja suporta esse novo tipo de pensamento, porém o desafio
que ainda segue é de como permitir que esse acesso seja compartilhado em toda a

sociedade.

1.2 Atransicdo do video no formato horizontal para o vertical

A transicdo no formato do video implica na combinacdo de muitos fatores
iniciando com a evolucdo humana. No conceito do gedgrafo Milton Santos a
evolucdo da humanidade perpassa pela evolugcdo das ferramentas que o homem
utiliza. Essas ferramentas ndo surgem separadamente ou isoladamente uma da
outra, elas ocorrem em grupos. Para entender melhor, Santos exemplifica como
grupo de ferramentas a enxada, a foice, o enxadeco, a picareta, o martelo entre

outras. No livro “Por uma outra globalizagdo”, Santos explicita que a quarta
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Revolucdo Industrial desenvolveu um novo grupo de ferramentas gerada pela
Informacéo e o video faz parte do novo grupo de ferramentas da Informacéo.

Ainda que o fenébmeno do video vertical € e esta em o sentido global a
ABERGO (Associacao Brasileira de Ergonomia), em 2000, define que ergonomia
tem como objetivo a modificagdo dos sistemas de trabalho com o sentido de
adequar as atividades e ferramentas, levando em consideragédo as habilidades e
limitacbes dos usuarios e suas tecnologias dentro desses sistemas, no sentido de
melhorar a adaptacdo do sistema com 0 usuario para extrair e proporcionar mais
desempenho, eficiéncia, conforto e seguranca. Essa melhoria na adaptacdo é
aplicada em varios campos como na medicina, na arquitetura, no design e outras
areas profissionais. Outro fator é que para a Abordagem Sistémica as caracteristicas
de um sistema se da pelo ciclo realimentado de feedback quando recebe insumos
(inputs) e ao analisa-los apresentam resultados (produtos/servicos — outputs) e
perante a avaliacdo natural que é gerada por algo produzido, retroalimenta
novamente o sistema, na forma de Feedback. Se tratando de sistema,
automaticamente a transicdo do formato de videos envolve o signo, sendo assim, &
necessario o entendimento desse fator. O signo é estudado pela Semidtica tendo
como principais autores Charles Peirce e Ferdinand Saussure. Para a Semidtica o
signo € tudo que possui significado, significante e esteja dentro de um sistema, o
sistema numérico, o alfabeto sdo exemplos de signos. O signo € compreendido
mediante aos icones, indices e simbolos. O video é composto de sistemas de signos
em forma de linguagens para comunicar informagdes, pelo fato da linguagem ser
algo vivo e sujeito a constantes modificagfes, o video também esté sujeito a essas
conversoes. Lev Vigotski, em seu estudo “O dominio sobre a memoéria € o
pensamento” aponta para a influéncia do meio ambiente na memdria natural. Ele
percebe que toda a forma elementar ao comportamento € proposto, até entdo, como
uma reacao direta entre o estimulo e a resposta, em uma formula simples (S -> R).
Nesse interim, Vigotski compreende que o estimulo é ofertado por um meio, o
mesmo que média ou midia, assim surgindo um novo elemento que faz a ligacao e
provoca a resposta, o signo. Propondo uma alteracdo na estrutura simples (S -> R)
para (S -> X -> R), ou seja, 0 estimulo acontece por intermédio dos signos e indo
além, considerando os signos como uma memoria auxiliar.

Os signos sao apresentados em interfaces que inicialmente eram textuais e

nos limites das eras tecnolOgicas se transmutam para interfaces graficas, videos e,
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na atualidade, uma interface gréfico- binaria ou interfaces computacionais. Com
base nisso a compreensdo do fator da transicdo no formato vertical é questao de
ergonomia ja que se trata de uma adaptacdo da melhor forma do usuério as
ferramentas que utiliza na atualidade, alterando assim, a Gestalt do signo, no caso
com o aparecimento dos smartphones. E o que outrora era considerado um
equivoco de leigos que é o caso do formato de video vertical, com o surgimento de
novas tecnologias e ferramentas esses erros passaram a participar dos novos
conceitos e metodologias para acompanhar o contexto contemporaneo. Isso foi o
gue aconteceu com a chegada dos smartphones e comprovado com as ferramentas
como as redes sociais no que diz respeito ao Instagram, Snapchat e Periscope.
Como se trata de uma midia do modelo de tecnologia distributiva, ou seja, uma
midia de um-para- muitos, exigira dos produtores de videos a montagem dos dois
modos: vertical e horizontal, isso porque cada formato requer uma Gestalt singular.
A equipe de desenvolvimento se encarregara de criar 0s meios para que o video
seja responsivo e adaptavel, propondo respostas diferentes para cada estimulo do
video em vertical ou horizontal. E dentro de um contexto de uso e costumes a
combinagcdo desses e outros fatores provocam o algo natural na aprendizagem, a

liberdade de escolha do usuéario com o objeto de aprendizagem.

1.3 Mobile first: O Brasil e o celular

De acordo com a Agéncia Brasil, o pais ja era o 5° no ranking de uso diario de
celulares no mundo em 2018. J4 no ano seguinte, estudos apresentados na 302
Pesquisa Anual de Administracdo e Uso de Tecnologia da Informacdo nas
Empresas, realizada pela Fundacdo Getulio Vargas de Sédo Paulo (FGV-SP),
apontavam que o Brasil havia registrado um aumento de 10 milhdes no nimero de
smartphones ativos em relacdo ao ano anterior, chegando a 230 mil aparelhos.
Considerando estes numeros, verifica-se que ha mais aparelhos de celulares que o
total da populacao no Brasil, 207,6 milhGes de habitantes, de acordo com os dados
mais recentes do IBGE. A FGV-SP indica, ainda, um dado muito importante: cerca
de 70% dos aparelhos usados para conexdo com a internet em nosso pais sao
smartphones.

Outro aspecto a se considerar, fruto da popularidade do uso do smartphone e

pelo aumento do acesso a internet, € como este contexto influencia o padrdo de
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consumo de servicos e produtos e do uso das redes sociais pela populagao.
Destaca-se que o Instagram € uma das redes sociais mais populares no Brasil. De
acordo com o relatério Digital In, divulgado em 2019 e promovido pelas empresas
We are Social e Hootsuite, o Instagram esta atras apenas do WhatsApp e do
Facebook, em propor¢cdo de uso. Ainda de acordo com este estudo, 66% da
populacao brasileira estava ativa nas redes sociais naquele ano. O estudo aponta,
ainda, que 89% dos entrevistados confirmam o que 0s especialistas ja sabiam: o uso
das redes sociais no Brasil tem um viés comercial: os usuarios diariamente buscam
por um servigo ou produto pela internet. O Brasil adotou o padrédo Mobile First em
relacdo ao acesso a internet. E necessario analisar com mais atencdo os motivos
pelos quais os aparelhos celulares alcancaram um numero tdo alto em relacdo ao
acesso a internet, porém, custos mais acessiveis que computadores, a
popularizacdo do acesso a internet mével pelas operadoras em atividade no Brasil e
a portabilidade, podem nos ajudar a entender este nimero.

1.4 Processo de aprendizagem com aproveitamento de recursos a partir da

experiéncia publicitaria

N&o podemos confundir pecas publicitarias com processos e metodologias de
aprendizagem educacionais, no entanto com a explosdo de conteddos e com a
tendéncia cada vez maior de fomentar a autoproducéo, pecas publicitarias cada vez
mais possuem conteudos condensados ou na origem do conceito de microlearning.
Ja aplicavel hd quase uma década, esta forma de abordagem consiste em
apresentar para o aluno, de forma simples e direta, unidades de aprendizagem em
formatos de pilulas ao particionar ao maximo o conteudo abordado para uma melhor
absorcdo. Os formatos de entrega de conteldo, cada vez mais voltados
exclusivamente para dispositivos moéveis, em convergéncia com os aplicativos de
comunicacdo e midias sociais mais utilizados no mundo como Instagram, Facebook
e WhatsApp, favorecem o consumo imediato e rapido de uma informacéo ou
unidade de aprendizagem, e em fungéo das disposi¢cdes de telas e mesmo com uma
variedade enorme de dispositivos, temos duas plataformas soberanas no mercado
sendo Android e Apple. Seguindo esta tendéncia, ferramentas e plataformas como
Linkedin, Youtube e as proprias evolugdes de “Lives” (Transmissao sincrona de

conteudo), passaram a forcar o desenvolvimento de variagdes de formato
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principalmente de video para modelos de telas baseado no formato horizontal 16x9,
porém, baseado na estrutura vertical de entrega. Isso porque o modelo de entrega
baseado em selfie, mesmo que com producdes especificas, € mais aderente pelo
publico consumidor, independente do segmento de mercado. E uma forma de
humanizar e aproximar o publico.

Desta forma produtoras de conteddo educacionais, publicitarios e
informativos, vém experimentando a necessidade de cada vez mais produzir e
adequar sua producao audiovisual no formato vertical. Nao adianta mais solicitar ao
produtor que prepare o conteddo direto no smartphone, na horizontal, pois
tecnicamente, os players de video se adaptam melhor quando o conteudo é
produzido na vertical e mesmo que reproduzido no formato horizontal recursos de
estender o background séo nativos dos players de video. Diferente de contetdos
produzidos no formato horizontal que quando reproduzidos em um “Stories”, por
exemplo, reduzem o espaco Util, e apresentam a famosa tarja preta nas areas
superior e inferior do video. Com isso 0s usuarios passaram a buscar o
enquadramento vertical para se aproximar do foco que a imagem precisa para ser
apresentada, é melhor produzir ou gastar tempo gerando contetdo vertical em
funcdo das aplicabilidades atuais do que produzir horizontalmente e cortar contetdo.

A partir disso, o modelo de captacdo de conteldo precisou sofrer
adequacdes. A producédo de videoaulas, por exemplo, sobretudo sincronas, passam
a ter orientacdo em modo full a partir do modelo Selfie, e quando precisa se passar
mais conteldo na mensagem, se promove as bordas ou margens tdo conhecidas
dos produtores e revisores de conteudo, para gerar legenda, ou realcar tépicos do
conteudo. Como tudo nos meios digitais principalmente, ndo podemos afirmar que
sera permanente, mas é uma tendéncia que acompanha o livro, por exemplo; ndo o
lemos em formato horizontal, mesmo quando em e-books, ou quando abrimos o
Word ou pdf; € mais pratico o consumo do conteudo escrito no formato vertical
principalmente quando a editoragdo, projeto grafico e identidade, privilegia todo o
conjunto de mensagens que se deseja apresentar, e no caso de videos, buscar uma
apresentacao vertical é inteligente pois segue tendéncias de UX, onde podemos,
através dos equipamentos cada vez mais adeptos a tecnologia de toque na tela,
utilizar de recursos como assistir um video e enquanto se passa a explicagdo ou
apresentacdo do conteudo, podemos arrastar para o lado e consumir o e-book de

acompanhamento, apenas como exemplo das mdultiplas formas de consumo que ja
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estdo em testes. O melhor cenario deveria ser adaptativo como a palavra sugere,
conforme o esquema a seguir: Para cada device / velocidade / sistema, um tipo de
arquivo € armazenado ou é transcodificado de forma automatica. Entretanto, na
producdo de conteudo isso custa horas de produc¢éo, do produtor e multi-formas de

captacao.

2 METODO

Os métodos utilizados na pesquisa tiveram a combinacdo da observacdo
indireta e dados descritivos. Foram utilizados os métodos de pesquisa indutiva,
pesquisa gualitativa e dados empiricos. Técnica usada para mobile first, preferéncia

de videos verticais para usuarios que acessam contetdo de video pelo celular.

3. VIDEOS VERTICAIS

Foi analisado o exemplo de uma escola na cidade de Sdo Paulo voltada a
temas da economia criativa com a premissa de cursos de qualidade excepcional em
formato presencial, que envolvem a pratica e acompanhamento dos professores em
sala de aula para desenvolvimento dos alunos, ao mesmo tempo em que fornece
uma infraestrutura adequada a estes propésitos. Entretanto, a condig¢éo
extraordinaria de isolamento social devido a pandemia do Covid-19 obrigou a
instituicdo a conduzir agcdes em tempo recorde para entrega de aulas online, com
vistas & manutencd@o do envolvimento dos estudantes com os cursos j& iniciados, o
acompanhamento proximo dos professores e a retencdo dos alunos existentes.
Diante deste fato os objetivos de manutencdo da premissa da qualidade em cursos
presenciais deveriam ser adequadamente adaptados para as aulas online. Os
principais desafios foram relacionados a adequacdo do conteudo, adaptacdo dos
coordenadores e professores para o formato, engajamento dos alunos, adequagao
da infraestrutura de Tl e comunicacédo eficiente com os estudantes. No decorrer do
desenvolvimento foi percebido que as aulas relacionadas a utilizacdo de softwares
poderiam ser prejudicadas, porque os alunos que ndo possuiam computador para
acompanhamento destas aulas seriam prejudicados pela reduzida leitura das
imagens compartilhadas em formato horizontal dentro das telas verticais dos seus

celulares.
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Por outro lado, as aulas que possibilitam a visualizagdo com enquadramento
vertical, como sessfGes de modelo vivo ou composi¢cdo visual em espagos com
orientacdo portrait tiveram sucesso satisfatorio e se mostraram complementos
viaveis das aulas presenciais, uma vez que 0s alunos mantinham a visualizacao total
da imagem e ndo sofriam perdas significativas dos detalhes. Para a cognicéo
humana, um ponto forte nas aulas que envolvem o enquadramento do corpo
humano em pé (modelo vivo, artes marciais, ginastica, etc) ou a emulacédo do papel
na orientacdo portrait se mostraram eficientes e com 6timo aproveitamento dos
alunos. Em contrapartida ha perda de eficiéncia e dificuldade para compreensao do
contedido nos cursos que envolvem utilizacdo de software, uma vez que o professor
precisa compartilhar e demonstrar nas telas do seu préprio computador em formato
horizontal, sendo que o resultado no celular € uma tela minima e sem condicdes
adequadas de leitura. Ainda que haja a possibilidade de visualizagdo do celular em
formato horizontal, o tamanho reduzido da tela prejudica a visualizacdo de detalhes

e acompanhamento adequado.

3.1 YouTube: videos verticais

O material didatico para ambientes virtuais tém a preocupacdo de ser um
produto responsivo, sua programacdo e diagramacdo sao adaptativos com o0s
diferentes tipos de telas. Entretanto as videoaulas ainda ndo se adaptam totalmente,
principalmente quando os videos sdo acessados por meio do smartphone, neste
caso 0 usuario é obrigado a girar o celular no formato horizontal para que o
conteudo do video preencha a tela inteira. JA os videos no formato vertical e
hospedados na plataforma do Youtube sdo automaticamente modelados no player
do navegador do usuario no formato vertical e em tela inteira. O Youtube lancou
essa funcionalidade nos aparelhos que tém o sistema Android em marco de 2018, ja
no sistema iOS conta com este recurso desde 2017. Desde entdo, videoclipes e
propagandas publicadas no Youtube no formato vertical tém sido cada vez mais
visiveis para os usuarios. Nas Instituicdes de Ensino a comunicacdo com os alunos
via app WhatsApp séo cada vez mais frequentes, pois tem maior engajamentos do
uso da tecnologia que o aluno tem no seu dia a dia, assim como outras plataformas

e videos no formato vertical no Tik Tok, Kwai, videochamadas e outras redes sociais.
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4. RESULTADO

No final de dezembro de 2019, foram desenvolvidos uma série de videos
verticais para uma universidade na cidade de Jundiai, interior de Sdo Paulo. Eram
videos de convites com no maximo 1 minuto para os alunos do curso superior de
EAD. Os videos foram hospedados no YouTube e o link foi enviado via WhatsApp,
por ser o unico local que adapta videos criados neste formato para preencher a tela
inteira. O engajamento foi um sucesso, sendo que posteriormente foram
desenvolvidos mais contetdos neste formato, pois o inicio da pandemia da Covid-19
obrigou muitas pessoas a trabalharem no modo home office e os videos e disparos
desse tipo de comunicado passaram de 1 para 5 enviados semanalmente. Os
assuntos envolviam duvidas gerais de alunos, atividades complementares, estagio e
a necessidade de provas online ao invés de presenciais, devido a quarentena. Desta
forma notamos que o coordenador do curso ficou mais presente e visivel para os
alunos, ao mesmo tempo gradativamente foram se sentindo mais confiantes com
esta conexdo. Em relacdo ao desenvolvimento do video vertical na Instituicdo de
Ensino, o coordenador do curso concebeu um tutorial para os professores sobre
boas praticas para gravar videos em casa. O tutorial tinha como propdsito a
orientacdo aos docentes para a producdo dos videos com qualidade técnica
apropriada e o estabelecimento de padrbes para que a mensagem fosse passada de
modo adequado.

Para a gravacao foi sugerido o uso do app Elegant Teleprompter, o qual
apresenta ao professor a possibilidade de ler no modo corrido o texto que criou
anteriormente, assim como sdo feitos nos telejornais. Quanto ao ambiente, foi
sugerida a gravacdo em um lugar silencioso, com boa iluminacdo e fundo neutro
(branco). O enquadramento era plano americano, que mostra a pessoa acima da
altura dos joelhos ao topo da cabeca, possibilitando a visualizacdo dos gestos das
MAaos.

Apos os professores gravarem o video e enviarem o arquivo, o Editor de
Video montava os videos utilizando o software Adobe Premiere. Para edicdo das
cenas e aplicacdo das artes, foi utilizado um template (modelo de layout ou
estrutura) desenvolvida no software Adobe Photoshop para a edi¢céo e aplicagao das
artes. No canto superior esquerdo localiza-se o logo da instituicéo, na porgéao inferior

(rodapé) uma area em branco para insercao dos titulos, icones e o GC (Gerador de
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Caracteres, em linguagem televisiva). No inicio deste processo os professores ndo
estavam acostumados a gravar em suas casas, por iSso era comum Varias tentativas
de gravacao e a qualidade se restringia a capacidade de captacédo do equipamento e
ambiente. Apés o pico da pandemia foi possivel levar os docentes para gravacdo em
estudio, com equipe de captacdo e direcdo e fundo em chroma key verde para
posterior remogdo em pds-producédo. Isso permitiu 0 aprimoramento da qualidade de
captacdo da imagem, audio e melhor apresentacdo dos professores. Levando em
consideracdo todos os cuidados de distanciamento, o ambiente era higienizado
conforme as necessidades de contencao da Covid-19. No espac¢o havia somente o
Designer Educacional, o técnico que realizava a captacado de video e audio, e 0
professor, que retirava a mascara somente no momento da gravacdo. O Designer
Educacional conduzia o professor para uma melhor expressdo do texto, tanto na
diccdo quanto na movimentagdo do corpo, enquanto ajustava o roteiro conforme a
necessidade. A mobilidade dos gestos, médos e bragos precisava se manter na
delimitacdo dos videos verticais e se mostrava uma restricdo neste tipo de

engquadramento.

Figura 1- Template do projeto e enquadramento do video

Tamanho do projeto Posicdo dos objetos Enquadramento ConteuUdo e Professor

1080 px Logo Logo

1920 px

9x16
Full Portrait/Vertical GC, titulos ou artes

- Nome do professor
Professor Tutor o

Fonte: Elaborado por Jo&do Tendrio em 2019

5. CONSIDERACOES FINAIS

Reconhecer que certos tipos de conteudo nao funcionam adequadamente no

formato vertical e necessitam de telas maiores para visualizagdo, uma vez que sao
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originalmente baseados em formato horizontal, como telas de software. Devido a
limitagdo de espagos para exibicdo de contetdo simultaneamente ao apresentador,
mostrou-se eficiente uma dindmica de corte do video com alternancia entre as
imagens do professor e do contetdo ilustrativo no formato vertical, ao mesmo tempo
em que nos momentos do conteddo os alunos se sentiram mais conectados com a
aula quando a imagem do professor se manteve aparecendo no quadro, ainda que
reduzida. Nos ultimos 2 anos, apds a universidade de Jundiai iniciar a producéo de
videos verticais, hospeda-los no Youtube e enviar os links no formato de
comunicados por meio de mensagem de convite para eventos do WhatsApp, o
namero de visualizacbes e participacbes, subiram 100%, comparado aos anos
anteriores. Apesar dos videos verticais possuirem melhor visualizacdo em tela inteira
no smartphone, para o desenvolvimento do contetudo digital (material didatico online)
dentro do curso, seria preciso a edicao de dois tipos de videos, o tradicional video
no formato horizontal e outro no formato vertical. Sendo que o video vertical ira se
adaptar automaticamente na tela, a menos que o conteuddo EAD fosse
disponibilizado apenas no formato de app, sem a possibilidade de visualizar pelo
computador, levando a tendéncia da producéo de conteddo mobile first. Uma nova
geracdo de educadores e aprendizes ja suporta esse novo tipo de pensamento,
porém o desafio que ainda segue é de como permitir que esse acesso seja

compartilhado em toda a sociedade.
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Ail Conceicao Meireles Ortiz

Graduacdo em Geografia Licenciatura Plena pela Universidade Federal de Santa
Maria - UFSM/(1983). Especializacdo em Geociéncias pela Universidade Federal de
Santa Maria - UFSM/(1997). Mestrado em Educacéo pela Universidade Federal de
Santa Maria - UFSM/(2000). — ail@ufn.edu.br

Ana Cristina Beitia Kraemer Moraes

Possui graduacdo em Medicina pela Universidade Federal de Pelotas - UFPEL
(2000). Residéncia Médica em Cirurgia Geral pela Universidade Federal do Rio
Grande/MEC - FURG (2002). Residéncia Médica em Cirurgia Plastica pelo Hospital
Ernesto Dornelles /MEC- HED - Porto Alegre (2007). Mestrado em Saude e
Comportamento pela Universidade Catdlica de Pelotas (2014). Doutoranda do
Programa de P6s Graduacdo em Odontologia - Biomateriais/inovacédo e Tecnologia
da UFPEL (2021) Especialista em Cirurgia Geral pelo MEC/CREMERS/CFM.
Especialista em Cirurgia Plastica pelo MEC/CREMERS/CFM. Especialista em
Cirurgia Plastica pelas Sociedade Brasileira de Cirurgia Plastica (SBCP). Membro
Associado da Sociedade Brasileira de Cirurgia Plastica. Membro da ABRASSIM
(Associacdo Brasileira de Simulacdo). Coordenadora da Disciplina de Técnica
Cirargica (Departamento de Cirurgia Geral) da Universidade Catodlica de Pelotas.
Docente da disciplina de Técnica Cirargica-Técnicas e Habilidades em Emergéncias
desde 2012. Instrutora em Simulacdo . Coordenadora Pedagégica e de
gerenciamento do SIMLAB - Laboratodrio de Simulagdo da UCPEL. Docente nivel B1
de Anatomia, departamento de cirurgia geral da Universidade Federal do Rio Grande
de 2017-2020. Coordenadora da disciplina de Anatomia humana FURG 2019-2020.
Docente da disciplina de morfofisiologia em Anatomia Humana da Universidade
Catdlica de Pelotas de 2010-2016. Docente das disciplinas de Anatomia e
Embriologia da Universidade Catolica de Pelotas de 2009-2012. Membro do grupo
de Inovacdo e Saude da Universidade Catdlica de Pelotas. Especialista em
Educacéo - UFPEL.

Anderson Penha
Pai de Nina e Cadu. Artista, Designer, Pesquisador e Professor no Istituto Europeo
di Design (IED SP), L'Ecole de Design Nantes Atlantique e Sustentare. Sécio da

Symnetics onde desenvolve uma rede internacional de inovacdo com foco em
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abordagens transdisciplinares, envolvendo (co)criagdo, design, futurismo e
estratégia em projetos que gerem valor para a sociedade. Paralelamente desenvolve
empreendimentos experimentais, criativos e sociais como o Pitch Fights (Batalha de
Criativos), coletivo artistico ContraFluxo e casaSETE, uma residéncia criativa fora de

Sao Paulo que visa apoiar a transformacgéo do grande ABC por meio da arte.

Bruno de Araujo Bonfante
22 anos de experiéncia em Tecnologia aplicada a Educacao a Distancia, Gestao de

Projetos e Negocios.

Bruno dos Santos Simdes

Licenciado em Fisica pela UFMS, Mestre e Doutor em Educacédo Cientifica e
Tecnoldgica pela UFSC. Atualmente é professor da Universidade Federal da Grande
Dourados e atua no Programa de POs-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e

Matematica, também da UFGD.

Cristian Cesar Cunha

Atuou como coordenador de curso e professor nas areas de computacédo grafica em
diversas instituicdes de ensino. Ao mesmo tempo trabalhou em diversas empresas
de audiovisual e games, onde cuida da area de gerenciamento de pessoas,
operacdes e desenvolvimento de carreiras. Formado em Ciéncias Sociais, gosta da
conexao entre arte, tecnologia e educagdo como ferramentas para emancipacao

humana.

Daniel Strauss

Doutorando em Economia pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), na area de concentracdo de Economia do Desenvolvimento. Mestre em
Economia pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), na area de
concentracdo de Economia do Desenvolvimento. Especialista em Educacao pela
UFPel. Graduado em Ciéncias Econdmicas pela Universidade Federal de Santa
Catarina (2015).
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Danielle Cristina Silva

Possui graduacgéo em Sistemas de Informacédo pelo Centro Universitario de Patos de
Minas (2008) e mestrado em Estudos Profissionais Especializados em Educacéao -
Especializacdo em Administracdo das OrganizacGes Escolares pela Escola Superior
de Educacao do IPP (2017) e Reconhecido pela Universidade Federal Fluminense
(UFF). Atualmente é professor EBTT do Instituto Federal do Tridangulo Mineiro. Tem
experiéncia na area de Informatica Educativa, com énfase em Tecnologias
Educacionais, atuando principalmente nos seguintes temas: tecnologia, Educacéo,

Docéncia, educacao profissional e tecnoldgica, educacédo especial.

Elias Costa de Oliveira

Mestrando do Programa de PdOs Graduacdo em Histéria, especialista em Gestéao
Educacional, Licenciado/Bacharel em Histéria pela Universidade Federal de Santa
Maria.

Elisa Dos Santos Vanti

Doutora em Educacio e Professora Adjunta da UFPel na Area da Educac&o Infantil .
E membro dos grupos de pesquisa: Estudos e Pesquisas na Formacido de
Professores e Praticas Pedagdgicas e Labforma.

Filipe Wiltgen

https://orcid.org/0000-0002-2364-5157

Escritor, Pesquisador e Engenheiro Eletricista (1994) pela Universidade de Taubaté
(UNITAU). Mestre (1998) e Doutor (2003) em Dispositivos e Sistemas Eletrénicos,
na area de Fusdo Termonuclear Controlada, pelo Instituto de Tecnologia de
Aeronautica (ITA — Sdo José dos Campos). Desde 2017 é professor no Programa de
Mestrado em Engenharia, e Coordenador no Curso Especializagdo em Energia Solar
Fotovoltaica na Universidade de Taubaté, e também, Professor no Instituto Federal
de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia do Estado de S&o Paulo (IFSP — Campinas)
desde 2022 nos cursos de Eletronica e Eletricidade, além de Professor na
Faculdade de Tecnologia do Estado de S&o Paulo (FATEC — Pindamonhangaba),
desde 2021 nos cursos de Projetos Mecanicos, Manutencgéo Industrial e Automacgéo

Industrial.
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Gabriela Amorin Ferruzzi Campioni

Doutora em Educagdo; Mestra em Educagdo e graduada em Pedagogia pela
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho-FCT de Presidente Prudente;
Especialista em Psicopedagogia, Docéncia do Ensino Superior e Pedagogia
Empresarial pela Faculdade Campos Eliseos; Professora de educacao infantil na
Prefeitura Municipal de Presidente Prudente.

Helenara Plaszewski
P6s-Doutorado em Educacdo e Professora Adjunta da UFPel. E lider do grupo de
pesquisa: Estudos e Pesquisas na Formacdo de Professores e Préticas

Pedagadgicas.

Indira Aparecida Santana Aragéo Favareto

Mestre em Educacdo e graduada em Pedagogia pela Universidade Estadual
Paulista Julio de Mesquita Filho-FCT de Presidente Prudente; Especialista em
Educacao Infantil; Gestdo Educacional; Atendimento Educacional Especializado -
Faculdade Campos Eliseos; Especialista em Psicopedagogia - Faculdade
Metropolitana.

Janilse Fernandes Nunes

Professora da Universidade Franciscana, atualmente cursa pos-doutorado pela
Universidade do ABC (com visita técnica na Universidad de Sevilla). Doutora em
Educacéo pelo Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal
de Santa Maria (PPGE/UFSM), com periodo sanduiche na Faculdade de Educacéao,
na Universidade de Sevilha, Espanha, com Bolsa PDSE - CAPES (2016). —
janilse@ufn.edu.br

Jodo Paulo Tendrio da Silva

Pos-Graduando em User Experience Design and Beyond na Pontificia Universidade
Catolica do Rio Grande do Sul (2022). Especialista em Design Digital e Novas
Midias pelo Centro Universitario Belas Artes de Sao Paulo (2017). Graduado em
Design na Universidade S&o Judas Tadeu (2015) e em Web Design na Universidade
Paulista (2007). Social Media Manager na Bizmoni, Designer Educacional no

UniAnchieta e expertise na elaboracdo de materiais pedagdgicos interativos e

( ]
| 189 |



‘ Perspectivas da Educagao: Historia e Atualidades

A

imersivos. Palestrante e autor de artigos sobre UX e experiéncias inovadoras em

design instrucional.

José Francisco Custodio

Licenciado em Fisica, Mestre em Educacdo e Doutor em Educacdo Cientifica e
Tecnoldgica, todos pela UFSC. Atualmente é professor da Universidade Federal de
Santa Catarina e atua no Programa de Pos-Graduacdo em Educacédo Cientifica e

Tecnologica, também da UFSC.

Larissa Aréa Sousa

Graduada em Pedagogia pela Universidade de Brasilia (2007), especialista em
psicopedagogia clinica e institucional pela Universidade de Brasilia (2010) e em
Gestdo estratégica em educacdo a distancia pelo SENAC (2017). Atualmente é
assessora técnica - pedagoga e desenvolve atividades de gestdo administrativa e
orcamentaria de contratos, termos de referéncia e termos de cooperacdo técnica
bem como a gestdo pedagodgica no planejamento, desenvolvimento e operagao e
projetos educacionais presenciais e apoiadas por tecnologias digitais. Experiente na
formacdo de docentes, como instrutora, professora-tutora de disciplinas de cursos

de graduacéao e extensao para professores e legislacdo educacional.

Lissandro Dorneles Dalla Nora

Administrador de empresas pelo Centro Universitario Franciscano (2008), mestre em
Engenharia de Producgéo (2011) pela universidade Federal de Santa Maria e doutor
em Nanociéncias pela Universidade Franciscana (2020). Atualmente é Professor
Assistente no curso de Administracdo da Universidade Franciscana, e coordenador
do Ambiente de Inovacao e da Agéncia de Inovacdo da Universidade Franciscana) —

lissandro@ufn.edu.br

Luciana Lacerda de Souza Camargos

Possuo curso técnico em Administracdo pelo IFTM - Uberlandia Centro, curso
técnico de piano pelo Conservatério Estadual Cora Pavan Caparelli, cursando
graduacdo de Licenciantura em Computacdo pelo IFTM - Uberlandia Centro.

Atualmente sou professor particular de piano, orgdo e teclado e cursando a

190

—
| —



i,
JR—
JE——

—

‘ Perspectivas da Educagao: Historia e Atualidades
A
...

graduacéo, acima citado, pretendo continuar os estudos e especializar em educacao

inclusiva.

Mateus Moraes Tavares

Engenheiro Agronomo e Mestre em Producgdo Animal. Atualmente trabalha no Senar
Nacional onde atua como assessor técnico vinculado a Diretoria de Educacéo
Profissional e Promocéo Social. Coordena a execucéo de projetos de cooperacao da

instituicdo com parceiros privados e governamentais, nacionais e internacionais.

Paulo Alves Nunes

Pos-Graduado em Design Educacional no Instituto de Desenho Instrucional — IDI do
Parana (2022). Graduado em Pedagogia no Instituto Superior de Educacdo S&o
Judas Tadeu — ISESJT do Piaui (2014). Roteirista, produtor, editor, finalizador e
diretor de videoaulas. Prestou servicos de Design Educacional de video para
Universidade Estadual do Maranhdo — UEMA e Design Educacional para o Servigo
Nacional de Aprendizagem Industrial — SENAI/SP. Atualmente (2022) é Design

Educacional na Americas International College.

Polyana Aparecida Roberta da Silva

E graduada, Mestre e Doutora em Educacdo pela Universidade Federal de
Uberlandia; especialista em educacdo a distancia pela Faculdade FINOM e
especialista em Informética na Educacédo pela Faculdade Unica. Possui experiéncia
nos cursos de graduacdo em pedagogia, histéria e geografia, PROEJA,
Procedimentos Basicos para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) na
rede de Educacao Profissional e Tecnoldgica na modalidade a distancia. Trabalhou
como professora tutora na Universidade de Uberaba, e também como professora
tutora na Universidade Federal de Uberlandia-UFU . Publicou material didatico para
cursos de pedagogia, histéria e geografia a distancia. Possui experiéncia em
Supervisdo Escolar no Municipio de Uberlandia e Professora de Educacéao Infantil na
Escola de Aplicagdo da Universidade Federal de Uberlandia- ESEBA. Atualmente é
docente do Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Mineiro, nos curso
de: Ensino Médio Integrado, Licenciatura em Computacdo e também no Curso de

Especializacdo e Tecnologias, Midias, Linguagens e Educacéao.
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Sandra Cadore Peixoto

Graduacdo em Quimica Licenciatura Plena pela Universidade Federal de Santa
Maria (2002), Mestrado em Quimica Analitica pelo Programa de Pos-Graduacédo em
Quimica da Universidade Federal de Santa Maria; e Doutorado em Quimica
Analitica pelo Programa de Pdés-Graduagdo em Quimica da mesma instituic&o.
Concluiu o Pés-doutoramento junto ao PPG Quimica da UFSM. -

sandracadore@ufn.edu.br
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