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Um pouco de teoria

Neste capitulo, apresentamos os pressupostos tedricos da Sociolinguistica educacional
e da Epilinguistica que embasaram nossa proposta de trabalho.

1.1 A aplicagao da Sociolinguistica a educacgao

A vertente educacional da Sociolinguistica visa a aplicar os resultados das pesquisas
sociolinguisticas a educacao, especialmente ao ensino de lingua(s). Conforme Bortoni-
-Ricardo (2004), a pratica em sala de aula tem mostrado que a Sociolinguistica voltada
para a educacéo pode contribuir para elevar a qualidade do ensino da lingua materna,
tendo em vista que trabalha com os fendmenos da lingua em uso, sendo sensivel a
realidade sociolinguistica dos alunos. Dessa forma, a importancia da Sociolinguistica
Educacional para o ensino de Lingua Portuguesa se acentua, ao observarmos que ha,
nas escolas brasileiras, uma nitida contraposi¢cao entre a norma que é ensinada nas
escolas e as normas proprias das variedades dos alunos.

Lucchesi (2004) aponta que o conceito de norma exerce um papel importante no desen-
volvimento da teoria linguistica direcionada aos padrdes habituais e coletivos de compor-
tamentos linguisticos. Esses padrdes definem os grupos dentro da comunidade da fala e
a posicado do individuo na sociedade. Nos estudos da Sociolinguistica Educacional,
discutem-se pelo menos dois tipos de conceitos: a norma padréo e a norma culta — esta-
belecendo-se a sua distingdo -, além da validade das chamadas variedades populares.

Conforme Bagno (2011), a norma-padrao da lingua € o modelo descrito-prescrito pela
tradicdo gramatical, construida com base em discursos de um grupo ndo muito amplo
de escritores. Nesse caso, séo escolhidos modelos idealizados, considerados exempla-
res ou recomendaveis pelos gramaticos. Bagno (2011) considera a norma padrao reple-
ta de arcaismos, de fésseis linguisticos, de regras que vao contra a intuigdo gramatical

de qualquer falante da lingua e, por isso, a associa a pratica pedagdégica conservadora.

A norma-padrao imposta como uma variedade foge ao que a Sociolinguistica defende como
variedades, uma vez que normal é compreendido como algo que é habitual, “costumeiro,
tradicional dentro de uma comunidade; ja o adjetivo normativo remete a um sistema ideal de

valores que, ndo raro, é imposto dentro de uma comunidade” (LUCCHESI, 2004, p. 64-65).

Para Castilho (2010), a visao de purismo linguistico - a norma-padréo - ocorre porque as
sociedades sao restritivas em relacéo a variagdo linguistica. Desse modo, consideram uma
das variedades como ‘a lingua’ e discriminam as outras, as populares, pois “acredita-se que
a promogao da cidadania assenta em seu dominio do padrao privilegiado socialmente”
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(CASTILHO, 2010, p. 90). Para o autor, o Estado e seu aparato de ensino sdo sensiveis
a isso, razao pela qual a escola privilegia apenas uma variedade da lingua. Castilho
(2010, p. 90) afirma que “[...] das diferentes variedades que convivem numa lingua s6
tem interesse a variedade culta. Mais, tem-se firmado na sociedade brasileira a percep-
¢ao de que s6 ha um tipo de gramatica, a gramatica prescritiva”.

Dessa forma, € necessario fazer uma distingdo entre norma padrao e norma culta, sendo a
primeira as formas prescritas pelas gramaticas normativas, “enquanto a segunda conteria as
formas efetivamente depreendidas da fala dos segmentos plenamente escolarizados, ou
seja, dos falantes com curso superior completo” (LUCCHESI, 2004, p. 64-65).

Entretanto, esta claro para os sociolinguistas que as diferencas entre as variedades nao
indicam deficiéncia na estrutura da gramatica das variedades ditas populares, pelo
contrario. A Sociolinguistica parte do pressuposto de que todas as variedades sao igual-
mente boas, validas e geralmente complexas para o falante se expressar em seu
contexto sociocultural (BORTONI-RICARDO, 2004). Castilho (2010) alerta que falar
errado é nao se fazer entender em seu meio, é usar uma variedade inadequada para o
contexto em que o falante se encontra. O autor defende que ninguém é exclusivamente
“falante popular” ou “culto”, sendo a linha diviséria entre essas modalidades muito
ténue, tendo em vista que se trata da mesma lingua.

Ocorre que a falta de dominio da variedade culta pelos membros das classes desprivi-
legiadas contribui para dificultar o seu acesso a informacgao e, por conseguinte, a
mobilidade social (BORTONE, 2007). Essa realidade, entretanto, é ignorada pela
maioria das escolas brasileiras, nas quais o ensino de lingua portuguesa esta voltado
unicamente para o ensino das normas padrao e culta, desconsiderando as faladas
pelas pessoas de baixa escolaridade e baixo poder econdmico. Em outras palavras, a
escola normalmente desconsidera a variagédo e a diversidade linguistica. Mas como
isso é possivel, se a variagao e a diversidade perpassam toda a experiéncia dos falan-
tes de uma lingua? Logo,

[...] todos os falantes (sem exceg¢do) vivem num ambiente sociolinguis-
tico heterogéneo. Em casa ou na rua, ouvem pessoas de diferentes
faixas etarias, desde idosos até adolescentes e criangas (e sabemos
que a expressao linguistica varia muito de acordo com a idade); ouvem
radio e televiséo (esses meios de comunicagdo estdo em praticamente
100% dos lares brasileiros e se expressam, em geral, nas variedades
cultas); frequentam a igreja, a escola, o posto de saude, o local de
trabalho, o sindicato, clubes sociais ou esportivos e assim por diante.
Em cada um desses contextos, ouvem as mais diferentes variedades
da lingua (FARACO, 2015, p. 28).



As variedades linguisticas sdo uma consequéncia da variagédo inerente a todas as
linguas naturais, o que resulta em diferentes tipos de variagdo' . Entretanto, é importan-
te salientar que, comumente, a variagao nao € considerada um fenémeno linguistico
natural, principalmente pela escola.

Silva (2017), ao analisar o material didatico de Lingua Portuguesa para o Ensino Médio
no estado do Parana, verificou que, de alguma forma, todas as colegbes abordaram o
tema da variacgao linguistica, até porque, segundo o autor, tal abordagem é um requisito
definido pelo MEC para a seleg¢ao das obras, fato que pode ser considerado um avanco,
no que se refere a producado de materiais didaticos de Lingua Portuguesa. No entanto,
a abordagem da variacao no livro didatico se da de forma problematica. Na maioria dos
livros, a variacdo aparece em um capitulo préprio sobre o assunto, ou nos capitulos de
estudo gramatical, concentrando-se na variagao diatdpica — regional —, apenas.

Para Silva (2017), tal situacao evidencia, de certa forma, um descompasso entre teoria e prati-
ca, 0 que pode, em principio, prejudicar uma reflexdo mais aprofundada a respeito da diversi-

dade linguistica e os diferentes usos linguisticos por parte dos estudantes (SILVA, 2017).

O prestigio do portugués padrao nos livros didaticos e nas gramaticas, cultivado nos
mais diversos dominios institucionais da sociedade, perpassa todos os segmentos
sociais (BORTONI-RICARDO, 2005). Trata-se, portanto, de um valor social arraigado,
oriundo de uma herancga colonial consolidada. Mas, de acordo com a autora, pode-se e
deve-se questiona-lo e desmitifica-lo.

A lingua é capaz de incluir alguns individuos e excluir muitos outros (BAGNO, 2011) e
no Brasil, o preconceito linguistico se perpetua na sociedade, principalmente no ensino
de Lingua Portuguesa nas escolas. Segundo Bagno (2004),

[...] os preconceitos, como bem sabemos, impregnam-se de tal manei-
ra na mentalidade das pessoas que as atitudes preconceituosas se
tornam parte integrante do nosso proéprio modo de ser e de estar no
mundo. E necessério um trabalho lento, continuo e profundo de cons-
cientizagdo para que se comece a desmascarar 0S mecanismos
perversos que compbéem a mitologia do preconceito. E o tipo mais
tragico de preconceito ndo é aquele que é exercido por uma pessoa
em relagdo a outra, mas o preconceito que uma pessoa exerce contra
si mesma (BAGNO, 2004, p. 75-76).

' Os linguistas apontam as diferentes formas de variagédo: diacrénica, diamésica, diastratica, diatdpica
(ILARI; BASSO, 2012) e diafasica (BAGNO, 2007b), cujas definigbes encontram-se no Glossario, ao final
deste Caderno. Professor, para aprofundar o assunto leia: ILARI; BASSO (2012) e BAGNO (2007b).
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Tendo em vista o exposto até aqui, concordamos com Bortoni-Ricardo (2005), ao
afirmar que o ensino da lingua portuguesa na escola deve fomentar: (i) o respeito as
caracteristicas culturais e linguisticas do educando, o que Ihe garantirda a manutencao
de sua autoestima e viabilizara sua integragao a cultura escolar, que lhe é razoavelmen-
te estranha; (ii) o conhecimento pela escola das caracteristicas da competéncia comuni-
cativa que o educando traz consigo e que devera ser ampliada e diversificada ao longo
de sua formacao escolar.

Certamente, cabe a escola propor o letramento com base nas manifestacoes da tradi-
¢ao oral na educagao escolar, reconhecendo-as como pratica de ensino. A escola, que
tem por objetivo formar cidadaos criticos e conscientes de seus direitos e transmitir o
conhecimento oficial e cientificamente aceito pela sociedade, se assenta, muitas vezes,
na negacao dos conhecimentos populares, ou ainda no reconhecimento destes como
saberes de pouca importancia académica.

Por tais motivos, nossa pesquisa encontra um campo fértil de trabalho com relevancia
educacional e social, que é desenvolver estratégias de ensino de ortografia — um dos
campos em que a influéncia de uma lingua sobre outra mais se faz notdria — para crian-
¢as bilingues, juntamente com a valorizagao da lingua materna, isto é, formar cidadaos
que se orgulhem de sua cultura e de seu bilinguismo, ao ponto de preserva-los.

Salientamos que, neste trabalho, o principal objetivo do ensino de lingua portuguesa
aponta para o desenvolvimento das habilidades linguisticas dos alunos, fazendo-os
refletir sobre as regras das variedades cultas e, ao mesmo tempo, respeitar as demais
variedades do portugués. Em nosso caso, € preciso considerar, também, a lingua pome-
rana, levando os alunos bilingues a um bom desempenho em qualquer situagédo comu-
nicativa. Essa perspectiva de ensino, colocada em pratica, é essencial para a manuten-
¢ao das linguas minoritarias.

Tendo sido expostos os conceitos fundamentais da Sociolinguistica Educacional, passa-
remos agora a abordar outro tema importante para este trabalho: o Epilinguismo no
ensino de linguas.



1.2 O Epilinguismo no ensino de linguas

Nos materiais didaticos voltados para o ensino de lingua portuguesa, existem ativida-
des que priorizam as analises linguisticas, como a pratica de decomposi¢cdo de uma
determinada lingua com o objetivo de compreender seus tragos distintivos e seu
funcionamento. Ocorre que o trabalho com a metalinguagem nem sempre é o mais
adequado, visto que a separacao das atividades de |éxico, gramatica e producao
textual dao a falsa impressao de que a lingua é composta de partes independentes.
Dessa forma, nenhuma reflexdo do professor é completa, deixando lacunas nos
conhecimentos linguisticos dos alunos.

Possenti (2007, p. 92), ao afirmar que “aprender uma lingua é aprender a dizer a mesma
coisa de muitas formas”, adentra os dominios da Epilinguistica, a qual prega que ensi-
nar uma lingua é levar o aluno a trabalhar o texto de diversas maneiras, forma conscien-
te. As atividades epilinguisticas tém por objetivo proporcionar aos usuarios da lingua
oportunidades para refletir sobre os recursos expressivos de que fazem uso ao falar ou
escrever. No momento em que realizam tais atividades, sua atencéo se volta para a
reflexdo sobre os recursos que estdo sendo utilizados no processo comunicativo em
questao. Nesse sentido, o trabalho epilinguistico se caracteriza pelo dominio funcional
de regras subjacentes ao uso da lingua (GERALDI, 1993; TRAVAGLIA, 2006).

De acordo com essa perspectiva, as atividades epilinguisticas operam diretamente
sobre a linguagem por meio das escolhas do falante entre as formas linguisticas forneci-
das pela lingua. As comparagdes e experimentagdes inconscientes tornam-se cons-
cientes, quando se realizam no discurso.

Para Possenti (2007), séo as atividades epilinguisticas que, quando praticadas con-
tinuamente, levam os alunos as atividades de analise metalinguistica. O nivel meta-
linguistico é alcangado apenas por meio do epilinguistico, cabendo ao professor
ser/estar sensivel as minucias presentes nos enunciados dos alunos para, a partir
delas, conduzir o conhecimento linguistico dos discentes. Cabe ao professor aceitar
as variadas formas elaboradas pelos alunos e estar atento para perceber os momen-
tos em que essa atividade esta se manifestando, para, entdo, provocar a reflexao
para o nivel da metalinguagem.

A escola tradicional exige dos discentes a conquista de um conhecimento metalinguisti-
cO que nem sempre eles conseguem ou estao dispostos a atingir. Isso porque eles ndo
estdo interessados em estudar regras que apenas transmitem a ideia de que eles nao
sabem a lingua que falam, situacdo ainda mais grave para alunos bilingues, os quais
passam a acreditar que sao incapazes de falar, e escrever, uma segunda lingua.
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Para mudarmos esse quadro, Possenti (2007) defende ser necessario que os usuarios
da lingua disponham de conhecimentos sobre seu funcionamento dos textos e sobre a
base sobre a qual se constréi a significagdo. O autor também aponta a criatividade
como parte integrante da faculdade da linguagem. Observando essa criatividade, surge
o interesse em explicitar como se cristaliza a significacdo de que langam mao os alunos
produtores de textos. Com essa visao de linguagem, concebemos que todo enunciado,
falado ou escrito, é criativo, visto que é uma atividade de representacgao linguistica.

Geraldi (2002, p. 64) argumenta que “quem aprendeu a refletir sobre a linguagem é
capaz de compreender uma gramatica (...) [e] aquele que nunca refletiu sobre a
linguagem pode decorar uma gramatica, mas jamais compreendera seu sentido”. As
atividades epilinguisticas sdo de extrema importancia, por tratarem das aplicagdes
que os falantes fazem das formas linguisticas, constituindo sua propria gramatica, e
nao de uma metalinguagem cristalizada pela reflexdo de outros. Para que os profes-
sores possam propiciar um momento de atividade epilinguistica no processo de ensi-
no-aprendizagem da lingua, o texto deve ser o objeto de estudo, ou seja, o ensino
deve ocorrer a partir das produgdes orais e escritas enunciativas concretas dos estu-
dantes. Portanto, € na produgao textual que conseguimos perceber a materialidade
linguistica e enunciativa/discursiva.

Ainda segundo Geraldi (2002), é preciso que toda proposta interventiva de producgao
textual que a escola venha a realizar em sala de aula oferte aos estudantes uma
situacao na qual estes:

a) tenham o que dizer;

b) tenham objetivos para dizer;

c) tenham a quem dizer o que se tem a dizer;

d) constituam-se como autores do discurso, enquanto sujeitos que dizem o que dizem; e
e) escolham as estratégias para realizar (a), (b), (c) e (d).

Assim, as atividades epilinguisticas permitem uma potencializacdo do dominio da lingua
tanto pessoal quanto socialmente, ja que fazemos amplo uso delas nas interacoes
verbais a que estamos expostos.

Logo, o Epilinguismo trata-se de um importante instrumento para o ensino de linguas,
principalmente para alunos bilingues , razdo pela qual exploraremos as atividades
epilinguisticas e a consciéncia fonoldgica dos alunos, na elaboragao de nossa proposta
didatica.

No proximo item, apresentamos o sistema sonoro da lingua pomerana.



1.3 O sistema sonoro do pomerano

E importante conhecer o sistema sonoro da lingua pomerana para compreendermos a
influéncia que ele exerce na escrita em portugués de nossos alunos?.

De acordo com Schaeffer (2012), a lingua pomerana é constituida por 19 fonemas,
resultando em 29 fones consonantais, que podem ser classificados quanto:

ao ponto de articulagdo: bilabial, labiodental, alveolar,
pos-alveolar, palatal, velar e glotal;

ao modo de articulacao: consoantes oclusivas,
fricativas, nasais, tepes, aproximantes e laterais; e
ao estado da glote, definindo fones surdos e sonoros.

No Tabela 1 a seguir encontram-se todos os fones consonantais do pomerano, identifi-
cados com sua respectiva classificagao articulatéria e exemplos com tradugdo em portu-
gués para cada segmento.

Tabela 1 — Fones consonantais pomeranos

Simbolo Classificagédo do segmento Exemplo Traducao
[p] Oclusiva bilabial surda ['plats] Terreiro, patio
[ph] Oclusiva bilabial surda aspirada ['phEpe] Pimenta
[b] Oclusiva bilabial sonora ['blox] Azul
[t] Oclusiva alveolar surda ['taf] Bolsa
[th] Oclusiva alveolar surda aspirada [thi:] Coruja
[d] Oclusiva alveolar sonora ['dax] Dia
k] Oclusiva velar surda [kop] Cabeca
[kh] Oclusiva velar surda aspirada ['khi:c] Igreja
[0] Oclusiva velar sonora [gald] Bom
[m] Nasal bilabial ['mute] Avo
[n] Nasal alveolar ['nyse] Garrote
1l Nasal velar ['lank] Comprido
[r] Tepe alveolar ['rEre] Falar
[tf] Africada pés-alveolar surda [utt'rutfe] Deslizar
[f] Fricativa labiodental surda ['fote] Avd
V] Fricativa labiodental sonora ['vote] Agua
[s] Fricativa alveolar surda ['su:khe] Acucar
[2] Fricativa alveolar sonora ['zO0o1¢] Porca

2 Professor, quando trabalhamos em comunidades bilingues é preciso que tenhamos pelo menos um conhe-
cimento minimo da fonotatica da segunda lingua.
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Simbolo Classificagdo do segmento Exemplo Tradugao
[ Fricativa pos-alveolar surda ['fat] Escola
[c] Fricativa palatal surda [exc] Ovo
[d] Fricativa palatal sonora [e1] Deitar
[x] Fricativa velar surda ['dax] Dia
[yl Fricativa velar sonora ['noyh] Prego
[h] Fricativa glotal surda ['hoke] Cabide
[A] Fricativa glotal sonora [lahe] Rir
[i] Aproximante palatal [iak] Blusa
[1] Lateral alveolar ['Ef] Vivo
M Lateral alveolar velarizada [fuf] Cheio

Fonte: SCHAEFFER (2012, p. 46)

O sistema sonoro do pomerano também conta com 14 fonemas vocalicos, resultando em
23 fones, os quais podem ser classificados quanto a altura (baixa, média-baixa, média-al-
ta e alta), posicao do corpo da lingua (anterior, central e posterior), arredondamento dos
labios (arredondado e nao arredondado) e duracao (breve e longa) (SCHAEFFER, 2012).

Schaeffer (2012) igualmente apresenta a descri¢gao dos tipos silabicos do pomerano. De
forma geral, as estruturas silabicas do pomerano podem ser definidas em dezenove
tipos, em que a menor estrutura abrange uma vogal (V) e as mais complexas possuem
tanto o ataque quando a coda complexa (CCVGCC)? ou ataque complexo com trés
elementos consonantais (CCCVG). Dessa forma, esses padroes podem ser resumidos
pelo padrao geral: (C) (C) (C) V (G) (C) (C), que significa que o ataque e a coda séo
facultativos (SCHAEFFER, 2012 p. 68).

Tendo sido apresentada a descri¢do do sistema sonoro do pomerano, na proxima segao
descreveremos a taxonomia dos erros ortograficos proposta por Oliveira (2005).

3 Para descrever a estrutura silabica do pomerano, utilizaremos C para consoantes, V para vogal e G para
glide ou semivogal.



1.4 Classificacao dos erros ortograficos segundo
Oliveira (2005)

Para a elaboracdo de nossas atividades interventivas, baseamo-nos na taxonomia
proposta por Oliveira (2005), que caracteriza os problemas de escrita em trés grupos.
No primeiro grupo (G1), estdo os problemas mais visiveis de escrita. Trata-se de casos
que violam a propria natureza de uma escrita alfabética, subdivididos em:

a) G1A - Escrita pré-alfabética

De acordo com o autor, alguns dos alunos podem se encontrar, ainda, num nivel pré-al-
fabético. Neste caso, eles apresentam escritas como:

mviaemba (= minha vizinha é muito boa)
amnaeboa (= a minha mae é boa)

Conforme Oliveira (2005), casos deste tipo, embora de aparéncia assustadora, sao
perfeitamente naturais no inicio do processo de aprendizado da escrita. O que ocorre é
que o aprendiz ainda ndo compreende suficientemente a representagcido de grupos de
sons (escrita silabica) ou a representacao de sons individuais (escrita alfabética). Dessa
forma, o professor deve criar estratégias para levar o aluno a mudar sua hipétese sobre
0 que deve ser representado.

b) G1B - Escrita alfabética com correspondéncia trocada por semelhanca de tragado

Este caso é muito comum, no inicio da aprendizagem da escrita. Em virtude da seme-
Ihanga no tracado das letras, muitos aprendizes confundem a grafia de algumas letras,
comomen,peq,bed.

c) G1C - Escrita alfabética com correspondéncia trocada pela mudancga de sonori-
dade dos fonemas

Este caso também é bastante comum e traz preocupacdo para os professores. E
frequente ocorrer, nas atividades de sala de aula, em que o professor dita frases que os
alunos devem escrever. O autor afirma que, ao ouvir as palavras, o aluno tende a repeti-
-las, sussurrando. Dessa forma, os sons se ensurdecem e, como consequéncia, ocorre
a troca de letras. Alguns exemplos: ‘cheito’ por jeito, ‘cato’ por gato, ‘papa’ por baba.

No grupo 2 (G2), para Oliveira (2005), constam os problemas mais importantes, os
quais foram divididos em quatro subgrupos:
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a) G2A - Violagoes das relagoes biunivocas entre os sons e os grafemas

De acordo com Oliveira (2005), se algum aluno grafar a palavra fava como mola, tere-
mos um aprendiz que ndo conseguiu, ainda, estabelecer as relagdes minimas entre
alguns sons e alguns grafemas.

b) G2B - Violagées das regras invariantes que controlam a representagdo de
alguns sons

Nesta categoria entram os casos de escrita que se baseiam na pauta sonora do falante,
0s quais, a0 mesmo tempo, sao regidos por regras. Por exemplo, se um aprendiz grafa
gato corretamente, mas grafa gera para guerra, ele esta enquadrado na categoria G2B,
afinal, ha regras invariantes, ou seja, sem excecao, para grafar corretamente o som [g]
diante do som [e], [€] ou [i], e também para grafar corretamente o som [h]* quando
ocorre entre vogais. Os dois casos acima, de violagdes das regras invariantes, sdo
diferentes das violagdes do G1 e aqui o professor pode fazer um trabalho em sala de
aula no sentido de levar os educandos a descobrirem as regras subjacentes as essas
grafias. Como s&o muitos os casos da ortografia do portugués regidos por regras inva-
riantes, esse trabalho pode render bons resultados.

c) G2C - Violagoes da relagao entre os sons e os grafemas por interferéncia das
caracteristicas estruturais do dialeto do aprendiz

Oliveira (2005) afirma que este é um caso que precisa ser ajustado a situagcéo de
producéo textual. Os exemplos mencionados pelo autor sao validos para estudantes
que falam a variedade da regido de Belo Horizonte. O primeiro exemplo vem da reda-
¢ao de um aluno que escreveu “o sou brilha”, em que a palavra sol foi grafada como
sou. A razao desse erro é simples: em Belo Horizonte — assim como na maioria das
regides brasileiras —, a pronuncia [I] ndo ocorre quando o fonema /| / se encontra em
final de silaba, e sim a pronuncia [u]. Assim, a palavra sol termina, na fala, com o
mesmo som da palavra '(eu) sou'. Dai a grafia produzida pelo aluno. O segundo exem-
plo dado pelo autor é a grafia ‘¢ bunito’. Na variedade de Belo Horizonte, a primeira
vogal da palavra “bonito” € pronunciada como [u]. Assim, nas variedades em que se
pronuncia bfo]nito, o aprendiz acaba nao errando, ainda que utilize a mesma hipotese:
0 que eu falo, eu escrevo.

“ Dependendo da variedade falada pelos alunos, o fone glotal [h] pode ser substituido por um vibrante [x],
[r] ou até pelo [r].



d) G2D - Violacao de formas dicionarizadas

Para Oliveira (2005), esses casos constituem os problemas mais sérios que precisam
ser enfrentados. Aqui se enquadram as grafias de natureza totalmente arbitraria. Elas
nao podem ser controladas nem pelo som que se pronuncia, nem por uma regra (como
em G2B). Também n&o podemos atribuir esses casos a categoria G2C, pois ndo ha
diferengas quanto as variedades envolvidas. Esses casos séo, na verdade, aprendidos
um a um e somente a familiaridade com a palavra e/ou a consulta ao dicionario podem
resolver essa questao.

No terceiro e ultimo grupo, G3, Oliveira (2005) inclui os casos em que a ortografia
exige o controle de fatores que ultrapassam a relagcado entre som e letra. O autor
considera o grupo necessariamente heterogéneo, razédo pela qual aborda apenas
alguns casos.

a) G3A - Violagao na escrita de sequéncias de palavras
Essa categoria se refere aos casos em que a segmentacao da fala ndo corresponde a

da escrita. Portanto, a fala segmenta seus componentes em torno de unidades de
acento, enquanto a escrita segmenta seus componentes em torno de unidades de senti-

do. Assim, sdo enquadrados nessa categoria, casos como: opatu (‘o pato’); mileva (‘me

leva’); javai (‘ja vai’).

b) G3B - Outros casos

Oliveira (2005) argumenta que esta categoria &, propositalmente, aberta, na qual estao
incluidos casos de hipercorregao e casos acidentais. Os casos de hipercorrecao sao de
dificil tratamento, pois sdo esporadicos.

Entretanto, o autor discorre sobre um exemplo relativamente frequente de hipercorre-
cao. Trata-se dos verbos que, nas formas de 32 pessoa dos tempos do passado, sdo
grafados pelos aprendizes com um ' | ' final, como em pegol, abril e jogol (para “pegou”,
“abriu” e “jogou”).

Para Oliveira (2005), os casos acidentais ndo devem preocupar os professores. O
exemplo apresentado pelo autor foi a grafia aprandim, em vez de “aprendi”, feita por um
estudante de Belo Horizonte. Ndo ha uma explicacao plausivel para a causa do erro. No
entanto, claramente, a grafia realizada em nada se relaciona com a sua fala.

Apo6s apresentarmos a classificagdo de erros ortograficos proposta por Oliveira (2005),
€ 0 momento de trazermos nossas atividades interventivas.




@ Sugestoes de atividades para o trabalho
com ortografia

Neste capitulo, sugerimos as atividades interventivas elaboradas a partir das proposi-
¢des tedricas apresentadas. Para a sua melhor organizagdo e compreensio, nés o

dividimos em quatro etapas, que registram cada um dos quatro conjuntos de atividades.

2.1 Primeira etapa

Caro(a) professor(a), nas atividades desta etapa serdo trabalhadas as dificuldades dos
estudantes quanto a mudanca de sons sonoros para surdos e a correspondéncia troca-
da por semelhanca de tragado® . Além disso, sera possivel potencializar os aspectos de
leitura por meio de temas pertinentes a cultura pomerana®.

Atividade 1: Promovendo a interacao

Sensibilizar os alunos quanto as peculiaridades da lingua falada e da escrita;

Refletir sobre a utilizagado da lingua como forma de interagao social.

Copias do texto

01 Aula

Procedimentos didaticos

Leia em voz alta, com todos os alunos, o texto informativo “A crianga”, do livro “Desco-
brindo raizes: aspectos geograficos, histéricos e culturais da antiga Pomerania”
(ROLKE, 1996, p. 47).

5 Alguns exemplos de palavras encontradas nas redagées do grupo de alunos bilingues: casos G1B
- portuques (portugués), guatrocentos (quatrocentos), pequei (peguei), consequiu (conseguiu), daguilo
(daquilo), ninquem (ninguém). Caso G1C - Xogar (jogar).

¢ Deve ficar claro, neste Caderno, que estamos nos referindo a lingua e a cultura pomerana por ser essa a
nossa realidade. Os professores que trabalham em outras comunidades bilingues deveréo fazer a adapta-
¢ao dos textos ao contexto social de sua escola e de seus alunos.
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Foto: PMSMJ
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Apos a leitura, € o momento da interagdo, que pode ser norteado pelas perguntas suge-
ridas a sequir:

1) Vocés conheciam essa pratica cultural pomerana? Como vocé ficou sabendo?
2) Vocés conhecem outras histérias pomeranas? Conte uma.
3) Nas familias de vocés, como s&o os cuidados ao longo da gravidez e com os recém-nascidos?

De professor para professor...

!&‘\

Para iniciar a interagao, o discente podera iniciar o dialogo por meio das perguntas, mas é impor-
tante que os alunos tenham a oportunidade de dialogar sobre as tradicdes de suas familias.



Nao confunda...

OBJETIVO
Compreender o valor contrastivo das consoantes que se caracterizam como pares minimos’;
Observar a forma escrita das palavras;
Estimular a criatividade por meio da ludicidade.
MATERIAL UTILIZADO
Cartolina, lapis de cor, giz de cera
TEMPO ESTIMADO DE DURAGCAO
01 Aula

Procedimentos didaticos

Construa, juntamente com os seus alunos, um cartaz utilizando palavras que possam
gerar duvidas quanto a escrita, como ocorre com os pares minimos. Os vocabulos deve-
rao ser escritos e ilustrados em uma cartolina, que podera ser afixada na sala de aula
para constante visualizacao.

Sugestao de pares minimos:

Nao confunda...

Dente com tente Jovem com chovem

Gato com cato Giz com xis

Faca com vaca
Pomba com bomba
Tia com dia Lixeira com ligeira

Cola com gola Ja com cha

Juca com xuca
Juta com chuta

De professor para professor...

>

%)

Leia os vocabulos em voz alta, juntamente com seus alunos, para que possam perceber
a diferenca sonora entre as consoantes dos pares minimos.

7 Crystal (1999) esclarece que pares minimos s&o duas palavras da lingua que diferem em seu significado
apenas por um segmento, como exemplo pato e bato, no qual podemos observar que a simples substituicdo do
elemento inicial resulta em mudanga de significado e consequentemente na configuragcdo de uma nova palavra.
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Aprender brincando...

OBJETIVOS
Perceber a sonoridade das palavras e brincar com elas, para que
os alunos compreendam as diferengas entre sons e letras;
Reconhecer a influéncia da lingua dos antepassados imigrantes no portugués
como ocorréncia natural do linguistico.
MATERIAL UTILIZADO
Quadro da sala de aula
TEMPO ESTIMADO DE DURACAO
01 Aula

Procedimentos didaticos

Professor, algumas palavras e silabas que contém consoantes homorganicas devem
estar previamente escritas no quadro da sala de aula. Os estudantes visualizardo e
falardo em voz alta esses vocabulos.

Sugestbes de palavras para estarem no quadro: vaca e faca, bato e pato, bilhar e pilhar

LI T] ” oo

ou silabas “ba be bi bo bu”, “pa pe pi po pu’, “ja je ji jo ju” e “cha che chi cho chu’.

De professor para professor...

>

%)

Importante: durante o exercicio, vocé deve explicitar que falara da influéncia da lingua
dos antepassados imigrantes no portugués e que tais ocorréncias sdo naturais.

Depois de fazer o exercicio acima com os pares minimos, o0 mesmo procedimento devera
ser realizado com algumas palavras retiradas do texto “a crianga”, listadas abaixo:

Igreja NE| Geralmente Fechadura

Encantos Que Abandonar Fizer
Pode Perigo Tempo Feiticarias
Novamente Quando Limites Folclore




Detetive de palavras...

OBJETIVOS
Promover a construgao reflexiva do conhecimento por meio da
competéncia linguistica dos sujeitos;
Contribuir para que os estudantes conhegam e valorizem os saberes de sua comunidade.
MATERIAL UTILIZADO
Copias com a atividade
TEMPO ESTIMADO DE DURACAO
01 Aula

Procedimentos didaticos

Os alunos completarao as afirmacdes referentes ao texto “A crianga” com os vocabulos
encontrados no caca-palavras.

Afirmacoes:

1) Dentro da cultura da antiga Pomerénia, é a responsavel por trazer as criangas ao
mundo:

2) As cegonhas pescam as criangas dos lagos ou dos rios e as jogam pela

3) As meninas, logo que nascem, devem ser enroladas numa camisa de homem para

assegurar o ,quando adulta.
4) As criangas precisam de muitos cuidados, pois o mundo esta de peri-
gos.

5) Fazem parte das preocupacbes das maes com o0s recém-nascidos: feiticarias,
e simpatias.

6) O tempo de maior perigo para a crianga cessa quando a mae vai a
pela primeira vez.

7) Durante a gravidez, a mulher n&o pode ouvir conversas atras da
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8) A palavra usada para cegonha em pomerano pode ser traduzida como “aquela que

9) A mae vai ao culto pela primeira vez, geralmente, seis semanas apds o

10) Antes disso, ela ndo pode abandonar a casa, nem descer ao pordao, nem subir ao

Atencdo: as palavras estao na horizontal ou na vertical!

AlE|Il |B|/A|V| B/ B/WIB|/AIGIA|R|IW/R|P|U
C|V|HIFICIE|G|ON/H|A|F|Z|B|C|C|O|I
FIF|B/R|S|V|VICIA|W|S|P|C|T|X|Q|K|J
RIE/NIYDIE|R|SIX|E|X|O|D|IG|T|A|/UM
T|A|P|O|F|E|C|D|C|[S|C|[H|A|[M|I [N|E|S
G|B|P|IOIRIT|A|S|F |T|D|G|VIN|B|C|H|O
BIV|O/AIA|A|S|C|B|V|V|F|C|S|F |X|N|T
N|IA|[S|C|I| IM|E|N|T|O|Z|B|V|V|C|H|C|A
MC RICISIA|B|X|E|F|X|M|J | D|D|V|H|O
U/ rR|T|L/DIEJA|F |V |B|D|B|Y|T|T|S|E]|L
Y W/H|O|E|DIDIE/IG|IR|VIWK|G|G|F|I |M
TIA|J|I |[AJE|I |GIR|E|J|A|H|G|H|E|O|B
K|IT ME|IS|S/B/D|Y|E|G|C|N|B|L |R|K|B
LY B/IRICIA|R|A|T|V|E|N|IC|A|N|T|O|S
C/A|RIRIEIG|IA|V|/A/B|E|V M|V |K|V|J|N

De professor para professor...

Professor, coloque as palavras encontradas pelos alunos no quadro e leia em voz alta
juntamente com eles, para perceberem o som dos vocabulos estudados.



O que vocé sabe sobre as narrativas
histéricas da sua comunidade?

OBJETIVOS
Aproximar os alunos das narrativas histéricas que fazem parte da cultura pomerana;
Escrever e reescrever relatos.
MATERIAL UTILIZADO
Folhas para registro
TEMPO ESTIMADO DE DURAGCAO

03 aulas

Procedimentos didaticos

Os alunos entrevistarao um parente de mais idade sobre as histérias da familia, como
atividade extraclasse. Na aula seguinte, produzirdo um relato escrito referente as histo-
rias que ouviram.

Até chegar a versao final, as produg¢des serdo corrigidas duas vezes: primeiramente
pelos préprios discentes, que revisarao os textos dos colegas sem a presenca do(a)

respectivo(a) autor(a), para evitar qualquer constrangimento.

Posteriormente, os textos serdo entregues ao(a) professor(a) para a revisao da primeira
correcao, feita pelos alunos. A partir dai, os relatos serdo reescritos pelos proprios autores.

Para saber mais...

A lingua de Euldlia. Marcos Bagno / Editora: Contexto, 2004.
Portos de passagem. Autor: Joao Wanderley Geraldi / Editora: WMF, 2013.

O

Méaos Talentosas - Estados Unidos da América, 2009.
Escritores da Liberdade - Estados Unidos da América, 2007.

Preconceito linguistico. Isabela Moraes / Brasil, 2008.
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2.2 Segunda etapa

Caro(a) professor(a), este é o roteiro para a realizagao de mais atividades de ortografia
para alunos bilingues. Nelas serdo trabalhadas outras dificuldades dos estudantes
quanto as violagdes entre fones e grafemas, ocasionadas por influéncia da lingua
materna do estudante® . Assim como em todas as etapas deste caderno, as aulas esta-
rao correlacionadas com aspectos culturais da comunidade local.

Promovendo a interacao

OBJETIVOS
Refletir sobre a relagao entre sons e grafemas, num processo de tomada

de consciéncia da fonologia da lingua;
Estabelecer hipoteses sobre a escrita;

Estimular a pratica leitora;

Valorizar a cultura pomerana.
MATERIAL UTILIZADO
Copias do texto, lapis de cor, giz de cera, canetinhas hidrocor
TEMPO ESTIMADO DE DURACAO
01 Aula

Procedimentos didaticos

Leia em voz alta, com todos os alunos, o fragmento do texto “O casamento na cultura
pomerana”, do livro “Descobrindo raizes: aspectos geograficos, histéricos e culturais da
Pomerania” (ROLKE, 1996, p. 66).

Casamento

“O casamento, a “Hochtied”, € sem duvida a maior e mais rica festa para os pome-
ranos. A “Hochtied” requer semanas de preparo. As épocas preferidas para a festa
s&0 a primavera e o outono, apds a colheita. Deve-se evitar a época da Paixao e
a época “Das Doze Noites”, periodo que vai de 24 de dezembro a 6 de janeiro.

8 Alguns exemplos encontrados nas redagdes do grupo de alunos bilingues: Mulhe (mulher), loga (louca),
computado (computador), intendimento (entendimento), precocimenti (precocemente), pessouas (pessoas),
professoura (professora), ecoua (ecoa), pexe (peixe), otro (outro), mais (mas), derotar (derrotar), corendo
(correndo), caro (carro), careta (carreta), arumava (arrumava), core (corre).



O processo inicia-se quando é feito o anuncio do casamento na igreja. Apos
0 anuncio, entra em fungao o “Hochtiedsbirrer” ou “Kosterbirrer”, aquele que
visita casa por casa convidando para o casamento. Quando vinha o “Hoch-
tiedsbirrer”, toda a familia o esperava em frente a entrada principal da casa ou
na antessala. Ali ele recitava, em pé ou caminhando em circulo, o convite
para o casamento, em forma de versos. Alguns recitavam estes convites na
lingua alemé& ou pomerana. Transcreve-se aqui um convite:

“A todos juntos eu digo um bom dia!
Primeiramente me desfago da minha bengala,
Para que tudo transcorra com bom senso.

Uma amavel saudag¢ao, um bonito cumprimento
De (nome da noiva) e (home do noivo),

que todos vocés conhecem.

Fui incumbido de convidar vocés para o casamento deles!
Por certo todos vocés virdo, isso néao fica longe,
Pai e mae e as criancgas,

Avb e avé nao menos.

Bois e porcos foram carneados,

e tudo preparado de forma mais distinta...

Faca, garfo e colher ndo foram esquecidos,

assim vocés nao precisam comer com o dedo.

A noite havera uma boa comida

e no assoalho uma alegre danga,

0s musicos colocarao vocés todos em movimento.
Mas nao se enfeitem demais,

Pois noiva e noivo querem ser os mais bonitos.
Se vocés agora me entenderam bem,

Entao quero voltar novamente para a casa deles. ”

Concluida a leitura, os alunos deverao ser incentivados a relatar como séo os preparati-
vos para as festas de casamento em suas respectivas familias.

De professor para professor...

Apos as narrativas orais, motive os educandos a ilustrarem uma festa de casamento. Os
desenhos podem ser expostos no mural da escola.

Foto: PMSMJ
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Nossas descobertas!

OBJETIVOS
Compreender a relagao entre fonemas/fones e grafemas;
Formular hipéteses sobre a ortografia da lingua portuguesa.
MATERIAL UTILIZADO
Quadro, pincel
TEMPO ESTIMADO DE DURAGCAO

01 aula

Procedimentos didaticos

As palavras abaixo deverao estar escritas no quadro antecipadamente:

Entendimento Pessoas Peixe BIENE] Mas

Discussdes Atoa

Precocemente Professora Outro

Os alunos lerdo as palavras em voz alta e, logo apods, serdo questionados pelo professor:

1) Geralmente, como falamos as palavras expostas no quadro?

2) Quais as letras que podem ser pronunciadas de mais de uma forma?

3) O que vocés perceberam de diferente entre a pronuncia e a escrita de cada uma
dessas palavras?

4) Por que vocés acham que essas diferengas existem?

Por meio de questionamentos como esses, os estudantes dever&o ser motivados a perceber
gue, na maioria das vezes, escrevemos de uma forma, mas falamos de outra. Além disso, é

preciso deixar claro que tais ocorréncias sao normais e acontecem em todas as linguas.

De professor para professor...

Ao fim das reflexdes, agrupe os alunos para desenvolverem um painel de descobertas,
que sera afixado na sala de aula com as palavras estudadas.



Letroca!

OBJETIVOS
Desenvolver a competéncia linguistica dos sujeitos;
Consolidar o conhecimento sobre a relagao entre sons e grafemas.
MATERIAL UTILIZADO
Copias com as orientagdes referentes ao jogo.
TEMPO ESTIMADO DE DURACAO

01 aula

Procedimentos didaticos

Neste jogo, os alunos desembaralharédo as letras, adicionando-lhes aquela em desta-
que para formar uma nova palavra do texto, de acordo com as frases que estarao dispo-
nibilizadas ao lado.

6 letras

IVTAI + 8 = - aquele que nao é de casa.

CIMUA+ S = - ha no casamento pomerano.

EVROS + S = - a forma do convite de casamento pomerano.
MDIAC +C = - € sempre muito boa no casamento pomerano.
TNOUO +0 = - um dos periodos preferidos para o casamento.
7 letras

OCINUN + A = - inicio do processo do casamento na igreja.
SSLOHAO + A = - local onde ocorre uma alegre danga.

De professor para professor...

As palavras formadas por meio do jogo Letroca poderao ser escritas pelo professor no

quadro para visualizagao e memorizagao de sua ortografia.
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Encontre aqui!

OBJETIVOS
Promover a construcao reflexiva do conhecimento linguistico por meio de operagdes com a linguagem;
Estimular a memodria visual dos alunos para palavras que possam trazer dificuldades de escrita;
Valorizar a cultura pomerana.
MATERIAL UTILIZADO
Copias com a atividade
TEMPO ESTIMADO DE DURACAO

01 aula

Procedimentos didaticos

Neste jogo de cacga-palavras, os estudantes precisam encontrar as palavras que com-
pletardo adequadamente o fragmento abaixo. OBS.: no caga-palavras, as palavras
aparecem na vertical ou na horizontal.

“Um dia antes da ceriménia , o Polterowend, cha-

mado entre os pomeranos do Espirito Santo de

Este rito remonta antes da , quando se tentava afugentar os

maus espiritos de barulho.
Seguem-se brincadeiras, histérias coOmicas da vida dos noivos, a
brincadeiras por parte de antigos namorados”

fertilidade e por
(ROLKE, 1996).

De professor para professor...

As palavras encontradas poderdo ser escritas no painel das descobertas exposto na
sala de aula.



VIE|Z|E|S|T|Y|S|R|E|L|I |G|I |[O|S|A
DT MR|F|Y HW|GIA|V|U|C|S |V | M|F
T|IF|K/E|B|A|J|R|E|S|IN|/P|A|L |UIS|O
CIR|I |[S|T|I [A|N|I [Z|A|[C|A|O|[N|I |Z
A|/T|R|/A|V|E|[S|T|R|V|S|E|R|X|A|E]|R
c/ic|¢|/T|S|O|L |[E/ RIW|IK|O|V|A|L|L D
O/V|UB|RIN|IC|S|F|D|L|I |D|T |U|F|G
N\W|Y |V | E|T/QD|V|EK|U|IS|V|S|IR|H
TIE|G|C|T|E|W|F|C|T|T|Y|E|C|O|T|B
EIDH/Q|F|ICIRIG|IBIQ|N|T |R|Q|E|Y]|C
c/T|B/D|CIE|T|T | N|G|U|R|T | W|S|J X
EIWG|U|B|T|]Y RIOF|UJE|VIR|G|H]HA
QU E/B|R|A|L | O|U|C|A|E|B|E|H|M|O
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Stop!

OBJETIVOS
Estimular a competéncia comunicativa por meio de operagdes com a linguagem;
Compreender o valor contrastivo das consoantes dos pares minimos;
Observar a grafia das palavras.
MATERIAL UTILIZADO
Cépias com a atividade

TEMPO ESTIMADO DE DURA(}AO
01 Aula

Procedimentos didaticos

Os alunos deverao ser reunidos em duplas ou trios, e sera entregue a cada membro do
grupo uma folha de papel avulsa, contendo as orientagées descritas abaixo e os nomes
de: comidas tipicas pomeranas, sobrenomes, festas, verduras e objetos tipicos, entre
outros itens.

Comandos

Palavras que comecem com a letra t
Palavras que comecem com a letra d
Palavras que comecem com a letra p
Palavras que comecem com a letra b
Palavras que comecem com a letra f
Palavras que comecem com a letra v
Palavras que comecem com a letra r
Palavras que comecem com a letra x
Palavras que comecem com o digrafo ch
Palavras que comecem com a letra j

Orientacbes

1- O primeiro grupo que completar a linha grita STOP.

2- Imediatamente, todos param de escrever e riscam a coluna que nao consegui-
ram completar.

3- Um membro de cada grupo, na sua vez, vai até a lousa e registra as palavras
descobertas.



4 - \ferificar, com a participagao da turma, as palavras que foram escritas corretamente.

Cada uma delas vale um ponto. Contar os pontos e anotar o total ao lado de cada linha.

5 - Depois das rodadas, efetua-se a soma da pontuacao para saber quem fez mais pontos.

Importante: Se nenhum grupo gritar STOP, depois de certo tempo, sera encerrada a
rodada. Se algum grupo escrever uma palavra igual a dos outros, todos ganham um
ponto. Se algum grupo escrever uma palavra que ninguém tenha escrito, ganha dois
pontos. Antes do inicio do jogo, as regras serdo apresentadas aos alunos, para que as
conhegam e concordem com elas. Apds a concordancia com as regras, elas nao pode-
rao ser mais ser modificadas.

STOP

Logo apods o término do jogo, cada grupo escrevera no quadro as palavras utilizadas
como respostas. O professor devera fazer alguns questionamentos para motivar os
alunos a perceberem a relagao entre os grafemas e fonemas/fones.

1) Vocés tiveram dificuldade em escrever alguma palavra?
2) Como vocés diferenciaram uma letra da outra, em cada palavra?
3) Vocés ja ouviram alguém falando essas palavras de forma diferente?

De professor para professor...
"4.

As palavras encontradas poderao ser escritas no painel das descobertas, exposto na
sala de aula.
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Atividade 6: Promovendo a interacao!

Estimular a pratica leitora por meio do contato com texto cultural;

Fomentar a importancia da cultura pomerana.

Copias com o texto.

01 Aula

Procedimentos didaticos

Leia coletivamente o fragmento do texto informativo “Pentecostes”, do livro “Descobrindo
raizes: aspectos geograficos, histdricos e culturais da Pomerania” (ROLKE, 1996, p.62).

Apos a leitura, os alunos poderao interagir por meio das perguntas norteadoras a seguir:

1) Sua familia comemora Pentecostes?
2) Como ¢ a festa?




Que som é esse?

OBJETIVOS
Compreender as diferentes pronuncias do grafema R;
Reconhecer as particularidades e os contextos em que ocorrem ‘r’ e ‘rr'.
MATERIAL UTILIZADO
Copias com a atividade
TEMPO ESTIMADO DE DURAGCAO

02 aulas

Procedimentos didaticos

A partir das palavras ricamente e pomeranos, constantes do texto, solicite aos alunos
que observem o som que a letra R apresenta nas duas palavras, como também ocorre
em outros vocabulos: carro, caro, rosa, bezerro, rua, carta, andorinha etc, que devem
estar dispostas no quadro. Neste momento, o objetivo ndo sera saber se a grafia das
palavras € com R ou RR, interessa apenas chamar a atencéo para os sons representa-
dos por esses grafemas.

Em seguida, distribua para os estudantes o conjunto com as imagens: ferro de passar,
cachorro, barraca, rosa, reloégio, barata, besouro, urubu, rato, torre, laranja, rei, mama-
deira, carroga, geladeira, guitarra, garrafa, arara, régua, robd, vassoura, charrete. Logo
apos, cole na sala dois cartazes, um azul e outro amarelo. Solicite que eles separem as
imagens em dois grupos e colem, sobre o cartaz azul, aquelas imagens que, quando
falamos seus nomes, o som € de /R/, ou seja, vibrante multipla ou fricativa e, sobre o
cartaz amarelo, as que contenham o som /r/, ou seja, o tepe.

De professor para professor...
70

Antes do inicio do exercicio, devera ser realizada uma leitura coletiva das imagens, para
evitar que surjam duvidas em sua nomeagao.
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De qual festa tradicional vocé mais
gostou de ter participado?

OBJETIVOS
Aproximar os alunos dos eventos que fazem parte da cultura pomerana;
Escrever e reescrever textos narrativos;
MATERIAL UTILIZADO
Copias com a atividade
TEMPO ESTIMADO DE DURAGCAO

03 aulas

Procedimentos didaticos

Os alunos produzirdo uma breve narrativa referente a uma festa tradicional de que eles
tenham gostado de participar.

As narrativas serao produzidas, corrigidas e reescritas, seguindo-se 0 mesmo processo
descrito na etapa anterior. Até chegar-se a versao final, os textos seréo corrigidos duas
vezes: a primeira pelos proprios discentes, quando os alunos receberem os textos dos
colegas para efetuar a corregdo (mas sem os nomes dos autores, para evitarmos cons-
trangimentos). A segunda correcao, pela professora.

Por fim, cada aluno reescrevera o seu texto.

Para saber mais...

Nao é errado falar assim! Marcos Bagno/ Editora: Parébqla, 2010.
O texto na sala de aula. Joao Wanderley Geraldi/ Editora: Atica, 2004.
Educacgao em lingua materna. Stella Maris Bortoni-Ricardo/Editora: Parabola, 2004.

O

O Contador de histérias — Brasil, 2009.
O Vendedor de Sonhos — Brasil, 2016.



2.3 Terceira etapa

Caro(a) professor(a), nas atividades desta etapa, serao trabalhadas as dificuldades quanto a
escrita de sequéncia de palavras, originadas por influéncia da lingua materna do estudante®.

Atividade 1: Promovendo a interacao

Fomentar a pratica leitora;

Frisar a importancia da preservacao da lingua e da cultura pomerana na comunidade.

Copias do texto.

01 Aula

Procedimentos didaticos

O texto motivador “A colonizagédo europeia do Espirito Santo” (TRESSMANN, 2005, p. 63)
devera ser lido de forma circular, ou seja, os alunos que se dispuserem lerdo um paragrafo do
texto. Todavia, antes da leitura, os questionamentos abaixo poderéo ser feitos aos estudantes:

1) Vocé ja tinha ouvido a histéria da chegada dos imigrantes europeus ao Espirito
Santo, no séc. XIX?

2) O que voceé sabe a esse respeito?

Texto motivador

Apos a leitura, o didlogo continuara por meio das seguintes perguntas:

¢ Alguns exemplos encontrados nas redagées do grupo de alunos bilingues: sicortou (se cortou),

pegabebe (pegar bebé), aminina (a menina), noista (nés estamos), omino (o menino), volafaze (vou la

fazer), nasei (ndo sei), timque (tinha que), incima (em cima), cicortava (se cortava), siaquilo (se aquilo), 1) Qual fato retratado no texto vocé achou mais interessante?

parecilegal (parece legal), soque (s6 que), indentro (l& dentro), por tanto (portanto), matarde (mais tarde), 37 38

matagalinha (matar galinha), aumal (ao mal), maveiz (uma vez). 2) Vocé conhece a histdria da imigragéo de sua familia? Como ocorreu?



Mais cor, por favor

OBJETIVOS
Promover o dialogo e a cooperagéo entre os estudantes;
Ampliar a sua competéncia comunicativa;
Motivar o aproveitamento das capacidades individuais por meio de tarefas coletivas.
MATERIAL UTILIZADO
Cartolinas, canetinhas, lapis de cor, réguas.
TEMPO ESTIMADO DE DURACAO

03 aulas

Procedimentos didaticos

Neste momento, o professor separa os alunos em quatro grupos, sendo que cada um
deles sera responsavel por recriar a trajetéria da colonizagao de seu estado, por meio
de ilustracbes em cartolinas. Os trabalhos serao expostos no mural da escola, junta-
mente com a cépia do texto estudado.

Sugestao

A fim de aprofundar o tema de colonizagao de seu estado, poderao ser exibidos trechos
ou filmes completos que retratem esse tema. Como exemplo dos pomeranos no Espirito
Santo, as sugestbes sao os filmes “Pomeranos: a trajetéria de um povo™° e “Fala,
pomerano, fala”" .

° Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=jKieQmEhO4A
" Disponivel em: https://www.dropbox.com/FALAPOMERANOFALAPORTUGUES

39

40

Jogo dos sete erros!

OBJETIVOS
Compreender como ocorre o processo de segmentacao das palavras;
Reconhecer a importancia do processo da reescrita de textos;
Estimular a competéncia comunicativa por meio de opera¢des com a linguagem.
MATERIAL UTILIZADO
Copias da atividade
TEMPO ESTIMADO DE DURACAO

01 aula

Procedimentos didaticos

O quadro abaixo devera ser entregue aos alunos. Nele, devem estar dispostos trechos
de redagbes produzidas em aulas anteriores, contendo problemas de segmentacéo de
palavras. Assim, os discentes deverdo corrigi-los colocando a resposta na coluna ao
lado. Os exemplos encontrados em Nnosso corpus sao:

O que foi escrito... Como se escreve...

1 — O garoto passeava pela lavoura de
café quando encontrou um caco de vidro
e sicortou.

2 — A mae de José disse que quando ele
chegasse da escola tinque ajudar o avb a
plantar alface.

3 — Maria disse para a filha: - Volafazer
doce! Venha me ajudar!

4 — José disse para a professora:
- Professora, noinsta com duvida na
atividade!

5 — José retornou a ligagdo de sua mée e
disse: - Mae, matarde vou para a granja,
agora estou terminando de colher de
chuchu.

6 — O amigo de Carlos contou para a
professora que maveiz por ano ele viaja
com a sua familia para o Sul.



Alividade 4: Na aula de hoje aprendemos que...

Promover a construgao reflexiva do conhecimento linguistico por
meio de operacdes com a linguagem;
Formalizar, por meio da visualizagao do painel, os conceitos construidos

ao longo das atividades anteriores.

Folhas A4, cartolinas, canetinhas

01 aula

Procedimentos didaticos

Apoés a realizagao das atividades realizadas nesta etapa, os discentes construirdo um
painel, juntamente com o professor, no qual poderao anotar as conclusées a que chega-
ram quanto a segmentagao de palavras. O material produzido devera ficar exposto na
sala de aula, por pelo menos uma semana, para que seja vizualizado pelos alunos.

Para saber mais...

Aula de Portugués: Encontro e interagdo. Irandé Antunes / Editora: Parabola,2010.
Nada na lingua é por acaso. Marcos Bagno / Editora: Parabola, 2007.

O

O Contador de histérias. 2009 (Brasil). Diregao: Luiz Villaga.
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2.4 Quarta etapa

Caro(a) professor(a), nas atividades desta etapa, serdo trabalhadas as seguintes
dificuldades ortograficas dos estudantes: o acréscimo de letras as palavras, as trocas de
ao/ae por om/de e as trocas de om por 40'2.

Atividade 1: Promovendo a interacao!

Promover a interagdo dos alunos em relagéo as tradigbes familiares.

Resgatar aspectos culturais, principalmente no que tange ao uso da lingua pomerana.

Copias do texto

01 aula

Procedimentos didaticos

Para esta aula, os alunos deverao ler, de forma circular, o relato produzido a partir de um
conto popular da antiga Pomerania. O relato foi publicado na Folha Pomerana Express,
n° 98, em 2015.

Texto motivador

2 Alguns exemplos encontrados nas redagdes dos alunos: tom (tdo), pom (p&ao), pegarom (pegaram),
bado (bom), marrao (marrom), bambao (bombom).




Ao término da leitura, haverda um momento de didlogo entre os discentes, a partir das
seguintes perguntas:

1) Qual a informagéao do texto foi mais interessante para vocé?

2) Como a histdria trazida pelo texto pode ser associada a luta pela sobrevivéncia dos
imigrantes no Brasil?

3) Ha alguma histdria contada pelos seus familiares sobre a trajetéria da imigragcao da
familia?
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Atividade 2: Como € que se escreve?

Reconhecer as diferencgas entre os sons e as letras que os representam;

Identificar a diferenga entre os grafemas om/ao e suas pronuncias.

Copias com as atividades.

01 aula

Procedimentos didaticos

Em um primeiro momento, os alunos grifardo no texto em estudo as palavras termina-
das em &o; Em seguida, farao a sua leitura, a fim de que percebam a relagéo grafema ~
fonema/fone.

Posteriormente, os estudantes lerao em voz alta os vocabulos encontrados, para identi-
ficarem como € a pronuncia, em portugués, do ditongo -4o.

Em seguida, outras palavras deverdo ser colocadas no quadro, tais como: cdo, méo,
tdo, ledo, ocasido, meldo, tom-tao, som-sdo, com-cdo, dom-dao, marrom-marrao etc.

Por fim, sugerimos a distribuicdo de revistas e jornais entre os alunos, para que eles
possam recortar e colar em um painel essas palavras encontradas em diferentes textos.




Atividade 3: Encontre aqui!

CIRINIW/T|F M X|RJE|L|I |G]I |[O|S|A|S|C|[NJIA
OBJETIVOS B/OMB|OM|IC|T|C/W|C|K|L|B|B/DIC|A|X|B|S
Promover a construgdo do conhecimento linguistico por meio de operagdes com a DT MR|F|Y|HIW|GIA|V|U|C|IS|V|M|F|P|Z  V|D
linguagem; TIF|K|IE|B|A|J|R|E|S|NIP|A|L|M|S|O|E|S|Q|F
Compreender a relagao dos grafemas 4o / -om. YIGILIFIAICIKICIR I SITIITAINIT IZIATETATO
UATERUAS CINHFZAD00 | [C|[CIM|R|[A|[T|[M|B|O|N|D|O|S|O[L|D[T|W|[Z]|G
Copias com a atividade N[V |U|A|F|E|G|U|T|W|E[l |[D|T [RIF|GIE|T]|AH
TEMPO ESTIMADO DE DURACAO
Il WY R|G|[C|W|I |[R|V]A|U|IS|V|F|IR|H|N|H|C]|J
01 aula
CIEIGIR|T/WIQMW|Z|Il |[YE|C|V|IT|B|IC|G|S|K
| ID|H|O|[W|V |A|U|Q|A|O|T|R|Q|C|Y|C|A|I |[D|X
Procedimentos didaticos AITIBIMIMINIGE AToD UIRITIWITIJIX OlPIFlC
. . B/WGIU|B|T|YR|IOIF|U|E|VIR|IGIHIA|B|T|F|R
Neste jogo de cacga-palavras, os educandos precisam encontrar as palavras que com-
pletardo as lacunas das afirmativas abaixo. G/P|J|O|V|I |\UDP|DWIl |E|B/E|B]A|T|IO M|V |T
VIO|IK|IOIN|U|I |V|IL|[C|IPIW|XIR|J|L|S|W|N|C|W
Obs.ervagao a se.r passada aos alunos: no cacga-palavras, as palavras podem estar na YU oL & RIC[OM ElZDIAIMDIQ MIVIR
vertical ou na horizontal.

e E um confeito geralmente de chocolate, por vezes com cobertura de glacé ou cara-

. - Ao término da atividade, as palavras deverao ser colocadas no quadro da sala de aula
melado, podendo, ou n&o, vir com recheio:

para visualizagao e leitura coletiva.

e E uma cor também conhecida como castanho:

Observacgao

® Alimento feito com farinha, dgua e fermento e assado ao forno, para ser comido

geralmente no café da manh efou da tarde: Salientamos a importancia de o(a) professor(a) reforgar com os alunos a percepg¢ao das

diferencas entre -om e -4o.

Quando um homem age constantemente com bondade, dizemos que é um homem

Concentracao da mente, da visdo e da audicdo numa determinada coisa, de forma a
entender aquilo que esta a acontecer:

Pessoa que serve <comida e bebida nos restaurantes e bares:

ltem de maquiagem para passar nos labios:
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Producao

OBJETIVOS
Sensibilizar os alunos sobre a importancia da cultura pomerana;
Escrever e reescrever relatos de experiéncia.
MATERIAL UTILIZADO
Copias com a proposta de producéo textual.
TEMPO ESTIMADO DE DURACAO

03 aulas

Procedimentos didaticos

Ao longo das etapas anteriores, além dos aspectos fonético-fonoldgicos e ortograficos
da lingua portuguesa, também foram trabalhados diversos aspectos historicos e cultu-
rais da imigracdo pomerana. Diante de todos os dialogos, oportunidades de reflexao e
leituras realizadas, € o momento de os estudantes produzirem um relato de experiéncia
baseado nas aulas referentes ao tema desenvolvido.

Os alunos podem ler em voz alta a sua produgéo ou corrigir os textos em duplas, antes
da correcao do professor;

Apoés a correcao realizada pelo professor, os textos serao devolvidos aos estudantes
para a reescrita, diante dos possiveis desvios ortograficos que ainda permanecerem.

Para saber mais...

Pedagogia da Autonomia. Paulo Freire / Editora: Paz e Terra, 1996.

O

O Triunfo — Estados Unidos da América, 2006.
Como Estrelas na Terra — india, 2007.
Ser e Ter — Franga, 2002.

Estudo Errado — Gabriel Pensador/ Brasil, 2012.
Assaltaram a Gramatica — Os Paralamas do Sucesso/ Brasil, 1982.




Agradecimento aos leitores

Caros leitores, este Caderno Pedagdgico € mais uma possibilidade
para o trabalho com os desvios ortograficos e, consequentemente,
exercitar a escrita em sala de aula.

Esperamos que este material seja um suporte para o trabalho em sala
de aula e que, longe de ser uma verdade absoluta, propicie alteragdes
para corresponder a sua realidade e potencialize o combate ao precon-
ceito linguistico no cotidiano escolar, a partir dos olhares e saberes de
criangas/adolescentes/jovens que tanto podem contribuir para o pais.

Acreditamos que, por meio deste material, novas discussbes possam
brotar na sala de aula, a ponto de favorecer momentos de reflexao, nao
somente quanto as questdes de fonética e fonologia e ortografia, mas
também quanto a transformacado da realidade dos estudantes. Dessa
forma, novos caminhos poderao ser pensados, por meio de praticas cria-
tivas e participativas no tocante a escrita no contexto escolar.

Agradecemos por sua leitura e contamos com suas observacdes e con-
tribuicoes para que este trabalho represente uma efetiva contribuicao
para a pratica de professores de Lingua Portuguesa em comunidades
bi- ou mesmo multilingues. Colocamo-nos a sua disposi¢cao para discu-
tirmos temas relacionados aos Contatos Linguisticos, a Sociolinguistica
Educacional e ao ensino de Lingua Portuguesa para incrementar novos
saberes, na certeza de que estamos em busca de uma escola mais
participativa e formadora de cidadaos reflexivos.

As autoras
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GLOSSARIO

1 - Variacdo diacrénica: € aquela que ocorre através do tempo, pela qual toda lingua
passa. Pode ser percebida no decurso dos séculos ou no tempo aparente, comparando-
-se a linguagem de diferentes gerag¢des. Exemplo disso sé&o as girias que conhecemos,
mas que soam antigas: estar de bonde, num contexto de namoro a moda antiga, que
significava estar com a namorada (ILARI; BASSO, 2012).

2 - Variacdo diatopica ou geogréfica: consiste nas diferengas que uma mesma lingua
apresenta na dimensao do espaco, falada em diferentes regides de um mesmo pais ou
em diferentes paises. E o que ocorre, por exemplo, com as palavras mandioca, maca-
xeira e aipim, no Brasil, ou, conforme indicam llari e Basso (2012), a palavra chiclete,
conhecida em Portugal como pastilha elastica. Aqui damos exemplos de variagao no
nivel lexical, mas ela também ocorre nos demais niveis linguisticos.

3 - Variagao diastratica: é a variagao no uso da lingua por pessoas de diferentes estratos
sociais ou niveis de escolaridade, nos niveis fonético-fonoldgico, morfolégico e sintatico
da lingua. Como exemplo, temos o0 uso dos pronomes do caso reto na posi¢cao de
objeto, em variedades néo cultas: “A mulher xingou eu” (ILARI; BASSO, 2012, p. 176).

4 - Variagao diamésica: esta associada etimologicamente ao uso de diferentes meios ou

veiculos de propagacao da lingua. A este tipo de variagao estdo associadas as diferen-

¢as entre a lingua falada e a lingua escrita. Os exemplos citados por llari e Basso (2012,
L ki EL 1S

p. 181) sdo as palavras “né”, “océis”, “disséro”, “téquinico”, pronunciadas assim na fala,
mas escritas, respectivamente, “ndo é”, “vocés”, “disseram” e “técnico”.

5 - Variagéo diafasica: é a estilistica, decorrente do maior ou menor monitoramento dos
falantes nas diversas situagdes em que usam a lingua (BAGNO, 2007b).
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