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RESUMO

Esse estudo tem como objetivo geral investigar o ensino de Filosofia, como proposta
de préxis educativa comprometida com exercicio da autonomia dos discentes no
Centro de Ensino Professor Ezelberto Martins, escola situada no bairro da Vila Sarney
industrial, zona rural do municipio de S&o Luis do Maranh&do. O trabalho tem por
objetivos especificos identificar os conceitos de dialogicidade e a sua relevancia no
ensino de Filosofia como caminho para a autonomia; reconhecer as concepcgoes
tedrico-metodoldgicas utilizadas nas aulas de Filosofia; observar a pratica educativa
nas aulas de filosofia das turmas de 2° e 3° ano. Com base nos pressupostos tedricos
de Paulo Freire (2002) e Jean Paul Sartre (2015), a pesquisa discorre sobre as
categorias autonomia, liberdade e praxis, ampliando a relacédo destas ao ensino de
Filosofia. O estudo tem por base epistemoldgica a fenomenologia e se enquadra em
sua abordagem metodolégica como pesquisa qualitativa, além de utilizar-se dos
procedimentos técnicos da pesquisa bibliografica, documental, de campo e de
intervencado. O texto apresentado esta dividido em cinco sec¢des, em que na primeira
parte € feita a exposicéo do tema, trazendo a relevancia deste para o estudo proposto;
na segunda, preocupa-se em tratar os conceitos de dialogicidade e sua importancia
para o ensino de Filosofia; na terceira secéo discute-se a concepcao educacional de
Freire e Sartre, trazendo as categorias de autonomia, de liberdade e de praxis; na
quarta secao é feita a andalise do l6cus da pesquisa e as falas dos sujeitos, onde séo
trazidos os resultados da pesquisa; e a quinta secao finaliza-se com as consideracoes

finais referentes ao trabalho desenvolvido.

Palavras-chave: autonomia; didlogo; ensino de filosofia; praxis educativa.



ABSTRACT

The general objective of this study is to investigate the teaching of Philosophy, as a
proposal for an educational praxis committed to exercising the autonomy of students
at the Professor Ezelberto Martins Teaching Center, a school located in the Vila Sarney
industrial district, a rural area of the municipality of S&o Luis do Maranhao. . The work
has specific objectives: to identify the concepts of dialogicity and its relevance in the
teaching of Philosophy as a path to autonomy; recognize the theoretical-
methodological concepts used in Philosophy classes; observe the educational practice
in the philosophy classes of the 2nd and 3rd year classes. Based on the theoretical
assumptions of Paulo Freire (2002) and Jean Paul Sartre (2015), the research
discusses the categories autonomy, freedom and praxis, expanding their relationship
to the teaching of Philosophy. It is epistemologically based on phenomenology and fits
into its methodological approach as qualitative research, in addition to using the
technical procedures of bibliographic, documentary, field and intervention research.
The text presented is divided into five sections, in which the theme is presented in the
first, bringing its relevance to the proposed study; in the second, it is concerned with
dealing with the concepts of dialogicity and its importance for the teaching of
Philosophy; in the third section, the educational concept of Freire and Sartre is
discussed, bringing the categories of autonomy, freedom and praxis; the fourth section
analyzes the research locus and the subjects' speeches, where the research results
are brought; and the fifth section ends with the final considerations regarding the work

developed.

Keywords: autonomy; dialogue; philosophy teaching; educational praxis.
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Figura 26-Grafico 26: Respostas da questdo 16 (socioecondmico e étnico-cultural)
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1 INTRODUCAO

Sabe-se que desde a Antiguidade classica os diferentes estudiosos buscavam
pressupostos que contribuissem para que o homem pudesse refletir e buscar
significados a sua existéncia e seu modo de vida no ambito particular ou na vida
publica. Ao encontro dessa ideia, registra-se a importancia do ato de refletir sobre
como a autonomia deste sujeito, enquanto uma disposi¢cao para tomada de decistes,
pode contribuir para questionar e agir na vida.

Além disso, pontua-se que o homem também ganha nas suas praticas sociais
em consonancia com os valores socioculturais e a construcdo de uma sociedade
democrética. Dessa forma, tendo em vista que a educacgéo escolar emerge com um
papel fundamental para a compreensao e a formacédo dos individuos inseridos no
contexto social, observa-se que nas produc¢des cientificas existe um vasto acervo de
concepcoes tedricas sobre as problematicas que cercam 0s sujeitos.

Logo, o presente estudo dissertativo tem como objetivo ressaltar o espaco que
a Filosofia possui nesse processo educativo. Ndo se trata de avaliar o conteudo
programatico ou as exigéncias requeridas por documentos oficiais. Trata-se de uma
investigacéo para além de uma reflexdo sobre o mundo nas vidas dos educandos.

Ao pensarmos sobre a Filosofia enquanto componente curricular e a maneira
na qual o componente esta organizado, somos levados a analisar sobre a historia da
educacao brasileira e como as influéncias politicas e sociais determinaram o lugar que
a disciplina ocupa no curriculo.

Por volta de 2008, com a Lei 11.684/08 que alterou a LDB (Lei 9.394/96),
pudemos acompanhar os debates sobre a presenca da Filosofia enquanto disciplina
obrigatdria no Ensino Médio e como esta efetivacéo trouxe beneficios as reflexdes de
cunho critico e politico aos jovens.

A implementacdo da Filosofia nessa modalidade foi reafirmada a partir da
resolucao de n°® 1 em 15 de maio de 2009, quando trouxe orientagdes para que sua
incluséo obrigatoria fosse iniciada nas turmas de 1° ano, estendendo-se o prazo para
até 2011 de sua efetivacéo nas demais séries dos cursos de trés anos e até 2012 para
cursos com duracao de quatro anos.

Em fevereiro de 2017 foi promulgada a lei 13.415/2017 que trouxe novas
modificagbes a Educacgdo basica e a Filosofia passa a ser incluida na éarea de

conhecimento de Ciéncias humanas e sociais aplicadas, conforme as orientagcoes da
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Base Nacional Curricular Comum - BNCC, documento normativo e de orientacéo que
visa nortear os curriculos das escolas do Brasil e fora instituido em dezembro do
mesmo ano.

Considerando as discuss6es sobre o papel da Filosofia no curriculo escolar e
com o objetivo de aprofundar a compreensdo em relacédo a concepc¢éo de autonomia
e acdes que contribuem para o0 exercicio desta, surge o interesse por uma pesquisa
movida inicialmente a partir da percep¢ao do ambiente escolar, enquanto docente de
uma escola da rede publica estadual, do municipio de S&o Luis, o Centro de Ensino
Professor Ezelberto Martins, situada na zona rural.

Dessa forma, este trabalho nasceu dos inUmeros questionamentos que foram
e continuam sendo feitos enquanto ocupo meu espaco como educadora da escola
publica e observo as diversas problematicas que dificultam a préatica educativa -
problematicas que sdo a faisca para pensar e buscar uma educacdo pautada na
transformacéo.

A partir das observacdes em sala de aula, algumas preocupacdes iniciais
emergiram e fundaram a base para o questionamento desta pesquisa: como 0 ensino
de Filosofia, enquanto uma proposta de praxis educativa, pode estar comprometido
com exercicio da autonomia dos discentes no Centro de Ensino Professor Ezelberto
Martins?

Considerando que a Filosofia, enquanto disciplina curricular nas escolas, se
constitui como um instrumento para o enriquecimento teérico e intelectual dos

estudantes, assim se apresenta como um caminho para

[...] proporcionar uma experiéncia de vida que possa auxiliar o ser humano
no processo de desenvolvimento do autoconhecimento, dos seus limites
existenciais, da sua percepcao da dinamica politica da ordem social, dos seus
potenciais criativos. [...] (BITTENCOURT, 2015, p.36).

Desse modo, este trabalho tem por objetivo geral investigar como 0 ensino
de Filosofia, enquanto uma proposta de praxis educativa, pode estar comprometido
com exercicio da autonomia dos discentes do Centro de Ensino Professor Ezelberto
Martins e tem por objetivos especificos identificar os conceitos ligados a dialogicidade
e sua importancia para o ensino de Filosofia, relacionando-o a categoria da
autonomia; reconhecer as concepcoes tedricas e metodoldgicas ligadas ao conceito

de autonomia, a partir de uma perspectiva freireana e sartreana; observar a pratica
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educativa nas aulas de filosofia nas turmas de 2° e 3° ano, realizando uma proposta
de intervencao (sequéncia didatica), disponibilizando ao final como sugestéo a escola,
a aplicacdo de um projeto didatico.

Para atendermos aos objetivos tracados, faz-se necessario observar como o
ensino da Filosofia tem sido trabalhado no espaco escolar para assim favorecer novos
mecanismos para que essa disciplina contribua com uma formacdo para o
desenvolvimento humano e cidaddo dos educandos, além de uma formacgéo
direcionada para a autonomia.

Sobre a relacdo entre filosofia e pensamento autdnomo, Chacon (2017)
aponta que a disciplina pode cumprir um papel estruturante para a producao de um
pensamento autbnomo e ético, levando as discussfes sobre a vida plena, os direitos,
os deveres e o0 exercicio da cidadania dos educandos.

Apesar de o cenario ser indeciso sobre a presenca da matéria no curriculo
escolar da Educacéo basica, é imprescindivel refletir sobre o espaco da Filosofia na
escola “como oportunidade, ainda que tardia, de construcdo de um processo de
elevacéao intelectual e moral das massas populares — historicamente subalternizadas
— de efetivamente exercerem a cidadania como expressao de liberdade”. (WHITE,
2018, p.134).

Compreende-se que a concepc¢do de autonomia é apontada por diversos
tedricos como importante elemento a contribuir com o processo educacional. Paulo
Freire (2002) considera que a educacédo deve possibilitar os meios para estimular a
decisdo e autonomia nos estudantes.

Assim sendo, educar para autonomia requer criar condicées para mudancas
nas estruturas e nos processos sociais, culturais, econdmicos ou politicos. E a partir
da educacao que o sujeito se percebe enquanto ser no mundo e pode buscar a sua
capacidade para transformacdo do meio em que vive, sem desconsiderar a sua

relacdo histérica na qual esta contextualizada, como afirma White.

[..] Se a escola € o espaco formal que garante ao individuo o
desenvolvimento intelectual, € também na escola que as classes populares
podem elaborar o desenvolvimento da sua camada de intelectuais. A escola,
como espaco privilegiado para o desenvolvimento do saber, pode representar
0 espaco de uma nova organizacdo de cultura, na qual a classe popular
buscara efetivamente o exercicio da cidadania a partir de uma acgéo critica e
autbnoma. [...] (WHITE, 2018, p.17).
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Dado o exposto, nota-se que a escola é uma das instituicbes onde acontecem
tanto a insercdo, como a interacdo social, sendo de grande importancia para a
sociedade. E por meio da escola que os individuos tém acesso ao conhecimento e
preparam-se para enfrentar os problemas de sua realidade, oportunizando-os ao
exercicio da cidadania, preparacao para o trabalho e sua efetiva participacéo social,
como propde o inciso Il, do art. 35 da LDB.

Para que algumas situacdes filosoficas possam ser implantadas na pratica
escolar, deve-se favorecer um ambiente dialogador e critico. O docente enquanto
sujeito ativo deste espaco ndo age de forma neutra. Sua pratica exige uma diretriz e
uma tomada de posicdo e de decisdo. Ele, por sua vez, é imprescindivel nesse
processo e se torna corresponsavel para o exercicio ou ndo, da autonomia dos
estudantes, por isso, observa-se que a relacdo educador-educando nao pode estar
dissociada deste contexto.

No que se refere ao conhecimento tedrico-metodolégico realizado durante as
leituras na construcao desse trabalho, o qual trouxe a base acerca da concepgéo de
autonomia e contribuicao filoséfica para sua efetivacao, nos apoiamos as concepc¢oes
de dialogicidade e autonomia trazidas principalmente por Paulo Freire assim como as
contribuicdes do pensamento da fenomenologia existencial de Jean Paul Sartre.

Por outro lado, dada a complexidade das discussdes, também foi necessario
estabelecer um breve percurso sobre ensino de filosofia trazido por outros tedricos e
educadores, 0s quais serdo apresentados nos capitulos seguintes para que o debate
seja ampliado e refletido sob a 6tica de outros pensadores que se preocupam nao so
com a educacao, mas com a ideia de autonomia também.

Desta forma, foram realizadas leituras das obras de Santos (2016), Segundo
(2018), White (2018), Montero (2014), além da LDB, observando as oscila¢cdes da
presenca do ensino de filosofia no curriculo, até chegar ao periodo mais recente com
0 seu retorno na Lei 9.394/1996 de Diretrizes e Base da Educacdo — LDB e sua
indefinicdo nos dias mais atuais.

Discorremos ainda sobre a importancia de um ensino de filosofia enquanto
experiéncia do pensamento, amparado as ideias de Cerletti (2009), Silveira (2011),
Prado (2018), Baldan (2014), Lopes (2011), Silva (2018), Ramos (2007) e Mendes
(2006) considerando que, embora a metodologia utilizada pelos professores ndo deva

estar desvinculada do saber filoséfico ligado as herancas deixadas ao longo da
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historia, este ensino precisa estimular o desenvolvimento da capacidade de pensar
dos individuos.

Ainda sobre a revisao de literatura, consideramos importante nos amparar em
obras que aproximam-se do pensamento de Paulo Freire e que consideram a
educacdo como espaco de transformacdo e que discorrem sobre a concepcdo de
autonomia e como esta pode contribuir para um olhar diferente permitindo que o
individuo atue como um ser construtor de sua prépria formacao.

Importante ressaltar também que houve suporte em outros trabalhos que
fundamentam a concepcao da fenomenologia existencial de Sartre, que dissertam
sobre o pensamento do filosofo francés, conhecido como representante do
existencialismo e defensor da concepcao de liberdade do homem enquanto ato no
mundo, ou seja, 0 modo no qual o homem se constitui enquanto ser-no-mundo,
estabelece sua liberdade, que faz parte da sua existéncia.

Dentre os tedricos estudados, destacam-se: Souza (2016), Giovedi (2006),
Silva (2017), Renaud (2013) e Braga e Farinha (2017), que Silva (2009), Zanella
(2007), Zatti (2007), Muzzatto (2017), Rossatto (2010), Itelvino (2007), Cunha (2003)
e Coelho (2010).

Embora os debates sobre o ensino da Filosofia na educacdo basica sejam
centrados no seu carater reflexivo, um dos seus maiores desafios est4 na busca por
um ensino filoséfico com um viés libertador. Ndo se pode pensar num ensino de
filosofia voltado para a construcéo da autonomia sem considerar a realidade que cerca
0 espaco escolar e como o processo educativo e as relacfes sociais estdo sendo
construidas neste ambiente, articulando o vinculo do homem com a sua historia de
vida.

Logo, apesar das abordagens que apontam para a relevancia da Filosofia no
contexto escolar para a constru¢éo da autonomia dos educandos, observa-se que ha
um longo caminho a ser construido para que os discentes exergcam essa autonomia,
tendo em vista o cotidiano escolar e as condi¢cfes desiguais da sociedade brasileira.

Nesse sentido, cabe pontuar que muitos destes, apesar de estarem
matriculados e frequentando as escolas, estdo excluidos pelos contextos culturais,
politicos e econdmicos da sociedade e encontram-se em um ambiente que pouco
favorece a tomada de decisGes seja em sala de aula, ou fora desta, por isso, ndo
exercem o0 papel de investigadores e questionadores, numa perspectiva para

mudanca.
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Dessa forma, considerando o I6cus da nossa pesquisa, uma escola publica que
se enquadra na zona rural do municipio de Sao Luis, do Estado do Maranhéo,
observa-se que a proposi¢ao de outros caminhos para que a Filosofia possa elucidar
e desenvolver um ambiente transformador e instigador da realidade escolar se torna
relevante, considerando o contexto peculiar da pesquisa desenvolvida.

Para isso, serdo apresentadas algumas das atividades sequenciais realizadas
com o objetivo de contribuir para o desenvolvimento da autonomia dos discentes,
sugerindo-se ao final do trabalho um projeto didatico que podera ser discutido,
analisado e aplicado na escola.

Com isso, é possivel identificarmos alguns pontos de relevancia que o trabalho
se concentra: em primeiro lugar, no sentido da praxis educativa, pois ela pode
compreender como se dao as relagbes entre os sujeitos da sala de aula e sua
realidade. A partir das analises e da compreensao que 0s alunos possuem sobre o
gue € autonomia, é possivel percebermos os fatores que dificultam e impedem o
exercicio desta no ambiente escolar e oportunizar outras formas de pensamento e de
acOes destes sujeitos.

Em segundo lugar, a pesquisa pode contribuir para entendermos conceitos
ligados a autonomia e como um ensino de filosofia, a partir dos estudos de Paulo
Freire na literatura, acrescentam conhecimentos relevantes para a producéo
cientifica. Tendo em vista que um dos papéis do professor € desafiar os educandos
na aprendizagem de novos conceitos, em que o0s estudantes podem reconstruir e
ampliar novos conhecimentos, esta pesquisa pode oportunizar novas formas de
atuacdo e de aperfeicoamentos para a solucdo de problemas especificos, o que
corresponde um dos objetivos do mestrado profissional e, por consequéncia, da
universidade.

Em terceiro lugar, esse estudo aponta novos horizontes para o discente, na sua
forma de pensar e de agir por meio do ensino filosofico, trazendo um ressignificado
deste para o ambiente educacional e para a sociedade. Propor experiéncias que
visam a transformacao do sujeito, como este se percebe enquanto ser no mundo, nas
suas relagcbes com o0 outro, na sua relacdo com a constru¢do do conhecimento,
contribui para mudanca da sociedade, a partir da compreensao de que a Filosofia,
enquanto atividade humana, produz efeitos praticos e como a objetividade do

pensamento que transforma o mundo. (WHITE, 2018).
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Para compreender as ideias que permeiam nosso trabalho, organizamos-o em
cinco secdes. Na primeira secdo sera feita uma breve apresentacdo do tema,
apresentando a relevancia, a problematica de investigacdo, as questdes norteadoras
deste trabalho e os objetivos desta investigacdo, que também anuncia de forma
sucinta a estrutura da dissertacao.

Na segunda secdo sera realizada uma abordagem sobre o0s conceitos
relacionados ao dialogo, numa perspectiva freireana, trazendo-o como caminho para
a autonomia, além de um elemento fundamental nesse processo. Destaca-se também
como o ensino filosofico precisa estar para além de um contato com a tradicdo da
histéria da Filosofia, mas para o exercicio de um pensar filoséfico e praticas voltadas
a um ambiente problematizador.

Na terceira se¢do serdo apresentadas as analises feitas a partir do pensamento
de Paulo Freire acerca da educacdo e o conceito de autonomia, refletindo sobre a
importancia deste no processo da praxis educativa, com destaque ao papel do
professor na sua relagdo com o educando, oportunizando um ambiente dialégico para
que a educacéo se efetive.

Cabe pontuar que teceremos também nesta secdo comentarios sobre 0s
conceitos de liberdade e consciéncia oriundos de Jean Paul Sartre, trazidos pela
fenomenologia existencial para apresentar como estes se conectam ao pensamento
freireano, quando busca fundamentar a sua teoria com a ideia de ser do homem e sua
relacdo com o mundo.

Na quarta secdo tem o ndcleo e o ponto-chave de nosso trabalho: a pesquisa
realizada. Neste, sera contextualizado o I6cus e dos seres-sujeitos da nossa pesquisa,
gue sao os alunos do segundo e terceiro ano do C.E Professor Ezelberto Martins,
assim como os procedimentos metodoldgicos que foram utilizados para a coleta de
dados e andlise dos resultados alcancados por meio da observacdo de uma
experiéncia em forma de sequéncia didatica constituida por passos que serdao melhor
descritos posteriormente, visando contribuir com o objetivo tracado logo ao inicio do
ingresso ao PROF-FILO.

Por fim, na quinta secao, seréo feitas as consideracdes finais, que cercaram
esse processo de pesquisa, tais como as dificuldades que estiveram presentes no
desenvolvimento deste trabalho, além das contribui¢ces trazidas aos estudantes,
escola, professores, universidade, em forma de registro documental publico. Ao final

do trabalho trazemos a sugestdo de um projeto didatico, que podera servir como
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situacdo didatica para o exercicio da autonomia na escola ou aos que desejarem
efetivar em outros espacos educacionais.

Desde j& se faz necessario esclarecer que a presente dissertacdo tem sido
construida em periodo adverso em meio a pandemia trazida pela Covid-19, resultando
no afastamento de nossas atividades presenciais e do espaco escolar, assim,
modificando a nossa rotina e trazendo reflexdes sobre o nosso futuro. Nisto, vale
ressaltar que o ambiente escolar tem sido transformado em espagos virtuais,
redefinindo o processo de relagdo e contato com 0s sujeitos de nossa pesquisa que
trouxeram mudancas, no que se refere a coleta de dados e na proposicdo de
intervencao.

Registra-se, ainda, que este trabalho, enquanto etapa obrigatéria e integrante
do Programa de Pd6s-Graduacao em Filosofia (PROF-FILO)-Mestrado Profissional em
Filosofia, visa pensar sobre um ensino filoséfico que contribua para que os seres
humanos sejam estimulados a assumir o seu lugar na sociedade, sendo o0s
responsaveis pela realizacéo de suas acges, e assim, como agentes transformadores
poderdo proporcionar que outros tenham acesso a informacdo e a uma educacéo
digna, um dos principais legados tedricos deixados por Paulo Freire. Ele pode ser
favoravel ainda por considerarmos o homem um ser de relacdes, que se organiza
com os demais membros da sociedade e sua a acdo, enquanto praxis pode possibilitar
novas atitudes de enfrentamento e critica na vida social.

Ressalta-se que nédo pretendemos que essa dissertacao constitua-se como um
documento rigoroso com respostas prontas e acabadas, no sentido de encaminhar o
ensino de filosofia a uma linha Unica de pensamento, pelo viés da autonomia.
Desejamos que ele se torne um texto que nos leve a uma reflexao sobre os aspectos
que fazem parte da natureza humana e que necessita, sempre de critica e
reformulacdo. Desta forma, ele pode ser reconstruido em qualquer tempo e época,
aproximando-nos da realidade que sera apresentada e levando-nos sempre ao nosso

principal ideal: transformacgao da sociedade.
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2 A DIALOGICIDADE NA RELAQAO EDUCADOR-EDUCANDO: um caminho para
a autonomia

2.1 O dialogo como ferramenta de educacéao para a transformacéo

O ser humano se constitui por diferentes dimensofes: fisicas, afetivas,
cognitivas, biologicas e sociais, pois eles aprendem, falam, interagem, brincam e se
relacionam de diferentes formas. Esse processo de interacdo social encontra na
escola um espaco singular para a troca de conhecimento entre educador e educando
e 0s demais sujeitos desse ambiente.

Ao pensarmos sobre o espaco escolar, nos propusemos a discorrer sobre a
necessidade de um ensino filos6fico numa educacdo voltada para a autonomia,
levando em consideracdo os postulados teéricos de Paulo Freire e Jean Paul Sartre.
Nesse ultimo, mais especificamente, a perspectiva da fenomenologia existencial, que
discorreremos no segundo momento.

Nos estudos realizados, percebeu-se que uma educacéo para autonomia nao
pode perder de vista um elemento bastante citado nas obras freireanas: o dialogo,
caracteristica fundante para um ambiente escolar libertador e para ampliarmos o
estudo sobre a relevancia do papel da dialogicidade no espaco escolar, fato que
aproxima o estudo ao pensamento de Paulo Freire, que defende o didlogo como ponto
central da atividade de ensinar no espago escolar.

Primeiramente, ao pensarmos sobre o significado da terminologia da palavra
‘dialogo’, observa-se que ela tem a sua origem do grego: ‘didAoyocg- didlogos, que
segundo o dicionario® significa: “Fala interativa entre duas ou mais pessoas;
conversa.; troca de ideias; discussao que busca um acordo entre as partes”.

Segundo Abbagnano (1998) 2, o dialogo

1 pesquisa feita pelo dicionario, disponivel em: <https://www.dicio.com.br/dialogo/> Acesso em
05.06.2020.

2 ABBAGNANO, Nicola. Dicionario de Filosofia. Tradugdo coordenada e revista por Alfredo Bosi. 22
edicdo. Sao Paulo: Martins Fontes, 1998.
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[...] Para grande parte do pensamento antigo até Aristételes, ndo é somente
uma das formas pelas quais se pode exprimir o discurso filosofico, mas a sua
forma tipica e privilegiada, isso porque ndo se trata de discurso feito pelo
filoésofo para si mesmo, que o isole em si mesmo, mas de uma conversa, uma
discussdo, um perguntar e responder entre pessoas unidas pelo interesse
comum da busca. O carater conjunto dessa busca da forma como os gregos
a conceberam no periodo classico tem expressdo natural no dialogo. [...]
(ABBAGNANO, 1998, p.274)

Nesse sentido, embora essas duas definicbes do termo estejam simplificadas,
consideramos que elas apresentam uma aproximagédo com o significado do termo
para Paulo Freire, instancia fundamental da abordagem freireana que ele o define

como.

[...] E uma relac&o horizontal de A com B. Nasce de uma matriz critica e gera
criticidade (Jaspers). Nutre-se do amor, da humildade, da esperancga, da fé,
da confianga. Por isso, s6 o dialogo comunica. E quando os dois pélos do
dialogo se ligam assim, com amor, com esperang¢a, com fé um no outro, se
fazem criticos na busca de algo. Instala-se, entdo, uma relacdo de simpatia
entre ambos. Sé ai hd comunicacao. [...] (FREIRE, 1967, p.107).

O conhecimento passa a ser determinado a medida que ocorrem as trocas
entre 0s sujeitos no decorrer do processo educativo numa relagdo de amor e de
respeito dos educadores com seus educandos. Nesse sentido, é importante pontuar
que os educadores precisam ser incentivados a observarem e valorizarem o
conhecimento dos educandos, ultrapassando a mera reproducédo de conteudos que
nao possuem significado a estes.

Em outras palavras, uma educacdo amorosa que se dispbe para a
transformacao dos educandos sé pode ser significativa se envolver todos 0s sujeitos
de modo reciproco, ignorando a posicdo autoritdria e de superioridade entre os
individuos.

O amor e o respeito conduzem a construcéo do saber a partir de uma relacao
horizontal, pois estimula os sujeitos a assumirem seu papel e lugar na sociedade.
Somente pelo conhecimento é possivel falar de respeito a dignidade e a autonomia
do educando para que estes sintam-se autbnomos e livres. Para isso, educador e
educando, unidos nesta relacdo amorosa, precisam estar envolvidos numa
aprendizagem com compromisso, sem deixar os referenciais cientificos e
epistemoldgicos, posto que amor implica seriedade e responsabilidade.

No que diz respeito ao pensamento freireano, Kohan (2019) pontua que Freire

defende a igualdade entre os educadores e educandos quando considera que
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ninguém € superior a ninguém, quando esses primeiros sabem escutar 0s seus
educandos e educandas, o que “sugere que uma escuta atenta, verdadeira, exige uma
disponibilidade permanente em relagéo ao outro”. (KOHAN, 2019, p.72).

Portanto, ndo ha educacgédo transformadora enquanto professores e educandos
estiverem numa posicado de superioridade ou inferioridade em relacdo ao outro, ou
ainda em uma relacéo de obediéncia, no qual um se sujeita as ordens do outro, onde
ndo h& escuta e dialogo.

Vale destacar que Paulo Freire (2002) ndo defende que o professor deixe a sua
autoridade, pois é a partir desta que se reafirma o respeito matuo, assim como
também n&o é possivel aprender em ambiente de autoritarismo onde ndo ha uma
troca amorosa de conhecimento. Os sujeitos participantes do processo, mesmo com
suas diferencas de pensamento, podem ensinar e aprender e somente com a
amorosidade, os educandos podem ser instigados a criticarem a sua realidade e
descobrir sua verdadeira vocacao.

Dessa forma, a relacdo entre educador e educando pautada no amor é
fortalecida pelo dialogo, que proporciona a troca de conhecimento a partir da realidade
de cada individuo. Cada sujeito que participa do processo traz a sua subjetividade, o
gue pode propiciar uma identificagdo com a histéria de vida do outro, reforcando as
relacfes sociais e os vinculos afetivos. (SIQUEIRA, 2015)

Para Freire (1967), “a educacédo é um ato de amor, por isso, um ato de coragem.
N&o ha didlogo, porém, se ndo ha um profundo amor ao mundo e aos homens”
(FREIRE, 1967, p.97). Aqui defende-se um amor como ato de compromisso, que
contribui para libertacdo; uma acéo de responsabilidade entre os sujeitos, e ndo um
amor romantico, passivo, mas um amor preocupado em estabelecer uma
comunicacdo com o outro de modo a fazé-lo crescer em conhecimento.

Evidente que o amor caminha e se revela pelos lagos afetivos de carinho e
dialogo, perpassando as relacdes entre os individuos inseridos no ambiente escolar.
Este amor fortalece e contribui para que o processo educativo se desenvolva e seja
aperfeicoado na confianca, no respeito ao educando por meio do dialogo.
(TONIOLO,2010).

Freire (2005) afirma
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[...] Ndo é possivel a pronancia do mundo, que é um ato de criacdo e
recriagcdo, se ndo ha, amor que a infunda. Sendo fundamento do dialogo, o
amor &, também, dialogo. Dai que seja essencialmente tarefa de sujeitos e
gue ndo possa verificar-se na relagdo de dominagédo. Nesta, o que ha é
patologia de amor: sadismo em quem domina; masoquismo nos dominados.
Amor, ndo, Porque € um ato de coragem, nunca de medo, o amor é
compromisso com os homens. Onde quer que estejam estes, oprimidos, o
ato de amor esta em comprometer-se com sua causa. A causa de sua
libertacdo. Mas, este compromisso, porque é amoroso, € dialdgico. [...]
(FREIRE, 2005, p. 55).

Além disso, Toniolo (2010) defende que o amor é o centro da histéria do
homem, que se faz como um modelo de vida. Assim, este, pelo amor, aceita o outro.
Ele defende que o amor € a condicdo necessaria para nossa sobrevivéncia e para
nossa convivéncia, condicdo necessaria para 0 nosso desenvolvimento. NOs,
enguanto sujeitos dependentes do amor, somos impulsionados a viver uma relacéo
de respeito, de solidariedade e de dignidade.

Entretanto, nem sempre ser& possivel viver relacdes amorosas, tendo em vista
gque o contexto social que vivemos estimula cada vez mais 0 egoismo e a
individualidade, porém, precisamos proporcionar e estimular espacos de vivéncia de
respeito que assegure o desenvolvimento da autonomia de educandos e dos
educadores. Amor e autonomia séo a base da educacao, pois no cotidiano escolar

ensinamos, aprendemos, interagimos, nos transformamos e para nés educadores isso

[...] Deve fazer parte de nossa formacao discutir quais séo estas qualidades
indispensaveis, mesmo sabendo que elas precisam de ser criadas por nos,
em nossa préatica, se nossa opgdo politico-pedagogica € democratica ou
progressista e se somos coerentes com ela. E preciso que saibamos que,
sem certas qualidades ou virtudes como amorosidade, respeito aos outros,
tolerancia, humildade, gosto pela alegria, gosto pela vida, abertura ao novo,
disponibilidade a mudanca, persisténcia na luta, recusa aos fatalismos,
identificacdo com a esperanca, abertura a justica, ndo é possivel a prética
pedagoégico-progressista, que nao se faz apenas com ciéncia e técnica. [...]
(FREIRE, 2002, p. 45).

Considerando que o didlogo tem sua origem na linguagem, ele ndo pode ser
entendido apenas como um mero recurso pedagoégico para realizacdo de perguntas e
respostas entre os individuos, mas sim como um espagco para abertura ao
desconhecido - é a partir da escuta e da discussdo com o diferente que se encontram
outras oportunidades para novos conhecimentos. Nesse sentido, Santos (2017) afirma
qgue o didlogo ndo pode ser considerado apenas um procedimento ou como um
mecanismo para a comunicacao, pelo contrério, € por meio deste que a busca do

saber se atualiza na comunidade escolar e acontece
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[...] sem imposicao de discursos ou falas ja formatadas e cristalizadas, com
fundamentos em verdades universais e absolutas, pois a educacdo agrega
realidades diversas para um mundo que comungamos e partilhamos
diariamente. [...] (SANTOS, 2017, p. 69).

Por isso, o didlogo se reconhece a partir do outro, da pratica do ‘eu’ que tem
um pensamento a compartilhar cuja subjetividade se relaciona com a sua historia e
seu mundo. Nisto, o real significado de um dialogo acontece quando ha uma
comunhdo nas ideias. As opinides se tornam pertencentes a todos, o que néo quer
dizer que todos terdo o pensamento igualmente formulado, mas que apenas o outro
podera conhecer a sua ideia e respeita-la.

E a partir deste que se abrem caminhos para que a educacio forme sujeitos
participantes do processo, sem que as ideias e as falas estejam fechadas e
estagnadas, ou considerando as verdades como valores imutaveis, pois no ambiente
educacional que vivenciamos encontramos diferentes contextos e realidades que
podem ser discutidas.

Convém lembrar que uma educacdo que tenha por base o conceito de Freire
sobre dialogo, defende o respeito as caracteristicas de todos que cercam o ambiente
escolar. Esse espaco deve proporcionar situacdes didaticas para que 0s sujeitos
discutam sobre os diferentes contetudos curriculares e desenvolvam novos
pensamentos e conhecimentos.

Se nosso objetivo € oportunizar individuos que pensem criticamente a realidade
a sua volta e atuem de maneira comprometida com a sua responsabilidade social, é
no momento da aula que o compartilhamento das experiéncias precisa ser realizado.
Embora a aula ndo seja o exclusivo e Unico momento da troca de ideias, esta
corresponde como espaco importante por onde ocorre a aprendizagem.

Essa educacéo é definida por Freire (2002) como “progressista” ou “libertadora”
e nesta o professor tem o desafio de gerar oportunidades para que o educando se
desenvolva integralmente, caso o educador deseje a sua transformacao. A educacao
que objetiva a mudanca social considera que os individuos precisam se reconhecer
como sujeitos historicos que podem transformar a sua realidade e a partir deste
reconhecimento o professor influenciard os seus educandos a se interessarem no

desenvolvimento e na realizagdo de novos conhecimentos e pesquisas.
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Este desafio sera naturalmente alcancado se na relacéo educador-educando o
respeito e a confianca estiverem presentes e estes s6 podem ser conquistados se
houver uma aproximacéo nas suas relacées. E no ambiente de respeito e de confianca
gue o educando tem a oportunidade de compartilhar as suas experiéncias e estas
tornam os conteudos significativos e podem ajudar a construir o ‘conteudo
programatico’ que sera ensinado.

Nesse espaco, o educando serd encorajado a falar a sobre a sua visdo de
mundo, a pesquisar e a fazer novas descobertas e assim dialogar de maneira critica
sobre o contetddo em pauta. (MATOS, 2017). Dado o exposto, a educacéo libertadora

defende o dialogo como instrumento indispensavel no processo educativo, pois

[...] se ele é o encontro em que se solidariza o refletir e o agir de seus sujeitos
enderecados ao mundo a ser transformado e humanizado, ndo pode reduzir-
se a um ato de depositar ideias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-
se simples troca das ideias a serem consumidas pelos permutantes. N&o é
também discussdo guerreira, polémica, entre sujeitos que ndo aspiram a
comprometer-se com a pronincia do mundo, nem com buscar a verdade,
mas com impor a sua. [...]. A conquista implicita no dialogo é a do mundo
pelos sujeitos dialdgicos, ndo a de um pelo outro. Conquista do mundo para
a libertacdo dos homens. [...] (FREIRE, 2005, p.51).

Paulo Freire (2002) pontua aspectos importantes que o educador precisa
compreender: a) ele ndo é o Unico a ter conhecimento; b) o seu saber ndo pode ser a
verdade absoluta; c¢) o educador ja conhece tudo o que o educando precisa saber.
Caso o professor assuma essa postura e nao veja a necessidade de ouvir seus alunos,
o didlogo néo podera ser realizado, pois ainda que sejam perguntas relevantes sobre
o conteudo e que os educandos as respondam, eles irdo apenas reproduzir os objetos
depositados pelo professor.

Importante ressaltar que quando as respostas sao provocadas pelo educador
e este ndo questiona ou ndo leva em consideragéao a realidade dos educandos em
sala de aula, o processo de ensino-aprendizagem nédo sera significativo. O educador
ao iniciar a preparacdo de sua aula precisa observar a realidade na qual estdo
inseridos os educandos, para desse modo, dialogar com estes.

Para isso, 0 educador deve conhecer e respeitar as falas dos educandos e
aproximar a linguagem ao contexto que os cerca. Desta forma, sem o respeito nao
sera possivel estabelecer o diadlogo entre eles. Freire (2005), no terceiro capitulo da
obra “Pedagogia do oprimido”, refor¢a a relevancia da dialogicidade para a libertagao

dos individuos e elucida que os conteudos escolares devem partir de “temas
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geradores” (FREIRE, 2005, p. 56), a partir dos problemas e que estejam relacionados
a vida dos individuos.

Ainda sobre o tema, Matos (2017) considera que € preciso ter atencdo para que
o educador e 0 educando ndo acreditem que ao conversarem sobre temas aleatorios
estejam dialogando. E necessario que o professor estimule o educando a refletir de
modo critico e questione sobre o conhecimento que esta sendo discutido, revelando
também o seu pensamento.

Para que a interacdo seja reflexiva e critica, é preciso ter também cuidado para
gue o dialogo néo se torne uma conversa sem comprometimento e responsabilidade
com o mundo, nem tdo pouco um mero debate entre os individuos, pois o didlogo s6
se desenvolve por meio da constru¢do do conhecimento critico e reflexivo e “nesse
processo de troca de conhecimentos e experiéncias, educador e educandos se
desenvolvem, criam e recriam seu conhecimento”. (MATOS, 2017, p.31).

Dessa forma, ao escutarmos o outro, aprendemos a conhecer as diferentes
realidades e passamos a admira-las a partir de um novo prisma e a identificar as
diferentes visdes e € somente pelo dialogo que as pessoas conseguem ser ouvidas e
reconhecidas. E escutando o educando que se aprende a falar com ele. Isso exige

humildade do educador, pois

[...] O didlogo, como encontro dos homens para a tarefa comum de saber agir,
se rompe, se seus polos (ou um deles) perdem a humildade. Como posso
dialogar, se alieno a ignorancia, isto €, se a vejo sempre no outro, nunca em
mim? Como posso dialogar, se me admito como um homem diferente,
virtuoso por heranga, diante dos outros, meros “isto”, em quem nao
reconheco outros eu? [...] (FREIRE, 2005, p.51).

Para Freire (2005), o didlogo é construido por uma relacdo horizontal e esta
sempre acompanhado de outros elementos fundamentais, que sdo o amor, a
humildade e a fé. As trés fortalecem a relacdo de confianca existente entre educador
e educandos e sem essas caracteristicas possivelmente a relacdo de confianga seria
eliminada dos sujeitos. Na medida que o educando confia no seu professor, as suas
relacdes vao se estreitando e assim, unidos, buscam a sua libertacéo.

De modo geral, o dialogo e o amor sao fundamentos humanos inseparaveis na
educacdo, posto que um esta diretamente ligado ao outro. E por meio do amor,
elemento caracteristico do didlogo, que o educador (que busca a libertacdo) ir4

construir uma boa relacdo com seus educandos. Ndo um amor como apenas um
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sentimento de uma pessoa pela outra, mas um amor com responsabilidade e
compromisso para luta e para a libertagdo do outro. Uma relacéo torna-se vazia e sem

sentido quando ndo ha envolvimento e amor entre 0s sujeitos, pois:

[...] Educar é um ato amoroso. [...] O amor é uma forca vital- amor pelas
pessoas, mas também pelo mundo, pela vida, pelo lugar que se ocupa
qguando se educa. Amor politico, de viver a vida para expandi-la e nunca para
reduzi-la. [...] (KOHAN, 2019, p.113).

Além disso, outro aspecto ligado ao pensamento freireano na relagéo dialogica
é a humildade. E necessario que aceitemos a condicdo de que nés, seres humanos,
somos seres inacabados, conscientes que ndo sabemos de tudo e que todos os
sujeitos tém algo a contribuir. Quando um dos sujeitos envolvidos se considera melhor
que outro e tem um olhar inferior ao outro, o didlogo se torna inviavel diante da
arrogancia de uma das pessoas envolvidas. Se ndo houver humildade no processo
educativo, a transformacéo sera impossivel de ser realizada.

Outra caracteristica defendida por Freire que esta relacionada ao didlogo é a
fé. Se acreditamos na transformacao das pessoas, somente pela fé e por meio do
didlogo as pessoas podem transformar-se e transformar a sua realidade. A fé esta
ligada a qualidade que o homem tem de estar em constante mudanca. Se néo
tivermos fé, o didlogo torna-se ineficaz e ndo havera transformacgéo. “Portanto, a fé na
transformacao das pessoas é uma condicdo basica ao estabelecimento do dialogo,
assim como em dialogo as pessoas visualizam a transformacgao”. (GALLI, 2015, p.60).

Outra contribuicdo importante reside no pensamento de Galli (2015) que reforca
que a esperanca é também outro elemento trazido por Freire e que ela esta presente
em sua obra “Pedagogia da esperanca”3. E por meio desta que os sujeitos podem
sonhar com a possibilidade de transformacao e na busca pelo ‘ser mais’.

Nesse sentido, o didlogo também n&o existe sem a esperanca. Ndo acreditar
na esperanga de transformagéo isola os individuos e leva-os a uma situagéo de

estagnacdo impossibilitando a mudanca destes. Numa relacédo dialogica para a

3 Obra escrita em 1992 por Paulo Freire.
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transformacao, a esperancga, a fé e o sonho sao imprescindiveis, posto que “ndo ha
mudang¢a sem sonho, como nao ha sonho sem esperanc¢a” (FREIRE, 1992, p.41).

Pautada na defesa por uma educacdo regida por principios de igualdade,
solidariedade e amor, Freire (2005) considera que os homens “ganham significagao”
a partir do dialogo, considerando-o como “exigéncia existencial”, pois nele 0 homem
se encontra no mundo, reflete, age, transforma para, enfim, poder melhora-lo e isso é
um direito que assiste a todo homem n&o apenas uma determinada classe social.
(FREIRE, 2005).

Portanto, o dialogo seria um caminho igualitario e problematizador, no qual
podemos ver o mundo e agir sobre ele, modificando-o conforme a necessidade, pois
a transformacéo, fundamentada no didlogo critico e criativo, € sempre possivel, pois
€ um aspecto da condicdo humana.

E nesse sentido que podemos considerar a dimensdo transformadora da
educacdo por meio da dialogicidade, quando por meio deste sdo abertas novas
possibilidades para a mudanca do individuo, que descobre outras realidades e altera
0 préprio contexto onde esta inserido. O didlogo proporciona uma mudanca na
compreensao no mundo do individuo, que ja ndo é e nem age da mesma forma que
antes, pois passa a ouvir e estar disposto a mudar a sua opinido, levando em
consideracdo o pensamento do outro, sem que para isso haja um confronto,
vislumbrando a superioridade de uma ideia.

Dessa forma, respeitar eticamente o argumento do outro e 0 espago que este
possui para se expressar e compreender que o sujeito também pode emitir suas
opinides mesmo gque sejam contrarias, s6 pode ser realizado em uma educacao que
permita o ambiente dialdgico. Pelo dialogo reconhecemos que a ideia diferente,
algumas vezes contraria a nossa, precisa ser respeitada, o que nos permite repensar
0S NOSS0S argumentos.

Cabe ressaltar que nas posturas e intervencdes realizadas pelo educador é
necessario que haja abertura para ouvir os educandos, independente do
posicionamento deles - mesmo que haja uma interpretacdo contraria, ela deve ser
levada em consideracao, como constata Freire:

Viver a abertura respeitosa aos outros e, de quando em vez, de acordo com
0 momento, tomar a propria pratica de abertura ao outro como objeto da
reflexdo critica, deveria fazer parte da aventura docente. A razdo ética da

abertura, seu fundamento politico, sua referéncia pedagdgica; a boniteza que
h&a nela como viabilidade do dialogo. [...] O sujeito que se abre ao mundo e
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aos outros inaugura com seu gesto a relacdo dialégica em que se confirma
como inquietacdo e curiosidade, como inconclusdo em permanente
movimento na Historia. [...] (FREIRE, 2002, p. 51).

Nessa relacdo existe uma acdo educativa que viabiliza a formacdo na qual
educador e educando estéo situados dentro da mesma realidade: seres historicos e
inconclusos, onde no dialogo cada um expressa o seu saber, pois acredita-se que
todos que ensinam também podem aprender, assim como também da mesma
maneira que aquele que aprende também ensina, posto que “ndo ha docéncia sem
discéncia, as duas se explicam, e seus sujeitos, apesar das diferencas que 0s
conotam, ndo se reduzem a condig&o de objeto, um do outro” (FREIRE, 2002, p.12).

Assim sendo, numa educacao que se baseia no dialogo o professor ndo deve
trazer a sua fala como uma verdade absoluta a ser aceita pelos educandos. Mesmo
gue haja abertura para uma escuta de todos, ndo ha sentido nesta se o conhecimento
ja esta cristalizado como verdadeiro pelo educador. Estar aberto a outros pontos de
vista mais universais, € umas das caracteristicas primordiais da formacé&o dialégica,
posto a condicdo humana que os individuos se encontram e como estes estéo ligados
socialmente.

Contrariamente a esta posicdo de didlogo, Freire (2005) destaca também o
conceito de antidialogo que, segundo ele, se constréi pela relacdo vertical entre o
educador e o educando. O primeiro € o responsavel pela escolha do conteldo, é o
detentor do saber, ou seja, € 0 que sabe, pensa e o sujeito mais importante no
processo pedagogico.

Ja os educandos sdo aqueles que nao escolhem a teméatica que irdo aprender,
nao possuem autonomia, séo disciplinados e tratados como meros objetos. (SALLES,
2017). Esse ensino antidialogico € considerado por Freire (2005) como uma educagéo
desamorosa, desesperancgosa, arrogante, auto-suficiente, acritica, ou seja, ndo gera
criticidade, ndo € humilde, ndo comunica, onde 0s seres apenas sdo comunicados.

Reconhecida por Freire como ‘educagao bancaria’, essa proposta é aquela em
gue o professor transfere o conteddo e o educando (aquele que recebe) néo participa,
visto que apenas repete e reproduz o contetdo transmitido pelo educador. Nesse
sentido, os educandos tém um papel secundario e se restringem a depositarios de um
conhecimento transmitido pelo professor e, nesta “a unica margem de acéo que se
oferece aos educandos é a de receberem os depésitos, guarda-los e arquiva-los”
(FREIRE, 2005, p.37).
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Nesse modelo educacional os individuos estdo postos no mundo e nao se
relacionam com ele, rejeitando assim a ideia do pensar critico e da dialogicidade.
Ademais, ele ndo oportuniza espagos para autonomia e para a transformacéo social,
0 que corrobora para a exclusao e para desigualdade social na qual alguns exploram
e possuem a riqueza e muitos ndo podem usufruir dos seus direitos ja instituidos
conforme a lei, refletindo as estruturas de poder existentes na sociedade (SILVA,
2017). Nisto, Freire afirma

[...] Enquanto na pratica “bancaria” da educagéo, anti-dialdgica por esséncia,
por isto, ndo comunicativa, 0 educador deposita no educando o contetdo
programatico da educacéo, que ele mesmo elabora ou elaboram para ele, na
pratica problematizadora, dial6gica por exceléncia, este contelddo, que jamais
€ “depositado”, se organiza e se constitui na visdo do mundo dos educandos,
em que se encontram seus “temas geradores”. [...] (FREIRE, 2005, p.65).

Paulo Freire (2005) aponta uma proposta que se contrapde a uma educacao
desumanizadora e bancaria, que ele define como “Educacdo Dialdgica”. Essa
concepcao de educacao considera o dialogo como o cerne para um ensino libertador
que, por consequéncia, o torna mais democratico e, assim, contribui para que a
participac&o e a autonomia seja cada vez mais presente e possa romper com o modelo
autoritario existente na escola.

O autor defende uma educacdo com a responsabilidade de estimular a
liberdade e a autonomia dos educandos, levando em consideragao o seu “eu” e a sua
relacdo com mundo, pois estes ndo podem ser vistos como depdsitos vazios, sem
nenhuma informacéo. Se o ser humano interage com o mundo, portanto, o ato de
dialogar com o outro €, ndo s6 um direito, mas uma oportunidade de levar a palavra
de modo significativo e para que haja transformacéao nele e no mundo.

Dessa forma, a fala oportuniza o movimento da acéao e reflexdo, defendida por
ele como praxis?, onde agir, sem tomar consciéncia sobre sua acao, pode tornar-se
apenas um modo de reproducdo. Essa educacdo se baseia nos principios que

evidenciam os discentes como produtores do saber, reconhecendo o conhecimento

4 Conceito sera discutido na terceira se¢do do trabalho.
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que estes possuem. Os conteudos que sdo estabelecidos sdo substituidos pelo
conhecimento do povo, que definem de forma conjuntas as a¢cdes do povo.

Em outras palavras, esta é a educagdo mais significativa, pois se constréi a
partir do conhecimento empirico que o povo possui, que ganha mais sentido para si
mesmo. (FREIRE, 2005). Nela ha um compromisso com o processo de reflexdo e de
transformacao da sociedade, valorizando a relacéo entre os sujeitos participantes da
comunidade escolar, transformando a dialogicidade como elemento primordial para
esta educacéo. Sua condicédo de um ser inacabado, que se relaciona com 0s outros e
com o mundo, modifica 0 seu mundo e a sua prépria histéria de vida, posto a
relevancia dessa relacdo no ensino escolar.

Paulo Freire (2005) defende a ideia de que o ser humano se reconhece
enquanto presenca no mundo, com o mundo e com 0s outros. Essa presenga que é
vista como “si prépria”, pensa a si mesma, decide, rompe, influencia o seu meio e
transforma-o. E no exercicio de sua autonomia que ocorre a ruptura do sistema
instaurado, que tanto exclui e estagna o pensamento e impede que os individuos
sejam conscientes de seus papéis. Para isso, é necessario que o ambiente escolar
esteja aberto a uma relacdo de afetividade e amor entre os educadores e educandos
onde a troca de ideias e conhecimentos se torne algo natural neste espaco.

Desse modo, a educacdo dialégica ndo pode ser vista apenas como um
método, mas sim como uma proposta onde o “ensinar inexiste sem aprender e vice-
versa e foi aprendendo socialmente que, historicamente, mulheres e homens
descobriram que era possivel ensinar’. (FREIRE, 2002, p. 12), ou seja, o professor
nao é unico e o detentor do conhecimento, todos sujeitos envolvidos no processo
podem aprender e ensinar e isso a transforma em uma educacao libertadora e
participativa.

Neste modelo, o didlogo é pautado em fundamentos que sdo: o amor, a
humildade, a fé nos seres humanos, a esperanca e o pensar critico. (SILVA, 2017).
Para isso ser possivel, faz-se necessario ter, na relacdo do homem com o outro e com
0 mundo, 0 amor em sua base, pois somente com este, a educacao pode transformar
a realidade opressora ainda comum em nosso cotidiano. Para que haja essa
transformacdo é necesséario que o educador ndo se conforme com essa situacao e
tenha coragem e compromisso com a mudanca de seus educandos.

Porém, no cenario atual de nosso pais, vivenciamos uma educacao contraria a

proposta por Freire, pautada numa logica do mercado e que expressa 0 desejo na
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privatizacdo e na transformacao da educacado publica como objeto de interesse dos
empresarios, levando-a ao seu desmonte e ao desaparecimento da sua esséncia,
como um direito gratuito a todos brasileiros.

Os anseios que estdo por tras das medidas que estdo sendo tomadas, como o
direcionamento dos contetdos programaticos, por meio da BNCC, ou ainda a reducao
de recursos destinados a educacédo, acabam por transforma-la num espaco rigido,
sem abertura as discussoées, a fala e ao dialogo, o que requer uma forga na execucao
e ampliacdo das propostas de educacéo dialégica. Por isso, assumir um ensino para
o didlogo requer envolvimento com um ensino que se volte a pessoa do educando.

Assim sendo, o ponto inicial € observar que o trabalho do educador deve
manifestar o respeito pelo educando, que pode ser visto nas suas acdes em sala de
aula, aceitando as caracteristicas singulares que compdem o ambiente escolar,
compreendendo o seu discente, levando em consideracgéo, o histérico, a cultura, as
expectativas ou auséncia delas, os anseios e as necessidades de cada um deles.

Nesse modelo de educacao, o docente se coloca a disposi¢cdo dos educandos,
observando as manifestacbes dos seus atos cognitivos, afetivos e emocionais,
auxiliando-os a ampliar seus horizontes, mesmo que de forma realista, motivando-os
a pensar sob uma perspectiva critica em torno de si e do mundo.

Martins (2006) destaca que na educacéao dialégica ha uma preocupacao inicial
com a acao voltada ao ser do educando, ajudando-o a tornar-se uma pessoa, acima
de tudo, humana, por isso, ele considera que ela “é essencialmente humanistica ou
humanizante”. (MARTINS, 2006, p.57). O professor que deseja trilhar por esse
caminho deve comecar trazendo experiéncias respeitosas de liberdade e autonomia
para seu aluno.

Em outros termos, deve reconhecé-lo em sua totalidade e respeitar todo o seu
percurso de vida, ou seja, quando o discente € visto como ser que esta em construcao
e estd sendo valorizado em suas potencialidades, a educagdo consegue contribuir
com uma de suas funcdes, que € auxiliar o sujeito a realizar-se enquanto pessoa
humana, mudar a si mesmo e seu ambiente, o que s6 é possivel com o exercicio da
autonomia.

Para isso, Freire (2002) aponta que se desejamos que a aprendizagem ocorra
de forma significativa, a escola precisa contemplar diversos saberes pautados na

ética, no dialogo, na democracia, na justica, no respeito, na humildade, com o objetivo
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de contribuir para a construcdo de um educando consciente do seu papel na
transformacao da sociedade.

Assim, devemos proporcionar espagos de ensino-aprendizagem, nos quais 0s
educandos possam ter acesso ao conhecimento e serem autbnomos para
encontrarem a sua vocacao e terem a liberdade de tomar as suas proprias decisées
e assumirem seu espaco e seu lugar no mundo com afeto, amor e respeito,
fortalecendo as suas potencialidades e manter a esperanca de sua transformacéao.
(SIQUEIRA, 2015)

Dessa forma, o ensino deve se apresentar como uma acdo assumida com
educando e para com o préprio ato de educar, que manifesta uma forma de observar
o discente e interessar-se pela sua histéria, reafirmando o papel que cada educador
possui, quando exerce uma atitude de respeito, empatia, aproximagao,

responsabilidade e o didlogo com o educando.

[...] O ideal seria educar hoje, para que o aluno seja outro e ndo um mesmo,
um mesmo que qualquer modelo, ou seja, que ele seja ele. O justo é educar
para oferecer condigdes para o educando conquistar pensamento auténomo”,
[...] (ASPIS, 2004, p. 309).

Desse modo, ndo é possivel abrir um espaco para uma educacgao centrada no
aluno sem pensar em uma educacédo dialégica e sem observar a colaboracdo e a
unido entre os sujeitos inseridos na escola. Para que haja autonomia e aconteca
transformacao social, € necessario que durante o processo educacional as relacdes
sejam modificadas em acéo.

Isso se d& pela unido dos sujeitos envolvidos, sendo importante conhecer a
historia de cada comunidade. Cada escola ganha for¢ca na luta contra o sistema
opressor, quando enxerga a importancia da efetivacao do dialogo como esséncia para
sua efetivagéo.

Posto que a nossa realidade € construida a partir das interagdes entres os
individuos, pelos grupos e pelas instituicdes sociais e ndo é somente determinada
pelos sistemas e pelas politicas que sao implantadas pelo governo, ha uma forma de
se implantar uma real mudanca nas escolas, considerando que todas os individuos
possuem a mesma capacidade de pensar criticamente e refletir sobre a educacao que

almejam: a partir uma concepc¢ao dialogica de educacédo. Por ela nos formamos,
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somos transformados no outro e mudamos nossa compreensdo de mundo além de
permitir mudancas de paradigmas de nossa formacao pessoal.

Portanto, para que o ensino alcance esse objetivo de formacéo, o educador
deve dialogar com toda a comunidade escolar (educandos, gestdo, funcionarios,
familia), ndo somente em sala de aula, mas trazendo a implantacdo de projetos com
a participacdo de todos e tornando a dialogicidade mais proxima de sua acgao
pedagdgica. Considerar o dialogo como referéncia na aprendizagem, em que ambos
aprendem ensinam uns com 0s outros, nos leva a um novo tipo de educacdo onde a
solidariedade, o afeto e a humildade sdo o caminho para a mudanca social.

A educacéo transformadora € um processo permanente de busca no qual o
homem esta inserido, resultante da acao-reflexdo-acéo deste. Essa busca em Freire
trata-se da busca pela transformacdo da realidade. Uma educacéo libertadora-
transformadora sé pode ser praticada de forma sistematica a partir da revolucéo da
sociedade. Freire (2000) destaca a educacdo como processo de conhecimento, de
cunho politico, ético, cientifico e técnico que se constroi pelo movimento de luta
entrelacado pela histéria do homem que se movimenta de modo vivido pelo esfor¢co
de cada individuo no rompimento das praticas dominantes.

Numa perspectiva emancipadora da educacao, os principios de igualdade na
capacidade de pensar de educadores e educandos tornam-se uma condicdo politica
indispensaveis para que “os participantes dessa pratica educativa possam
coerentemente desdobrar a igual poténcia problematizadora de que sé&o capazes de
colocar em questao sua vida o mundo em que vive”. (KOHAN, 2019, p. 92). Isso
significa que a relacdo educador-educando precisa estar firmada em uma relacdo de
dialogo e amor.

Para Barbosa (2004), na educacéo transformadora fomenta-se nos educandos
e educadores o reconhecimento da relevancia do saber enquanto préatica social,
transformando este em conhecimento critico e esclarecedor da realidade e de sua
historia. Para isso se faz necessario que o educador crie ambiente onde a escuta seja
uma acgao frequente no espaco escolar.

Se entendemos que o homem ¢é sujeito de rela¢des e que o saber é construido
pela relacdo que ele possui com si, com o0 outro e com 0 mundo, é preciso empenhar-
se em uma educacado que reconheca a capacidade transformadora que a escola
possui. “A opg¢ao por um projeto politico pedagdgico centrado na educagao

transformadora é um desafio ao educador que sonha e que faz dos seus sonhos um
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projeto de vida aos seus alunos”. (BARBOSA, 2004, p. 165). Isso s6 € possivel quando
houver uma aproximacéao entre o pensar da escola e do educador, que se faz a partir
projeto pedagogico quando alinha-se os objetivos por qual educagdo queremos
construir.

Por isso, a escola precisa reavaliar as suas bases e reconhecer-se como um
ambiente que contribui para a unido entre os individuos e que suas relagcdes podem
transformar-se em instrumentos de luta. E necessario ver o ambiente escolar como
espaco de luta contra as forcas e os interesses dominantes das classes que desejam
manté-la como um espaco dominado e a servi¢co destes interesses. Nesse modelo de
educacao reconhecido por Freire como educacgao para “domesticacao”, (FREIRE,
1967, p.36) ha separacédo entre 0s sujeitos que dominam e 0s que sdo dominados, 0
que ndo ocorre em uma educacdo para libertacdo-transformacdo, em que ndo ha
sujeitos que libertam e objetos que sdo libertados. Nesta, as formas de ensino
preservam os modelos de aceitacdo entre os educandos considerando a influéncia

ideoldgica, que é observada nas falas e praticas do ambiente escolar.

[...] A educagcdo das massas se faz, assim, algo de absolutamente
fundamental entre nés. Educacdo que, desvestida da roupagem alienada e
alienante, seja uma for¢ca de mudanca e de libertagcdo. A opg¢éo, por isso, teria
de ser também, entre uma “educagido” para a “domesticagédo”, para a
alienagdo, e uma educacao para a liberdade. “Educagéo” para o homem-
objeto ou educacéo para o homem-sujeito. [...] (FREIRE, 1967, p.36)

Enquanto na educacédo para ‘domesticacédo’ o saber é realizado apenas como
ato de transferéncia do educador para o educando, definindo-se como dominadora, e
desumanizante, na educacdo para a libertacdo-transformacdo o conhecimento se
realiza como método transformador que os individuos praticam sobre a realidade,
reconhecida como libertadora e humanizante. “Nisto os seres humanos teriam o dever
de agir de modo transformador sobre a realidade, e um método a ser utilizado por
esses seres para tal transformagéao seria a educagao”. (COSTA, 2015, p.81).

Para isso, nOGs educadores precisamos observar as injusticas de nossa
realidade e estimular nossos educandos a verem as condicfes em que 0S mesmos se
formam e as desigualdades existentes, para entdo sairem do ambiente de
acomodacéo. Somente por meio da compreensao critica sobre o modo dominador que

somos cercados, € possivel que uma educacgdo possa se tornar transformadora, pois
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[...] se a educacdo sozinha nao transforma a sociedade sem ela tampouco a
sociedade muda. Se a nossa opgdo € progressista convivéncia com o
diferente e ndo de sua negacdo, ndo temos outro caminho sendo viver
plenamente a nossa opcéo. [...] (FREIRE, 2000, p.31).

Por ter uma dimenséo politica inerente a sua natureza, Freire (2000) considera
que toda a educacédo € um ato politico, posto que ela é uma acdo e uma pratica
politica. A educacdo é uma atividade de abertura ao saber e de busca pela
transformacao da realidade. Isso se faz a partir da acao-reflexdo-acdo enquanto um
caminho politico e € neste percurso que ocorre 0 movimento e a luta pelo
reconhecimento de cada histéria de cada individuo. (COSTA, 2015).

Por essa razéo, a educacéao transformadora requer uma formacao politica e
tedrica envolvida com os principios de uma educacdo humanizante, que forneca
mecanismos para indagarmos a nossa realidade, crie oportunidade para criticarmos
as relacdes dominantes onde os individuos estdo envolvidos no mundo, que inibe a
reflexdo e a criatividade. Nisto ndo podemos esquecer da for¢ca transformadora que a
Filosofia possui para a leitura e a interpretacéo critica do mundo e que favorece o
respeito das diferencas do espaco escolar.

Matos (2017) considera que um dos desafios a ser enfrentado em uma
educacao dialogica é ato do educador se assumir como um pesquisador, pois ao
preparar sua aula, ele precisa observar o contexto de seus educandos para
estabelecer uma comunicacao significativa aos educandos, pois hd uma diferenca
entre comunicar-se com os educandos e comunicar-se para estes.

Na educacédo dialégica € importante também que o educador oportunize as
diferentes possibilidades, estimulando seus educandos a expressarem suas opinides,
pensamentos, numa relagao reciproca de respeito, pois “se a programagéao educativa
€ dialogica, isto significa o direito que também tém os educadores-educandos de
participar dela, incluindo temas nédo sugeridos”. (FREIRE, 2005, p.73).

O educador ndo deve negar toda a postura autoritaria, na perspectiva dialogica
defendida por Freire (2005), mas construir uma relacdo em que a autoridade e a
liberdade sejam concomitantes. A medida que reconhecemos que n&do existe
liberdade sem autoridade, abrimos espacos para que nossos educandos sejam cada
vez mais autdnomos e livres. E por meio do didlogo que os homens poderdo ser

libertos de sua opresséo, por isso esse dialogo € uma acao libertadora.
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Outro desafio a ser enfrentado na defesa de uma educacado dialdgica,
segundo Freire (2005), esta na colaboracéo, unido e organizacao entre os individuos.
Por meio do didlogo, em uma relacédo de colaboracéo, os individuos problematizam
sua realidade e, desafiados juntos, reelaboram o mundo. Portanto, numa educagéo

dialogica

A palavra viva é dialogo existencial. Expressa e elabora o mundo, em
comunicacao e colaboracao. O didlogo auténtico — reconhecimento do outro
e reconhecimento de si, no outro — é decisdo e compromisso de colaborar na
construgdo do mundo comum. Nao ha consciéncias vazias; por isto 0s
homens ndo se humanizam, sendo humanizando o mundo. Em linguagem
direta: os homens humanizam-se, trabalhando juntos para fazer do mundo,
sempre mais, a mediacdo de consciéncias que se coexistenciam em
liberdade. (FREIRE, 2005, p.14).

Para que haja uma educacéo dialégica é necessario pensamento critico. E por
meio da criticidade que acontece o despertar para um novo pensamento e isto so é
possivel quando nos relacionamos com 0 outro, pois 0 pensamento critico € gerado
pelo didlogo. E preciso romper com a visdo limitada que “anula o poder criador dos
educandos ou 0 minimiza, estimulando sua ingenuidade e n&o sua criticidade, satisfaz
aos interesses dos opressores: para estes, o fundamental ndo é o desnudamento do
mundo, a sua transformacao”. (FREIRE, 2005, p.39).

Nesse sentido, considerando um dos objetivos de nossa pesquisa, defendemos
um ensino de Filosofia por uma perspectiva freireana que considera o educando com
um papel singular no processo de aprendizado, que traz significado a vida deste e se
aproxima da sua realidade, proclama uma posi¢cao singular no que concerne aos
demais componentes curriculares.

O diferencial da Filosofia ndo estd em considerarmos-a com um papel de
hierarquia entre as demais, mas no fato de que por meio dela podemos ultrapassar as
afirmacdes conceituais, ou historicas e trazer a reflexdo por meio das problematicas
gue surgem pela vivéncia pela experiéncia do ser humano, o que significa que essa
aprendizagem ultrapassa 0s espacos e nos leva as discussdes sobre questbes

imprescindiveis sobre o0 modo de ser do homem. Por isso,

[...] © que a distingue de um outro tipo de educacéo é sua proposta de centrar-
se na pessoa que esta em processo de educagdo e ndo na area de
conhecimento estudada. Desse modo, ela ndo se volta para o conteddo
curricular repleto de disciplinas que procuram fornecer conhecimentos sobre
ciéncias ou sobre humanidades, mas focaliza a atualizacdo da pessoa vista
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como um todo abrangendo para tanto suas formas humanas de conhecer
como por exemplo a cognitiva, a sensorial, a emotiva e a social. [...]
MARTINS, 2006, p.57).

Assim como o autor, defendemos um ensino filoséfico que desenvolva no
educando as suas potencialidades, onde este possa construir os conhecimentos de
forma integral e que abranja um didlogo com as diferentes abordagens. A Filosofia
deve estar presente na vida dos individuos para além de um componente curricular,
mas como uma maneira de pensar, conhecer e viver em busca do saber e para
fundamentarmos este pensamento, discorreremos sobre essa teméatica na subsecéao

a sequir.

2.2 A busca por um ensino de filosofia para a autonomia dos discentes

A Filosofia, enquanto componente curricular da escola, tem sua histéria
enraizada no ensino secundario (hoje conhecido como Ensino Fundamental- séries
finais a partir do 6° ano até o Ensino Médio) da educacao basica no Brasil. Por isso,
para compreendermos a historia da filosofia no Brasil, € preciso observar o percurso
histérico do proprio pais, pois as perspectivas filoséficas estiveram entrelacadas as
condi¢Bes e ao contexto histdrico que vivemos.

Ao analisarmos o ensino da filosofia, devemos levar em consideracdo que a
prépria da histéria da educacéao brasileira, de modo geral, esteve desde o seu inicio,
sob a influéncia dos modelos educacionais europeus trazidos pelos jesuitas, que se
postergou até a sua extin¢cdo, através das diversas reformas educacionais, instituidas

ao longo dos anos. Sobre isso tem-se que

[..] E possivel, entdo, percebermos que a inconstancia da filosofia no
curriculo estéd implicada com trocas de governos, que foram constituindo os
modos de seu posicionamento na escola basica. [...] Os objetivos da filosofia,
no ensino médio, submetem-se, de certo modo, aos objetivos a serem
alcancados pela educacéo brasileira como um todo, os quais visam a um
projeto de nacéo para o pais. [...] (SEGUNDO, 2018. p.41).

Para Santos (2016), a evolucdo histérica do Brasil que influencia a propria
historia da filosofia brasileira pode ser classificada em fases, relacionando aos
periodos da histéria do Brasil, que séo: o periodo colonial, o periodo imperial e o
periodo republicano, sem ocultar as informacgdes atuais do lugar que ela tem ocupado

na educacao.
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Pode-se assegurar que a presenca da filosofia como disciplina escolar na
educacado basica, teve sua histéria representada de acordo com os modelos e as
transformacdes no processo de formacéo da sociedade brasileira apontando para as
caracteristicas de um pais que fora colonizado. Assim, € possivel afirmar que a
organizacdo do sistema educacional brasileiro se formou diante de um processo de
dominio, exploracéo e apropriacdo da cultura portuguesa, tendo as ideias europeias
como marca para sua formagéo.

No primeiro momento, no periodo colonial (1550 a 1822), a Filosofia
desenvolveu um carater preliminar passando a ser uma disciplina fundamental para a
preparar o individuo que desejava o0 acesso a universidade. Nesse periodo os filosofos
se interessavam pelo estudo a partir da experiéncia, buscando explicagdes a partir de
um raciocinio baseado na reflexdo ou na ciéncia para responder aos seus
guestionamentos. Havia uma forte oposicédo dos fildsofos iluministas aos tedlogos e
aos filosofos metafisicos.

Além disso, no Brasil, o ensino de Filosofia, junto com a Reforma Pombalina,
assumiu uma posicado secundéaria em relacdo aos outros componentes curriculares,
transformando-a apenas em um estudo de carater inicial que serviriam apenas de
recurso introdutorio aos cursos de Medicina, Teologia, Direito e Canones, como afirma
White (2018).

Durante o periodo imperial (1822 a 1889) novas orientacdes educacionais
comegaram surgir com forte influéncia do positivismo. Estudiosos adeptos desses
ideais apresentaram novos autores nas aulas de filosofia ministradas no ensino
secundario. Porém, a disciplina continuava a apresentar caracteristicas de um ensino
a partir da memorizacdo, visto que o0s estudos eram realizados utilizando o
pensamento dos filosofos classicos europeus, sem que houvesse confrontos com a
realidade brasileira, ou ainda responsabilidade com o interesse do aluno ou com as
condic¢des sécio-histéricas do pais.

Cabe pontuar que o pensamento positivista compreendia que a escola seria um
motor para o progresso, para a modernizacdo e para a transformacao da sociedade,
considerando o vasto desenvolvimento industrial que ocorria na Europa, bem como, o
processo de urbanizacdo do Brasil. Para isto, a ciéncia seria 0 caminho para o
desenvolvimento deste progresso e a educacdo deixava de ser vista como a arte de
ensinar e passava a ser voltada para a busca de uma pedagogia cientifica. (WHITE,
2018).
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Com a chegada do periodo republicano, por volta de 1889, uma série de
reformas na educacao brasileira marcou significativamente a historia do ensino de
Filosofia. Embora novas correntes filoséficas tenham surgido, durante todo o periodo
republicano, que se estendeu até 1942, houve uma sucessiva redu¢do do namero de
horas-aulas do ensino da Filosofia como disciplina nas escolas.

Entre os anos de 1940 e 1960 ndo houve mudancas significativas, fato que
logo se mostraria diferente com a instituicdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional em 1961, em que (Lei n°® 4.424 de 20/12/1961) a Filosofia deixou
de ser obrigatéria e foi posicionada como disciplina complementar passando a ser
facultativa, uma medida que a levava mais uma vez a um quadro de incerteza sobre
sua permanéncia no curriculo.

Com o Golpe Civil-Militar de 1964, o governo modifica seus ideais voltando-se
para um cenario econdémico, visando uma politica de desenvolvimento aos programas
nacionalistas. Nesse sentido, 0s projetos educacionais se concentraram no
encaminhamento de uma proposta de educacgao profissionalizante, tecnicista e
burocratica do Estado. Com grande base no positivismo, os militares criam disciplinas
como: “Educagdo Moral e Civica” e “Estudos dos Problemas Brasileiros”
acrescentando-as ao curriculo escolar. E neste periodo que muitos teéricos,
notadamente os da esquerda politica, se exilam em outros paises e acabam tendo
acesso as correntes filoséficas como o marxismo cultural.

Considerando que o ensino de Filosofia ndo atendia as politicas-ideologicas e
nao servia aos objetivos das reformas que se pretendiam instituir na estrutura do
ensino brasileiro, as “novas” politicas sinalizavam que ndo havia espac¢o para as
disciplinas humanisticas nas escolas, pois ndo apresentavam interesses pelos grupos
sociais das classes dominantes. Desta forma, consolida-se a extingdo da Filosofia
enquanto disciplina em 1971, que “passou a ser ausente nas grades curriculares do
ensino médio, com a Lei 5.692”. (SEGUNDO, 2018, p.39).

Somente com a chegada da década de 1980 que o Brasil comeca a retomar a
experiéncia da redemocratizacdo e a construcdo de um novo pensamento na
sociedade. Em defesa do direito universal do ensino e da escola publica, comecga a
ser desenvolvido no Brasil uma politica educacional que tem sua origem nas histérias
das reformas educacionais, passando a se pensar em outro tipo de sociedade, mais
livre, mais justa e com mais direitos, dentre os quais 0 de educacdo publica de

gualidade para todos.
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White (2018) observa que é nesse periodo que 0 movimento para que a
Filosofia fosse reinserida no curriculo das escolas comecou a ser fomentado, tendo
em vista a nova conjuntura que se desenhava no inicio da década de 1980 no Brasil.

Considerando a proposta da Lei 7044/1982 que direcionava a educagéo escolar
para o exercicio da cidadania e para o desenvolvimento das potencialidades do aluno
e a sua autorrealizacéo, o ensino de Filosofia retorna, inicialmente, ao seu carater de
disciplina facultativa nos curriculos das escolas, pois era considerada como uma
ferramenta para a concretizagdo dos objetivos propostos desta lei.

Com a virada da década de 1990 as politicas educacionais se voltam a politica
mundial neoliberal, que via na educacéo o mecanismo para que o educando pudesse
participar no processo produtivo, preparando-o para o mundo do trabalho. Para isso,
foram transferindo a responsabilidade da educacgéo para a sociedade e dessa forma,
fortalecendo o exercicio da iniciativa privada, as parcerias das instituicées publicas
com as empresas e 0 servico voluntario.

E nesse contexto que é promulgada em 1996, a nova LDB (Lei n. 9.394/1996),
que embora o0 seu texto viesse a defender uma escola mais igualitaria, 0 mesmo
documento desconsiderava as lutas e ideais das classes menos favorecidas, pois sua
caracteristica principal defendia a politica neoliberal que comecava a ser implantada
no Brasil.

Assim, com a criacdo dos parametros curriculares nacionais, impulsionado pela
LDB de 1996, a reintegracdo do ensino da filosofia no curriculo escolar era algo
necessario para uma nova visao de mundo aos estudantes. Embora no governo de
Fernando Henrique Cardoso, ndo houvesse ainda a obrigatoriedade desta no
curriculo, ja se experimentaram novamente as discussdes sobre a relevancia deste
nas escolas de educacao basica. Sobre esse novo cenario de educacao e sobre a

retomada do espaco da Filosofia na escola, Segundo (2018) aponta:

[...] O processo de construcdo do texto que visava embasar a LDBEN (Lei n.
9.394/1996) ja apontava um carater incipiente de democracia com relagéo a
construcdo das propostas que, em seu processo inicial, em 1988,
mantiveram-se com os ideais de compromisso com uma educacéao publica de
qualidade e acessivel as camadas populares da sociedade [...] E nesse
contexto de modelo educacional que o ensino da filosofia emergiu,
novamente, na legislagdo educacional e, como discurso, passou a ser
produzido e disperso nos documentos oficiais que se sucederam, ainda que
sua obrigatoriedade ndo estivesse garantida na LDBEN (Lei n. 9.394/1996)
[...] (SEGUNDO, 2018, p. 39,40).
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Embora a Filosofia tivesse seu lugar de relevancia para o cumprimento dos
objetivos tracados perante a nova LDB (Lei 9.394/96), o estudo permanece com uma
presenca timida no curriculo escolar, pois a lei ndo trouxe a obrigatoriedade para esta
disciplina. Nota-se que

[...] a Filosofia é contemplada referencialmente como conhecimento a ser
dominado e demonstrado ao final do curso do ensino médio de modo algum
indica se ha necessidade de que esta faca parte do curriculo. [...]
(MONTERO, 2014, p.58).

A explicacdo mais consistente para que ndo houvesse um objetivo claro do
espaco da Filosofia dentro da nova LDB era a execucao do projeto educacional que
destacava o interesse das politicas neoliberais, que foi sustentado com maior
intensidade no governo de Fernando Henrique Cardoso. Essa politica neoliberal
defendia um modelo de educacéao voltado para a preparacao ao trabalho, confirmando
o interesse de uma classe elitista a uma forca de trabalho mais qualificada e que
reforcasse a profissionalizacdo acima de uma formacdo de um individuo critico,
engajado com a transformacéo social.

Com a chegada ao governo de Luiz Inacio Lula da Silva, no ano de 2003, surge
um novo cenario politico mais voltado para as classes populares, em que novamente
séo trazidas discussdes sobre a retomada do ensino da filosofia no espago escolar.
Defendendo uma concepcao antagdnica ao antigo governo, o Governo Lula (2003-
2010) apresentou uma preocupacao com as questdes sociais e com uma politica com
menos influéncia do neoliberalismo e reintroduz a Filosofia como disciplina obrigatéria
a partir da Lei 11.684/2008, que permanece em todo o governo liderado pelo PT, que
se estende no periodo de Lula ao governo de Dilma Rousseff (2011- 2016) até o
momento que esta sofre impeachment e o governo passa a ser chefiado por Michel
Temer.

Nesse sentido, White (2018) aponta que

[...] Apesar da significativa influéncia da filosofia na educacéo,
consubstanciada na prépria organizacéo do sistema de ensino desenvolvido
ao longo da histéria no Brasil, é verdade que a filosofia nunca esteve presente
nos curriculos da educacéo brasileira como nas primeiras décadas do século
XXl, e que esta € uma situacao inédita em nossa histéria. A principal diferenca
entre o ensino de filosofia presente ao longo da histéria da educacao
brasileira e o ensino de filosofia neste periodo, é que além de sua
obrigatoriedade como disciplina, houve a indicacdo de uma orientacdo
curricular, de material didatico definido, carga horaria especifica e definicées
acerca do professor que estara em sala de aula — apesar da necessidade de
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ampliacdo das discussdes e ajustes sobre esses e outros aspectos. [...]
(White 2018, p.40).

No estado do Maranhéo, a partir da Lei N° 8.150/2004, outorgada em 24 de
junho pelo governador José Reinaldo Tavares, o ensino de Filosofia torna-se
obrigatorio para os estudantes do Ensino fundamental das séries finais, do 6° ao 9°
ano (antigas 52 a 82 séries) e para o Ensino Médio, o que demonstra uma defesa em
nosso Estado para o espaco e relevancia que a Filosofia tem nos ambientes
educacionais e que se estende até os dias atuais, quando a disciplina permanece
como componente curricular de nossas escolas.

Com o projeto neoliberal de Michel Temer (2016 — 2018), a educagcao passa
pelos interesses dos empresarios nacionais e pela influéncia dos organismos
internacionais que estimulam uma reforma no Ensino Médio, ultima etapa da
Educacéo Basica, inicialmente com a Medida Provisoria n. 746/2016, outorgada a Lei
n. 13.415/2017 e modifica a LDB (Lei n. 9.394/96).

A partir desta estabelece-se uma reforma na estrutura do Ensino Médio, que
acrescenta o tempo para que o estudante permaneca na escola, passando de 800
horas para 1.000 horas por ano até 2022 e posteriormente, a extensdo progressiva
para 1.400 horas, sendo necessaria uma nova estrutura curricular mais flexivel, que
passa a responder a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) com acréscimos de
itinerarios formativos® e com foco nas areas de formacéo técnica e profissional.

Convém lembrar que um dos pontos de destaque nas discussoes trazidos pela
reforma € a instituicdo de apenas as linguas portuguesa e inglesa e o conhecimento
matematico como disciplinas obrigatorias em todos os anos, enquanto as disciplinas
de Filosofia, Sociologia, Filosofia, Artes e Educacao fisica foram citadas apenas como
estudo e praticas por meio da BNCC.

De certo que com a inclusdo dos itinerarios formativos, no novo curriculo

proposto na Reforma, haveria uma redugéo da carga horéria das demais disciplinas.

5 Formado por um conjunto de disciplinas, projetos, oficinas, nicleos de estudo e de trabalho, que os
educandos poderdo escolher no Ensino Médio. Esses itinerarios podem aprofundar outros
conhecimentos ligados as demais areas.
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Se cada escola oferta as suas disciplinas e cada educando decide qual itinerario pode
estudar, a dissolucdo dos conteudos da Filosofia seria dada como algo certo na
estrutura curricular.

Outra evidéncia trazida pela reforma, segundo Gontijo (2018), é de uma viséo
mecanicista de limitacdo da formacéo integral dos educandos brasileiros. A retomada
da viséo reducionista voltada para a formacao técnica e profissional, que valoriza o
conhecimento técnico em detrimento da intelectual e da formacgéo cidada, demonstra
a distancia entre o ensino ofertado aos ricos e 0 ensino aos pobres no pais, onde
estdo sendo excluidas oportunidades de um ensino de qualidade, quando educadores
passam a ser desvalorizados e muitas escolas ndo tém acesso a todos 0s recursos

processo de aprendizagem. Costa e Silva (2019) aponta que esta reforma foi

[...] fortemente influenciada pelos ditames dos organismos internacionais em
consonancia com as demandas do empresariado brasileiro e do grupo
conservador que assumiu o governo brasileiro com Michel Temer. Trata-se
de uma reforma que retira direitos dos jovens a uma educacao geral, o que
pode limitar a capacidade de reflex@o e a autonomia desses sujeitos. Trata-
se de restringir o Ensino Médio publico a um instrumento voltado para formar
os estudantes para o mercado de trabalho, por meio de um ensino técnico-
profissionalizante precario, o que pode levar também a postos de trabalho
precarios. Isso nos permite concluir que essa reforma nao inova, so remete a
velha dualidade do Ensino Médio brasileiro, em que os mais privilegiados tém
acesso a Educacdo Superior e os filhos dos trabalhadores a uma
profissionalizagédo precoce e com poucas possibilidades de continuidade. [...]
(COSTAE SILVA, 2019, p.7).

Importante destacar que foram muitas as orientacdes que contribuiram para as
mudancas visadas pela Reforma do Ensino Médio que estdo presentes na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Embora esta faca parte do Plano Nacional da
Educacéao, previsto na Constituicdo Federal de 1988, sua primeira versao foi redigida
somente em 2014 e homologada pelo MEC por meio da PORTARIA n.° 1.570 em
dezembro de 2017. Instituida no governo de Temer, a BNCC é prevista como um
documento de orientacdo que pode nortear os curriculos das escolas do Brasil.

Sendo também um documento normativo, a BNCC institui as aprendizagens
essenciais, que influenciam de forma direta as politicas governamentais direcionadas
para o Ensino publico do pais.

Apos a sua implantagéo, a BNCC passou contemplar 60% da totalidade dos
curriculos das instituicdes de ensino e 40% ficou destinado a parte diversificada aos

curriculos locais, cabendo aos profissionais da educacéo a definicdo dos contetdos
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gue sao importantes para cada realidade em que estdo inseridos. Porém, Fonseca
(2018) aponta que por meio desta, 0 governo procura tornar comuns as ideias que

serdo difundidas a populacao, na qual por meio da escola busca-se

[...] universalizar o funcionamento da populacéo, garantindo que todos os
estudantes das escolas publicas e privadas do pais ganhem uma identidade
concatenada com os interesses de uma sociedade controladora, quer dizer,
acoplada pela rede do poder disciplinarizado. [...] (FONSECA, 2018, p.8).

E importante ressaltar que por tras da rapida instituicdo da BNCC, esta a
atuacdo dos organismos internacionais, como a Organizacdo para a Cooperacgao e
Desenvolvimento Econémico (OCDE) e o Banco Mundial (BM), bem como fundacdes,
institutos e consultorias brasileiras que tém total interesse de aparelhar as diretrizes
educacionais ao setor empresarial e alocar a escola com um campo para
aprofundamento da l6gica empresarial na gestdo da escola publica, vinculando o
curriculo ao ensino técnico, voltado para o ‘conteudismo’, dificultando espacos
reflexivos para uma critica social e para a transformacéao dos educandos.

A partir do momento que a Filosofia € posicionada na area de ‘Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas', muitas davidas comecam a ser geradas sobre a
maneira na qual os estudos e as praticas serdo desenvolvidas nos proximos anos na
educacdo bésica, assim como a sua indefinicdo. Ainda assim, se a mesma estara
inclusa na escola, ou ainda a forma que a Filosofia serd ensinada para que possa
contribuir com o processo de construcdo de autonomia dos estudantes no espaco
escolar, o que abre espaco para criticas a nova BNCC, documento este que
notadamente possui interesses divergentes ao interesses das classes menos
favorecidas.

Ainda que na politica nacional houvesse uma recomendacdo quanto a
presenca da Filosofia no Ensino Médio, em nosso estado, no Maranh&o, o ensino de

desta permaneceu presente nas diretrizes curriculares da rede escolar e mais recente,
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em maio de 2019, foi aprovada mediante audiéncia® publica, a permanéncia da
Filosofia nas escolas do nosso estado. No nosso municipio, em Sao Luis, 0
componente curricular de Filosofia foi oficializado como pertencente ao curriculo oficial
da rede de ensino municipal desde marco de 2004, com a promulgacdo da Lei n°
4.153/04 no governo de Tadeu Palacio. Esta lei incluiu esse componente curricular a
sua Rede de ensino municipal, inicialmente nos 8° e 9° anos e a posteriori aos 6° e 7°
anos, fortalecendo a importancia de sua incluséo para as oportunidades de reflexao
no espaco escolar, reafirmando o potencial que pode ser exercido pelos educandos.

No momento atual, notadamente as politicas educacionais do pais percorrem
um momento mais critico, tendo em vista o atual governo de Jair Messias Bolsonaro,
iniciado em 2019. A forca dos grupos conservadores que ja atuavam nas midias
digitais sairam em defesa de um projeto politico conservador com apoio as reformas
e privatizacdo do ensino, reforcando uma visdo meramente mercadoldgica.

No cenario politico intensificam as tensdes e as disputas entre as classes
politicas, o que possibilita 0 surgimento de discursos e movimentos com a defesa de
uma reforma estrutural da educacéo, da escola e do fazer docente, como por exemplo
o movimento social “Escola Sem Partido” (ESP). Este movimento surgiu no ano de
2004, mas foi propagado mais intensamente a partir de 2014, apds ser transformado
em Projeto de Lei n® 867/2015.

No que diz respeito ao movimento ESP, este surge em um momento politico
propicio ao discurso conservador no campo da politica e defende que h&a um jogo
politico e um aparelhamento da escola cujos professores utilizam este espaco para
doutrinarem os educandos, conforme seus pensamentos politicos. Com um discurso
conservador, o movimento privilegia conhecimentos relacionados ao aspecto moral e

com um forte vinculo ao discurso religioso defendido por estes.

6 A audiéncia realizada em 30.05.2019 na Assembleia legislativa do estado, aprovou pela(o): formacéao
de comisséo para tratar junto a SEDUC sobre a alteracéo do referencial curricular; encaminhamento
de minuta as prefeituras orientando sobre a inclusao da disciplina de Filosofia na matriz curricular das
escolas; apresentacdo de acdo de Apoio, na Assembleia, a Carta dos Professores em solidariedade
a Associacao Nacional de Pés-Graduacdo em Filosofia (Anpof); Encaminhamento a sintese de do
relatorio da audiéncia publica a Comisséo de Educacgdo da Camara e do Senado Federal.
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Além disso, justificam ainda que o exercicio da profissdo docente, bem como
0s programas curriculares, deveriam ser estabelecidos conforme os interesses das
familias e ndo dos conteludos estabelecidos nas diretrizes ou das escolhas
pedagdgicas pela comunidade escolar. (SILVEIRA, 2019).

Como forma de “regular” as escolas publicas e diminuir o estudo voltados as
Ciéncias humanas e sociais, onde inclui-se a Filosofia, 0 movimento deixa de lado os
estudos das relacdes sociais e as discussdes politicas, de género, de raca e de cultura
por serem consideradas como nocivas a sociedade, trazendo significativas
consequéncias para o0s educandos que sofrerdo impactos em um espaco
antidialégico, sem a defesa e o respeito as suas falas e aos seus pensamentos.

Dentre as implica¢des causadas por este movimento, percebe-se ndo somente
a auséncia ou diminuicdo dos estudos voltados as questdes humanas e sociais.

Camelo (2019) considera que 0s

[...] impactos do Movimento ESP vao para além da sala de aula, para além
darelagédo professor aluno, gerando consequéncias a sociabilidade brasileira,
pois pressupde questdes éticas de como concebemos nossa moral referente
ao conservadorismo, ao elitismo, ao privatismo, ao misticismo religioso e ao
dogmatismo. [...]. Nada mais conflitante para uma nacdo que perder seu
sentido ético e sua moral coletiva. Nesse caso, a judicializacéo refere se
também a moral privativa, individualista que no Movimento ESP tem se
desenvolvido em um contexto de crise econ6mica, politica e humana impondo
desafios & sociabilidade brasileira. A partir da crise vai gestando
contrarreformas articuladas e orientadas pelos arautos do capital para
subtrair da classe trabalhadora direitos historicamente conquistados. [...]
(CAMELO, 2019, p.49).

Em meio a esses desafios existentes na educacao, no final de 2019, o mundo
depara-se com um grande problema de saude publica, ocasionado pela pandemia
trazida pela Covid-19. Com o surgimento dos primeiros casos de pessoas infectadas

pelo coronavirus no Brasil em 2020, de modo arbitrario a educacao publica foi levada
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a metodologias similares a Educacgao a distancia, como é o caso do ‘ensino remoto’”,
acreditando-se que esta seria uma saida emergencial mais rapida e eficaz para a
garantia de aprendizagem.

Considerando as inumeras desigualdades existentes em nosso pais, sabe-se
dos problemas a serem enfrentados para o funcionamento desta modalidade de
ensino nas escolas publicas, posto que boa parte dos educandos ndo possuem
condi¢gbes econdmicas para participarem das aulas, pois ndo possuem equipamentos
adequados, conexdo a internet, local adequado de estudo em suas casas, ou
precisaram abandonar os estudos para ajudar com o sustento da familia.

Além disso, com a acentuacédo da desigualdade e da pobreza, destacam-se as
vivéncias de situacdes de vulnerabilidade em suas casas, como violéncia familiar de
diferentes modos, drogas, prostituicao entre outros.

Da mesma forma que os estudantes que residem e estudam em escolas da
zona urbana tiveram dificuldades em se adaptar a nova modalidade, os educandos
gue moram em zonas rurais, possivelmente vivenciaram situacdes ainda mais
complexas por conta da falta de recursos tecnoldgicos. Nesse sentido, o
distanciamento e o0 isolamento social também nos apresentam uma outra
problematica, ja trazida pela Filosofia: “nds precisamos do contato com os outros”.
(FONTES, 2020, p.1).

Em outras palavras, a escola é formada pela interacdo entre todos 0s sujeitos,
posto que ela se constréi no dia a dia pelas relagdes sociais e nesse periodo com o

7 O ensino remoto trata-se de uma solugdo temporéaria para continuidade das atividades
pedagogicas. Por ser uma solugéo rapida e pratica, é considerada uma modalidade de ensino que deve
ser utilizada em um curto periodo em situagdes emergenciais, como € o caso atualmente trazido pela
pandemia da Covid-19. No ensino remoto os contetddos séo produzidos e disponibilizado de modo
online, com aulas virtuais ministradas pelo professor de modo sincrono (em tempo real do horario de
aula) e assincrono (desconectadas do momento real). No ensino remoto preconiza-se que haja
interacdes entre educador e educando nos mesmos hordrios em que as aulas da disciplina ocorreriam
no modelo presencial, visando manter a rotina de sala de aula.

No ensino remoto, defende-se a utilizacdo de ferramentas de midias e das tecnologias para
facilitar a comunicacdo e interacdo, como a utilizacdo de aplicativos e plataformas como Google
Classroom, whatsapp, Zoom, Skype e Google meet, entre outros, 0 que o torna ainda um grande
desafio para sua implantacdo nas escolas publicas, tendo em vista a desigualdade digital dos
educandos.
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distanciamento social, onde as escolas estdo ‘fechadas’ para interagdes presenciais,
essa desigualdade torna-se mais evidente, aumentando os desafios a serem
enfrentados pela escola, como por exemplo a perda do vinculo direto entre os
membros da comunidade escolar.

Neste periodo de calamidade publica, observa-se ainda a maneira como o
governo tem se comportado frente a pandemia, distanciando cada vez mais 0 acesso
a uma educacdo de qualidade daqueles que historicamente sempre estiveram
excluidos de seus direitos bésicos. Desta forma, num momento de necessidade de
pensar sobre a vida e entender a importancia da educacéo para a sociedade, Fontes
(2020) considera que a Filosofia assume um papel relevante nesse momento, agindo

COmMOo um importante recurso para que possamos enfrentar a pandemia, ou

[...] para que possamos fazer bom uso do tempo disponivel e fagamos uma
investigacao cujo objeto a ser investigado é o nosso proprio eu; ou que nos
permita pensarmos de que modo a pandemia afetar4d o mundo, avaliando as
mudancas, os beneficios e problemas e como poderiamos nos preparar para
tal; ou ainda para avaliarmos como 0s governos agiram no combate ao virus,
onde acertaram e erraram e quais os desafios politicos que toda essa
situacdo nos lanca. [...] (FONTES, 2020, p.1).

Embora, no Brasil, a Filosofia venha perdendo espagco e tenha sido
negligenciada pelo governo atual, se atentarmos para as questdes humanas, sociais
e da vida, € exatamente nos saberes filoséficos que estamos recorrendo nesse
periodo, pois é por meio desta podemos refletir e enfrentar as consequéncias
causadas pela pandemia e nos posicionar de maneira diferente sobre o mundo.

Cabe analisarmos também que o Ensino de Filosofia no Brasil ndo pode perder
de vista outros aspectos como a auséncia ou a timida formagédo continuada dos
professores de Filosofia, ou ainda a falta de material didatico e demais recursos de
qualidade em algumas escolas publicas, notadamente nas escolas de zona rural,
como é o caso da escola pesquisada.

Embora as diretrizes educacionais estimulem as discussbes sobre a
importancia e reivindiguem a ampliacdo da Filosofia no ambiente escolar, é possivel
perceber que, mesmo inserida no curriculo, sua concepcédo permaneceu reduzida
apenas a um carater histérico-formativo. Nesse sentido, garantir que de sobremodo a
filosofia contribua tdo somente com o modo reflexivo, ndo traz uma diferenca

significativa desta com as demais ciéncias.



54

White (2018) aponta alguns elementos importantes para a atividade filosofica:
a) a identidade no exercicio da atividade filosofica, visto que sao fundamentais para o
professor a contribuicdo para o desenvolvimento de novas habilidades e
competéncias nos educandos; b) boa relacao entre os estudantes das escolas com a
Filosofia; c) a perspectiva filosofica desenvolvida em sala de aula, levando em
consideracdo as praticas pedagodgicas e carga horaria da disciplina. Por dltimo, é
importante mencionar que os conhecimentos filosoficos precisam estar proximos da
realidade do educando, para além de contribuir com o exercicio da cidadania e
preparacao para o trabalho como finalidade.

Ao se buscar o sentido etimologico da palavra “filosofia”, constantemente
encontra-se na literatura e em dicionarios etimolégicos que o referido termo resulta
da unido de outros dois vocabulos gregos: philo = amigo ou amante + sophia = saber,
sabedoria. Dessa forma, compreender a esséncia da filosofia significa analisar o modo
no qual o filésofo experimenta e vivencia esse amor ou amizade pelo saber, como
Silveira (2011) afirma: “quem ama se sente carente e desejoso do objeto amado,
atraido por ele e, por isso, vai a sua procura.

No caso do filésofo, como o objeto de seu desejo é o saber, o conhecimento, é

a este que ele busca”. (SILVEIRA, 2011, p.141). Nesse sentido, Kohan considera que

[...] a filosofia carrega um sentimento no proprio nome, na etimologia grega
de sua palavra “philo-sophia”; sentimento de saber, saber de sentimento.
Quando se educa em filosofia ndo se sabe: sente-se o saber, sente-se o
tempo proprio de pensar e saber com outros e outras. Sabe se no sentido em
que sabemos uma comida, em que a sentimos. Sabemos amar o0 que
experimentamos saboreamos, sentimos o amor. Por isso, uma educagéo sé
pode ser filoséfica para poder ser a educacgdo que é, e também por isso ela
s6 pode ser uma educacao nos e dos sentimentos. A filosofia, continua a nos
dizer Giuseppe Ferraro, ndo é algo que possa ser ensinado: ndo se ensina a
filosofia, mas, quando uma escola é uma escola, nela se ensina com filosofia.
[...] (KOHAN, 2019, p.122).

Cada tedrico, a seu tempo, busca descrever essa amizade e este amor ao
saber como forma de ver o mundo, o que tornou-se a tarefa primordial para o fildsofo.
N&o apenas encontrar este amor aprofundando-se em conhecer a si mesmo, ou ainda
nas praticas filiadas a essa concep¢ao, que demonstram um o sentido de “amor”
sacrificial pela profissdo, mas, também no reconhecimento de sua ignorancia de néo
alcancar o saber.

Nesse sentido, Prado (2018) considera o significado da Filosofia por meio de

“‘duas vias: a) contemplativa, como busca do saber que se encerra em si mesmo,



55

portanto, desinteressado de outros fins que nao seja a propria Filosofia; b) acao,
relacionada a outros com um fim social”. (PRADO, 2018, p.12).

Em outro sentido, observa-se que a atitude filosoéfica se encontra na linha ténue
entre a sabedoria e a ignorancia. Nisso, o ponto inicial do filésofo é o ato de questionar,
ou seja, “a atitude de inquietagdo, de insatisfacdo, de espanto, de admiragao, de
disposigao para a investigagao, para a pesquisa, que impulsiona a busca do saber”.
(Silveira, 2011, p.142).

Em outras palavras, é a capacidade de espanto e admiracdo do individuo, que
proporciona a formulacdo da pergunta, que ndo pode ser considerada uma tarefa facil.
O questionamento filosofico por ser perturbador, gera desconforto e inquietacdes. Por
isso, ao decidir fazé-la, o filésofo se depara com a sua limitagdo humana, o que requer
humildade para reconhecer a prépria incapacidade frente ao conhecimento e a partir
desta, busca superar as suas limitacées. (SILVEIRA, 2011).

Cabe pontuar que a capacidade de admiracdo, presente no ato de perguntar,
nao deve ser analisada no sentido apenas de apreciacao ou respeito por um objeto,
mas também no sentido de observar algo que Ihe é desconhecido com espanto,
assombro, o que possibilita a formulacdo de novo questionamento, tarefa realizada
continuamente pelos fildsofos. Esse é um exercicio comum a atitude filoséfica e

convém reportar a observacao dada por Silveira (2011)

[...] A admiragdo, portanto, requer um distanciamento das crencgas
costumeiras que permita sua problematizacdo. Com efeito, ndo existe
filosofar sem problematizacdo do mundo, da vida da realidade, dos valores,
das opiniGes, do saber. Se tudo é aceito como verdade irretocavel, ndo ha
raz8o para perguntar, para investigar e, portanto, para filosofar. A
problematizacéo, por sua vez, esta diretamente associada a atitude critical...].
E buscar distanciar-se das opinides correntes, do senso comum, dispondo-
se a duvidar delas, a problematiza-las. € justamente a interrogacéo sobre as
coisas, visando a obtencao de uma resposta bem fundamentada, coerente,
racional, que permita a superacdo da opinido anterior e 0 avancgo para um
saber qualitativamente superior. [...] (SILVEIRA, 2011, p.144).

Dessa forma, a filosofia enquanto busca pelo conhecimento ndo remete a um
outro objetivo: o da problematizacdo. Problematizar significa buscar respostas
racionais, que nao podem ser satisfatoriamente resolvidas e pressupdem a critica e a
superacdo do senso comum. Superar essa pratica requer a acdo de refletirmos de
forma racional diante da realidade e esta ndo é uma tarefa que ocorra de forma rapida

e espontanea. Essa capacidade requer incentivo, estimulo, pratica e encontra na
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filosofia um lugar fértil e propicio para o desenvolvimento desta, tendo em vista a
prépria natureza e a maneira na qual esta busca o conhecimento: a reflexao.

Assim, o ensino de Filosofia implica numa postura critica do filosofo que a
ensina, posto que este exercicio é uma tarefa que traz grandes desafios, pois esta
nao pode ser considerada apenas como uma mera transmissdo de conteudos da
historia da filosofia, ou ainda uma transposicéao de conhecimentos didaticos realizados
em sala de aula, mas deve-se perceber a relevancia do papel do professor como
aguele que possui a capacidade de oportunizar e promover a aprendizagem no
discente.

A Filosofia enquanto uma disciplina critica se forma a partir do seu processo
histérico, resultante da conexdo das ideias que sdo produzidas para sustentar as
teorias e concepcgdes que estiveram presentes num determinado momento de sua
historia. (RAMOS, 2007). Nesse sentido, € necessario incentivar no aluno uma
concepcao filosofica critica do conhecimento, ensinando-0 a conhecer as teorias, mas
também a critica-las, pois s6 assim € possivel aprender a filosofar.

Como aponta Cerletti (2009), ensinar filosofia vai além de um dominio de
conhecimento filosofico, ou de conhecimento dos elementos didatico-pedagdgicos,
mas de caminhar neste saber filosofico, reconhecendo o filosofar compartilhado com
o discente. Dessa forma, o educando aprende a filosofar conforme o ensinamento de
seu “‘mestre”. Uma aprendizagem, por sua vez, também ndo sera apenas apreensao
de conhecimento, pois seu espirito livre o fara querer filosofar.

Partindo dessa ideia, compreende-se que ensinar filosofia é também assumir
uma posicao filosofica, pois também implica uma relacéo entre o filosofar do docente
com o educando. Porém, ndo queremos apoiar a ideia de que a filosofia s6 podera ser
ensinada por meio da educacdo formal, mas, para conhecé-la precisamos

experimenta-la, pois

[...] n@o h& raz&o para pensarmos ensino de filosofia se nédo for da filosofia
viva e vivificante que pode ser construida a partir das aflicdes tdo humanas,
do estranhamento e incbBmodo com a ordem vigente da vida como ela se nos
aparece. [...] (ASPIS, 2004, p.309).

No que concerne ao ensino formal, as concepgdes definidas pelo governo, por

meio dos documentos oficiais, e consequentemente sobre qual ensino de Filosofia
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deva ser ensinado nas escolas, precisam ser vistas de maneira critica, como Cerletti
(2009) afirma:

[...] As exigéncias programaticas do ensino institucionalizado de filosofia
fazem com que, no desenrolar dos cursos, a reflexdo filoséfica sobre o
significado ou sentido da filosofia costume ser abreviada ao extremo ou
postergada quase indefinidamente, em favor da introducdo, sem mais, dos
conteldos “especificos” de filosofia. Essa necessidade faz com que a
caracterizacdo da filosofia seja mais ou menos implicita, supostamente
reconhecivel no que se ensina como filosofia, ou bem seja apresentada como
uma ou varias definicbes. Essa mesma razao atravessa também a reflexao
sobre o ensinar filosofia, permanecendo, em geral, muito simplificada a
justificativa de como levar adiante essa tarefa. [...] (CERLETTI, 2009, p. 14).

E inegavel que isso indica que o curriculo determinado para o ensino implanta
os conteudos que o Estado considera relevantes ao educando. A filosofia inserida
como disciplina no curriculo escolar requer, para além de questdes didaticas, o
reconhecimento do importante papel do professor de Filosofia nesse processo,
compreendendo que este ndao pode ser visto apenas para atender as exigéncias e a
obtencéo de resultados. Para isso, € preciso observar qual o contexto e a perspectiva
que determinara o conteudo e a forma no ato de ensinar filosofia deste docente, ndo
perdendo de vista a atitude filosoéfica que é o filosofar. (CERLETTI, 2009).

Deste modo, o ensino da Filosofia s6 fara real sentido no ambiente escolar se
o professor conseguir aproxima-lo a sua realidade, estimulando os educandos a
guestionarem sobre esta e sobre as situacbes do seu cotidiano e como elas se
relacionam com a filosofia. Embora o professor possa estar influenciado pelas
concepcles adquiridas na sua propria formacéo, ou ainda pela sua experiéncia no
exercicio da docéncia do professor de Filosofia, a inquietude da atitude filosofica deve
direcionar e fortalecer o seu papel em sala de aula, pois pensar criticamente o seu
tempo presente, estimula a compreender as demandas sociais que sédo formuladas
pelo sistema educativo e como a filosofia pode contribuir dentro dele.

Cabe pontuar que Baldan (2014) considera que o ensino de Filosofia se
caracteriza como uma oportunidade que o educando pode experimentar essa atitude
filosofica, por meio de exercicios de recriacdo conceitual. ApOos essa recriagcéo, 0
ensino passa a ter um ressignificado, trazendo a transformacéo dos educandos. Para
gue seja aceita como uma atividade filoséfica, € necessario compreender que a
Filosofia ndo se limita apenas a uma reflexdo, um debate, ou uma observagcéao, como
Baldan (2014) afirma:
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[...] N&o é na discussao que reside o filosofar, a Filosofia ndo é processo.
Transfigurar a Filosofia em discussdo faz com que a atividade seja
contraproducente; entendé-la como contemplacéo, usualmente, promove um
estado de estagnacao; e, por si, a reflexao néo é considerada como Filosofia,
pois refletir ndo necessariamente produz Filosofia. Pode-se compreendé-la
entdo como processo e produto, fazendo com que um s6 possa ser tomado
com e pelo outro. [...] (BALDAN, 2014, p.24).

Contudo, para se atingir o objetivo de um ensino filoséfico, ndo se pode perder
de vista que, independentemente de qual conteddo ou da disciplina que esta sendo
ensinada, se faz necesséria a insercdo de um ambiente dialdégico em sala de aula. Um
espaco onde todos os participantes tenham liberdade e sintam-se a vontade para
expressar seu pensamento, ideias, questionamentos acerca dos temas que Sao
estudados. Esse espaco pressupde que nas relacdes entre docente e discente e toda
comunidade escolar estejam inseridos principios de democracia, de liberdade, de
autonomia e de solidariedade.

Os textos legais que orientam o ensino da filosofia sé&o regidos a partir dos
principios da educacdo moderna, como: “autonomia, consciéncia, criticidade e
racionalidade”, conforme Segundo (2018, p.8). Nesses, estdo elencados a concep¢ao
de sujeito moderno provenientes de nossa histéria e que perpassam a pratica escolar
e, nao obstante, o ensino da filosofia.

Dessa maneira, entende-se que esses principios implicam discussées sobre
qual ensino da filosofia para o ensino médio esta sendo proposto e qual estd sendo
realizado, de sobremaneira no que se refere as concepc¢des de filosofia.

Embora a escola publica, da maneira como a conhecemos, seja uma instituicao
gue tenha sua emergéncia na modernidade e sua finalidade e objetivo busque atingir
0 que podemos constatar como caracteristicas do pensamento moderno, ela deve
caminhar para o aperfeicoamento ético do individuo. Esse pensamento leva a
necessidade de repensar acerca de uma proposta educativa que valorize 0 ser como
individuo, que tem uma histéria que precisa ser respeitada, pois, ndo € possivel
permanecer indiferente a singularidade de cada um.

Assim, a escola tem o poder para transformar as pessoas, por isso deve haver
um empenho dos participantes em superar os desafios que lhes sdo propostos.
Embora muitos desafios estejam no campo das politicas publicas, dependendo das
instituicbes do governo, ndo podemos desconsiderar o papel que cada individuo

possui no meio social.
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Se desejamos uma escola publica de qualidade, que oferece um ensino voltado
para as minorias, precisamos pensar numa verdadeira democratizacdo capaz de
transformar a escola em um espaco igualitario, que evidencie o interesse dos
diferentes grupos da comunidade, que crie condi¢cfes para o diadlogo, para o pensar e
para a busca da transformacéo social.

E preciso ter coragem para experimentar e propor 0 Novo e oportunizar espagos
de autonomia e liberdade no ambiente escolar. Porém, para isso, € preciso acreditar
na capacidade que a escola tem nas resolucdes de seus conflitos, mesmo que esteja
sempre sujeita a interferéncias de 6rgaos externos.

E a partir do processo educativo que a funcéo da escola se constitui e por meio
dela que este saber € instituido, logo, € por esta que a investigacao e a construcédo de
novos conhecimentos acontecem. E no cerne desse processo que Se promove o
debate, as discussbes e nele sdo criadas propostas que contribuem para as
transformacdes e mudancas do educando.

Desse modo, a escola deve ser um lugar para discutir, refletir, questionar,
criticar e construir novos conhecimentos, posto que ela possui um papel vital na
formacédo do homem.

Embora estes principios sejam relevantes na vida do homem, nao € dificil
perceber que, em virtude das consequéncias do homem moderno, se apresente uma
fragmentacao do saber, do conhecimento e do proprio homem e dos seus valores. O
homem moderno passou a pensar de maneira fragmentada trazendo consequéncias
a escola, pois esta tem dificuldade em trazer o exercicio critico do pensamento aos

estudantes

[...] contrério ao ideal de formac&o grego, hoje temos um homem fragmentado
(atomizado e individualista), fechado sobre si e incapaz de formar a si préprio
e 0s outros; incapaz de compreender e resolver seus problemas mais
elementares. Isso revela, todavia, uma suspeita: a educacdo fracassou em
seu projeto emancipatério. Supondo-se que os problemas que surgem dessa
crise, assim como a incapacidade do homem em enfrentar tais problemas,
acontecem na medida em que a educacdo deixa de ser um processo
emancipatorio; poderiamos questionar se, com o atual modelo de educacéo,
o homem seria capaz de enfrentar a crise atual em que esta inserido. [...]
(LOPES, 2011, p.21).

Nessa perspectiva, tendo em vista que almejamos discentes autbnomos, que
pensem por si proprios, que sejam criticos, que discutam e tenham liberdade para

exprimir o seu pensamento, compreende-se que para formar este individuo, seja
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necessario mudarmos a configuracdo imposta por esse modelo de educacédo que
atualmente rege nossa sociedade.

N&o é dificil constatar que os educandos de forma timida fazem uso do
exercicio da reflexdo, isto porque no contexto escolar, parte dos educandos pouco
exercem atitudes de modo a pensarem reflexivamente, ou pouco possuem autonomia
na producéo do saber, pois 0 modelo instituido pelo estado objetiva formar o homem
para o mercado de trabalho e ndo para a autonomia.

Assim, para que esta realidade consiga ser modificada vemos a possibilidade
de que a Filosofia seja vivenciada pelos educandos a partir do ensino enquanto
experiéncia do pensamento. Acredita-se que 0 acesso dos estudantes aos excertos
filoséficos e aos conceitos trazidos pelos tedricos oferece a oportunidade e a
possibilidade para criagcdo. O ensino de Filosofia na escola como um espaco criativo,
onde se aproxima os problemas filoséficos e a busca constante na producéo de ideias,
possibilitaria uma experiéncia viva para professores e educandos, pois produzir o
pensamento é uma tarefa da filosofia. (SILVA, 2018).

Assim, prop0e-se o ensino de Filosofia como experiéncia de pensamento como
exercicio do pensar com destaque a criatividade, a reflexdo e resistente as ideias
cristalizadas dos dogmas filosoficos. Esse processo desafiador, problematiza a
realidade daqueles que compartilham o conhecimento, provocando-os a se tornarem
mais autbnomos.

Trata-se de um fazer filoséfico a partir da arte de produzir e construir conceitos,
pelo ato de pensar, posto que o pensamento é criacdo e ndo uma verdade absoluta.
A filosofia enquanto pratica conceitual implica criacdo e o seu ensino como de
experiéncia de pensamento, implica ensinar e aprender pelo pensamento e pelo modo
que este afeta a realidade dos sujeitos inseridos. (PIOL e PAIVA, 2017.)

Dessa forma, pensar o ensino de filosofia enquanto experiéncia é pensar por
meio do compromisso com 0 pensamento e a sua transformacéo, abrindo caminhos
para pensarmos de modo diferente e transformar o modo em que vivemos e somos.
Para isso, o professor de filosofia deve criar espacos para que os educandos possam
questionar o saber, oportunizando um espaco de respeito no pensamento do outro.
Ensinar filosofia requer observar a vida dos educandos de modo a torna-los seres
participativos e ativos da propria filosofia.

Dado o exposto, o professor de filosofia ndo pode negar ao educando o contato

com a experiéncia do pensamento filoséfico julgando a incapacidade de aprendé-la
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ou compreendé-la, fornecendo explica¢cdes sintetizadas dos sistemas filosoéficos, pois
nao ha sentido em ensinar filosofia a partir da transmisséao de conteudos distantes da
realidade.

Em outras palavras, para que haja uma pratica filosofica, é fundamental
“estabelecer um diadlogo reflexivo com a vida e com a experiéncia dos sujeitos
escolares, sem propiciar espacos abertos ao pensamento. O pensar de outros
constitui o desafio filoséfico de quem ensina filosofia”. (PIOL e PAIVA, 2017, p.57).

Para isso, o ensino de Filosofia deve aproximar-se dos educandos como
problematizacéo e estimulo a forca criadora do pensamento. Isto requer uma atitude
critica, se objetivamos individuos capazes de pensar e de transformar o mundo e
serem autores de suas vidas e produtores de seus pensamentos.

O entendimento almejado nessa discusséo é sobre a relevancia na qual o
ensino de Filosofia pode oportunizar o pensar filoséfico, a partir das discussdes que
interessam a vida dos educandos, ndo somente como conhecimento dos temas
filoséficos criados ao longo da histdria, mas com um desejo pedagdgico e, portanto,
educacional.

Dessa forma, a sua presenca na Educacdo Béasica coloca a necessidade de
gue o professor, nesse processo, tenha uma boa formacéao filoséfica e conhecimentos
didaticos importantes para o exercicio de sua atividade. Assim, € na sala de aula,
espaco onde ocorre a producdo filoséfica que os educandos vdo tomando
conhecimento dos filésofos, de seus pensamentos, suas obras e a partir destes
podem exercitar a problematizacdo e a busca de respostas para a solucdo dos
desafios.

Mesmo que sua conclusao nao esteja proxima do que alguns consideram ‘um
pensar filosofico’, ela pode atender as suas necessidades e pode ajudar para que
cada vez mais os individuos alcancem um pensamento coerente capaz de mudar a
sua realidade. Esse exercicio contribui para que os educandos observem a si mesmos
e possam emitir suas proprias opinides, tendo autonomia e liberdade sobre o seu
pensamento.

Dessa maneira, podemos entender que a perspectiva critica da filosofia sé
pode se tornar uma realidade quando aprendemos a filosofar. Nesse sentido, os
educandos devem também conhecer as estruturas que compdem o estudo da

filosofia, assim como aprender os contetdos que séo abarcados nos diferentes temas
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e periodos que cercam a histdria da filosofia, posto a relevancia de conhecé-los para
refletir e criticar. (RAMOS, 2007).

As diferentes concepc¢des do ensino de Filosofia que se apresentam na escola
ndo podem perder de vista os trés elementos que cercam este ensino: a prépria
escola, o papel do professor e o curriculo. Observamos que em algumas situacdes
tanto na escola, quanto no curriculo podemos ndo encontrar mecanismos que
vislumbrem a autonomia, ou que estes néo sejam tdo evidentes, tendo em vista as
diretrizes e os regulamentos que orientam a escola e o curriculo, estejam sob viés
mercadoldgico e neoliberal.

Porém, ndo podemos determinar que jamais haja a possibilidade de termos
espacos autbnomos neste ambiente, pois toda escola tem sonhos, assim como
projetos a serem desenvolvidos, o que demonstra a incapacidade de transforma-la em
um espaco estatico e inflexivel. Neste sentido, o projeto politico-pedagdgico torna-se
um importante instrumento capaz de direcionar os desejos e as acdes que serao
concretizadas, assim como encaminhar as perspectivas curriculares nas quais o
professor de filosofia pode se utilizar na realizacao do seu trabalho. Sobre a escola e

seu papel, Mendes faz a seguinte observacéo:

[...] Consideramos que a escola, invencdo da modernidade, ndo esta imune
ao questionamento dos seus principios fundamentais. Alguns desses
guestionamentos estdo enderecados ao processo de producdo dos
conhecimentos presentes na escola, conhecimentos estes que servem de
referéncia aos saberes que nela circulam, e que justificam a sua prépria
existéncia. Se o desenvolvimento das novas tecnologias fez com que a escola
perdesse o monopolio do saber reconhecido socialmente, transformando-se
em um lugar, entre outros, onde circulam saberes, acreditamos que ela
continua sendo um espaco no qual se estabelecem relacdes privilegiadas
com os mesmos, podendo ser considerada como o Unico lécus onde é
possivel para o estudante estruturar e sistematizar os saberes fragmentados,
criados em outros lugares. [...] (MENDES, 2006, p. 25)

Portanto, acreditamos que no espaco escolar, o ensino de filosofia, enquanto
instrumento educativo, possui um relevante objetivo formativo que pode contribuir
para que o individuo venha compreender o sentido de sua existéncia, fazendo uma
relacdo com seu mundo. O sentido dessa formac&o demonstra a grande contribuicéo
para o processo de conscientizacdo e como um caminho educacional para orientar os
individuos a refletirem sobre a sua realidade, proporcionando que este ocupe o seu

espaco no mundo e se tornem sujeitos autbnomos.
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Embora a Filosofia possibilite a reflexdo, € preciso ressaltar que o ensino desta
nao pode ser visto como saber Unico e verdadeiro, tendo em vista a multiplicidade de
conhecimentos e as constantes mudancgas que ocorrem em nossa sociedade. A
Filosofia nos leva a pensar de maneira mais rigorosa, em busca da verdade e provoca
guestionamentos, duvidas, mas o educando ndo deve aceitar 0s conceitos como
anicos, acabados trazidos pelo professor.

Em relagéo ao docente, importante que este ndo se considere como o dono do
saber, tendo em vista que o conhecimento deve construido a partir das relacbes
sociais, onde todos os sujeitos participam do processo educativo de forma dialogada,
se assim, desejamos promover uma transformacéo a partir deste ensino e contribuir
para autonomia de nossos educandos.

Se almejamos que a escola seja um lugar que potencialize as nossas melhores
vocagOes, precisamos lutar para garantir que essa nao seja apenas um espaco
institucional obrigatério as criancas e aos adolescentes, mas um lugar onde a
liberdade de autonomia seja uma constru¢cdo compartilhada e generosa, capaz de
transformar os sujeitos pertencentes a ela. Cabe a escola, por meio de uma pedagogia
da confianca e do dialogo critico, apresentar as diferentes correntes dos sistemas e
pensamentos filoséficos, mas leva-los a uma critica e a uma autonomia de
pensamento. (FRIGOTTO, 2017).

Embora em nossos espacos escolares as praticas de controle estejam
presentes, assim como, a auséncia de dialogo entre educandos e educadores,
reafirmamos que so € possivel um ensino filoséfico, problematizador, a partir do que
fora estabelecido por Freire (2005) por meio do dialogo e do amor ao mundo e aos
homens. Se acreditamos numa educacgédo transformadora que contribua para a
superacao das relacdes hierarquicas entre educandos e educadores, precisamos
acreditar no dialogo e no amor como ferramentas indissociaveis nesse processo.
Sobre isso, tem-se que

[...] A prontincia do mundo sé é possivel quando existe amor que o funda. E
esse amor que impulsiona um certo fazer e ndo outro fazer comprometido

com outro baseado nessa intima relagdo amorosa e dialégica. [...] (TONILO,
2010, p. 63).

Dessa forma, para ampliar os conceitos relacionados a uma educacao voltada
para transformacdo e os caminhos que podem ser percorridos pela filosofia neste

percurso, ampliaremos na proxima secdo o pensamento filosofico de Paulo Freire,
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aproximando a fenomenologia existencial de Jean Paul Sartre e como seus escritos
continuam contribuindo para uma reflexdo e materializacdo de ensino filoséfico que

oportunize e construa educandos autbnomos e criticos de si e do mundo.
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3 PAULO FREIRE E A FENOMENOLOGIA EXISTENCIAL DE SARTRE: O LEGADO
PARA UMA EDUCACAO DA AUTONOMIA

3.1 Aportes da filosofia freireana para a formag¢ao da autonomia humana

Como ja destacado, historicamente a construcdo da educacdo no Brasil foi
marcada por um quadro de indefinicdo de sua identidade no que tange as politicas
educacionais. Sempre atrelada aos interesses da classe vigente, o curriculo esteve a
servico de favorecer aos anseios daqueles que detinham o poder e isso trouxe
consequéncias negativas para 0 ensino gue temos em nossas escolas.

Ora tinhamos no curriculo disciplinas que favoreciam a alusdo a uma educacéo
pragmatica, com destaque as ciéncias naturais e exatas, voltadas para o incentivo da
formacdo profissionalizante e ao processo de modernizacdo das forcas produtivas,
ora tinhamos a insercdo das ciéncias humanas com vistas a contribuir & discusséo
sobre as reflexbes do homem e sua relagdo com o mundo, incluindo-se assim, a
filosofia.

As discussfes sobre a importancia do ensino de filosofia na educacao tém sido
objeto de estudo em varias pesquisas na area da educacdo, em que nota-se o
reconhecimento de sua relevancia para o ser humano, na sua compreenséo enquanto
sujeito histérico e co-participante da construcdo de sua sociedade, além de
conhecimento do mundo e dele mesmo. (DANTAS et al., 2014).

Embora atualmente a presenca da Filosofia no ensino médio exista no curriculo
das escolas e de forma obrigat6ria tenha sido reintroduzida no ano de 2008, é possivel
perceber que esta ampliou o debate sobre a relacéo entre a filosofia e a educacgéo
proporcionando novas analises. Compreendendo que a educac¢ao escolar possui um
papel fundamental para a formacdo dos individuos, observa-se que dentro das
finalidades educativas, a concepcéo de autonomia é apontada por diversos teéricos
com intuito de contribuir nesse processo educacional.

Dessa forma, considera-se que a filosofia, inserida enquanto componente
curricular na educacao bésica, contribui para a formagédo de um individuo capaz de
pensar sobre a sua realidade. Um cidaddo autbnomo para enfrentar as diversas
situacdes da vida, oportunizando-lhe experiéncias reflexivas para que este possa
desenvolver a sua capacidade de responder aos questionamentos e tomar decisdes
gue se adequam as suas necessidades, sem gue este seja apenas um mero

reprodutor deste conhecimento.
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Dentre os autores que discorrem sobre essa tematica, destaca-se novamente
o pensamento de Paulo Freire que observa na educacdo a possibilidade de
transformacao da realidade a partir de uma educacédo para autonomia quando se cria
condicdes para mudangas nas estruturas e noOs processos sociais, culturais,

econdmicos ou politicos. Sobre isso, destaca-se que

[...] a autonomia é fundamental para construcdo de uma sociedade
democrdatica e para criar condicdes de participacéo politica, onde as pessoas
tenham vez e voz, digam o que desejam e que modelo de sociedade é melhor
individual e coletivamente. [...] (SILVA, 2009, p.104)

Embora uma préatica escolar pressuponha uma determinada concepcéao
filoséfica, os diversos trabalhos norteados pela teoria de Freire discutem sobre a
aproximacéo de sua pedagogia a filosofia fenomenoldgica, o que nos leva a pensar e
analisar que o mais importante ndo € delimitar o campo filoséfico ou pedagogico de
um determinado autor, mas conhecer e pensar sobre os problemas que a prética
social nos coloca e utilizar os diferentes autores e discussoes filoséficas conforme as
necessidades educacionais. (ZANELLA 2007).

Tendo por base a aproximacao tedrica de Paulo Freire a fenomenologia
existencial de Jean-Paul Sartre, traremos a explicitacdo tedrica destes pensadores,
ndo como um exercicio de um mero academicismo, mas visando o conhecimento de
suas contribuicbes a educacdo. E nesta perspectiva que se busca situar a filosofia da
educacdo de Paulo Freire a partir dos pressupostos filoséficos da fenomenologia
existencial e suas implica¢des praticas no processo ensino-aprendizagem e para a
construcéo da autonomia.

Para se estabelecer a compreensédo do ensino da Filosofia e concepcao de
autonomia, o estudo ampara-se no postulado do pensamento de Paulo Freire que
formula uma proposta de educacgéo que busca uma transformacéo social do educando
em sujeito, a partir da tomada de consciéncia sobre si, enquanto ser social e histérico
no mundo e sobre a realidade na qual esta inserido, principalmente nos espacos
politicos e sociais. (MUZZATTO 2017). Isso s6 pode ser possivel a partir do exercicio
de uma pedagogia da autonomia fundada na ética, no respeito a dignidade e a propria
autonomia do educando.

Convém destacar que Paulo Freire compreende a autonomia como um

processo construido a partir da pratica de liberdade, quando afirma
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[...] Ninguém é autdbnomo primeiro para depois decidir. A autonomia vai se
constituindo na experiéncia de vérias, inUmeras decisfes, que vao sendo
tomadas. [...] Ninguém é sujeito da autonomia de ninguém. Por outro lado,
ninguém amadurece de repente, aos 25 anos. A gente vai amadurecendo
todo dia, ou ndo. A autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si, é
processo, € vir a ser. Ndo ocorre em data marcada. E neste sentido que uma
pedagogia da autonomia tem de estar centrada em experiéncias
estimuladoras da deciséo e da responsabilidade, vale dizer, em experiéncias
respeitosas da liberdade. [...] (FREIRE, 2002, p.41).

A origem da palavra “autonomia”, em portugués, vem do francés ‘autonomie’,
que é derivada das palavras gregas ‘autdg’ (por si mesmo) e ‘népog’ (lei), que, em
outras palavras, significa ‘o poder de dar a si a prépria lei’. A representagao desta
etimologia vai além do simples entendimento de autogeréncia, ou do poder de tomar
decisbes. E necessario identificar que o significado de autonomia difere do autor e da
época e ainda o contexto histérico e tedrico que se discorre (ZATTI, 2007).

Em uma perspectiva freireana, a autonomia deve ser vista como a habilidade
de administrar por si proprio, levando em consideracéo os valores e a perspectiva do
outro, pelo viés de andlise educativa como um processo de construcdo e de
reconstrucdo do que lhe é ensinado.

Esse poder elencado no significado da palavra ndo pode ser entendido como
algo absoluto e ilimitado, nem como sentido de autossuficiéncia, posto que nao € por
meio desta que construimos nossa identidade, pois somos seres inseridos no mundo,
nos relacionamos e modificamos a nés e este, por meio das relacdes sociais. O
individuo que se considera autossuficiente corre o risco de tornar-se egoista e
individualista e deixa de perceber que existem caminhos e conhecimentos que so
podem ser adquiridos a partir da interacéo e da coletividade.

Para Zatti (2007), o sentido de autonomia se da no mundo e n&o ocorre apenas
na consciéncia dos sujeitos. Para isso, sua formacao considera dois elementos: o
primeiro em relacdo ao poder que o individuo possui em determinar a sua lei e também

a capacidade que ele tem em realiza-la. Para explicar esses aspectos, Zatti discorre:

[...] O primeiro aspecto esta ligado a liberdade e ao poder de conceber,
fantasiar, imaginar, decidir, e o segundo ao poder ou capacidade de fazer.
Para que haja autonomia os dois aspectos devem estar presentes, e 0 pensar
autdbnomo precisa ser também fazer autbnomo. O fazer ndo acontece fora do
mundo, portanto estd cerceado pelas leis naturais, pelas leis civis, pelas
convencgdes sociais, pelos outros, etc, ou seja, a autonomia € limitada por
condicionamentos, ndo é absoluta. Dessa forma, autonomia jamais pode ser
confundida com autossuficiéncia. [...] (ZATTI, 2007, p.12).
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Muzzatto (2017) defende que a autonomia € necessaria ao ser humano para
poder viver, dar sentido a vida, construir a si mesmo e junto com os demais. Diante
das mudancas que ocorrem na sociedade, a todo o momento, o ser humano se d&a
conta das condicbes em que estd inserido e somente conhecendo-as, podera se
reconhecer como ser historico, que deve posicionar-se frente a realidade na qual
participa.

O individuo conquista sua autonomia pelas suas experiéncias ao longo da vida,
quando vai gradativamente tomando a consciéncia e amadurecendo em relacdo a
situacdo em que vive ou quando tem uma postura critica e de problematizacao de sua
realidade e comeca a responder aos desafios que se apresentam, com a intencéo de
mudar a situacdo do seu ambiente.

Assim, ser autbnomo nao € apenas um titulo conferido aos individuos quando
tomam suas decisdes, mas € assumir a responsabilidades pelas a¢des, ndo com uma
postura individualista, mas deve permitir que 0 sujeito atue diretamente como
participante da prépria formacao do seu eu e do mundo.

Ao considerarmos os escritos tedricos de Paulo Freire construidos a partir da
ideia de autonomia, nota-se o quao relevante € o seu pensamento para a construcao
desta categoria e para sua insercdo no ambiente escolar. Nesse sentido, o papel do
educador é fundamental para promover a verdadeira autonomia dos educandos.
Elementos como a sua postura, sua pratica e as caracteristicas que esse educador
precisa ter sdo questbes levantadas por Paulo Freire em suas obras. Sobre o

professor, o autor conclui que o seu papel é

[...] contribuir positivamente para que o educando va sendo o artifice de sua
formacdo com a ajuda necesséria do educador [...]; se trabalho com jovens
ou adultos, ndo menos atento devo estar com relagdo a que o meu trabalho
possa significar como estimulo ou ndo a ruptura necessaria com algo
defeituosamente assentado e a espera de superacdo. Primordialmente,
minha posicédo tem de ser a de respeito a pessoa que queira mudar ou que
recuse mudar. Nao posso negar-lhe ou esconder-lhe minha postura mas néao
posso desconhecer o seu direito de rejeita-la. O meu papel, ao contrario, é o
de quem testemunha o direito de comparar, de escolher, de romper, de
decidir e estimular a assunc¢éo deste direito por parte dos educandos. [...]
(FREIRE, 2002, p. 28).

s

Desse modo, o papel do educador € facilitar o processo de ensino-
aprendizagem. Como facilitador que busca a formacéo integral de seus educandos,
ele deve despertar as potencialidades de cada um, ainda que estejam excluidos pela

auséncia de autonomia. Logo, o ato de educar ndo pode ser identificado apenas como
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transferéncia de conhecimento, mas como um meio de vivenciar novas experiéncias
e possibilidades, cujos educandos vao se reconhecendo e assumindo a sua postura
de responsabilidade frente aos desafios.

O ato de respeito a subjetividade do educando se coaduna quando este
constroi os seus valores, 0 que ndo esta dissociado da sua realidade, tendo em vista
que ele € um sujeito histérico-social, o que explica a necessidade de viver e de
experimentar momentos que desenvolva a sua autonomia.

E desta forma que consideramos as experiéncias que o individuo vive como
momentos indispensaveis para formacéo do discente. Dessa forma, é necessario que
0 sujeito entenda que a sua autonomia sO se legitima quando ha o respeito pela
autonomia do outro.

E fundamental que haja um esforco dos educadores em encorajar 0s
educandos a emitirem sua opinido, reafirmando os seus gostos, preferéncia e seus
interesses, respeitando a sua capacidade para refletir e tomar decisdes. Para Freire,
(2002) “O respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo ético e néo
um favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros”, (FREIRE, 2002, p. 25.) pois
um professor que desrespeita seu educando rompe com 0s principios da ética da
existéncia humana.

Cabe ressaltar que incentivar a autonomia dos discentes nao € uma tarefa facil
a ser conquistada, pois a sociedade de modo geral é estimulada a seguir regras ja
estabelecidas a fim de cumprir os padrées do pensamento hegemonico do status quo
vigente, que é de opressao. Observa-se que a falta de liberdade nos individuos, fruto
de uma consequéncia de absorcdo da politica e da cultura, se faz presente
cotidianamente na sociedade.

Para mudanca desta realidade, Freire (2002) propde uma educacgéo enquanto
processo de transformacao social, 0 que ele chama de “um ato de intervencdo no
mundo” (FREIRE, 2002, p. 38). Esse ato se refere as perspectivas de modificacdes, a
partir da educacdo, que podem ocorrer na sociedade e nos diferentes campos
(economia, relacdes humanas, propriedade, direito ao trabalho, a terra, a educacéo,
a saude), revolucionando e reconstruindo a nossa propria histéria, considerando que
o ser humano possui um estado de inacabamento e a inconclusdo é prépria da sua
existéncia.

Para Freire (2002), a autonomia da a possibilidade de libertar e garantir a

independéncia dos sujeitos, especialmente por estes poderem escolher as leis que
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determinam sua conduta. Assim, a educacéao se torna uma importante ferramenta para
viabilizar a autonomia e a liberdade dos sujeitos. Uma educacao para a cidadania que
garanta a autonomia dos sujeitos ndo pode ser apenas utopia. Esta s6 € possivel
quando o individuo encontra espaco para seu exercicio e ndo apenas um desejo.
Pensar em autonomia para a cidadania € uma atitude que considera o contexto

historico, cujos fatores que geram

[...] heteronomia estdo sendo multiplicados sem que a maior parte da massa
perceba, verdadeiramente, 0 que esta acontecendo, o que gerou este quadro
e o que fazer para mudar o rumo desta. [...] (MUZZATTO, 2017, p.85).

Para se investigar a relagdo da autonomia na educacgéao, Paulo Freire (2016)
considera uma outra categoria que ele elucida como ‘praxis humana’. De origem grega
“mpdacig”, praxis significa “conduta ou agao” e corresponde a atividade humana que
aproxima a teoria da pratica. As primeiras no¢des do conceito de praxis surgiram com
Aristételes, mas foi Karl Marx o responsavel por aprofundar esta concepcao. Segundo

Abbagnano (1998), essa terminologia, pelo viés marxista,

[...] designa o conjunto de relagBes de producdo em trabalho que constituem
a estrutura social, e a agcéo transformadora que a revolugdo deve existir sobre
tais relacdes. [...] (ABBAGNANO, 1998, p.786).

Nesse sentido, a praxis nos remete a um movimento de transformacéo das
estruturas sociais, que tem a sua origem a partir da interacdo entre o homem e o
objeto que s6 comeca a ser significativo a partir de mudancas de posturas. A praxis €
a habilidade da natureza Unica do homem capaz de se distanciar do objeto, para
admira-lo e atuar de forma consciente sobre a sua realidade. Isso € apontado na teoria

freireana como

[...] Uma unidade indissoluvel entre a minha acao e a minha reflexédo sobre o
mundo. Num primeiro momento, a realidade néo se apresenta aos homens
como objeto que a consciéncia critica pode conhecer. [...] Quanto mais nos
conscientizamos, mais “desvelamos” a realidade e mais aprofundamos a
esséncia fenoménica do objeto diante do qual nos encontramos, com intuito
de analisa-lo. Por essa razdo, a conscientizagdo ndo consiste num “estar
distante da realidade” assumindo uma posigéo falsamente intelectual. Ela ndo
pode existir fora da praxis, ou seja, fora do ato “acao-reflexdo”. Essa unidade
dialética constitui, de maneira permanente, o modo de ser, ou de transformar
o0 mundo, que é préprio dos homens. [...] (FREIRE, 20186, p. 56).
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Freire (2016) enfatiza que esta unidade dialética traz a verdadeira importancia
da praxis que transforma o mundo, a partir da reflexdo-acdo. Sem ela é impossivel
acontecer a superacao para uma libertacdo e como ato de consciéncia e ndo apenas
como um mero mecanismo de reproducao. A afirmacdo do ser humano enquanto um
ser em constante luta em busca de sua liberdade reafirma sua condi¢céo de existéncia,
em que o conflito se torna indispensavel para o status de mudanca social. Assim,
nega-lo é desconhecer a nossa necessidade vital enquanto homem.

Rossato (2010) afirma que a préaxis implica num conjunto de ideias capazes de
interpretar um dado fendmeno historico e posteriormente agir para a transformacéao
deste mesmo ato. A acdo € uma libertacdo da consciéncia e do aspecto social. Desta
consciéncia decorre a agao pratica do educador.

Portanto, a educacéo deve partir da compreensao da realidade e, dessa forma,
se torna um ato politico, considerando os principios e valores presentes em sua acao,
nao permitindo a neutralidade na vida educativa do professor.

Para Pio et al. (2014), o termo praxis:

[...] designa a atividade que produz historicamente a unidade entre 0 homem
e o mundo, entre a matéria e 0 espirito, entre a teoria e a préatica, entre o
sujeito e 0 objeto, entre a esséncia e aparéncia. Trata-se de atividade humana
e social que se manifesta e se realiza na e pela realidade. E enquanto forma
especifica do ser humano, a praxis torna-se uma atividade transformadora,
criadora, autocriadora, uma atividade que produz, forma e transforma o
homem social, seu meio, sua consciéncia e suas a¢cdes no mundo real. [...]
(PIO et al., 2014, p.06).

A préxis enquanto atividade transformadora propde uma reflexdo sobre a acéo
gue se desdobra em uma atitude critica frente as questdes histéricas e sociais que
sdo apresentadas aos seres humanos em sociedade, visando a eliminacdo das
desigualdades presentes no contexto social. Nesse sentido, a teoria por si s6 nao
pode ser concebida como praxis, pois corre o risco de tornar-se uma pratica vazia.

Somente torna-se transformadora quando uma teoria apoia-se na pratica e
encontra mecanismos para possibilitar o retorno a pratica e promover mudancas
significativas diante da realidade. Freire (2010) considera que nela existe um modo de
compreender a existéncia a partir da relacéo entre a subjetividade e objetividade, ou
seja, desenvolver um pensamento pedagdégico tendo como referéncia a praxis, é
possibilitar a relacdo entre a humanizacéo e a educacéao, considerando uma atuacéo

direta entre os sujeitos envolvidos e suas acgoes.
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Pio et al. (2014), considera que a teoria e a pratica se complementam por meio
da praxis, pois sdo componentes que se relacionam e uma esté ligada a outra. Porém,
a pratica sem reflexdo tedrica & apenas uma atividade vazia e redundante e a teoria
sem o fundamento pratico de transformacao ndo possui qualquer significado. Dessa

forma, a praxis é

[...] a atividade concreta pela qual os sujeitos humanos se afirmam no mundo,
modificando a realidade objetiva e, para poderem altera-la, transformando-se
a si mesmos. E a acdo que, para se aprofundar de maneira mais
consequente, precisa da reflexdo, do autoquestionamento, da teoria; e é a
teoria que remete a acdo, que enfrenta o desafio de verificar seus acertos e
desacertos, cotejando-os com a pratica. [...] (KONDER, 1992, p. 115).

A praxis pode ser considerada uma criacdo da realidade humana, que se
constitui como aspecto essencial para a compreensao da realidade em geral. Por isso,
esta revela na sua esséncia, o segredo do homem como ser ontocriativo, ou
ontolégico, que perpassa todo 0 seu ser e onde 0 mesmo cria a sua propria realidade
e a compreende. Paratanto, ela ndo pode ser considerada como uma atividade pratica
contraposta a teoria, pois ela determina a prépria existéncia do homem elaborando a
sua realidade (KOSIK, 1976).

Se compreendermos que toda atividade pratica humana se expressa no proprio
trabalho humano, podemos conceber que esta se ajusta a uma determinada finalidade
gue atua a partir dos mecanismos ou instrumentos em que ha o exercicio da sua
funcao.

Por meio das relagfes entre o individuo em seus diferentes grupos e frente as
suas particularidades, a praxis fornece os subsidios essenciais para se estabelecer e
compreender as rela¢des entre o individuo e o seu contexto social. Assim, ela torna-
se relevante no processo humano criativo cujas relacbes de interacdo e
interdependéncia entre os individuos podem ser consideradas indispensaveis para
que a produgao do conhecimento humano seja formada. Por isso, para Vasquez, “a
praxis é a categoria central da filosofia que se concebe ela mesma ndo sé como
interpretacdo do mundo, mas também como guia de sua transformacgao” (VASQUEZ,
1977 p. 5).

Se considerarmos o estudo da Filosofia da praxis por uma perspectiva marxista,
compreendendo-a como uma atividade humana transformadora, € necessario

observarmos a continua relacéo que deva existir entre teoria e pratica. Sob um pensar
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tedrico consciente, que orienta a acdo do homem, o grande desafio que se apresenta
a nossa pratica educativa € o de situarmos a praxis pelo contexto historico e social
dos sujeitos envolvidos, haja vista a nossa finalidade de construir educandos cada vez
mais humanos.

A praxis, enquanto a atividade préatica humana eficaz para o cumprimento de
determinado objetivo, exige uma certa compreensdo da realidade. Dentro desta,
observam-se as diferentes ac¢bes articuladas para a transformacgao social, na medida
em que sua atividade € cercada por grupos ou classes sociais. A praxis enquanto
atividade adequada para um determinado fim que modifica 0 mundo ndo concebe a
atividade tedrica por si sO. A atividade filosofica desvinculada da pratica € vista
simplesmente como uma interpretacao tedrica e como teoria ndo traz transformacao
real a sociedade. (VASQUEZ, 1977).

Nesse sentido, pode-se considerar que junto ao pensamento de Paulo Freire a
categoria praxis € um elemento essencial para a compreenséo de uma educacao para
autonomia, pois a partir da construcao desta € possivel pensar em uma pedagogia
para a liberdade do ser humano. Por meio do espaco escolar, os educadores podem
compartilhar os diversos elementos de defesa a educacéo para a liberdade, capaz de
elevar a motivacdo dos discentes. Os professores e toda a comunidade escolar
encontram inimeros problemas em suas realidades e a construcdo da autonomia poe-
se como grande e urgente desafio neste processo. E por meio do espaco escolar que
os discentes terdo a oportunidade de pensar sobre o mundo e despertar para uma
nova visao.

Somente por meio da educacdo temos a possibilidade de lutar e ndo nos
acomodarmos diante a realidade, pois enquanto seres humanos fomos programados
para aprender e “[...] para ensinar, para conhecer, para intervir, que me faz entender
a pratica educativa como um exercicio constante em favor da producdo e do
desenvolvimento da autonomia de educadores e educandos”. (FREIRE, 2002, p.54).

Segundo Zanella (2007), para aproximar-se da realidade, o educador deve
possibilitar o dialogo que, no homem, se faz por meio da acéo, reflexdo e pela praxis
e somente por ela pode-se levar a transformacdo desse sujeito. Dessa forma, a
concepcao filosofica estudada por Freire (2002) centrada na dialogicidade, considera
que € por meio do didlogo que acontece a pratica da liberdade, a libertacdo e a

transformacao do homem.
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Diante disso, é necessario que o educador compreenda o seu papel neste
processo e observe que em sua pratica haja coeréncia entre o seu discurso e o que
ele propde em sala de aula. Sua teoria deve ser o proprio exemplo pratico. O educador
que defende este principio deve respeitar a autonomia e a dignidade do seu aluno,

como Freire (2002) afirma:

[...] Saber que devo respeito a autonomia, a dignidade e a identidade do
educando e, a pratica, procurar a coeréncia com este saber, me leva
inapelavelmente a criagdo de algumas virtudes ou qualidades sem as quais
aquele saber vira inauténtico. [...] (FREIRE, 2002 p, 25),

Dessa forma, sem o respeito, a sua atividade serd vazia, sem significado e
desligada da acao transformadora que a educacéo possui. A educacao deve estar
voltada aos principios éticos, criticos e emancipatérios capaz de fomentar nos
educandos o didlogo e a curiosidade. E preciso estar aberto a novos caminhos e
conhecer o que a humanidade ja produziu e isso s6 € possivel havendo a possibilidade
de recriar o que o passado nos deixou e criar 0 novo. I1sso néo € possivel por meio de
educacao a partir de uma memorizacao mecanica. (ZATTI, 2007).

Esse principio de eticidade € também defendido por Freire (2002) como uma
responsabilidade entre as atribuicdes do educador, inerente a sua pratica. A ética
universal do ser humano € considerada, ndo a partir de uma ética voltada ao sistema
neoliberal que discrimina e explora os menos favorecidos, mas uma ética como marca
da natureza humana, de liberdade e solidariedade, caracteristicas indissociaveis a
convivéncia humana reconhecendo-se que ndo se poder viver com ética sem
liberdade e ndo se tem liberdade sem correr risco.

Nas palavras de Freire, (2002, p.36) “o educando que exercita sua liberdade
ficara tdo mais livre quanto mais eticamente va assumindo a responsabilidade de suas
acdes. Decidir € romper e, para isso, preciso correr o risco”. No entanto, importa
pontuar que ele ndo defende uma liberdade apenas pela acdo, mas uma liberdade
que diz respeito ao povo, as suas raizes historicas e sociais, que nos permite enxergar
nossas limitagdes, dificuldades e transformar-se pela consciéncia da sua situagao real
vivida e, desta forma, ndo se moldar ou se ajustar a sociedade opressora, mas a
libertar-se e nessa liberdade, educar-se.

Logo, é preciso ter empatia, se colocar no lugar do outro. Em outros termos, é

tomar a verdadeira solidariedade de estar juntamente com os excluidos, lutando pela
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transformacado. Deixar de pensar de modo individual e passar a pensar no coletivo,
pois a luta pela liberdade s6 é possivel quando enxergarmos a dor do outro e
passarmos a ser companheiros nessa luta.

Para Freire (2005), a solidariedade ndo pode ser confundida como uma pratica
assistencialista, que educa sem reflexdo e que torna o individuo sujeito passivo,
incapaz de participar do processo de sua educacao, mas Sim um exercicio corajoso
diante das injusticas e no sentido de caminhar para sua libertacdo. Por isso, Paulo
Freire (2002) considera que na pratica docente ndo h& possibilidade de dissociar o
ensino dos conteudos com a formacgédo ética dos educandos, a pratica da teoria,
liberdade da ignorancia de saber, respeito ao professor do respeito aos educandos,
ensinar do aprender.

Assim, o professor deve ter liberdade no exercicio de sua prética, mas também
deve oportunizar a liberdade aos discentes, assim como respeitar a criacao da propria
autonomia dos educandos. Por isso, a relacdo educador-educando ndo pode estar
dissociada deste contexto. O docente enquanto sujeito ativo deste espaco nao age de
forma neutra. Sua pratica exige uma definicdo, uma tomada de posicao e deciséo.
Ele, por sua vez, é imprescindivel nesse processo e se torna corresponsavel pelo
exercicio ou ndo, da autonomia dos alunos.

Freire (2002) prop0e refletir a respeito da ética analisando esta como aspecto
universal, afirmando que a ética universal do ser humano é uma ética enquanto marca
da natureza humana, algo indispensavel a convivéncia humana. Para ele, a ética é a
necessidade de viabilizar a liberdade por meio da educacéo.

Nesta, existe a possibilidade do individuo ver o mundo com os seus proprios
olhos e, dessa forma, se tornar agente para a mudanca social, ressaltando-se que o
papel desta requer mais que decodificacdo de signos, mas um ensinar para a ética,
para a criticidade e para a reflexdo do individuo. Ao se perceber enquanto ser no
mundo, o individuo tem elementos para elucidar a sua capacidade para mudanca e
transformacdo do meio em que vive, sem desconsiderar a sua relacdo histérica na
qual esta contextualizada.

Em observancia a esta concepcao, Itelvino (2007) considera dois principios
para a relagdo do ser humano: o seu principio de vida, em que esta a sua prépria
humanidade e um segundo principio que € a liberdade, caracteristica ligada a sua

autoafirmacao, sendo este segundo principio universal que, quando negado, nega-se
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a humanidade. Por isso, a ética precisa se tornar um compromisso com a vida.
Negando-se a vida, nega-se a humanidade.

Por isso, para que ocorra a reflexo ética no ambito educacional, é necessério
haver um processo de mobilizagéo da consciéncia e da constru¢ao do conhecimento,
colocando como prioridade a ideia da autonomia e da liberdade individual. Neste
caminho, onde ocorrem as relacbes do homem, do mundo, que o transforma em
sujeito da sua propria histéria e da sua cultura, € possivel apontar para os caminhos
como a convivéncia humana e a partir do dialogo.

Nesse contexto, ltelvino afirma:

[...] ndo ha sociedade democratica sem uma participacdo ética de seus
cidaddos, da mesma maneira podemos afirmar que ndo ha pratica
administrativa sem o compromisso ético presente em todos os instantes da
atuacédo de seus profissionais. A ética precisa entrar na agenda do processo
de formacgdo geral como uma cultura, um valor fundamental dos seres
humanos, tanto no plano profissional como na socializagdo dos individuos em
suas multiplas atividades. [...] (ITELVINO, 2007, p.5).

Em defesa de um ensino para a democracia se faz necessario que as questdes
individuais e coletivas caminhem para a superacdo e o abandono do processo
educacional cujas relagdes sociais, existentes no espaco escolar, sejam verticais e o
docente seja exclusivamente o responsavel pelo conhecimento. Ultrapassar essas
relacdes é oportunizar que as experiéncias democratizantes se tornem mais frequente
no ambito escolar, considerando a participacdo e o didlogo como ponto-chave para
esSe processo.

Nesse sentido, Paulo Freire (2002) defende que para além da valorizacédo da
liberdade haja a valorizacdo do outro como referéncia para orientar as acoes
humanas, empreendendo o resgate da igualdade entre os homens e aponta para
injusta instauracéo das relacfes de dominacao, defendendo a dignidade do homem e
das condic¢des para o exercicio da liberdade. (CUNHA, 2003).

Por isso, Coelho (2010) considera que

[..] E por meio da relagdo do educando como se constréi junto com o
educador a sua prépria autonomia. O método de Paulo Freire reafirma-se nao
como um método de ensino, tampouco de uma aprendizagem qualquer, mas
da aprendizagem significativa do Ser, de um Ser mais. A educacéo que ele
divulga e acredita é diferente dos processos de domesticagéo e treinamento
de pessoas. E uma educacio para que o sujeito se mude e se torne transitivo
no seu jeito de Ser. Uma educacdo que procurava desenvolver a tomada de
consciéncia e a atitude critica, gracas a qual o ser humano escolhe e decide,
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liberta-o em lugar de submeté-lo, de domestica-lo, de adapta-lo. [...]
(COELHO, 2010, p. 08).

Para Freire (2005), o “ser mais” é desejo encorajado que os educandos e 0s
educadores devem procurar em suas acdes para fazer emergir uma educacao digna,
amorosa e consciente. O “ser mais”, como ato de coragem, tem por objetivo a acéo
consciente de ndo se acomodar e de buscar a sua libertacdo. O educador que acredita
na constru¢cao do homem para “ser mais” aceita a vocagao ontolégica do ser humano
em uma perspectiva de educacdo pautada no didlogo e amor, posto que os dois
elementos estéo intrinsicamente ligados.

Dessa forma, o processo de tomada de consciéncia se da na aproximacao e
na problematizacdo das questdes sobre o homem e o mundo, estabelecendo novos
conceitos sobre os que ja estdo pré-estabelecidos, reconstruindo novas hipéteses,
desmistificando verdades, recompondo as nog¢des sobre o mundo e a sua propria
consciéncia, de maneira interrelacionada. (MUZZATTO, 2017). Por isso, ndo ha como
construir a autonomia sem passar pelo que Freire (2002) chama de conscientizacao,

cujo autor a entende como:

[...] um esforco de conhecimento critico dos obstaculos, vale dizer, de suas
razdes de ser. Contra toda a forca do discurso fatalista neoliberal, pragmatico
e reacionario, insisto hoje, sem desvios idealistas, na necessidade da
conscientizacdo. Insisto na sua atualizacdo. Na verdade, enquanto
aprofundamento da “prise de conscience” do mundo, dos fatos, dos
acontecimentos, a conscientizacdo é exigéncia humana, € um dos caminhos
para a posta em pratica da curiosidade epistemoldgica. Em lugar de estranha,
a conscientizacdo € natural ao ser que, inacabado, se sabe inacabado. [...]
(FREIRE, 2002, p. 23).

E necessario que se entenda que a conscientizacdo exige que ultrapassemos
0 agir espontaneo e que a consciéncia ingénua seja substituida por uma consciéncia
critica, baseada na relagédo consciéncia-mundo que implica transformar o mundo. A
consciéncia critica no mundo estabelece que os individuos construam a sua prépria
existéncia de acordo com a sua realidade e com aquilo que o mundo dispde. (ZATTI,
2007).

Logo, € por uma educacdo para a conscientizacdo e a transformacao que
lutamos. Justamente por esse motivo é que, infelizmente, em nosso pais, tem sido
alvo das visGes conservadoras das elites e de grupos politicos, como € o caso do
Movimento “Escola sem partido”. Objetivando o controle da educagéo, a disputa pela
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formacdo das criancas e dos jovens resulta numa tensdo entre as classes sociais e 0
efeito desse conflito é a manutencdo de uma sociedade mais opressora e excludente.

Nesse sentido, os grupos das elites esforcam-se em sustentar a manipulagéao
ideolégica dos menos favorecidos a partir da pedagogia do medo, da violéncia, da
intimidacdo em substituicdo a pedagogia da autonomia, da esperanca, do didlogo de
Freire. Os grupos conservadores participantes desse movimento tém influenciado os
representantes das instituicbes publicas em nivel macro para criagdo de um clima de
censura nas escolas do pais e de perseguicao dos professores. Estes passam a tecer
fortes criticas sobre a atividade docente, realizando ataques diversos contra
professores principalmente no ambiente virtual e passam a defender uma ideia de
neutralidade da educacédo (o que ndo é de fato a proposta do grupo), diminuindo os
espacos para a reflexdo sobre os problemas sociais como desigualdade social,
desrespeito, auséncia de ética.

Ainda nessa defesa, vemos em nosso pais uma reforma educacional do Ensino
Médio, que na prética enfraquece o ensino publico e estimula a busca do
conhecimento apenas para a execucao do trabalho. Fato este que nega o0s
instrumentos para compreensao da sociedade, destréi as forcas produtivas, elimina
os direitos da classe oprimida, incentiva o mercado, o lucro e a concentracdo de
riqgueza nas maos de poucos.

Além disso, tem-se como consequéncia um verdadeiro ‘assalto’ aos recursos
financeiros que poderiam ser investidos na garantia de direitos sociais basicos como
educacao, saude, educacdo, saneamento basico, habitacéo, transporte e cultura dos
menos favorecidos. (FRIGOTTO, 2017).

Dessa forma, defendemos que a saida seria a resisténcia, na busca de uma
educacao para autonomia, com dialogo, debate, o que implica a unido das instituicoes,

a comecar pela escola. E importante que a comunidade escolar reflita e participe dos
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érgéos coletivos como os conselhos? existentes no espago escolar, posto que a luta
por autonomia, igualdade, justica, ndo é possivel ser construida apenas pelo campo
individual, mas pela coletividade. E necessario enfrentar o sistema vigente com

abertura ao dialogo, a fim de construirmos uma sociedade mais democrética.

3.2 A contribuicdo da fenomenologia existencial de Jean Paul Sartre para a
liberdade e educacéao

Antes mesmo de pensarmos sobre a construcao do conceito de autonomia, faz-
se necessario observar a contribuicdo que a fenomenologia existencial possui, tendo
em vista que € imprescindivel pensarmos sobre esta categoria que sustenta o
pensamento de Paulo Freire no que diz respeito ao homem e sua relagdo com o
mundo.

Importante pontuar que o existencialismo, enquanto uma teoria filosoéfica
contemporanea, teve sua origem na Europa, hum cenario posterior ao da 12 Guerra
Mundial, que oportunizou-se da situagdo cultural e politica de crise, de cultura, dos
valores e dos principios configurados pelos desgastes com as guerras, como aponta
Souza (2016).

Entendido como uma corrente filoséfica que pensa sobre o homem enquanto
ser existente e parte de uma natureza, para essa concepcao ele é o Unico sujeito
capaz de filosofar, portanto, digno da existéncia. Os animais e as coisas, que nao
possuem razao, apenas S840 0 que Sdo porque sua hatureza ja é determinada. S6 o
homem possui a capacidade de escolher o que ele deseja ser. A respeito disso, nota-
se que [...] a existéncia € um poder-ser; é possibilidade; ndo é esséncia ou coisa dada
por natureza, € incerteza, risco e indecisao. Resulta-se assim, que o Unico ser possivel
a existéncia é o homem. [...] (SOUZA, 2016, p. 36).

8 Os conselhos sdo orgdos colegiados que desenvolvem atividades de orientagdo, fiscalizacédo e
avaliacdo da gestdo escolar. No cumprimento de sua funcao social os conselhos podem ser divididos
em: Conselho Escolar (6rgdo formado por representantes dos diversos segmentos da comunidade
escolar que fiscaliza, toma decisfes, elabora diagnéstico em busca da melhoria da qualidade do
ensino) e Conselho de Classe (6rgéo responsavel em acompanhar e avaliar o processo ensino e
aprendizagem dos estudantes). Ambos visam oportunizar a participacéo coletiva para o exercicio da
cidadania no ambiente escolar. (MARANHAO, c2017).
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O existencialismo teve por base a teoria da intencionalidade husserliana, que
trouxe grandes contribuicbes na compreensdo sobre o mundo e sua relacdo com o
sujeito. Segundo este, 0 mundo esta voltado para uma consciéncia e por isso o objeto
nao esta isolado do sujeito e dos fenbmenos que ocorrem na sociedade, além do olhar
subjetivo do individuo, que se relaciona com 0 objeto, reconhecendo-os enquanto
fendbmeno de um mundo para a consciéncia.

Para esta corrente, o mundo vivido pelo sujeito € uma condi¢cdo anterior ao
mundo pensado por ele mesmo. Assim, entre o pensado e o vivido ha uma interagédo
sem rupturas. Em vista disso, as diferentes teorias filoséficas s6 podem ser
compreendidas se forem relacionadas com o vivido de quem as construiu. Nesse
sentido, conclui-se que suas explicacbes sdo resultados das experiéncias e que
trazem respostas para questdes de um determinado contexto. (GIOVEDI, 2006).

Dessa forma, o individuo que pretende esclarecer sobre as questdes que
permeiam o mundo deve compreender que a realidade € subjetiva e se apresenta de
diversas maneiras, pois 0 mundo se apresenta, para cada sujeito, de uma forma Unica
e inacabada. Assim, a proposta da fenomenologia analisa que, para toda
compreensao, exista um olhar que tem relacdo com quem esta vivenciando e
pensando, sem que o objeto esteja ligado inicialmente a uma consciéncia.

Para ampliarmos as ideias da fenomenologia existencial analisamos as ideias
de um dos nomes gque mais se destacam na teoria existencialista, o de Jean-Paul
Sartre, que € considerado por diversos autores, o precursor desta corrente filosofica.
Influenciado pela fenomenologia de Edmund Husserl e de Martin Heidegger, Sartre
observa a relevancia destas correntes para fundamentar o seu pensamento no que
diz respeito a intencionalidade da consciéncia.

Em sua obra ‘O Existencialismo ¢ um Humanismo’, Sartre (2014) aponta o
fundamento da existéncia humana, reforcando que a existéncia precede a esséncia,

como o filésofo afirma:

[...] O que significa, aqui, dizer que a existéncia precede a esséncia? Significa
gue, em primeira instancia, 0 homem existe, encontra a si mesmo, surge no
mundo e so posteriormente se define O homem, tal como o existencialista o
concebe, s6 ndo é passivel de uma definicdo porque, de inicio, ndo é nada:
s06 posteriormente sera alguma coisa e sera aquilo que ele fizer de si mesmo.
[...] O homem é tdo-somente, ndo apenas como ele se concebe, mas também
como ele se quer; como ele se concebe apds a existéncia, como ele se quer
apos esse impulso para a existéncia. O homem nada mais é do que aquilo
gue ele faz de si mesmo: é esse o primeiro principio do existencialismo. [...]
(SARTRE, 2014, p.10).
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Pode-se depreender que o homem é aquilo que ele mesmo faz de si,
reconhecido como subjetividade. Assim, todo 0 homem tem o poder do que ele é por
si sO e de submeté-lo a responsabilidade total de sua existéncia, o que se configura o
primeiro fundamento do existencialismo. Se a existéncia precede a esséncia, a
natureza humana ndo pode ser concedida e definitiva, posto que para Sartre nédo
existe determinismo.

Nesse sentido, 0 homem esta condenado a se tornar homem em todos os
momentos de sua vida, a partir das decisdes tomadas em seu percurso. Se ele decidir
ser herdéi ou covarde, somente ele pode ser considerado como o responsavel.
(SARTRE, 2014).

Porém, desde o nascimento até a morte, o individuo depende do outro. O
homem nasce desprovido de tudo, antes de poder ser definido. Por meio das relacbes
sociais vivenciadas e experimentadas pelo homem é que ele vai se construindo. No
entanto, essas relacdes ndo podem ser consideradas como dependentes, pois elas
nao nos impedem de fazer, e quando fazemos algo, somos livres, o que nos possibilita
uma certa relacdo de reciprocidade entre os individuos.

O homem é visto como um ser jogado ho mundo que se encontra em si mesmo,
aparece-se ao mundo e soO depois se define. O homem inicialmente ndo é definido,
ele ndo € apenas como ele concebe, mas como ele quer que seja apds a existéncia,
ou seja, ele é o que faz de si mesmo. Logo, o homem €, de sobremodo, aquilo que
ele busca ser constituido em varias experiéncias a partir das suas relacdes de busca.

As relacdes humanas acabam modelando pensamentos e nos domesticando
ao meio social e por consequéncia transformando nossa subjetividade. Ao mesmo
tempo que escolhemos, visando a nés mesmos e ao outro, a medida em que nossas
acOes se configuram a imagem do individuo que julgamos que devemos ser, que
consideramos ser o melhor, atribuimos valores a nossas a¢gfes e moldamos a imagem
deste homem.

Para Sartre (2015) ndo ha individuo separado do mundo, logo a consciéncia
nao é um ente individual, tendo em vista que ela é intencional e influencia o mundo
onde esta situada. Uma consciéncia esta sempre para algo ou alguém, ou para o
mundo ou para o0 objeto e da mesma forma o objeto sempre vai estar para uma
consciéncia.

Assim, ndo ha separacao entre objeto e sujeito, pois estes ndo se separam e

estdo unidos, uma vez que o ser é sempre ser no mundo. Tudo que aparece para uma
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consciéncia ndo pode ser considerado isolado e particular, posto que o0 que se mostra
€ um fendbmeno cheio de sentidos e significados construido por uma histéria e na
relacédo dos sujeitos com seu mundo.

Nesse sentido, segundo Souza (2016), Sartre traz uma novidade ao
pensamento husserliano na percepcao da consciéncia, quando esse afirma que nao
existe a possibilidade de dissolver as coisas na consciéncia, pois ela hdo € um 6rgéo
que tem por funcdo apenas absorver a realidade. Desse modo, “a consciéncia e o
mundo surgem simultaneamente, isto é, 0 mundo surge para a consciéncia, ao mesmo
tempo em que escapa dela”. (SOUZA, 2016, p.34).

Sartre (2015) concorda com Husserl e aponta que “toda a consciéncia, é
consciéncia de algo”. (SARTRE, 2015, p.22). Dessa forma, a consciéncia é
considerada a propria existéncia. Esta vai de encontro ao objeto, mas o objeto ndo se
constitui a consciéncia. Ela esta no mundo, mas ndo estad ligada a ele. O
conhecimento ndo é apropriacdo de uma consciéncia que constitui a intencionalidade
desta. Ele trata da intencionalidade da consciéncia quando esclarece que o ‘eu’ ndo
esta na consciéncia, mas fora dela, no mundo.

Nesse sentido, “o primeiro passo de uma filosofia deve ser, portanto, expulsar
as coisas da consciéncia e restabelecer a verdadeira relacdo dela com o mundo, isto
€, de que a consciéncia é consciéncia posicional do mundo”. (SARTRE, 2015, p. 22),
OU seja, para se recuperar a consciéncia como vazia, como movimento de consciéncia
posicional, deve-se expulsar as coisas da consciéncia, pois a consciéncia posicional
de alguma coisa sempre se posiciona frente aos objetos. (SOUZA, 2016).

A consciéncia, portanto, essa capacidade intencional, revela informacdes
voltadas para algo externo a ela, logo, ela € aquilo que o objeto que se apresenta a
ela mesmo e é por meio desta que se relacionam as identidades do ser (ser-Para-si e
0 ser-Para-outro). A intencionalidade é, portanto, condigcdo fundamental de toda
consciéncia, que ampara, mas ao mesmo tempo separa o ‘ser-para-si’ do ‘ser-em-si’,
por isso consciéncia e intencionalidade nao estdo desassociadas.

Porém, a consciéncia se afasta do mundo para observa-lo e dessa forma, nao
se identifica pelo o ser. A medida que o objeto se dirige & consciéncia, esta escapa do
determinismo, por isso podemos afirmar que ela € espontanea, ou seja, sua fonte esta
em si mesma. (SILVA, 2014).

Sartre (2015) aponta os aspectos que ele chama de ser-em-si, para-si e para-

o-outro. O ser-em-si € e ndo mantém relacdo com o outro e nem para o outro, a hdo
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ser em si mesmo. Se funde a uma identidade de ser o ser em si. Ele € o que &,
expresso pela propria consciéncia.

Segundo Sartre (2015), o ser-em-si, enquanto fenbmeno, é ser e é somente
aquilo que é. O dado circunstancial do ser-em-si se da ao fato de que como fenémeno,
este ndo provém de outro ser existente, posto que ele ndo é criado por nada, ele
simplesmente existe, ele é: “o ser é si. O sersi é. O serem si é,” (SILVA, 2014, p. 35).

Dessa forma, define-se o ser-em-si como a sintese de si consigo mesmo, que
é sem ruptura, fechado, sem alteracBes, é o proprio ser em sua totalidade. E o
principio e o fim em si. Como unidade estatica, rigida e pronta, este ser ndo é negacao,
nem afirmacéo, ndo ativo, nem passivo, apenas observa a si mesmo e o pensamento
que se estabeleceu de si, determinando-se como uma esséncia ja definida, por isso,
Nao possui consciéncia de sua liberdade. (SILVA, 2014).

Sartre explica que

[...] O ser da consciéncia- escreviamos na Introdugdo- é um ser para o qual,
em seu ser, esta em questdo o seu ser. Significa que o ser da consciéncia
ndo coincide consigo mesmo em uma adequacao plena. Essa adequacéo,
gue é o do Em si, expressa-se por uma forma simples: o ser é o que é. Nao
h& no Em si uma s0 parcela de ser que seja distancia com relagdo a si. [...] O
Em si € pleno de si mesmo e, ndo poderiamos imaginar plenitude mais total,
adequacdo mais perfeita do contetido ao continente. [...] (SARTRE, 2015,
p.122).

Cabe destacar que é por meio da relacdo de si para-si que surge o ‘ser-para-
si’, que transforma-se em consciéncia, ou seja, em subjetividade. O ser-para-si nasce
pela desordem do ser-em-si, quando em seu rompimento se transforma em ser-para-
si. Nesse conflito, o ser apresenta-se em totalidade ao mundo, quando se déo as
relagcbes sociais, que o torna realidade a partr do momento em que suas
caracteristicas ja ndo sao fundamentadas em si s6, mas pela sua presenca no mundo.

Sartre define esta caracteristica como ‘facticidade™®: aquilo que nos é

apresentado, que nao podemos modificar, como € o caso da liberdade. (SILVA, 2014).

9 “Sartre deu nome de facticidade ao fato da liberdade, ou seja, ao fato de que a liberdade ndo pode
nao ser livre e ndo pode ndo existir: nesse caso, liberdade identifica-se com a necessidade do fracasso
(ABBAGNANO, 1998, p.424).
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Assim, o ser-para-si estd no mundo buscando realizagbes voltadas a si mesmo e “é
esta facticidade que nos permite dizer que ele €, que ele existe, embora ndo possamos
jamais alcanca-lo e a captarmos sempre através do Para-si.” (SARTRE, 2015, p. 132).

Por outro lado, Silva (2010) aponta que o ser-para-si seria a propria
consciéncia, embora em sua percepcao sobre mundo outras consciéncias lhe sejam
apresentadas e conectadas pela historia. E por meio da manifestacéo da liberdade
humana que o homem busca os caminhos para se auto realizar. Ele vai percorrendo
0 seu tempo e a sua historia, fazendo-nos compreender que a consciéncia do ser-

para-si jamais sera passiva, pois até a sua passividade implica numa decisédo, pois

[...] E “consciéncia humana” intencionando o objeto, quando dizemos que o
para-si € atividade, ele é atividade porque intenciona o objeto que esta fora,
porgque se volta para o mundo, 0 homem possui uma relagdo com o mundo
gue é intencional. [...]. Ele se joga em dire¢cdo do projeto de tornar-se Em-si-
Para-si, ou seja, a totalidade. E possui um projeto que nada mais é do que a
manifestacdo de sua liberdade. [...] (SILVA, 2014, p. 39.)

Na ideia de ser-para-si, Sartre (2015) a compreende observando o ser com 0
olhar dado pelo outro, mediante a experiéncia de sofrer o olhar do outro. Segundo
Renaud (2013), o Para-si na verdade é um ser para-si-para-outro, pois é por meio do
outro que o Para-si é construido Em-si. Para que isto ocorra, é necessario haver uma
relacdo do corpo, pois é por intermédio deste que 0 ser para-si consegue capturar o
outro.

Assim, a realidade humana é um ser-para-outro que se expressa como Corpo
e este, por sua vez, € lancado ao mundo. O ser para-si tem compromisso com o
mundo, porque enguanto consciéncia intencional estd comprometida com a realidade
especifica.

Uma udltima categoria se apresenta nessa relacao do ser para Sartre que seria
0 ser-para-o-outro. Ele, que tem em sua origem o principio da intencionalidade, pode
ser considerado como uma outra consciéncia. O ser descobre por meio da realidade
um outro modo de se apresentar, reconhecendo uma nova composi¢céo do ser-para-
si, que se relaciona com o mundo surgindo o ser-para-outro.

Apos a relacdo do ser com o outro, 0 ser a passa a reconhecer a si mesmo de
modo real, porém, este ndo pode conhecer em profundidade o outro, pois teria de ser
0 sujeito da consciéncia deste. Dessa forma, o ser-para-si apenas absorve as

informagdes como um objeto que lhe é apresentado, posto que somente por meio das



85

lentes da consciéncia do ser, este observa o outro, como a do préprio ser. (SILVA,
2014). Assim,

[...] o outro deve fazer parte de minha consciéncia desde o nascimento, como
parte constituinte do meu Ser. Ha uma predisposicao ontologica do Para-si
para reconhecer o outro enquanto sujeito. Assim, o outro, primeiramente,
existe para mim como estrutura do Para-si que sou, seu corpo aparece
depois, quando o encontro. [...] (PERDIGAO, 1995, p.138)

O ser para-o0-outro € visto como o ser diante-do-outro. A presenca do outro €
minha consciéncia, pois me vejo através do outro. O outro ird me revelar quem eu sou
e mais ainda, as possibilidades e a poténcia que posso vir a ser. E nesta relacdo com
o outro que a subjetividade ira aparecer. “O sujeito apreende diante do outro e o outro
€ tdo necessario para o sujeito como ele préoprio”. (SILVA, 2017, p.62).

Outra categoria enfatizada por Sartre (2015), tratada na sua obra “O ser e o
nada”, € o conceito de liberdade. Para fundamentar sua ideia de liberdade, Sartre

(2015) relaciona a categoria de liberdade a prépria ideia de acao.

A condigdo fundamental do ato é a liberdade de um agir [...] A liberdade faz-
se ato e, geralmente a alcancamos através do ato que ela organiza com os
motivos, 0s mobeis e os fins que esse ato encerra. (SARTRE, 2015, p. 541).

Sartre (2015) apresenta a liberdade de um modo antagdnico, pois 0 homem
nao € absolutamente livre, mas ao mesmo tempo precisa responder pela escolha feita.
S6 0 homem é o unico responsavel pelas suas escolhas. Ele ndo concorda que nossas
escolhas estejam fundadas a partir de nossa natureza na tentativa de fugir de nossa
responsabilidade, ou seja, ndo ha espacos para determinismo, o homem € livre e é
liberdade, por isso estamos condenados.

Nesse sentido, pode-se considerar que a liberdade encontra a sua existéncia
em si mesma, originada pela consciéncia humana. A condi¢cdo que torna o homem um
ser esta exatamente na sua liberdade, posto que ela ndo é uma realizacdo humana,
ela faz parte da sua propria existéncia. A escolha humana faz parte da sua vida, por

iISSO

[...] Com efeito, sou um existente que aprende sua liberdade através de seus
atos; mas sou também um existente cuja existéncia individual e Unica
temporaliza-se como liberdade [...]. Assim, minha liberdade esta
perpetuamente em questdo em meu ser; ndo se trata de uma qualidade
sobreposta ou uma propriedade de minha natureza; é bem precisamente a
textura de meu ser. [...] (SARTRE, 2015, p. 542-543).
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Cabe pontuar que a liberdade ndo pode ser vista como uma capacidade
humana, ela é o préprio homem. As possibilidades que se apresentardo diante das
suas decisdes, que serdo sempre livres e contingentes, condenam-o a um incansavel
agir em busca de sua realizacado. Isso significa que liberdade e decisdo caminham
juntas. Dessa forma, compreende-se que o0s desejos do homem so serdo realizados
a partir das decisdes que Ihe foram tomadas, pois sempre ha um caminho que este
possa seqguir.

Assim, a realidade humana determina sua prépria acdo, posto que ser € agir, é
fazer-se e isto implica na autonomia. Liberdade é sempre autonomia de decidir.
Porém, ndo se pode confundir a tomada de decisdo com a execucdo de um projeto
idealizado, pois este pode ou ndo ser efetivado, mas o homem serd sempre ter
liberdade para escolher. Ele sempre serd livre, exceto para deixar de ser livre.
(MENDES, 2006).

Nessa perspectiva, a liberdade esta diretamente ligada a ideia de
responsabilidade. Sartre (2015) considera que nossas escolhas sdo sempre
intencionais, ou seja, elas sdo lancadas por uma vontade consciente das nossas
decisBes. Como nao ha principios estabelecidos por elas, toda decisdo tomada implica
em responsabilidade.

A medida que o homem gera uma acéo ele se torna responsavel por esta, e tal
acdo sO pode ser exercida pela liberdade. Sempre que houver um momento de
decisdo, o homem deve escolher seguindo uma justificativa, um motivo no qual ele
optou por esta escolha, por isso 0 homem se torna responséavel pelos seus atos.

Mendes (2006) considera que o homem, ao tomar suas decisdes individuais,
cria as concepcdes sobre o mundo do modo como ele o compreende, como ele o
interpreta. Se homem esta enquanto ser no mundo, as suas escolhas respondem
rigorosamente sobre o0s seus atos. Porém, isto implicara uma responsabilidade
individual que, por consequéncia, afetara o mundo.

Por consequéncia, Sartre considera que a responsabilidade tem uma natureza
universal, uma vez que o individuo responde ao mundo e da sentido a ele conforme
0S seus projetos. Isso significa que todas as acgles, assim como as omissdes
humanas, ndo podem ser consideradas neutras, posto que 0 mundo ndo permanece

o0 mesmo diante as a¢des e das escolhas livres do homem, como afirma Sartre
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[...] Quando dizemos que 0 homem se escolhe a si, queremos dizer que cada
um de nés se escolhe a si proprio; mas com isso queremos também dizer
gue, ao escolher-se a si proprio, ele escolhe todos os homens. Com efeito,
ndo ha dos nossos atos um sequer que, ao criar 0 homem que desejamos
ser, ndo crie ao mesmo tempo uma imagem do homem como julgamos que
deve ser... Assim, sou responsavel por mim e por todos, e crio uma certa
imagem do homem por mim escolhida; escolhendo-me, escolho o homem.
[...] (SARTRE, 2015, p. 6-7).

Por isso, para Sartre:

[...] agir € modificar a figura do mundo, € dispor meios com vistas a um fim, é
produzir um complexo instrumental e organizado de tal ordem que, por uma
série de encadeamentos e conexdes, a modificagcdo efetuada em um dos elos
acarrete modificagcBes em toda a série e, para finalizar, produza um resultado
previsto. [...] (SARTRE, 2015, p. 536).

Para Silva (2017), a liberdade sartreana néo pode ser exercida fora do mundo
onde a consciéncia € criada. Sem a liberdade ndo pode haver consciéncia. Desse
modo, o ato de decidir de livre consciéncia € ao mesmo tempo, uma escolha sobre o
mundo e a reflexdo sobre como o individuo se relaciona com este. Em Sartre, a
liberdade ndo € uma qualidade ou caracteristica a mais no homem, como se, além de
ser homem, fosse livre.

Sartre (2015) explica que nés somos aquilo em que, pelo exercicio da

liberdade, nos tornamos:

[...] Com efeito, sou um ser existente que aprende sua liberdade através de
seus atos; mas sou também um existente cuja existéncia individual e Unica
se temporaliza como liberdade. Com tal, sou necessariamente consciéncia
(de) liberdade, posto que nada existe na consciéncia a ndo ser como
consciéncia tética de existir. Assim, a minha liberdade esta perpetuamente
em questdo em meu ser. [...] (SARTRE, 2015, p.542).

A partir do modo como Sartre tematiza a liberdade, podemos entender que,
para o homem, os motivos dos atos o condenam a ser livre. Isto significa que nao
podemos encontrar limites para a liberdade, além da prépria liberdade, que ndo somos
livres para deixar de sermos livres. (SARTRE, 2015). Evidencia-se ainda que a
liberdade humana, classificada como a propria existéncia humana, precede a
esséncia do homem.

Desse modo, “aquilo que chamamos de liberdade ndo pode se diferenciar do

ser da realidade humana. O homem ndo € primeiro para ser livre depois: ndo ha
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diferenca entre o ser do homem e seu ser-livre” (SARTRE, 2015, p.68). A liberdade
expde a condicao ontoldgica do ser humano, o homem é um ser de liberdade, isso faz
parte da sua existéncia.

Diante disso, Sartre utiliza uma outra nomenclatura que serve de caminho para
se conquistar a liberdade deste ser: o ter e o fazer. A acdo € a maneira que o individuo
pode vir a ser. A liberdade impde ao homem o fazer como agéo e o para-si s existe
pelo agir. O ter se expressa a partir das condutas de assimilacéo deste ser, por iSso 0
sujeito deve estar em constante transformacgéo a partir de suas escolhas.

O fazer e o ter conseguem se apresentar de acordo com 0s projetos
determinados para-si. Logo, a liberdade, que é condi¢ao primordial da acdo, expde a
responsabilidade do homem de suas escolhas, que recai sobre a realidade humana.
(RENAUD, 2013).

Embora o conceito de autonomia néo esteja no cerne das obras de Sartre, para
ele a autonomia é compreendida em uma perspectiva originada pelo conceito de
liberdade, envolta a concepcao da educacéo. Ela esta vinculada as acées do homem
em tomar as préprias decisdes, buscando o que lhe falta e utilizando-se da
consciéncia para viver a sua liberdade, o qual nesse momento ele exerce a autonomia.

Nesse sentido, a autonomia é considerada como a liberdade em poder decidir
sobre a sua vida, observando-se sempre o olhar do outro e a sua liberdade. Por
consequéncia, “a existéncia do ato implica autonomia™? posto que a liberdade,
enquanto ato de decisédo, possibilita ao homem experimentar a sua propria liberdade.
“Se a realidade-humana € acéo, isso significa, evidentemente, que sua determinacao
a acgdo é, ela mesma, agdo™!, ou seja, ndo existe acdo estabelecida anterior a sua
origem, ela é vivenciada pelas suas escolhas feitas ao longo da sua existéncia,
guando exerce a sua liberdade (ROSA e MOREIRA, 2014), como afirma Sartre

O conceito técnico e filosofico de liberdade, [...] significa somente: autonomia
de escolha. E preciso observar, contudo, que a escolha, sendo idéntica ao

10 (SARTRE, 2015, p. 587)
1 1pid.
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fazer, pressup8e um comeco de realizacdo, de modo a se distinguir do sonho
e do desejo. [...] (SARTRE, 2015, 595).

Cada escolha que o ser humano faz, mesmo que seja a respeito de sua propria
vida, condenara o futuro da humanidade, posto que uma acéo interfere a todos
agueles que vivem no mundo. Isto ocorre porque ndo existe uma decisao isolada, ou
seja, cada percurso feito pelo individuo sentencia 0 mundo para essa possibilidade de
escolha, que tem inferéncias na humanidade como um todo, conferindo novos
sentidos e significados nas acoes.

Dessa forma, cada individuo precisa estar consciente que devera assumir as
consequéncias de suas decisdes e que deve, portanto, agir com a responsabilidade
necessaria para com o outro. Sartre (2015) também considera que no momento que
o homem é lancado ao mundo e se torna responsavel pelas suas acfes, todas as
relacdes tornam-se factuais. A liberdade embora ilimitada, se esbarra na finitude
destas relacdes ou da morte.

Logo, a liberdade sO se torna possivel a partir da coletividade, a medida que
nao se fala em liberdade apenas como exercicio individual e desvinculado do outro,
pois se uns sdo explorados é preciso haver uma acdo no enfrentamento contra a
opressdo e em favor da liberdade de todos. Isso indica um compromisso e uma
participacdo na luta pela libertacdo de todos, seja no econémico, no social ou no
politico, numa busca incessante e permanente pela liberdade.

Importante destacar que agir com responsabilidade implica reconhecer o seu
espaco no mundo e perceber a relevancia que as relagdes existentes formam o préprio
individuo. Por meio de uma construcao social, em que o conhecimento € reciproco, a
liberdade se torna uma condigéo existencial e indispensavel ao ser humano quando
este se coloca a disposicdo de mudanca e une-se a luta contra as relacdes de
hierarquia e de poder, que sdo determinadas pela sociedade e que, muitas vezes, nao
s6 limitam a liberdade do sujeito, mas o impedem de pensar sobre esta.

Ao se refletir sobre o modo no qual o homem se relaciona consigo mesmo e
como a sua consciéncia se relaciona com mundo, encontramos uma nova
singularidade da fenomenologia apresentada por Sartre, 0 que caracteriza o
pensamento deste na compreensao da realidade vivida com o exercicio da liberdade
do homem e em suas acoes.

Desse modo, percebe-se a importante relagéo da teoria existencialista para a

percepcdo do conceito de liberdade e para a construcdo de autonomia, em Paulo
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Freire. Para se pensar no homem enquanto um ser autbnomo, nao se pode distanciar
da relacéo deste com outro, considerando este primeiro como um ser de existéncia
que se completa com o outro. E a maneira pela qual o homem se estabelece como
ser-no-mundo que determina o seu modo de liberdade, embora exista uma relacéo
de inexatidao sobre esta, pois ao mesmo tempo que ele € livre, € somente no espaco

das circunstancias que se forma a condi¢cdo humana de liberdade.

3.3 O encontro ontoldgico de Freire e Sartre: educacgédo e autonomia

Nos pressupostos epistemologicos de Paulo Freire a respeito do modo de ser
do homem e de sua relacdo entre o sujeito e o objeto, em busca de fundamentar a
sua teoria, ele utiliza argumentacfes influenciadas por diversas fontes filoséficas,
como o é o caso da fenomenologia existencial de Sartre, que tem sido uma das
referéncias do existencialismo, com uma perspectiva teérica de reflexdes nos mais
diferentes saberes das ciéncias humanas.

Nesse sentido, podemos afirmar que Freire tem no existencialismo sartreano
uma de suas fontes e conjuntamente, a educacdo emancipadora de Freire e 0
existencialismo de Sartre ttm como centro comum, a fenomenologia.

Ao perceber-se a aproximacéo tedrica da corrente existencialista de Sartre e
sua influéncia ao pensamento de Paulo Freire, pode-se considerar que umas das
categorias que nos chama atencéo se refere ao conceito de liberdade do individuo,
enfatizando-se a consciéncia como um preceito maximo da investigacdo do objeto em
si, considerando a liberdade um conceito-chave comum entre os autores.

Em Freire (2002), nessa busca por libertacdo ha dois preceitos fundamentais.
No contexto social, como educagao emancipadora, cuja leitura de mundo se faz por
meio da consciéncia do objeto lancado, e como educacdo dialdgica quando s&o
apontados os conceitos relacionados a praxis social. (SILVA, 2017).

A liberdade em Sartre é vista como uma dimenséao ontolégica do homem, posto
que “[...] o homem esta condenado a ser livre. Condenado porque nao se criou a si
mesmo, € como, no entanto, é livre, uma vez que foi langado ao mundo, é responsavel
por tudo que faz”. (SARTRE, 2014, p.24).

Em outras palavras, cada acao do individuo, que escolhe a si e 0 mundo, sera
o resultado de suas decisdes, o que torna a liberdade uma condicéao vinculada ao ser
do préprio individuo que sempre tera diferentes possibilidades de escolhas. O
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individuo € um ser de movimento entre a sua histéria e o seu futuro e guia as acdes
por meio de suas escolhas, que € restringida pelo o seu contexto histérico e social.
(ROSA e MOREIRA, 2014).

Todo sujeito é livre para realizar o seu objetivo de vida, porém ele deve
considerar que o outro delimita a sua liberdade. Entdo, toda liberdade s6 pode ser
efetiva por meio das escolhas que o proprio homem precisa fazer durante a sua vida.
E a acdo que abre a possibilidade para que o homem possa experimentar a sua
liberdade, “pois a liberdade ndo é uma decisao ou escolha, eu ndo escolho ser livre,
eu simplesmente sou livre”. (MOREIRA, 2015, p.137).

Em Freire (2005), a liberdade é vista como um atributo ontoldgico do que ele
considera o “ser mais”. O conceito de uma pessoa livre, envolvida com os principios
éticos é caracterizado por um individuo que est4 em constante transformacédo o que
define a sua propria existéncia. Essa continua evolucéo leva o homem a se relacionar
com seu mundo e o leva a pensar em uma educacao para a libertacao.

A liberdade se faz por meio da conscientizagdo na busca do homem por seu
lugar no mundo e qualquer acao que dificulte a sua realizacdo precisa ser superada.
Nesse sentido, a educacdo que leva os sujeitos a serem libertos precisa levar em
consideracdo o papel do educador, que mostra o caminho aos educandos, num
processo de constante dialogo e assim, gerar estudantes livres para tomarem as suas
escolhas.

Em sua concepc¢éo sobre o homem-mundo e a forma pela qual ele constréi sua
relacdo sujeito-objeto, Freire dialoga com a fenomenologia existencial de Sartre que
no primeiro momento acolhe a ideia de Husserl, em que pressupfe-se que “toda
consciéncia, é consciéncia de alguma coisa”?, o que implica dizer que ela ndo pode
ser explicada de forma isolada, mas como um movimento em dire¢do ao mundo.

Nesse sentido, ndo é possivel compreender a consciéncia no estado puro,
como se esta pudesse estar afastada do objeto para o qual ela se dirige, mas somente
na perspectiva da intencionalidade. (GIOVEDI, 2006, p. 55).

12 Frase célebre dita por Edmund Husserl, que explica o conceito de intencionalidade trabalhado em
sua obra: “Investigag¢des logicas” de 1901.
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No que diz respeito a discussdo sobre educacéo, os principios defendidos por
Freire estdo voltados a um saber para a formac&do humana, centralizada por meio de
uma educacao libertadora ou emancipadora, com base em uma praxis educativa
comprometida com o exercicio da autonomia. Como a educacgdo é uma producéo
humana, ela esta ligada em todos os aspectos da vida deste, que abarca
comportamentos, valores, principios, regras, e nesse contexto, 0 conhecimento é
fundamental para a sua formagao.

Como proposta de transformacdo do educando, a educacgao libertadora de
Freire defende a luta contra o sistema social opressor e desigual, baseada em
principios de acdo do homem no mundo, voltada para a humanizacdo. Nessa,
defende-se a singularidade do educando, portador de um saber e mesmo que
oprimido e ou até desumanizado pelo sistema, ndo pode ser considerado depdsito
vazio, sem qualquer informacao. Ela esta pautada no diadlogo e na unido dos homens,
onde todos devem ser envolvidos no processo educativo, para assim compreenderem
o mundo, por meio da conscientizagéo.

Na educacdo libertadora defende-se também a busca pela pesquisa, que
necessita um rigor metodologico, em que se conhecera a realidade dos sujeitos e sera
levado em conta as questdes historicas, sociais, politicas e culturais de cada individuo.
MOREIRA (2015) compreende que de modo semelhante ao pensamento de Freire, a
educacdo com base em Sartre, estabelece o processo educativo por meio de uma
praxis libertadora, quando se observa que o mais importante ndo é o que foi feito do
individuo, mas aquilo que se faz do que fizeram dele.

Assim, a defesa por uma educacdo comprometida com a autonomia sé é
possivel por meio de uma praxis libertadora. Sartre (2014) considera que “0 homem é
antes de tudo, aquilo que projeta vir a ser”!3. Isto significa que é preciso observar o
passado para modificar o presente, com objetivo ao futuro e somente por meio da
educagao que encontram-se instrumentos para se fazer valer o método de progressao

ao futuro.

13 (SARTRE, 2014, p. 19).
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Paulo Freire (2002) considera que para um conhecimento novo se efetivar,
deveria partir-se da realidade do educando, pois o educador s6 ganha autenticidade
quando se aproxima ao pensamento dos educandos, ja que eles se relacionam e se
comunicam por meio do seu contexto. O educador que problematiza e aborda a
realidade do pensamento dos educandos, por meio do método fenomenoldgico, o
concebe em uma imerséo de consciéncia da realidade.

Dessa forma, considera-se que a concepcao de educacdo em Paulo Freire
sobre a compreensédo da realidade reflete sobre o que o sujeito vivencia, a sua
existéncia e percepcao e explica a sua consciéncia. A reflexdo sobre os problemas e
as relacfes existentes na sociedade precisam ser discutidas por meio de um dialogo
de emancipacao e de transformacao da sua realidade.

Nesse sentido, Zanella afirma:

[...] A finalidade da educac¢éo € a humanizacdo dos homens. A humanizacao
€ um processo constante de libertagdo que ocorre historicamente na praxis.
A praxis é reflex@o e acdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo. De
forma que quanto mais as massas populares desvelam a realidade objetiva e
desafiadora sobre a qual elas devem incidir sua acéo transformadora, tanto
mais se ‘inserem’ nela criticamente. [...] (ZANELLA, 2007, p.13).

Freire (2002) considera que o fendbmeno se manifesta pela atividade da
consciéncia do sujeito e a tarefa da educacao seria problematizar os conflitos do
pensar, para mudar o educando e para que este assuma, por meio da praxis, a
transformacao da sociedade.

Nesse sentido, mudar sem o conhecimento filoséfico e sem o acesso ao saber
cientifico ndo é possivel. Somente por meio da reflexdo filosofica, o sujeito pode
pensar sobre a sua vida, reconhecer-se enquanto um ser inserido neste mundo e que
possui liberdade para propor as modificacfes necessarias para a sua vida.

Para Giovedi (2006), a fenomenologia existencial constroi um pensamento
compreendendo que o mundo ndo pode se reduzir a consciéncia, assim como o
mundo nédo esta subordinado ao sujeito e nem este responde passivamente frente ao
mundo. Para isso, leva-se em consideragao o contexto no qual o sujeito esta inserido
e este, que esta imerso de objetividade e de sua subjetividade, toma a iniciativa de
explicar o mundo e ndo deixa de expor o que pensa e vive, o que implica dizer que

ndo héa sujeito sem interacdo com o objeto.
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Essa concepcao fenomenolégica de homem/mundo, sujeito/objeto, como
formulacdo do pensamento da fenomenologia existencial, € defendida por Paulo
Freire quando este pressupde uma educacdo para a libertacdo fundada na
compreensao de seres nao como ‘depdsitos, vazios’, mas como corpos conscientes,
comprometida com a problematizacdo deste homem em relagdo ao mundo.

Nesse sentido, a conscientizacdo deve ser uma compreensao critica dos seres
humanos existentes no mundo e com o mundo, sendo este processo exclusivo dos
seres humanos. Essa consciéncia, que sé é possivel a partir da construcao de um
conhecimento que envolve acéo e reflexdo sobre a realidade quando estes agem,
pensam, transformam o seu mundo, se relaciona com a compreensao de ser humano
essencialmente autbnomo, garantindo a liberdade e a possibilidade de ser o sujeito
da sua prépria historia.

Outra preocupacéo central que Freire (2002) elucida em seus escritos tedricos
esta no que se diz respeito a configuracdo da natureza humana e sua relacdo com o
mundo, pois para ele, ha caracteristicas fundamentais que determinam a presenca do
homem neste mundo.

Para Giovedi (2006), a existéncia mostra que o ser humano pode saber o que
ele ainda ndo sabe, que pode produzir um novo conhecimento no qual ndo obteve
contato, ou seja, o homem sé pode ser educado porque percebeu que ndo é um ser
acabado e pronto e que sua natureza permite que ele construa novos conhecimentos

por meio da educagéo, como afirma Paulo Freire

A consciéncia do mundo e a consciéncia de si como ser inacabado
necessariamente inscrevem o ser consciente de sua inconclusdo num
permanente movimento de busca. Na verdade, seria uma contradi¢éo se,
inacabado e consciente do inacabamento. o ser humano néo se inserisse em
tal movimento. E neste sentido que, para mulheres e homens, estar no mundo
necessariamente significa estar com o mundo e com os outros.[...]. E na
inconclusdo do ser, que se sabe como tal, que se funda a educa¢do como
processo permanente. Mulheres e homens se tornaram educaveis na medida
em que se reconheceram inacabados. N&o foi a educacao que fez mulheres
e homens educaveis, mas a consciéncia de sua inconclusao é que gerou sua
educabilidade.(FREIRE, 2002, p. 24).

A essa ideia de inacabamento, sugere- se que 0 sujeito esteja em um processo
de constante busca. E nessa perspectiva que Paulo Freire reflete do ser humano com

um ser inacabado e consciente de seu inacabamento que o0 mesmo afirma:
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[...] gosto de ser gente porque, inacabado, sei que sou um ser condicionado
mas, consciente do inacabamento, sei que posso ir mais além dele. [...] A
inconcluséo, repito, faz parte da natureza do fendmeno vital. Inconclusos
somos nds, mulheres e homens [...]. A consciéncia do inacabamento entre
nés, mulheres e homens, nos fez seres responsaveis, dai a eticidade de
nossa presenca no mundo. [...] A consciéncia do mundo e a consciéncia de
si inacabado necessariamente inscrevem o ser consciente de sua
inconclusdo num permanente movimento de busca. [...] (FREIRE, 2002,
p.23).

Paulo Freire aproxima sua teoria ao pensamento existencial quando considera
que homens e mulheres sao seres histéricos inacabados, inconclusos. Somos seres
inacabados porque somos seres histéricos e ndo objetos prontos e acabados, mas
sujeitos da propria histéria, o que nos difere dos outros animais, pois 0s homens
reconhecem-se enquanto incompletos e tém consciéncia disto.

Assim sendo, encontra-se o fundamento da educacdo enquanto uma
caracteristica humana. Uma educacdo como uma construcdo permanente, que nao é
estética, rigida e imprescindivel do processo de ensino-aprendizagem. Este ser
compreendido como inconcluso que esta em continua formacdo, aproxima ao
pensamento sartreano do ser-em-si e do ser-para-si.

O ser-em-si se apresenta como ser que é, e 0 ser-para-si € o ser livre. O
individuo sendo incompleto pode ir além, o que seria o ‘ser mais’ para Freire. O desejo
de ‘ser mais’ so € possivel na relagdo com os outros, ou seja, na relagdo do ser-em-
si com o ser-para-si.

Ainda em Sartre (2015), o individuo inconcluso é sempre um ser que esta por
fazer e mesmo que a facticidade se apresente a ele, 0 mesmo sempre sera aquilo que
ele projetou ser, livre para tomar as suas decisdes. Por isso, 0 ser humano ndo deve
aceitar-se como sujeito determinado, da mesma forma que Freire defende que nada
justifica a desvalorizagcdo do homem, pois ele esta localizado na sua historia e na sua
realidade. (MONTANHINI, 2015).

No contato com o mundo e com sua realidade, cada um atribui a ela um sentido,
pois a consciéncia e 0 mundo se ddo ao mesmo tempo pela consciéncia, ou seja, elas
se dao simultaneamente, tendo em vista que ndo existe uma consciéncia antes e um
mundo depois e um n&o existe sem o0 outro.

Em sua obra “Educacao como pratica da liberdade”, de 1967, Freire considera
que “ndo ha educacgao fora das sociedades humanas e ndo ha homem no vazio”

(FREIRE, 1967, p.35). Quando ele reafirma esta posicdo acima, fica nitida a sua
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concepcao sobre o papel dos sujeitos na existéncia do mundo posto que o mundo e o
homem se relacionam e como a educacao esta presente neste processo.

Percebe-se que Freire se aproxima mais uma vez ao pensamento de Sartre e
aos principios da fenomenologia existencial quando defende a educacdo numa
perspectiva libertadora que concebe o individuo como um ser que se relaciona no e
com o mundo, posto que este debate ndo se aplica apenas a um pensar sobre o
homem, ou sobre o mundo, mas sobre o ser humano que relaciona com o mundo.
(LOURENCO, 2018).

Para fundamentar a posicdo sobre o envolvimento do ser com o mundo,
retomamos o pensamento de Sartre quando este lanca mao da aproximacdo do
mundo a ideia de consciéncia, como ele mesmo afirma: “Toda consciéncia é
consciéncia de alguma coisa. Significa que ndo h& consciéncia que nado seja
posicionamento de um objeto transcendente”. (SARTRE, 2015, p.22).

Assim sendo, os dados que dao significados a nossa maneira de encarar o
mundo possuem uma singularidade que vao ultrapassar a nhossa propria realidade. “O
ser humano s6 consegue projetar acées quando ha reflexdo sobre o mundo, e desse
modo consegue ter praticas transformadoras que vao além das condicbes de
existéncia que até entdo predominavam”. (GIOVEDI, 2006, p.115).

O entendimento de Paulo Freire no que se refere ao modo de ser da
consciéncia, aproxima a compreensado de ser humano como um ser de decisdo e
nesse sentido, um agente autbnomo, onde cada atitude esta totalmente ligada ao seu
processo de libertacdo, garantindo a autonomia para ultrapassar seu status de
opressao que lhe é exigido pela nossa sociedade.

Em Paulo Freire (2002), como ja discutido anteriormente, a autonomia
engquanto acao ocorre durante toda a vida e oportuniza no sujeito as possibilidades
deste tomar as suas decisdes e com responsabilidade assumir as consequéncias
destas. Assim, uma educacgao voltada para a autonomia deve compreender saberes
como responsabilidade, ética e deve estar vinculada as relagdes estabelecidas pelo
homem em sua existéncia. Cabe ao docente observar o educando como sujeito ativo
e buscar uma praxis que vise a sua conscientizagao.

Em Sartre (2015), a autonomia esta ligada a relacdo de liberdade, um dos
conceitos centrais de suas obras e que é adquirida pelo meio e pelas relacdes vividas
pelo homem, enquanto processo de ter e fazer e uma relacdo do ser-em-si e com o

ser-para-si. Cada ser humano, ao executar o seu projeto de vida, tem atitudes
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autbnomas, a medida que ele possui a liberdade e capacidade de decidir sobre a sua
prépria vida.

Silva (2017) considera que o homem, enquanto um ser de relacdes (existéncia)
€ um ser com 0s outros (abertura), constréi-se como um ser social e como ser
histérico. E pela educacio e por meio do encontro do individuo com o outro e com o
mundo, que este se orienta. O objetivo primordial da busca do ser humano é a
humanizagédo, que se apresenta como um imperativo para a sua existéncia. O
existencialismo € a maneira que o processo de humanizacdo pode acontecer e a
forma de colocar o homem como objetivo basico de sua busca permanente.

Conforme Lourenco (2018), Paulo Freire afirma a existéncia de um paralelo
entre 0 aspecto subjetivo e objetivo, ndo rejeitando, assim, a relevancia proporcionada
ao homem pelo conhecimento de mundo trazida pela subjetividade. Ele analisa que
ha uma forte integracéo entre 0 homem e 0 mundo, onde um n&o vive sem interagir
com o0 outro, por isso ndo se pode pensar em subjetividade sem pensar em
objetividade. Desse modo, o conhecimento esta presente nas relagbes sociais e na
maneira subjetiva como o individuo se constroi a partir de sua histéria de vida e de
mundo.

Nesse sentido, a educacao comprometida com a libertacéo dos individuos néo
pode fundar-se numa compreensao de que estes sdo ‘depodsitos vazios’ onde o
educador ir4 encher de conteudos, ou ainda como uma educacdo mecanica. Se o
conhecimento fosse algo pronto e estatico e a consciéncia vazia ocupando um certo
espaco, a educacgao considerada por Freire como ‘bancaria’ estaria correta, mas néo
€ isto que acontece, pois o conhecimento ndo € acabado e a consciéncia esta sempre
ligada a intencionalidade do mundo.

Em outras palavras, ha uma critica a educacgao bancaria, posto que ela mesma
nao permite uma troca de conhecimento. Nela, os educadores apenas emitem sua
posicdo, ndo discutem com seus educandos, ou nao respeitam oS posicionamentos
dos mesmos.

Todavia, podemos perceber que a educacao predominante de nossas escolas
apresenta diversos aspectos criticados por ele. As atividades n&o séo exercidas com
o educando, mas sobre ele, de sobre modo hierarquico e autoritario, dificultando a
abertura para reflexdo e a construcdo de um pensamento singular deste. Por isso,

Paulo Freire defende que
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Sempre |he pareceu, dentro das condi¢des histéricas de sua sociedade,
inadiavel e indispensavel uma ampla conscientizagdo das massas brasileiras,
através de uma educacédo que as colocasse numa postura de auto-reflexéo e
de reflexdo sobre seu tempo e seu espago. [...]. Auto-reflexdo que as levara
ao aprofundamento consequente de sua tomada de consciéncia e de que
resultard sua insergdo na Historia, ndo mais como espectadoras, mas como
figurantes e autoras. [...] (FREIRE, 1967, p.36).

Para que este individuo exerca a autorreflexdo, nos atemos novamente ao
conceito de liberdade visto na filosofia de Sartre e em Freire. Na concepgéo existencial
sartreana, essa liberdade € vista a partir do ser para-si, executada pelo o fazer e o ter,
guando o sujeito apresenta as suas escolhas de acordo com os projetos determinados
para-si, por meio de uma acao de responsabilidade.

J& na teoria freireana, esta liberdade é efetivada por meio de uma educacédo
libertadora e dial6gica. E isto sO sera possivel se esta educacéo abrir espacos para a
luta e o enfrentamento dos conflitos sociais vivenciados pelos oprimidos!4. Ainda
segundo Freire (2005), por existir uma responsabilidade para com os outros quando
usamos nossa liberdade, existe um temor em vivencia-la por parte do oprimido, pois
este prefere viver ajustados a essa realidade, porque ndo acredita em sua capacidade
de romper com a opressao que o cerca.

Assim, existe uma confortabilidade diante dessa realidade, posto que liberdade
exige a busca de um rompimento. Quando os sujeitos percebem a sua posicao, ao
contrario de romperem com essa situacao, tendem a procurar uma oportunidade para
se tornarem também opressores, posto que a superacao ndo lhes é perceptivel. Sua
condigdo ja esta ‘educada’ pela experiéncia de exploragdo onde cada uma se forma.
(LOURENCO, 2018).

Assim, a liberdade s6 pode se tornar algo real na vida do oprimido, quando ha
um enfrentamento e uma luta por ela, exigindo uma atitude radical diante da opressao.
Na luta timida, “as gerac¢des oscilam entre o otimismo ingénuo e a desesperanca.
Incapazes de projetos autbnomos de vida, buscam nos transplantes inadequados a

solugao para os problemas do seu contexto”. (FREIRE, 1967, p. 52).

14 Conceito trazido por Paulo Freire em sua obra de 1970 ,“Pedagogia do oprimido”, onde os sujeitos
dominados (oprimidos) pela classe dominante podem ser libertos por meio da educacéo.
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Com viés fenomenoldgico, que concebe a relacdo entre sujeito e objeto, é
possivel observar na interpretacdo da teoria freireana mais uma aproximacdo ao
existencialismo de Sartre. Observa-se que os individuos, apesar de possuirem uma
capacidade de apreciar a realidade, s6 lutam pela sua liberdade quando tomam
consciéncia das relacdes de exploracdo existentes. Por isso, a luta pela liberdade,
como defende os principios freireanos e do existencialismo, compreende que aos
sujeitos sejam oportunizadas experiéncias educacionais onde a criticidade e o didlogo
estejam presentes. (LOURENCO, 2018).

Buscando essa pratica, a concepcao educacional trazida por Freire propde uma
educacdo onde o dialogo e a reflexdo critica é feita a partir da relacédo
educador/educando sem a existéncia de uma hierarquia de poder ou de
conhecimento. Nesta, todos os individuos sao participantes do processo, pois todos
possuem, no sentido fenomenoldgico existencial, uma vida, se relacionam e se
formam pelo envolvimento dos sujeitos entre si, entre os outros e com o mundo. Este
€ 0 exercicio pratico de nossas vidas: viver a partir de nossas realidades, sendo
responsaveis pela construcdo de nossa autonomia e transformacao por uma liberdade
coletiva.

Pensar numa educacéo dialdégica € uma condicdo existencial de cada sujeito.
N&o se pode pensar numa educacédo para transformacédo quando os individuos séo
usados como ‘depdsitos’ e quando ndo existe uma troca de conhecimento. E por meio
desta que o sujeito passa a refletir sobre a sua condicdo e pode intervir na sua
realidade. Nesta, os educandos encontram meios de superar sua situacao de
oprimidos e mudar seu modo de a¢do no mundo.

Na educacao dialégica, a atuacédo do educador se faz a partir de uma relacéo
amorosa, de amizade, de solidariedade, mas também de responsabilidade para com
0 educando. Nesta relacdo ndo existe uma postura de hierarquia ou de superioridade
entre o professor e estudante com atitudes de valorizacdo do outro e de sua
experiéncia, em que € possivel compreendé-lo e colocar-se em seu lugar.

Por fim, considerando ainda a aproximacao do pensamento de Freire e Sartre,

Giovedi (2006) conclui que:

Parece-me que h& uma convergéncia entre a realidade a qual Paulo Freire
diz que precisamos nos ater para fundamentar nossa acdo cultural e a
concepcao fenomenoldgico-existencial da realidade. Sendo esta Ultima
entendida como um fenémeno que ndo podemos ignorar o seu componente
de subjetividade, tdo pouco o seu componente de objetividade, e essa



100

consideracdo a esses dois componentes que faz com que a fenomenologia
existencial e Paulo Freire convirjam no pressuposto de que “o ser humano é
um ser no mundo ao mesmo tempo em que um ser ao mundo ou seja um ser
que nao é so reflexo do mundo como também reflete sobre 0 mesmo”
(GIOVEDI, 2006, p.111).

Portanto, podemos considerar que o pensamento de Paulo Freire e Sartre traz
grandes contribuicdes as reflexdes educacionais, a medida que as discussdes que 0
individuo faz, refletem sobre a sua realidade e tém a possibilidade de transforma-lo, a
partir da reflexao de sua pratica. Dessa forma, € preciso considerar o mundo que este
educando esta inserido para leva-lo ao conhecimento de sua realidade, para que
enfim este adquira a préxis humana de liberdade pessoal, social a partir dos
problemas da sociedade.

E imprescindivel pontuar que a educacdo tem um papel decisivo no
desenvolvimento conjunto da civilizacdo e da existéncia do homem. A educacao,
enquanto finalidade humana, deve se desafiar e ultrapassar o pensamento estético,
sendo cada vez mais ativa e mais consciente. Ou seja, quanto mais a educacao
construir a praxis, inserindo os individuos e quanto mais estes estiverem voltados para
sua realidade, mais estaremos tendo a participacdo dos sujeitos no processo. Isso
implica o envolvimento pessoal e coletivo e contribui a0 mesmo tempo para a
construgéo social e transformacéo da nossa sociedade. (SILVA, 2017).

Nesse sentido, compreender a insercdo do ensino da filosofia como
componente curricular nas escolas, € poder apontar o que 0s gregos ja nos trouxeram
como base para examinar questdes ligadas a racionalidade, razdo, ciéncia, ética,
politica, assim como métodos da argumentacdo, da dialética e, mais recente a
fenomenologia e outros métodos investigacao.

Assim, essa forma de pensar se consagra hoje, ndo somente com uma
disciplina escolar, mas com meio de “interrogacao e de reflexdo dirigida ndo apenas
aos conhecimentos e a condicdo humana, mas também aos grandes problemas da
vida”. (MORIN, 2003, p.54).

Por isso, para adotarmos um ensino da filosofia para a construcao da reflexao
do pensamento humano, é necessario percebermos que o educador nédo pode
dissociar os conteudos filoséficos da vida dos discentes, pois sdo estes que irdo
permitir que o estudante possa ter uma participagao ativa na sociedade, posto que
este é um ser que vive num mundo que possui significado relevante para a construcao

sua historia, como afirma Kohan (2019)
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[..] uma educacéo politica € uma educacao filoséfica, e, nela a vida néo fica
do lado de fora...da filosofia, da educacédo, da escola, do pensamento... A
filosofia afirma-se ao mesmo tempo como uma dimenséao da vida e como uma
forma de vida: assim uma educacéo filoséfica (Freire talvez chamasse essa
educagéo de “emancipadora” e “libertadora” ou “transformadora”) toca e afeta
politicamente a vida - aumenta a poténcia de viver dos que dela participam a
partir do exercicio de pdr em questdo, com 0s outros e outras, o sentido da
propria vida. [...] (KOHAN, 2019, p.52).

Diante disso, a base teorica e filoséfica estudada a partir dos pensamentos de
Freire e Sartre nos deu suporte para compreendermos 0s conceitos de autonomia,
liberdade e praxis, que foram relacionados a parte final de nossa pesquisa onde
encontra-se a andlise dos resultados. A secdo seguinte trara informacdes obtidas
mediante a coleta de dados, bem como a correlagdo aos pensamentos tedricos ja
discutidos na segunda e terceira secdo e concretiza o trabalho final de nossa

pesquisa.
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4 A PESQUISA DE INTERVENCAO: uma experiéncia com os discentes do C.E
Prof. Ezelberto Martins

Ao discutirmos nas primeiras secfes sobre uma educacdo centrada na
construcéo da autonomia segundo Freire e a relacionamos a teoria da liberdade de
Sartre, indicamos um caminho para que o ensino de Filosofia contribua nesse
processo educativo. A autonomia, enquanto um processo que acompanha o individuo
ao longo do seu percurso, possibilita que este tome suas decisbes com
responsabilidade e compreenda as consequéncias que incidem dessas, além de
contribuir com o seu mundo.

Embora na histéria da Filosofia da educacédo brasileira o ensino desta tenha
sido alternado de modo facultativo ou obrigatério, sua organizacdo esteve sempre
voltada para as demandas politicas dos grupos sociais dominantes. As perspectivas
politicas dos processos educativos, ao longo da histéria, se beneficiaram dos
diferentes mecanismos como forma de dominacéo, utilizando-se de um discurso de
contribuicdo para o exercicio da cidadania e para o trabalho.

Tal fato nos ajuda a refletir sobre a maneira como o ensino de Filosofia foi e
tem sido praticado no &mbito escolar, ndo somente nos discursos, mas a maneira que
esta se materializa nos documentos legais, levando-nos a pensar sobre qual o seu
verdadeiro papel e sua importancia para a educacao.

Ao longo desta secdo, iremos descrever os procedimentos metodoldgicos
usados em nossa pesquisa e apresentaremos a analise dos resultados obtidos
durante o percurso. Vale ressaltar que devido as circunstancias da pandemia trazida
pela COVID-19, que resultou em mudancas no cotidiano escolar, por se tratar de um
periodo de temor e impedimento de aulas presenciais, alguns ajustes e
redirecionamentos foram realizados em relacdo ao projeto inicial como a forma de
aplicagcédo de questionario, a metodologia da sequéncia didatica aplicada, tendo em
vista este novo periodo vivenciado pelo ambiente escolar.

Para isso, desenvolvemos a pesquisa com base nos tedéricos ja mencionados,
além da analise das respostas obtidas por meio dos questionarios aplicados, com as
informacgdes dadas pelos educandos e o conhecimento que estes possuem sobre a
tematica apresentada, com o objetivo de contribuir com um ensino de filosofia para

construcéo da autonomia.
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4.1 A contextualizac&o do l6cus e dos seres-sujeitos da pesquisa

A presente pesquisa foi realizada no Centro de Ensino Professor Ezelberto
Martins, que se constitui como escola da rede estadual de Educacéo, situada na zona
rural do municipio de S&o Luis, no Estado do Maranhdo. Esta localizada na Rua
Eugénio Garcia N° 13, Vila Sarney — Maracand, é mantida pelo Estado do Maranh&o
e administrada pela SEDUC e URE de S&o Luis.

A histéria do Centro de Ensino “Professor Ezelberto Martins” comeca com a
Escola Comunitaria “Desembargador Sarney Costa", funcionando na Associacao de
Moradores do Bairro. Desde o seu surgimento ficou registrado o anseio da
comunidade, tendo em vista a oportunidade de construcdo de uma estrutura
educacional que viesse a suprir as necessidades do bairro.

Assim, no dia 22 de setembro de 1992, a escola comunitaria foi transformada
na Unidade Integrada “Professor Ezelberto Martins”'®, agora localizada em novo e
atual endereco, em terreno comprado e com instalacdes da rede publica estadual de
ensino, da qual esta faz parte.

Na época da fundacédo da escola, esta passou a funcionar oferecendo o Ensino
Fundamental de 1° ao 6° ano (1° a 5° séries de antigamente), tendo como primeira
gestora a Professora Maria das Gracgas Lima Melo, que esteve no cargo no periodo
de 1992 a 1994. Posteriormente se sucederam na direcdo da escola as professoras
Maria das Dores Silva de Sousa, de 1994 a 1996; Maria Raimunda Nina Nunes, de
1996 a 2006; Sandra Maria Santana, de 2006 a 2010 e Leile dos Santos Rezende, de
2010 a 2021.16

15 A escola recebe este nome em homenagem ao professor e engenheiro agronomo Ezelberto Martins,
que foi casado com a também professora Rosa Mochel Martins. Professor da Universidade Federal do
Maranh&o, ministrava a disciplina de “Estatistica” nos cursos de Economia, Servi¢o Social e Pedagogia.
Também foi professor do CADES (curso promovido pelo MEC, que dava direito a lecionar no antigo
Ginasio e/ou no 2° Grau), além de disciplinas na educacao basica de matematica, geometria e desenho.
Como engenheiro agrénomo foi o primeiro presidente do CREA-MA, entre os anos de 1973 a 1978 e
atuou também como professor no curso de Agronomia da Universidade Estadual do Maranhao.

16 A autorizacdo para a realizacdo da pesquisa fora feita pela gestora que atuava no momento,
conforme ANEXO D, porém ocorreu mudanca na equipe gestora e atualmente a escola é gerida por
outros profissionais.
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Atualmente, a escola tem como Gestor Geral o professor Jeferson Placido dos
Santos e funciona oferecendo o Ensino Fundamental de 6° ao 9° ano, no turno
vespertino,1°, 2° e 3° ano do Ensino Médio no turno matutino e com a modalidade EJA
no noturno. No ano de 2019, a escola obteve uma reforma em sua estrutura,
recebendo salas climatizadas, mobilia nova, além de novas estruturas elétrica,
hidraulica e de banheiros.

O Centro de Ensino Professor Ezelberto Martins também possui uma proposta
pedagdgica (PPP) que contempla as expectativas dos segmentos que compdem esta
unidade de ensino. Neste documento estdo sistematizadas as informac¢des que foram
levantadas por meio das observa¢des da comunidade escolar e aponta as linhas que
irdo nortear a acao educativa em busca de uma escola publica de qualidade de acordo
com as necessidades da escola.

A escola possui seis salas de aula, uma biblioteca com cerca de 2.500
exemplares compondo o acervo, uma sala de direcdo, uma sala de professores, uma
cozinha, trés banheiros, uma despensa, um pétio coberto e outro espaco aberto.
Atualmente estdo matriculados cerca de alunos estudando nos trés turnos da escola.
Conta com um corpo docente de 23 professores, uma supervisora pedagdgica, trés
auxiliares de limpeza, duas merendeiras, dois vigias, que sao contratados pelo setor
administrativo do governo.

Para nossa pesquisa, 0s sujeitos diretos envolvidos foram os alunos das turmas
do 2° e 3° ano do Ensino Médio, totalizando cerca de 30 alunos!’ e de forma indireta
a gestdo escolar. Inicialmente pensavamos em realizar com alunos do 2° ano e
convidamos os demais professores da escola, que demonstrassem interesse na
participacdo do trabalho, mas devido a situacdo que hoje se aplica nas escolas

publicas em que apenas o ensino remoto esta sendo oferecido por conta da pandemia

17 Este nimero ndo demonstra a realidade dos alunos matriculados na escola, nas suas respectivas
turmas, porém, devido aos problemas trazidos pela pandemia da covid-19, muitos estudantes nao
participaram das aulas remotas, devido as dificuldades ja elencadas. E importante destacarmos que
0s numeros de participantes em cada etapa da pesquisa sofreu alteracdo e nem sempre se constituem
a mesma quantidade, pois as dificuldades desse momento, impediram que tivéssemos um nimero
idéntico em cada uma delas.
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trazida pela COVID-19, optamos em mudarmos 0s sujeitos de nossa pesquisa por
conta da dificuldade em aplicar os questionarios e a proposta de intervencao.

Para realizacdo da pesquisa foi solicitado um pedido formal & SEDUC (ANEXO
A) e posteriormente, uma breve apresentacdo em janeiro de 2020, a Gestao escolar
do projeto (ANEXO B) para a concessao de autorizacao da pesquisa na escola, que
ocorreu ainda de forma presencial. Apds a autorizacéo feita pela SEDUC (ANEXO C)
e a concessao feita pela gestdo (ANEXO D), foi realizada uma apresentacédo da
proposta aos pais e responsaveis dos estudantes, na primeira reunido, que aconteceu
também de modo presencial no més de fevereiro e os que desejaram, formalizaram a
autorizacdo da participacdo de seus filhos com a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e esclarecido (ANEXO E).

Ap6s o contato com a gestdo e com 0s pais, tivemos encontros com 0sS
estudantes em sala de aula, onde pudemos explicar a pesquisa, objetivos, etapas e
agueles que optaram em participar da pesquisa (ANEXO F) concederam autorizacao
do uso de suas respostas para o trabalho. E importante ressaltarmos que esse contato
inicial aconteceu ainda de forma presencial no més de fevereiro e na primeira
quinzena do més de marco, quando ocorriam as aulas presenciais.

Apos o decreto de N° 35.662 de 16 de marco de 2020 do governo do Estado
do Maranhéo, as aulas presenciais foram suspensas e nossa pesquisa foi retomada
meses depois nos encontros das aulas remotas, em que precisamos modificar a
metodologia e os recursos que foram empregados.

Os estudantes envolvidos em cada etapa tiveram suas identidades preservadas
por questdes éticas e no trabalho foram identificados por letras do alfabeto. As letras
gue identificam os sujeitos ndo encontram-se em ordem alfabética, tendo em vista a
escolha das respostas de alguns estudantes, onde algumas destas serao
evidenciadas em uma maior quantidade, considerando a relevancia das falas para
nosso trabalho.

Para maior conhecimento do campo e dos sujeitos pesquisados, foi aplicado
um questionario socioecondémico e étnico-cultural, que tracou o perfil dos educandos
da escola em questdo, cuja andlise se apresenta por meio de graficos (APENDICE A)
no final do trabalho. Por meio deste, constatamos que 48% dos estudantes s&o do
sexo feminino e 51% masculino, destes 4% sdo menores de 14 anos, 39% possuem
15 anos, 26% possuem 16 anos, 21% tém 17 anos e 10% estdo com idade acima de

17 anos.
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Constatamos ainda que 88% séao solteiros, 4% sao casados e 1% possui uniao
estavel, com 95% brasileiros e 5% brasileiros naturalizados. Destes, 99% sé&o
estudantes que moram no municipio de S&o Luis, com apenas 1% com residéncia em
outro municipio. Cerca de 48% dos estudantes nasceram em municipios de zona rural
e 47% na cidade e o bairro que hoje estes moram encontram-se na totalidade 47%
em zona rural, 13% no centro da cidade, 7% em conjunto habitacional, 26% em outra
localidade, com predominio na regido do Maracana onde, 86% moram na Vila Sarney,
5% moram na Vila Primavera, 5% no bairro da Itapera, 5% na Ribeira e 1% no Quebra
Pote.

Observamos também que 68% dos participantes moram com os pais, 15% com
avos, 11% com outros parentes, 3% com namorado/noivo/ esposo e 1% com outros e
amigos. A maioria dos estudantes apenas estuda, totalizando cerca de 73% e 22%
estudam e trabalham. Constatamos também que cerca de 52% desses estudantes
fazem parte de um ambiente familiar cuja renda total € até de 1 salario minimo,12%
destes possuem uma renda que varia entre 2 a 3 salarios minimos e 1% tem renda
acima de 3 trés salarios minimos.

Sobre a escolaridade de seus pais, identificamos que cerca de 22% dos
estudantes ndo sabem a informacéo sobre sua mae e 30% sobre seu pai. Em relacdo
aos demais, no que diz respeito a escolaridade os pais, apontaram para uma
porcentagem de cerca 8% para ensino fundamental incompleto e 10% para o
completo relativo as maes e 7% dos pais possuem ensino fundamental incompleto e
8% completaram a etapa. J4 em relacdo ao ensino médio, 15% das mées concluiram
e 32% nao terminaram e cerca de 36% dos pais concluiram e 9% nao terminaram. E
sobre o0 ensino superior apenas 7% das maes completaram e 1% destas chegaram a
pos-graduacdo, 0 que Nao ocorreu com Os pais.

Analisamos também que em 44% das casas somente uma pessoa trabalha,
22% duas pessoas trabalham, 12% trés pessoas trabalham e 3% quatro pessoas
trabalham. Nestas casas, os aparelhos eletrodomésticos e eletrbnicos presentes
como geladeira, fogdo estdo em 75,3% das casas; televisdo em 77,9%; 85,7%
possuem celular; 16,9% notebook; 26% possuem outros aparelhos. Constatamos
também que nossos estudantes sdo jovens que utilizam como principais meios de
informacé&o a internet com cerca de 70%, a televisdo 22% e 1% jornal.

Para o uso da internet, 73% possuem acessos e dentre estes 60% utilizam

dados moveis (chip) e 31% servico de banda larga. Dos entrevistados, 51% né&o
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participam de nenhuma atividade extra escolar, 21% praticam atividades esportivas,
5% religiosa e 16% praticam outras atividades. Observamos ainda que 64% dos
alunos pesquisados identificam-se como tendo a cor parda, 12% consideram-se
pretos, 14% consideram-se brancos, 6% amarelos e 1% indios e 46% dos
participantes nos informaram que ja vivenciaram alguma situacéo de preconceito de
ordem étnica na sociedade e 45% informaram que ndo experimentaram.

Os dados apresentados por meio do questionério socioeconémico e étnico-
cultural nos permitiu tracar o perfil dos participantes na aplicacdo da pesquisa,
identificando-os como alunos da zona rural, com peculiaridades especificas nesse
contexto. Na zona rural, de modo geral, encontram-se graves problemas ndo somente
na comunidade, mas em suas escolas. Problemas como falta de infraestrutura,
saneamento basico, saude, falta de moradia regular, desigualdade socioeconémica,
baixa escolaridade e auséncia de transporte sdo aspectos comuns nesse contexto.

Diferente de algumas escolas localizadas nos espacos urbanos de nossa
cidade, no C.E. Professor Ezelberto Martins ha escassez de recursos pedagdgicos,
como computador, notebook, televisdo e outros aparelhos tecnolégicos, além uma
guantidade de livros restrita e insuficiente para a distribuicdo aos alunos e muitas
vezes sendo necessario o revezamento dos usos dos livros em grupos, ou duplas, o
gue demonstra mais um fator de desigualdade entre os estudantes das escolas
publicas do Estado.

Essa caracteristica que se configura como certa ‘invisibilidade’ e atinge a
populacao rural como um todo, reforca o quanto esses cidadaos séo esquecidos pelos
governos, pois muitos dos moradores destas localidades encontram-se em estado de
privacdo econbmica, desempregados, dependentes de alcool e de outras drogas ou
envolvidos com o trafico.

Essas caracteristicas, encontradas em boa parte das familias da zona rural,
refletem imediatamente no desenvolvimento escolar dos estudantes que tém menos
acompanhamento da familia e menos oportunidades de acesso ao conhecimento, 0
gue acaba refletindo na aprendizagem destes. Nos espacos escolares, a infraestrutura
destes também estdo em maioria inapropriadas para receber os educandos, pois
poucas possuem bibliotecas, laboratérios, internet e materiais didaticos suficientes e
de qualidade para que estes possam usufruir.

Cabe pontuar que a educacéo vivenciada no espaco rural deve propiciar ao

educando experiéncias do pensar e aprender a partir do que interessa a ele como ser
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humano, em sua cultura peculiar, mas também na compreensao deste como sujeito
de transformacdes importantes para a sociedade. A defesa de um ensino para
autonomia no contexto da zona rural compreende uma educacao a partir do lugar
onde o educando vive, ou seja, do lugar onde este pisa e na sua realidade, com a sua
participacdo, relacionando a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais.
(RIBEIRO, 2014).

Considerando 0 nosso campo de pesquisa, que se constitui em escola
localizada na zona rural, ndo podemos deixar de observar as peculiaridades do
contexto que a envolve e ainda constatar, por meio das informacfes obtidas pelo
guestionario socioeconbmico e étnico-cultural, que os estudantes participantes da
pesquisa, podem ser estimulados com a mudanca de pensamento e contribuir de

forma significativa para a mudanga em sua localidade.

4.2 A descricdo dos procedimentos metodoldgicos

Ao compreender a necessidade da pesquisa no campo cientifico, encontram-
se diferentes abordagens no que se refere a sua finalidade e sua proposi¢ao. De forma
geral, pode-se considerar a pesquisa como “um conjunto de atividades orientadas e
planejadas para busca de um conhecimento que, de maneira pratica, busca descobrir
respostas a problemas, mediante o emprego de procedimentos e métodos
cientificamente sistematizados”. (FAZENDA et al, 2015, p. 48).

Para que um conhecimento possa ser considerado cientifico, se faz necessério
identificar as técnicas que possibilitam a sua verificacdo e determinar o método que
possibilitou chegar a esse conhecimento. Prodanov (2013) define o método como
“caminho para chegarmos a um determinado fim e método cientifico como o conjunto
de procedimentos intelectuais e técnicos adotados para atingirmos o conhecimento”.
(PRODANOQV, 2013, p.24). De forma geral, € o método que estabelece ao pesquisador
as normas e os procedimentos a serem seguidos durante a investigagao.

Nesse sentido, a pesquisa em questdo pode ser enquadrada sob a sua
abordagem metodoldgica enquanto uma pesquisa fenomenoldgica, considerando as
etapas de compreensao e interpretacdo do fenbmeno, ndo numa perspectiva apenas
do conhecer, mas como um modo de ser, sem separacdo do sujeito/objeto.
Considerando que a fenomenologia trata da busca do fendmeno, do ser, das coisas,
pode-se dizer que a intencionalidade € um dos pontos primordiais em uma pesquisa
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fenomenoldgica. Nela, o pesquisador exerce um papel subjetivo (participante) e
objetivo (observador) para tentar compreender e explicar o objeto a ser investigado.

Fazenda et al, (2015) compreende que a fenomenologia trata de observar

[...] os valores, crencas, simbolos, saberes e fazeres, destituindo-se da
atitude natural, em busca da esséncia, do ser, das coisas, do proprio “eu” e
do mundo. Entendendo que o ser humano é uma totalidade, € ser no mundo,
ser de comunicacdo e compreensdo, e que, por meio da linguagem, da
cognicéo e da cultura, podemos conhecer e compreender melhor esse mundo
vivido e/ou mundo vida, é por meio desse mesmo ser que se pode conhecer
a sua esséncia, a relacdo de si mesmo com o outro e com o mundo. [...]
(Fazenda et al, 2015, p.87).

No método fenomenolégico, levantamos o nosso olhar para a perspectiva de
nao julgar apenas a experiéncia como uma realidade rigorosamente dada. Busca-se
experimentar o dado objeto, observando o que se ja pressupfe existir, anulando as
concepcoes ja estabelecidas anteriormente em relacdo ao que estamos analisando.

Para isso, a pesquisa seguiu a proposicao feita por Masini (2000) considerando
as trés etapas para execucao de uma pesquisa fenomenoldgica: 1) discusséo e acao;
2)reflexdo; 3) acdo. Na 12 etapa serdo considerados os dados vividos, fixados nos
registros a partir da compreensao da realidade investigada. Na 22 etapa sera realizada
uma interpretacéo das respostas observadas a fim de perceber novas interpretacoes.
Ja na 32 etapa sera considerada uma nova compreensao a partir da proposta aplicada
abrindo a disposicéo para novas pesquisas considerando a ideia de inacabamento do
enfoque fenomenologico.

Embora os critérios para a classificacdo de uma pesquisa possam variar de
acordo com o enfoque, método e objeto de estudo, € necessario acrescentar que
nenhum tipo de pesquisa é autossuficiente. Na pratica, ha possibilidade de
enquadrarmos uma pesquisa por varios pontos de vista, desde que esteja de forma
implicita o fundamento teérico e metodoldgico no qual essa percorrera.

Nesse sentido, considerando as diferentes formas de se classificar as
pesquisas cientificas, utilizamos a divisao feita por Oliveira (2011), Prodanov (2013),
Creswell (2010) e Gil (2002) que enquadram o estudo em questao em alguns aspectos
como: pesquisa explicativa, quanto ao seu objetivo; pesquisa aplicada, quanto a sua
natureza; pesquisa qualitativa, sobre a abordagem dela; bibliografica, documental,
pesquisa de campo e pesquisa de intervencdo, no que concerne aos procedimentos

técnicos que foram utilizados.
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Devido a dificuldade da pandemia, quando as aulas nao foram realizadas de
modo presencial em sua totalidade no ano de 2020 e por observar os problemas
qguanto a participacao de boa parte dos alunos nas aulas remotas, a pesquisa precisou
ser enquadrada em uma outra classificacdo, como estudo por amostragem, no que se
refere ao seu objeto de estudo, considerando o que foi exposto acima.

Sobre 0 seu objetivo, a pesquisa se enquadra como explicativa por identificar
os fatores que determinam ou contribuem para a ocorréncia dos fendmenos,
aprofundando o conhecimento da realidade, explicando a razao e o porqué das coisas.

Apresenta como objetivo principal

[..] a necessidade de aprofundamento da realidade, [...] com o escopo de
identificar qual a variavel independente ou aquela que determina a causa da
variavel dependente do fenémeno em estudo para, em seguida, estuda-lo em
profundidade. [...] (PRODANOV, 2013, p.54)

O estudo proposto se enquadra como pesquisa aplicada, considerando a sua
natureza para fins préaticos e visando a resolucdo de problemas ou necessidades
imediatas. Apesar de se considerar que toda pesquisa aplicada necessita de um
fundamento tedrico, este ndo se apresenta como seu meio e finalidade essencial, mas
sim a andlise da realidade e sua contextualidade.

Sobre sua abordagem, considera-se esta pesquisa qualitativa, pois pressupde
um contato com o ambiente pesquisado e participacdo do pesquisador, 0 que
aconteceu inicialmente de forma presencial, antes da suspensdo das aulas nas
escolas e apos, de modo remoto. Sobre esta abordagem, Oliveira (2011) considera

que esta

[...] propicia o aprofundamento da investigacdo das questdes relacionadas ao
fendmeno em estudo e das suas relagdes, mediante a maxima valorizacéo
do contato direto com a situagéo estudada, buscando-se o que era comum,
mas permanecendo, entretanto, aberta para perceber a individualidade e os
significados mdltiplos. [...] (OLIVEIRA, 2011, p.25).

Vale ressaltar que o aspecto quantitativo esteve presente no trabalho, devido a
necessidade de quantificacdo dos dados obtidos pelas respostas dadas nos
guestionarios que foram aplicados e anexados ao término deste trabalho. A exposi¢cao
quantitativa dos sujeitos se deu por meio de amostra no questionario socioecondémico,

questionario de pré-intervencao e questionario pos-intervencdo metodoldgica.
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No que tange aos procedimentos, a pesquisa se enquadra ainda como
bibliografica, pois foram realizados estudos teoricos, tendo como eixo central deste
trabalho a concepc¢éo de autonomia na perspectiva de Paulo Freire, aproximando a
perspectiva fenomenoldgica existencial de Sartre. Também se trata de pesquisa
documental, pois se aprofundou nos documentos oficiais, como os PCN’s e as
Diretrizes Curriculares Nacionais, orientacdes curriculares nacionais de Filosofia que
subsidiaram o trabalho, considerando que este tipo de pesquisa tem por base material
ja elaborado como livros, artigos cientificos e documentos oficiais (GIL, 2008).

Definido também como pesquisa de campo, o nosso trabalho delimitou-se a
estudar uma comunidade escolar, o C.E. Professor Ezelberto, aproximando a
definicdo feita por Gil (2002). Desta classificacdo, quando descreve a pesquisa de
campo como estudo de “um unico grupo ou comunidade em termos de sua estrutura
social, ou seja, ressaltando a interagdo de seus componentes”. (GIL, 2002, p. 57).

Segundo Prodanov (2013), a pesquisa de campo tem por objetivo a coleta de
informacgdes relativas a um problema no qual busca-se uma resposta, para fins de
comprovagéo ou para descobrir novas situagdes. Nela, a observacao dos fatos ocorre
de forma espontanea, assim como a coleta de dados e o registro das variaveis
relevantes, que serdo analisadas posteriormente. Sobre as etapas da pesquisa de

campo, Prodanov considera

[...] As fases da pesquisa de campo requerem, em primeiro lugar, a realizagdo
de uma pesquisa bibliografica sobre o tema em questéo. [...]. Como segundo
passo, permitird que estabelecamos um modelo teodrico inicial de referéncia,
da mesma forma que auxiliard na determinacédo das variaveis e na elaboracao
do plano geral da pesquisa. Em segundo lugar, de acordo com a natureza da
pesquisa, determinamos as técnicas que serdo empregadas na coleta de
dados e na definigdo da amostra, que devera ser representativa e suficiente
para apoiar as conclusfes. Por dltimo, antes que realizemos a coleta de
dados, € preciso estabelecer as técnicas de registro desses dados como
também as técnicas que serdo utilizadas em sua andlise posterior. [...]
(PRODANOV,2013, p.59).

Outro pressuposto metodoldgico adotado € a pesquisa de intervencao, que
pode ser considerada como pesquisa aplicada, pois tem como finalidade contribuir
para a solucdo de problemas praticos.

Sobre a pesquisa de intervencéo, destaca-se que

[...] Sdo investigacdes que envolvem o planejamento e a implementacdo de
interferéncias (mudancas, inovacdes) — destinadas a produzir avancos,
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melhorias, nos processos de aprendizagem dos sujeitos que delas participam
— e a posterior avaliagdo dos efeitos dessas interferéncias. [...] (DAMIANI,
2013, p.58)

A pesquisa do tipo intervencdo pedagdgica tem por objetivo gerar
conhecimento para a aplicacéo pratica visando a solucéo de problemas educacionais
concretos especificos, baseando-se em mudancas introduzidas em processos
educacionais, dado o referencial tedrico, e com o proposito de melhorar tais
processos, avaliados ao final. (DAMIANI, 2017).

Castro (2008) afirma que esse tipo de pesquisa complementa outros campos
de investigacdo, revelando uma proximidade conceitual com a pesquisa-acdo e
pesquisa participante, termos que muitas vezes séo utilizados de forma equivalente.
Os pontos que aproximam o estudo que sera realizado da pesquisa-acado e da
pesquisa de intervencdo, conforme Damiani (2013) s&o: a intencdo de produzir
mudancas; a tentativa de resolucdo de problemas; o carater aplicado; necessidade de
dialogar com um referencial tedrico; possibilidade de producdo de conhecimento.

Ainda assim é importante ressaltar que uma das diferencas entre estas
pesquisas se da na participacdo dos sujeitos, quando em uma pesquisa-acao
envolvem-se todos os participantes desde o planejamento e execu¢ao, nas pesquisas
interventivas, o pesquisador é quem identifica o problema e decide sobre as diretrizes
de sua implementacdo, embora permaneca aberto mudancas, levando em
consideracdo as eventuais contribuicbes dos sujeitos da intervencdo, para o
aprimoramento do trabalho.

Todavia, se faz necessario observar dentro da pesquisa de intervencéo o seu
carater de transformacdo da realidade, aliado a uma posi¢do ética e politica do
pesquisador, tendo em vista a possibilidade de mudanca social, e a possibilidade de
incluséao da participagéo dos sujeitos como parceiros da pesquisa, 0 que nos aproxima
do nosso referencial tedrico sob uma perspectiva freireana e de uma pedagogia para
autonomia do sujeito. (CASTRO, 2008).

Para atingir o propoésito da pesquisa, adaptamos as fases a partir das ideias de
Damiani (2013) que se dividem em: “planejamento e implementagdo de uma
interferéncia e a avaliacdo de seus efeitos”(DAMIANI, 2013, p.62), que se fara a partir
de: identificacdo das situacdes iniciais ou fase exploratoria; planejamento das acdes
ou elaboracdo de um plano de acéo; realizacédo das atividades previstas; avaliacao

dos resultados obtidos ou divulgacdo dos resultados.
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Para a coleta de dados obtidos na pesquisa de intervencao, utilizamos a técnica
de questionario definido como “um conjunto de questdes que sao respondidas por
escrito pelo pesquisado”. (GIL, 2002, p.114). Embora as técnicas proporcionem a
obtencdo de dados a partir do olhar dos pesquisados, elas sempre apresentam
algumas restricbes quando se trata de estudo nas relacdes sociais. Na técnica de
qguestionario, é possivel obter uma quantidade maior de pessoas e facilita a
uniformizagéo das perguntas, o que favorece uma interpretacdo mais padronizada dos
pesquisados, 0 que por sua vez contribui na selecao e na andlise das respostas.

Em nossa pesquisa foram contemplados os dois tipos de questbes: abertas e
fechadas, cujas ultimas foram utilizadas em maior nimero, posto que enquanto as
“abertas possibilitam respostas mais ricas e variadas e as fechadas maior facilidade
na tabulacdo e analise dos dados”. (OLIVEIRA, 2011, p. 37).

Por meio desta técnica, os educandos participaram da pesquisa concedendo
respostas e comentarios, que foram descritos na subsecdo 4.3, na analise dos
resultados, na qual buscamos registrar as ideias em tabelas, a fim de compararmos
as respostas similares e aproximarmos aos tedéricos estudados.

Para a analise de dados, a pesquisa teve o encaminhamento que permitiu ao
pesquisador uma maior aproximacgao na compreensao do conteudo, observando as
palavras, as expressdes, as frases ou 0s enunciados referentes a temas ja
estabelecidos previamente, em consonancia com o modelo tedrico e as categorias ja
elencadas, que serviram de base ao desenvolvimento da pesquisa, enquadrando este
método como “analise de conteudos”, conforme Oliveira (2011).

Neste método, os conteudos podem ser divididos em recortes que permitem
aproximar o pensamento do pesquisado a um conceito tedrico trazido por determinado
autor, permitindo ao pesquisador uma proximidade com o conteudo e com a
compreensao do mesmo. (OLIVEIRA, 2011).

Para realizacdo pesquisa, (que precisou ser reformulada), elencamos os
procedimentos metodolégicos da pesquisa de intervencdo em etapas, conforme
segue abaixo:

12 etapa:

Aproximacao do campo da pesquisa, o Centro de Ensino Professor Ezelberto
Martins, para a apresentacéo do projeto de pesquisa aos gestores (as) e professores
(as) e adequacdes do mesmo e para 0s pais, na primeira reuniao presencial, ocorrida

em fevereiro, no ano de 2020, antes do decreto que suspendeu 0s encontros



114

escolares. Esta etapa foi realizada na escola e na oportunidade tivemos autorizacao
para realiza-la mediante assinatura dos termos (em anexo ao trabalho).

22 etapa:

Aplicacdo dos questionarios de pré-intervencdo (APENDICE B) aos alunos das
turmas do 2° e 3° ano, onde ocorreu a proposta de intervencéo (sequéncia didatica)
para compreensdo da realidade investigada, bem como, as concepc¢des que 0S
educandos tinham sobre o ensino de Filosofia e autonomia. Essa etapa inicialmente
deveria ocorrer na escola, de modo presencial, mas precisou ser reformulada e foi
realizada utilizando o Google forms e enviado ao grupo de whatsapp®, onde séo
desenvolvidas as atividades remotas atualmente. Os dados desta etapa estdo nas
tabelas 1, 2, 3,4,5e 6.

32 etapa:

Elaboracéo e execucdo da proposta de intervencéo nas salas de aula, que se
constituiu em sequéncia didatica (APENDICE C) aplicada por meio do Google meet,
considerando as contribuicdes dos sujeitos e sua realidade. Como informado, as aulas
remotas na escola acontecem por meio do aplicativo whatsapp, onde nos grupos das
salas os estudantes tém acesso aos conteudos por meio dos materiais encaminhados
pelos professores.

Porém, cabe destacar que sentimos a necessidade de nos aproximar dos
discentes e optamos por construir uma aula para que a interacao ocorresse de modo
mais significativo. Nesta aula, apresentamos 0s conceitos por meio de slides
(APENDICE D) e discutimos sobre a tematica abordada.

Diante da dificuldade de acesso a internet destes, por ndo terem condicdes

financeiras e por se tratar de uma localidade rural onde a conexao ainda acontece de

18 No C.E. Professor Ezelberto Martins, as aulas remotas acontecem por meio de grupos de sala com
uso do aplicativo whatsapp. Cada sala possui seu grupo especifico e neste, cada professor, em seu
horéario determinado, disponibiliza material em PDF e word, link de videos, slides, formularios para as
atividades e fica a disposicdo dos estudantes para explicacbes e duvidas. Por se tratar de uma
plataforma mais acessivel, que exige o uso de dados em menor quantidade e diante da dificuldade
que os estudantes da regido possuem em ter 0 acesso a internet, o whatsapp, se apresentou como a
um recurso mais eficaz nesse contexto de aula remota, na referida escola. Embora a plataforma
Google Classroom seja utilizada por alguns professores de outras disciplinas na escola, para nossa
pesquisa optamos por usar apenas esta na 22 etapa, para que pudéssemos abranger a maior
guantidade de estudantes possivel.
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modo precario, também disponibilizamos o material usado na aula (slides) aos grupos
das salas, objetivando aos discentes que ndo puderam participar da aula, pudessem
ter acesso ao conteudo.

42 etapa:

Aplicacdo de questionario poés-intervencdo (APENDICE E) que fora
disponibilizado pelo Google forms, via grupo de cada sala pelo aplicativo whatsapp,
onde foram obtidas outras respostas que puderam favorecer ao objetivo geral
proposto por nossa pesquisa. O questionario também contribuiu como instrumento de
autoavaliacdo dos alunos sobre o conhecimento conceitual e pratico sobre autonomia
na aula de Filosofia. Os dados desta etapa estédo nas tabelas 7, 8, 9, 10, 11, 12 e 13.

52 etapa:

Producao de texto dissertativo com o tema: “Onde esta minha autonomia?”,
onde os educandos puderam ampliar 0s seus pensamentos sobre a tematica
abordada e onde obtivemos outros dados relevantes para compormos os resultados
de nossa pesquisa. Os dados obtidos nesta etapa estdo nas tabelas 14, 15 e 16 do
trabalho.

62 etapa:

Aplicacdo de um questionario socioecondmico fechado (vide gréaficos no
APENDICE A), que teve como objetivo conhecer o perfil socioecondmico e étnico-
cultural dos estudantes do Centro de Ensino Professor Ezelberto Martins e assim,
reconhecer os sujeitos inseridos na localidade da escola como participantes do
processo educativo.

Por fim, a pesquisa concluiu com a parte final da dissertagcdo em consonancia
com eixos teodricos e metodoldgicos que fundamentaram o trabalho, bem como com
as interpretacdes sobre a pesquisa realizada, conforme o cronograma delimitado,
trazendo como sugest&o & escola um projeto didatico de intervencéo (APENDICE F),
visando o objetivo de contribuir para que o ensino de filosofia esteja mais
comprometido com a autonomia dos discentes. Esta proposta de sugestao a escola
podera servir como um instrumento educativo para aulas de filosofia, se o0 espaco e
seu corpo docente considerarem pertinente e visa possibilitar experiéncias em sala de

aula que contribuam para o exercicio da autonomia.
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4.3 Vozes dos sujeitos da pesquisa: o que falam os educandos

Nesta secdo apresentaremos as analises realizadas a partir dos registros da
investigacdo. As observacdes encontradas trouxeram reflexdes que proporcionaram
aspectos importantes para subsidiar mudancas na pratica escolar. Entretanto, antes
de nos aprofundarmos na andlise dos dados, precisamos destacar sobre as
dificuldades durante o percurso da pesquisa.

Desde o inicio, 0 nosso objetivo era realizar a pesquisa no espaco escolar, em
sala de aula, porém no ano de 2020, ano que desenvolveriamos a pesquisa, 0 mundo
viveu um cendrio de calamidade trazido pela pandemia da covid-19. Os paises em
luta pela vida, precisaram interromper as atividades que geravam aglomeracoes, na
expectativa de diminuir os nUmeros de casos e consequentes de mortes, que chegam
a 4 milhées no mundo até o més de julho de 2021.

A escola como espaco de socializacdo onde circulam uma grande quantidade
de individuos precisou suspender o contato fisico entre os sujeitos da comunidade e
passou a adaptar novas formas para que o ensino e o conhecimento continuassem a
contemplar os estudantes. A sala de aula do modo como a conhecemos foi alterada e
foi necessario repensar e construir a escola em novos formatos, nos levando a
diversas indagacdes sobre como atingir os estudantes em um contexto social tdo
desigual.

Dessa forma, as escolas de nosso pais passaram a trabalhar por meio do
ensino remoto, utilizando-se de diversas tecnologias para alcancar os estudantes.
Porém, se a pandemia afetou a vida de todos, inclusive nas grandes cidades e nas
escolas particulares, 0 acesso a educacdo tornou-se ainda mais excludente aos
estudantes de escolas publicas e de zona rural, onde muitos de nossos estudantes
nao possuem aparelhos eletrénicos, ou ndo possuem acesso a internet e mesmo
agueles que o possuem, ndo tém com qualidade suficiente ou para acompanhar o
ensino remoto.

Desse modo, nos deparamos frente a mais um desafio: a necessidade de nos
afastarmos do espaco escolar e do contato direto com os discentes para adotarmos
medidas de isolamento social e ao mesmo tempo pensar no fazer escolar, adaptando
nossas casas COmo NOVOoS espacos para que a sala de aula continuasse acontecer.

Diante deste contexto, foi necesséario que fizéssemos uma readaptacdo de
nossa pesquisa, considerando as dificuldades encontradas neste periodo e passamos
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a aplicar todas as atividades projetadas também de modo remoto, onde percebemos
a timida participacéo dos estudantes, pois a maioria destes ndo possuem condicdes
para acompanhar os conteddos que sdo disponibilizados. Desse modo, utilizamos
recursos e plataformas com uso da internet como Whatsapp, Google forms, Google
meet para disponibilizar os materiais, aplicar os questionarios, bem como, desenvolver
a sequéncia didatica (aula) proposta.

Diante do exposto, iniciamos a andlise da 22 etapa da pesquisa (aplicagéo do
questionario pré-intervencao), onde obtivemos nesse momento respostas de 22
educandos. Iniciamos o processo de analise trazendo o primeiro questionamento

fechado, com analise das respostas dos estudantes, conforme o gréafico abaixo:

Questao 1: O que vocé compreende por autonomia?
Figura 1 -Gréfico 1: Respostas da questao 1 (pré-intervencao)

m E o poder que o individuo possui em

13% : i
determinar suas préprias regras.

E assumir a responsabilidade pelas a¢des
para transformar vocé e o mundo.

E a possibilidade de vocé ter liberdade para

40% garantir a sua independéncia.
22%

E satisfazer todas as suas vontades, na
hora que vocé deseja fazer.

Fonte: dados da pesquisa

A partir das respostas dadas, podemos considerar que 40% dos estudantes
compreendem que o conceito de autonomia esta diretamente ligado a independéncia,
pois optaram pelo conceito de que “E a possibilidade de vocé ter liberdade para
garantir a sua independéncia.” De modo geral, muitos adolescentes e jovens referem-
se a independéncia na execuc¢do de ac¢des simples do dia-a-dia, como ir em festas,
fazer escolhas quanto aos seus objetos de uso pessoal ou ainda ter independéncia

financeira.
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Embora o significado do termo independéncia esteja ligado, em algumas
situacdes, a desassociacdo de um ser em relacéo a outro, em Freire (2002) o sentido
desta esté relacionado a possibilidade de fazermos escolhas e tomarmos decisfes
com a autonomia, posto que esta abre espacos para que o educando possa libertar-
se e garantir a independéncia escolhendo as regras que determinam as suas acoes
com responsabilidade. Isto s6 é possivel por meio de uma educacao libertadora,
garantindo um espaco de cidadania, em que hé escuta as falas do educando, respeito
“a identidade do educando, a sua pessoa, a seu direito de ser”. (FREIRE, 2002), p.
27).

A segunda resposta mais apontada pelos estudantes, que obteve cerca de
25%, implica a autonomia como “o poder que o individuo possui em determinar suas
proprias regras”. Esta resposta nos leva a um conceito trazido por Kant,'® que néo se
relaciona com nosso objeto de estudo, mas aponta para um entendimento dos
estudantes sobre uma diferente perspectiva conceitual, mas que ndo leva em
consideracao os limites que existem no contexto social.

Para uma educacao transformadora, o professor deve propor limites a liberdade
do estudante, para que esta ndo corra o risco de ferir aos principios éticos que incidem

sobre a nossa existéncia, como Freire afirma:

[...] A liberdade sem limite é tdo negada quanto a liberdade asfixiada ou
castrada. [...]. O grande problema que se coloca ao educador ou a educadora
de opcao democratica € como trabalhar no sentido de fazer possivel que a
necessidade do limite seja assumida eticamente pela liberdade. Quanto mais
criticamente a liberdade assume o limite necessario, tanto mais autoridade
tem ela, eticamente falando, para continuar lutando em seu nome. [...]
(FREIRE, 2002, p. 40).

A outra resposta trazida pelos alunos, que incidiu cerca de 22% destes, revela

uma proximidade ao pensamento tazido por Freire, quando considera que ter

19 Kant propde que a autonomia seja o: “fundamento da dignidade da natureza humana e de toda
natureza racional’(Kant, 2007, p.79) e tem por principio: “ndo escolher sendo de modo a que as
maximas da escolha estejam incluidas simultaneamente, no querer mesmo, como lei universal" (Kant,
2007, p.85), ou seja, escolher de modo que estas decisGes estejam compreendidas como o proprio
ato de querer desse homem, pois somente ele, que € um ser racional, tem a capacidade de prescrever
0 que ele deve fazer e dar suas proprias leis.
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autonomia “é assumir a responsabilidade pelas acdes para transformar vocé e o
mundo”. Para Freire (2002), a passagem do homem no mundo n&o é predeterminada,
pois somos sujeitos em constantes mudancas, com isso nao podemos escapar de
nossa responsabilidade ética em mover-se no mundo.

Sartre (2015) também considera que a liberdade humana esta inserida ao
conceito de responsabilidade, no sentido que nossas escolhas demandam
compromisso, posto que sao langcadas por uma vontade consciente das nossas
decisdes e essa responsabilidade trara consequéncia ao mundo, pois cada uma delas
recai sobre a sua propria realidade, e para isso, como afirma Sartre, como sujeito, “eu
me assumo como comprometido la fora, no Outro, e assumo o Outro como
comprometido la fora, em mim. [...], é este reconhecimento livre de minha
responsabilidade” (SARTRE, 2015, p. 518). No caso da ultima resposta dada pelos
alunos, esta correspondeu a cerca de 13% do total e nesta os alunos acreditam que
autonomia “E satisfazer todas as suas vontades, na hora que vocé deseja fazer’.

Embora o conceito de autonomia esteja ligado a liberdade de escolha e para
Sartre essa liberdade néo € vista pela perspectiva do determinismo, pois 0 ser homem
estd sempre condenado a ser livre em todos 0s atos de sua vida, se analisarmos 0s
conceitos ja trazidos no trabalho, podemos afirmar que a autonomia nessa perspectiva
deve considerar que 0 sujeito precisa estar consciente que devera assumir as

consequéncias de suas decisdes e que ela pode se esbarrar na finitude da vida.

Questao 2: Vocé considera autonomia importante para a sua vida? Por qué?

Figura 2-Grafico 2: Respostas da questéo 2 (pré-intervencao)

5%

95%

Fonte: dados da pesquisa
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Observamos pelas respostas dadas que 95% dos estudantes que consideram

gue sim, a autonomia é importante, e apenas 5% acreditam que ndo. Sobre as

justificativas dadas, observamos a seguintes respostas:

Tabela 1-Respostas da questéo 2 (pré-intervencao)

Educando A | A autonomia esta ligada ao desenvolvimento da consciéncia moral
dos individuos, possibilitando que estes tomem decisdes, facam
escolhas e busquem objetivos, tendo como base valores e limites;

Educando B | E importante para a tomada de decisdes.

Educando C | Em termo de poder dirigir a propria vida em ter as préprias decisdes,
mais facil de conseguir o caminho desejavel

Educando D | Para tomar certas decisbes na nossa vida

Educando E | Para que possamos tomar nossas préprias decisées

Educando F | Pois eu tenho toda consciéncia dos atos que eu faco, tenho minha
liberdade e o principio ‘pra’ exercer minha vontade.

Educando G | A autonomia é importante para nossa vida porque é a liberdade que
temos de fazer nossas escolhas e tomar nossas préprias decisées, e
claro ter responsabilidade sobre elas

Fonte: dados da pesquisa

Pelo exposto, notamos que as respostas apresentadas consideram que a

autonomia é relevante na tomada de decisfes, o que se aproxima do que descrito por

Freire (2002), quando afirma que a autonomia s6 é exercida quando o jovem assume

decisbes, pois a liberdade, enquanto direito, sO é feita no ato das suas escolhas,

mesmo correndo o risco deste errar.

Dessa forma, o sujeito jamais vai aprender e se reconhecer se nunca decidir,

pois a autonomia enquanto processo de amadurecimento ndo acontece do dia para
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noite, mas a partir das experiéncias vividas pelo sujeito. “E decidindo que se aprende
a decidir’, (FREIRE, 2002, p. 41).

Por isso, se nos educadores desejamos uma educacédo voltada para autonomia
dos discentes, que transforme o0s nossos educandos em participantes de sua
realidade, precisamos demonstrar que ha possibilidade de mudar, o que demonstra
importancia do nosso papel na pratica educativa, como denota Freire (2002):
“Nenhuma teoria de transformacao politico-social do mundo me comove, se nédo parte
de uma compreensdo do homem e da mulher enquanto seres fazedores da Historia e
por ela feitos, seres da decisao, da ruptura, da opcao”. (FREIRE, 2002, p.48).

Em outras palavras, é por meio de uma escola de qualidade que podemos
possibilitar o desenvolvimento integral de sujeitos comprometidos com as
transformacdes sociais onde as suas potencialidades sao desenvolvidas e este possa

tornar-se capacitado para refletir e agir sobre a sua realidade.

Questao 3: Em algum momento da sua vida, vocé acredita que exerceu

autonomia? Exemplifique.

Figura 3-Grafico 3: Respostas da questao 3 (pré-intervencao)

64%

Fonte: dados da pesquisa

Por estas informagdes podemos considerar que, embora quase a totalidade
dos sujeitos reconhecam a importancia da autonomia para sua vida, o que foi
guestionado anteriormente, parte deles, cerca de 64% consideram nao ter vivenciado
experiéncias autdbnomas. Todavia, dentre as respostas sinalizadas positivamente,

destacam-se as falas na tabela 2 e tabela 3:
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Tabela 2-Respostas da questéo 2 (pré-intervencao)

Educando T | Tenho autonomia para decidir o que € bom ou ndo para mim

Fonte: dados da pesquisa

Sobre a compreensdo em decidir o que seria “bom ou nao”, Sartre (2015)
reafirma que somente por meio da liberdade conseguimos adotar os valores
considerados relevantes, que Ihe sdo postos a partir do contato com a sociedade, ou
seja, os valores so se revelam por uma liberdade ativa, e estes “estdao semeados em
meu caminho na forma de mil pequenas exigéncias reais”. (SARTRE, 2015, p.83).

O pensamento sobre o0 que € bom ou ruim, ndo pode ser tomado a partir de
uma acao instantanea, sem criticidade, ou sem a consciéncia do ser em si préprio, ou
sobre o mundo, pois “escolher ser isto ou aquilo € afirmar, concomitantemente, o valor
do que estamos escolhendo, pois ndo podemos nunca escolher o mal; o que
escolhemos é sempre 0 bem e nada pode ser bom para ndés sem o ser para todos”%°.

Assim, 0 ato de pensar sobre os valores exigidos pela sociedade nao pode ser
visto apenas pelo modo pragmatico, que nos impede de sairmos do estado de
oprimidos, mas sim a partir de uma formacédo de consciéncia para a busca da

libertacdo social.

Tabela 3-Respostas da questédo 3 (pré-intervencéo)

Educando A | Quando eu reprovei. Parte da minha reflexdo e meu objetivo é de
estar sempre prestando atencdo nas aulas, para eu ter mais

conhecimento e nunca mais reprovar.

Educando U | Na hora de trabalhos de escola

Fonte: dados da pesquisa

20 (SARTRE, 2014, p.5).
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Nas respostas dadas pelos estudantes, podemos identificar a importancia que
eles consideram ao exercerem autonomia em situacdes cotidianas, como tomar
decisbes sobre atitudes ligadas aos seus estudos. Embora o conceito de autonomia
que defendemos esteja relacionado a mudanca social, podemos perceber que mesmo
algumas escolhas que sao aparentemente simples, podem trazer impactos sobre o
futuro destes e por consequéncia das pessoas que se relacionam com estes.

A partir do momento que o educando amadurece em suas decisdes, ele é capaz
de perceber a importancia que a aprendizagem e a educacio tém para sua vida. E
por meio desta que ele transforma a si mesmo e o mundo, pois a partir desta
adquirimos “a capacidade de aprender, ndo apenas para nos adaptar, mas sobretudo
para transformar a realidade, para nela intervir, recriando-a, fala de nossa
educabilidade”. (FREIRE, 2002, p.28). Desse modo, a escola se torna uma das mais
relevantes instituicbes com a finalidade de oportunizar cada vez mais espacos

estimuladores para o exercicio da autonomia.

Questao 4:Vocé acredita que as aulas de Filosofia podem contribuir para que

vocé compreenda e exercite a sua autonomia? Por qué?

Figura 4-Grafico 4: Respostas da questao 4 (pré-intervencao)

mSim

Nao

91%

Fonte: dados da pesquisa

Considerando o nosso contexto politico atual e a busca de uma educacao
voltada para o mercado e para os grupos empresariais do pais, as diretrizes atuais
vém limitando a pratica reflexiva nos espacos escolares, diluindo os momentos que

seriam destinados a Filosofia, quando esta acaba tornando-se alvo, acreditando-se
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gue sua presenca nao serviria para a vida das pessoas. Porém, conforme os dados
obtidos, 91% dos alunos consideram que o ensino de Filosofia pode contribuir para
gue a autonomia seja exercitada e apenas 9% afirmaram que néo, o que revela ainda
o interesse e a valorizagdo dos educandos da presenca deste componente curricular

na escola. Corroborando com esse pensamento, observamos a seguintes falas:

Tabela 4-Respostas da questdo 4 (pré-intervencao)

Educando C Porque toda filosofia ‘existe’ termos que compde esse tipo
conteudo, portanto, permite o ser humano compreender fatos,

melhor a si mesmo, pensar, agir e se comportar.

Educando G A Filosofia estimula a pensarmos sobre o mundo que nos cerca
e a formar nossa prépria opinido gerando uma maior autonomia

de pensar e de agir.

Educando H A filosofia ajuda sim porque permite compreender mais a Si
mesmo.
Educando | A filosofia em si nos ajuda de alguma forma a nos fazermos

refletir sobre qualquer pensamento diferente

Fonte: dados da pesquisa

E nesse contexto que observamos a importancia de um ensino de Filosofia
como uma oportunidade para que o sujeito experimente o ato de filosofar, como uma
experiéncia de pensamento, por meio de reflexbes que fazem parte da vida dos
educandos. Sua pratica deve favorecer uma formacao voltada ao reconhecimento do
ser enquanto sujeito, desenvolvendo suas ideias e criticas sobre o mundo. Nesse
sentido, a Filosofia pode estimular a pratica de analise, reflexdo por meio de uma
pratica ndo apenas de percep¢ao do conhecimento, mas como atitude filosofica critica
e transformadora em questionar a realidade.

O ensino de Filosofia em nossas escolas deve ultrapassar a concepcao de que
seu papel é exclusivo na contribuicdo do refletir e argumentar, contudo, € preciso
oportunizar aos nossos educandos experiéncias filoséficas para o desenvolvimento
das capacidades no ato de pensar e para a experiéncia de vida, por meio das

formacdes e também das desconstru¢cdes dos conceitos ja estabelecidos. Ao
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permitirmos diferentes experiéncias de pensamento, possibilitamos abertura ao novo,
em que podemos fazer a relacéo entre teoria e pratica em sala de aula e observar as
dificuldades encontradas, levando-nos a problematizar o pensamento.

O ato de filosofar se constréi a partir da experiéncia do exercicio do pensar,
posto que o aprender a filosofar se faz pela pratica orientada para o refletir sobre o
uso “disjuntivo das faculdades, resistindo ao senso comum que atua meramente no
registro da compreensao”. (ROSA, 2016, p.89).

Logo, é no exercicio de um ensino filos6fico como experiéncia de pensamento
e como atitude de argumentar e questionar a realidade, que encontramos uma
oportunidade de exercermos 0 compromisso com praxis para a autonomia dos

estudantes.

Questao 5: Vocé tem alguma sugestdo para que as aulas de Filosofia possam

favorecer a sua autonomia e liberdade?

Figura 5-Grafico 5: Respostas da questéo 5 (pré-intervencéao)

®Sim
Nao

73%

Fonte: dados da pesquisa

Das respostas recolhidas pelos dos educandos, observamos que 73%
decidiram por ndo opinar com relacdo alguma sugestéo nas aulas de Filosofia e 27%,
destacaram suas sugestdes, em que evidenciam-se as seguintes respostas nas

tabelas 5 e 6:
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Tabela 5-Respostas da questédo 5 (pré-intervencéo)

Educando J Acho que podiamos passar por dindmicas em grupo onde
féssemos obrigados a ser autbnomos mesmos que por um

breve momento.

Fonte: dados da pesquisa

Essa fala revela que por vezes o ensino de filosofia ainda se enquadra numa
abordagem de ensino tradicional, fragmentada e conteudista, que nao respeita a fala
do educando e ndo proporciona espaco para as discussdes. O que o educando fala
como ‘dinédmica’ pode ser visto como uma sugestdo para que a dinamicidade e a
criatividade sejam de fato vivenciadas em sala de aula. Para isso, ndo podemos

ignorar o que Freire (2002) denota

Antes de qualquer tentativa de discussdo de técnicas, de materiais, de
métodos para uma aula dinamica assim, é preciso, indispensavel mesmo, que
o professor se ache “repousado” no saber de que a pedra fundamental é a
curiosidade do ser humano. E ela que me faz perguntar, conhecer, atuar,
mais perguntar, reconhecer. (FREIRE, 2002, p.33-34).

Demonstra-se aqui que o educador que visa uma perspectiva progressista de
educacao deve aproximar o ato de ensinar do ato de aprender. Ele deve afirmar a
identidade do educando como sujeito de conhecimento e, portanto, este deve fazer
parte do processo de ensino-aprendizagem, trazendo suas falas e opinides sobre 0s
contetidos que serao trabalhados.

Tabela 6-Respostas da questdo 5 (pré-intervencao)

Educando K Dando a opgdo ‘pra’ escolhermos um [...] trabalho, ou

mostrando os tipos de trabalho, para quando a gente for adulto.

Fonte: dados da pesquisa

Mesmo que de forma implicita, reconhecemos nesta fala o pensamento de boa
parte dos educandos na ideia de que a educagéo deve estar voltada ao mundo do
trabalho e para as praticas do mercado. Muitos dos ataques recebidos pelos érgaos
governamentais as Ciéncias Humanas, incluindo-se a Filosofia, acontecem por estes

considerarem que estes componentes nao acrescentam conhecimentos significativos
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aos jovens, 0 que levaram-na a uma reducdo de carga horaria, com um discurso
trazido pela recente BNCC.

Por tr4s deste, percebemos o desejo e a intencao do governo atual em efetivar
educacao “bancaria”, que aliena e oprime os individuos, o que é o oposto da educacao
dialogica defendida por Freire.

Assim sendo, se defendemos um ensino de filosofia como praxis educativa
voltada para a libertacdo, devemos nos empenhar por uma préatica voltada para a
formacao de cidadaos criticos, que vise a emancipacao social e possibilite de fato a
transformacao do mundo, pois o “educador, a servigo da libertacdo do homem, dirigiu-
se [dirige-se] sempre as massas mais oprimidas, acreditou [acredita] em sua
liberdade, em seu poder de criagdo e de critica” (FREIRE, 1967, p. 33).

Ndo defende-se aqui que o0s estudantes das escolas publicas e
consequentemente das classes populares ndo necessitem dominar os conhecimentos
cientificos, assim como as novas tecnologias necessarias para o mundo do trabalho,
porém, estes ndo podem ser preparados apenas para uma mera execucao de uma
atividade, tornando- se alienados.

Pelo contrario, defendemos uma educacdo que promova o rompimento da
alienacédo e busque a emancipacdo desse estudante, que além de trazer a luz do
conhecimento tedrico, gere um conhecimento critico em que o educando seja capaz
de buscar novas alternativas para a resolucéo de suas problematicas e que envolvam
as questdes sociais que o cercam. (ROSA, 2006).

Os resultados obtidos a partir da 22 etapa da pesquisa nos proporcionaram
informacdes sobre o conhecimento prévio dos sujeitos participantes da pesquisa como
foram apresentadas. ApOs esse primeiro momento, elaboramos uma proposta de
intervencdo nas salas de aula, por meio de sequéncia didatica, considerando as
informagdes colhidas na etapa anterior, passando para a 32 etapa da pesquisa.

Para que os alunos pudessem ter uma maior compreensdo acerca dos
conceitos trazidos por Freire, no que se refere a autonomia, optamos em realizar uma
aula que, por meio de slides, apresentamos trechos da obra “Pedagogia da
autonomia” e sua contribuigdo para uma educagéao voltada a transformagéao social.

Nesse sentido, construimos a aula por meio de uma sequéncia didatica que
fora aplicada pela plataforma Google meet, com as turmas envolvidas no processo.
Nesta etapa, obtivemos a participacao de 19 educandos, porém os demais estudantes

gue nao puderam participar, devido a dificuldade com o acesso a internet, tiveram
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acesso ao conteudo discutido na aula, quando disponibilizamos o material que
utilizamos no grupo de whatsapp de cada sala.

O conteudo apresentado possibilitou um momento de troca de conhecimento e
participagdo dos alunos e uma nova oportunidade para os educandos encontrarem
respostas necessarias para o conhecimento de si e do mundo. Embora tenhamos
disponibilizado espaco para participacdo dos educandos no momento da aula,
observamos que o uso da plataforma ainda se constitui como algo novo para 0s
estudantes e verificamos que a participacdo ocorreu ainda de maneira timida nesta
etapa.

ApoOs a execucdo da sequéncia didatica, realizamos a 42 etapa da pesquisa
(aplicacdo do questionario pés-intervencdo), em que fizemos perguntas acerca da
tematica trabalhada e obtivemos as respostas de 30 educandos, que serao expostas

e analisadas a seguir:

Questédo 1: As aulas de Filosofia contribuiram para ampliar a sua compreensao

sobre autonomia? Justifique se desejar.

Figura 6-Grafico 6: Respostas da questdo 1 (pds-intervencéo)

97%

Fonte: dados da pesquisa

Diante das respostas dadas, observamos que 97% responderam que as aulas
de Filosofia contribuiram para ampliar a sua compreenséo sobre autonomia e apenas
3% apontaram que nao ha contribuicdo da Filosofia. Dentre as justificativas positivas

destacamos as respostas abaixo:
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Tabela 7-Respostas da questédo 1 (pds-intervencao)

Educando A E poder de ter suas préprias escolhas na qual pode mudar o
seu futuro e de pessoas ao seu redor.

Educando B E escolher o futuro melhor ndo sé ‘pra’ mim mas também ‘pra’
0 mundo.

Educando J Autonomia ndao é s6 sermos independentes ‘pra’ fazermos
certas coisas ou tomarmos certas decisbes, mas também
termos responsabilidade para termos consciéncia e arcarmos
com as consequéncias de nossas atitudes e escolhas.

Educando V Ser mais responsavel pelas minhas decisfes

Fonte: dados da pesquisa

As respostas apresentadas indicam o entendimento dos estudantes e uma

proximidade na percepcdo a autonomia conforme Freire (2002) aponta que o ser

humano deve

[...] reconhecer a prépria presenga humana no mundo como algo original e
singular. Quer dizer, mais do que um ser no mundo, 0 ser humano se tornou
uma Presenc¢a no mundo, com o mundo e com 0s outros. Presenga que,
reconhecendo a outra presenga como um “nao-eu” se reconhece como “si
prépria”. Presenca que se pensa a si mesma, que se sabe presenga, que
intervém, que transforma, que fala do que faz mas também do que sonha,
que constata, compara, avalia, valora, que decide, que rompe. [...] (FREIRE,
2002, p.10)

Em outras palavras, a partir das experiéncias vivenciadas com o outro, este se

percebe enquanto ser no mundo e nas suas rela¢gées com o outro, o que implica na

consciéncia de que este nao pode escapar-se de sua responsabilidade ética sobre o

mundo. Para isso, o professor deve despertar nos educandos que a nossa “maneira

de estar no mundo e com o mundo, como seres histéricos, é a capacidade de,

intervindo no mundo, conhecer o mundo”. (FREIRE, 2002, p.14).

Importante pontuar que Sartre (2015) considera que o individuo n&o pode estar

separado do mundo, por isso influencia o mundo, ou seja, a maneira na qual o homem

se se faz enquanto ser-no-mundo, estabelece sua autonomia.



130

Melo e Nogueira (2011), em sintonia ao pensamento freireano, consideram que
a perspectiva do ser humano enquanto ser no mundo € reconhecida a partir do
momento em que este adquire a consciéncia critica sobre a prépria realidade, o que
o difere dos demais animais, pois 0 homem é um ser para si, que nao apenas existe
no mundo, mas na sua relacdo com este é capaz de tomar consciéncia de si e do
mundo. Se este individuo vive sem reflexdo e esta submetido ao desejo e ordem do
outro, este é incapaz de perceber-se enquanto ser existente que precisa pensar sobre
a vida e trazer criticas a sociedade.

Considerando mais a uma vez a relacdo de autonomia e responsabilidade,
encontramos uma aproximacao das falas dos estudantes ao pensamento sartreano

quando diz que

[...] o homem é responséavel por si mesmo, ndo queremos dizer que o homem
€ apenas responsavel pela sua estrita individualidade, mas que ele é
responsével por todos os homens [...]. Ao afirmarmos que o homem se
escolhe a si mesmo, queremos dizer que cada um de nés se escolhe, mas
gueremos dizer também que, escolhendo-se, ele escolhe todos os homens.
[...]-Portanto, a nossa responsabilidade é muito maior do que poderiamos
supor, pois ela engaja a humanidade inteira. [...] Sou, desse modo,
responsavel por mim mesmo e por todos e crio determinada imagem do
homem por mim mesmo escolhido. [...] (SARTRE, 2014, p.5).

Sartre considera que a responsabilidade do homem esta ligada ao ato de
escolher, e esta por sua vez interfere ndo apenas na sua vida, mas traz consequéncias
para todos ao redor. Cada escolha feita pelo homem incide na sua individualidade,
mas também na humanidade, por isso este deve ter consciéncia sobre as decisdes a

serem tomadas.

Tabela 8-Respostas da questédo 1 (pds-intervencao)

Educando W Porque a filosofia me fez pensar o que é realmente a autonomia

que estou buscando.

Fonte: dados da pesquisa

A fala acima do estudante demonstra o entendimento que embora existam
diversas concepgbes conceituais sobre a categoria ‘autonomia’, defendemos o
pensamento sobre uma autonomia voltada para a transformacao social, que possa

contribuir de maneira mais significativa para a vida do educando.
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A Filosofia enquanto componente curricular, torna-se um importante
instrumento para que o educador disponibilize o pensamento de diversos tedricos.
Assim, bem mais que ensinar uma teoria, € preciso reconhecer como determinada
tematica filosofica pode trazer real mudanca para a vida dos discentes.

Considerando o nosso publico, sujeitos de uma regido de zona rural que muitas
vezes sao excluidos em relacdo aos direitos e as politicas publicas, nés professores
precisamos aproximar a teoria filosofica para a pratica discente, ou seja, € necessario
fazé-los compreender sobre o conceito de autonomia, dos mais diferentes fil6sofos,
mas também é preciso refletir sobre como essa categoria possa de fato trazer a
transformacao social que estes precisam para tornarem mais conscientes sobre o seu

papel no mundo.
Questao 2: A partir dos recursos utilizados, nas aulas de Filosofia, foi possivel
adquirir mais conhecimento sobre o tema autonomia, gerando novas atitudes?

Justifique se desejar.

Figura 7-Grafico 7: Respostas da questéo 2 (pés-intervencao)

HSim

Fonte: dados da pesquisa

Diante o que nos mostra o grafico, 100% dos educandos participantes da
pesquisa consideram que os recursos utilizados nas aulas contribuiram para aquisi¢ao
de mais conhecimentos sobre autonomia e dentre as justificativas apresentadas,
obtivemos as seguintes respostas:
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Tabela 9-Respostas da questéo 2 (pds-intervencao)

Educando C Os textos e as atividades que recebi me ajudaram a
entender [..] sobre a autonomia, ler ajuda muito a

entender 0s assuntos.

Educando K Nao tenho o habito de ler, entdo... uma aula como tivemos

hoje me parece uma 6tima forma.

Fonte: dados da pesquisa

Dentre as diferentes metodologias aplicadas no espaco escolar, nas aulas de
Filosofia, o professor tem a oportunidade de disponibilizar aos estudantes uma
aproximacéo com o conhecimento, que pode ser a partir de um texto, reconhecido por
Fabbrini (2005) como ‘leitura filosofica’.

Uma leitura de textos que foram escritos por filosofos por si s6 ndo pode ser
considerada uma ‘leitura filosofica’, na medida que podemos ler textos filosoficos e
nao fazer uso da filosofia e ler textos de outros géneros e praticarmos a experiéncia
de pensamento filosoéfico. Importante pontuar que a leitura de um texto se transforma
em ‘leitura filosdfica’ pela forma que o leitor se aproxima do texto e como este reflete
sobre as informagdes obtidas. (FABBRINI, 2005).

Porém, a “leitura filoséfica” ndo pode esvaziar-se apenas como uma técnica
metodoldgica de ensino. Ela se torna ‘filoséfica’, a medida que pode ser ensinada por
meio de uma escuta textual e pela interpretacédo dos elementos contidos no texto lido
e 0 espaco propicio para a escuta e leitura filoséfica € a sala de aula.

Nesse sentido, o professor de filosofia deve conduzir os educandos ao saber,
levando-os a interpretarem a leitura por diferentes modalidades textuais, mas sem
esquecer que a ‘leitura filosofica’ deve ter o principal: o ato de filosofar. (FABBRINI,
2005). Cabe destacar que nesse contexto atual, a introducéo e 0 uso dos recursos
tecnoldgicos no processo pedagdgico podem ser vistos como importantes ferramentas
gue possibilitam a compreensao do ensino de filosofia.

Assim, os diferentes meios tecnolégicos que estdo disponiveis devem ser
utilizados para provocar o pensamento dos nossos estudantes e problematizar a
propria filosofia na utilizacdo das novas tecnologias em sala de aula. Todavia, é
necessario ressaltar que o uso dessas ferramentas sem a reflexdo sobre 0os meios e

as consequéncias de sua utilizacdo traz o risco de que 0 ensino torne-se mais
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instrumental, além de poder nos distanciar das relacées humanas, perdendo a

esséncia e o sentido da nossa existéncia.

Questao 3: Vocé considera que a tematica “Autonomia”, nas aulas de Filosofia,

precisa ser abordada com maior frequéncia? Justifique se desejar.

Figura 8-Grafico 8: Respostas da questédo 3 (pbés-intervencao)

10%

®Sim

90%

Fonte: dados da pesquisa

Y

Com relacdo a questdo levantada sobre a necessidade da temética ser
discutida com mais frequéncia nas aulas de Filosofia, 90% dos estudantes
responderam que consideram relevante e 10% acreditam que ndo. Sobre este

guestionamento, observamos as seguintes respostas:

Tabela 10--Respostas da questédo 3 (pos-intervencao)

Educando C Muitas pessoas ndo entendem o que € ter autonomia, entao é
preciso sim abordar esse assunto, e nada melhor do que a

filosofia ‘pra’ explicar esse assunto.

Educando J Para adquirimos mais conhecimento e sabermos usar nossa

autonomia de forma certa e consciente

Educando L ‘Pra’ alertar sobre nossas responsabilidades

Fonte: dados da pesquisa

Compreendemos que discutir sobre autonomia € uma acao de relevancia para
os estudantes, principalmente no contexto na qual vivemos, em que prevalecem o
estimulo a uma educacao voltada ao mercado, pensar sobre autonomia no contexto

escolar, é considerar que por meio da educacgédo temos a chave para as mudancas
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sociais e esta ndo deve ser mais uma instituicao reprodutora da ideologia dominante.
O educador que deseja contribuir para que o estudante se torne cada vez mais
autbnomo deve compreender que o ato de ensinar lhe exige também estudo e

pesquisa e mais ainda, viver o que seu discurso fala, como afirma Freire

Meu papel fundamental, ao falar com clareza sobre o objeto, é incitar o aluno
a fim de que ele, com os materiais que ofereco, produza a compreenséo do
objeto em lugar de recebé-la, na integra, de mim. Ele precisa de se apropriar
da inteligéncia do conteddo para que a verdadeira relagdo de comunicagdo
entre mim, como professor, e ele, como aluno se estabeleca. E por isso,
repito, que ensinar ndo € transferir conteddo a ninguém, assim como
aprender ndo é memorizar o perfil do contetdo transferido no discurso vertical
do professor. (FREIRE, 2002, p.45).

A medida em que os educandos compreendem que seu papel diante da
sociedade e despertam por seu lugar na sociedade, eles vao tomando consciéncia de
que cada acdo revela uma consequéncia e, nesse caso, ele precisa entender o
compromisso que este tem com o “mundo pelo qual sou [ele €] inteiramente
responsavel, sem poder, por mais que tente, livrar-me [livrar-se] um instante sequer
desta responsabilidade”. (SARTRE, 2015, p. 672).

Mais que um ensino tedrico com explicacdes conceituais e das categorias,
como € o caso da autonomia, as aulas de Filosofia devem priorizar a pratica educativa
a fim de fornecer uma formacdo ao educando, onde este possa ser capaz de
desenvolver um pensamento reflexivo e esteja preparado para enfrentar e transformar

as diferentes situacdes que podem surgir em sua realidade.

Questao 4: Vocé acredita que compreender o conceito de autonomia pode
contribuir para que vocé exercite a sua liberdade e possa transformar vocé e o

mundo? Justifique se desejar.
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Fonte: dados da pesquisa

mSim
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As respostas observadas no grafico acima revelam que 94% dos estudantes

acreditam que “compreender o conceito de autonomia contribui para se exercitar a

liberdade e pode transformar vocé e o mundo” e apenas 6% acreditam que nao. Por

meio das respostas fornecidas, estabelecemos a andlise das seguintes falas abaixo:

Tabela 11-Respostas da questédo 4 (pds-intervencéo)

Educando B

Contribui sim, porque se soubermos como ter mais
responsabilidade através do aprendizado da autonomia,
poderemos decidir nosso futuro e ser pessoas melhores e

também melhorar o mundo.

Educando C

Calados ndo vamos transformar nada ndo é? Entéo precisamos
saber que temos sim o direito de voz, de ser ouvidos e

autonomia para debater sobre certos assuntos.

Educando M

Se eu tenho autonomia posso exercer minha liberdade

decidindo o por um futuro melhor ou pior. Um exemplo € o voto.

Educando N

Na defesa de seus direitos

Educando O

Porque quando o individuo se sente seguro nas suas escolhas

ele se torna mais util para si mesmo e para sociedade.

Fonte: dados da pesquisa
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Diante do exposto, retomamos a ideia em Freire sobre a educagao como “ato
de intervengdo no mundo”?!, Nés estamos no mundo, com o mundo e com 0S outros
e por isso ndo agimos de maneira neutra. Por meio da educagcdo ndés vamos nos
inserindo, decidindo, escolhendo e intervindo no mundo, o que sé é possivel por meio
da reconstrucdo da nossa historia diariamente, em nossas experiéncias. (FREIRE,
2002). Fortalecer a pratica de uma educacao corajosa, que desafie as reflexdes do
homem simples na execuc¢éo de seu direito a voz, € oportunizar o sujeito a ter uma

nova postura diante das probleméticas de sua realidade, pois

N&o é no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na
acao-reflexdo. Mas, se dizer a palavra verdadeira, que € trabalho, que é
praxis, é transformar o mundo, dizer a palavra ndo é privilégio de alguns
homens, mas direito de todos os homens” (FREIRE, 2005, p.50).

Reconhecido numa resposta dada pelo educando “M”, o voto é uma maneira
de exercermos a liberdade e de transformarmos o mundo. Ele torna-se uma arma
importante para a mudanca, a medida que escolhemos o0s representantes e
exercemos esse direito. Em um pais democratico, a escolha de nossos governantes
é fundamental para o prosseguimento das politicas educacionais, por isso, ao
exercermos esse direito, devemos ter consciéncia de que a comunidade sera
beneficiada ou sofrerd as consequéncias, conforme o governo escolhido.

Sobre a importancia do voto para exercicio da cidadania, Freire considera que

[...] uma das formas de ajudar a democracia, entre nds, é combater com
clareza e seguranca os argumentos ingénuos, mas fundados no real ou em
parte dele, segundo os quais ndo vale a pena votar; que politica é sempre
assim, esse descaramento geral, vergonhoso. Que todos os politicos sao
iguais: “Por isso, vou votar agora em quem faz, mesmo que roube”. [...]. Como
educadoras e educadores ndo podemos nos eximir de responsabilidade na
guestdo fundamental da democracia brasileira e de como participar na busca
de seu aperfeicoamento. Como educadoras e educadores somos politicos,
fazemos politica ao fazer educacao. E se sonhamos com a democracia, que
lutemos, dia e noite, por uma escola em que falemos aos e com os educandos
para que, ouvindo-0s possamos ser por eles ouvidos também. [...] (FREIRE,
1997, p. 62).

21 (FREIRE, 2002, p. 38).
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A educacdo como ato politico ndo pode perder de vista que a pratica da
cidadania se faz com o direito de voto, mas também a partir da reflexdo sobre quais
relacbes humanas estamos construindo e se estamos contribuindo para que os
nossos educandos tornem-se mais participativos, na luta pelos seus direitos. Rosa
(2006). E preciso também ressaltar que a cidadania politica ndo pode ser realizada
apenas no exercicio do direito ao voto, 0 que por vezes as escolhas sao influenciadas
pelas conquistas benesses particulares e ndo no pensar coletivo.

E no espago escolar que o sujeito podera ampliar seus conhecimentos
oriundos das diferentes ciéncias e das relagBes sociais existentes nesse ambiente e
assim utilizar-se de outros instrumentos da cidadania, como o caso do exercicio de
seus direitos sociais. (FRIGOTTO, 2020).

Questao 5: Na sua opiniédo, o ato de dialogar permite uma melhor reflexdo nas

aulas de Filosofia? Justifique se desejar.

Figura 10-Grafico 10: Respostas da questédo 5 (pds-intervencéo)
7%

93%

Fonte: dados da pesquisa

Pelas respostas dadas, observamos que 7% acreditam que ndo ha relevancia
no dialogo das aulas de Filosofia e 93% consideram o didlogo importante, o que
demostra que o caminho apontado por Freire de um ensino baseado na dialogicidade
€ algo ja desejado pelos educandos. O dialogo como elemento indispensavel aos
seres humanos constitui uma necessidade essencial a pratica educativa, em que
professor e estudantes séo vistos de modo igualitario e relevantes neste processo.

Em consonancia ao pensamento freireano, destacamos as seguintes respostas:
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Tabela 12-Respostas da questdo 5 (pos-intervencéo)

Educando C Sim, aprendemos mais dialogando, conversando e interagindo.

Educando K Sim, pois o contato de professor e aluno sempre vai ser a
melhor maneira de ensinar, essa é a minha opinido.

Educando P Melhora sim, todos os alunos com uma coisa na cabeca vai
fazendo que tenha mais assuntos € mais aprendizados um com
o0 outro.

Educando Q Para nos conhecermos melhor e saber o que as outras pessoas
querem.

Educando R Para sabermos dialogar com outras pessoas, através do

didlogo mudar nosso pensamento sobre algo e também
conseguimos achar varias respostas com o dialogo, por isso €

importante.

Fonte: dados da pesquisa

Diante das falas apresentadas, observamos que os educandos veem no

dialogo uma oportunidade para aproximacdo com o professor e com os demais.

Retomando o pensamento de Freire (2002), o didlogo apresenta-se sempre

conjuntamente de outros elementos como amor, respeito, humildade, fé, esperanca.

E no compartilhar da vida, de modo amoroso com seus educandos, que o educador

pode provocéa-los a assumirem sua condicdo de sujeitos histéricos, sociais e culturais

e s6 desse modo o educador pode falar sobre respeito a dignidade e autonomia do

educando.

Freire (2005) afirma que ndo ha didlogo sem amor ao mundo e aos homens e

por isso

[...] A amorosidade, a dialogicidade perpassam toda a nossa vida, inclusive a
educacédo, uma vez que sua razdo de ser sdo seres humanos em processo
de humanizagdo. [...]. A prondncia do mundo s6 é possivel quando existe
amor que o funda. E esse amor que impulsiona um certo fazer e no outro,
um fazer comprometido com o outro, baseado nessa intima relacdo amorosa
e dialogica. Por isso mesmo, o didlogo e a amorosidade sdo dimensdes
humanas inseparaveis do processo educativo, onde uma esta imbricada
diretamente com a outra. Essas dimensdes se constituem em elementos
fundamentais no desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem e
sem elas o processo fica comprometido. (TONIOLO, 2010, p. 63-64).
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E por meio do didlogo que ocorrem as trocas estabelecidas entre todos o0s
sujeitos, em que vao sendo tecidas as interagfes, a partir de uma relacdo amorosa,
horizontal e libertadora. Por meio do respeito a voz e ao saber que o educando leva a
escola, é que o professor demonstra respeito e, assim, o conhecimento vai se
transformando em conscientizacéo.

Quando o educador escuta o educando, esse possibilita o dialogo entre os
demais membros da comunidade escolar, além de apoiar o desenvolvimento de sua
autonomia, 0 que permite que este assuma o seu o papel de cidaddo na sociedade.
O educador que olha para seus educandos com afeto, respeito e amor, precisa estar
aberto para a escuta destes, posto que o dialogo contribui na construcdo do
conhecimento e na interacdo com as diferentes formas de pensar além de possibilitar
uma reflexdo sobre nossas atitudes que podem gerar uma transformacao.

O professor, quando coloca-se no lugar de sujeito aprendente, abre a
possibilidade de exercitar 0 pensar entre a pratica e a teoria. Estar no lugar do outro
e escutar o outro ndo significa que vamos anular ou concordar com o0 pensamento
deste, mas essa acédo ird possibilitar a construcdo de um novo conhecimento e de
forma dialética refletir sobre teoria e pratica, defendida por Freire como préaxis. 1sso
possibilita novos olhares para todos 0s sujeitos envolvidos no processo educativo,
considerando que o0s estudantes sa@o sujeitos participantes de suas aprendizagens,
capazes e autbnomos para tomar suas préprias decisées. (SILVA E WERLE, 2015).

Tabela 13-Respostas da questdo 5 (pds-intervencéo)

Educando J Na minha opinido se nas aulas tivermos o ato de dialogar
diariamente (aluno e professor) os alunos se sentiriam muito
mais a vontade (principalmente os mais acanhados), assim nao

nos sentiriamos numa aula, e sim numa conversa entre

"amigos" o que com certeza seria muito produtivo.

Analisando a resposta dada pelo educando “J”, podemos relacionar o
pensamento com dialogo e amizade entre educador e educando. Segundo Conte e

Fialho (2016), a relacdo de amizade dentro do espaco escolar pode ser vista como
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abertura para o conhecimento e esta, por sua vez, se aproxima da praxis social, que
mobiliza e traz indagacdes sobre o0 mundo.

Embora haja diferencas entre os papéis dos sujeitos envolvidos, é na vivéncia
e no respeito mutuo entre cada sujeito que se constroéi as relagbes. Dessa forma, é a
relevancia no ato de dialogar e de ouvir que transformamos a escola em um espaco

onde a educacéao pode ser vista além de uma pratica pedagdgica, pois esta é

[...] o lugar que se faz amigos.|[...].

E a escola sera cada vez melhor

Na medida em que cada um se comporte

Como colega, amigo, irmao.

Nada de “ilha cercada de gente por todos os lados”

Nada de conviver com as pessoas e depois,

Descobrir que ndo tem amizade a ninguém.

Nada de ser como tijolo que forma a parede, indiferente, frio, sé.

Importante na escola n&o é so estudar, néo € so trabalhar,
E também criar lagos de amizade, E criar ambiente de camaradagem,
E conviver, é se “amarrar nela”!

Ora é lggico...
Numa escola assim vai ser facil! Estudar, trabalhar, crescer,

Fazer amigos, educar-se, ser feliz.
E por aqui que podemos comecar a melhorar o mundo. (INSTITUTO PAULO
FREIRE, 2018)%,

O professor em sua pratica pedagogica pode fortalecer e estreitar os lacos
existentes com o estudante e a partir desta aproximacéo conduzi-los a tornarem-se
sujeitos mais ousados, corajosos, levando-os a superacao e a sua libertacéo, por isso
“‘quanto mais solidariedade exista entre o educador e educandos no “trato” deste
espaco, mais possibilidades de aprendizagem democréatica se abrem na escola”.
(FREIRE, 2002, p.38), 0 que nos leva novamente a reafirmar a importancia do dialogo,

nas relacdes entre os sujeitos da escola, como afirma Freire

22 Embora o crédito do poema acima tenha se dado a Paulo Freire, de acordo com seus filhos, ele ndo
foi escrito pelo educador, mas por uma professora, que ao ouvir uma de suas palestras, escrevera o
poema utilizando suas ideias e no final lhe entregou, sem se identificar.
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Se, porém, a opcdo da educadora é democratica e a distancia entre seu
discurso e sua pratica vem sendo cada vez menor, vive, em sua cotidianidade
escolar, que submete sempre a sua analise critica, a dificil, mas possivel e
prazerosa experiéncia de falar aos educandos e com eles. Ela sabe que o
didlogo ndo apenas em torno dos contetdos a serem ensinados, mas sobre
a vida mesma, se verdadeiro, ndo somente é valido do ponto de vista do ato
de ensinar, mas formador também de um clima aberto e livre no ambiente de
sua classe. (FREIRE, 1997, p.59).

Apoés analisarmos as respostas dadas pelos estudantes nos questionarios (22
e 42 etapa da pesquisa) e relacionarmos com a tematica e autores escolhidos,
partimos para a execugédo da 52 etapa do trabalho, solicitando a escrita textual com o
tema: “Onde esta a minha autonomia?”. Dentre os textos escritos, selecionamos
alguns que consideramos pertinentes ao desenvolvimento da pesquisa, no qual

faremos a analise a segquir:

Tabela 14-Redacéo transcrita do educando “S”

Autonomia é a capacidade de vocé tomar decis6es sozinhas e de vocé
considerar a opinido das outras pessoas, mas Vvocé perceber diante das
informacdes que vocé tem, o que é melhor para mim. E a capacidade de vocé
residir sua profissdo de forma independente e vocé também escolhe na sua fase
da adolescéncia e qual escola eu devo ir? O que eu ‘t6’ procurando nessa escola?

Entdo ndo é s6 para quando chegar l4 na fase adulta, mas sim desde a
infancia vocé vai desenvolvendo autonomia. Entdo autonomia é para sua vida e
para que vocé saber tomar decisbes mais maduras, para que VOCcé possa Sse
comunicar melhor, saber onde e o que utilizar. Entdo autonomia é para vocé

realizar todos os seus sonhos.

Fonte: dados da pesquisa

O excerto textual do estudante acima retoma alguns pontos relevantes no
pensar sobre a autonomia a comecar pela perspectiva do didlogo na frase ‘considerar
a opinido das outras pessoas’. A cultura dos oprimidos que sao silenciados, onde nao
se tem voz, ou direito de escuta, precisa deixar de existir.

Quando oportunizamos espacos para as falas, levantando questionamentos
sobre os conflitos e problemas existentes, fazendo-os pensar, refletir sobre o seu

mundo, estamos lutando por uma educacdo de transformacdo. Os educandos
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precisam refletir de modo critico e serem desafiados a lutar em comunidade, pois séo
estes que transformam o mundo por meio do dialogo.

Tonilo (2010) considera que o “homem precisa aprender a ser, precisa
humanizar-se, precisa dialogar. Precisa, por isso mesmo, aprender a conviver, a se
relacionar, a interagir com outros seres”. (TONIOLO, 2010, p.51). Nao ha outra
maneira se ndo por meio de uma educacao dialdgica, que respeite a autonomia e a
vida de cada sujeito inserido na escola.

Outra fala relevante encontrada no texto escrito pelo educando e que podemos
destacar, é a ideia de que nés adquirimos autonomia por meio das diversas
experiéncias, elencada na frase: [...] desde a infancia vocé vai desenvolvendo
autonomia. Entdo autonomia é para sua vida e para que vocé saber tomar decisfes
mais maduras’. O sujeito constréi sua autonomia a partir do processo de
amadurecimento, que ndo possui momento exato e que requer estimulo. Por isso,
defendemos uma pedagogia da autonomia que proporcione vivéncias estimuladoras,
respeitosa, de deciséo, de responsabilidade, de liberdade, como afirma Freire (2002).

Ainda na redacédo acima, destaca-se o escrito ‘A autonomia € para vocé realizar
todos os seus sonhos’. Se desejamos uma educagao coerente com uma perspectiva
democratica, ndo podemos perder a esperanca no sonho em transformarmos a
situacdo excludente que perpassa 0s nossos estudantes. Um dos objetivos de uma
educacéao é proporcionar situacées nas quais 0s estudantes nas suas relacbes com
0S outros possam experimentar-se ensaiam a assumir-se, como sujeitos historicos
sociais, criativos, pensantes, transformadores e realizadores de sonhos. (FREIRE,
2002).

E reconhecendo nossa situacdo de sujeitos iguais, deixando os elementos
impositivos e de superioridade dos educadores para com os educandos e aprendendo
a ouvir o outro, que podemos contribuir para a construgdo dos anseios dos N0Ssos
estudantes, pois como humanos estamos em constante mudanca e como afirma

Freire

E que lido com gente. Lido, por isso mesmo, independentemente do discurso
ideoldgico negador dos sonhos e das utopias, com os sonhos, as esperancas
timidas, as vezes, mas as vezes, fortes, dos educandos. Se ndo posso, de
um lado, estimular os sonhos impossiveis, ndo devo, de outro, negar a quem
sonha o direito de sonhar. Lido com gente e ndo com coisas. (FREIRE, 2002,
p. 53.)
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Tabela 15-Redacéo transcrita do educando “J”

Autonomia na minha opinido é “prima” da liberdade que claro é algo que vai
acontecer ao longo da nossa vida, justamente pelo fato de que temos que passar
por certas situacfes para termos mais maturidade e consciéncia que em nossas
vidas é extremamente necessario para usarmos nossa liberdade e autonomia de
forma correta.

Ser autbhomo nao € sO ser independente economicamente ou em outro
sentido. Ser autbnomo nao é so sair por ai fazendo o que bem entende. Claro ter
autonomia de traz mais liberdade para certas coisas. Ser autbnomo é ter liberdade
e independéncia para fazer tudo que tem direito, mas também para cumprir seus

deveres pois ser um cidaddo autbnomo é ter direitos e deveres a cumprir.

Fonte: dados da pesquisa

No texto apresentado, observamos que o educando “J” traz uma aproximacao
do conceito de autonomia com o de liberdade, na fala: ‘Autonomia na minha opiniédo é
“prima” da liberdade’, o que fora trazido em nosso trabalho nas primeiras se¢bées, com
as contribuicées de Paulo Freire em autonomia e Jean-Paul Sartre em liberdade.

Embora os conceitos destes autores estejam em uma linha ténue em suas
proposi¢cdes, cada um aponta para 0s aspectos relevantes sobre estas duas
categorias na formacéo do ser humano. O ser humano faz a sua concepg¢ao sobre o
mundo por meio da consciéncia e esta, por sua vez, sofre uma influéncia da relacéo
existente entre o objeto e com o outro.

A autonomia em Freire e a liberdade em Sartre sdo conceitos vistos como
atributos inerentes ao homem, pois € por meio da tomada de decis6es que o individuo
€ capaz de libertar-se de sua condicdo e estas ocorrem durante todo o percurso de
sua vida, pois a “liberdade, que € uma conquista, e ndo uma doagéo, exige uma
permanente busca. Busca permanente que sO existe no ato responsavel de quem a
faz”. (FREIRE, 2005, p.22).

O conceito de autonomia, ja abordado nesse trabalho a luz dos pressupostos
freireanos, é visto como um movimento para a transformacdo do mundo, o que
pressupbe 0 exercicio participativo do sujeito na sua realidade, voltado para um
compromisso social e politico, sob uma perspectiva de compreenséo dos problemas

gue esta realidade apresenta.
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Nesse sentido, observamos que 0 estudante ja possui uma compreensao
conceitual mais ampla, quando notamos na sua fala: ‘Ser autbhomo néo € so6 ser
independente economicamente ou em outro sentido’, o que demonstra que a
autonomia pode ser compreendida sob aspectos mais vastos, que foram trabalhados
no momento da aula, relacionando-a a praxis, a ética e a politica.

Quando o educando destaca que ‘Ser autbnomo néo é so6 sair por ai fazendo o

que bem entende’, reforga-se o pensamento de Freire quando diz que

[...] Ser autbnomo é ter liberdade e independéncia para fazer tudo que tem
direito, mas também para cumprir seus deveres’, observamos a importancia
de que os estudantes devem ter ao se reconhecerem como sujeitos no mundo
e que devem assumir uma postura de responsabilidade frente as suas acdes.
“Como presencga consciente no mundo n&o posso escapar a responsabilidade
ética no meu mover-me no mundo. [...] (FREIRE, 2002, p.11),

Portanto, mesmo tendo a liberdade de escolher, nossas acdes devem estar
voltadas ao compromisso ético de transformacéo social e para isso € necessario
agirmos conscientemente na luta por uma sociedade mais justa, igualitaria,
democrética, na qual estamos dispostos a criar. Sartre (2015) aponta que o individuo
deve se reconhecer como responsavel por sua objetividade e ao reconhecé-la deve
assumi-la, “pois sou [ele €] responsavel até mesmo pelo meu [seu] proprio desejo de
livrar-me [livrar-se] das responsabilidades”. (SARTRE, 2015, p.672).

Tabela 16-Redacéo transcrita do educando “H”

Como conquistar a minha autonomia? Posso conseguir mantendo sempre a
responsabilidade. Ser uma pessoa responsavel é essencial.

Buscando conhecimentos, mantendo valores posso conseguir minha propria
autonomia. Nao adianta vocé querer sua autonomia ou liberdade de decidir suas
préprias decisdes se nao praticar as coisas basicas.

Ter autonomia néo é facil porque é tudo um processo de amadurecimento.
Vai ter um tempo que vamos tomar decisdes importantes e é preciso pensar bem.

No universo social € que a coisa se embala. [...]. Tem muita coisa que a gente
acha que sabe, mas na verdade estamos apenas produzindo a cultura na qual

crescemos.

Fonte: dados da pesquisa
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O texto escrito pelo discente “H” retoma algumas categorias importantes ja
discutidas na dissertagdo, como: ‘responsabilidade’, ‘valores’, ‘amadurecimento’,
porém desejamos destacar a frase final da redagéo, quando diz: “Tem muita coisa que
a gente acha que sabe, mas na verdade estamos apenas produzindo a cultura na qual
crescemos”.

Para falarmos em transformacéo social é preciso entender que educacao nao
pode ser uma instituicdo de mera reproducéo do sistema vigente. Uma educacéao para
autonomia requer didlogo, decisdo e reconhecimento da autenticidade de cada
individuo, sendo continuara a tornar-se reprodutora dos principios neoliberais, que
almejam uma ‘educagao bancaria’ com educandos silenciosos e submissos aos
interesses das classes privilegiadas.

Em sintonia ao pensamento freireano, defendemos uma educagao
problematizadora, que convida os sujeitos a uma reflexao critica sobre o mundo e para
o mundo. Embora a escola ndo possa sozinha transformar a sociedade e nesta, ainda
sejam percebidos mecanismos de praticas contrérias a liberdade, ndo podemos
acreditar na impossibilidade de mudanga, como afirma Freire (2002)

[...] se a educacdo ndo pode tudo, alguma coisa fundamental a educagéo
pode. Se a educacdo ndo é a chave das transformacdes sociais, ndo é
também simplesmente reprodutora da ideologia dominante. O que quero
dizer é que a educacdo nem é uma forca imbativel a servigo da transformacao
da sociedade, porque assim eu queira, nem tampouco € a perpetuacao do
"status quo” porque o dominante o decrete. O educador e a educadora criticos
ndo podem pensar que, a partir do curso que coordenam ou do seminério que
lideram, podem transformar o pais. Mas podem demonstrar que é possivel
mudar. E isto reforca nele ou nela a importancia de sua tarefa politico-
pedagdgica. [...] (FREIRE, 2002, p.43).

Para isso, os educandos que desejam vivenciar praticas autbnomas precisam
problematizar a sua realidade. Compreender a sua historia, sua cultura, de forma
critica é o primeiro grande passo para se pensar em alternativas transformadoras.
Como seres humanos, temos a possibilidade de reinventar o mundo e ndo somente
repeti-lo ou reproduzi-lo, independente de raca, cultura, classe, género s6 podemos
falar em autonomia e liberdade porque somos seres indeterminaveis, e, portanto,

educdveis para tomar as nossas proprias decisdes. (FREIRE, 2000).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Falar em educacao para transformagdo em nossa atualidade nos remete a um
pensamento por vezes utdpico, considerando os inUmeros atagues que vivenciamos
no que se refere ao ensino publico e as modificacdes do curriculo. Nao é novidade
que o conhecimento cientifico, destinado ao espacgo escolar, sempre privilegiou 0s
interesses das classes e dos grupos dominantes, o que influenciou a formacéo dos
docentes, inclusive os saberes que chegam a escola.

Embora o acesso a escola publica tenha sido um avanco para oS menos
privilegiados, estes ndo pertencem a esses grupos e acabam sendo obrigados a
internalizar os saberes que estéo distantes de sua cultura e de sua realidade.

A escola se caracteriza por ser um espaco privilegiado do acesso ao saber,
posto a sua defesa a cidadania, a democracia e a liberdade de ensinar e aprender.
Embora tenha ocorrido a democratizacdo do acesso a educagdo em nosso pais,
constituindo-se um direito de todos, a disputa e a precarizacdo do ensino cada vez
mais presente nos espacos escolares, tem excluido parte dos estudantes do acesso
a uma educacéao de qualidade.

As politicas educacionais atuais tém se aproximado dos ideais de grupos
hegemonicos na busca por resultados e produtividade que se expressa pela mudanca
no curriculo, que justificam a necessidade melhorar a qualidade da educacéo no
Brasil, quando na verdade observa-se um sistema no qual a classe dominante
determina as diretrizes do ensino que sera ofertado pelo estado.

Neste sentido, propomos a realizacdo desta pesquisa, que teve por objetivo
central conhecer os desafios que o ensino de Filosofia encontra ao assumir uma
proposta de praxis educativa comprometida com exercicio da autonomia dos
discentes. O locus da pesquisa correspondeu ao Centro de Ensino Professor
Ezelberto Martins, escola da rede estadual, situada na zona rural do municipio de
Séo Luis, no Estado do Maranh&o, com a participacdo dos estudantes das turmas de
2° e 3° ano da escola.

Tendo por base o pensamento de Freire, em nosso trabalho defendemos que
a educacao se constitui 0 meio de se favorecer a transformacao da realidade, por meio
de uma relagdo amorosa e de parceria entre educador e educando, que fortalece a

autonomia de ambas as partes. Num ambiente dialégico, quando ocorre a
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comunicacdo entre todos os sujeitos envolvidos no dialogo, ndo ha espacos para
desrespeito e dominacéo.

Nesse sentido, o professor que consegue se comunicar, A0 COmo um
transmissor do saber, mas como um facilitador do processo, leva a oportunidade aos
educandos destes expressarem suas ideias e pensamentos, tornando a relacao
entres estes tdo proxima, a ponto dos educandos nao sentirem-se numa aula, ‘e sim
numa conversa entre "amigos" o que com certeza seria [serd] muito produtivo.’?3

Para Frigotto (2017), os conflitos e as contradigbes existentes nas diversas
areas da sociedade, sob uma perspectiva se um sistema capitalista, mercadologico e
empresarial, traz consequéncias para as escolas, 0 que nos leva a observar como 0s
educandos sdo constantemente marcados pela exploracdo e dominacdo nestes
espacos, pressupondo uma escala de separagéo entre os sujeitos do que ‘sdo mais’
€ que 0s ‘sao menos’.

Contudo, para Paulo Freire, (2016) ha uma saida para esta posicao de sujeito
passivo, para uma posicao de libertacdo, em que o individuo possa ser capaz de tomar
as suas decisdes e construir a autonomia. E preciso haver uma luta para que “o
espaco escolar entendido como espaco de elaboracédo coletiva, um espago em que a
autonomia ndo seja entendida como prerrogativa individual, mas como construcéo
colegiada e solidaria” (FRIGOTTO, 2017, p.73) e que favoreca a tomada de decisbes
e a consciéncia das responsabilidades Ihe seréo exigidas destas decisoes.

Em nosso trabalho, observamos também que o pensamento de Sartre se
aproxima ao de Freire quando este discute e conceitua categorias como liberdade,
consciéncia e responsabilidade. A liberdade enquanto uma condicdo humana néo
permite que este fuja de suas responsabilidades, posto que “...]o homem esta
condenado a ser livre. [...] e como, no entanto, é livre, uma vez que foi langado ao
mundo, € responsavel por tudo que faz”. (SARTRE, 2014, p.7) e é a partir da relagéo

com o mundo que este se forma.

23 Frase escrita pelo educando “J”, em resposta a questo 5 (questionario pds-intervengéo), que pode
ser encontrada na pagina 141 do trabalho.



148

Buscamos discutir sobre um ensino filoséfico para autonomia e as contribuicdes
tedricas de Freire e Sartre, inserido o educando no contexto em que vive, observando
suas singularidades e suas potencialidades, o que requer o esforco do docente
durante esse processo. O engajamento e a luta por uma educagdo que visa a
transformacdo ndo acontecem sem que este educando se reconheca como sujeito
inserido no mundo e como participante deste, ele se maodifica, transforma seu
ambiente e as suas relacoes.

Como parte de nossa pesquisa, elaboramos uma proposta de intervencao
(sequéncia didatica), com objetivo de aproximar os alunos aos conceitos relacionados
ao pensamento de Paulo Freire sobre autonomia, visando contribuir para o
desenvolvimento de um ensino filoséfico nessa perspectiva. As etapas que foram
realizadas nos trouxeram algumas reflexdes sobre a importancia de como um ensino
filosofico pode aproximar as categorias trazidas pelos tedricos apontados na literatura
e para uma producéo cientifica.

Observamos também que 0 acesso a essa categoria favoreceu aos educandos
o aprendizado de informac¢des importantes e oportunizou novas praticas na realidade
na qual estdo inseridos. Importante pontuar que dentre as dificuldades encontradas
no momento da pesquisa, em 2020, ano de inicio da pandemia no pais, vivenciamos
situacdes que nos distanciaram das aulas presenciais e nos afastou do espaco
escolar, o que nos foi exigido pequenos ajustes nas acdes executadas durante os
passos da pesquisa, onde foi possivel avaliar que o alcance desta poderia ter sido em
um maior grupo de estudantes, dadas as circunstancias.

Constatamos, por meio da aplicacao do questionario de pré-intervencao, que a
maioria dos estudantes do C. E. Ezelberto Martins, cerca de 95%, consideram que a
autonomia é importante para as suas vidas e 91% acreditam que as aulas de Filosofia
podem contribuir para o aprendizado, o0 que demonstra, a partir respostas dadas, ao
entendimento que os estudantes ja possuem sobre a relevancia desta categoria para
eles mesmos, embora nos dados obtidos, 61% destes afirmem que ainda nao
exerceram nenhuma situacéo de autonomia.

A partir da proposta desenvolvida (sequéncia didatica) e da aplicacdo dos
questionarios pos-intervencdo, obtivemos dados relevantes, em que é possivel
declarar que a metodologia adotada, aula por meio do Google meet, com
apresentacao dos conceitos em slides, ajudou os estudantes a conhecerem sobre o

conceito apresentado, que totalizou-se em numero de 97% dos educandos com
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respostas positivas aos beneficios trazidos pela aula e 0 mesmo numero considerando
gue a tematica da autonomia deva ser trabalhada.

Ressaltamos que as reflexdes de Paulo Freire e Sartre, apresentadas nas
secOes anteriores, revelaram pontos importantes que nos fizeram pensar sobre como
o ensino de Filosofia pode ser visto por um viés transformador capaz de possibilitar
0s estudantes a se reconhecerem como sujeitos no mundo e em uma educacéo com
principios de amor e respeito e que eles possam interagir com seus pares, abrindo
espacos para um ambiente onde a igualdade e solidariedade se fagcam presentes.

Analisamos também que a Filosofia, presente enquanto componente curricular
na Educacdo Basica, sofreu por diversas vezes desmontes no que concerne a sua
integracdo ao curriculo, levados pela influéncia politica regida pela época, o que ndo
é diferente de nosso tempo atual. Somos levados a novamente lutar pelo espaco que
ela deve ter na educacéao escolar, tendo em vista a sua contribuicdo para o educando
que se encontra em situacéo de opressdo dada a sua exploracdo. A medida que o
ensino da Filosofia é vivenciado enquanto uma experiéncia de pensamento, como um
lugar de experimentacdo e criagdo, oportunizamos uma educacgao libertadora,
modificando 0 nosso pensamento, transformando e problematizando a nossa
realidade. (PIOL e PAIVA, 2017).

Para isso, requer-se que a escola seja mais que um espaco rotineiro onde o
educando seja domesticado a absorver os contetdos trazidos pelo docente. Construir
um ambiente dial6gico e problematizador € um desafio a todo profissional que deseja
mudanca em seus discentes. Nao é uma tarefa simples e imediata a ser feita, pois
requer um esforco de todos que estdo envolvidos no processo.

Em um ambiente escolar € necessario interacdo, pois por meio desta se forma
0 contato entre toda a comunidade escolar, que vai desde os profissionais da escola,
educandos, pais. Por isso, diante tantas ameacas e desvalorizacdo da escola publica,
nos é colocado mais um desafio: o de despertar a autonomia de nossos estudantes.

Embora reconhecamos que acontecam relacbes sociais em diferentes
espacos da sociedade, a escola é vista como um dos poucos ambientes que geram
possibilidades para uma praxis transformadora. Dessa forma, é impossivel pensar
educacao visando uma certa neutralidade da mesma, posto que a educacao abre 0s
caminhos para os desejos, sonhos, ideais, 0 que nos faz crer na existéncia da sua

qualidade de ser politica. Ela ndo torna-se politica pela acdo do educador, pois a sua
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natureza e esséncia € politica. Ela é politica desde a sua forma de ensinar, que
perpassa o conteudo, a metodologia, e a propria postura do professor.

Se reconhecemos que somos humanos capazes de tomar decisdes, escolher,
decidir, modificar, romper, podemos nos tornar seres éticos capazes de resistir, lutar
e nao cruzar os bracos diante das injusticas que estao diante nossa realidade. Para
Frigotto (2020), isso pode significar uma utopia, mas esta sendo vista como uma
esperanca, nos apresenta como um dever de estar junto ao menos favorecidos,
colaborando para que estes possam adquirir as ferramentas necesséarias para as
mudancas e isto ndo se faz por meio de um ensino rigido e limitado, distante da
realidade da comunidade escolar.

Embora em nosso contexto atual a educagdo publica tenha sido incentivada
pela politica neoliberal de desmonte, ndo podemos nos intimidar pela pedagogia do
medo, o que se difere da pedagogia da autonomia e da dialogicidade no qual Freire
defendeu em suas obras e em sua prética escolar, onde nos apoiamos.

Para Frigotto (2020), a saida é resistir, ndo tendo como base o 6dio, mas sim o
dialogo, a discussao, o que pode nos trazer a unidade. Porém, essa resisténcia nao
pode acontecer de forma individual, mas sim pelo coletivo, dentro de nossas escolas,
no ato de dialogar, sem medo de que outro discorde do seu pensamento. E preciso
gue haja uma participacdo da comunidade nos 6rgaos coletivos da sua escola, como
os conselhos e colegiado.

E fundamental que haja luta por igualdade, justica, liberdade, para que o
educando consiga construir a sua cidadania politica. E s6 podemos enfrentar os
ataques pela forca coletiva que nds temos para construir uma sociedade cada vez
mais democratica, efetivando os nossos direitos sociais como educacao de qualidade,
saude, seguranga, moradia, emprego.

A partir da experiéncia vivenciada em nossa pesquisa, é possivel reafirmar que
a educacdo precisa ser vista como um processo continuo onde todos 0s sujeitos
devem estar envolvidos. Dessa forma, vislumbrando novas experiéncias para o
caminhar a escola, ao final deste trabalho, propomos a sugestdo de um projeto
didatico como o tema: “Filosofia e educagdo: um caminho para autonomia”,
relacionando o ensino da filosofia com praticas e experiéncias que podem favorecer o
exercicio da autonomia.

O dialogo que foi estabelecido entre os objetivos tracados desde o inicio da

pesquisa, junto as teorias que fundamentaram este trabalho e aos dados e resultados
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obtidos, nos possibilitou compreender como o ensino de Filosofia ainda possui
grandes desafios nas escolas basicas e principalmente nas publicas. O pouco contato
com as teorias filoséficas que nos aproximam ao conceito e a pratica da autonomia
reflete na visdo de mundo que nossos estudantes possuem, assim como a inércia
sobre o seu lugar neste, 0 que nos leva a perceber que € necessaria uma maior
problematizacéo do ensino filoséfico que venha estimular a mudanca destes.

E preciso problematizar o ensino de filosofia a partir de uma “educagéo menor”,
que se pratica nas salas de aula e que esta além das grandes politicas: “a educagao
maior”, como afirma Gallo (2002). Esta primeira educacao deve surgir como como ato
de resisténcia as politicas impostas instituidas pelas diretrizes, parametros e por
projetos pensados por sujeitos que estado distantes da realidade escolar e a servigo
do estado e do sistema capitalista e 6rgdos empresariais e mundiais.

Por isso, 0 nosso papel enquanto educador no espaco escolar é construir
projetos e planos e oportunizar novas experiéncias para que de fato essa “educagao
menor’ possa acontecer, pois a sala de aula é o “espaco a partir do qual tracamos
nossas estratégias, estabelecemos nossa militdncia, produzindo um presente e um
futuro aquém ou para além de qualquer politica educacional”. (GALLO, 2002, p.173).

A educacdo torna-se politica pela forma na qual os professores ensinam e esta
nao pode ser limitada a uma acao tecnicista e apenas para o desenvolvimento de
habilidades de pensamento. Portanto, o ensino filosofico deve ir além da compreenséo
da razdo. Ele deve oportunizar a construgdo do conhecimento a partir de uma
aprendizagem visando a sua funcao social, politica, ética, estética que sirva ao mundo
na qual vivemos. (KOHAN, 2019).

Por fim, a nossa expectativa final € que este trabalho, somado aos demais
estudos tedricos que tenham sido feitos sobre o trabalho de Paulo Freire e sua
aproximacéo com a fenomenologia existencial de Sartre, possam além de divulgar os
conceitos relacionados a concepcédo de autonomia trazidas por estes autores,
contribuir para que os leitores desta, compreendam a importancia do ensino de
Filosofia em nossas escolas, pois esta pode ser uma importante ferramenta, que 0s
educandos terdo dentro do espaco escolar, para expor suas ideias, para dialogar com

a sua realidade e, assim, poderem ser autdnomos e livres.
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ANEXO A- OFICIO N° 10/19 PROF-FILO

= UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO - UFMA :
SR CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS — CCH
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM ENSINO DE

K@j FILOSOFIA PROF-FILO

PROF-FILO MESTRADO PROFISSIONAL
(Aprovado pela Resolugdo 1476/2009 — CONSEPE)

OF. Ne 10/19 — PROF-FILO
Sao Luis, 09 de dezembro de 2019

ILMO. SR. FELIPE COSTA CAMARAO_ L
SECRETARIO DE EDUCAGAQ ESTADUAL DO MARANHAO

Solicitamos a Vossa Senhoria que seja concedido a(o) aluna(o) DEBORA
CRISTINE FERNANDES OLIVEIRA DOS SANTOS, residente e domiciliado (a) em
Sao Luis — MA, mestranda do Programa de Pos-Graduacao Profissional em Ensino de
Filosofia (PROF-FILO) da Universidade Federal do Maranhao (UFMA), portadora do
RG: 1263201999-6 SSP-MA e do CPF: 020.327.763-59 e matricula UFMA n°
2019102260, autorizagao para aplicagao de instrumentos de coletas de dados:
Observacgao participante, questionarios socioeconémico e étnico-cultural, questionario
semiestruturado e também a realizagao de uma intervengao metodolégica junto a
alunos do Centro de Ensino Professor Ezelberto Martins, assim como, com
fundamento na Constituicdo Federal no seu artigo 5° inciso XIV (“é assegurado a
todos o acesso a informacao e resguardado o sigilo da fonte, quando necessario ao
exercicio profissional”), inciso XXXIII (“todos tém direito a receber dos 6rgaos publicos
informacgdes de seu interesse particular, ou de interesse coletivo ou geral”) e no caput
do artigo 37 (“a administragdo publica direta e indireta de qualquer dos Poderes da
Uniao, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios obedecera aos principios de
legalidade, impessoalidade, moralidade, publicidade e eficiéncia”), autorizagdo para
analisar o Projeto Politico Pedagodgico e o espago fisico e estrutural da escola
supracitada, com vistas a realizar uma pesquisa académica do projeto de mestrado do
Programa de Pés-Graduacao Profissional em Ensino de Filosofia (PROF-FILO) da
Universidade Federal do Maranhao (UFMA) intitulado O ENSINO DE FILOSOFIA
COMO PRAXIS EDUCATIVA NA FORMACAO DA AUTONOMIA DOS DISCENTES
que é desenvolvido sob a orientacdo da Profa. Dra. MARLY CUTRIM DE MENEZES,
docente do Programa de Pos-Graduagao supracitado.

Na certeza de sua colaboragao, permanego a vossa disposicao para maiores
esclarecimentos.

. Atenciosamente,

/ / : — > |
IR S \\ 4 \_¥
Prof. Dr. Alexandre Jordao

Coordenador do PROF-FILO - Nucleo UFMA
Centro de Ciéncias Humanas - Universidade Federal do Maranhao - UFMA

Programa de Pés-Graduagdo em Ensino de Filosofia
Cantro de Ciéncias Humanas - CCH, Bloco 05, 27 andar. Cidade Universitaria. Av. dos Portugueses, 1966,CEP 65080-805, S50 Luis-MA.
Telefone: 098-32728307 E-mail: pro-flo@ufma.br .
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ANEXO B- OFICIO N°11/19-PROF-FILO

FM
/ B 2 CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS — CCH
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE

FILOSOFIA PROF’F”.O

PROF-FILO MESTRADO PROFISSIONAL
(Aprovado pela Resolucdo 1476/2009 — CONSEPE)

B e UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO — UFMA V

OF. Ne 11/19 - PROF-FILO

Sao Luis, 09 de dezembro de 2019

ILMA. SRA. LEILE DOS SANTOS REZENDE
DIRETORA DO CENTRO DE ENSINO PROFESSOR EZELBERTO MARTINS

Solicitamos & Vossa Senhoria que seja concedido a(o) aluna(o) DEBORA CRISTINE
FERNANDES OLIVEIRA DOS SANTOS, residente e domiciliada em Séo Luis — MA,
mestranda do Programa de Pos-Graduacao Profissional em Ensino de Filosofia
(PROF-FILO) da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), portadora do RG:
1263201993-6 SSP-MA e do CPF: 020.327.763-59 e matricula UFMA n°® 2019102260,
autorizacao para aplicacao de instrumentos de coletas de dados: observagao
participante, questionarios socioeconémico e étnico-cultural, questionario
semiestruturado e também a realizacao de uma intervencao metodolégica junto a
alunos da escola supracitada, assim como, com fundamento na Constituicao Federal
no seu artigo 5° inciso XIV (‘¢ assegurado a todos o acesso a informagdo e
resguardado o sigilo da fonte, quando necessario ao exercicio profissional”), inciso
XXXl (“todos tém direito a receber dos 6rgaos publicos informagoes de seu interesse
particular, ou de interesse coletivo ou geral’) e no caput do artigo 37 (“a administracao
publica direta e indireta de qualquer dos Poderes da Unido, dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios obedecera aos principios de legalidade, impessoalidade,
moralidade, publicidade e eficiéncia®), autorizagdo para analisar o Projeto Politico
Pedagdgico e o espagco fisico e estrutural da escola supracitada, com vistas a realizar
uma pesquisa académica do projeto de mestrado do Programa de Pés-Graduagao
Profissional em Ensino de Filosofia (PROF-FILO) da Universidade Federal do
Maranhao (UFMA) intitulado O ENSINO DE FILOSOFIA COMO PRAXIS EDUCATIVA
NA FORMACAO DA AUTONOMIA DOS DISCENTES que é desenvolvido sob a
orientacao da Profa. Dra. MARLY CUTRIM DE MENEZES, docente do Programa de

Pés-Graduagao supracitado.

Na certeza de sua colaboragao, permaneco a vossa disposicao para maiores
esclarecimentos.
tenciosamente,

Prof. Dr. Alexanﬁreldord‘éo
Coordenador do PROF-FILO - Nicleo UFMA

Centro de Ciéncias Humanas - Universidade Federal do Maranhao - UFMA
Programa de Pés-Graduagio em Ensino de FilosofiaCentro de Cléncias Humanas — CCH, Bloco 05, 24 andar, Cidade Universitéria. Av. dos
Portugueses, 1966,CEP 65080-805, SH0 Luis-MA.

Telefone: 098-32728307 E-mail: pro-filo@ufma.br
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ANEXO C- TERMO DE AUTORIZACAO DA SEDUC

SOVERNO DO

MARANHAD —————
e rmTmeim che Fakoe wy Bor

.

ESTADO DO MARANHAO
SECRETARIA DE EDUCACAO
SECRETARIA ADJUNTA DE ENSINO
UNIDADE REGIONAL DE EDUCACAO DE SAO LUIS

AUTORIZAGAO

A URE S#o Luis autoriza a mestranda DEBORA CRISTINE FERNANDES
OLIVEIRA DOS SANTOS, do Programa de Pos-Graduagao Profissional em Ensino de
Filosofia da UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO - UFMA, a realizar coleta de
dados no CENTRO DE ENSINO PROFESSOR EZELBERTO MARTINS.

A pesquisa intitulada: O ENSINO DE FILOSOFIA COMO PRAXIS EDUCATIVA
NA FORMACAO DA AUTONOMIA DOS DISCENTES, objetiva analisar o ensino de
Filosofia como praxis educativa a partir de uma investigacao tedrico-metodoldgica, que
contribua para o desenvolvimento da autonomia dos discentes.

A mestranda deve manter contato antecipado com a gestao da escola para
agendamento dos dias e horanios, assim como, estar devidamente identificada com
documentos pessoais ao adentrar a instituicao de ensino.

O desenvolvimento da pesquisa ndo comprometera o andamento das atividades
pedagégicas e ndo ira gerar nenhum custo para a instituicao de ensino.

Certo de contar com vossa colaboracio, agradecemos.

Atenciosamente,

' Adelaidé Diniz c% Neta

Gestora da URE S&o Luis

UNIDADE REGIONAL DE EDUCACAD DE SAO LUIS
Bua do Cerma, SN, Bairro Vils Paimcira, $30 Luss/WA - CEP 65000-000
Contatos: (98] 32143625
ure@educacao ma gov.br
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ANEXO D- TERMO DE AUTORIZACAO DA GESTAO DA ESCOLA

UNIDADE REGIONM. DE E_D
CENTRO DE ENSINO PROF? EZELBERT
POLO Il RUA EUGENIO GARCIA,S/N / VILA SARNEY-MARACA

TERMO DE AUTORIZAGAO

Eu, Leile dos Santos Rezende, gestora geral do
Ezelberto Martins, venho por meno deste, auto

Marly Cutrim de Menezes.
Conforme projeto apresentado pe
faz parte do trabalho acadé
Filosofia (PROF FILO) Mestrado

Filosofia como praxis educatnva, £l pal ir
metodoléglca, que contribua com o de €

aulas de Filosofia. A
Conforme informado p

comprometerd o a
nenhum custo para

”Wmaﬂmoipmmmrmmmdequﬁd&ﬁ

ambiente participativo, transparente ¢ inovador, resp
direitos e deveres na sociedade”.

i~
.



164

ANEXO E- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO- PAIS E/OU
RESPONSAVEIS

Eu, , concordo que

participe, como

voluntario(a), do estudo que tem como responsavel a estudante de pds-graduacao
Débora Cristine Fernandes Oliveira dos Santos, aluna regularmente matriculada
no Mestrado Profissional em Filosofia (PROF-FILO) da Universidade Federal do
MARANHAO (UFMA), que pode ser contatada pelo e-mail dboracriss@hotmail.com e
pelos telefones (98)982125421 e (98)987473635. Esta pesquisa encontra-se sob

orientacdo do Profa. Dra. Marly Cutrim de Menezes, que podera ser contatada pelo e-

mail: marlycutrim@hotmail.com.

Tenho ciéncia de que a pesquisa tem como proposito realizar investigacdes
qualitativas e/ou quantitativas (do tipo questionarios, enquetes, entrevistas, grupos
focais, observacdo participante etc.) com alunos(as), professores(as), dirigentes e
comunidade escolar vinculados ao Centro de Ensino Professor Ezelberto Martins,
visando, por parte da referida aluna a realizagédo de um trabalho de conclusé&o de curso
intitulado “O ENSINO DE FILOSOFIA COMO PRAXIS EDUCATIVA NA FORMAGAO
DA AUTONOMIA DOS DISCENTES”.

A participacdo de meu(minha) filho(a) consistira em responder a um
questionario socioecondmico e étnico-cultural, um questionario prévio a pesquisa e
um questionario pos-intervencdo. Entendo que essa pesquisa possui finalidade de
investigacdo académica, que os dados obtidos poderédo ser divulgados em meios
cientificos, preservando o anonimato dos(as) participantes e assegurando assim sua
privacidade. Além disso, sei que posso interromper a participacdo de meu(minha)
filho(a) na pesquisa quando quiser e que ele(ela) ndo recebera nenhum pagamento

por esta participacao.

Assinatura do Responsavel

Sao Luis, de de 2020.



mailto:dboracriss@hotmail.com
mailto:marlycutrim@hotmail.com
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ANEXO F- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO- ESTUDANTE

Eu, , concordo em

participar, como voluntario(a), do estudo que tem como responsavel a estudante de
pés-graduacdo Débora Cristine Fernandes Oliveira dos Santos, aluna
regularmente matriculada no Mestrado Profissional em Filosofia (PROF-FILO) da
Universidade Federal do MARANHAO (UFMA), que pode ser contatada pelo e-mail
dboracriss@hotmail.com e pelos telefones (98)982125421 e (98)987473635. Esta
pesquisa encontra-se sob orientagédo do Profa. Dra. Marly Cutrim de Menezes, que

podera ser contatada pelo e- mail: marlycutrim@hotmail.com.

Tenho ciéncia de que a pesquisa tem como propdsito realizar investigacdes
qualitativas e/ou quantitativas (do tipo questionarios, enquetes, entrevistas, grupos
focais, observacdo participante etc.) com alunos(as), professores(as), dirigentes e
comunidade escolar vinculados ao Centro de Ensino Professor Ezelberto Martins,
visando, por parte da referida aluna a realizacédo de um trabalho de concluséo de curso
intitulado “O ENSINO DE FILOSOFIA COMO PRAXIS EDUCATIVA NA FORMAGAO
DA AUTONOMIA DOS DISCENTES”.

A minha participagdo consistira em responder a um questionario
socioecondémico e étnico-cultural, um questionario prévio a pesquisa e um
qguestionario pés-intervencdo. Entendo que essa pesquisa possui finalidade de
investigacdo académica, que os dados obtidos poderédo ser divulgados em meios
cientificos, preservando o anonimato dos(as) participantes e assegurando assim sua
privacidade. Além disso, sei que posso interromper a minha participacao na pesquisa

guando eu quiser e que nao receberei nenhum pagamento por esta participagéo.

Assinatura do estudante

Sao Luis, de de 2020.



mailto:dboracriss@hotmail.com
mailto:marlycutrim@hotmail.com
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APENDICE A- QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO E ETNICO-CULTURAL

Questéao 1: Qual o seu sexo?

Figura 11-Gréfico 11: Respostas da questado 1 (socioeconémico e étnico-cultural)

0% 1%

® Feminino- 48%
®m Masculino-51%
® Qutro- 0%

= N3o desejo informar- 1%

Fonte: dados da pesquisa

Questao 2: Qual a sua idade?

Figura 12-Gréfico 12: Respostas da questédo 2 (socioeconémico e étnico-cultural)

0,
0%, 0%

£

26% = N3o desejo informar- 0%

= Menor que 14 anos- 0%
= 14 anos- 4%

= 15 anos- 39%

= 16 anos- 26%

= 17 anos- 21%

= Acima de 17 anos- 10%

Fonte: dados da pesquisa
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Questao 3: Qual seu estado civil?

Figura 13-Gréfico 13: Respostas da questado 3 (socioeconémico e étnico-cultural)

= Solteiro(a)- 88%

= Casado (a)- 4%

= Separado(a) ou divorciado judicialmente- 0%
Unido estavel- 1%

= Vilvo (a)- 0%

= Ndo desejo informar- 0%

Fonte: dados da pesquisa

Questao 4: Qual a sua nacionalidade?

Figura 14-Gréfico 14: Respostas da questéo 4 (socioeconémico e étnico-cultural)

0%

0%
= Brasileira- 95%

= Brasileira naturalizada- 5%

» Estrangeira- 0%

= Ndo desejo informar- 0%

Fonte: dados da pesquisa



Questédo 5: Em qual municipio vocé mora?

Figura 15-Gréfico 15: Respostas da questado 5 (socioeconémico e étnico-cultural)

0% 0% 1%

0% 0%

= S3o Luis- 99%

= Sdo José de Ribamar-0%
= Paco do Lumiar- 0%

= Raposa- 0%

= Outro- 1%

= Ndo desejo informar- 0%

Fonte: dados da pesquisa

Questao 6: Em seu municipio de origem vocé morava em:

Figura 16-Gréfico 16: Respostas da questédo 6 (socioeconémico e étnico-cultural)

= Zona urbana (cidade)- 47%

m Zona rural (fazenda, sitio, chacara,

aldeia ou outro)- 48%

= Ndo desejo informar- 5%

Fonte: dados da pesquisa

168
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Questao 7: Em qual bairro vocé mora?

Figura 17-Gréfico 17: Respostas da questado 7 (socioeconémico e étnico-cultural)

0%

1%_\ R = Vila primavera-Maracana-5%
‘ = Vila Sarney -Maracana-86%
= Quebra pote-1%
" ltapera-5%
= Residencial Ribeira-5%

= Ndo desejo informar- 0%

Fonte: dados da pesquisa

Questao 8: Em qual localidade o seu bairro se encontra na sua cidade?

Figura 18-Gréfico 18: Respostas da questédo 8 (socioeconémico e étnico-cultural)

0%

= Bairro da periferia da cidade-0%

0%

= Bairro do centro da cidade-13%
4 = Condominio residencial fechado-0%

= Conjunto habitacional (apartamento da
minha casa, minha vida)-7%

= Regido rural (fazenda, sitio, chacara,
aldeia ou outro)-47%

= Qutro- 26%

= N3o desejo informar- 7%

Fonte: dados da pesquisa
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Questao 9: Com quem vocé mora?

Figura 19-Gréfico 19: Respostas da questado 9 (socioeconémico e étnico-cultural)

1%

1%
1%_,/—\ =
\

\

= Pais- 68%

= Qutros parentes (Tios, irm&os)-11%
= Avos- 15%

= Outros-1%

= Namorado/ noivo/esposo-3%

= Amigos-1%

= N3o desejo informar- 1%

Fonte: dados da pesquisa

Questao 10: Sua mae tem qual escolaridade?

Figura 20-Gréfico 20: Respostas da questdo 10 (socioeconémico e étnico-cultural)

0%
‘\ = Nenhuma-0%

0% = Ensino fundamental séries iniciais- 12 ao 52
(]

Fonte: dados da pesquisa

ano (12 a 42 série)-8%
= Ensino fundamental séries finais-62 ao 92 ano
(52 a 82 série)-10%
= Ensino médio completo-15%
‘ = Ensino médio incompleto-32%
= Ensino superior completo-7%
m Ensino superior incompleto-0%
® Pés-graduagdo-1%

= Ndo sei informar- 22%
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Questao 11: Seu pai tem qual escolaridade?

Figura 21-Gréfico 21: Respostas da questdo 11 (socioecondmico e étnico-cultural)

= Nenhuma-0%
0% 0%
3 /_ = Ensino fundamental séries iniciais- 12 ao 52 ano

(12 a 42 série)-7%
= Ensino fundamental séries finais-62 ao 92 ano
(52 a 82 série)-8%
I = Ensino médio completo-36%
= Ensino médio incompleto-9%

= Ensino superior completo-0%

0%

= Ensino superior incompleto-1%
m Pés-graduagdo-0%

= N3o sei informar- 30%

1%/

= Ndo desejo informar- 0%

Fonte: dados da pesquisa

Questao 12: Atualmente vocé:

Figura 22-Gréfico 22: Respostas da questéo 12 (socioeconémico e étnico-cultural)

= S6 estuda-73%
= Estuda e trabalha-22%

= Ndo desejo informar- 5%

Fonte: dados da pesquisa
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Questédo 13: Qual a renda total da sua familia (incluindo vocé)?

Figura 23-Gréfico 23: Respostas da questédo 13 (socioecondmico e étnico-cultural)

‘ = Até 1 saldrio minimo (R$ 1.100,00)-52%

= De 2 a 3 saldrios minimos (RS 2.200,00
até 3.300,00)-12%

= Acima de 3 saldrios minimos ( Acima de
RS 3.300,00)-1%

/ = Nao desejo informar- 35%

Fonte: dados da pesquisa

Questao 14: Quantas pessoas trabalham na sua familia?

Figura 24-Grafico 24: Respostas da questdo 14 (socioecondmico e étnico-cultural)

= Uma pessoa-44%

= Duas pessoas-26%

= Trés pessoas-12%

= Quatro pessoas-3%

= Cinco ou mais pessoas-0%

= N3o desejo informar- 16%

Fonte: dados da pesquisa
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Questao 15: Vocé participa de algumas das atividades abaixo?

Figura 25- Gréfico 25:Respostas da questdo 16 (socioeconémico e étnico-cultural)

0%

= Atividades esportivas (Futebol, capoeira,
judo ou outra)-21%

= Atividades culturais (Teatro, artes
plasticas ou outra)-0%

= Atividade em Institui¢des religiosas-5%
A = QOutra atividade-16%
- = N3do participo-51%

= N3o desejo informar- 8%

Fonte: dados da pesquisa

Questédo 16: Qual meio de comunicacdo vocé mais utiliza para se manter informado?

Figura 26-Gréfico 26: Respostas da questédo 16 (socioeconémico e étnico-cultural)

0% 1%
0,
0% = Televis30-22%

= Jornal-1%

= Revistas-0%
= Radio-0%

® Internet-70%
= Livros-3%

= Qutros-1%

= Ndo desejo informar- 3%

Fonte: dados da pesquisa
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Questao 17: Quais dos aparelhos de eletrodomésticos e eletrbnicos abaixo vocé

possui em casa?

Figura 27- Gréfico 27:Respostas da questédo 17 (socioecondmico e étnico-cultural)

= Televisdo
Ndo desejo informar | 2,6% = Notebook ou computador
26%
Outros  [NEG_— % = Celular
Maquina de lavar  [IEGEEEE 48,1%

= Geladeira

Fogdo NI 75,3%
= Fogao

Geladeira [N 75,3%
Celular [ 85,7%

= Mdquina de lavar

Notebook ou... NG = Outros
Televisdo NN 77,9% = Ndo desejo informar
1
0 50 100

Fonte: dados da pesquisa

Questédo 18: Vocé possui acesso a internet?

Figura 28-Gréfico 28: Respostas da questédo 18 (socioecondmico e étnico-cultural)

/_1%

= Sim- 73%
= N3o-4%
= Somente as vezes-22%

Nédo desejo informar- 1%

Fonte: dados da pesquisa
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Questao 19: Qual tipo de conex&do com a internet vocé costuma usar em sua casa?

Figura 29-Gréfico 29: Respostas da questdo 19 (socioecondmico e étnico-cultural)

0%

= Banda larga-31%

= Dados moveis(chip)-60%

= Outro-0%

= Ndo tenho acesso a internet-3%

= N3o desejo informar-6%

Fonte: dados da pesquisa

Questédo 20: Qual a sua cor, raca ou etnia vocé se considera?

Figura 30-Gréfico 30: Respostas da questéo 20 (socioeconémico e étnico-cultural)

= Preta-12%
= Branca-14%
= Amarela-6

= Parda-64%

= Indigena-1%

= N3o desejo informar-3%

Fonte: dados da pesquisa
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Questao 21: Vocé ja sofreu algum preconceito por sua pele ou etnia?

Figura 31-Grafico 31: Respostas da questdo 31 (socioecondmico e étnico-cultural)

0%

= Sim- 46%

= N3o-45%

Somente as vezes-0%

45%

N&do desejo informar- 9%

Fonte: dados da pesquisa

APENDICE B- QUESTIONARIO PRE- INTERVENCAO

1) O que vocé compreende por autonomia? (Pode marcar varias opcoes)

( ) E o poder que o individuo possui em determinar suas proprias regras.
( ) E assumir a responsabilidade pelas a¢Bes para transformar vocé e o mundo.
( ) E a possibilidade de vocé ter liberdade para garantir a sua independéncia.

( ) E satisfazer todas as suas vontades, na hora que vocé deseja fazer.

2) Vocé considera autonomia importante para a sua vida? Por qué?
( )Sim
( ) Néo

3) Em algum momento da sua vida, vocé acredita que exerceu autonomia? Exemplifique.
( )Sim
( ) Naéo
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4) Vocé acredita que as aulas de Filosofia podem contribuir para que vocé compreenda e

exercite a sua autonomia? Por qué?

( )Sim
( ) Néo

5) Vocé tem alguma sugestdo para que as aulas de Filosofia possa favorecer a sua

autonomia e liberdade?

( )Sim
( ) Nao

APENDICE C- PROPOSTA DE INTERVENCAO DA PESQUISA

SEQUENCIA DIDATICA

TEMPO 2 AULAS
ESTIMADO
COMPETENCIA 6 Identificar e combater as diversas formas de injustica,
(BNCC) preconceito e violéncia, adotando principios éticos, democraticos,
inclusivos e solidarios, e respeitando os Direitos Humanos.
HABILIDADES (EM13CHS501) Analisar os fundamentos da ética em diferentes
(BNCC) culturas, tempos e espacos, identificando processos que contribuem

para a formacdo de sujeitos éticos que valorizem a liberdade, a
cooperacdo, a autonomia, o empreendedorismo, a convivéncia
democréatica e a solidariedade.

(EM13CHS504) Analisar e avaliar os impasses ético-politicos
decorrentes das transformacgdes culturais, sociais, historicas, cientificas
e tecnoldgicas no mundo contemporaneo e seus desdobramentos nas
atitudes e nos valores de individuos, grupos sociais, sociedades e

culturas;
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CONTEUDOS

Autonomia do sujeito; fenomenologia; existencialismo; (itens 22 e
26 das Orientacdes curriculares para Ensino Médio/MEC);

A liberdade como exercicio da democracia; (Orientacdes
curriculares para o ensino médio: Caderno de filosofia- SEDUC/MA)

OBJETIVOS

e Estabelecer relagcbes dos conceitos de autonomia e
fenomenologia existencial, para compreensdo dos mesmos, a
partir de leituras das categorias filoséficas de Paulo Freire;

e Relacionar os conceitos de autonomia e liberdade na
contemporaneidade, para discussdes argumentativas em sala, a
partir de audi¢des musicais relacionados ao tema;

e Compreender a concepcéo de liberdade enquanto exercicio da
cidadania, a fim de aplicar este principio a sua vida, por meio de

construcéo de um texto e socializacdo do mesmo;

RECURSOS

Texto em pdf, celular ou notebook (o aluno precisara usar, tendo
em vista que aulas estdo acontecendo de forma remota, sem ainda

previsao de retorno).

12 aula

« Levantamento das ideias

No primeiro momento, antes da aula, o professor enviou um questionario
(QUESTIONARIO PRE-INTERVENCAO) pelo Google formulario via grupo do

whatsapp aos alunos, para que eles pudessem descrever 0 que eles pensam sobre

liberdade e autonomia.

« Leitura e reflexdo filosofica

Em seguida foi realizada uma aula por meio do Google meet com a participagao

dos alunos.

No inicio da aula destacamos o nome do autor do texto e sua biografia,

incluindo as condi¢des da sociedade na época que 0 mesmo viveu e escreveu o texto.

Em seguida, fizemos a leitura dos fragmentos do texto da obra de Paulo Freire,

“‘Pedagogia da autonomia”, que promoveu o incentivo para que os alunos

expressassem suas ideias e falassem as palavras que mais Ilhe chamaram atencéo.
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No final, o professor apresentou a proposta de elaboracdo de um texto com o
tema: ““Onde esta a minha autonomia”? Este texto escrito, foi devolvido por meio de
imagem (foto) para o email, do mesmo modo como acontecem as devolutivas das
atividades hoje nas aulas remotas.

Durante a participacao foram coletadas as falas e observa¢des dos alunos que
puderam contribuir para os dados da pesquisa.

22 aula

Sistematizacao das ideias

Apos o envio dos textos foi solicitado a resolucdo de um questionario aos
alunos, que fora enviado pelo Google formulario (QUESTIONARIO POS-
INTERVENCAO) via grupo do whatsapp.
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Paulo Freire (1921-1997) foi um educador brasileiro, criador do método
inovador no ensino da alfabetizacdo, para adultos, trabalhando com palavras geradas
a partir da realidade dos alunos. Seu método foi levado para diversos paises. Nasceu
no Recife, Pernambuco, no dia 19 de setembro de 1921. Filho de Joaguim Temistocles
Freire, capitdo da Policia Militar e de Edeltrudes Neves Freire morou na cidade do
Recife até 1931, quando foi morar no municipio vizinho de Jaboatéo dos Guararapes,

onde permaneceu durante dez anos.

Pedagogia da autonomia?*

p. 41

“Gostaria uma vez mais de deixar bem expresso o quanto aposto na liberdade,
0 quanto me parece fundamental que ela se exercite assumindo decisdes. Foi isso,
pelo menos, o0 que marcou a minha experiéncia de filho, de irméo, de aluno, de
professor, de marido, de pai e de cidadao.

A liberdade amadurece no confronto com outras liberdades, na defesa de seus
direitos em face da autoridade dos pais, do professor, do Estado. E claro que, nem
sempre, a liberdade do adolescente faz a melhor decisdo com rela¢do a seu amanha.
E indispenséavel que os pais tornem parte das discussées com os filhos em torno desse
amanha. Nao podem nem devem omitir-se mas precisam saber e assumir que o futuro
é de seus filhos e n&o seu. E preferivel, para mim, reforcar o direito que tem a liberdade
de decidir, mesmo correndo o risco de ndo acertar, a seguir a decisdo dos pais. E
decidindo que se aprende a decidir.

N&o posso aprender a ser eu mesmo se ndo decido nunca, porque ha sempre
a sabedoria e a sensatez de meu pai e de minha mée a decidir por mim. Nao valem
argumentos imediatistas como: “Ja imaginou o risco, por exemplo, que vocé corre, de
perder tempo e oportunidade, insistindo nessa ideia maluca???” A ideia do filho,
naturalmente. O que ha de pragmatico em nossa existéncia ndo pode sobrepor-se ao
imperativo ético de que ndo podemos fugir. O filho tem, no minimo, o direito de provar

a “maluquice de sua ideia”. Por outro lado, faz parte do aprendizado da decisdo a

24 Obra de Paulo Freire “Pedagogia da Autonomia, cuja 12 edic&o foi escrita em 1997.
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assuncéao das consequéncias do ato de decidir. Ndo ha decisdo a que ndo se sigam
efeitos esperados, pouco esperados ou inesperados. Por isso € que a decisdo € um
processo responsavel.

O que é preciso, fundamentalmente mesmo, € que o filho assuma eticamente,
responsavelmente, sua decisdo, fundante de sua autonomia. Ninguém €& autdbnomo
primeiro para depois decidir. A autonomia vai se constituindo na experiéncia de varias,
inUmeras decisdes, que vao sendo tomadas. Por que, por exemplo, ndo desafiar o
filho, ainda crianga, no sentido de participar da escolha da melhor hora para fazer seus
deveres escolares? Por que o melhor tempo para esta tarefa é sempre o dos pais?
Por que perder a oportunidade de ir sublinhando aos filhos o dever e o direito que eles
tém, como gente, de ir forjando sua prépria autonomia? Ninguém € sujeito da
autonomia de ninguém. Por outro lado, ninguém amadurece de repente, aos 25 anos.
A gente vai amadurecendo todo dia, ou ndo. A autonomia, enquanto amadurecimento
do ser para si, é processo, € vir a ser. Ndo ocorre em data marcada. E neste sentido
que uma pedagogia da autonomia tem de estar centrada em experiéncias
estimuladoras da decisédo e da responsabilidade, vale dizer, em experiéncias
respeitosas da liberdade.

p. 36

A autoridade coerentemente democréatica, mais ainda, que reconhece a
eticidade de nossa presenca, a das mulheres e dos homens, no mundo, reconhece,
também e necessariamente, que nao se vive a eticidade sem liberdade e ndo se tem
liberdade sem risco. O educando que exercita sua liberdade ficard tdo mais livre
guanto mais eticamente va assumindo a responsabilidade de suas a¢des. Decidir €
romper e, para isso, preciso correr o risco. Nao se rompe como guem toma um suco
de piranga numa praia tropical. Mas, por lado, a autoridade coerentemente
democrética jamais se omite. Um esforco sempre presente a pratica da autoridade
coerentemente democratica € o que a torna quase escrava de um sonho fundamental:
o de persuadir ou convencer a liberdade de que va construindo consigo mesma, em
si mesma, com materiais que, embora vindo de fora de si, sejam reelaborados por ela,
a sua autonomia. E com ela, a autonomia, penosamente construindo-se, que a
liberdade vai preenchendo o “espago” antes “habitado” por sua dependéncia. Sua

autonomia se funda na responsabilidade que vai sendo assumida.
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APENDICE D- SLIDES APRESENTADOS AOS EDUCANDOS

* LEITURA EAPRESENTAQ&O
DE EXCERTO (trecho de uma
obra) DE PAULO FREIRE;

+ CONCEITO E IMPORTANCIA
DA AUTONOMIA;

* RESOLUCAO DA ATIVIDADE
VIA GOOGLE FORMULARIO
(serd enviado o link no grupo
apos a explicagdo do contetido)

Excerto da obra “Pedagogia da autonomia” de 1997 de Paulo Freire

p- 41 “Gostaria uma vez mais de deixar bem expresso o quanto aposto na
liberdade, o quanto me parece fundamental que ela se exercite assumindo
decisdes. Foi isso, pelo menos, o que marcou a minha experiéncia de filho, de
irm&o, de aluno, de professor, de marido, de pai e de cidadao.

A liberdade amadurece no confronto com outras liberdades, na defesa de seus
direitos em face da autoridade dos pais, do professor, do Estado. E claro que, nem
sempre, a liberdade do adolescente faz a melhor decisdo com relagdo a seu
amanhd. E indispensével que os pais tornem parte das discussdes com os filhos
em torno desse amanha. Nao podem nem devem omitir-se mas precisam saber e
assumir que o futuro é de seus filhos e ndo seu. E preferivel, para mim, reforgar o
direito que tem a liberdade de decidir, mesmo correndo o risco de ndo acertar, a
seguir a decisdo dos pais. E decidindo que se aprende a decidir”.

“O que é preciso, fundamentalmente mesmo, é que o filho assuma eticamente,

responsavelmente, sua deciszo, fundante de sua autonomia. Ninguém & auténomo

QUEM FOI PAULO
FREIRE?

Paulo Freire (1921-1997) nasceu no Recife,
Pernambuco. Foi um educador brasileiro,

criador do método inovador no ensino da
alfabetizagéo, para adultos, trabalhando com
palavras geradas a partir da realidade dos
alunos. Seu método foi levado para diversos
paises.

“Nao posso aprender a ser eu mesmo se ndo decido nunca, porque ha
sempre a sabedoria e a sensatez de meu pai e de minha mae a decidir
por mim. Ndo valem argumentos imediatistas como: “Ja imaginou o
risco, por exemplo, que vocé corre, de perder tempo e oportunidade,
insistindo nessa ideia maluca???” A ideia do filho, naturalmente. O que
ha de pragmatico em nossa existéncia nao pode sobrepor-se ao
imperativo ético de que ndo podemos fugir. O filho tem, no minimo, o
direito de provar a “maluquice de sua ideia”. Por outro lado, faz parte
do aprendizado da decisdo a assung¢do das consequéncias do ato de
decidir. Ndo ha decisdo a que ndo se sigam efeitos esperados, pouco
esperados ou inesperados. Por isso &€ que a decisdo € um processo
responsavel”.

p- 36 “A autoridade coerentemente democratica, mais ainda, que reconhece a
eficidade de nossa presenca, a das mulheres e dos homens, no mundo, reconhece,
também e necessariamente, que ndo se vive a eticidade sem liberdade e ndo se

primeiro para depois decidir. A autonomia vai se constituindo na experiéncia de
vérias, inimeras decisbes, que vdo sendo tomadas. Por que, por exemplo, ndo
desafiar o filho, ainda crianga, no sentido de participar da escolha da melhor hora
para fazer seus deveres escolares? Por que o melhor tempo para esta tarefa é
sempre o dos pais? Por que perder a oportunidade de ir sublinhando aos filhos o
dever e o direito que eles tém, como gente, de ir forjando sua propria autonomia?

Ninguém é sujeito da autonomia de ninguém. Por outro lado, ninguém amadurece
de repente, aos 25 anos. A gente vai amadurecendo todo dia, ou ndo. A autonomia,
enquanto amadurecimento do ser para si, & processo, é vir a ser. Nao ocorre em
data marcada. E neste sentido que uma pedagogia da autonomia tem de estar
centrada em experiéncias estimuladoras da decisdo e da responsabilidade, vale
dizer, em experiéncias respeitosas da liberdade”.

O CONCEITO DE AUTONOMIA

A autonomia se caracteriza pela liberdade que o individuo possui para

tomar decisbes, pela capacidade de fazer escolhas e conduzir suas
proprias acdes. Ela pode ser incentivada ou reprimida por condigcdes
internas ou externas.

* E a capacidade e a liberdade de construir e reconstruir o que lhe é
ensinado, onde o ser humano devem produzir ou construir seu préprio
conhecimento.

» O principio da autonomia ¢ como o homem dialogicamente encontra a
possibilidade de direcionar o rumo de sua prépria histéria, assumindo para
si um caréter critico para a emancipacdo do homem.

» Por meio da educagdo, o homem encontrard sua real emancipagdo.
Aquela se ocupa, em especial, com a agdo transformadora pela
consciéncia critica da opressdo, sofrida por uma classe discriminada
historicamente.

tem liberdade sem risco. O educando que exercita sua liberdade ficara tdo mais livre
quanto mais eticamente va assumindo a responsabilidade de suas agbes. Decidir é
romper e, para isso, preciso correr o risco.

Um esforgo sempre presente & pratica da autoridade coerentemente democratica é
0 que a torna quase escrava de um sonho fundamental: o de persuadir ou
convencer a liberdade de que va construindo consigo mesma, em si mesma, com
materiais que, embora vindo de fora de si, sejam reelaborados por ela, a sua
autonomia. E com ela, a autonomia, penosamente construindo-se, que a liberdade
vai preenchendo o “espaco” antes “habitado” por sua dependéncia. Sua autonomia
que se funda na responsabilidade que vai sendo assumida”.

WMy

S, Agora que ja conhego um novo
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%\ autonomia, o que devo fazer?

» Me perceber enquanto ser humano inserido no mundo, que dialoga
com ele;

*Ser agente na tomada das minhas decisdes, naquilo que for possivel

* Entender que cada decisdo autdbnoma, gera uma agio de
responsabilidade; :

« Pensar sobre a minha transformacgao, no mundo e ser um instrumento ~ “**+
de mudanga da realidade;
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APENDICE E- QUESTIONARIO POS-INTERVENCAO

1) As aulas de Filosofia contribuiram para ampliar a sua compreensdo sobre

autonomia? Justifique se desejar.

( )Sim
( ) Nao

2) A partir dos recursos utilizados, nas aulas de Filosofia, foi possivel adquirir mais
conhecimento sobre o tema autonomia, gerando novas atitudes? Justifique se

desejar.

() Sim
( ) Nao

3) Vocé considera que a tematica “Autonomia”, nas aulas de Filosofia, precisa ser

abordada com maior frequéncia? Justifique se desejar.

( )Sim
( ) Naéo

4) Paravocé,compreender o conceito de autonomia contribui para que vocé exercite

a sualiberdade e possa transformar vocé e o mundo? Justifique se desejar.

() Sim
( ) Nao
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5) Nasuaopinido, o ato de dialogar permite a melhor reflexdo nas aulas de Filosofia?
Justifique se desejar.
() Sim
( ) Nao
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APENDICE F- PROJETO DIDATICO

“Filosofia e educacao:
um caminho para autonomia”

Sy R ‘:E)““

AW e
' 4
\V/

Projeto Didatico
Disciplina: Filosofia
Turmas: 22 e 32 ano
Ensino Médio

SAO LUIsS
2021
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ORGANIZACAO/ ELABORACAO

Débora Cristine Fernandes Oliveira dos Santos
(Discente do Programa de Pds-Graduacdo em Filosofia
-Mestrado Profissional em Filosofia)

ORIENTACAO

Profa. Dra. Marly Cutrim de Menezes

COLABORAGCAO

Universidade Federal do Maranhdo- UFMA
Programa de Pds-Graduagcdo em Filosofia -Mestrado
Profissional em Filosofia
Secretaria Estadual de Educacao
Centro de Ensino Professor Ezelberto Martins

ILUSTRACAO DA CAPA

Jardeson Fernandes Araujo
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APRESENTACAO

Este projeto didatico é fruto da dissertacdo: “O ENSINO DE
FILOSOFIA COMO PRAXIS EDUCATIVA NA FORMAQAO DA AUTONOMIA
DOS DISCENTES”, elaborado pela discente Débora Cristine Fernandes
Oliveira dos Santos do Curso de Pods-graduacdo em Filosofia -
Mestrado Profissional em Filosofia da Universidade Federal do
Maranhdo, visando a orientagdo de atividades que poderdo ser
desenvolvidas no Centro de Ensino Professor Ezelberto Martins,
escola da rede estadual situado no bairro da Vila Sarney Industrial,
ha zona rural do municipio de Sdo Luis ho estado do Maranhao.

Com base a aplicagdo de uma educagdo autdbnoma e de uma
pratica pedagdgica destinada ao atendimento dos educandos desta
comuhnidade escolar a partir da compreensdo do ensino da Filosofia
e a construcdo da autonomia dos alunos do Ensino Médio que se fara
por meio de estudos reflexivos e de investigacdo teodrica, para
propiciar autonomia intelectual e o pensamento critico como a LBD
sugere (Lei 9.394/96, art. 22 e art. 35).

Para isso, o professor pode desenvolver nha sua prdatica uma
metodologia que favoreca esse processo a luz de um referencial

tedrico pautado em um ensino que permita o didlogo e a criticidade.
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1 TEMA, PUBLICO-ALVO E TEMPO ESTIMADO

Com objetivo de oportunizar aos educandos do C.E. Professor
Ezelberto Martins experiéncias para vivéncias de autonomia, segue

abaixo tema, publico-alvo e tempo para a realizacdo do projeto:

Tema “Filosofia e educacdo: um caminho para

autonomia”

Publico-alvo Turmas do 2° e 3° ano

Tempo estimado Um semestre

2 JUSTIFICATIVA

A busca por respostas aos questionamentos da vida humana,
ndo constitui uma novidade no campo cientifico. Desde a Antiga
Grécia, os estudiosos buscavam por meio da Filosofia pressupostos
que contribuissem para que este homem pudesse refletir e buscar
significados a sua existéncia. Nesse sentido, a implantag¢do da
Filosofia enquanto disciplina curricular nas escolas se constituiu
como importante instrumento pedagdgico capaz de despertar no
individuo outra forma de enxergar a realidade, para além do seu
cardater ideoldgico.

Dessa forma, acredita-se que o professor de Filosofia,
comprometido com o desenvolvimento de sua prdtica, tem como
ponto de partida as competéncias e habilidades necessdarias para
despertar nos alunos a reflexdo filosofica. Este profissional precisa
ter uma formacdo inicial e continua com base sélida nos referenciais
tedricos dos sistemas filosoficos, para que o mesmo possa promover
0 exercicio pratico relacionando seus conhecimentos com a vida do
aluno, tornando-o um sujeito mais reflexivo, critico e autdbnomo na

sociedade.
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Com base no exposto, surge a necessidade de uma proposta
de intervencado que tem por finalidade reflexivos e de investigacado
tedrica e para propiciar autonomia aos educandos. Justifica-se ainda
a aplicacdo da proposta vendo-a como oportunidade para o professor
de Filosofia trabalhar em sala de aula, conceitos filosoficos e ao
mesmo tempo, trazé-los para o cotidiano e para a vida pratica do
aluno, em uma perspectiva autbnhoma, reconhecendo o papel que
este tem no mundo e o que ele pretende alcancar para transformar
a sua realidade, tendo em vista que o adolescente e o jovem é um
individuo por si mesmo investigador e questionador.

Outro fator que justifica o interesse por investigar essa
temdtica da-se em funcdo de identificar algumas acdes que podem
ser implantadas na prdtica escolar, e que possam contribuir para o
desenvolvimento de uma visao de mundo a partir de uma perspectiva
de autonomia e cidadania dos alunos, considerando algumas
experiéncias ja adotadas em outras escolas do palis.

Diante disso, espera-se que esta proposta metodoldgica possa
contribuir para a organizacdo de espacos formativos, considerando-
0s como importantes meios para o desenvolvimento de espacos nha
sociedade, onde o didlogo, a reflexdo e o0s questionamentos se
tornem cada vez mais frequentes e comuns na sociedade, a comecar

ha escola, lugar propicio para este processo.

3 PROBLEMATIZACAO

A busca pelo conhecimento perpassa diferentes caminhos, pois
o homem o constrdi a partir de sua histdria e sua realidade. Ao
realizar essa busca, o individuo encontra na Filosofia meios para
muitas de suas reflexdes e duvidas, investigando o mundo e seus

valores. Diante disso, a Filosofia enquanto componente curricular
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das escolas, possui um valor significativo na formacdo dos sujeitos
inseridos nesse contexto. E por meio do ensino dessa ciéncia que se
propde a implantacgado de agdes que podem ser utilizados para o que
0 ensino da Filosofia venha abarcar a prdtica da autonomia na sala
de aula e na escola, tendo uma andlise tedrica como eixo principal a
filosofia freireana. Sob um contexto democrdtico, emancipatorio e
que precisa estar contextualizado e interligado com as experiéncias
dos alunos, leva-se ao campo da escola de Educacgdo Bdsica, Centro
de Ensino Professor Ezelberto Martins, da rede estadual no municipio
de Sdo Luis no Maranhdo, o projeto diddtico visando a solucdo de
problemas que podem ser abordados e mobilizar a ag¢do dos
educandos, levando-os a aprendizagem, despertando a curiosidade
dos alunos e buscando a transformacado deste.

Dessa forma, o propodsito deste estudo é buscar visa explicar
questodes, tais como:

e Como o0 ensino de Filosofia pode contribuir com o
exercicio da autonomia dos discentes no Centro de
Ensino Professor Ezelberto Martins?

e Como possibilitar o educando ser mais autdnomo e
reflexivo em sala de aula?

e Quais conhecimentos tedricos e filosoficos podem ser
discutidos para que se desenvolva a autonomia e
cidadania dos alunos?

e Qual proposta metodoldgica pode ser construida para a
implantacdo de “grupos formativos”* no C.E Prof.
Ezelberto Martins, considerando-o como elemento

inovador para construcdo da autonomia dos alunos?

1 Os ‘grupos formativos’ (nomenclatura utilizada pela organizadora do trabalho),
utiliza-se do modelo dos ‘clubes juvenis’, ja implantados em escolas publicas de
tempo integral. A proposta dos grupos se constitui em espacos dentro da escola
destinados aos alunos, onde os mesmos sdo protagonistas e desenvolvem atividades
de seu interesse. Nestes grupos os estudantes poderdo desenvolver vivéncias de
autonomia com a troca de informacbes e experiéncias que gerem mudang¢as nho

estudante e na escola. (Sdo Paulo, 2015).
8
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4.1 Geral

Investigar acdes em que ensino de Filosofia possam contribuir
com exercicio da autonomia dos discentes no Centro de Ensino

Professor Ezelberto Martins.

4.2 Especificos

a) Possibilitar experiéncias em sala de aula para que o educando
seja mais autdnomo e reflexivo.

b) Construir conhecimentos teodricos e filoséficos que possam
ser discutidos para que se desenvolva a autonomia e cidadania dos
alunos.

c)Contribuir para a implantacdo de proposta metodoldgica de
“grupos formativos” no C.E Prof. Ezelberto Martins, considerando-os
como um elemento inovador para construg¢do da autonomia dos

alunos.

S COMPETENCIAS, HABILIDADES E OBJETIVOS

Para a organizacdo dos objetivos do trabalho, buscamos
subsidios nos documentos oficiais que fazem referéncia aos
objetivos do ensino de Filosofia como a Base Nacional Curricular
Comum, bem como a Orientagdes curriculares para o ensino médio:

Caderno de Filosofia- SEDUC/MA, que estdo elencadas no quadro

abaixo:
COMPETENCIA 6 ldentificar e combater as diversas formas de
(BNCC) injustica, preconceito e violéncia, adotando

principios éticos, democraticos, inclusivos

solidarios, e respeitando os Direitos Humanos.
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HABILIDADES (EM13CHS501) Analisar os fundamentos da ética em
(BNCC) diferentes culturas, tempos e espacos,
identificando processos dque contribuem para a
formacdo de sujeitos éticos que valorizem a
liberdade, a cooperacdo, a autonomia, o
empreendedorismo, a convivéncia democrdtica e a
solidariedade.
(EM13CHS504) Analisar e avaliar os impasses ético-
politicos decorrentes das transformagdes culturais,
sociais, historicas, cientificas e tecnoldgicas no
mundo contempordneo e seus desdobramentos nas
atitudes e nhos valores de individuos, grupos sociais,

sociedades e culturas;

6 CONTEUDOS
A partir do tema proposto, dos problemas elencados e

considerando os objetivos deste o trabalho estabeleceremos os
conteudos conceituais, procedimentais e atitudinais que, articulados
com os procedimentos de ensino, constituirdo a base do trabalho do
educador e dos educandos dentro da disciplina de Filosofia, conforme
informacdes abaixo:

e Autonomia do sujeito;

e Fenomenologia; existencialismo; (itens 22 e 26 das Orientacoes
curriculares para Ensino Médio/MEC);

e A liberdade como exercicio da democracia; (Orientacodes

curriculares para o ensino médio: Caderno de filosofia- SEDUC/MA).

METODOLOGIA DE ENSINO
Para atingir o propdsito do projeto, seguiremos as fases que
demonstrardo a o0s procedimentos metodoldgicos que serdo

aplicados para o seu desenvolvimento:

10
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1° momento:

Apresentacdo do projeto aos estudantes das salas que serdo
envolvidas, no caso as turmas do 2° e 3° do Ensino Médio, onde
ocorrerd a sensibilizacdo, contextualizacdo do trabalho, bem como
a socializag¢do dos objetivos do mesmo.

2° momento:

Realizagcdo de encontros e de pesquisa com os estudantes
sobre quais temas e agdes poderdo ser trabalhados que visem
favorecer o desenvolvimento de sujeitos autdnomos e criticos ha
escola. Nesses encontros se trard ao conhecimento sobre os que sdo
0s ‘grupos formativos’ e sobre algumas experiéncias semelhantes,
que ja ocorrem em algumas escolas e como este pode favorecer o
processo de autonomia dos estudantes.

3° momento:

Socializacdo dos resultados da pesquisa sobre os temas que os
educandos desejam efetivar e elaboracdo, conjuntamente com os
alunos, do documento que trard a organizacdo e funcionamento dos
grupos como: os momentos prévios de formagdes iniciais, os temas
de cada grupo escolhidos pelos estudantes, escolha dos responsdveis
por cada grupo, inscricOes, periodicidade, duantidades de
participantes, locais de encontros dos grupos, orientadores dos
mesmos, que podem ser professores de outras disciplinas e outras
informacoes. Para a elaborag¢do desse documento serdo realizadas
reunides quinzenais com os professores envolvidos e estudant

4° momento:

Execucdo do projeto, conforme a organizacdo dos grupos e
quantidade disponivel para este. Nesta fase, os alunos devem
aproximar de forma periddica conforme o cronograma, os temas com
algumas categorias filoséficas, sob a orientagcdo do professor de

Filosofia.

11
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59 momento:

Organizagao do produto final de escolha dos estudantes, que
serd compartilhado com a escola para o encerramento do projeto,
que indicard o processo e a participacdo de todos os sujeitos

envolvidos.
7 PRODUTO FINAL

O produto final, como a ultima etapa do projeto, mostra o
percurso pelo qual o educando passou e pode ser realizado por
diferentes possibilidades. Isso pode ser feito através de
apresentacdes dos resultados do trabalho para a comunidade
escolar.

O produto final do trabalho podera ser apresentado em funcgdo
do tema dos grupos e dos resultados alcan¢cados. Pode ser
apresentado através de: maquetes, exposicdo, textos, cartazes,
apresentacdo teatral, palestras aos colegas de escola, entre outras.
Para produgdo dos trabalhos podem ser utilizados os segduintes
recursos:

e Datashow

e Notebook

e Quadro

e Pincel

e Papel branco A4
e Canetas

e Lapis

8 AVALIACAO

A avaliacdo indicard os critérios e os instrumentos que serdo

utilizados para observar o desenvolvimento e a aprendizagem dos

12
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educandos. Esta serve para observar a importancia do trabalho
realizado e o atendimento dos objetivos para o ensino de Filosofia
no Ensino Médio, ou seja, indica se o projeto atingiu os objetivos que
foram propostos e quais sdo as modificacbes necessdrias para
aprimorar as proximas atividades.
Nesse sentido a avaliacdo percorrerd todo o processo em que

0 projeto serd executado que poderad ser feita por meio da ana >

e portfdlio, com producgdo textual sobre o tema;

e apresentacdes artisticas;

e relatdrios das atividades prdticas;

13
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APENDICE A- SUGESTAO DE TEMAS A SEREM DESENVOLVIDOS NOS
‘GRUPOS FORMATIVOS’

A seguir apresentamos cinco exemplos de temas a serem
trabalhados nos ‘grupos formativos’ para escolha dos estudantes. Os
temas tém diferentes niveis de abrangéncia e podem ser escolhidos a
partir de suas preferéncias:

Tema 01 - Desenho e pintura

No Grupo de desenho e pintura, pode-se usar o desenho como
forma de expressdo, partindo do com cépias e reprodugdes do real até
chegar a exploracdo da linguagem expressiva despertando
sensibilidade e conexdo com o imaginario.

Tema 02 — Musica e danca

No Grupo de musica e danca, os estudantes podem experimentar
diferentes estilos musicais e de danca, estimulando o uso dos corpos
em suas possiveis expressoes;

Tema 03 - Esporte: capoeira ou xadrez

No Grupo de Esporte, os estudantes podem ser estimulados a
desenvolverem modalidades que sdo proximas a sua realidade que
muitas vezes ndo sdo utilizados no espaco escolar.

Tema 04 - Cuidado com o espaco escolar.

No Grupo de Cuidado com o espaco escolar, os estudantes
poderdo ser estimulados a pensarem em propostas de cuidado com a
escola e de atividades que possam atingir toda a comunidade.

Tema 05 - Representacdo da comunidade escolar

Neste dgrupo, o0s estudantes poderdao ser estimulados a
discutirem e pensarem sobre 0s representantes de cada segmento da
escola, como é o caso do grémio estudantil, que ainda ndo foi

implantado na mesma.
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