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RESUMO

O curriculo proposto é uma peca central no trabalho docente. Considerando tal
centralidade, nossa pesquisa propds analisar o Curriculo da Rede Estadual
Paranaense — Ensino Fundamental Anos Finais (CREP), enquanto desdobramento da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Para realizar tal acdo, amparados na
Teoria Critica do Curriculo, que propde a desnaturalizacdo do curriculo e sua
intrinseca relacdo com o contexto no qual é construido, analisamos as trajetorias
curriculares nacional e paranaense, desde o final da década de 1980 até o presente,
a fim de compreender os processos de reformas curriculares, suas motivacfes e as
nogoes de "consensualizagao” e de participagdo democrética neles presentes. Nosso
enfoque € a disciplina de Histéria, como esta foi abordada na BNCC, e,
posteriormente, desenvolvida no CREP. Dessa forma, como parte propositiva do
trabalho, realizamos a analise critica do curriculo, a partir de quatro categorias
fundamentais no ensino de Histdria: concepc¢do e objetivos da disciplina; contetdos;
metodologia e avaliacdo e, além disso, procedemos breve exame dos aspectos da
BNCC que ganharam evidéncia no curriculo paranaense. Nossa pesquisa se
apresenta como um convite ao debate entre os docentes da disciplina, enquanto uma
possibilidade de abordagem do CREP como curriculo proposto. Para o seu
desenvolvimento, utilizamos a analise documental e a revisédo bibliogréfica, sendo o
texto construido a partir do didlogo com autores como Antonio Vifiao Frago, Circe
Bittencout, lvor Goodson, José Gimeno Sacristdn e Tomaz Tadeu da Silva com as
principais fontes utilizadas: os documentos orientadores oficiais, ou seja, o curriculo
proposto.

Palavras-chave: Curriculo. Ensino de Historia. BNCC. CREP. Reforma curricular.



ABSTRACT

The proposed curriculum is a central piece of teaching work. Considering this
centrality, this research proposed to analyze the Curriculum of the State of Parana
(CREP, in Portuguese), related to the final years of Elementary School, as an
unfolding of the National Common Curricular Base (BNCC, in Portuguese). To carry
out this action, supported by the Critical Theory of the Curriculum, which proposes
the denaturalization of the curriculum and its intrinsic relation to the context in which
it is built, we analyzed the national and the state of Parana curricular trajectories, from
the late 1980s to the present, in order to understand the processes of curricular
reforms, their motivations and the notions of "consensualization" and democratic
participation present in them. Our focus is the subject of History, as it was approached
in the BNCC and, later, developed in the CREP. As a purposeful part of the work, we
carried out a critical analysis of the curriculum, from four fundamental categories to
the teaching of History: conception and objectives of the subject; contentes;
methodology and evaluation and, in addition, we carried out a brief examination of
the BNCC aspects that gained evidence in the curriculum of Parana. Our research
presents itself as an invitation to debate among the teachers of the subject, as a
possible approach of CREP as a proposed curriculum. For its development, we used
document analysis and bibliographic review. The text was built from the dialogue with
authors such as Antonio Vifiao Frago, Circe Bittencout, Ivor Goodson, José Gimeno
Sacristan, and Tomaz Tadeu da Silva with the main sources used: the official guiding
documents, that is, the proposed curriculum.

Keywords: Curriculum. History teaching. BNCC. CREP. Curriculum reform.
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INTRODUCAO

E fato que o curriculo proposto € uma peca central no trabalho docente. Os
curriculos sdo documentos formais e oficiais que definem os objetivos gerais da
educacao basica, o corpo de conhecimentos a serem desenvolvidos nas escolas e
como estardo organizados: em disciplinas, areas de conhecimento, projetos etc. Essa
definicdo resulta de negociacdes e conflitos quanto & concepcao do papel da escola
e da funcao social da educagao, bem como dos conhecimentos a serem valorizados.
Os propasitos gerais, de acordo e negociando com as expectativas do publico escolar,
definem os saberes que devem ser ensinados, para qué, por qué, e como. Ademais,
além dos objetivos, estabelece os contetdos a serem abordados, os procedimentos
metodoldgicos e as proposicdes para a avaliacdo de tais conteidos. Como
consequéncia, € comum que os livros, assim como outros materiais didaticos,
utilizados muitas vezes como principal fonte para o planejamento das aulas a serem
ministradas, sejam elaborados de acordo com os documentos orientadores oficiais.

Partindo desta centralidade, no contexto educacional brasileiro, o passado
recente foi marcado por discussdes e disputas em torno de reformas educacionais
gue adotaram como base uma reformulacdo do curriculo da Educacédo Bésica e a
Reforma do Ensino Médio. Os debates em torno da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) ultrapassaram os limites dos ambientes escolar e académico e adentraram
no campo da politica, da religido e, até mesmo, das redes sociais. Tal fato esta ligado,
de maneira direta, ao momento politico e social vivido pelo pais. Também indica como
NoVos sujeitos entraram em cena, novas demandas surgiram sobre o curriculo e como
novas arenas passaram a ser utilizadas para o debate publico. O debate curricular
nao ficou mais restrito a escola e aos educadores.

Apos a elaboracdo do documento orientador nacional, coube a cada ente da
federacdo a elaboracdo e implantacdo dos documentos estaduais em seus
respectivos sistemas de ensino. No estado do Parana, especificamente, este processo
foi iniciado no ano de 2018, com a aprovacao, pelo Conselho Estadual de Educacéo
(CEE/PR), do Referencial Curricular do Parand: principios, direitos e orientacdes —
Ensino Fundamental, encaminhado pela Secretaria da Educacdo do Estado do
Parana (SEED), e se desdobrou, em 2020, com a implementac&o da versao preliminar
do Curriculo da Rede Estadual Paranaense — Ensino Fundamental (CREP). Para a

producdo desses dois documentos, o0 processo de implementacgéo local seguiu uma
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série de coordenadas estabelecidas em nivel nacional pelo Ministério da Educacéo
(MEC), através do Programa Pr6-BNCC. Assim, foi sendo delineado o curriculo
proposto para a rede estadual.

Ao considerar a centralidade do curriculo proposto, bem como a atuacao na
carreira docente da Educacao Basica, na rede estadual de ensino do Parana, surgiu
a ansia em perceber de que modo as mudancas curriculares ocorrem, bem como 0s
motivos e interesses detras destas e, consequentemente, como estas modificam (ou
nao) a pratica dos professores em relacao ao exercicio da profissdo. Porém, como as
mudancas as quais a proposta de trabalho se refere encontram-se em curso e, acima
de tudo, a adocédo do ensino remoto nos anos letivos de 2020 e 2021, em virtude da
pandemia da Covid-19, ha dificuldade em verificar seus impactos na pratica docente.
Neste sentido, em nossa pesquisa propomos analisar o processo de elaboracao e
implantacéo, bem como a forma de organizacao do texto e dos contetdos da disciplina
de Histoéria, do CREP — Ensino Fundamental Anos Finais.

Assim, levando em conta a forma de implantacdo dos documentos
curriculares oficiais (nacional e estadual), entendemos que tal analise é de
fundamental importancia a docéncia em Historia. Tal entendimento parte da
mencionada centralidade deste documento na elaboracdo dos materiais didaticos e
planejamento das aulas. Ainda, pode ser apontado o fato de que, na maioria dos
casos, tendo em vista a atual realidade da carreira docente, temos a impressao de
gue os professores ndo possuem condi¢cdes de acompanhar ativamente este processo
de elaboracdo, seja pela intensa jornada de trabalho e poucas horas destinadas a
formacao, ou, até mesmo, pelos mecanismos utilizados como forma de consulta as
versoes preliminares dos documentos, que alijam ou constrangem os profissionais no
processo de elaboracao.

Com efeito, este trabalho representa uma forma de compreender como tém
ocorrido as relacdes entre os varios sujeitos envolvidos no processo curricular,
evidenciando mecanismos de dominacao, resisténcias e formas de poder e controle
sobre a escola. Também, analisamos um documento curricular, quanto a sua forma e
conteudo, como se propde ao final desta pesquisa, demonstrando-0 como uma
ferramenta a disposicdo dos professores, que visa auxiliar a leitura e trazer
guestionamentos. Evidentemente, nao esperamos que todos o0s docentes
compartilhem das conclusdes obtidas, o que apresenta entdo uma possibilidade de

debate, tdo fundamental ao ensino da Historia.
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A vista disso, um conjunto de indagacfes nos preocupam e mobilizam a
andlise dessa pesquisa: Como foi planejado e desenvolvido o processo de elaboracéo
dos documentos curriculares do Parana? O discurso oficial se traduziu em praticas
democraticas de participacdo? Quais as concep¢des que orientaram e estdo
expressas no documento produzido: qual a concep¢do de Histdria? Quais sdo 0s
objetivos, as finalidades propostas para o ensino de Historia? Qual o critério e a forma
de selecionar e organizar os conteudos? Como € proposto o ensino de Histéria ao
professor, ou seja, como o professor deve ensinar Historia? O que se enuncia sobre
como o aluno aprende Historia? Quais sdo os autores e bibliografia, correntes
historiograficas e vertentes que fornecem os fundamentos da proposta? Qual
pedagogia ou vertentes do ensino e aprendizagem em Historia norteiam o0s
documentos?

A questdo curricular e as indagacfes que apresentamos acima remetem as
teorias do curriculo. Sobre isso, temos que nosso aporte tedrico repousa sobre as
Teorias Criticas do Curriculo. Alguns questionamentos parecem-nos inevitaveis ao
pensar sobre tais teorias, Tomaz Tadeu da Silva (2020), na introducdo da obra
“‘Documentos de identidade: uma introducdo as teorias do curriculo”, apresenta
inumeras indagagdes neste sentido, as quais nos ateremos a duas: “O que séo?” e
“Quais sao as teorias existentes e, dentre estas, quais as caracteristicas da Teoria
Critica do Curriculo?”.

Para responder a primeira pergunta, o autor propde a discussédo do préprio
termo “teoria”, em uma perspectiva pos-estruturalista, considerando que devemos, na
realidade, falar em “discursos”, isso porque a teoria descobre e descreve um objeto
gue independe dela para existir. Ja um discurso, por outro lado, produz seu préprio
objeto, ou seja, o0 objeto € indissociavel do texto que objetiva o descrever. Por isso, ao
se falar em curriculo é necessario ter em mente que as teorias do curriculo sdo, nessa
interpretacédo, discursos sobre uma noc¢ao particular de curriculo. Ou seja, o curriculo
nao é algo que pode ser tocado e que, nos primordios das teorias do curriculo, estava
a espera de uma descri¢cdo. As teorias do curriculo, portanto, descrevem o curriculo
como sendo uma descoberta, mas esta, criada pela propria teoria. (SILVA, 2020).

Sobre estas consideracdes, 0 proprio autor esclarece que:

Apesar dessas adverténcias, a utilizacdo da palavra ‘teoria’ estd muito
amplamente difundida para poder ser simplesmente abandonada. Em vez de
simplesmente abandona-la, parece suficiente adotar uma compreensao de
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nogao de ‘teoria’ que nos mantenha atentos ao seu papel ativo na constituigao
daquilo que ela supostamente descreve. (SILVA, 2020, p. 15).

Entdo, quando a historia das “teorias” do curriculo teve inicio? De acordo com
Silva (2020), quando se torna objeto de um determinado discurso. No primeiro
momento de teorizacdo sobre o artefato curricular — nos Estados Unidos de 1920! —
temos o0 que, mais tarde, foi chamado de “Teoria Tradicional do Curriculo”. O
responsavel por teorizar as ideias desta vertente foi John Franklin Bobbitt, na obra
The Curriculum (1918), na qual o curriculo € visto como uma fabrica e os estudantes,
por sua vez, como os produtos, que devem ser processados. Tal processamento é
bastante especifico e, por isso, precisa de objetivos, procedimentos e métodos, a fim
de que o processo todo possa ser rigorosamente medido em resultados. (SILVA,
2020).

As proposicdes de Bobbit sobre o curriculo relacionado as ideias de
organizacdo e desenvolvimento foram, trés décadas mais tarde, consolidadas por
Ralph Tyler, também norte-americano, que “[...] apesar de admitir a filosofia e a
sociedade como possiveis fontes de objetivos para o curriculo, [...]. Tal como no
modelo de Bobbit, o curriculo €, [...], essencialmente uma questao técnica.” (SILVA,
2020, p. 12).

A década de 1960 foi marcada por movimentos e transformacdes sociais e
culturais em todo o mundo, eventos que vdo desde a Guerra do Vietnd até ao
fortalecimento do movimento feminista. As teorias do curriculo n&o ficaram inertes a
estas mudancas. No final dessa década e na seguinte, o pensamento tradicional em
torno de curriculo foi contestado, ndo apenas nos Estados Unidos, mas em Varios
outros paises, como um reflexo das préprias mudancas pelas quais cada sociedade
estava passando: 0s norte-americanos chamaram a mudanca de “movimento de
reconceptualizacado”; os ingleses reivindicaram para si as transformacdes na chamada

‘nova sociologia da educagédo”, com o trabalho de Michael Young; na Franga,

1 Segundo Mello, “as teorizagdes sobre o curriculo surgem nos Estados Unidos, no inicio do século XX.
[...] Naquele contexto a sociedade norte-americana passava por um processo de grandes
transformacdes econbmicas e sociais [...] acompanhado por uma ampla massificacdo do acesso das
populacdes a educacédo escolar. Dentre as novas exigéncias que recairam sobre a escola surgiram as
preocupacfes com a manutencédo de uma identidade nacional e a necessidade de suprir as demandas
de qualificacdo da méo de obra para os setores comerciais, industriais e agricolas em expanséo. Ao
mesmo tempo consolidou-se, no nivel do senso comum, que o curriculo das escolas publicas, com a
sua énfase nas chamadas disciplinas académicas, voltadas a uma cultura classica tradicional, ndo
atendia mais as demandas impostas pelas novas condi¢des sociais e industriais modernas.” (MELLO,
2015, p. 6).
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destacaram-se as obras de Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron, Christian
Baudelot, Louis Althusser e Roger Establet; no Brasil, a publicacdo, em 1970, da obra
A pedagogia do oprimido, de Paulo Freire, marcou um novo momento da historia das
teorias do curriculo: a emergéncia das Teorias Criticas. (SILVA, 2020). A partir deste

momento,

As pedagogias criticas trouxeram novos questionamentos aos modelos
técnicos de curriculo. Indagava-se sobre o suposto carater neutro do
curriculo. Questionava-se a presumida imparcialidade e consenso do
processo de selecdo de objetivos, contetdos e métodos de aprendizagem.
Interrogava-se sobre as relacbes entre as desigualdades sociais e a
reproducéo dessas desigualdades no e pelo sistema educacional. Ao mesmo
tempo, denunciava-se a existéncia de “mecanismos secretos” da escola que
promoviam o fracasso de amplas parcelas da populacdo, especialmente das
camadas populares. Nessa direcdo duas dimensées do curriculo tornaram-
se objeto de uma profunda reflex&o critica: o papel do chamado curriculo
oculto; e a fun¢@o do curriculo oficial ou explicito, o conhecimento
corporificado no curriculo. (MELLO, 2015, p. 11-12, grifo do autor).

Como mencionado, € nestas teorias do curriculo que esta pesquisa esta
assentada. Tal opc¢édo tedrica se deu a partir dos objetivos que nos movem, ou seja,
perceber como uma politica curricular é elaborada e implantada. Consideramos que
ha, detras do curriculo prescrito, interesses e relagcdes de poder que podem ser
identificados na andlise do processo que envolve uma politica curricular. Ainda, esta
escolha tedrica estd pautada na consideracdo, das Teorias Criticas, de que os
docentes ndo sdo meros aplicadores e o0s estudantes simples receptores de
contetidos. Dessa forma, compreendemos o curriculo enquanto documento que nao
pode ser (mesmo gue existam tentativas) elaborado e analisado de forma totalmente
racionalizada e técnica.

H&, ainda, uma terceira vertente nas teorias do curriculo: as Teorias POs-
criticas. Nelas, se estabelecem as relacdes entre curriculo e multiculturalismo.
Podemos inferir que as teorias pés-criticas sdo uma continuidade das teorias criticas
do curriculo, a partir do momento em que estas destacaram as determinacdes da
questdo de classe no curriculo, enquanto aquelas somam a esta questdo outros
aspectos tais como sexualidade, raca e género, por exemplo. (SILVA, 2020).

Evidentemente que tais aspectos sdo fundamentais e passiveis de
analisarmos no documento objeto de estudo desta pesquisa. Porém, os aspectos das
Teorias Pés-criticas exigiriam outra forma de analise e, por isso, esta pesquisa nao

envereda por elas. Na analise proposta, objetivamos entender aspectos da politica
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curricular, tais como: as relagbes de poder; os dispositivos e mecanismos de
elaboracdo; os processos de legitimacdo e consensualizagdo; como conteldos e
formas expressam projetos, aspectos estes que, por sua vez, estdo relacionados as
Teorias Criticas.

No Brasil, o campo de estudos sobre curriculo se desenvolveu a partir de
intercambios com pesquisas no contexto internacional. O marco inicial para este
desenvolvimento se deu na década de 1990, com Antbénio Flavio Moreira e Tomaz
Tadeu da Silva, organizadores da obra “Curriculo, Cultura e Sociedade” (1994). Na
atualidade, observamos que se trata de campo consolidado, com solido
desenvolvimento tedrico e amplo espectro de problemas e questdes que sdo objetos
de investigacdo. As discussfes referentes ao curriculo, seja ele o proposto ou o
praticado, o oficial ou o oculto, tornaram-se recorrentes em todas as areas de ensino,
dialogando com a histéria das disciplinas escolares. Dentre as disciplinas objeto de
investigagbes, em uma perspectiva histdrica dos curriculos, destaca-se a historia
escolar.

No campo da historia escolar, analisamos as publicacbes académicas, em
periddicos e dossiés disponiveis em sites, bem como documentos produzidos a partir
de encontros e simpdésios académicos. Nessas, percebemos que houve uma
intensificacdo dos debates a respeito da temética no inicio da década de 2010,
tratando, em muitos casos dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN); a partir de
2018, esta se tornou mais recorrente, o que pode, certamente, estar relacionado a
Base Nacional Comum Curricular.

Do ponto de vista do referencial tedrico das publicacdes, em suas referéncias
bibliograficas, observamos a repetida presenca de alguns autores, dentre eles,
inclusive, aqueles que orientam este trabalho, como Andre Chervel (1990), Ivor
Goodson (1997, 2018, 2019) José Gimeno Sacristan (2013, 2018) e Tomaz Tadeu da
Silva (2020).

No gue se refere a metodologia e as fontes, recorrem-se comumente a analise
documental e a revisdo bibliografica, a partir das quais € construido didlogo com estes
autores sobre o tema. Tal dialogo, largamente amparado na bibliografia, €, na maioria
das producdes, confrontado com as principais fontes utilizadas: os documentos
orientadores oficiais, ou seja, o curriculo prescrito. H4, ainda, em alguns trabalhos, a

utilizacdo da de entrevistas/relatos e aplicacdo de questionarios, resultando na
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obtencdo de dados que possibilitam interessante discusséo entre curriculo proposto,
bibliografia e pratica docente.

Sobre isso, ou seja, a questdo metodologica e as fontes, a pesquisa que
desenvolvemos é histérica e documental. Para a reconstituicdo do percurso historico
de produgéo dos documentos curriculares, recorreremos aos textos produzidos pelos
agentes — e suas instancias formais de decisdo da educacédo — que deram inicio e
desenvolvimento da agenda de reformulagéo curricular no pais em nivel nacional —
MEC e Conselho Nacional de Educacdo (CNE) — e depois em nivel estadual — SEED
e CEE/PR. Esses textos e documentos formais estéo disponiveis em seus canais de
comunicacdo, como sites. Realizaremos a contextualizagc&o histérica do processo de
elaboracao e sua analise em dialogo com a bibliografia académica.

Por se tratar de uma analise documental, propomos a abordagem de um
documento especifico: 0 CREP — Ensino Fundamental. Para tal analise, além das
questdes técnicas, quanto a sua forma e contetdo, realizaremos também dialogos
com bibliografia que aborda o ensino de Histoéria, as teorias do curriculo, a historia do
curriculo, a cultura escolar e a histéria das disciplinas escolares. E, quanto a
classificacdo da pesquisa, seguindo Silveira e Cérdova (2009), tem-se que, quanto a
abordagem, esta pode ser considerada uma pesquisa qualitativa, que € aquela que
“[...] preocupa-se com aspectos da realidade que nao podem ser quantificados,
centrando-se na compreensdo e explicacdo da dindmica das relagdes sociais”
(SILVEIRA; CORDOVA, 2009, p. 32) e, ainda, tem como caracteristicas “objetivacéo
do fendbmeno; hierarquizacdo das acdes de descrever, compreender, explicar,
precisdo das relagdes entre o global e o local em determinado fenédmeno; [...]”
(SILVEIRA; CORDOVA, 2009, p. 32).

Percebe-se, desta forma, que a proposicdo desta pesquisa pode ser
encontrada em outras producdes académicas, porém, neste momento, levantamos
uma discussao nova: de uma politica curricular em curso, partindo de um local
especifico, o estado do Parana, e a partir de um tema recente e polémico na historia
da educacao brasileira, a Base Nacional Comum Curricular. Neste sentido,
organizamos o trabalho em torno da discussdo de trés momentos/dimensdes
fundamentais do processo curricular em curso: o contexto e momento de producéo
dos documentos; o processo de elaboracéo e, finalmente, o documento produzido.

No primeiro capitulo, buscamos compreender o contexto de influéncias e a

producdo do documento nacional. Para tanto, desenvolvemos uma discussdo em
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torno da relacéo direta entre curriculo e contexto, bem como é apresentado o contexto
histérico recente da educacdo no Brasil, abordando as politicas curriculares
desenvolvidas desde a redemocratizacdo. Também, visamos investigar como 0s
atores sociais e governamentais atuam na e para a producdo dos documentos
curriculares. Sobre isso, desenvolvemos a reflexao em torno da “consensualizagao”
que foi construida em torno da Base. Ainda, enfatizamos na disciplina de Histéria no
documento e nas tensbes e disputas entre o0s historiadores (neste caso,
representados pelas publicacdes da Associacdo Nacional de Histéria — ANPUH) e o
MEC.

Prosseguindo, no segundo capitulo realizamos, similarmente ao primeiro, a
analise do contexto de influéncias e de producdo dos documentos curriculares, mas a
nivel estadual. Neste sentido, apresentamos brevemente a trajetoria dos curriculos do
Parand, de 1990 a 20122. Entdo, a partir disso, situamos o processo de producédo dos
dois documentos concebidos enquanto desdobramentos da BNCC no estado, para o
Ensino Fundamental: o Referencial Curricular do Parana: principios, direitos e
orientacdes e o Curriculo da Rede Estadual Paranaense. Esta discussao busca, a
partir das concepg¢fes das Teorias Criticas do curriculo, que envolvem interesses e
relacbes de poder, evidenciar os discursos envolvidos e as estratégias de
“consensualizacao” utilizadas neste processo no estado do Parana.

Finalmente, no terceiro capitulo mergulhamos criticamente no documento
produzido, examinando o CREP — Ensino Fundamental Anos Finais, em sua versao
final, enquanto curriculo proposto. Realizamos, a partir do trabalho de Bittencourt
(1998), a analise do texto produzido para a disciplina de Historia. Esta andlise é focada
em quatro categorias basicas da disciplina e questionamentos centrais sobre essas:
concepcao e objetivos (por que ensinar Historia e qual a finalidade da disciplina?),
conteddos (qual Histéria ensinar e quais os critérios utilizados para selecionar e
organizar os conteudos?), metodologia (como se deve ensinar e como se pensa que
os alunos aprendem?) e avaliacdo (como avaliar a aprendizagem?). Ao final, ainda, é
realizado exame dos aspectos da BNCC claramente percebidos no curriculo

paranaense.

2 Este periodo compreende os seguintes documentos curriculares: Curriculo Basico para a Escola
Publica do Estado do Parana, as Diretrizes Curriculares da Educagdo Béasica e o Caderno de
Expectativas de Aprendizagem.
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CAPITULO 1
A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E O CONTEXTO DAS REFORMAS
CURRICULARES NO BRASIL

Neste capitulo vamos discutir em que contexto surgiu e se moldou a nova
politica curricular nacional, que deu origem ao documento da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e, como desdobramento, aos documentos do curriculo paranaense.
Partimos do pressuposto de que para compreender uma reforma curricular ndo basta
que se analise o documento final, ou seja, o texto do curriculo oficial finalmente
proposto, pois uma reforma curricular vai além. Entendemos que envolve uma série
de elementos, agentes e forcas, relacionados aos varios momentos do complexo
processo que ela representa. Tal processo abrange a proposicéo (ou imposicao) da
mudanca, a elaboracéo, apresentacao e implantacdo do documento e, ainda, a pratica
docente, isto €, 0 que acontece apds a oficializacdo do documento, como ele é
recebido, modificado, ensinado, aprendido e avaliado na escola.

Assim, tomando por base a proposicao de José Gimeno Sacristan (2018), de
que o curriculo € um “objeto em construcao”, neste capitulo é desenvolvida uma
discussdao a respeito de aspectos relacionados ao curriculo, as teorias curriculares, a
cultura escolar, as disciplinas escolares e as reformas educacionais no Brasil e, para
além, sua direta relagdo com o contexto no qual ocorrem, ou seja, a “historicizagao do
curriculo”, conforme proposto por Ivor Goodson (2018). Esta discussao € orientada
pelos dois autores anteriormente citados e, ainda, por Tomaz Tadeu da Silva (1994;
2020) e André Chervel (1990).

Nesse sentido, inicialmente como contexto, sdo brevemente abordados os
anos de 1985 a 20103. Esta delimitacdo temporal, iniciada com o chamado periodo de
redemocratizacdo na politica brasileira, foi realizada tendo em vista a possibilidade de
analise de diferentes épocas da politica e, consequentemente, educacéo brasileiras.
Os escritos de Elza Nadai (1985/1986; 1992/1993) e Circe Bittencourt (2018), bem
como a legislacdo educacional do periodo, conduzem esta discussao.

Tal discussédo tem o intuito de chegar até a Ultima década e ao objeto principal

deste trabalho: a BNCC e seu complexo processo de elaboracédo, com destaque as

3 O periodo corresponde aos governos que sucedem a Ditadura Civil-Militar até o Gltimo mandato do
governo Lula. A partir de 2010, com a elaboracéo do PNE, as discussGes sobre uma Base Nacional
Curricular ganham corpo caracterizando um segundo momento do debate curricular no contexto do
periodo da redemocratizacdo. (MELLO, 2015).



20

estratégias e discursos nele envolvidos, evidenciando as contradi¢cdes e desequilibrio
de forcas entre os varios agentes nele interessados o que, na realidade, revela o
contexto politico e social no qual se deu esta reforma. Para isso, apresentamos
informacdes coletadas nos meios oficiais de comunicacdo do governo federal, dos
movimentos apoiadores da Base e, ainda, em publicacbes académicas recentes,
como os de Michetti (2020), Tarlau e Moeller (2020), Fongatti e Florcena (2021), Mello
(2015; 2016); Mello e Ferreira (2019) e Moreno (2016)%.

N&o obstante, ainda neste primeiro capitulo, significativamente enfatizamos
na disciplina de Historia e a forma como foi apresentada na BNCC. Cabe, entdo, o
relato das tens@es e disputas em torno do texto do documento em suas varias versoes,
tendo em vista que este ndo foi consenso entre os historiadores e o MEC. Para tanto,
utilizamos das publicacdes feitas pela Associacdo Nacional de Historia (ANPUH),
entre os anos de 2015 e 2017.

1.1 CURRICULO E CONTEXTO: QUAL A RELACAO ENTRE ELES?

Ao se propor uma pesquisa tendo como objeto o curriculo, pressupde-se a
sua desnaturalizacdo, ao compreendé-lo enquanto um objeto cultural e politico e como
artefato historico. O curriculo ndo é um objeto inerte, descolado das dinamicas social,
politica, econémica e cultural do dado momento histérico no qual se insere, de modo
a que possa ser analisado de forma isolada. Pelo contrario, € objeto em movimento.
Assim, pensamos o curriculo enquanto construcdo social e histérica (GOODSON,
2018; SILVA, 1994; 2020) e como praxis (SACRISTAN, 2018). Na sequéncia, S0
apresentadas ideias destes autores relacionadas a curriculo e contexto, de modo a
demonstrar que esta relacdo permeia 0s varios momentos no processo de construcao
de um curriculo, ou de uma reforma educacional.

Neste sentido, Sacristan afirma que “[...] analisar curriculos concretos significa
estuda-los no contexto em que se configuram e através do qual se expressam em
praticas educativas e em resultados.” (SACRISTAN, 2019, p. 16). Deste modo, o valor
real de um curriculo s6 pode ser compreendido no(s) contexto(s) em que ele se

constréi e, especialmente, se efetiva, ou seja, na sua préatica. Entdo, qualquer anélise

4 Em recente levantamento, Giareta (2021) encontrou 22 artigos sobre a BNCC de Histéria. O
levantamento, ainda que incompleto, o que sugere que o nimero de publicagdes seja significativamente
superior a este, permitiu que selecionassemos 0s que contextualizam o documento e suas
controvérsias.
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que nao leve o contexto em consideracao sera tecnicista, ndo pautada na criticidade
e terd, portanto, uma visdo limitada, perdendo de vista elementos fundamentais para
a explicacéo do préprio texto.

Dessa forma, para além do documento prescrito, da listagem e ordenacao de
conteudos e metodologias, por exemplo, € necessario preocupar-nos com as
motivacdes que levaram a escolha daqueles determinados conteudos (e,
consequentemente, a exclusdo de outros). Sobre isso, Sacristan afirma que “[...] o
sistema educativo serve a certos interesses concretos e eles se refletem no curriculo.”
(SACRISTAN, 2018, p. 17). Tais interesses, evidentemente, sdo préprios do contexto
no qual o curriculo € construido e, segundo o autor, ndo tém carater apenas educativo
como seria de se supor. Sao, na realidade, de “[...] ordem politica, administrativa, de
supervisdo, de producdo de meios, de criacao intelectual, de avaliagdo, etc.”
(SACRISTAN, 2018, p. 22).

Assim, ao se falar em contexto no qual o curriculo se desenvolve e ganha
significado, ndo nos referimos apenas ao contexto da escola, pelo contrario, ha de se
considerar também que “[...] as forcas politicas e econdmicas desenvolvem pressfes
que recaem na configuracdo dos curriculos, em seus contetdos e nos métodos de
desenvolvé-los.” (SACRISTAN, 2018, p. 22). Disso decorre a utilizacdo, pelo autor,
nao apenas da palavra contexto, mas sim, contextos.

Com isso, pensando sobre o curriculo e a sua praxis, estes estdo relacionados
as escolhas feitas em determinado momento histérico, segundo determinados
interesses. Sobre isso, considerando os aspectos da teoria critica do curriculo, que

movem o0s interesses e indagacdes da pesquisa, Sacristan afirma:

O pensamento sobre o curriculo tem de desvelar sua natureza reguladora, os
cédigos por meio dos quais ele é feito, que mecanismos utiliza, como é
realizada essa natureza e que consequéncias podem advir de seu
funcionamento. Porém, ndo basta se deter a isso. Também € preciso
explicitar, explicar e justificar as op¢des que sdo tomadas e o0 que nos €
imposto; ou seja, devemos avaliar o sentido do que faz e para que fazemos.
(SACRISTAN, 2013, p. 23).

Sacristan (2013) rompe claramente com a ideia de curriculo como “artefato
neutro”, em contrapartida, o caracteriza como um conjunto de escolhas (e, por
consequéncia, de renuncias) conscientes. Sacristan defende ainda que “[...] ndo
devemos esquecer que o curriculo ndo € uma realidade abstrata a margem do sistema

educativo em que se desenvolve e para o qual se planeja.” (SACRISTAN, 2018, p.15),
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ideia esta que serve de base para a compreensao do objetivo central deste trabalho,
ou seja, perceber a implantacdo de uma politica curricular em um determinado local e

momento. Ainda, com relacéo as proposi¢coes desta pesquisa, o autor defende que

[...] a importancia da analise do curriculo, tanto de seus contetdos como de
suas formas, é basica para entender a misséo da instituicdo escolar em seus
diferentes niveis e modalidades. As funcbes que o curriculo cumpre como
expressédo do projeto de cultura e socializacdo sao realizadas através de
seus conteudos, de seu formato e das praticas que cria em torno de si.
(SACRISTAN, 2018, p.16, grifo do autor).

Tal afirmacdo alicerca também as proposicdes desta pesquisa, ao
objetivarmos analisar o documento curricular do estado do Parana quanto a sua forma
e conteudo. Mas, ndo pretendemos que esta seja uma analise meramente de
organizacdo, mas sim uma andlise critica, que busque desvendar as escolhas que
foram feitas e o0s motivos existentes detras delas. Buscamos entender qual(is)
projeto(s) de cultura e socializacédo esta(do) em jogo para a sociedade brasileira. Por
gue o Estado foi instrumentalizado, neste momento, por determinados grupos, para
expressar através do curriculo essa proposicdo? Por que prescrever um novo
curriculo e ndo apenas adaptar o curriculo vigente ha mais de uma década as novas
demandas?

Tomaz Tadeu da Silva (2020) também enfatiza as escolhas que envolvem a
producdo de um curriculo. Ao discorrer sobre as teorias curriculares, pensando sobre
uma possivel definigdo para “curriculo”, o autor argumenta que a busca por uma
definicdo ndo € o ponto central da questédo. Alega que mais importante do que definir
€ perceber quais sdo as escolhas feitas na proposi¢cao de um curriculo, ou seja, quais
sdo os conhecimentos classificados como ensinaveis e validos para compor o
curriculo. Neste sentido, duas afirmac6es do autor sao significativas ao se pensar a
relacado entre curriculo e contexto: “O curriculo € sempre resultado de uma selegao.”
(SILVA, 2020, p. 15) e “[...] selecionar € uma operagao de poder.” (SILVA, 2020, p.
17). Assim dizendo, confirma a premissa inicial deste texto, de que o curriculo nao é
inerte ou neutro, ele é, pois, resultado de uma selecéo interessada, que se da em um
determinado contexto, de acordo com as relagbes sociais nele estabelecidas,
portanto, € uma praxis de construcdo historica e social.

Ainda, a relacéo entre curriculo e contexto € complementada pela proposicéo
de que as escolhas feitas (por quem detém o poder de fazé-las) néo se restringem ao
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conhecimento a ser veiculado ou transmitido nas escolas. Essas escolhas também se
referem ao tipo de pessoa ideal a ser formada, a identidade de quem se deseja formar

a partir do cumprimento do curriculo por elas estabelecido. Para exemplificar:

Qual o ser humano desejavel para um determinado tipo de sociedade? Sera
a pessoaracional e ilustrado do ideal humanista de educagédo? Seré a pessoa
otimizadora e competitiva dos atuais modelos neoliberais de educacdo? Sera
a pessoa ajustada aos ideais de cidadania do moderno estado-nacédo? Sera
a pessoa desconfiada e critica dos arranjos sociais existentes preconizada
nas teorias educacionais criticas? A cada um desses ‘modelos’ de ser
humano correspondera um tipo de conhecimento, um tipo de curriculo.
(SILVA, 2020, p. 15).

Inferimos deste trecho que, de acordo com as relagdes que se estabelecem
entre 0s grupos em uma sociedade e suas dinamicas sociais, politicas e econémicas,
diferentes sdo as aspiracdes que recaem sobre a educacédo e, consequentemente,
sobre o curriculo. Logo, se para Silva (2020), a questdo central na determinacéo do
curriculo reside na selecdo dos conhecimentos a serem ensinados e aprendidos, a
partir da busca pelo individuo ideal, depreendemos que esta selecdo se da de acordo
com o contexto no qual ocorre, como resultado de disputas sobre o que se deseja
selecionar como conhecimento e quem se pretende formar.

Ivor Goodson (2018), por sua vez, em seus estudos sobre o processo de
escolarizacdo, surgimento das matérias escolares e, a partir destas, o curriculo,
estabelece uma interessante discussdo em torno do que ele denomina de curriculo
escrito (ou “pré-ativo”) e da pratica (ou “curriculo ativo/interativo”). O autor adverte
sobre o perigo de estudar apenas um ou outro momento, chegando a afirmar que
existem muitas versdes sobre esta dicotomia. Propde, porém, que as fases pré-ativa

e interativa da construgao curricular sejam vinculadas, mas que

Isso, naturalmente, ndo visa sugerir um vinculo direto ou facilmente
discernivel entre a fase pré-ativa e a fase interativa. Também néo significa
gue, ocasionalmente, a fase interativa ndo possa subverter ou transcender a
fase pré-ativa. Serve, porém, para demonstrar que a construcdo pré-ativa
pode estabelecer parametros importantes e fundamentais para a realizacéo
interativa em sala de aula. Por conseguinte, a menos que analisemos a
formulagédo do curriculo, a tentacéo sera de aceita-lo como um pressuposto e
buscar variaveis dentro da sala de aula ou, pelo menos, no ambiente de cada
escola em particular. (GOODSON, 2018, p. 127).

O autor, destarte, propde a analise da fase de formula¢éo do curriculo como

uma forma de garantir que o docente ndo simplesmente o aceite enquanto algo
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inevitavel. Sobre esta busca pela criticidade e a relacdo entre curriculo e contexto,

evidencia seu carater de construcao historica ao afirmar que:

Comecar qualquer analise da escolarizacdo aceitando sem questionar — ou
seja, como um pressuposto — uma forma e um conteddo de curriculo
debatidos e concluidos em situacdes historicas particulares e com base em
outras prioridades sociopoliticas, é privar-se de toda uma série de
entendimentos e insights em relacdo aos aspectos de controle e operacdo da
escola e sala de aula. E assumir as mistificacdes de episddios anteriores de
governo como dados incontestaveis. (GOODSON, 2018, p. 130).

Além dos aspectos de carater historico, o trecho acima faz referéncia ao
curriculo enquanto construcao social e instrumento de controle da escola e da sala de
aula. Para Goodson (2018), os aspectos relacionados a sociedade — e
especificamente as classes sociais — sdo pontos chaves nas politicas curriculares.
Para exemplificar, citamos o caso, apresentado pelo autor, do curriculo escolar inglés,
de ciéncias, utilizado nas escolas frequentadas pelos filhos da classe operéria, em
meados do século XIX. Este curriculo, inicialmente, era chamado “Ciéncias de coisas
comuns”, partia dos conhecimentos prévios dos alunos e aproximava a matéria de sua
realidade, o que gerava bons resultados de aprendizagem. Isso, porém, nao foi visto
como adequado por aqueles que detinham o poder de escolha, uma vez que nao
ansiavam que estes estudantes, oriundos das camadas mais pobres, tivessem
grandes éxitos. Por isso, a matéria de ciéncias foi retirada do curriculo elementar,
retornando apenas anos depois, mas com outras caracteristicas, mais erudita e
abstrata. Portanto, o carater social das politicas educacionais orienta a organizacao
das matérias escolares, dos conteudos e suas formas de abordagem ao longo da
histéria. Logo, o contexto esta diretamente relacionado aquilo que se ensina e se
aprende. (GOODSON, 2018).

Neste sentido, Ivor Goodson (1997), ao analisar os estudos realizados em
torno das disciplinas escolares, nos Estados Unidos, Europa e Australia, constatou

que

[...] o curriculo estd longe de ser uma grande unidade construida
desapaixonadamente e é, de facto, um terreno de grande contestacao,
fragmentagdo e mudanca. A disciplina escolar é construida social e
politicamente e os actores envolvidos empregam uma gama de recursos
ideolégicos e materiais para levarem a cabo as suas missdes individuais e
colectivas. (GOODSON, 1997, p. 27).
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Dessa forma, defende que existem interesses/atores (classificados como
cientificos, politicos e profissionais) que ddo sustentacéo a existéncia das disciplinas
escolares e, ainda, que existe uma intensa disputa de poder entre estes sujeitos,
originando diferentes configuracdes curriculares. Nesta disputa, um importante papel
€ o do Estado, que, por meio de sua intervencdo na educacdo, legitima certas
disciplinas escolares e perspectivas curriculares de acordo com o grupo social que o
esta controlando. Assim, Goodson sugere que as disciplinas escolares possuem um
“[...] valor de moeda no mercado da identidade social (GOODSON, 1997, p. 11)”, o
que faz com que estas estejam, em alguns momentos/contextos, estabilizadas no
campo da educacao e, em outros, sejam alvo de questionamentos e disputas. Estas
oscilacbes de forcas, entre os momentos de estabilidade e mudanca, legitimam
modelos e padrdes que permitem a aceitacdo de novas organizacfes curriculares na
educacdo béasica, com a auséncia/presenca de determinadas disciplinas.
(GOODSON, 1997).

André Chervel (1990) também se prop&e a discutir a questdo das disciplinas
escolares. No texto “Histéria das disciplinas escolares: reflexdes sobre um campo de
pesquisa”, aponta trés problemas com os quais o historiador se depara ao propor tal
estudo: génese; finalidades e funcionamento.

No primeiro problema, o autor parte da discussao do proprio termo “disciplina”,
que afirma ser “[...] aquilo que se ensina e ponto final” (CHERVEL, 1990, p. 177), no
entanto reconhece que o termo é banalizado e equiparado com “matérias” e
"conteudos". Por isso, cabe “[...] entdo ao historiador a tarefa de definir a nogao de
disciplina ao mesmo tempo que faz sua histoéria.” (CHERVEL, 1990, p. 178). Ainda, no
gue se refere a génese ou definicdo de uma disciplina escolar, o autor elenca quais
seriam 0s seus elementos constituintes: conteldos expostos pelo professor ou por um
manual didatico (contetdos explicitos); praticas de exercitacdo (exercicios escolares
e licbes); praticas de motivacdo e incitacdo ao estudo e praticas de avaliacao.
(CHERVEL, 1990).

Ao guestionar sobre finalidades, Chervel (1990) ndo se refere apenas as das
disciplinas, mas as da propria escola, uma vez que considera que estao intimamente
ligadas. Suas finalidades seriam, de forma objetiva, educar e instruir. Ainda, afirma
que “[...] a identificacdo, a classificagao e a organizagao desses objetivos ou dessas
finalidades sdo uma das tarefas da histéria das disciplinas escolares.” (CHERVEL,
1990, p. 187).
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Por fim, ao tratar do funcionamento, faz referéncia a tradi¢éo e a inovacao das
disciplinas escolares e, por consequéncia, a atuacao docente, sobre as quais indaga

e, na sequéncia, responde:

[...] Quais s&o entdo os agentes de renovacdo das disciplinas? [...] Sua
transformag@o como sua constituicdo estdo inteiramente inscritas entre dois
poélos: o objetivo a alcancar e a populacédo de criancas e adolescentes a
instruir. E ai que se devem encontrar as fontes da mudanca pedagdgica. Pois
€ ao mesmo tempo através de suas finalidades e através de seus alunos que
elas participam da cultura e da vida social de seu tempo. (CHERVEL, 1990,
p. 198).

Desta forma, a disciplina de Histéria, assim como seus curriculos, ndo é
baseada na neutralidade, mas sim em projetos de cultura e socializacdo, como
defendido por Sacristan (2018). Como consequéncia, historicamente, ha conteddos
que passam a ter seu lugar garantido nas politicas curriculares, enquanto outros
tornam-se objetos de disputa, de acordo com o0 contexto no qual a politica curricular
estd em curso. Ainda, ha relevancia em abordar a histéria das disciplinas escolares.
Por meio dela, percebe-se como determinados contetdos sdo assumidos por cada
area do conhecimento e, desta forma, legitimam a necessidade de uma disciplina
escolar para que aqueles que frequentam a escola os assimilem de academicamente.
Mais do que isso, € possivel perceber como determinados conteddos sé&o
considerados ensinaveis e, para além disso, imprescindiveis, enquanto outros séao

excluidos dos curriculos de cada disciplina.

1.2 REFORMAS DE CURRICULO NO CONTEXTO RECENTE DO BRASIL: DOS
PCN A BNCC

Ha uma forte relacéo entre a emergéncia do campo de estudos sobre curriculo
no Brasil, as reformas curriculares e o contexto do final da Ditadura Militar. O
despontar do estudo das teorias curriculares no pais esta ligado ao momento histérico
gue o atravessava. Na segunda metade da década de 1980, com o fim da Ditadura
Militar, a educacdo estava sendo repensada, professores das universidades e dos
primeiro e segundo graus discutiam a organizacéo das disciplinas, suas abordagens
e, como é de se supor, a reforma dos curriculos.

Apos as reformulacdes curriculares dos anos 1980, que se deram no ambito
dos estados da federagédo, as discussbes ganharam uma perspectiva nacional e

internacional. A influéncia de organismos internacionais, como a UNESCO, o Banco
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Mundial e o Fundo Monetério Nacional, pesavam, cada um a seu modo, sobre as
politicas educacionais. No campo teorico, na década de 1990, conforme Moreira e
Silva (1994), a questao curricular também passou a ter nova abordagem critica do
curriculo, no lugar daquela baseada em procedimentos e métodos de carater técnico.
Nesse contexto, assumiam que tal criticidade deveria ser orientada por
questionamentos que envolvessem a politica, jA& que consideravam o curriculo um
dispositivo ndo neutro, de carater cultural e social, envolvido nas relacdes de poder.
Assim, sugerem que o ‘como?” passe a dividir espago com o “por qué?” que, até
entdo, era a pergunta predominante. (MOREIRA; SILVA, 1994).

O ensino de historia, evidentemente, ndo ficou de fora neste movimento de
renovacao curricular. A professora Elza Nadai, ja em 1985, ao ministrar aula em
Curitiba, em curso promovido pela ANPUH, comparava a escola publica da época a
“Fénix”, tendo em vista a sua vontade de ressurgir das cinzas. Reconhecia, entretanto,
que varios eram os desafios para que este ressurgimento ocorresse, dentre eles, a
necessidade de reexaminar o modelo pedagdgico de ensino, incluindo os “Guias
Curriculares” que, como ela pontuou, eram assentados na década de 1970 e
possuiam concepc¢des comuns de escola, saber e historia. Sobre esta Ultima,
assinalando seu caréter positivista, diretamente ligado a tradigcdo militar, aponta que:

A Historia é portanto é tomada como evolugéo linear, composta por periodos
sucessivos, que partindo de um estagio atrasado passou por fases distintas
até chegar aos dias atuais, onde 0 homem se encontra, que é a etapa mais
avangada, identificada como o progresso tecnoldgico. Portanto, mais uma
vez, é a ideia de Progresso Humano que fundamenta a visdo de Historia.
Nessa evolucdo linear, sdo enfatizados os quatro grandes conjuntos da
historiografia universal, o ‘quadripartismo’ histérico seja na versdo dos
periodos [...], seja na versdo dos ‘modos de produgao’ [...] resultando, em
consequéncia, um privilegiamento do papel do Ocidente e particularmente da
Europa Ocidental, na histéria do mundo e reduzindo quantitativamente o lugar
dos povos ndo europeus e ndo ocidentais na evolucao da historia ocidental.
(NADAI, 1985, p. 103-104).

Partindo destas constata¢cfes e, como forma de romper com tais aspectos,
objetivando uma escola democratica e com uma pratica de ensino diferente daquela
tradicional, a autora propunha que o contetdo a ser ensinado partisse do presente,
da realidade imediata em que docentes e alunos tinham sua pratica social, ou seja,
daquilo que era conhecido e fazia parte do cotidiano. Advertia, porém, que tal
realidade, para ter significado e levar a aprendizagem, precisava ser problematizada

e questionada. Esta problematizacdo, por sua vez, deveria ser baseada na “decisao
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da escolha”de professores e alunos, ou seja, deve partir da prépria realidade e pratica
social, assegurada a liberdade de docéncia e aprendizado. (NADAI, 1985).

Entdo, qual era a realidade imediata na qual estavam inseridos professores e
alunos para os quais estas ideias se dirigiam? A politica e a economia fervilhavam no
final dos anos de 1980 e inicio da década de 1990. Apresentamos, de maneira breve,
que tinhamos uma sociedade marcada pela desigualdade social, ocasionada em
grande parte pelo arrocho salarial e inflacdo desenfreada, resultados dos governos
militares. Com o fim da ditadura, ganharam forca a criacdo de sindicatos e
organizagfes politicas e partidarias, voltadas a busca pela democracia e realizagédo
de elei¢cdes diretas em todos os niveis do Legislativo e do Executivo.

Em 1988, a promulgacdo da Constituicio Federal (CF) marcou
definitivamente o periodo. Dentre suas significativas determinacdes para a discussao

agui proposta, vale destacar os seguintes artigos:

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

[...]

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a
arte e o saber;

Il - pluralismo de idéias e de concepcdes pedagdgicas, e coexisténcia de
instituic6es publicas e privadas de ensino;

[...]

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

Art. 210. Seréo fixados conteldos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formacao basica comum e respeito aos valores culturais
e artisticos, nacionais e regionais. (BRASIL, 1988).

Ainda, citamos que o Art. 22, em seu inciso XXIV, prevé que cabe a Unido
legislar sobre as diretrizes e bases da educacao nacional. Dessa forma, passou a
existir a expectativa de que uma nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB) fosse criada,
tendo em vista que o texto em vigor era o da Lei n® 5.692/1971. Justificamos, porém,
o destaque dos artigos 206 e 210, tendo a vista a centralidade dos termos “liberdade”,
“pluralismo”, “gestdo democratica” e “conteudos minimos” para a elaboragdo das
politicas curriculares que sucederam o texto constitucional, especialmente para a
BNCC que, como argumentado adiante, pautou-se especialmente no segundo artigo.
Assim, se considerarmos que foi na década de 2010 que tais determinagfes foram
levadas a cabo, cabe compreendermos como o curriculo e a histéria foram pensados
e praticados nas décadas de 1990 e 2000.

Para abordar a década de 1990, novamente apresentamos as percepcoes da

professora Elza Nadai sobre a histéria e seu curriculo, agora em texto publicado em
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1992, no qual discorre sobre a questdo curricular no periodo, apontando para o
desenvolvimento de propostas curriculares em todos os estados, destacando a
multiplicidade de métodos, estratégias e conteudos, bem como o fato de que alguns
apresentavam propostas inovadoras para €poca, enquanto outros mantinham-se na
tradicdo. Ainda, elenca seis pontos®, nos quais procura identificar onde estava situada
a problemética do ensino da historia na época e conclui que:

[...] pode-se afirmar que vivemos ainda uma conjuntura de crise da ‘historia
historicista’, mas as diversas propostas de ensino e as praticas docentes tém
ajudado a viabilizar outras concepcdes de Histdria, mais comprometidas com
a libertagdo e a emancipacdo do homem. E a Histdria, a mais politica das
ciéncias sociais, tem ressurgido das cinzas (onde a ditadura pensou sepulta-
la), tal qual uma Fénix, mais fortalecida do que nunca. (NADAI, 1992, p.
160).

Nesta perspectiva, depreende-se que as expectativas eram do
desenvolvimento de um ensino de historia que rompesse com o passado positivista e
de controle sobre alunos e professores, bem como que a educacdo brasileira
caminhava rumo a um curriculo e uma histéria que, partindo do contexto no qual
estavam inseridos alunos e professores, fossem criticos e libertadores.

Sobre estas expectativas acerca das possibilidades curriculares que se
apresentavam neste contexto, Circe Bittencourt (2008) evidencia a relacédo entre a
nova configuracdo mundial do final do século XX, a partir da qual se imp6s um modelo
econdmico que submetia todos os paises a logica do mercado, as contradi¢cdes que
marcaram as reformulag¢des curriculares do periodo, uma vez que a “globalizagéo da
sociedade” predispunha uma tendéncia de homogeneizagdo, mas esta nao era a

realidade na qual estavam inseridas as escolas e seu publico, dado que:

O publico escolar existente em tais condi¢cbes é heterogéneo e, para ser
atendido em um nivel aceitavel de escolarizacdo, além de investimentos
consideraveis por parte do setor governamental, necessita de curriculos no
minimo flexiveis, que possam se adequar as circunstancias e situacdes

diversas. (BITTENCOURT, 2008, p. 102, grifo nosso).

5> Estes pontos podem, resumidamente, ser assim apresentados: reconhecimento de um saber escolar
relacionado ndo a academia, mas sim aos multiplos e variados poderes da sociedade; reconhecimento
de que a histéria universal havia se estilhacado e a histéria tematica estava tomando seu lugar;
reconhecimento da existéncia do método historico, devendo ser priorizado o ensino do ato de refletir
sobre conteldos e ndo a quantidade de conteddos ensinados; compreensédo de que o ponto de partida
do curriculo deveria ser o meio social de alunos e professores; compreensao de que todos sdo agentes
historicos e que, portanto, a histdria € movimento e, por fim, a procura pela utilizacéo de variadas fontes,
mesmo com a prevaléncia dos manuais escolares (que deviam ser revisados constantemente). (NADAI,
1992).
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Dessa forma, a autora reforca a necessidade de se considerar que, com a
retomada do processo democratico, a escola passou a ter um publico pertencente as
camadas populares. Como resultado de tal atendimento, na década de 1990, o MEC
comprometeu-se a realizar uma reforma curricular total, que abrangesse desde a
Educacéo Infantil até o Ensino Superior.

Nesse contexto, ainda na década de 1990, ha um marco para a educacao
brasileira: a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (Lei n°
9.394/1996). A aprovacao da Lei, no entanto, foi polémica. Isso se deve ao fato de
que o texto sancionado, para alguns, ndo foi aquele que estava sendo construido e
debatido por varios grupos ha anos (desde a promulgacéo da Constituicdo de 1988),
de autoria do deputado (relator) Jorge Hage e que tinha o apoio, por exemplo do
professor Demerval Saviani®. O que aconteceu, nesta perspectiva, foi que o texto,
mesmo tendo sido passado e aprovado pela Camara dos Deputados, foi “substituido”
por um projeto elaborado pelo MEC, no proprio ano de 1996, mais alinhado ao perfil
do governo que havia assumido o poder no ano anterior, mas tendo o professor Darcy
Ribeiro apresentado como seu entusiasta. O texto foi sancionado, sem nenhum veto,
em 20 de dezembro de 1996, pelo entado presidente da Republica, Fernando Henrique
Cardoso, do Partido da Social Democracia Brasileira (PSDB).

A LDB instituiu uma nova forma de estruturacéo do ensino, organizando-o em
niveis e modalidades. O primeiro nivel, a educacdo basica, passou a contemplar a
Educacéo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Como outro nivel, o
Ensino Superior. Quanto a questao curricular, o artigo 26 do documento estabelece

que:

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
clientela. (BRASIL, 1996).

& O textof/ideia preliminar a que nos referimos trata-se daquele defendido por Saviani no texto
“Contribuicédo a Elaboracéo da Nova LDB: um Inicio de Conversa”, de 1988. Com relag&o a este projeto
e aquele que foi aprovado, ha textos que defendem que a primeira ideia teria carater mais democratico
do que proposta aprovada, uma vez que propunha uma educagao nacional, “fruto do trabalho e da
perspectiva de grupos de educadores e intelectuais”. (NAVROSKI, 2011).
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E possivel observar a aproximacdo com o texto do artigo 210 da Constituicdo
de 1988, todavia, na LDB, a expressao “base nacional comum” é assinalada. Contudo,
mesmo com tal indicacéo, na politica curricular que se seguiu nao foram incorporadas
as ideias da prescricdo de um curriculo Unico para todo o territério nacional. Neste

sentido, Bittencourt assinala que:

Os curriculos produzidos apés a Lei de Diretrizes e Bases de 1996, assim
como as propostas dos Pardmetros Curriculares Nacionais de 1998 (PCN —
Brasil, 1998) se estenderam para todos os niveis de ensino e de sistemas
escolares, incluindo escolas das comunidades indigenas e quilombolas.
Constata-se que houve mudancas significativas pela introducdo de novos
conteudos histéricos com base em seu compromisso de formag¢édo de uma
cidadania democratica. (BITTENCOURT, 2018, p. 142).

No trecho, a autora faz referéncia aos Parametros Curriculares Nacionais —
PCN, que foram elaborados na segunda metade da década de 1990. No final de 1995,
uma versao preliminar do documento foi elaborada por um grupo de professores e
especialistas reunidos pelo MEC. Tal versdo foi, posteriormente, analisada por
especialistas de universidades e secretarias de educacdo municipais e estaduais. Em
agosto de 1996, foi apresentada uma nova versao que, por sua vez, foi discutida em
reunides regionais no pais todo, que envolveram varios profissionais da educacéo.
Por fim, em setembro do mesmo ano, uma nova versao foi apresentada ao CNE para
seu parecer, que foi favoravel. O material referente ao Ensino Fundamental Il foi
disponibilizado em 1998. (GALIAN, 2014).

Assim sendo, adentrando aos anos 2000, temos a politica curricular orientada
pelos PCN. Nao é nosso objetivo neste trabalho analisar este documento, mas, a fim
de prosseguir com o balanco da trajetoria dos curriculos de Historia no passado
recente da educacao brasileira, nos parece de grande valia que apresentemos alguns
de seus aspectos principais.

Nesta logica, analisamos o caderno de Introducdo aos PCN, em sua segunda
parte, quando discorre sobre a “A importancia de um referencial curricular nacional

para o ensino fundamental”, que apresenta o seguinte:

Os Pardmetros Curriculares Nacionais constituem, portanto, um referencial
para fomentar a reflexdo, que ja vem ocorrendo em diversos locais, sobre
0os curriculos estaduais e municipais. O conjunto das proposicées,
expressas nos Parémetros Curriculares Nacionais, tem como objetivo
estabelecer referenciais a partir dos quais a educagcdo possa atuar,
decisivamente, no processo de constru¢do da cidadania. (BRASIL, 1998b, p.
50, grifo nosso).
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Ainda, o texto faz referéncia ao termo “curriculo” e procura estabelecer qual é

0 conceito nele adotado:

O termo ‘curriculo’, por sua vez, assume varios significados em diferentes
contextos da pedagogia. [...] Mas, curriculo pode significar também a
expressdo de principios e metas do projeto educativo, que precisam ser
flexiveis para promover discussdes e reelaboracdes quando realizado em
sala de aula, pois é o professor que traduz os principios elencados em
pratica didatica. Essa foi a concepcdo adotada nestes Parametros
Curriculares Nacionais. (BRASIL, 1998b, p. 49, grifo nosso).

No documento da disciplina de Histéria para os Anos Finais do Ensino
Fundamental, (etapa a qual nos propomos analisar no curriculo atual, no segundo
capitulo deste trabalho), observamos que o documento € iniciado com uma breve
analise do histoérico da disciplina, para entdo adentrar nas proposi¢cdes dos contetdos
propriamente ditos. Neste texto introdutorio, alguns aspectos chamam a atencéo e

entendemos ser representativos de qual era a proposi¢édo do documento:

Nem sempre esta claro para os educadores por que a Histéria faz parte do
curriculo escolar e qual a importancia da sua aprendizagem na formacéo do
jovem. Mas essas questfes sdo fundamentais quando se pretende refletir,
repensar ou posicionar-se em relagdo ao ensino de Histéria praticado.
Na intencdo de auxiliar o professor na reflexdo sobre os pressupostos
histéricos e pedagdgicos de concepgbes de ensino e sobre as abordagens e
conteldos selecionados para os estudos escolares, apresenta-se na
sequéncia um histérico da &rea no Brasil sem pretender esgotar o seu elenco
de probleméticas. Esse historico pretende contribuir para que o professor
se posicione diante do ensino de Histéria, especialmente quanto as suas
finalidades e possibilidades de transformacdes. (BRASIL, 1998a, p. 19, grifo
Nosso).

A partir dos termos destacados, identificamos aspectos relevantes, como, por
exemplo, a utilizacdo da palavra “referencial”, para caracterizar qual a sua fung¢ao, ou
seja, ndo se apresenta como algo “fixo” a ser seguido ou de carater normativo; e,
ainda, a reincidéncia da expressao “reflexdo”, bem como a atribuigdo de atitude ativa
ao docente e a sala de aula, sendo também repetida a proposicdo do ato de
“posicionar-se”. Assim, apresenta um curriculo que propde a autonomia do professor,
nao apresentando conteudos e exercicios pré-fixados, o0 que nao significa, porém, que
seja totalmente espontaneo, pois prevé que o docente tenha clareza sobre a disciplina
e seus conteudos. Os PCN, de um modo geral, propdem uma perspectiva de

organizacao do curriculo por eixos tematicos e uma nova articulacao entre conteudos
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e métodos, propondo um ensino pelo método dialético (em contraposicdo ao
catequético), no qual o estudante responde perguntas para aprender (inclusive para
aprender a perguntar), procurando partir do local e pensando em diferentes
temporalidades.

No entanto, como € de se esperar, ndo houve consenso em torno da proposta,
tendo esta recebido criticas. Carine de Oliveira Vieira, em sua dissertacao defendida
no Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Histdria, intitulada “Os PCN e o
lugar da tradigdo: tensdes sobre o curriculo de Histéria”, realiza uma analise do
documento. Neste processo, a partir dos apontamentos de Oliveira (2003), Vieira
(2016) apresenta opinides contrarias e questionamentos quanto ao texto e sua
elaboracao, vindos inclusive da ANPUH, dentre os quais figuram a pouca participacao
dos professores da educacéo basica e da propria Associacdo, a generalizacdo da
proposta com relagédo ao publico escolar brasileiro e a atribuicdo do status de “guia
curricular” e nao de “parametros” como o documento se propde. Por fim, e em
contraponto, a autora pontua que pode ser guestionada também a acédo da propria
ANPUH, uma vez que a entidade nao teria demonstrado interesse em envolver-se
ativamente na elaboracdo da politica curricular, ja que nado utilizou de suas
assembleias, por exemplo, para promover discussdes sobre a proposta, como fez a
Associagao de Geografos Brasileiros. (VIEIRA, 2016).

A década dos anos 2000 foi orientada, do ponto de vista curricular, pelos PCN,
sendo, neste ano, lancados os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (PCNEM). Sobre a questéo curricular no decorrer dos dois mandatos de Luis
Inécio Lula da Silva (2003/2006 e 2007/2010), Mello e Ferreira (2020) apontam que a
proposicdo de um novo curriculo nacional de carater prescritivo ndo foi ponto central
em suas politicas educacionais, observando-se que, mesmo que contraditoriamente,
houve o aumento do controle sobre o curriculo interativo por meio do incentivo aos
exames nacionais e, ao mesmo tempo, o favorecimento de acdes pautadas na
flexibilidade curricular e autonomia da escola. Assim, ndo houve iniciativa neste
periodo de elaboragdo de um documento curricular prescritivo com a finalidade de
substituir os PCNs, havendo acdes pontuais no Ensino Médio e correspondente ao
ciclo de alfabetizacdo, em funcao da ampliacdo do Ensino Fundamental para 9 anos.

Todavia, mesmo havendo esta “lacuna” do ponto de vista da politica curricular,
podemos citar importantes elementos que interferiram de maneira direta nos

curriculos: a certa predominancia da Histéria Integrada sobre a Histéria Tematica nos
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livros didaticos desta década, no Programa Nacional do Livro e do Material Didatico —
PNLD; as mudangas na legislacdo, com a implantacdo da Lei n° 10.639, de 9 de
janeiro de 2003, que incluiu no curriculo oficial da Educacéo Basica a obrigatoriedade
da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira" e da Lei n°® 11.645, de 10 marco de
2008, a partir da qual se tornou obrigatério o estudo da histéria e cultura indigena e
afro-brasileira nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e Médio; e, por fim,
podemos destacar o Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM, aplicado a partir de
1998, com o objetivo de avaliar a Educacao Béasica. O exame, a partir de 2009, passou
a ser utilizado como forma de acesso ao Ensino Superior, 0 que influenciou de
maneira direta nos conteddos a serem abordados nas salas de aula.

Dando prosseguimento, chegamos a década decisiva da implementacao da
BNCC. Nesse sentido, entre 28 de marco e 01 de abril de 2010, ocorreu a Conferéncia
Nacional de Educacédo (CONAE), da qual participaram representantes das variadas
esferas e entidades relacionadas a Educacado, conforme elencados no Documento
Final do evento. Em seu Eixo IV - Formacéo e valorizacdo dos/das profissionais da
educacao, ao exaltar que se vivia um contexto no qual estavam recebendo “énfase”,
defende a garantia de uma politica nacional de formacé&o de profissionais da educacao

basica e superior que, em seus planos, deveria prever:

[...] a construcdo de um Referencial Curricular Nacional, em féruns,
constituidos para tal fim, imediatamente apds a aprovacao do PNE, com
financiamento definido, participacdo paritaria do nimero de representantes
da sociedade civil organizada em sua composicao, e estabelecendo-se uma
periodicidade para que eles ocorram regularmente. Criam-se, desta forma,
condi¢cdes para a elaboragdo da Lei de Responsabilidade da Educacao
Nacional, em um prazo méaximo de cinco anos, a partir da efetivagdo deste
documento. (CONFERENCIA NACIONAL PELA EDUCACAO, 2010, p. 79,
grifo nosso).

Na sequéncia, em 13 de julho do mesmo ano, foi publicada, pela Camara de
Educacao Basica do CNE, a Resolucdo n® 4 (BRASIL, 2010), que definia Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica. Como desdobramento, ainda
em 2010, a mesma Camara do CNE fixou as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, por meio da Resolugcdo n° 7, de 14 de
dezembro, que, no que tange a “Base Nacional Comum e Parte Diversificada:

Complementaridade”, estabeleceu em seu artigo 11, § 2° o seguinte:
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Voltados a divulgagdo de valores fundamentais ao interesse social e a
preservacdo da ordem democratica, os conhecimentos que fazem parte da
base nacional comum a que todos devem ter acesso, independentemente da
regido e do lugar em que vivem, asseguram a caracteristica unitaria das
orientacbes curriculares nacionais, das propostas curriculares dos
Estados, do Distrito Federal, dos Municipios, e dos projetos politico-
pedagdgicos das escolas. (BRASIL, 2011, p. 4, grifo nosso).

Cabe, ainda enfatizarmos o artigo 49, constante no item que trata da

“Implementacao das Diretrizes”, que estipula:

O Ministério da Educacao, em articulagdo com os Estados, os Municipios e o
Distrito Federal, deverd encaminhar ao Conselho Nacional de Educagéo,
precedida de consulta publica nacional, proposta de expectativas de
aprendizagem dos conhecimentos escolares que devem ser atingidas
pelos alunos em diferentes estagios do Ensino Fundamental (art. 9°, § 3°,
desta Resolucéo). (BRASIL, 2011, p. 14, grifo nosso).

Notamos, no documento, portanto, a existéncia de mencdo a ideia de
unificagdo da organizacéo curricular para todo o territorio nacional, atrelada a uma
proposta de “expectativas de aprendizagem”. O segundo ponto mencionado é crucial,
pois, como veremos a seguir, ao passar pelo Plano Nacional de Educacéo e chegar
até a versao final da BNCC, foram substituidos os pressupostos de “expectativas”, por
“direitos” e, por fim, sobressaem-se as “habilidades e competéncias”. Esta proposta,
como se depreende do artigo acima, deveria ser elaborada de forma conjunta entre
os varios entes da federacao e, apos participacdo da sociedade, ser enviada ao CNE.

Contudo, segundo Mello (2016), tal proposi¢cédo e consulta publica ndo foram
efetivadas. Houve a apresentacdo de proposta, com expectativas de aprendizagem
para os trés anos iniciais do Ensino Fundamental, elaborada pela prépria Secretaria
de Educacéo Basica do MEC, para o CNE. Ocorreu, entdo, que o proprio Conselho
colocou o documento para consulta, o que nédo foi consumado, tendo em vista que 0
MEC retirou a proposta, justificando que apresentaria outra, que contemplasse todo o
Ensino Fundamental. Entretanto, esta proposta ndo chegou a ser apresentada.

Nesse sentido, 0 que percebemos, nos anos que se seguiram, entre 2010 e

2013, no que se refere a politica educacional nacional, foi a publicacdo’ de Portarias

7 Em 2010, a publicagdo da Resolucdo n® 5, de 17 de dezembro de 2009, fixando as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (0 documento foi lan¢cado no ano seguinte) (BRASIL,
2009); em 2011, foi publicada a Resolucéo n° 7, de 14 de dezembro de 2010, que fixou a Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos (BRASIL, 2011); em 2012, a
publicacdo da Portaria n® 867, de 04 de julho de 2012, que instituiu o Pacto Nacional pela Alfabetizacao
na Idade Certa (PNAIC) (BRASIL, 2012); e, em 2013, a Portaria n° 1.140, de 22 de novembro de 2013,
gue instituiu o Pacto Nacional de Fortalecimento do Ensino Médio (PNFEM). (BRASIL, 2013).
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e Resolucdes relacionadas a todos os niveis de ensino da Educagédo Basica, da
Educacédo Infanti ao Ensino Médio. Tais documentos, por serem diretrizes,
representaram uma acao de reformulacao curricular sem, no entanto, se converterem
em um novo documento basico de curriculo prescrito.

Em 2014, no entanto, temos um fato decisivo para a implantacédo da BNCC: a
publicacdo da Lei n°® 13.005, de 25 de junho de 2014, que regulamentou o Plano
Nacional de Educacéo (PNE), sancionada pela entédo Presidenta da Republica, Dilma
Rousseff (PT). Segundo o portal da BNCC8, das vinte metas do PNE, quatro
relacionam-se & BNCC. (BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR, 2022).

Realizando a analise das metas e estratégias constantes na Lei, identificamos
que ela prevé, no 8 5° do art. 7°, que Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios
pactuem uma instancia permanente de negociacao e cooperacao, que se relaciona as
metas 2, 3, 7 e 15 que, por sua vez, pautam uma proposta de base nacional comum
de curriculo. As metas 2 e 3 preveem, respectivamente, a universalizacdo do ensino
fundamental e médio para a populacéo de seis a dezessete anos; a meta 7 estabelece
os valores a serem atingidos, durante a vigéncia do PNE, no indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB); e a meta 15 trata da formacédo dos
docentes da educacédo bésica, definindo que todos possuam formacéo especifica de
nivel superior (licenciatura) na area de atuacao (BRASIL, 2014). Em suas estratégias,
estas metas fazem referéncia direta a uma base comum, da seguinte forma: as
estratégias 2.2 e 3.3 visam a garantia da implantacdo dos direitos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento que configuraréo a base nacional comum curricular;
a estratégia 7.1, por sua vez, prevé que tais direitos e objetivos sejam definidos para
cada um dos anos dos ensinos fundamental e médio; e, por fim, a estratégia 15.6
indica a reforma curricular nos cursos de licenciatura, de modo que articulem-se com
a base nacional da educacao bésica. (BRASIL, 2014).

Observamos a substituicdo, anteriormente mencionada, do termo
“‘expectativa” por “direitos e objetivos” de aprendizagem e desenvolvimento e, para
além, fica estabelecido que seriam especificados, no documento a ser elaborado,
quais direitos comporiam o curriculo de cada uma das séries dos ensinos fundamental
e meédio. Mesmo que se preveja o respeito as diversidades locais (estratégia 7.1) é

evidente que tal definicdo esta relacionada a intengéo de avaliar, por meio do IDEB, a

8 Para acesso ao site institucional, consultar nas referéncias: Base Nacional Comum Curricular (2022).


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm#art7§5
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educacédo béasica. Ou seja, €é clara a relagdo entre as metas, alcangando-se até mesmo
a formacéo de professores.

Também em 2014, de 19 a 23 novembro, foi realizada a 22 CONAE. Com
relacdo a base nacional comum curricular, o Documento Final do evento, no Eixo I: O
Plano Nacional de Educacgéo e o Sistema Nacional de Educacéo, Organizacéo e
Regulacdo, aponta como uma proposi¢cado/estratégia para a Unido, Estados, Distrito

Federal e Municipios,

[...] aperfeicoar as diretrizes curriculares nacionais, de maneira a assegurar a
formagdo basica comum e o respeito aos valores culturais e artisticos nos
diferentes niveis, etapas e modalidades da educacdo, atendendo as
especificidades de cada regido. (BRASIL, 2014, p. 25).

Fica explicita, portanto, a relacdo com o PNE, de modo que o portal da BNCC
cita que tal evento e o documento dele resultante sao “[...] importante referencial para
0 processo de mobilizagdo para a Base Nacional Comum Curricular” (BASE
NACIONAL COMUM CURRICULAR, 2022).

Em 17 junho de 2015, no inicio do segundo mandato da Presidenta Dilma, por
meio da Portaria n°® 592, foi instituida pelo entdo Ministro da Educacédo, Renato Janine
Ribeiro®, a Comissdo de Especialistas para a Elaboracdo de Proposta da Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2015b). Nos meses que seguiram foram
realizados semindrios de discussdo do tema e ndo tardou para que a 12 versédo do
documento fosse apresentada.

A 12 versdo da BNCC foi apresentada pelo MEC ainda em 2015, no més de
setembro. O documento, organizado por componentes curriculares, no item que trata

dos “Principios, formas de organizagao e conteudo”, estabelece o seguinte:

A BNC é constituida pelos conhecimentos fundamentais aos quais todo/toda
estudante brasileiro/a deve ter acesso para que seus Direitos a
Aprendizagem e ao Desenvolvimento sejam assegurados. Esses
conhecimentos devem constituir a base comum do curriculo de todas as
escolas brasileiras embora ndo sejam, eles préprios, a totalidade do
curriculo, mas parte dele. Deve-se acrescer a parte comum, a diversificada,
a ser construida em didlogo com a primeira e com a realidade de cada
escola, em atencdo ndo apenas a culturalocal, mas as escolhas de cada
sistema educacional sobre as experiéncias e conhecimentos que devem ser

® Renato Janine Ribeiro foi o segundo Ministro da Educagdo deste mandato de Dilma Rousseff. Cid
Gomes, ocupou o cargo entre 01/01/2015 e 18/03/2015 e o professor Luiz Claudio Costa foi ministro
interino entre 19/03/2015 e 05/04/2015. Considera-se significativa esta nota, tendo em vista que a
sucessiva troca de ministros (uma vez que nas varias versfes da BNCC sao diversos os nomes
apontados para o cargo), pois isso demonstra o periodo de instabilidade politica atravessado pelo pais.
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oferecidos aos estudantes e as estudantes ao longo de seu processo de
escolarizacdo. (BRASIL, 2015a, p. 15, grifo nosso).

E, ainda:

Para o Ensino Fundamental e também para o Ensino Médio, os objetivos de
aprendizagem dos diferentes componentes curriculares sdo apresentados
ano a ano. [...] Tal orientacdo ndo dever ser entendida, entretanto, como uma
prescricdo da progressao. (BRASIL, 2015a, p. 16).

Observa-se, portanto, que ha a intencdo de transmitir a ideia de que o
documento ndo se apresentava como o curriculo prescrito de fato, mas como a base
a ser seguida pelos entes da federacdo na elaboracdo de seus documentos
curriculares, prevendo que fossem assegurados os “direitos de aprendizagem e
conhecimento” do aluno. O texto foi colocado para consulta publica, em plataforma
online, de outubro de 2015 até marco do ano seguinte.

Sobre isso, de acordo com as informacdes contidas no portal do Movimento
pela Base (MpB)'°, foram realizadas mais de 12 milhdes de contribuicdes, advindas
de véarios segmentos da sociedade civil, profissionais da educacdo, entidades
cientificas e as chamadas organizacfes do terceiro setor, nas quais se enquadram as
fundacdes, por exemplo. Esta participacdo em larga escala € apresentada por meio
de relatdrios, tabelas, estatisticas e pareceres no portal da BNCC. Entendemos que
estas apresentacdes de dados, tanto pelo MpB como pelo MEC, tém por objetivo
atribuir carater transparente e democratico ao processo.

No transcorrer das discussdes curriculares, em dezembro de 2015 foi aberto
um processo de impeachment contra a Presidenta Dilma Rousseff. Ele foi aprovado,
em 17 de abril, pela Camara dos Deputados e, trinta dias depois, a Presidenta foi
intimada e afastada do cargo. Tais fatos evidenciam o avanco dos partidos de
oposicao e do conservadorismo na politica — e sociedade — brasileiras. (MELLO;
FERREIRA, 2019).

10 Em seu site (https://movimentopelabase.org.br), na aba “Quem Somos”, o Movimento pela Base
apresenta-se como “uma rede ndo governamental e apartidaria de pessoas e instituicbes, que desde
2013 se dedica a construgdo e implementagado de qualidade da BNCC e do Novo Ensino Médio.”
(MOVIMENTO PELA BASE, 2022). No site da Fundacéo Lemann
(https://fundacaolemann.org.br/projetos/apoio-a-base-nacional-comum-curricular), a informacdo é
complementada com “o Movimento pela Base Nacional Comum é um grupo plural e suprapartidario,
formado por 65 pessoas fisicas e 11 instituicdes que trabalham pela educagéo brasileira.” (FUNDACAO
LEMANN, 2022).



39

Nesse contexto, contudo, apds a sistematizacdo dos dados coletados na
consulta publica, foi publicada a 22 versdo da BNCC, em 03 de maio de 2016.
(BRASIL, 2016b). Quem figura como Ministro da Educacdo no documento é Aloizio
Mercadante, que havia assumido o cargo em outubro de 2015. Esta versao elenca os
representantes da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacgéo (Undime),
do Conselho Nacional de Secretarios de Estados da Educacéo (Consed), as equipes
de assessores e especialistas (em sua maioria representantes de universidades) e de
sistematizacdo das contribuicdes (especialmente da Universidade de Brasilia - UnB),
responsaveis pelos pareceres e altera¢cdes no documento. Ha também agradecimento
as Associacfes Profissionais e Cientificas e aos pesquisadores/especialistas que
emitiram pareceres criticos, a partir da leitura da versao preliminar.

Dando prosseguimento ao processo, o documento foi colocado em discussao.
No portal da BNCC consta a realizagdo de vinte e sete seminarios estaduais, com
professores, gestores e especialistas, promovidos pelo Consed e pela Undime. Os
dados referentes a estes eventos estdo, assim como os referentes a consulta publica
da versao preliminar, disponiveis no portal, de forma sistematizada (BASE NACIONAL
COMUM CURRICULAR, 2022), é apontada a quantia de 9.275 participantes, com
uma duracgdo de oito semanas (de 23 de junho e 10 de agosto de 2016). H4 também
a porcentagem de participacdo por regido, sendo a Regido Nordeste com a maior
(37%) e a Regidao Sul com a menor (10%). Os debates dos seminarios foram
sistematizados em relatérios (BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR, 2022) por
estado e, apds analise feita pela UnB, foi realizada sistematizacdo e organizacdo de
um relatério geral, pela Undime e pelo Consed. (BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR, 2022). A este relatério geral foram anexados os pareceres de leitura
critica dos especialistas. Este documento foi encaminhado ao Comité Gestor da Base
Nacional Curricular Comum e Reforma do Ensino Médio, instituido pela Portaria MEC
n° 790/2016. (BRASIL, 2016c).

Nesse ponto, cabe retornarmos ao relato do contexto politico brasileiro. Em
31 de agosto de 2016, ap6s controverso processo de impeachment, Dilma Rousseff
foi destituida do cargo. Como consequéncia, o vice-presidente Michel Temer (MDB)
assumiu a presidéncia, “[...] contando com apoio de amplos setores empresariais
nacional e do agronegdcio, de estratos da classe média, e das corporagdes da midia.”
(MELLO; FERREIRA, 2019, p. 16). Sobre o MEC, nesse inicio de governo Temer,
Tarlau e Moeller apontam que:
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Mesmo antes da destituicdo oficial de Dilma, Temer despediu todo o gabinete
e apontou um ministério de homens brancos com uma orientacdo politica
muito mais a direita. O ministro da Educacédo passou a ser Mendonga Filho,
um ex-vice-governador de Pernambuco e membro do partido Democratas
(DEM), um dos mais conservadores do pais, herdeiro direto da Arena, partido
criado pela ditadura civil-militar de 1964-1985 para apoia-la. No entanto, a
pessoa que de fato tomava decisées no MEC, como todos diziam, era a nova
secretaria executiva do Ministério, Maria Helena Guimaraes de Castro, um
membro dedicado do PSDB paulista. Castro fora secretaria da Educacéo no
governo José Serra em Sao Paulo e também trabalhou no MEC no governo
FHC, quando Paulo Renato era ministro da Educacéo. Ela era conhecida por
seu apoio a uma abordagem educacional baseada no mercado, inclusive com
avaliacbes padronizadas de alto impacto e monitoramento do professor.
(TARLAU; MOELLER, 2020, p. 85).

Assim, é possivel inferir que as expectativas do governo que se enunciava
eram de uma Base de carater conservador e ligado aos interesses empresariais. Nao
obstante, ao assumir, Temer anunciou uma grande reforma no Ensino Médio, inclusive
alterando o disposto na LDB — Lei 9.394/1996, sob a justificativa de que era
necessaria uma reformulacéo que garantisse o0 aumento da qualidade do ensino. Para
tanto, criou a Medida Provisoéria (MP) 746/2016, publicada em 23 de setembro de 2016
(BRASIL, 2016b). Mesmo com inumeras criticas e manifestacdes contrarias a sua
forma de implantacdo e proposi¢des, que incluia, por exemplo, a diluicdo das
disciplinas em areas do conhecimento, a Medida foi aprovada na Cémara dos
Deputados, em 07 de dezembro de 2016, e no Senado, em 08 de fevereiro de 2017,
sob a forma do Projeto de Lei de Conversdo (PLV) 34/2016 sendo, finalmente,
sancionada em 16 de fevereiro, pelo proprio Michel Temer. Por isso, a BNCC para o
“‘Novo Ensino Médio” necessitou ser revista.

Entdo, em abril de 2017, o MEC entregou ao CNE a versao final da BNCC
(para as etapas da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental), a fim de que fosse
feita sua analise e emissdo de parecer. Foram realizadas, pelo CNE, cinco audiéncias
publicas regionais, de carater unicamente consultivo, nas quais foram recebidos
documentos escritos e realizadas manifestagfes orais, que foram essenciais para que

os conselheiros, segundo o exposto na pagina do CNE,

[...] tomassem conhecimento das posicBes e contribuicbes advindas de
diversas entidades e atores da sociedade civil e, assim, pudessem deliberar
por ajustes necessarios para adequar a proposta da Base Nacional Comum
Curricular, elaborada pelo MEC, considerando as necessidades, interesses e
pluralidade da educacéo brasileira. (BRASIL, 2022).



41

Como desfecho, o parecer e projeto referentes a BNCC foram votados em 15
de dezembro de 2017, no Conselho Pleno do CNE e aprovados (vinte votos favoraveis
e trés votos contrarios) (BRASIL, 2017a). O MEC, entdo, homologou o documento
referente a Educacao Infantil e ao Ensino Fundamental, em 20 de dezembro de 2017
e, dois dias depois, foi publicada a Resolugdo CNE/CP n° 2, que institui e orienta a
implantagéo da Base Nacional Comum Curricular, a ser respeitada obrigatoriamente
ao longo das etapas e respectivas modalidades no ambito da Educacédo Basica.
(BRASIL, 2017b).

Assim, o Brasil passava a ter, para estas duas etapas (Educacao Infantil e
Ensino Fundamental), um novo documento, agora de “carater normativo”, conforme
enfatizado na introducdo da BNCC. Ainda, no mesmo texto, ha destague as
“aprendizagens essenciais” e observa-se a presenca dos “direitos de aprendizagens

e desenvolvimento”, conforme consta no trecho abaixo:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educac¢éo Basica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educacgdo (PNE). (BRASIL, 2018a, p. 7, grifo
Nosso).

No entanto, ao continuar a leitura do texto, evidenciamos que o ponto crucial
do documento diz respeito a ideia de “competéncias”. No item “Os fundamentos
pedagogicos da BNCC: Foco no desenvolvimento de competéncias”, a partir de
argumentacado referente as avaliacbes externas internacionais e estabelecendo

comparativo com curriculos de outros paises, defende-se que:

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisGes pedagdgicas devem
estar orientadas para o desenvolvimento de competéncias. Por meio da
indicagao clara do que os alunos devem ‘saber’ (considerando a constituigao
de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que
devem ‘saber fazer (considerando a mobilizacdo desses conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho), a
explicitacdo das competéncias oferece referéncias para o fortalecimento de
acbes que assegurem as aprendizagens essenciais definidas na BNCC.
(BRASIL, 2018a, p. 13, grifo nosso).

Portanto, o documento final apresenta-se com carater fixo e determinante dos

conteudos a serem abordados, e o que com eles se pretende em cada um nos anos
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de escolarizagdo. Posteriormente, considerando o carater de pacto federativo,
previsto na legislagdo educacional brasileira, os estados deveriam elaborar seus
documentos orientadores.

Quanto ao documento do Ensino Médio, sua terceira versao foi entregue pelo
MEC, ao CNE, em 02 de abril de 2018. O CNE manteve a dinamica utilizada para o
documento referente as outras duas etapas de ensino, ou seja, realizacdo de
audiéncias publicas e analise das contribuicdes (BRASIL, 2022). Cabe ressaltar, no
entanto, que as discussfes em torno do documento se deram, no conturbado ano
eleitoral de 2018, caracterizado, na sociedade, pelo avanco de ideias conservadoras,
negacionistas e disseminacdo de fake news em todos os campos, incluindo a
educacdo e, na politica, pelo fortalecimento das bancadas eleitorais evangélica,
ruralista e defensora do armamento. Com a realizacao das eleicdes, em dois turnos,
Jair Bolsonaro (PSL) foi eleito, representando a vitoria das ideias e dos grupos
elencados.

Ao prosseguir a tramitacdo da BNCC — EM, o seu parecer foi votado e
aprovado pelo CNE (22 votos favoraveis e 02 abstencdes), em 04 de dezembro de
2018 e, dez dias depois, o quarto Ministro da Educacdo deste mandato, Rossieli
Soares, que havia assumido em abril, homologou o documento (BRASIL, 2018b). Por
fim, foi publicada a Resolugédo CNE/CP n° 4, de 17 de dezembro de 2018, que instituiu
a Base Nacional Comum Curricular na Etapa do Ensino Médio (BNCC-EM) (BRASIL,
2018b).

1.3 DEMO~CRATIZA(}AO OU “CONSENSUALIZAGAQ": O CONTEXTO DE
PRODUCAO DA BNCC

Partindo do principio defendido anteriormente de que o curriculo é forjado em
um determinado contexto ou, para além disso, em um “espaco social’, que interfere
de maneira direta em sua forma e conteudo, ha de se prever que sua construgao nao
ocorre de forma pacifica, mas sim como um campo de disputas de interesses entre 0s
varios grupos envolvidos na produg&o do documento. No caso da BNCC, estes grupos
podem ser elencados como: professores da educacdo basica e do ensino superior,

sindicatos representativos das categoriast!, governos e seus 6rgdos das esferas

11 Como exemplo, podemos citar o conflito existente dentro da propria ANPUH, uma vez que havia
dentre os historiadores aqueles que eram favoraveis e aqueles que eram contrarios a propria existéncia
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federal (MEC e CNE), estadual (Consed e CEE) e municipal (Undime e Secretaria
Municipal de Educagéo - SME), associa¢des da sociedade civil (Movimento pela Base
e Movimentos Todos pela Educacéo, por exemplo) e demais entidades da esfera
privada, destacando o papel, no caso especifico da BNCC, dos institutos e fundacdes
familiares e privados. (MICHETTI, 2020).

Ao considerar que s&o varios o0s interesses envolvidos, identificamos que, na
producdo de um documento curricular, estdo evidenciadas relacées de poder que se
desenvolvem no ambito da sociedade. Revela-se o interesse de grupos econdmicos
e de grupos politicos, de movimentos sociais, de setores organizados da sociedade
civil e politica. Por isso, muitas vezes, o documento produzido, assim como no objeto
de estudo desta pesquisa, resulta da disputa pela legitimacao de ideias e valores de
grupos gue desejam se manter ou pretendem se tornar hegemaonicos no campo social
e educacional.

Sobre tal legitimagdo e o papel de destaque dos institutos e fundacoes
familiares e privados, Tarlau e Moeller argumentam que a construcdo da BNCC

resultou da pratica do “consenso por filantropia”, que, segundo as autoras, se da:

[...] guando recursos materiais, producéo de conhecimento, poder da midia e
redes formais e informais sdo usados por fundacdes privadas para obter um
consenso entre multiplos atores sociais e institucionais em apoio a uma
determinada politica publica, a despeito de tensbes significativas,
transformando a politica publica em questdo numa iniciativa amplamente
aceita. (TARLAU; MOELLER, 2020, p. 554).

Tal legitimacao, por sua vez, demanda uma sequéncia de passos a serem
aplicados a fim de alcanca-la. Nesse sentido, simplificadamente, de acordo com as
ideias de Tarlau e Moeller (2020), estes passos seriam: criar a necessidade de um
novo curriculo, a partir do desmerecimento da realidade educacional existente; criar
um corpo técnico/qualificado de especialistas para desenvolver um plano que supra a
necessidade que foi criada no primeiro passo (neste caso, com a utilizacdo de
recursos econdémicos disponiveis a esses grupos hegemonicos, se utiliza da midia
para difundir o carater técnico e positivo do documento, que assume a caracteristica
de “inevitavel”); convidar professores e politicos para compor este corpo técnico,

criando a ideia de que eles estéo liderando o processo (e néo as instituicdes privadas),

de uma Base Nacional e, da mesma forma, aqueles que, apds publicadas as versdes do documento,
defendiam que a verséo preliminar fosse aprimorada e ndo descartada.
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assim afasta-se da ideia de imposicao; por fim, deslegitimar as criticas ao documento
(no caso da BNCC, aproveitando-se do momento de polarizacéo politica vivido no
pais). Dessa forma, por meio de estratégias de aparente democracia, como eventos
e consultas publicas, foi construido o consenso em torno do documento e ele foi
legitimado.

E interessante destacarmos que este processo de legitimacdo, no qual
observamos a congruéncia de grupos e instancias com posicdes e interesses
distintos, em torno de um mesmo objetivo, construido a partir da pratica de “consenso
por filantropia”, aproxima-se do pensamento de Antonio Gramsci, naquilo que ele
chama de “guerra de posi¢ao”, entendido como “um lento processo de construgéo de
consensos entre multiplos atores da sociedade civil e do Estado.”. (GRAMSCI, 1971
apud TARLAU; MOELLER, 2020, p. 559).

Sobre o processo de legitimacao descrito acima, Michetti (2020) estabelece
uma importante discusséo tedrica com Pierre Bourdieu, abordando o conceito de
"consensualizacdo”, que leva a desconstrucao das estratégias e dos discursos, tanto
das esferas governamentais quanto das privadas, de aparente neutralidade e espirito
democratico, que teriam animado a construcdo da BNCC. A autora, ainda,
compatibilizando com as ideias de Tarlau e Moller, a partir da analise de discursos
referentes a elaboracdo do documento, afirma que a ideia de consensualiza¢cdo em

torno dele

[...] torna explicita a existéncia de uma recorréncia discursiva em torno de
dois enunciados principais: a) o carater colaborativo e democratico da
construcdo da Base; e b) o carater técnico garantido pela contribuicdo de
‘especialistas’ em sua formulacéo. [...] Mais do que uma simples diferenga ou
oposicdo entre elas, no processo que aqui analisamos, ambas as frentes
foram evocadas como diferentes lastros para capitais simbolicos distintos em
disputa pelos agentes interessados em legitimar a BNCC. (MICHETTI, 2020,

p. 8).

A partir disso, pode surgir a indagacéo de se, de fato, houve consenso em
torno da BNCC, visto que no ultimo ponto apresentado se afirma que as criticas sé&o
deslegitimadas e, segundo Michetti, ndo ha neutralidade e efetivo espirito democratico
no processo de elaboracdo do documento. Nessa ldgica, a propria autora esclarece
que “[...] empregamos o termo consensualizagao justamente para indicar que nao se
trata de um consenso, mas de uma forma sistematica e coordenada de lidar com o
dissenso e com as criticas.” (MICHETTI, 2020, p. 8).
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Nessa perspectiva, fica evidente a necessidade de estudar ndo apenas o
documento curricular produzido (o que, evidentemente, ndo reduz a sua importancia),
mas também os processos de elaboracdo que envolvem praticas de legitimacéo e
consensualizacdo, o que resulta em identificar os sujeitos e suas atuacdes. Neste
momento, buscamos destacar os professores, ou seja, perceber como estes agentes
perceberam sua participagao na elaboracao da proposta curricular, como enxergaram
seu papel no processo (que deveria ser de protagonistas) e se consideraram que lhes
foi garantido o papel de decidir sobre os rumos de mudancas tao importantes em sua
pratica (FONCATTI; FLORCENA, 2021).

No caso especifico da BNCC, conforme inferimos a partir das ideias
apresentadas, ha grande discussdo quanto a efetiva participacdo dos docentes na
elaboracdo do texto, uma vez que, conforme apontam Foncatti e Florcena,
complementando o que foi apresentado, ha a percepc¢éo de que essa participacao foi
nao apenas reduzida, mas se deu com os docentes no papel de receptores, conforme

trecho que segue:

Ao centralizar as decisfes e minimizar a oportunidade de participagdo, os
saberes disciplinares e curriculares situam-se numa posi¢éo de exterioridade
em relacdo ao corpo docente, quer dizer, sdo produzidos e sistematizados
por especialistas ou pesquisadores, e os professores ndo dominam o
processo de producgdo e validagdo, assumindo, a principio, a posi¢cdo de
receptores desse conhecimento. (FONCATTI; FLORCENA, 2021, p. 99).

Complementando esta ideia relativa ao nivel de democracia e participacao e,
ainda, estabelecendo paralelo com o contexto de elaboracdo da Base entre 2015 e

2018, as autoras séo assertivas ao afirmarem que:

Vale mencionar algumas mudancas significativas nesse periodo de
formulacdo da BNCC, no pais, como o impeachment da presidente Dilma
Roussef e quatro trocas do representante pela pasta do Ministério da
Educacao. Assim, observa-se que o contexto de elaboracdo do texto da
BNCC produziu um processo de formulacdo pseudo-demaocratico.
(FONCATTI; FLORCENA, 2021, p. 103).

Disso resulta que o processo de formulacdo da BNCC deve ser visto como
diretamente influenciado por uma crescente exclusdo dos professores, e de
segmentos universitarios do debate curricular. Excluséo calculada para evitar criticas

e produzir consensos, a “consensualizag¢ao”. Essa, por sua vez, € a expressao de um
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contexto histérico'? de ascensdo conservadora ao poder que se deu por meio de

estratégias golpistas.

1.4 O CONTEXTO DE PFSODU(;AO DA BNCC DE HISTORIA (ENSINO
FUNDAMENTAL): TENSOES E DISPUTAS

Tendo exposto o processo geral de elaboracdo da BNCC, nos debrugcamos
agora sobre a disciplina de Historia. Ao acessar a pagina da ANPUH, podem ser
localizadas pelo menos vinte e cinco noticias que se relacionam ao documento, com
datas que se estendem de 2015 até 2021 (ASSOCIACAO NACIONAL DE HISTORIA,
2022). Dentre elas, ha a divulgacdo de eventos e seus manifestos (audiéncias
publicas, foruns, webinarios), notas, cartas, mog¢odes, informacdes sobre a atuacéo da
Associacdo no CNE e sobre as medidas a serem tomadas. Verificamos, desta forma,
gue houve engajamento da entidade no processo.

Como enunciado de antemdo, a BNCC nado foi consenso entre o0s
historiadores, sejam eles pesquisadores, professores do ensino superior ou da
educacao basica, recebendo inimeras criticas até a sua versao final. Ao longo das
noticias, resta evidente o clima de tensao que foi se estabelecendo com o passar do
tempo e apresentacdao das versfes da BNCC, entre a Associacdo e as instancias
decisorias (MEC e CNE especialmente), sendo este agravado com a proposta de
reforma do Ensino Médio e atuacdo do movimento do Projeto Escola sem Partido.

N&o é possivel, naturalmente, que analisemos neste momento todos estes
documentos. Por isso, na sequéncia, sdo apresentadas as informacdes daqueles que
consideramos ter maior relagdo com a proposta desta pesquisa. Esclarecemos,
porém, que esta ndo € a unica fonte de informacdes sobre a posi¢ao dos historiadores
guanto a BNCC, uma vez que ha grande quantidade de publicacdes académicas que
versam sobre. Optamos, porém, pela utilizacdo dos documentos da ANPUH por, no
nosso entendimento, representarem a posicao construida coletivamente.

Nessa perspectiva, passamos a apresentacdo e analise dos documentos
publicados. Em 04 de dezembro de 2015, portanto, ap0s a disponibilizagdo da 12
versao da BNCC e durante seu processo de consulta publica, a ANPUH emitiu nota,

assinada pela sua Presidente, Maria Helena Rolim Capelato. Nela, discorre sobre a

12 Cabe ressaltarmos que este movimento ndo se trata de fendbmeno brasileiro, mas sim de uma
articulacdo mundial, tendo como exemplo a reforma curricular realizada nos Estados Unidos, o
Common Core, Ia, no entanto, foram contempladas apenas as areas de linguagens e matemética.
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acdo da Associacdo em defesa da manutencdo da Histéria enquanto disciplina, em
que afirma ter sido incentivada a organizacdo de momentos de debate e discussao
sobre o processo de mudanca curricular. Ela reconhece a ideia de que uma base
nacional ndo era inédita e o fato de existir a previsao da elaboracdo do documento no
PNE. Na nota, ainda, sdo destacados quatro pontos!® do processo, os quais
mereceriam atenc¢do. Por fim, a entidade solicitava uma audiéncia com o Secretério
de Educacéo Basica a época, Manoel Palacios da Cunha e Melo, objetivando discutir
a alteracdo do calendario, com a ampliacdo do prazo e agendas, bem como a
reformulagéo da equipe de Historia, com sua ampliacdo para todas as subareas do
campo. (ASSOCIACAO NACIONAL DE HISTORIA, 2015).

Na primeira nota, apesar dos apontamentos criticos feitos ao processo em
curso, observamos o posicionamento amistoso da Associacdo com relacdo ao MEC.
Além disso, ficou evidente que se aguardava uma resposta.

Nesse sentido, em 19 de fevereiro de 2016, a entidade publicou a noticia
“Colaboracdo da ANPUH Brasil na revisdo da proposta da BNCC” (ASSOCIACAO
NACIONAL DE HISTORIA, 2016d). Nela, discorreu sobre a reunifo, ocorrida entre os
dias 17 e 18, com o Secretario Manoel Palacios e membros da equipe elaboradora da
BNCC, da qual participaram membros da ANPUH, indicados pela diretoria da
entidade, e sua Vice-Presidente, Lucilia Neves Delgado. Dessa reunido, resultou uma
“Carta de Intengbes”, abordando o processo de revisao da BNCC.

Na Carta, descreveu-se a reunido, cabendo citar que os membros da equipe
do MEC apresentaram pareceres e encaminhamentos que ja haviam sido formulados
e os representantes da ANPUH expuseram a posi¢cdo das cartas produzidas pelos
seus membros e grupos de pesquisa. A noticia conclui este relato afirmando que “[...]
ambas as partes se dispuseram ao didlogo franco, democratico e transparente,
pautado pelo principio de isonomia e respeitando as competéncias dos agentes
envolvidos.” (ASSOCIACAO NACIONAL DE HISTORIA, 2016d). O texto, ainda,
descreve que foi reiterada a necessidade e disposi¢cao da Associacéo de rever o texto

preliminar de Histéria, de modo a incorporar as criticas e garantir que o documento

13 Os pontos podem ser assim resumidos: a celeridade do processo; a necessidade de ampliagdo ou
redefinicAo da equipe de especialistas da disciplina, definida pelo MEC, de modo a contemplar
minimamente todas as subareas; a necessidade de debate sobre a relagdo entre a BNCC e os exames
nacionais, a fim de evitar o reducionismo do curriculo as avaliagfes; e, a inexisténcia de um convite
formal do MEC para que a associagdo participasse do debate, garantindo uma condicdo de agente
interlocutor do processo. (ASSOCIACAO NACIONAL DE HISTORIA, 2015).
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curricular a ser definido representasse debate amplo, publico e coletivo. Por fim, sdo
elencados oito pontos!4 que apresentavam as expectativas da ANPUH para a 22
versdao do documento, dos quais depreendemos quais conteudos e abordagens
haviam sido deixados de lado pela verséao preliminar do documento, bem como a
concepcao de Historia nele apresentada.

Novamente, a entidade passou a impressdo de ter adotado atitude
cooperativa, ou seja, propondo-se ao debate e dispondo-se a realizar as colaboracdes
gue fossem necessarias. Todavia, alguns dias depois, em 11 de marco de 2016, antes
da publicacédo da 22 versdo da BNCC, a associacao publicou um novo documento,
intitulado “Manifestagdo publica da ANPUH sobre a Base Nacional Comum
Curricular”, assinado pela Diretoria Nacional da ANPUH. Tal documento, de carater
mais critico, tem sua redacéo iniciada com um breve histérico da ANPUH, desde seu
nascimento, em 1961, e da sua relagdo com o processo da BNCC, partindo de agosto
de 2015, quando a ideia central da Base foi apresentada pelo MEC. (ASSOCIACAO
NACIONAL DE HISTORIA, 2016b).

Na sequéncia, o texto elenca os oito pontos apresentados na “Carta de
Intencdes”, porém de forma mais aprofundada, discorrendo sobre cada um deles e
apontando as falhas e lacunas da BNCC, exemplificando-as, inclusive, com os
codigos constantes no documento. Por fim, o documento, com a apresentacdo de
cinco sugestdes, atribuidas aos representantes da ANPUH que fizeram a leitura atenta
da versao preliminar e a debateram, tendo em vista a realizacdo de seminario, em
Séo Paulo, para esta finalidade, entre 29 de fevereiro e 01 de marco e, ainda,
posteriores encontros regionais. Cabe destacarmos, para finalizar a abordagem desta

Manifestacéo, o seguinte trecho:

E importante destacar que a ANPUH apoia a construcdo de uma Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que ndo seja prescritiva e subordinada
a metas relacionadas ao fluxo escolar, ao controle vertical do trabalho
docente e a obtencao de resultados em testes como o Exame Nacional do
Ensino Médio. (ASSOCIACAO NACIONAL DE HISTORIA, 2016b).

141) que nao fossem reforcadas as dicotomias entre pesquisadores de Ensino de Histéria e de outras
areas da historiografia; 2) ressaltar a temporalidade (ndo como linearidade ou cronologia) como eixo
central do conhecimento histérico; 3) evitar que outras experiéncias e temporalidades sejam estudadas
somente pela perspectiva nacional brasileira, mesmo havendo a énfase em Historia do Brasil; 4)
garantia dos estudos da Historia Europeia (mantendo critica ao eurocentrismo); 5) abordagem dos
conteudos de Histdria Antiga e Medieval; 6) contemplar as conexdes e ou confrontos entre 0s espagos
europeus e americanos; 7) contemplar os elementos formadores da contemporaneidade; 8) revisdo do
tema da cidadania, a partir das nas criticas e sugestfes feitas. (ASSOCIACAO NACIONAL DE
HISTORIA, 2016d).
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Neste momento, entdo, percebemos uma postura mais ativa da associagao,
buscando, ao que parece, pressionar para que seus apontamentos fossem
considerados e, para além, garantir que a base nacional a ser implementada nao
tivesse carater antidemocratico e fosse norteada pelos ideais conservadores que,
nesta época, ja ganhavam forca na realidade brasileira. Agora, aguardava-se a 22
versédo da BNCC.

Relacionando-se a isso, antes de tratar da manifestacdo que se refere a
versdo seguinte da Base, € de grande valia citar a “Carta da ANPUH aos membros da
comissdo de educacdo da Camara dos Deputados” (ASSOCIACAO NACIONAL DE
HISTORIA, 2016a), publicada em 31 de maio de 2016 e assinada pela Diretoria da
ANPUH-Brasil e Secfes Estaduais, uma vez que esta reflete o contexto vivido no
processo de elaboracdo da BNCC, neste caso no que se refere a atuacdo do
movimento “Projeto Escola sem Partido”. Ocorre que, a Comissédo de Educacao da
Camara dos Deputados organizou um Ciclo de Debates sobre a Base Nacional
Comum Curricular (tendo em vista a apresentacao de sua 22 versao) e convidou para
compor a mesa de Ciéncias Humanas na BNCC, “clara e exclusivamente”,
representantes deste movimento que, conforme o préprio texto da Carta pode definido

como:

Projetos que que propdem cerceamento da liberdade de ensino, ensejam a censura
a livros didaticos e estimula a delacdo em suposta defesa da neutralidade da
educacédo é claramente inconstitucional, pois ferem os marcos legais do pais que
garantem o direito a uma educacdo baseada nos principios de democracia,
liberdade, pluralidade, diversidade, laicidade e inclusdo. (ASSOCIACAO
NACIONAL DE HISTORIA, 2016a).

Dessa forma, a partir de sua exclusdo do importante momento de discussao
sobre a politica curricular, a ANPUH manifestou sua preocupa¢cdo com 0S rumos a
serem tomados pelo processo, bem como reiterou que se manteve ativa desde seu
inicio. Ainda, apelou para que os parlamentares revissem os rumos da discusséo
sobre a BNCC, visando garantir a pluralidade de ideias e reafirmar a defesa da
liberdade de ensino.

A 22 versao da BNCC foi publicada em 03 de maio de 2016, e em 28 de junho
(BRASIL, 2016b), a ANPUH publicou Nota sobre o que foi apresentado no documento.

O texto, intitulado “Consideragdes acerca da segunda versdao da Base Nacional
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Comum Curricular - Histéria.”, foi assinado por professores'® do Departamento de
Historia da Universidade Estadual do Rio de Janeiro. J& de inicio, a nota aponta para
uma contradicdo, pois, foi destacado pelo MEC que houve consulta publica para
contribuicdes e, ainda, de professores especialistas e associacoes cientificas, como a
ANPUH, que deram seus pareceres, contudo a 22 versdao da BNCC apresentada
“‘do componente curricular Histéria € “nova" em relacdo ao conteudo da primeira
versao do documento; e é "[...] ‘velha’, no que diz respeito a retomada de um
curriculo tradicional ja bastante conhecido entre nés.”. (ASSOCIACAO NACIONAL DE
HISTORIA, 2016c). Na sequéncia, sdo apontadas as inconsisténcias verificadas,
como a inclusé@o de periodos que haviam sido sugeridos (como de Historia Antiga e
Medieval), mas questionando a abordagem dada a eles. Da mesma forma, elencam-
se retrocessos, como no caso da Vvisdo eurocéntrica presente nesta versdo, que nao

figurava na primeira. Concluem entdo os autores que:

Por fim, fica a impressdo de que a estratégia da equipe responsavel
pelo componente curricular Histéria foi a exclusdo da proposta anterior em
bloco e sua substituicdo por um curriculo de viés tradicional e com poucas
surpresas para além de suas auséncias. (ASSOCIACAO NACIONAL DE
HISTORIA, 2016c).

Assim, evidenciamos que aquelas expectativas apresentadas pelos
historiadores quanto as alterac6es que deveriam ocorrer no texto da Base ndo foram
atingidas, ou seja, apesar dos varios apontamentos e disposicdo ao debate
apresentados, as instancias detentoras do poder acenaram mais na direcdo das
pressdes politicas e sociais, notadamente conservadoras. Desta forma, havia
expectativas quanto a publicizacdo da versdo definitiva da BNCC, tendo em vista o
apresentado na 22 versao.

Nesse contexto, apdés a entrega pelo MEC da verséo final ao CNE, para
analise e parecer, a ANPUH mobilizou-se de modo a pressionar este 0Orgao
deliberativo. Por isso, em 07 de junho de 2017, foi entregue uma Cartal® da entidade
a Malvina Tuttman, conselheira da CNE/CEB. Na carta, é destacado o papel ocupado

pela Associacdo, enquanto espaco de debate para os profissionais da area de

15 Assinam o documento: Géssica Guimaraes, Renata Moraes, Carlos Eduardo Pinto, Eduardo Ferraz
Felippe, Daniel Pinha, Francisco Gouvea de Sousa e Marta Silveira.

16 A “Carta da Diretoria da Associagdo Nacional de Histéria — ANPUH ao Conselho Nacional de
Educacio — CNE.” foi publicada no site da Associagéo, em 12/06/17. (ASSOCIACAO NACIONAL DE
HISTORIA, 2017b).
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Historia, das mais diferentes etapas e modalidade de ensino, bem como o0s Varios
momentos de discussao por ela organizados e, ainda, a ativa participacao da entidade
durante o processo de elaboracdo da BNCC, conforme descrito neste trabalho. Tais
argumentos serviram para embasar o pedido de audiéncia publica com o CNE, de
modo a discutir de maneira direta as preocupacdes que se abatiam sobre a educacgao
brasileira e, neste caso, a disciplina de Historia. O debate versava sobre a 32 verséo
da BNCC e suas relacdes com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacgéao
de professores, bem como sobre as propostas do Programa Escola sem Partido, cujo
projeto de Lei tramitava no Congresso Nacional.

Dessa forma, o apelo ao CNE e a participacdo em suas audiéncias publicas
(as quais a ANPUH publicizou, em 06 de junho, em seu site) passavam a ser a forma
de pressionar um possivel aceno de mudanca na Base. Nessa perspectiva, em 18 de
setembro, foi publicada a noticia “Audiéncia Publica e a 3% versdo da BNCC: o lugar
da ANPUH é no debate”, assinada pelo Grupo de Trabalho de Ensino de Historia e
Educacdo — ANPUH. O texto reitera a importancia da participacdo nos eventos do
CNE, bem como tece criticas a 3% versao que aborda “[...] de forma generalista os
direitos humanos, a diversidade cultural, combate a violéncia, as questdes de género
e sexualidade” (ASSOCIACAO NACIONAL DE HISTORIA, 2017a). N&o obstante,
reforca os pedidos feitos ao CNE para que considerasse que “[...] o curriculo de
Historia (e a base comum curricular que o estrutura) deve oferecer condi¢cdes ao
professor e aos estudantes para que o saber historico seja compreendido como uma
producéo cientifica e social.” (ASSOCIACAO NACIONAL DE HISTORIA, 2017a).

Findando o ano de 2017 e, portanto, préximo da emisséo do parecer no CNE,
foi publicada, em 05 de dezembro, a “Carta da Diretoria da Associagao Nacional de
Historia ao Conselho Nacional de Educacao — CNE: Reflexfes e Subsidios da ANPUH
a respeito da BNCC?’.”, assinada como Associagdo Nacional de Histéria — Brasil. A
Carta relatou que no més de outubro foram recebidos (conforme solicitado em carta
anterior), pelo CNE/CEB, os professores Lana Lage e Paulo Mello e que, apés a
exposicao de seus argumentos, foi solicitada que a ANPUH elaborasse documento no
qual fossem expressas, de forma sistematizada, as criticas e contribuicbes da

entidade ao processo de discussdo da BNCC, a fim de que fosse utilizado como

17 A carta tem como local e data “S&o Paulo, 29 de novembro de 2017.”. Portanto, foi publicizada
posteriormente.
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subsidio a elaboracdo de parecer, uma vez que foi esclarecido que ndo eram mais
possiveis alteragcfes no texto e contetdo da BNCC.

A patrtir disso, entdo, a ANPUH elaborou o texto publicado, no qual séo refeitas
as consideracfes ja apresentadas desde o ano de 2015, quando da ocasido da
publicacdo da versdao preliminar e, posteriormente, aprofundadas nas
“Consideragdes” apresentadas sobre a 22 versdo. Mesmo assim, foi reconhecida a
importancia da manifestacdo da entidade e o texto foi elaborado levando em
consideracao as trés versdes que haviam sido publicadas, ou seja, dando conta do
processo de discussdo do documento, conforme solicitado pelo CNE. As criticas e
consideracdes organizaram-se em torno de trés aspectos!® e, ainda, ao final foram
apresentadas uma série de proposicdes, no sentido de defender a permanéncia da
Historia e seus contetudos na Educacéo Basica.

Ainda, no més de dezembro de 2017, o CNE emitiu seu parecer e o MEC
homologou a BNCC (para as etapas da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental).
(BRASIL, 2017b). O texto de Histéria foi homologado conforme enviado pelo MEC e,
ao se realizar a analise do parecer, observa-se mencéao as reivindicacdes feitas pela
Associacdo, ao longo do processo, apenas no voto do Conselheiro Antonio Cesar
Russi Callegari que, mesmo com restricdes, deu voto favoravel. O Conselheiro, dentre
outros aspectos, critica:

[...] @ exclusé@o das referéncias a género e orientacdo sexual, sendo que o
MEC e a maioria dos membros do CNE acabaram cedendo as pressées das
milicias fundamentalistas e ultraconservadoras que se posicionaram contra a
existéncia dessas questdes na BNCC (apresentei emendas para a sua
reincorporacao ao texto, infelizmente rejeitadas); a ndo aceitacdo de minhas
propostas de sugestdes de revisdo da proposta de Histéria nos anos finais do
ensino fundamental, que considero uma concepcdo meramente factual,
linear, cronoldgica, descontextualizada e alienante; [...]. (BRASIL, 2017b, p.
45).

Verificamos a alegacao de que o Conselheiro sugeriu a revisdo da proposta
de Histdria, mas que esta néo foi aceita. Dessa forma, apds a exposicao da trajetoria
do processo percorrido pela BNCC, considerando a celeridade com que se deu e sua

relacdo com o contexto com caracteristicas politicas e sociais especificas, o

18 S30 elencados como estes aspectos: 1) a concepgéo de curriculo, o lugar e a concepgéo de Histéria;
2) os vinculos e impactos da BNCC sobre a formacéo de professores e sobre a producéo de materiais
didaticos, em especial sobre a producdo de livros didaticos; e 3) sobre as implicacdes da
implementacdo da BNCC na autonomia das escolas e dos professores. (ASSOCIACAO NACIONAL
DE HISTORIA, 2017c).
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posicionamento do CNE confirmou as premissas de “consensualizacado”, defendidas
na secéo anterior. Ou seja, temos a ocorréncia de um processo que se apresenta
como democratico, mas que, se analisado com maior atencdo, mostra-se legitimador
de determinados interesses. Isso traduz, em sintese, o que demonstramos sobre o
contexto de producdo da BNCC. Trata-se de um contexto complexo que ensejou, por
parte de setores que alcaram o poder pelo Golpe de 2016, de um processo de
consensualizacéo forjado, em um momento de agucamento de debates e divergéncias
gue extrapolaram o campo do curriculo, pois se referiam a disputas entre projetos de
educacéo e de pais.

Os debates especificamente curriculares foram engolfados pelos
acontecimentos politicos. E nesse contexto mais amplo que as reformulacdes
curriculares estaduais ocorrerdo, como desdobramento previsto da BNCC. Nos
estados, como no Parand, os elementos desse contexto e processo encontraram uma
determinada conjuntura politica e uma certa tradicdo de discussfes curriculares

proprias. E isso que veremos a seguir.
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CAPITULO 2 )
A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR NO PARANA: ELABORACAO E
IMPLANTACAO DOS DOCUMENTOS ESTADUAIS

Apés a elaboracdo do documento nacional da BNCC, coube, como
mencionado, a cada estado, por meio de suas Secretarias e Conselhos Estaduais de
Educacéo, elaborar e homologar os curriculos estaduais. Neste capitulo, buscamos
apresentar e analisar a forma como este processo ocorreu no Parana.

Para isso, assim como no primeiro capitulo, procuramos abordar a historia
recente da educacao brasileira. Propomos neste momento expor, mesmo que de
maneira breve, a trajetéria curricular no Parana nas trés Ultimas décadas,
estabelecendo a relacdo entre o contexto de influéncias e as mudancas curriculares.
Assim, discorremos sobre os aspectos principais dos trés documentos orientadores
estaduais deste periodo, quais sejam o Curriculo Bésico para a Escola Publica do
Estado do Parana (1990), as Diretrizes Curriculares da Educacédo Béasica (2008) e o
Caderno de Expectativas de Aprendizagem (2012). Para tanto, além dos documentos
enguanto curriculos prescritos, mantemos dialogo com publicacdes académicas que
tiveram como objeto de estudo estes documentos.

Nesta direcdo, ainda no segundo capitulo, chegamos ao momento de
interesse central deste trabalho: o contexto do processo de implantacédo da BNCC no
estado do Parana, tendo como sua expressao o Referencial Curricular do Parana e o
Curriculo da Rede Estadual Paranaense — Ensino Fundamental. Por isso, tratamos da
politica educacional implantada, a partir de 2018, de modo a compreender este
processo, especialmente no que se refere a sua celeridade. Para tal, nos utilizamos,
além dos documentos citados (em suas varias versdes), de publicacdes feitas pela
imprensa, pela SEED, pelo CEE/PR e pela Associacdo dos Professores do Parana
(APP-Sindicato), bem como de documentos oficiais, tais como Portarias e
Deliberagdes, que orientaram e legitimaram o processo.

Nosso olhar em torno da relacdo da politica curricular paranaense, desde
1990, com o contexto e, especialmente, com a participacdo dos varios elementos nela
envolvidos, € orientado pelos apontamentos de Goodson (2019) e Sacristan (2017).
Nesse sentido, € necessario discutir o conceito de politica curricular. Sobre isso,

Sacristan afirma:
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Em termos gerais, poderiamos dizer que a politica curricular é toda aquela
deciséo ou condicionamento dos contetdos e da pratica do desenvolvimento
do curriculo a partir das instancias de decisdo politica e administrativa,
estabelecendo as regras do jogo do sistema curricular. Planeja um campo de
atuacdo com um grau de flexibilidade para os diferentes agentes
moldadores do curriculo. A politica € um primeiro condicionante direto do
curriculo, enquanto o regula, e indireto através de sua acao em outros
agentes moldadores. (SACRISTAN, 2018, p. 109, grifo nosso).

Destacamos o trecho acima para chamar a atencdo para aspectos de
interesse direto desta pesquisa e que sao, ao longo do segundo capitulo, objetos de
andlise: quais foram os elementos envolvidos nos processos da politica curricular
paranaense? Ou seja, procuramos perceber a a¢do das instancias de decisdo politica
e administrativa no Estado, considerando, neste caso, os diferentes governos ao longo
do periodo e como estes organizaram a Secretaria de Estado da Educacéo e de que
forma se deu sua atuacado. Ainda, é importante a atuacdo do Conselho Estadual de
Educacéo, enquanto 6rgao deliberativo do sistema estadual de ensino. Nos diferentes
agentes moldadores do curriculo, focamos nos docentes, tanto da Educacédo Béasica
como do Ensino Superior, uma vez que nos interessa perceber de que forma estes
foram, ao longo do periodo, incluidos ou excluidos da politica curricular.

Assim, entendemos o curriculo enquanto objeto, que cria diferentes campos
de acdo em torno de si, sendo sua configuracdo marcada pela expresséao de diversos
agentes e forcas, que nele incidem sobre aspectos distintos. Sacristan sistematiza a
politica curricular em torno de alguns aspectos que, segundo ele, garantem a funcéo
reguladora que ela possui. Estes aspectos, de um modo geral, orientaram a analise

do periodo aqui percorrido e apresentado. Sao eles:

a) As formas de regular ou impor uma determinada distribuicdo de
conhecimento dentro do sistema educativo; [...] b) Estrutura de decisdes
centralizadas ou descentralizadas na regulagcdo na regulagédo e no controle
do curriculo; [...] ¢) Aspectos sobre os quais o controle incide; [...] d)
Mecanismo explicitos ou ocultos pelos quais se exerce o controle sobre a
pratica e a avaliagdo da qualidade do sistema educativo; [...] €) As politicas
de inovag&o do curriculo. (SACRISTAN, 2018, p. 110-111, grifo do autor).

Dessa forma, ao longo deste capitulo, discorremos sobre a forma adotada por
cada governo para desenvolver o processo de elaboragéo curricular e sobre as
motivacdes centrais que levaram a cada uma delas. Ademais, nos concentramos na
estrutura adotada para a tomada de decisbes em cada reformulacdo, 0 que esta

diretamente relacionado aos mecanismos e aspectos de controle utilizados, ou seja,
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buscamos descrever de que forma os agentes moldadores do curriculo foram
integrados aos processos de elaboracdo pelas instancias de decisdo politica e
administrativa. Além disso, procuramos apresentar, mesmo que de maneira breve, as
caracteristicas gerais de cada documento, quanto a sua organizagao, ou seja, aquilo
gue se propde como inovagao.

Esclarecemos que, mesmo realizando uma andlise linear do periodo em
questdo e focada em aspectos politicos, temos consciéncia de que as politicas
curriculares nao se caracterizam, necessariamente, pela linearidade ou padronizacao.
Pelo contrario, sdo processos complexos e marcados por disputas. Optamos,
entretanto, por esta forma de apresentacéo, a fim de que possa ser estabelecida a
comparacao entre os diferentes momentos da politica curricular paranaense, o que,
conforme defendido no primeiro capitulo, relaciona-se aos contextos politico,
econdmico e social atravessados, ou seja, o curriculo € objeto social e historico.

Esclarecemos, também, que a énfase dada ao Governo do Estado, na
abordagem de cada documento curricular, esta relacionada a ideia de Sacristan, de
que “[...] a ordenacéao do curriculo faz parte da intervengao do Estado na organizagao
da vida social” (SACRISTAN, 2018, p. 108). Ou seja, ndo seria possivel que
discorréssemos sobre 0s curriculos sem que 0s situAssemos na organizacao politica
paranaense.

Por fim, consideramos valido destacar que a apresentacdo de documentos
oficiais, tais como Portarias e Deliberacdes, ndo deslegitima outras fontes (em suas
varias formas) que podem ser utilizadas para a andalise das politicas curriculares.
Entretanto, nesta pesquisa as evidenciamos com 0 objetivo de perceber como estes
documentos legitimam tais politicas e os processos delas provenientes, bem como
porque compartilhamos da ideia de que “[...] a politica curricular governa as decisdes
gerais e se manifesta numa certa ordenacéo juridica e administrativa.” (SACRISTAN,
2018, p. 107).

2.1 OS CURRICULOS PARANAENSES: UMA BREVE ANALISE DA TRAJETORIA
CURRICULAR NO ESTADO (1990 a 2012)

O Curriculo Basico para a Escola Publica do Estado do Parana (CB) teve sua

primeira impressdo® em 1990. Para aborda-lo, interessa-nos refletir sobre o contexto

19 Esclarecemos que neste trabalho utilizamos a verséo eletrénica do documento, de 2003.
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no qual foi produzido. Ent&o, considerando o peso do contexto politico, econdmico e
social atravessado pelo pais no final da década de 1980 e inicio dos anos de 1990,
nos parece inequivoca a necessidade de realizar um breve balanco da situacédo do
Parana no periodo.

Segundo Santos (2000), que analisou a situagéo econdmica do estado, entre
1981 e 1994, houve a variagdo entre momentos de recessao e de recuperagao sem,
no entanto, momentos continuos de melhoria econémica. Tal aspecto é significativo,
uma vez que esta diretamente relacionado aos investimentos realizados no campo da
educacdo e, evidentemente, na situacdo da carreira docente. Do ponto de vista
politico, neste mesmo periodo, o estado foi administrado por uma sucessédo de trés
governadores do Partido do Movimento Democratico Brasileiro (PMDB): José Richa
(1983 — 1986)2°, Alvaro Dias (1987 — 1991) e Roberto Requido (1991 — 1994). A autora
frisa que estes governos oscilaram na relacdo com a educacao, apontando que na
primeira gestao peemedebista houve, em certa medida, democratizagdo nos aspectos
relacionados a gestéo escolar.

Ja sobre Alvaro Dias, o entdo governador & época da elaboracio do CB,
baseando-se nos escritos de Mainardes (1995), temos que a relagcdo entre os
profissionais do magistério estadual e o governo era de tensdo. A questao salarial era
latente. Quando assumiu o cargo, Dias tinha de garantir o piso salarial de trés
salarios-minimos, o que havia sido conquistado em greve no ano anterior. Porém, o
gue ocorreu, entre 0os anos de 1988 e 1989, foram sucessivas perdas salariais, que,
somadas a outros atos de desvalorizacdo docente, resultaram em deflagracdo de
greve. O movimento grevista teve seu momento critico em 30 de agosto de 1988,
guando ocorreu o confronto entre policiais e grevistas, em frente ao Palacio do Iguacu,
sede do governo. As dificuldades se estenderam e em 1990 uma nova greve
aconteceu, alcancando 90 dias de paralisacao.

Nesse sentido, pensando a relacédo entre educacao e governo, € essencial
considerar que uma reforma curricular sempre se desenvolve em contexto conflituoso
que tem, em cada caso, motivacdes especificas. E, por esta perspectiva, € preciso
levar em conta 0 momento vivido ndo apenas pelo Parana, mas pelo Brasil, ou seja,

o recente término da Ditadura Militar, suas herancas (dentre elas, o ensino

20 Jodo Elisio Ferraz de Campos (PMDB), Vice-governador eleito, ocupou o cargo de Chefe do
Executivo estadual de 9 de maio de 1986 a 15 de marcgo de 1987, apds o afastamento de José Richa
para concorrer a vaga no Senado.
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tecnocrético), o tenro processo de redemocratizacdo e suas inimeras mudancas
sociais. Dentre tais mudancas, temos o éxodo rural e o processo de modernizacao e
industrializacdo, que levaram novos individuos aos bancos escolares e, também, o
estabelecimento da universalizacdo da educacéo, por meio da escola publica gratuita.
Nesse ponto, ou seja, os conflitos entre docentes, governo e condi¢bes de
aprendizagem, Miguel Arroyo aponta:

A categoria tem colocado todos os seus esforcos em melhorar as condicbes
materiais e de trabalho nas escolas [...] para que cheguem a ser espacos
mais humanos. O grave das condi¢cdes materiais e de trabalho das escolas
ndo é apenas que é dificil ensinar sem condi¢cdes, sem materiais, sem
salarios, o grave é que nessas condi¢cdes nos desumanizamos todos. Nao
apenas torna-se dificil ensinar e aprender os contetidos, torna-se impossivel
ensinar-aprender a ser gente. (ARROYO, 2000, p. 64).

Portanto, temos que o autor chama atencdo a luta dos profissionais da
educacao, entrelacando-a com questfes de carater humano. Assim, é nesse contexto
conflituoso, em varios aspectos, que se desenvolve a relacdo entre todos os
elementos envolvidos no processo de ensinar e aprender.

Voltando ao governo Dias, para Santos (2000), foram dois 0os pontos principais
da politica educacional desta gestdo: a implementacdo do Ciclo Basico de
Alfabetizacéo e o processo de sistematizacdo de uma diretriz pedagodgica curricular.

Com relacdo ao primeiro deles, o Ciclo Basico de Alfabetizacdo, verificamos
que o texto da Introducédo do Curriculo Basico?! apontava a implementacéo desta nova
organizacdo da educacédo, ou seja, o impedimento da reprovacao na 12 série como
“ponto de partida” a reforma curricular. Nao obstante, previa que a organizagao dos
contelidos de todas as séries do 1° Grau estava a ela relacionada, ja que era proposto
um novo encaminhamento tedrico-metodolégico a aprendizagem da linguagem
escrita. Por isso, segundo o texto, o Departamento de Ensino de 1° Grau realizou, em
conjunto com as equipes de ensino dos Nucleos Regionais de Educacéo (NRE), varios
momentos para a analise e reestruturacdo dos conteldos das varias areas de

conhecimento. Sobre isso, o texto frisava que:

O resultado desses encontros e discussfes foi sistematizado em verséo
preliminar, publicada em novembro de 1989, a qual, na semana pedagogica
de fevereiro de 1990, foi rediscutida pelo conjunto dos professores da

21 O texto é assinado por Cleusa Maria Richter, da Diretoria, do Departamento De Ensino de 1° Grau,
e por Carmen Lucia Gabardo, da Assessoria Técnico-Pedagogica.



59

rede estadual de ensino. As sugestdes enviadas subsidiaram a equipe de
ensino do DEPG para sistematizagdo, em redacdo final, da proposta
curricular oficial, de Pré a 82 série, para o Estado do Parana. (PARANA, 2003,
p. 12).

J& sobre o segundo ponto, ou seja, a elaboracdo do documento curricular, o

texto introdutorio salientava que:

A proposta curricular aqui sistematizada traduz o trabalho coletivo dos
profissionais compromissados com a educacéo publica do Parana. [...] A
reestruturacdo curricular de pré a 82 série é resultado de um trabalho
desencadeado a partir de 1987, o qual envolveu educadores das escolas, das
equipes de ensino dos Nucleos Regionais e da equipe de ensino do
Departamento de Ensino de 1° Grau da Secretaria de Estado da Educacgdo
do Parana. (PARANA, 2003, p. 12).

Soma-se a isso 0 contido no texto de Apresentacdo do documento, assinado
pela entdo secretaria de Educacdo, Gilda Poli Rocha Loures, que se dirigia aos
professores afirmando que o CB era “resultado dessa luta e dessa uni&o.” (PARANA,
2003), e, ainda, que “[...] devolvemos a vocés o produto de seu esforgo, construido na
analise e na reflexdo sobre a pratica em sala de aula.” (PARANA, 2003). Deste modo,
seria de se supor que o processo de reforma curricular tenha ocorrido de forma
democratica e com intensa participacédo docente. Isso, evidentemente, € contraditorio
se levarmos em conta a descrita relagdo entre o governo e os profissionais do
magistério no periodo em que a reforma se desenrolou.

Ainda neste sentido, Dias (1995), ao refletir sobre a sua trajetéria como
colaborador na elaboracédo do Curriculo Basico, afirma que a proposta padece de um
“pecado original”, relacionado ao fato de que o processo néo “[...] conseguiu envolver
satisfatoriamente a maioria dos professores da Rede, aqueles que tém a incumbéncia
de materializar a proposta em sala de aula.” (DIAS, 1995, p. 52). O autor relata que,
ao atuar como formador em cursos realizados para os professores da rede estadual,
a fim de que estes conhecessem o0 novo curriculo, muitos participavam das formacgoes
tendo como principal preocupacdo o “‘como ensinar” em sala de aula, ndo “o que”
ensinar, uma vez que consideravam que ja tinham dominio sobre este aspecto e,
desta forma, buscavam primordialmente novas técnicas a serem utilizadas para

“vencer o conteudo”.
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Tal aspecto mencionado teria gerado dificuldade na implantacéo do curriculo
de Histéria que, para este autor, se apresentava como tematico??, visto que,
considerando que a formacédo da maioria do professorado participante dos cursos teria
ocorrido na década de 1970, esta ndo condizia com a abordagem que estava sendo
proposta. Logo, o conteudo previsto no “papel” ndo era aquele que, na maioria das
vezes, se efetivava na “sala de aula” (DIAS, 1995).

Esta postura do professorado, no entanto, ndo é apontada como
desqualificadora pelo autor. Pelo contrario, este destaca que a situacao profissional
critica enfrentada pela carreira no magistério a época, fazia com que 0s escassos
momentos de cursos de atualizagdo fossem vislumbrados pelos docentes como
oportunidades de obtencédo de estratégias a serem incorporadas a sua pratica, ainda
gue essa nao fosse funcao primordial (DIAS, 1995). Nesta perspectiva, no entanto,
conclui o autor que se houvesse interesse do Estado de que o curriculo fosse de fato
efetivado, ndo bastava a este:

[...] patrocinar os cursos de atualizacdo com o perfil assinalado, ela deveria
leva-lo mais longe e impulsiona-lo a estabelecer uma alteragdo das condigbes
de trabalho dos professores, garantindo-lhes, isto sim, que sua rotina de
trabalho seja permeada por mecanismos de atualizagdo permanente.
Falando o 6bvio, haveria necessidade, por exemplo, de menor carga horaria
em sala de aula e periodos remunerados de disponibilidade, para ndo falar
na possibilidade de cursar pds-graduacgéo, direito que todo professor deveria
ter. (DIAS, 1995, p. 57).

Sobre as condi¢des de trabalho dos professores, o Curriculo Béasico, ainda
em seu texto introdutério, também apontava as fragilidades da carreira no magistério
e das escolas, enquanto aspectos diretamente ligados a concretizacdo das reformas

curriculares, ao afirmar que:

NOs, educadores, sabemos que a efetivacéo da referida proposta dependera
do envolvimento dos profissionais da educacdo, bem como de uma politica
administrativa efetiva, que possibilite as condi¢des materiais concretas, tais
como: condi¢des salariais dignas, assessoramento a 100% dos profissionais
visando sua qualificacdo docente, quadro completo de pessoal, bibliotecas
escolares com acervo atualizado, materiais didaticos, etc. (PARANA, 2003,
p. 13).

22 para Dias (1995), o CB era tematico, estando organizado por Temas; Sub-temas e Contetdos. Ainda,
o CB fazia uma critica ao ensino de Histdria baseado, no “etapismo” e na cronologia, como se os
conteudos fossem algo a ser vencidos e a Histéria estudada em sua totalidade. Todavia, destacamos
gue podem haver outras interpreta¢des quanto ao CB, uma vez que percebemos que nas 52 e 62 séries
sao trabalhados os conteudos de “Histéria do Brasil” e nas 72 e 82 a “Histéria Geral”’, de forma que
pode ser considerada linear.



61

Logo, verificamos que o texto atribui a responsabilidade da efetivagdo da
mudanca ao Estado, mas que esta era também posta como algo que dependia dos
professores e de seu “envolvimento”. Para além, ao ser escrito na primeira pessoa do
plural, indicava a ideia de pertencimento, bem como de construcéo coletiva.

Com relacdo a forma de organizacdo do CB, Cainelli e Tuma (2012) ao
analisarem o documento, na intencdo de reconhecer um redimensionamento para o
Ensino de Historia nele presente, verificaram 0s seguintes aspectos: uma concepcao
de Histédria ligada a teoria marxista derivada da releitura da histéria social inglesa, o
qgue possibilitaria uma nova abordagem, baseada na problematizacéo de diferentes
tempos e espacos, a partir da vivéncia dos alunos; que os conteudos foram
organizados por nivel, ou seja, pré-escola; Ciclo Basico de alfabetizacdo e, na
sequéncia, as demais séries do antigo 1° Grau; o fato de que o Parand, seguindo um
movimento iniciado pelo estado de Sdo Paulo, decidiu pela abordagem tematica da
Historia, havendo uma Unidade Anual seguida de temas; subtemas e conteddos; que,
com relacdo a metodologia, a proposta ndo situava de forma restrita cada contetdo a
periodos, o que permitia que o professor, a partir da realidade e da metodologia por
ele adotada, articulasse presente e passado em varios espacos. Dessa forma, mesmo
gue possam ser feitos questionamentos quanto ao seu processo de elaboracao, tendo
em vista o contexto no qual se desenvolveu, pode-se afirmar que o Curriculo Basico
representava um avanco a politica curricular na década de 1980.

Quanto a implantacdo do CB, Cainelli e Tuma (2012) compartilham da ideia,
também apresentada por Dias (1995), de que a formacdo da maioria dos professores
apresentou-se como um desafio a sua efetivacdo. As autoras complementam com o
fato de que isso gerou “[...] relagdes conflitantes na falta ou possibilidades para
mudancas nas concepcoes de Historia e de Ensino de Histéria mantendo na realidade
escolar movimentos para a manutencao das abordagens tradicionais e outros que
buscavam reais mudancas.” (CAINELLI; TUMA, p. 302-303). Soma-se a isso 0
apontado por Mainardes (1995), de que a postura adotada pelo terceiro governo
peemedebista, Roberto Requido, com a adogao do projeto “Parana: construindo uma

escola cidadd™3, que era “[...] radicalmente oposto a concepc¢éo do Curriculo Béasico.”

2 Segundo Mainardes (1995) esta foi a medida mais “enfatizada” na gestdo de Roberto Requido (1991-
1994), sendo que o projeto “propunha que cada escola elaborasse seu Projeto Politico-Pedagdgico,
sem que a SEED estabelecesse diretrizes gerais para sua elaboracdo. Nesse projeto, as escolas
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(MAINARDES, 1995, p. 30). Ambos os fatores combinados indicavam fortes
obstaculos a implantacdo do Curriculo Basico.

Na década seguinte, em 2008, o Parana passou a ter um novo documento
orientador: as Diretrizes Curriculares da Educacéo Basica (DCE). Porém, para falar
sobre tais diretrizes, € necessario voltar ao ano de 2003, visto que as discussées em
torno do documento tiveram inicio neste ano. Do ponto de vista politico e
administrativo, cabe ressaltarmos que, durante todo este periodo, Roberto Requido
(PMDB) havia retornado ao governo do Estado, eleito em 2002 e reeleito em 2006, e
que, ocuparam o cargo de secretarios da Educacédo?*, Mauricio Requiéo (2003 a 2008)
e Yvelise Freitas de Souza Arco-Verde (2008 a 2010), sendo que esta Ultima ocupou
por cinco anos e meio a superintendéncia da pasta, durante a gestao do primeiro.

Dito isto, temos que quando as DCE foram publicizadas a “Carta da Secretaria
da Educacao” foi assinada por Arco-Verde. Neste texto, ela procurou destacar o
carater democrético e participativo do documento, chamando a atencdo para a
participacdo dos professores no processo: [...] construimos essas Diretrizes
Curriculares, por meio de uma metodologia que primou pela discussao coletiva
ocorrida, efetivamente, durante os ultimos cinco anos e envolveu todos os professores
da rede. (PARANA, 2008).

O documento traz também um texto de “Agradecimento” pela colaboracéo dos
docentes, ocorrida por meio da participacdo em eventos para a elaboracao dos textos,
realizacdo de leituras criticas das versdes preliminares nas semanas pedagdgicas e
emissado de pareceres. Da mesma forma, agradece aos professores dos NRE e da
SEED, pela organizacéo e articulacao do processo. Este destaque a participacdo dos
docentes da rede estadual é, talvez, o ponto alto das DCE e, particularmente, nos
interessa, uma vez que procuramos perceber se estes discursos representam
estratégias de “consensualizagdo” e “democratizagdo” utilizadas nas politicas
curriculares ou se, de fato, representam a realidade do processo no qual o documento
foi construido.

Nesse sentido, ao enunciar o processo de producao das DCE, este remonta,
conforme descrito por Noda (2014), a realizacado do Seminario Educagcéo em Multiplas
Perspectivas, em setembro de 2003, do qual participaram professores da Educacao

deveriam definir “projetos especiais” que a escola se propunha desenvolver e seriam apoiados pela
SEED.” (MAINARDES, 1995, p. 23-24).
24 Ocupou o cargo, no final do mandato, Altevir Rocha de Andrade, de 19/11/2010 a 29/12/2010.
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Bésica de todas as disciplinas. O evento teve por objetivo perceber os aspectos
tedrico-metodoldgicos das propostas curriculares, que estavam sendo trabalhados
nas escolas. A concluséo foi a de que, de um modo geral, os PCN?® (e n&o o Curriculo
Basico, de 1990) orientavam a atividade docente sem que, no entanto, houvesse uma
organizacdo curricular comum a rede estadual. A partir deste entendimento, foi
justificada a necessidade da elaboragéo de novas diretrizes curriculares.

A partir de 2004, teve inicio, de fato, o processo de elaboracdo das DCE. Para
isso, a Superintendéncia da Educacdo (SUED) criou um organograma, no qual
estavam o Departamento de Ensino Médio (DEM) e o Departamento de Ensino
Fundamental (DEF), responséaveis pela elaboracdo da Diretriz correspondente a cada
uma das etapas. O que se verificou foi que os Departamentos adotaram formas de
trabalho diferenciadas.

O DEF criou um “grupo permanente de trabalho”, do qual faziam parte
representantes do Departamento, professores de Instituicbes de Ensino Superior
(IES) e, ainda, seis professores e um coordenador de cada disciplina, por NRE. Ao
longo dos anos de 2004, 2005 e 2006, foram realizados varios eventos pelo DEF, dos
quais participavam os membros do grupo permanente de trabalho. Como momentos
de discussao, organizados pelo DEF, em 2004, temos os | e Il Seminarios
Centralizados, ocorridos em Faxinal do Céu. Cada um desses eventos foi sucedido
por um “Encontro Descentralizado”, que ocorria nas escolas e era organizado pelos
representantes de cada disciplina, do NRE. Ainda, as DCE foram debatidas na
Semana Pedagdgica do inicio do ano letivo de 2005 e, em julho do mesmo ano, foi
realizado o 11l Encontro Descentralizado. (NODA, 2014).

Fank (2007, p. 106-107) que, por sua vez, dedicou-se a analise da construcéo
do documento do EM, esclarece que este departamento organizou o trabalho, ao
menos em um primeiro momento, de forma interna. Isso porque, inicialmente, os
técnicos-pedagogicos do DEM envolveram-se em “seminarios internos”, que
procuravam rever os fundamentos teéricos das disciplinas, realizando uma retomada
histérica do objeto de cada uma delas e, ainda, discussdes sobre o curriculo,

orientadas por autores como Tomaz Tadeu da Silva e Gimeno Sacristan, por exemplo.

% Esta concluséo é aquela apontada por Noda (2014), a partir da analise de questionarios respondidos
pelos docentes, elaborados pelo DEF/SEED durante as primeiras movimentacdes para a reforma
curricular, constantes no Documento Sintese DCE — Historia de 2004. Destacamos, porém, que
poderiam ser percebidas posi¢Bes diversas entre diferentes disciplinas, escolas e docentes.
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Os técnicos-pedagdgicos participaram também de cursos que visavam estabelecer
uma “cultura de pesquisa e producido de materiais” na equipe. Isso estava relacionado
a ideia, existente no Departamento, de que o professor era visto como “sujeito
pesquisador, protagonista de sua formagao continuada”. Como exemplo desta
compreensao, esta o conhecido “Projeto Folhas”26.

Isso néo significa, no entanto, que os professores nao fizeram parte das acoes
do DEM. Em outubro de 2003, foi realizado o Encontro Ensino Médio e Licenciaturas:
relacbes (im)pertinentes, do qual participaram 1700 professores da rede estadual,
sendo as discussdes orientadas por docentes de IES. No ano seguinte, 600
professores participaram do Il Encontro do Ensino Médio com suas relagfes
(im)pertinentes: Diretrizes Curriculares. Em 2005, foram promovidas a Semana de
Estudos Pedagogicos nas escolas publicas do Estado do Parana e os trabalhos dos
Grupos de Estudos, ambos descentralizados. Ainda, em 2005, buscando aprofundar
os debates sobre as DCE do EM, ocorreu o Simpdsio do Ensino, evento que abrangeu
todas as disciplinas, mas com numeros de inscricdes limitadas. Durante todo este
periodo, no entanto, os seminarios internos, com discussdes tedricas do DEM,
continuaram ocorrendo. (FANK, 2007).

Com relacdo as diferencas na forma de organizacdo do trabalho para a
elaboragdo dos documentos dos diferentes niveis de ensino, Noda assinala que “[...]
engquanto o DEF priorizou o trabalho com um grupo permanente, o DEM trabalhou de
forma centralizada, de modo que o professor que participasse de uma etapa poderia
nao participar de outra.” (NODA, 2014, p. 104). Este trabalho, desenvolvido de forma
‘independente”, resultou, em 2006, na apresentacdao de versdes preliminares das
DCE, separadas entre EF e EM.

Em 2007, no entanto, foram apresentadas pela SEED as Diretrizes
Curriculares para o Ensino de Histdria nos Anos Finais do Ensino Fundamental e no
Ensino Médio (DCE/H), ou seja, houve a convergéncia dos dois Departamentos. Em
seu trabalho, Noda ouviu membros das equipes técnico-pedagdgicas, ao que obteve

a seguinte informacéao:

%6 “Em linhas gerais implica em um projeto de formagao continuada para os professores da rede na
forma de producao colaborativa de textos de conteddos pedagogicos. Em termos praticos, constitui-se
num material didatico para os alunos e professores, através do qual o docente — pesquisador -
desenvolve um determinado contetdo de ensino, partindo da problematizacdo do mesmo.”. (FANK,
2007, p. 115).
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Segundo a Prof.2 Juraci Santos, que fazia parte da equipe técnica do DEM, a
juncao dos dois documentos iniciou-se antes da sua unificagao. Apos a leitura
dos documentos no plenario na SEED, verificou-se a discordancia entre os
dois textos, sendo necessario torna-los Unico, tarefa que foi realizada pelos
técnicos dos dois Departamentos, resultando nas DCE/H de 2008. (NODA,
2014, p. 178).

Dessa forma, em 2008, foi apresentada a verséo final das DCE, cujos textos
de Apresentacdo e Agradecimento foram citados anteriormente. Com relacdo a
intencdo de perceber se este processo de elaboracdo de politica curricular foi, de fato,
democratico, temos que a participacdo dos docentes, tanto da Educacdo Basica
quanto do Ensino Superior, foi deveras constatada. Ha pesquisas?®’ que se
debrucaram em perceber se tal participagéao pode ser verificada no documento final e,
para além, se os professores se consideram protagonistas deste processo. Nao nos
cabe, entretanto, neste momento, esta discussao.

Ainda nesse sentido, Noda e Galuch (2017), ao analisarem o processo de
elaboracdo das DCE de Histdria, sobretudo a participacédo dos professores, apontam

que:

[...] o envolvimento de professores na elaboracéo de documentos norteadores
do ensino alinha-se a orientacdes de organismos internacionais, como a
Organizacdo das Nacgdes Unidas para a Educacgdo, Ciéncia e Cultura
(Unesco), no que tange a participacdo de professores nas decisbes
educacionais, o que inclui a participacao na elaboracdo de documentos
curriculares. (NODA; GALUCH, 2017, p. 102).

Assim, depreende-se que, mesmo que nado tenha sido expressa de forma
clara ou sido apresentada como justificativa a necessidade de um novo documento
curricular que orientasse a educacdo do Parana, essa acdo do governo atendia
também as demandas de organismos externos, como 0s citados no trecho acima.
Sobre isso, temos que, de fato, houve a participacdo docente na elaboracdo das DCE,
gue ocorreu especialmente durante os momentos de formacgao continuada ao longo
dos anos, nos quais o processo se desenvolveu, uma vez que “[...] era entendimento
da SEED que a construcao coletiva também viabilizaria a formac¢do continuada dos
professores.”. (NODA, 2014, p. 103).

27 Como exemplo: “O processo de construgcdo e implementagéo das Diretrizes Curriculares Estaduais
de Geografia no Parana” (MORMUL; GIROTTO; FRANCISCHETT; LEME, 2016). Ainda nesse sentido,
Noda aponta que “autores como Jorn Risen, Maria Auxiliadora Schmidt e Marlene Cainelli, que dao
sustentacdo teodrico-metodologica as DCE/H, nao foram estudados nos Seminérios Centralizados e,
consequentemente, seus textos/ideias nao foram objeto de reflexdo nos Encontros Descentralizados.”
(NODA, 2014, p. 196).
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No que se refere a organizacéo das DCE, o texto foi apresentado em cadernos
separados (um para cada disciplina). Entretanto, todos os cadernos seguiram a
mesma forma de organizacdo, sendo compostos por uma parte comum?® a todas as
disciplinas e a parte especifica. Sobre esta segunda, na DCE/H, inicialmente foi
discutida a dimensado histérica da disciplina, para, posteriormente, abordar os
fundamentos tedrico-metodoldgicos, que compreendiam: as contribuicdes das
correntes historiograficas para a formacao do pensamento historico (foram citadas a
Nova Histéria, a Nova Historia Cultural e da Nova Esquerda Inglesa); o aprender
histéria a partir da perspectiva da formacdo da consciéncia histérica e o0s
procedimentos metodologicos do pensamento histérico: tempo e espago. Na
sequéncia, estavam os conteludos estruturantes (relacdes de trabalho, relacdes de
poder e relacBes culturais). Havia, ainda, encaminhamentos metodolégicos e
aspectos relacionados a avaliacdo. Por fim, o documento continha, como “Anexo”, os
quadros com os conteudos basicos da disciplina de Histoéria, separados por série para
o EF. Tanto para o EF, como para o EM, tais quadros eram compostos por quatro
colunas (Conteudos Estruturantes; Conteludos Baésicos; Abordagem Tedrico-
Metodolégica; Avaliacdo). No entanto, para o EM, os Conteldos Béasicos eram
organizados por Temas (seis, no total) e, por isso, ndo havia a indicacéo de série.
(PARANA, 2008).

Quanto a implantacdo das novas Diretrizes, Fank, jA em 2007, ou seja, ainda

durante o processo de elaboracéo das DCE, enunciava que:

E importante destacar que as DCEs, até meados de 2007, ndo se
apresentaram ainda como um produto acabado desta gestdo. Contudo,
embora o Curriculo Bésico até entédo seja o documento legitimo que formaliza
o curriculo do Estado, as DCEs eram e tém sido o documento que subsidiou
e subsidia a elaboracdo dos projetos politicos pedagdgicos, das propostas
pedagégicas e dos planos de trabalho docente desde 2005. (FANK, 2007, p.
82).

Portanto, constatamos que a utilizacdo do documento pelos professores da
rede estadual se deu antes mesmo da apresentacao de sua versao final. Acreditamos

que tal aceitacdo esta diretamente relacionada a forma como se deu sua construcgéo,

28 Na parte comum, além das cartas de Apresentacdo e Agradecimento, estdo os seguintes itens: A
Educagdo Bésica e a opgdo pelo curriculo disciplinar; 1 Os sujeitos da Educacdo Basica; 2
Fundamentos Tedricos; 3 Dimensdes do conhecimento; 3.1 O conhecimento e as disciplinas
curriculares; 3.2 A interdisciplinaridade; 3.3 A contextualizacdo soécio-historica; 4 Avaliacdo e 5
Referéncias. (PARANA, 2008).
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considerando que esta se estendeu durante um periodo significativo de tempo e
esteve, conforme defendido por Noda (2014), diretamente relacionada aos momentos
de formacéao continuada. Por fim, as DCE orientaram, oficialmente, a pratica docente
ao longo da década de 2010.

O sucessor de Requido no governo do Estado, Carlos Alberto Richa (PSDB),
0 Beto Richa, eleito em 2010 e reeleito em 2014, teve como Secretario de Estado da
Educacao durante a maior parte do primeiro mandato, seu vice-governador, Flavio
José Arns (PSDB) que, na vida politica, ja havia sido eleito deputado federal, pelo
PSDB (1990, 1994 e 1998) e senador, pelo PT (2002). Na SEED, Arns teve sua
atuacdo durante o governo José Richa, entre 1983 e 1990, ao ocupar o cargo de
Diretor do Departamento de Educacédo Especial e esteve intimamente relacionado as
guestdes relativas a esta modalidade de ensino ao longo de sua trajetéria politica. Foi
na gestdo Richa/Arns que se desenvolveu o ultimo documento relacionado a politica
curricular anterior a BNCC: o Caderno de Expectativas de Aprendizagem (CEA), de
2012.

O CEA foi elaborado ao longo do ano de 2011. No primeiro semestre, 0
Departamento de Educacdo Basica (DEB) organizou a primeira versdo, que foi
apresentada aos docentes para suas contribuicbes durante a Semana Pedagdgica de
julho, sendo que esta consulta resultou em aproximadamente de 11.720 contribuigdes.
Além dos docentes, os técnicos-pedagdgicos dos NRE, em formacao continuada,
realizada pelo DEB, no més de outubro, também discutiram e fizeram contribuicées
ao documento. No final de 2011, apds a sistematizacdo das contribuicdes e debates,
a segunda versao foi apresentada. Por fim, em maio de 2012, o documento final foi
apresentado. (SILVA, 2015).

No texto de Apresentacdo do CEA, assinado por Meroujy Giacomassi Cavet
(Superintendente da Educacgéo) e Maria Cristina Theobald (Chefe do Departamento
de Educacédo Basica) procurou-se esclarecer qual a finalidade do documento e
evidenciar que este néo se tratava de um substituto as DCE, mas, ao invés disso, um

complemento, ao afirmar que:

E necessario destacar que a opgéo pela elaboracdo das Expectativas de
Aprendizagem deu-se pela necessidade de continuar o processo de
implementacao das Diretrizes Curriculares Orientadoras da Educac¢éo Bésica
para a Rede Estadual (Parecer CEE/CEB n. 130/10), referencial teorico
curricular que fundamenta o documento. A elaboragcédo das Expectativas de
Aprendizagem busca, sobretudo, atender a um principio legal: o direito a
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educacdo com qualidade e equidade. Assim, as Expectativas de
Aprendizagem expressam aquilo que é essencial ao aluno conhecer ao final
de cada ano do Ensino Fundamental e ao final do Ensino Médio, dentro de
cada contetido basico definido nas Diretrizes. (PARANA, 2008, p. 5).

Logo, inferimos que havia a intencdo de um documento que tivesse caréater
mais “pratico”, ou seja, que definisse de forma mais clara os objetivos que se esperava
gue os estudantes atingissem ao final de cada série. Nesse sentido, quanto a sua
organizagcdo, o CEA apresentava um breve texto, tratando das “Expectativas de
Aprendizagem” para a disciplina e, na sequéncia, eram apresentados os quadros
organizadores de contetidos, compostos por trés colunas: Conteldos Estruturantes;
Conteudos Basicos (estas duas primeiras apresentadas tal qual nas DCE) e
Expectativas De Aprendizagem (numeradas de 1 até 121, entre EF e EM).

Cabe ressaltarmos que, no ano de implantacdo do CEA, em 2012, foi
realizada a primeira edicdo da prova do Sistema de Avaliacdo da Educacédo Béasica do
Parana (SAEP) que, segundo seu site oficial, “[...] se configura como uma importante
politica publica de avaliacdo da educacao, capaz de monitorar a qualidade do ensino
e da aprendizagem.” (SISTEMA DE AVALIACAO DA EDUCACAO BASICA DO
PARANA, 2022) e, ainda, tem como principal objetivo “[...] utilizar os resultados das
avaliacdes como base para intervencgdes destinadas a garantir o direito do estudante
a uma educacéo de qualidade.” (SISTEMA DE AVALIACAO DA EDUCACAO BASICA
DO PARANA, 2022). A prova do SAEP ¢é aplicada nas disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica, todavia, € possivel inferir que a ideia de incluir as
“‘expectativas de aprendizagem” nas DCE pode ser relacionada a avaliacédo do
curriculo, de modo que a partir destas definicbes seria possivel mensurar se este
estaria sendo de fato implantado.

Porém, o mesmo texto de Apresentacao fazia questdo de esclarecer que ndo
se objetivava cercear a autonomia da escola e do professor, afirmando, por exemplo,
gue o fato de as expectativas de aprendizagem estarem numeradas nos quadros
organizadores de conteudo de cada disciplina, ndo pretendia hierarquizar o
conhecimento ou propor uma sequéncia linear de trabalho com os contetdos. Ainda,
reafirmava a organizacao curricular por disciplinas, considerando as peculiaridades
de cada uma delas. Dessa forma, concluimos que os docentes se encontravam em
uma linha ténue entre a prescri¢cdo de conteudos e a autonomia para a elaboracao de

suas aulas e, ainda, estavam frente a uma incompatibilidade de discursos, entre o
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argumento de processo democratico, mas sem que fosse percebida sua efetiva
participagéo.

Tendo percorrido as politicas curriculares das décadas de 1990, 2000 e 2010
no Parana, evidenciamos posturas distintas quanto a forma de elaboracdo de cada

uma delas. Sobre estas diferencas, Sacristan sugere que:

Em qualquer sociedade complexa é inimaginavel a auséncia de regulacdes
ordenadoras do curriculo. Podemos encontrar graus e modalidades
diferentes de intervengdo, segundo épocas e modelos politicos, que tém
diferentes consequéncias sobre o funcionamento de todo o sistema.
(SACRISTAN, 2000, p. 108).

No caso paranaense, identificamos trés formas de intervengao que expressam
épocas e modelos politicos distintos: 12) no Curriculo Basico (Alvaro Dias - PMDB)
verificamos situacdo contraditoria, uma vez que, apesar de a base partidaria do
governo ser de oposicdo?® e de, nas politicas de governo relacionadas a educacgéo
prever a democratizacdo do acesso a escolarizacdo e a criticidade das propostas
curriculares, a relacdo entre governo e docentes ndo apresentava caracteristicas
democraticas, tendo em vista a questdo trabalhista e também a controversa
elaboracao do documento; 22) nas DCE (Roberto Requiédo - PMDB) constatamos uma
evolucédo quanto a forma de participacdo no processo de elaboracdo do documento,
tendo sido esta uma acdo com o envolvimento direto dos professores, que se
desenrolou durante aproximadamente cinco anos; e, por fim, 3%) no Caderno de
Expectativas de Aprendizagem (Beto Richa — PSDB), observamos que, mesmo nao
tendo se apresentado como uma profunda reformulacdo curricular, sendo um
acréscimo a proposta do governo anterior, caracterizou-se pela participacao docente
com carater consultivo e marcado pela celeridade. Dessa forma, concluimos que, ao
longo de pouco mais de duas décadas, o Parana oscilou entre momentos de avancgo

e retrocesso na participacao dos docentes nas reformulacdes curriculares.

2.2 O PARANA E A BNCC: O “PIONEIRISMO” NA CONSTRUGAO DOS
DOCUMENTOS ORIENTADORES ESTADUAIS

A Portaria n° 331 de 05 de abril de 2018, do Ministério da Educacéo, instituiu
o Programa de Apoio a Implementacdo da Base Nacional Comum Curricular

2 Esclarece-se que a utilizagdo do termo “oposic&o” se relaciona ao fato do governo Alvaro Dias ser
do PMDB, antigo MDB, que, durante a Ditadura Militar, fez papel de oposi¢édo ao regime.
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(ProBNCC). Segundo o texto, o Programa tinha por objetivo® apoiar as unidades da
federacdo, através das Secretarias Estaduais e Municipais de Educacdo, no
desenvolvimento da revisdo ou elaboracéo e implementacéo de curriculos alinhados
a BNCC. (BRASIL, 2018c).

Quando da divulgacdo desta Portaria, o0 Parand atravessava um processo de
transicao politica, ja que o governador Beto Richa se afastou do cargo no dia seguinte
a esta publicacéo, a fim de concorrer ao Senado nas elei¢cdes de outubro de 2018.
Quem assumiu o Executivo estadual foi a vice-governadora, Maria Aparecida
Borghetti (PP), mais conhecida como Cida Borghetti. Dessa forma, temos que o
desenvolvimento do ProBNCC na SEED se deu durante esta gestédo. Sobre isso, logo
apos tomar posse, a Governadora substituiu a professora Ana Seres Trento Comin,
gue ocupava o cargo de secretaria de Estado da Educacdo desde 2015, pela
professora Lucia Aparecida Cortez Martins que, desde 2011, era Chefe no NRE de
Londrina, tendo também ja ocupado o cargo de diretora de instituicbes da rede
estadual de ensino.

Nesse sentido, a partir de 2018, o Parana desenvolveu o processo de
implantagéo da BNCC, processo este em que o estado é considerado “pioneiro”, uma
vez que o Referencial Curricular do Paran&: principios, direitos e orientacdes,
homologado pelo CEE/PR em novembro de 2020, foi o primeiro documento, alinhado
a BNCC, oficializado no Brasil. Nesta ocasiao, inclusive, a Governadora Cida Borghetti
declarou que “Mais uma vez o Parana é pioneiro. Resultado do eficiente trabalho do
Estado e dos municipios, com o apoio do Ministério da Educagdo.”. (AGENCIA DE
NOTICIAS DO PARANA, 2018).

Além do Referencial, no ano de 2019, o estado desenvolveu o Curriculo da
Rede Estadual Paranaense. Este documento, por sua vez, teve sua elaboracao e
implantacéo transcorrida durante uma nova gestédo da politica estadual: a de Carlos
Roberto Massa Junior (PSC), popularmente conhecido como Ratinho Junior, que

venceu as eleigdes de 2018 e assumiu o0 Executivo estadual em janeiro de 2019.

30 Como instrumentos de apoio para esta agdo eram previstos: assisténcia financeira as Secretarias;
formagédo das equipes técnicas de curriculo e gestdo e assisténcia técnica as Secretarias Estaduais,
para a gestdo do processo de implementacdo da BNCC junto as Secretarias Municipais. Para a
participagdo no Programa, o(a) Secretario(a) Estadual de Educacao e o(a) Presidente da Seccional da
Undime do estado, deveriam assinar um Termo de Adeséo, posteriormente a Secretaria de Educacao
Bésica do Ministério da Educacao.
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No que se refere a Secretaria de Estado da Educagdo, o novo Governador
anunciou o nome do futuro chefe da pasta ainda em 2018, ja que em 7 de novembro,
Renato Feder foi confirmado para o cargo. Ao contrario de suas antecessoras, Feder
nao é professor do Quadro Préprio do Magistério do Parana (QPMPR). O paulista,
formado em Administracdo e mestre em Economia, tinha como atuagéo profissional,
na ocasidao de sua indicacdo, ser CEO de empresa do ramo de informética e
eletrénicos. Sobre suas pretensdes, ao ser anunciado para o cargo, declarou: “Escolhi
fazer da educacéo do Parana a melhor do Brasil. O projeto do Ratinho Junior me da
a garantia de que vamos conseguir.". (G1 PR, 2018).

Sobre o projeto ao qual Feder se referia, ao analisar a Proposta de Governo
apresentada quando da candidatura de Ratinho Junior e Darci Piana aos cargos de
Governador e Vice-governador, em 2018, observamos que, diretamente relacionada
a fala do Secretario, é apresentada a meta “elevar o indice de Desenvolvimento
Educacional (IDEB)”. Para isso, o documento previa que as politicas educacionais
fossem implementadas de forma integrada, em regime de colaboracéo, abrangendo

seis componentes basicos:

A é&rea da gestdo sera trabalhada em colaboracdo com os municipios e
integrara seis componentes basicos: governanga estruturada, monitoramento
e avaliagdo, competicdo e colaboracao, cultura da gestdo, comunicagéo e
ajuste dos conteldos pedagédgicos, que serdo trabalhados desde o
curriculo aos materiais didaticos, atingindo a formacdo dos
professores, coordenadores e diretores de escolas. (MASSA JUNIOR;
PIANA, 2018, grifo nosso).

Nesse trecho observamos a referéncia ao curriculo no componente “ajuste
dos conteudos pedagdgicos” e, para além, o entendimento de que tais ajustes se
dariam de forma global, incluindo os materiais didaticos e a formacéo dos profissionais
da educacao, de modo a garantir sua efetivacdo. Goodson (2019), ao tratar sobre o

curriculo no periodo desde 2000, faz referéncia a este momento como:

[...] um periodo de regime de corporativo, em que todos os critérios se ajustam
ao dogma neoliberal predominante [...]. Entdo, a maneira como o curriculo
opera sob regras corporativas se transforma numa questdo contemporanea
de destacada importancia. (GOODSON, 2019, p. 39).

Podemos inferir, portanto, que tal “ajuste” se relaciona de maneira direta a

politica neoliberal aplicada na educacédo. Aliado a isso, outro ponto de destaque da
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Proposta diz respeito aos mecanismos de avaliacéo (e, por consequéncia, de controle)

da “qualidade da educacgao’

Sera criado um indice de qualidade da educagado que levara em conta a
combinagdo de diferentes indicadores. Por meio de mecanismos de
competicdo e colaboracao sera possivel o reconhecimento das melhores
escolas, que serdo parceiras na condugdo das outras escolas a um patamar
mais elevado. (MASSA JUNIOR; PIANA, 2018, grifo nosso).

Entendemos, a partir de fatores como estes (e dos outros mencionados,
relativos a BNCC) que a Proposta apresentada e, posteriormente, efetivada no Parana
(assim como o que ocorreu a nivel nacional) pertence ao “periodo corporativo”. Para
analisar o funcionamento do curriculo neste periodo, Goodson elenca quatro pontos,
dos quais o terceiro esta diretamente relacionado aos itens da Proposta de Governo

agui destacados, ao indicar:

Definicdo de ‘regras de funcionamento’ para a educagéo: comercializacdo
de procedimentos e praticas escolares, e estratificacdo por meio de
diferenciacdo. H4 énfase em exames competitivos e na organizacdo de
indices de classificacdo. Professores sdo vistos como técnicos que
implementam esse sistema e sédo pagos pelos seus resultados. (GOODSON,
2019, p. 42, grifo nosso).

Ao analisar o trecho acima e os termos nele grifados, cabe o paralelo com o
também proposto pelo autor, ao apontar para o fato de que “em periodos de grande
poder dos negocios, a escolarizagao tende a ser conduzida por valores de mercado.”
(GOODSON, 2019, p. 30). Nestes momentos, como no atual, questbes educacionais
entrelacam-se as “vocacionais”, do que decorre a intensificagdo de mecanismos
relacionados ao rendimento e a competitividade, prevendo, inclusive, “patamares”
para classificar as instituicbes, desconsiderando as especificidades das varias
realidades escolares existentes, bem como a heterogeneidade do publico atendido
pelas redes de ensino.

Portanto, ao discorrer sobre o processo de implantacdo dos documentos
curriculares estaduais, a partir da BNCC, como realizaremos a seguir, € necessario
levar em consideracdo que este se da no “periodo corporativo”, o que auxilia na

compreensao dos mecanismos e estratégias utilizados pelo Estado.
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2.2.1 O Referencial Curricular do Parana: principios, direitos e orientacées — Ensino
Fundamental: A elaborac&o do documento base da reforma paranaense

Pouco mais de dois meses apos a instituicdo da BNCC, pelo CNE e pelo MEC,
teve inicio o processo de implantacdo do documento no estado do Parana. Em 2018,
as Portarias da GS — SEED n° 66, de 19 de fevereiro, posteriormente alterada n° 278,
de 23 de abril (apds a instituicdo do ProBNCC), instauraram o Comité Executivo
Estadual e a Assessoria Técnica do Programa de Implementagcéo da Base Nacional
Comum Curricular. (PARANA, 2018d). O primeiro, de natureza deliberativa, era
composto por quatro membros, sendo estes representantes do CEE/PR, da
SEED/PR, da Undime/PR e da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais da
Educacgdo/PR (Uncme) e tinha como atribuigdes (Art. 1.° da Portaria):

| — Encaminhar e tomar decisdes sobre o regime de colaboracéo no nivel das
secretarias estadual e municipais de educacéo;

Il — Acompanhar o andamento dos trabalhos realizados no a&mbito da equipe
de Assessoria Técnica, instituida para fins da implementacdo da BNCC;

Il = Convocar, sempre que necessario, 0S secretarios municipais para
acompanhamento e monitoramento da implementacéo da BNCC. (PARANA,
2018d).

Ja da Assessoria Técnica, faziam parte cinco representantes da SEED e cinco
da Undime e, ainda, um do CEE. De natureza consultiva, tinha como competéncias
(Art. 2.° da Portaria):

| — Estabelecer o planejamento e cronograma das acoes;

Il — Compor grupos de trabalho para implementag&o da BNCC;

IIl — Disponibilizar materiais de estudo para os grupos de trabalho;

Il — Reportar ao Comité Executivo Estadual os resultados dos trabalhos;

IV — Articular com os demais atores envolvidos o acompanhamento do
processo de implementacdo da BNCC. (PARANA, 2018d).

Ainda, segundo publicado no site oficial do CEE, aléem do Comité e da
Assessoria, foi formada uma equipe de vinte e oito redatores, encarregada pela
elaboracdo da versdo preliminar do documento. (PARANA, 2018b).

Também no que diz respeito a organizagdo das instancias responséaveis pela
producdo do documento, a Portaria n® 385/2018 da GS — SEED, de 11 de julho de
2018, instituiu a Comissdo Estadual de Implementacdo da BNCC no territorio
paranaense. (PARANA, 2018e). Tal Comiss&o, segundo a Portaria, possuia fungéo

consultiva e tinha por atribuicdo consolidar a gestdo do processo de elaboragéo do
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documento estadual, bem como o regime de colaboragédo entre o Estado e os
Municipios. Para tanto, incluia os membros do Comité Executivo Estadual e, portanto,
representantes das ja citadas SEED/PR, Uncme/PR, Undime/PR e CEE/PR, como
também das seguintes entidades: Ministério Publico do Estado do Parana, Associagao
Paranaense das Instituicbes de Ensino Superior Publico (APIESP); Assembleia
Legislativa do Estado do Parana; Secretaria da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior
(SETI); Sindicato das Escolas Particulares de Ensino do Estado do Parana
(SINEPE/PR); Associacdo Paranaense de Administradores Escolares (APADE) e
Movimento Interféruns de Educacéo Infantil do Brasil/Férum de Educacao Infantil do
Parand — (MIEIB/FEIPAR). Sendo assim, assumimos que a nomeacdo de uma
Comisséo, assim como outras acdes que serdo apresentadas adiante, contribuiram a
legitimacado do processo de elaboracdo do documento, uma vez que atribuiram a ele
carater democratico, tendo em vista a participacao de diferentes grupos.

Dessa forma, a partir do estabelecimento e reconhecimento oficial dos
responsaveis pelo processo, entre os meses de abril e junho de 2018, a versao
preliminar do RCPR foi elaborada pela equipe de redatores. Sobre este processo, a

Informacéo n° 001/2018, do Comité Executivo, afirma que:

Durante o primeiro semestre de 2018, o grupo de redatores empenhou-se na
redacéo da verséo preliminar do Referencial Curricular do Parana: principios,
direitos e orienta¢des, o qual orienta e estabelece direitos e objetivos de
aprendizagens e desenvolvimento para a Educacdo Infantii e Ensino
Fundamental, trazendo os elementos obrigatérios definidos na BNCC e
adequacdes ou ampliagBes para os curriculos do Estado, a partir das
especificidades do contexto paranaense. Este trabalho considerou o histérico
de curriculos ja elaborados no territério paranaense e ocorreu por meio de
uma rotina de encontros e trocas online, 0os quais possibilitaram a escrita
colaborativa e articulada com técnicos pedagdgicos dos Nucleos Regionais
de Educacdo e das Secretarias Municipais de Educacdo, bem como a
discussdo com docentes pesquisadores de instituicbes de Ensino Superior
voluntarios. (MARTINS et al., 2018).

Assim, em junho de 2018, seguindo o cronograma de implantacdo do
documento, foi apresentada a versao preliminar do Referencial paranaense. No texto
de apresentacao do documento, que € assinado pelos dois Coordenadores Estaduais
da BNCC, Cassiano R. Nascimento Ogliari (Consed/PR) e Marli Regina Fernandes da
Silva (Undime/PR), ha uma breve retrospectiva do processo de implantagcédo da Base

Nacional do Parana e, por fim, como apresentamos abaixo, ressalta que a partir
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daquele momento era iniciado o processo de consulta publica & comunidade escolar,

das redes municipal, estadual e privada do estado:

O Referencial [...] é colocado agora para apreciacao de toda a comunidade
paranaense. Assim, todos terdo oportunidade de conhecer, analisar e
colaborar com o Referencial por meio de estudos nas escolas, Seminarios
Estaduais e Contribui¢cdes on-line. E neste importante momento que nos
encontramos. Estamos entregando uma versdo preliminar, elaborada por
profissionais competentes e compromissados com a educacéo escolar, para
gue seja enriquecida por meio da participacdo de todos os interessados no
aprimoramento do Referencial Curricular do Parana. As contribui¢cBes seréo
analisadas e incorporadas a versdo preliminar culminando em uma verséo
consolidada, a qual serd encaminhada aos 6rgaos normatizadores estaduais
e municipais para homologacgdo. Depois dessa etapa, o documento serd,
oficialmente, a referéncia para revisdo e reorganiza¢do dos curriculos de
todas as instituices de ensino de Educacéo Infantil e de Ensino Fundamental
do Parana. Desejamos a todos um bom estudo e aguardamos muitas
contribuicbes ao documento apresentado a sociedade paranaense
garantindo, assim, uma efetiva participacdo na construcdo coletiva e
democrética do Referencial Curricular do Parana. (PARANA, 2018g, grifo
Nnosso).

Dito isso, nos interessa saber de que forma ocorreu e qual foi o engajamento
na consulta publica da versao preliminar do RCPR. Este processo estendeu-se de
forma online pelo periodo de um més, entre os dias 12 de julho e 12 de agosto de
2018. Na rede estadual, o documento foi discutido na Semana Pedagdgica do inicio
do segundo semestre, realizada nos dias 27 e 28 de julho. Com relacdo aos
seminarios estaduais, de acordo com a, ja citada, Informacao n°® 001/2018, do Comité
Executivo, foram dois eventos com cerca de trezentos participantes em cada, sendo
representantes das redes estadual, municipais e privadas, que ocorreram entre 30 de
julho a 03 de agosto, na cidade de Foz do Iguacu. Segundo o mesmo documento, no
total, 75.366°! contribuicdes feitas.

A mesma Informacéo relata que as contribuicdes foram todas analisadas e
gue aquelas consideradas pertinentes foram incorporadas ao texto, e, ainda, aponta
como significativa a participagdo da comunidade paranaense. A sistematizagéo das
contribui¢cdes foi feita de maneira vertiginosa, uma vez que pouco mais de um més
apos o término da consulta puablica, em 20 de setembro de 2018, o documento em sua
segunda versao foi entregue ao CEE/PR. No site do Conselho, nesta data, ha

publicacdo constando que:

31 A disciplina de Histéria recebeu 8978 contribui¢cdes, sendo a quarta com maior incidéncia. Lingua
Portuguesa (10251), Matematica (9203) e Ciéncias (9466) foram as disciplinas com maior quantidade
de contribuigdes.
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A coordenadora de Curriculo Meryna Therezinha Juliano Rosa, disse que
serd realizado entre os dias 19 a 23 de novembro de 2018 um encontro
estadual sobre o Referencial Curricular do Parana, no qual serd apresentado
o documento finalizado para as redes. Por fim, a Assessora Pedagogica
Maria Regina Bach disse que o Documento Referencial tera orientagdo para
as redes em dezembro de 2018 - ap6s a Deliberacdo do CEE/PR, revisao
das propostas pedagogicas das escolas durante o ano de 2019 e
implementac&o efetiva nas escolas em 2020. (PARANA, 2018c).

Ou seja, a SEED entregou o documento ao CEE ja com a expectativa de que
sua apresentacao, enquanto documento finalizado, ocorresse dois meses depois.
Dando prosseguimento, em 24 de outubro de 2018, o CEE publicou em seu site oficial
a realizacao de consulta publica ao texto da minuta de Deliberacdo e de sua respectiva
Indicacdo, que estabelecia normas complementares e instituia o Referencial
Curricular do Parand: Principios, Direitos e Orientagfes. Os textos ficaram disponiveis
até 31 de outubro de 2018 e as contribuicdes deveriam ser feitas por e-mail.

Na mesma semana, no dia 26 de outubro, como resposta, a APP-Sindicato
publicou, também em site oficial, noticia na qual se posicionou contra a implantacéo
da BNCC e, consequentemente, aos documentos estaduais, classificando a reforma
educacional nacional como “privatista”. Nao obstante, questionava também a rapidez
com que o processo de reformulacao curricular vinha ocorrendo no Parana, ao que

apontava:

Desde sua origem, temos manifestado nosso desacordo com a proposi¢ao
do MEC. No Estado, o processo desencadeado pela SEED com a
participagcdo do Conselho Estadual de Educacéo foi aligeirada. Prova disso é
gue os documentos foram publicados no site do Conselho dia 24 e recebera
contribuicbes somente até dia 31. Apenas uma semana! Passando uma falsa
narrativa que houve participagdo democratica no processo. (APP
SINDICATO, 2018).

Além disso, alertava os professores sobre o0 processo de consulta publica em
tramite, destacando a importancia e a necessidade de que os docentes ficassem a
par do documento e de seu andamento, bem como de realizar a andlise atenta da
minuta, de modo a perceber se as contribui¢cbes feitas haviam sido incorporadas ao
documento final.

Ressaltamos que o Conselho Estadual de Educacgéo tem seu calendario anual

organizado para a realizacdo de uma Sesséao Plenaria por més (com duracao de uma
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semana). Entretanto, tendo em vista o tramite do RCPR, foi realizada reuniao
extraordinéria entre os dias 19 e 23 de novembro.

Como resultado, temos que, conforme previsto pela SEED, a versao
apresentada ao CEE foi aprovada pelo 6rgédo, em 22 de novembro de 2018, atraves
da Deliberagdo CEE/CP n° 03/18, publicada em 10 de dezembro de 2018 (PARANA,
2018a). Assim, o Parana passava a ser o primeiro estado do Brasil a aprovar o
documento curricular baseado na BNCC. Iniciava-se, entdo, 0 processo de
implantacdo e, para além, a elaboracdo de outro documento, de carater mais

especifico: o Curriculo da Rede Estadual Paranaense — Ensino Fundamental (CREP).

2.2.2 O Curriculo da Rede Estadual Paranaense — Ensino Fundamental: Entre o
debate e a prescri¢ao

Como desdobramento do RCPR, em 2019 a SEED desenvolveu o Curriculo
da Rede Estadual Paranaense — Ensino Fundamental. No més de agosto foi
disponibilizada a verséo preliminar do documento que, até setembro, ficou disponivel
para contribuicdo das escolas. Entre outubro e novembro as contribuicbes foram
analisadas para que, no inicio do ano letivo de 2020, na Semana Pedagdgica, a versao
experimental do CREP fosse apresentada aos professores da rede estadual. Em
publicacdo da SEED, de 03 de fevereiro de 2020, o entdo Diretor de Educagéo, Raph

Gomes Alves anunciava que:

O CREP relune os conteudos que expressam 0s conhecimentos que cada
estudante deve adquirir para cumprir sua trajetoria escolar corretamente,
atingindo os objetivos de aprendizagem do Referencial. E um documento
muito importante, a partir do qual a Secretaria ir4 planejar e executar suas
acdes formativas. (PARANA, 2020c).

A Semana Pedagdgica (dias de Estudo e Planejamento) de 2020 ocorreu
entre os dias 03 e 04 de fevereiro, com carga horaria de oito horas cada. O CREP foi
abordado no segundo dia de formacdo. Segundo o material disponibilizado pela
Secretaria para subsidiar a “Oficina para professores” deste dia, a formagéao tinha por

objetivos:

» Compreender a organizagdo do Curriculo da Rede Estadual Paranaense
para o Ensino Fundamental e sua relacdo com outros elementos da
organizacao do trabalho docente.



78

* Ressaltar a importancia do planejamento docente, tendo como base o
Curriculo da Rede Estadual Paranaense-CREP, para o Ensino Fundamental
e as Diretrizes Curriculares Orientadoras da Educacao Basica- DCOE, para

o Ensino Médio.
* Elaborar o Plano de Nivelamento para os quinze primeiros dias de aula com
base nos conteldos basicos da aprendizagem. (PARANA, 2020a).

Dessa forma, percebe-se que o objetivo geral do dia era de que os docentes,
além de conhecer a versdo experimental do CREP, pensassem sobre seu
planejamento e organizassem as duas primeiras semanas de aula, tendo em vista a
realizacao do “nivelamento de aprendizagem”. Abaixo, apresentamos o quadro com a

“agenda” de organizacao das atividades previstas para o dia 04 de fevereiro:

Figura 1 - Agenda do dia 04/02/2020 — Estudo e Planejamento SEED/PR

A(;I'\O TEMPO SUGERIDO

1. Boas-vindas e acolhimento. 20min
2. Proposta de nivelamento da aprendizagem — primeiras aproximacoes. 40min
3. Nova Organizacdo Curricular. 40min
4. Elementos do Planejamento Docente. 30min
5. Referencial Curricular do Parana - video. 20min
6. Curriculo da Rede Estadual Paranaense (CREP). 40min
7. Dez Competéncias Gerais da BNCC - video. 30min
8. O Livro Didatico. 20min
9. Atividade - Elementos do Planejamento Docente: Ensino Fundamental e Ensino Médio. 1h10
10. Plano de Nivelamento. 2h30
11. Fechamento. 20min

Fonte: PARANA. Secretaria de Estado da Educacéo e do Esporte. Estudo e Planejamento
Fevereiro 2020 - Escolas Regulares e EJA (04/02). SEED, 2020a. Disponivel em:
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?
conteudo=1940. Acesso em: 29 ago. 2021.

Ao analisar as acdes previstas, identificamos que as 3, 4, 5, 6 e 7 abordam a
discussao da nova organizacao curricular. Somando os periodos de “tempo sugerido”
a cada uma delas, temos um total de duas horas e quarenta minutos. Nas a¢fes 9 e

10%, que totalizam quatro horas, deveriam ser aplicadas as discussdes em torno dos

%2 Para o Ensino Fundamental, na agdo 9, deveria ser elaborado, em grupos, um quadro com as
“Mudangas nos conteludos basicos do CREP em relagdo ao quadro organizador das Diretrizes
Curriculares Orientadoras da Educacao Basica”, de um ano escolhido pelo grupo. Ja a agao 10, para a
mesma etapa de ensino, consistia na andlise do quadro do organizador curricular da disciplina no
CREP, nos campos objetivos de aprendizagem e contetdos, refletindo sobre quais contetdos eram


http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?%20conteudo
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?%20conteudo
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documentos curriculares. Além da apresentacdo do CREP, cabe citarmos que nesta
formacao pedagdgica foi também abordada a informacao de que o Parana utilizaria
um unico livro didatico em todas as instituicdes da rede, que contemplaria o disposto
na BNCC, no RCPR e no CREP, bem como que a forma de registro dos contetdos
do Registro de Classe Online — RCO33, se daria de acordo com o estabelecido nesses
documentos.

Para mais, vale ressaltar que as aulas iniciaram no dia seguinte. Assim,
podem ser feitos questionamentos quanto ao periodo destinado a esta importante
discussao, ou seja, se este foi suficiente. ISso nos remete a pratica ja percebida na
elaboracdo do RCPR, quando notamos a rapidez no processo, de modo que a
participacdo dos docentes possa ser questionada. Esses questionamentos foram
realizados, conforme apresentamos a seguir.

A APP-Sindicato manifestou-se, em seu site oficial, jA no dia da realizagdo da

referida formacao, alegando que:

Chegou as escolas mais uma das imposi¢cbes da Secretaria de Estado da
Educacao (Seed). Nesses primeiros dois dias do ano letivo, professores(as)
e funcionarios(as) foram informados sobre 0 novo modelo curricular do ensino
publico do Parand, valido para alunos(as) do sexto ao nono ano. O Curriculo
da Rede Estadual do Parana (CREP), termo utilizado indevidamente, é uma
forma de padronizacao dos processos de ensino e aprendizado das criangas
e adolescentes. [...] O CREP, imposto, fere a autonomia pedagdgica e a
gestdo democrética nas escolas. (APP SINDICATO, 2020).

Além das ideias apresentadas acima, o texto cita o estabelecido na Deliberacéo
CEE/CP n° 03/18, que em seu Art. 2°, § 2° prevé que “[...] os curriculos devem ser
elaborados conforme a realidade local, social e individual da escola e de seus
estudantes, respeitado o principio segundo o qual os direitos e objetivos de
aprendizagem sdo comuns”. (PARANA, 2018a).

Como forma de resisténcia, a APP criou um abaixo-assinado, na forma de
“Carta ao Secretario da Educacédo, Renato Feder”, na qual se posicionava contra “a

padronizagao curricular imposta”, referindo-se ao CREP, a forma de registro no RCO

essenciais a aprendizagem do estudante e, portanto, necessitavam ser trabalhados no “nivelamento
de estudos”.

3 Para o registro das aulas do Ensino Fundamental, o docente deveria selecionar, no RCO, o contetdo
de acordo com o livro didatico (correspondente ao CREP) e depois disso podia digitar os conteddos
especificos trabalhados. Assim, ja ficavam estabelecidos quais contetdos deveriam ser abordados em
cada trimestre, uma vez que o RCO apresentava as “opg¢des” a serem marcadas de acordo com o
trimestre correspondente ao contetdo, no CREP.
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e a adocdo de livro didatico Unico para a rede, amparando-se na CF** e na LDB®.
Ademais, a entidade novamente criticava a celeridade com que se deu o processo de
elaboracdo do documento, havendo a afirmacao do presidente do Sindicato, Hermes
Silva Ledo, de que “A APP-Sindicato tem buscado a suspensao desta proposta. Pela
forma que ele foi apresentado e pela falta de tempo para ser analisado e discutido nas
escolas”. (APP SINDICATO, 2020).

De qualquer forma, durante o transcorrer do ano letivo, ocorreu que o CREP
seguiu seu processo de implementacdo. Nessa perspectiva, em 21 de setembro de
2020, o Oficio n° 068/2020 - DEDUC/SEED e seu Anexo, enderecado as Chefias dos
NRE, mas compartilhado com as instituigdes de ensino, tratava sobre as “Orienta¢ctes
e Consulta Publica sobre o Curriculo da Rede Estadual do Parana (CREP),
estabelecendo como periodo de contribuicdes o compreendido entre 23 de setembro
e 14 de outubro de 2020.

Para essa consulta, ainda, foi disponibilizada uma segunda versao do CREP,
na qual foram apresentadas possibilidades de encaminhamentos metodolégicos e
aspectos relativos a avaliacdo. Além dessa alteracdo, uma vez que ambos ndo haviam
sido contemplados na versao experimental, também foram feitas alteracdes nos

quadros organizadores de conteudos, descrita pelo documento da seguinte forma:

Essa nova organizagdo do CREP traz junto aos objetivos de
aprendizagem/habilidades os cddigos especificos presentes no Referencial
Curricular do Parana, alinhados aos cédigos presentes na Base que nao
foram modificados pelo Referencial, os quais se encontram em negrito/italico.
Importante destacarmos essa questdo, pois os livros do PNLD estdo
organizados com os cédigos da BNCC, facilitando, assim, o trabalho docente
referente a associacdo dos conteddos do livro com a organizagdo e o
desenvolvimento dos objetivos de aprendizagem. (PARANA, 2019).

A fim de exemplificar, abaixo é apresentado um quadro organizador de

conteudos de Histéria, comparando a versao preliminar e segunda versdo do CREP:

34 O documento cita o Art. 206, inciso Il, que determinam respectivamente: Art. 206. O ensino sera
ministrado com base nos seguintes principios: [...] Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar o pensamento, a arte e o saber [...]. (BRASIL, 1988).

85 S0 citados o Art. 3° (que reafirma o Art. 206 da CF) e 0 Art. 12, incisos | e IV, que prevé: Art. 12. Os
estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de ensino, teréo a
incumbéncia de: [...] | - elaborar e executar sua proposta pedagégica; [...] IV - velar pelo cumprimento
do plano de trabalho de cada docente [...]. (BRASIL, 1996).



81

Figura 2 - Comparativo entre os quadros organizadores de contetdos da versdo experimental e
segunda versao do CREP
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que precisa ser trabalhado em cada diferente, iniciando com o codigo paranaense, seguido do desenvolvimento da sua pratica, os conhecimentos
trimestre para que sejam texto com o objetivo a ser desenvolvido. O intuito dessa que o estudante se apropriou € 0s que ainda
desenvolvidos os objetivos organizagéo é apoiar os professores no momento de precisam ser retomados para que haja avangos na
de aprendizagem. organizar seus planos de aula e registros no RCO. aprendizagem ao longo da etapa de ensino.

Fonte: PARANA. Secretaria de Estado da Educacdo e do Esporte. Curriculo da Rede Estadual
Paranaense (22 versdo). Curitiba: SEED/PR, 2019; PARANA. Secretaria de Estado da
Educagéo e do Esporte. Curriculo da Rede Estadual Paranaense (Verséo final). Curitiba:
SEED/PR, 2021a. Disponivel em: https://professor.escoladigital.pr.gov.br/crep. Acesso em 03
jan. 2022; PARANA. Secretaria de Estado da Educacéo e do Esporte. Oficio n° 068/2020 —
DEDUC/SEED - Orientacdes e Consulta Publica sobre o Curriculo da Rede Estadual do Parana
(CREP). Diretoria De Educagéo, 21 de setembro de 2020b.

Nota: Elaborado pela autora com base nos documentos supracitados.

As informacgdes que constam nos quadros foram retiradas do Anexo do Oficio
n° 068/2020 - DEDUC/SEED, uma vez que representam as alteracdes realizadas na
versdo preliminar. (PARANA, 2020b). Ao analisa-las, verificamos que estdo
diretamente relacionadas a um processo de especificagcdo dos conteldos a serem
trabalhados e sua relagdo com os pressupostos da BNCC, como as habilidades e
competéncias.

Dessa forma, para participar da consulta publica, que foi feita exclusivamente
de forma online, por meio de questionarios, cujos links estavam contidos no Anexo,
os docentes deveriam acessar a nova versao do documento, examina-la e, depois
disso, responder as questbes que se apresentavam. Tais questdes consistiam em
classificar (em escala de 1 a 5) os textos relativos aos encaminhamentos
metodoldgicos, avaliacdo e orientacdo de conteudos. Havia a possibilidade, em cada
um deles, de escrever quais seriam as sugestdes de alteracdes, sendo que para a
tltima especificamente — orientacdo de contetudos — era permitido escolher entre as

op¢Oes de adicionar, alterar e suprimir partes do texto.
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Tal consulta pode ser apontada como uma forma de atribuir carater
democratico ao CREP. Todavia, alguns apontamentos nos parecem inevitaveis: o
primeiro deles diz respeito ao curto espaco de tempo no qual transcorreu (vinte e dois
dias); o segundo, ao fato de que o segundo trimestre do ano letivo foi encerrado em
11 de setembro, ou seja, durante o periodo da consulta os docentes encontravam-se
atarefados com correcao de atividades, fechamento de notas e participagdo em
Conselhos de Classe; e, por fim, o fato de que desde o més de marco, em virtude da
pandemia da Covid-19, o ensino havia se desenvolvido de forma remota, o que se
apresentou como um desafio para professores e alunos, tanto no que diz respeito a
adaptacao, como também a dificuldade de percepc¢éo e implantacao da propria versao
experimental do CREP, uma vez que os docentes ndo estavam em contato direto com
seus pares, a fim de discuti-lo, bem como o planejamento e organizacdo das aulas
estava sendo realizado de acordo com o estabelecido pela SEED, por meio do Aula
Paranas®.

De qualguer modo, como resultado, em 2021 foi entregue a versao final do

Curriculo da Rede Estadual Paranaense, assim enunciado pela SEED:

Em 2021, a Rede Estadual recebe a versdo consolidada do CREP (anos
finais), como documento curricular orientador da construcdo da Proposta
Pedagdgica Curricular (PPC). Separados por disciplinas, os contetdos
facilitam a organizagdo do trabalho pedagdgico, bem como as escolhas
metodoldgicas dos professores(as) e os processos de avaliagdo que visam
alcancar os niveis de proficiéncia dos estudantes, previstos para cada ano.
(PARANA, 2021).

Destacamos o termo “proficiéncia”, que esta diretamente relacionado as
avaliacGes internas®’ e externas®®. Desse modo, percebemos a consolidacdo da
politica educacional estabelecida desde 2018 no Parana, a qual propunha o
alinhamento a BNCC, bem como o enfoque no ensino a partir de habilidades e

competéncias, visando garantir 0 sucesso nos indices e avaliacdes.

36 Como alternativa a situacao apresentada pela pandemia, a SEED passou a veicular (pelo YouTube,
TV aberta e Google Classroom) aulas gravadas por professores da rede. Dessa forma, pela maior parte
do ano letivo de 2020, os professores acompanharam seus alunos, sobretudo, por meio de atividades,
feitas de forma online ou impressa.

87 Podem ser apontadas como avaliagdes internas o SAEP - Sistema de Avaliacdo da Educagéo Basica
do Parana (aplicada anualmente para 0 9° ano e 32 série do EM, nas disciplinas de Lingua Portuguesa
e Matematica) e a Prova Parana (em 2021, aplicada em todas as séries dos Ensinos Fundamental e
Médio, em todas as disciplinas, uma vez por trimestre).

38 O Sistema de Avaliacao da Educacao Basica — SAEB ¢ aplicado na rede estadual, a cada dois anos,
para o 9° ano e 32 e 42 séries do EM, de forma amostral e/ou censitaria, em Lingua Portuguesa e
Matematica, ou entdo Ciéncias da natureza e ciéncias humanas (para o 9° ano).
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Assim, considerando a época em que foi desenvolvida a proposta curricular,
denominada por Goodson (2019) como “tempo de corporativismo”, época esta na qual
sao impostas praticas e conceitos neoliberais; e, por fim, o0 modelo politico, ou seja,
as estratégias e métodos pelo qual o governo Ratinho Juanior procurou implanta-la.
Como consenso, podemos dizer que os documentos representam um novo ciclo de
politicas curriculares no Parana. Este, segundo Mello e Ferreira (2021) representa um
novo ciclo de politica curricular de carater autoritario, na medida em que alija
deliberadamente o professor das condic¢des reais e efetivas de participacéo, criando
formas pseudodemocraticas de “contribuicdo”, em um processo aligeirado, que ainda

exclui segmentos varios do didlogo, especialmente, a universidade.
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CAPITULO 3
O CURRICULO DA REDE ESTADUAL PARANAENSE DE HISTORIA — ENSINO
FUNDAMENTAL ANOS FINAIS: UMA POSSIBILIDADE DE ANALISE CRITICA

Nos dois capitulos anteriores, analisamos o “momento de produgcdo” da BNCC
e do CREP, com enfoque no contexto historico e debates politicos dele provenientes,
bem como do “processo de producao e autoria”, compreendendo como este ocorreu
e quais foram os sujeitos que dele participaram, situando os documentos na trajetoria
curricular nacional e estadual. Neste terceiro capitulo, propomos a analise do
documento formal produzido ao final do processo, visando demonstrar 0 que este
prop&e enquanto conhecimento historico escolar e como se apresenta para o ensino
de Historia.

Para tanto, utilizamos do método da analise documental, entendendo o
documento curricular, enquanto curriculo prescrito, documento formal e oficial. Tal
andlise é orientada pelo “roteiro” desenvolvido pela professora Circe Bittencourt,
especialmente em seu texto “Propostas Curriculares de Historia: Continuidades e
Transformacgodes” (1998), no qual desenvolve uma interessante discussao a partir da
andlise de propostas curriculares de diferentes estados brasileiros, em um momento
especifico, de 1985 a 1995, em que a Histéria se reafirmava como disciplina escolar,
frente aos Estudos Sociais. Mesmo se tratando de outro momento, consideramos que
o método desenvolvido pode ser aplicado no presente, visto que, novamente, a
Historia encontra-se em disputa enquanto disciplina escolar. Além disso, ele comporta
elementos de andlise que elucidam os fundamentos tedricos do curriculo em suas
relacdes com aspectos teodricos-metodolégicos do campo do conhecimento histérico
académico, do conceito de disciplina escolar e da cultura escolar onde esta inserido o
professor.

Nesse sentido, a partir das ideias de André Chervel (1990), em consonancia
com as proposicdes de Bittencourt (1998) realizamos tal analise a partir da definicao
de quatro categorias, que sdo fundamentais em uma disciplina escolar: objetivos;
conteudos; métodos e avaliacdo. Haja vista que este trabalho propde como ponto de
principal interesse a analise do CREP da disciplina de Histéria, organizamos o texto
do capitulo com a abordagem dessas categorias no documento, finalizando com uma
breve comparacdo entre o curriculo paranaense e a BNCC. Esta andlise, como

enunciamos na Introducdo desta pesquisa, propde um convite ao debate em torno da
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Historia enquanto disciplina escolar e quanto aos aspectos de seu ensino, em sua
relacdo com o curriculo oficial.

Tal elemento, quica, pode ser utilizado como recurso para exercicios de leitura
em processos de formacdo inicial e/ou continuada de docentes. Esta perspectiva
cumpre, de alguma maneira, a expectativa de uma parte “propositiva” da pesquisa.
Neste caso, realizarmos uma analise comparada de documentos a partir de uma
leitura em torno de categorias fundamentais de organizacdo do saber escolar na sua

forma histérica de disciplina escolar.

3.1 O CREP, A CONCEPCAO DE HISTORIA E SEUS OBJETIVOS: POR QUE
ENSINAR?

A fim de analisar a concepcdo da Histéria e os objetivos elencados no
curriculo paranaense, € necessario realizarmos, primeiramente, o0 exame da
bibliografia do documento, uma vez que esta “[...] além de fornecer dados sobre a
fundamentacéo tedrica das propostas, pode, em alguns casos, estabelecer formas de
comunicagao com os professores.” (BITTENCOURT, 1998, p. 141). Dada esta
importancia, procedemos o exame da bibliografia do CREP, ao que verificamos a
indicacdo de quinze referéncias, que podem ser assim divididas: dez titulos
relacionados aos “Encaminhamentos Metodoldgicos”, trés relacionados a “Avaliagao”
e, ainda, a BNCC e o Referencial Curricular do Paran&. Dentre os treze, excluindo os
documentos oficiais, nove sao livros e quatro publicacfes feitas em periddicos de
Historia. Dos autores citados, apenas um teve seu nome repetido: o historiador e
filésofo alemao Jorn Riisen3®; além deste, é citado, com um texto, o historiador inglés
Peter Lee®.

Como é de se supor, tendo em vista a “divisao” dos textos entre metodologia
e avaliagdo, o CREP nao apresenta uma “fundamentacdo tedrica” ou entdo a
proposicdo de uma discussdao em torno da concepcdo de Histéria. Por isso,
considerando que o CREP é um desdobramento do Referencial Curricular do Parana,

buscamos este documento para uma analise deste aspecto. O Referencial inicia

39 Sao citadas as obras “Razao Historica: teoria da histéria: os fundamentos da ciéncia histérica” (2001),
na “Avaliacado” e “Teoria da Histdria: uma teoria da histéria como ciéncia” (2015), nos “Fundamentos
Metodolégicos". Sobre o ingresso do pensamento ruseniano, no campo de pesquisas em Ensino de
Histdria, ver a dissertagdo de Barom (2012).

40 Para a discussao do pensamento de Peter Lee e da corrente da Educacao Histérica vale conferir o
artigo de Oliveira (2017).
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apresentando a trajetéria da Historia enquanto disciplina escolar no Brasil, chegando
até a BNCC e a necessidade da garantia dos chamados “direitos de aprendizagem”
nela contidos, quando da elaborac&o dos curriculos. Na sequéncia, inicia discussao
em torno do ensino da Historia. Nesse ponto percebemos, na bibliografia, assim como
no CREP, referéncias a Jorn Rusen, sobretudo ao conceito de “consciéncia histérica”,
bem como ao conceito de “literacia historica”, desenvolvido por Peter Lee. Notamos
gque esses autores orientam a compreensdo das finalidades da disciplina no
documento, estando tais conceitos, inclusive, presentes no glossario ao final do texto.
Nessa perspectiva, destacamos o trecho a seguir do documento que,
consideramos, expressa o que nele se propde como concepc¢ao da disciplina:

Diante da problematizacéo de questbes que envolvem diferentes sujeitos,
tempos e espacos, o conhecimento histérico deve ser debatido como forma
de pensar e indagar sobre elementos do passado e do presente, construindo
explicagbes, desvendando significados, interpretando e constituindo memoaria
histérica. Trata-se de transformar a histéria em ferramenta a servigo de um
discernimento maior sobre as experiéncias humanas e as sociedades em que
se vive, de modo que professores(as) e estudantes sejam protagonistas do
processo de ensino e aprendizagem, assumindo atitude historiadora diante
dos contetdos propostos no ambito do Ensino Fundamental. (PARANA,
2018g, p. 454).

A partir disso, compreendemos que o texto, fundamentado nas ideias de
Risen, propBe que o ensino da Histéria deve priorizar o desenvolvimento da
consciéncia histdrica, por meio do entendimento dos diferentes contextos politicos,
sociais, culturais e econdmicos, em suas formas temporais, analisadas,
compreendidas e explicadas pela multiperspectividade no uso das fontes, de modo
que este conhecimento seja utilizado na vida pratica do estudante. Soma-se a isso 0
proposto por Lee de que o processo de alfabetizac&o histérica, presente desde os
anos iniciais da formacéao escolar, propicia ler o mundo a partir de situacdes concretas
do passado, que permitem a compreensao deste no presente. Para que isSso possa
acontecer, no entanto, € necessario materializar o passado, por meio de fontes,
narrativas e lugares, por exemplo.

Observamos que ambos o0s autores tratam das fontes histdricas e sua
relevancia para o ensino. Sobre elas, o texto ainda acrescenta o afirmado por Barca
(2000), de que as fontes historicas sé&o “evidéncias” que devem ser utilizadas para

relacionar o passado e o presente e articula-los com expectativas de futuro.



87

Recorrendo novamente ao trabalho de Bittencourt (1998), temos que esta

observou dois tipos de apresentacao da bibliografia nos curriculos por ela analisados:

Em algumas propostas a bibliografia € direcionada claramente aos
professores, com indicacdes atualizadas de obras sobre os conteudos
apresentados, sendo separada por temas ou entdo apresentada ao final de
cada série ou partes da proposta, especificando os textos tedricos sobre o
ensino/educacéo e o conteldo histérico. Em outras propostas, a indicacdo
bibliografica limita-se as obras utilizadas pelos autores na sua prépria
elaboracdo. (BITTENCOURT, 1998, p. 142).

No caso especifico do CREP, consideramos que o documento pode ser
classificado como pertencente ao segundo grupo, dado que se restringe a citar 0s
textos que serviram de base para a elaboracdo do documento. Destacamos também
o fato de o CREP propriamente dito ndo desenvolver uma discussdo tedrica da
disciplina, limitando-se a apresentar 0s objetivos a serem atingidos e a metodologia
para isso prevista. Por isso, € apenas no documento referéncia do curriculo que
encontramos essa discussao, assim, o CREP, como documento curricular cumpre um
papel instrumental, dicotomizando a discussao tedrica do &mbito, digamos, pratico do
curriculo.

Com relacdo aos objetivos, entendidos como as finalidades do ensino da
Historia, no CREP estes aparecem elencados nos quadros organizadores de cada
ano da seriagdo escolar, assim denominados: “Objetivos de aprendizagem
(habilidades)”. Consideramos que o fato de a palavra “habilidades” ser apresentada
como explicativa para os objetivos representa o claro alinhamento do documento
estadual com o nacional, a BNCC, uma vez que esta tem como caracteristica a
aprendizagem por meio do desenvolvimento de habilidades e competéncias.

Nesse sentido, Chervel assinala que “[...] em diferentes épocas, veem-se
aparecer finalidades de todas as ordens, que, ainda que ndo ocupem o mesmo nivel
nas prioridades da sociedade, sao todas igualmente imperativas.” (CHERVEL, 1990,
p. 187). Analisando os Objetivos de Aprendizagem do CREP, bem como relacionando-
0 com o contexto no qual ele e a BNCC foram produzidos (conforme apresentado nos

Capitulos 1 e 2) concluimos que, dentre tais finalidades elencadas pelo autor*!, duas

41 S&o finalidades apontadas por Chervel (1990): religiosas, sociopoliticas, de cada tipo de ensino, de
ordem psicoldgica, culturais e, por fim, as relacionadas a socializagao social do individuo (ordem,
siléncio, higiene e polidez, por exemplo).
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delas podem ser percebidas de maneira evidente no documento: as finalidades
sociopoliticas e as finalidades de ordem psicoldgica. Sobre as primeiras, discorre que:

Os grandes objetivos da sociedade, que podem ser, segundo as épocas, a
restauracao da antiga ordem, a formacédo deliberada de uma classe média
pelo ensino secundario, o desenvolvimento do espirito patriético, etc., ndo
deixam de determinar os conteddos do ensino tanto quanto as grandes
orientacdes estruturais. (CHERVEL, 1990, p.187).

Ja sobre as segundas, afirma:

Elas expbem, aquelas faculdades da crian¢a que o priméario ou secundario
sdo solicitados a desenvolver. ‘Nao lhes proponhais assuntos de pura
imaginagdo. Nao tendes a desenvolver neles o espirito de inveng¢édo, mas a
reflexdo, o julgamento, o sentimento moral e a faculdade de expressar
simplesmente, claramente, corretamente, o que sabem e o que pensam’.
(CHERVEL, 1990, p.187-188).

Para justificar o destaque destas duas finalidades, apresentamos a analise
dos Objetivos de Aprendizagem do CREP, que sdo assim organizados: vinte e cinco
objetivos para 0 6° e 0 7° anos e trinta e nove objetivos para o 8° e 9° anos, totalizando,
dessa forma, cento e vinte e oito objetivos. Todos eles, como é de se supor, iniciam
com verbos*?. Procedendo a andlise de tais verbos, é clara a prevaléncia de
“identificar”, que foi utilizado quarenta e quatro vezes. O segundo termo mais utilizado
€ “analisar”, com treze meng¢des. Com apenas uma citagao figuram “contextualizar”,
“confrontar”, “diferenciar”, “associar” e “perceber” e, com duas, “aplicar”.

Dessa forma, julgamos que o fato de “identificar” apresentar-se como objetivo
prioritario, representa que o curriculo em questéo atende as finalidades sociopoliticas
do contexto no qual foi desenvolvido e, ainda, as finalidades de ordem psicoldgica, ja
gue nao propde o desenvolvimento de postura/pensamento critico (diretamente ligado
a formacdo da cidadania) e, tampouco, de no¢des de tempo e espaco/percepcao
temporal. Tal julgamento se deve ao fato, conforme apresentado, de tanto a BNCC
como o CREP terem sido concebidos e elaborados em processos bastante
contraditorios, marcados pela auséncia de participacdo democratica, atendendo aos

interesses de determinados grupos (especialmente politicos e religiosos) e, ainda,

42 Além dos verbos citados neste paragrafo, sdo também utilizados os citados a seguir, que estao
acompanhados da quantidade de citacdes: comparar (3), compreender (8); conhecer (5), descrever (8),
discutir (11), explicar (3), caracterizar (6), problematizar (3), entender (3), reconhecer (2) relacionar (6).
Por sua vez esta perspectiva curricular aponta para uma aproximac¢do com a taxonomia de Benjamim
Bloom. Ver mais em Ferraz (2010).
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apontarem para uma expectativa de ndo superacao das desigualdades sociais, ou
seja, quanto menos critico o individuo for ap6s sua escolarizacdo, menor serd a
chance de que este questione a realidade posta.

Assim, se retomarmos o proposto como finalidade do ensino de Histéria, no
texto acima apresentado, que € “[...] pensar e indagar sobre elementos do passado e
do presente, construindo explicagbes, desvendando significados, interpretando e
constituindo memaéria histérica” (PARANA, 2018f), vemos um descolamento entre 0s
objetivos propostos e a finalizada presumida. Afinal, estdo sub-representados
justamente os verbos que indicam operacdes do pensar que envolvem o desafio de
explicar e interpretar.

Nesse sentido, para Bittencourt, “[...] a formag¢do desejavel é de uma
cidadania politica que possibilite ao individuo agir no processo de transformacao de
sua realidade social." (BITTENCOURT, 1998, p. 147). Assim, consideramos que a
guase auséncia da busca por contextualizar, confrontar, perceber, problematizar e
explicar, que representam o afastamento daquela que seria a finalidade da Historia
enguanto disciplina escolar. Dessa forma, o CREP concebe a Historia enquanto uma
possibilidade de “ler a realidade” do passado ou do presente, objetivado que o aluno
desenvolva a “habilidade” de “identificar’, mas ndo necessariamente de “modificar’ os
elementos desta realidade. Ou seja, o curriculo ndo assume ou legitima a Historia

enguanto instrumento transformador da realidade.

3.2 O CREP E OS CONTEUDOS DE HISTORIA: O QUE ENSINAR?

Para analisar os conteudos a serem ensinados, de acordo com o CREP,
partimos da premissa de que é preciso compreender o que o documento concebe
como “conteudo”. Conforme verificamos, ao se buscar a concepc¢ao de Historia, o
CREP apresenta-se de forma sintetizada, sem estabelecer grandes discussdes em
torno de aspectos de carater tedrico, sendo necessario, para isso, recorrer,
novamente, ao Referencial Curricular do Parana. Este, por sua vez, ndo trata
diretamente sobre os contelidos, as mencdes feitas a este termo estéo relacionadas
a trajetéria da disciplina, com énfase na previsdo de uma base nacional comum na
LDB/1996, com a

[...] definicdo de contelidos com base na cientificidade e nas questdes do
mundo contemporaneo, de modo que, dentre 0s temas propostos numa
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perspectiva de inclusdo social estéo, as diversidades, probleméticas sociais
e contextos locais, além dos contelidos presentes na Base Nacional Comum
Curricular. (PARANA, 2018g, grifo nosso).

Ademais, os conteudos sdo também citados ao se tratar da metodologia, ao

Referencial propor, por exemplo, que:

[...] € preciso oportunizar o contato com objetos, lugares, imagens e narrativas
de sujeitos que representem o contelido discutido em diferentes épocas,
contribuindo tanto para o desenvolvimento das no¢6es temporais, como para
a compreensdo e reelaboracdo de conceitos e narrativas em meio aos
questionamentos e criticas por parte dos estudantes. (PARANA, 2018f, grifo
Nosso).

Tal discussdo também aparece ao tratar da aprendizagem histoérica, que,
segundo o documento, “ocorre quando professores(as) e estudantes investigam ideias
histéricas, as quais podem ser conteddos ou categorias especificas como
identidades, temporalidade, narrativas histéricas, dentre outras” (PARANA, 2018f,
grifo nosso); também ao tratar das diversas fontes e sua relacdo com os contetudos
e, por fim, a procura pela “atitude historiadora diante dos contetdos propostos no
ambito do Ensino Fundamental.”. (PARANA, 2018f, grifo nosso).

Dessa forma, compreendemos que conteldos e metodologia se fundem e,
para além, no CREP, assim como na BNCC, as “habilidades” (ja apresentadas como
os “Objetivos de Aprendizagem”) articulam os “Objetos de Conhecimento” e as
“Orientagdes de Conteudos”, ou seja, os conteudos a serem trabalhados estado
intrinsecamente relacionados as habilidades que se pretende desenvolver nos
estudantes (seguindo, conforme abordaremos na proxima secdo, a metodologia
presente no documento) e ndo necessariamente as possiveis indagacdes que podem
surgir durante a aula. Prova disso é o fato de, inclusive, os conteudos, além de
listados, ja terem a orientagdo de qual periodo letivo (trimestre) devem ser
trabalhados. Sobre tal orientagdo, ao observar quais 0s conteudos a serem
ensinados, o0 CREP de Histéria do Ensino Fundamental - Anos Finais*? pode ser assim

apresentado, série a série:

43 Para analisar os contetidos a serem trabalhados em cada ano do Ensino Fundamental — Anos Finais
€ importante considerar a carga horaria de aulas semanais da disciplina de Histéria na matriz curricular
paranaense: 6°, 8° e 9° anos tém trés aulas semanais, enquanto o 7° ano tem duas aulas semanais da
disciplina.
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Nesse sentido, 0os conteudos do 6° ano estdo divididos em quatro unidades
tematicas, nas quais identificamos contetdos de Histdria Antiga e Historia Medieval,
a partir da divisdo quadripartite da disciplina e de seu ensino. A primeira das unidades
“Histodria: tempo, espaco e formas de registro” trata, como se pode supor, da relagao
entre a Historia e a contagem do tempo, incluindo-se os calendarios, as fontes
histéricas, nocbes de continuidades e permanéncias (por meio da abordagem da
cultura caicara, faxinalenses e comunidades quilombolas), e também de memoria;
elenca ainda a origem do ser humano e a chegada do homem a América e, a partir
dela, os Povos dos sambaquis, Lagoa Santa, Serra da Capivara, “amazénicos” e o
Povo de Umbu. Esta primeira unidade é aquela que deve ser abordada no 1° trimestre.

A segunda unidade do 6° ano, que deve ser trabalhada no 2° trimestre, é
intitulada “A invengao do mundo classico e o contraponto com outras sociedades”, e
nela figuram temas como Egito Antigo, Reino Kush, Mesopotamia, Hebreus, Fenicios,
Persas e Povos originarios da América: Maias Astecas e Incas que, por sua vez,
engatilham a relacdo com a historia local tratada na sequéncia com os Povos
originarios do Brasil e do Parana e, por fim, o Mundo grego e a democracia. Ainda no
2° trimestre deve ser tocada a unidade tematica “Légicas de organizagéo politica,
trabalho e formas de organizagdo social e cultural”’, que apresenta as nogdes de
cidadania e politica na Grécia e em Roma, a expansao dessas culturas, os significados
do conceito de “império” e as logicas a ele relacionados (conquista, conflito e
negociacao).

Adentrando no 3° trimestre, a unidade “Ldogicas de organizagédo politica”
aprofunda o iniciado no trimestre anterior, prevé, ainda, o estudo da Roma Antiga em
seus trés periodos politicos. A penultima unidade tematica “Trabalho e formas de
organizacgao social e cultural” prevé a caracterizacado e analise da sociedade, cultura
e religido do Feudalismo. A ultima unidade, “Légicas de organizagéao politica, trabalho
e formas de organizagao social e cultural”’, prevé a abordagem do trabalho livre e da
escravidao nos diferentes tempos e espacos trabalhados ao longo do ano (Roma
Antiga, Europa medieval e Africa) e as relagdes comerciais na Antiguidade romana e
no mundo medieval, tendo como objetivo de aprendizagem unico a descri¢édo e analise
do papel das mulheres no periodo e espacos estudados.

Prosseguindo, no 7° ano sdo apresentadas quatro unidades tematicas, as
guais apresentam os conteudos tradicionalmente abordados em Historia Moderna e

Brasil Pré-Colonial, Brasil Colénia e Brasil Império. A primeira delas, que deve ser
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vencida do 1° trimestre, é intitulada “O mundo moderno e a conexao entre sociedades
africanas, americanas e europeias”, que compreende a crise do sistema feudal, as
Grandes Navegacdes e os Povos indigenas e Povos e culturas africanas: malineses,
bantos e iorubas. Ainda, deve ser iniciada neste trimestre, estendendo-se para o 2°, a
unidade “Humanismos, renascimentos € o novo mundo”, da qual fazem parte os
contedudos Renascimento e Humanismo, Reformas Religiosas e Contrarreforma e
Expansao Maritima Europeia. A terceira unidade “A organizacdo do poder e as
dindmicas do mundo colonial americano” € iniciada no 2° e concluida no 3° trimestre,
e dela fazem parte os conteudos Estado Moderno, Absolutismo e Mercantilismo,
Conquista e colonizacdo espanhola na América, Colonizacao e formacao territorial da
América Portuguesa e, como conteudo de Histdria local, o Tropeirismo. Por fim, no 7°
ano, deve ainda ser trabalhada a unidade tematica “Loégicas comerciais € mercantis
da Modernidade”, que apresenta como conteudos os Africanos no Brasil e continua
tratando da formacdo da América Portuguesa, relacionando-a a emergéncia do
capitalismo e sua relacdo com o trabalho.

Dando continuidade, o quadro organizador do 8° ano apresenta quatro
unidades tematicas. Porém, diferentemente do que acontece nas séries anteriormente
apresentadas, neste as unidades intercalam-se, ou seja, sdo retomadas ao longo do
ano, de modo a manter a organizacao de conteudo por trimestre, caracteristica do
CREP. A primeira delas “O mundo contemporaneo: o antigo regime em crise”, finaliza
a abordagem dos conteudos de Historia Moderna e adentra aos de Historia
Contemporanea, curiosamente inserindo a regional, da seguinte forma: lluminismo,
RevolugBes na Inglaterra, Revolu¢do Industrial, Histéria do Parana: Producéo
ervateira no Paranda, Revolugéo Francesa e Era Napolebnica e Rebelibes na América
Portuguesa. Todos esses conteudos, com excecdo do ultimo, devem ser abordados
no 1° trimestre do ano letivo.

No 2° trimestre do 8° ano, entdo, além das Rebelibes na América Portuguesa,
figura a unidade “Os processos de independéncia nas Américas”, da qual fazem parte
os conteudos: formacao dos Estados Unidos, Processos de independéncias do Haiti
e América Espanhola e Povos originarios e afrodescendentes no contexto da
Independéncia do Brasil. Ainda, nesse trimestre € iniciada a unidade “O Brasil no
século XIX”, na qual é concluido Brasil Colbnia e iniciado o Brasil Império, abordando-
se 0 Primeiro Reinado e o Periodo Regencial. J& no dltimo trimestre do ano, esta

unidade intercala-se com a intitulada “Configuragées do mundo no século XIX”, com
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os conteudos Industrializac&o, Imperialismo e resisténcia, Estados Unidos e América
Latina no século XIX, Guerra do Paraguai, Segundo Reinado, Aboli¢cdo, imigracéo e
indigenismo no Império e o Parana no século XIX, com énfase nas politicas de
migracao.

Encerrando o Ensino Fundamental, os contetdos do 9° ano apresentam-se
também em quatro unidades, que se intercalam ao longo dos trimestres. A primeira
delas “O nascimento da Republica no Brasil e os processos histéricos até a metade
do século XX”, que inicia o periodo do Brasil Republica (que sera desenvolvido ao
longo da série), ocupa todo o 1° trimestre, com o0s seguintes conteddos: A
Proclamacao da Republica, Primeira Republica (seus mecanismos de dominacgéo e o
Messianismo, o Anarquismo e o Movimento Operario como resisténcia) e a Era
Vargas. Esta unidade, ainda, aponta para a inser¢cdo de tematicas da histéria
afrodescendente no periodo, com o0s seguintes contetdos: Trabalho, exclusao e
resisténcia: a Revolta da Chibata, a imprensa negra e a visibilidade da luta do povo
negro pos-abolicdo. No 2° trimestre, entremeiam-se as unidades tematicas
“Totalitarismos e conflitos mundiais” e “A Histdria recente”, com os conteldos
tipicamente abordados em Histéria Contemporanea: Primeira Guerra Mundial,
Revolugdo Russa, Crise de 1929, Ascensédo dos regimes totalitarios: Fascismo e o
Nazismo, Segunda Guerra Mundial, Descolonizacdo da Africa e Asia, Guerra Fria,
Revolucdo Chinesa, Revolucdo Cubana, ONU e direitos humanos e a luta pelos
direitos civis (com énfase no movimento feminista). Finalizando, no 3° trimestre, a
unidade “A Historia recente” alterna-se com “Modernizacgéo, ditadura civil-militar e
redemocratizacdo: o Brasil apés 19467, figurando o seguinte: Brasil: uma experiéncia
democratica (1945-1964), Regime Militar no Brasil, Ditaduras na América Latina,
Brasil contemporaneo (incluidos aqui o processo de redemocratizacdo, a Constituicao
de 1988, os sujeitos e a atuagdo dos Movimentos Sociais na sociedade brasileira e a
violéncia contra as populagdes marginalizadas), fim da Guerra Fria e Globalizacéo.

A partir desta apresentacao, podemos tecer algumas consideracdes sobre os
conteudos contidos no CREP. Para tanto, orientados pelo trabalho desenvolvido por
Bittencourt (1998), partimos do que se apresentam enquanto noc¢des (e da relacéo
entre elas) de tempo, espaco, sociedade, cultura, trabalho e ecologia/meio ambiente.

Em primeiro lugar, é possivel perceber que a selecdo e organizacdo dos
contetdos, mesmo que sejam apresentados objetivos com proposicdo de percepgéo

de diferentes contextos, segue a organizacdo cronolégica e linear do tempo,
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respeitando a divisdo quadripartite da Histéria, partindo da Pré-Histéria no 6°,
chegando até a Histéria Contemporanea no 9° ano. O mesmo é percebido com a
Histéria do Brasil, organizada de forma cronoldgica, seguindo a tradicional
organizacao politica, do dito Brasil Pré-Colonial até o Brasil Republica. Ja do ponto de
vista espacial, verifica-se que ha uma fuséo, ja que a organizacdo de alguns dos
conteuldos parte do espaco brasileiro (como as noc¢fes de tempo e espacgo do 6° ano,
com a abordagem de comunidades de grupos locais) mas, por outro lado, a
organizacao geral dos conteudos é organizada a partir do viés europeu.

A nocdo de sociedade, por sua vez, é mais recorrente nos 6° e 7° anos,
aparecendo vinculada as diferentes civilizac6es da Antiguidade e sociedade medieval,
no primeiro caso, e as sociedades africanas, europeias, amerindias e americanas no
segundo. No 8° e 9° ano, aparece discretamente a sugestédo de sociedade brasileira,
sociedade de classe (nocdo esta relacionada ao negro na sociedade de classe no
inicio da Republica, no pés-abolicdo, o que se vincula também a nocao de trabalho) e
de sociedade ligada a atuacdo dos movimentos sociais, ou seja, no sentido da relacao
e atuacao dos individuos na realidade em que vivem.

No que diz respeito a noc¢do de cultura, notamos que, na maior parte dos
contelidos, esta diretamente relacionada a manifestacdes artisticas e religiosas das
diferentes sociedades, como “cultura greco-romana”, “feudalismo: cultura e religidao” e
“povos e culturas africanos”. Dessa forma, ndo ha uma relagao direta e recorrente
entre as nocdes de cultura e trabalho, havendo breve relacdo no 8° ano ao se tratar
de “Revolucao Industrial: produtos e culturas”. Ainda sobre a nocéo de trabalho, nos
6° e 7° anos é direcionada a “trabalho livre x trabalho escravo”; nas séries finais do
Ensino Fundamental, aparece a relacdo entre o capitalismo e o trabalho. Por fim,
sobre as nocdes de ecologia/meio ambiente, nos chama a atencéo o fato de ndo haver
mencao a estes temas, assim como também nao € citada a nogao de “preservagao’.
O termo “impactos ambientais” surge apenas quando relacionado aqueles causados
pela Revolugao Industrial. Tal “esquecimento” € revelador, dado a importancia da
tematica na atualidade, demonstrando, acreditamos, o alinhamento do documento a
BNCC e o contexto de ideias no qual esta foi aprovada.

Por fim, tendo discorrido sobre o que o CREP apresenta como “Orientacdes
de Conteudos”, e considerando que estes sdo, conforme apontado por Bittencourt

(2008), uma constituinte fundamental da disciplina escolar, nos cabe perceber se a
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selecdo destes (que esta relacionada a inimeras variaveis) atende ao que é sugerido

pela mesma autora:

[...] devem estar em sintonia com 0s objetivos educacionais e institucionais,
ser distribuidos adequadamente, de acordo com o desenvolvimento cognitivo
dos educandos, e ainda ater-se ao ‘tempo pedagdgico’, ou seja, a carga
horaria definida pelas grades curriculares das escolas. (BITTENCOURT,
2008, p. 43).

Com relacdo a sintonia com 0s objetivos educacionais e institucionais,
consideramos que esta € alcancada, uma vez que o curriculo em questdo foi
elaborado, conforme descrito no segundo capitulo deste trabalho, pela Secretaria de
Estado da Educacéo, logo atende aquilo que esta considera como adequado. Ja no
que tange aos aspectos do desenvolvimento cognitivo dos estudantes e ao “tempo
pedagdgico”, podem ser realizados questionamentos de se o CREP é coerente. Sobre
0s primeiros, considerando a docéncia em turmas de 6° ano, por exemplo, cabe a
indagacdo de que modo o professor pode atuar para que estudantes na faixa etéria
dos dez anos possam compreender ideias como as de politica na Antiguidade greco-
romana e no Feudalismo. Soma-se a isso, o fato de que todos estes contetdos devem
ser trabalhados com trés aulas semanais, sendo necessario considerar a realizacao
de duas avaliagcbes, duas recuperacOes e a aplicacdo de instrumentos avaliativos
institucionais, como a Prova Parana, a cada trimestre. Logo, temos que o volume de
conteudos e 0 engessamento de sua organizacao, por trimestre, dificultam o trabalho
do docente e, acima de tudo, a aprendizagem real do aluno e a abordagem de
conteudos significativos para este, visto que “Conteudos significativos vinculam-se a
um critério de selecéo baseado, direta ou indiretamente, nos problemas do aluno e da
sua vida, em sua condicao social e cultural. (BITTENCOURT, 2008, p. 137).

Dessa forma, concluimos que o CREP minimiza as possibilidades que
permitiiam o desenvolvimento critico da aprendizagem, que seria aquele no qual os
conteudos surgem a partir de um problema. Pela contrario, apresenta-se enquanto um
instrumento de controle do conhecimento a ser transmitido em sala de aula, para o

desenvolvimento de habilidades pré-determinadas.
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3.3 O CREP E OS METODOS: COMO ENSINAR HISTORIA?

Conforme enunciado neste trabalho, a bibliografia do CREP &
majoritariamente composta por textos relacionados aos encaminhamentos
metodoldgicos e, como resultado desta prevaléncia, verificamos que a maior parte do
texto introdutério do documento (que antecede os quadros organizadores de
conteudos) € dedicada a relacdo entre metodologia e ensino. Entdo, para a
abordagem deste aspecto, elaboramos algumas indagac¢fes que orientaram a leitura
deste trecho do curriculo, sdo elas: Como ensinar e 0 que se concebe como ensino
de Histéria? Quais metodologias sédo apontadas? Qual o papel dos recursos
didaticos? Qual o papel do docente?

Sobre tais questdes, ao iniciar a apresentacdo dos encaminhamentos
metodoldgicos, o CREP aponta novamente para os conceitos de Jorn Risen e Peter

Lee:

A Histéria, como componente escolar, deve promover a aprendizagem
histérica a partir de uma perspectiva problematizadora e contextualizada, ou
seja, a partir da realidade dos(as) estudantes. Para isso, o(a) professor(a)
deve dominar o0s pressupostos que orientam o0 processo de ensino-
aprendizagem, tais como a utilizacdo de fontes histéricas, as quais séo
compreendidas como evidéncias que apresentam possibilidades de
compreenséo sobre o passado em sua dimensdo multiperspectivada, e em
constante construcdo. A atividade investigativa, partindo das fontes, ndo tem
a pretensao de formar historiadores, mas ela € importante para desenvolver
a literacia histdrica, ou seja, de criar condi¢cdes para que o individuo leia o
mundo historicamente. [...]. A partir do curriculo — e com o suporte do livro
didatico — deve ser elaborado o plano de trabalho docente por meio da
selecdo de unidades temaéticas, estabelecendo-se, neste plano, um dialogo
com a vida pratica dos(as) estudantes. (PARANA, 2021, p. 6, grifo do autor).

A partir da leitura deste excerto do texto, surgem algumas breves respostas
as questbes enunciadas que, entendemos, sintetizarem a compreensdao de
encaminhamentos metodolégicos presente no CREP. Primeiro, temos que a Historia
deve ser ensinada a partir da realidade do aluno e que o ensino de Historia deve ser
pautado na problematizacéo, contextualizacéo e investigacao, de modo que possibilite
uma leitura histérica do mundo. Segundo, tendo em mente o pressuposto de que a
realidade do aluno é o ponto de partida e que a vida pratica destes deve dialogar com
os conteudos, temos a previsdo das chamadas “metodologias ativas” que, por sua
vez, também se relacionam a atividade investigativa. O terceiro ponto, ou seja, o que

diz respeito aos recursos didaticos, € percebido no trecho com a citacao das fontes
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histéricas, que sdo compreendidas como as evidéncias por meio das quais é
construido o conhecimento histérico escolar. Por fim, sobre a quarta questéo, que diz
respeito ao papel docente, o0 documento concebe que estes devem, ao elaborar seus
planos de trabalho, apoiados no CREP e no livro didatico, dominar as possibilidades
de utilizacdo das variadas fontes histdricas existentes, partindo sempre da realidade
dos estudantes, ou seja, ter dominio da utilizacdo das metodologias ativas.

Tendo brevemente respondido as questfes que enunciam esta analise dos
encaminhamentos metodolégicos no CREP, nos dedicaremos a cada ponto
especificamente.

Nesse sentido, no que se relaciona com a forma de ensinar e a concepgao
sobre o ensino de Histéria, nos chama a atencédo o fato de o documento propor que
tenha como ponto de partida a realidade do aluno e como principais ac¢des
“problematizar”, “contextualizar” e “investigar’. Tal apontamento n&o vem da posigao
defendida pelo CREP, uma vez que concordamos que estas sao importantes atitudes
no ensino da Historia, mas se deve ao fato de que quando analisamos 0s objetivos do
curriculo, tais verbos nao foram largamente utilizados, de modo que se justificassem
serem estas as a¢fes que orientam a metodologia do documento. Pelo contrario, o
gue constatamos foi que tais verbos foram utilizados, respectivamente, trés, uma e
nenhuma vez. Assim, nos deparamos com uma contradicdo, ou seja, a ideia central
dos encaminhamentos metodoldgicos ndo € coerente aos objetivos de aprendizagem
gue se pretende alcancar. Neste ponto de vista, nos deparamos com aquilo que
Bittencourt (1998) percebeu em algumas das propostas?* que analisou em seu

trabalho:

Nao ha, como seria de se supor quando da explicitagdo dos conteludos,
referéncia aos problemas vivenciados pelos alunos para problematizar a
tematica e a relagao do ‘vivido, percebido e concebido’, conforme se enuncia
nos pressupostos metodolégicos. Dessa forma, a sequéncia de conteddos &
semelhante a das propostas mais tradicionais, obedecendo a uma ordem
cronoldgica sem relacédo entre presente e passado. (BITTENCOURT, 1998,
p. 155).

Ao buscar compreender a origem desta incoeréncia entre metodologia e
objetivos, julgamos que se deva ao fato de que o quadro de objetivos de aprendizagem

(habilidades) do CREP tenha sido, em grande parte, replicado da BNCC, enquanto o

4 Refere-se aos curriculos de Historia das séries iniciais de Parana e Santa Catarina.
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texto introdutério do documento, no qual estdo os encaminhamentos metodologicos,
foi elaborado pelos técnicos do Departamento de Desenvolvimento Curricular da
Secretaria de Estado da Educacéao, logo carrega em si a formacgéo académica destes.
Sobre isso, o CREP, em sua “ficha técnica”, apresenta seis nomes como sendo 0s
responsaveis pelo curriculo de Historia. Pesquisando estes nomes na Plataforma
Lattes, observamos que cinco deles sédo egressos dos programas de Mestrado*® da
Universidade Federal do Parana, havendo, dentre eles, inclusive, membros do
Laboratério de Pesquisa em Educacao Historica (LAPEDUH-UFPR), sélido programa
coordenado pela professora Maria Auxiliadora M. Santos Schmidt. Sendo assim, de
fato, nos parece que o carater “inovador’ dos encaminhamentos metodoldgicos esta
mais relacionado a formacéo dos responsaveis por sua escrita do que aos objetivos
do curriculo.

Nessa perspectiva, o texto elenca recursos didaticos e metodologias que
podem ser utilizados, citando, inclusive, exemplos de sua utilizacdo. Como citado,
estabelece que o curriculo e o livro didatico devem embasar a elaboracao do plano de
trabalho docente e que este, por sua vez, deve partir da problematizacao da realidade
do aluno. Para tanto, destaca a importancia e a necessidade de se trabalhar com as
diversas fontes histéricas, especialmente aquelas de facil disposicdo ao docente e aos
alunos, defendendo que:

Além dos textos, podemos usar no processo de ensino-aprendizagem: filmes,
podcasts, can¢bes, musicas, videoclipes, fotografias, histérias em
quadrinhos, charges, revistas, jornais, pinturas, cartas, relatos, museus
fisicos e/ou virtuais, além de op¢Bes contemporaneas, proprias da realidade
dos(as) estudantes, como redes sociais, jogos, simuladores e outros
recursos/ferramentas eletrénicos e/ou digitais. (PARANA, 2021, p. 7).

A partir dessa enunciacdo, o documento diferencia as fontes primarias e
secundarias e as fontes escritas ou ndo escritas, elencando, inclusive, exemplos de
cada uma delas. Sobre as fontes, algumas obtém destaque no CREP: para as
escritas, sdo apontadas trés etapas para a sua utilizacao (leitura, analise e hipéteses);
as fontes visuais, orais e audiovisuais séo classificadas como de utilizagdo mais
complexa. Sobre essas, o enfoque é dado a utilizagdo do cinema e da cancéo em sala

de aula. Para tanto, sdo utilizadas quatro referéncias*® que, sobre o cinema, tratam da

4 H4 egressos do Mestrado em Educacéo, Mestrado em Histéria e Mestrado em Antropologia Social.
46 S0 citados: Alface e Magalhdes (2011); Napolitano (2009); Treece (2000) e Moraes (2000).
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importancia da utilizacdo de filmes adequados a faixa-etéria dos estudantes, nivel de
ensino e contetdo abordado, bem como ao meio no qual a escola esté inserida e da
necessidade de realizar um planejamento para a utilizacdo de filmes que preveja o
desenvolvimento de atividades criticas a partir deles, ou seja, que nao seja por lazer;
ja sobre a canc¢do, se destaca que esta apresenta especificidades em sua abordagem
pelo docente, que vao desde o processo de criacao e producdo da musica até a sua
circulacao e recepcao em determinado contexto.

Entdo, tendo apresentado o que compreende como fonte histérica e
destacado sua importancia, o CREP se preocupa em apresentar metodologias as

quais devem servir como maneira de utilizar tais fontes, ao que o texto afirma:

O cuidado com a selecao e com discussao sobre as fontes é primordial no
processo de ensino-aprendizagem de Historia, mas isto ndo significa aborda-
las somente de forma expositiva ou expositiva-dialogada. Associando o seu
trabalho com as fontes histéricas, em sala de aula, o(a) professor(a) pode
lancar mao de estratégias a fim de que os(as) estudantes sejam protagonistas
do processo de suas aprendizagens. Neste sentido, metodologias ativas
podem inspirar a organizacao de atividades mais ‘mao na massa’, como por
exemplo: rotagdo por estagBes, rotagdo individual, laboratério
rotacional, sala de aula invertida, aula gamificada e aprendizagem
baseada em projeto. (PARANA, 2021, p. 8-9, grifo do autor).

Tais metodologias ativas sdo, na sequéncia, apresentadas, de modo que o
documento explica de qual forma sdo executadas tais estratégias. Neste momento
nao faremos a descricdo de cada metodologia, mas destacaremos aquilo que
consideramos significativo para a analise do documento em casa uma delas.

A vista disso, na “rotacao por estacdes”, por exemplo, o docente ocupa o papel
de mediador no processo de ensino-aprendizagem, dividindo os estudantes em
grupos (ou cada aluno, no caso da “rotacdo individual’), que devem realizar
determinadas tarefas, realizando um rodizio até que todos os grupos/alunos realizem
todas estas tarefas que, por sua vez, sdo solicitadas, orientadas e supervisionadas
pelo professor. Semelhantemente a essas estratégias € a do “laboratério rotacional”,
no qual a ocorre a rotagéo entre os ambientes da sala de aula e do computador (ou
laboratérios), havendo a previsdo da utilizacdo desta estratégia para o ensino hibrido,
no qual o docente pode ocupar o papel de professor-tutor, uma vez que prevé maior
autonomia para o estudante. A “sala de aula invertida”, por sua vez, propde que o
docente solicite que os alunos tragam (pesquisem) informacdes para a sala da aula

sobre determinado conteddo e, posteriormente, no momento da aula, o contetdo é
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discutido e aplicado, ou seja, propde que a explicacdo comumente feita pelo professor
em sala de aula, torne-se a pesquisa feita pelo aluno e que atividade que este
desenvolvia em casa, seja feita na escola, a partir da socializacdo com seus pares e
com o docente. A proxima metodologia apresentada pelo CREP, chama
especialmente a atencdo, a “aula gamificada”, a qual o documento descreve,

brevemente, como:

A aula gamificada incorpora o elemento lidico no processo de ensino-
aprendizagem, por meio do encadeamento de atividades que promovam o
desafio e a investigacdo, ndo sendo obrigatério o uso de tecnologias digitais.
Além disso, é importante ressaltar que ‘o grande objetivo da gamificagao néo
€ 0 jogo, mas sim, a utilizacdo dos seus mecanismos para que no caso
educacional o estudante adapte suas experiéncias prazerosas na
realizagdo de uma determinada tarefa’. (PANTOJA; PEREIRA, 2018, p. 114).
(PARANA, 2021, p. 9-10, grifo nosso).

Destacamos esta descricdo por considerar que, se tratando de metodologia
pouco conhecida entre os professores (a0 menos com este termo), maior atencao
poderia ter sido dada a estratégia, tal qual foi feito com a utilizacéo, por exemplo, do
cinema e da cangao que, inclusive, tém sua utilizacao bastante disseminada entre os
docentes. A forma como esta metodologia € apresentada, nos parece, reflete a
brevidade do CREP no que diz respeito a aspectos tedérico-metodoldgicos. Ainda, o
fato de os autores grifarem a expressao “experiéncias prazerosas” transmite a
informacgao de que seria este o grande objetivo deste mecanismo.

Por fim, o CREP elenca a “Aprendizagem Baseada em Projeto — ABP”, que é
exposta como sendo uma estratégia que parte do interesse dos estudantes, e ndo do
curriculo e do planejamento docente, sendo, neste caso, o curriculo construido ao
longo do processo de ensino-aprendizagem. Na ABP, o professor orienta que 0s
alunos desenvolvam a pesquisa, por exemplo, a partir dos interesses que se
evidenciam em sala de aula.

Um aspecto que sobressai da leitura do documento € a auséncia de uma
discussao acurada sobre o préprio conceito de “metodologias ativas”, quer seja para
colocar em evidéncia sua historicidade e possiveis relacdes ou ndo com 0 movimento
escolanovista, quer seja para situar as atuais apropriacbes feitas por agentes
difusores ligados a instituicfes e fundacdes privadas como o Instituto Peninsula ou a

Fundacdo Lemann. E importante frisar, como lembra Chervel (1990), que os métodos
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traduzem aquilo que uma determinada época, com suas demandas sociais, incidem

sobre as finalidades das disciplinas escolares, suas mudancgas e transformacdes.
Sobre o papel docente, ao analisar os curriculos da década de 1990, Circe

Bittencourt observou que estas, em suas propostas metodoldgicas, apresentavam

uma “nova concepgao de professor”, ao verificar que:

E possivel inferir que o professor deve ser considerado como um intelectual
cujo trabalho n&do se pode limitar ao pagamento por hora-aula, mas como um
pesquisador atualizado com a producdo académica, capaz de dela se servir
qguando necessério, alguém que elabora materiais didaticos, que pesquisa
temas atuais, enfim, que se torna independente do saber exclusivo do livro
didatico. (BITTENCOURT, 1998, p. 157-158).

Nesse sentido, percebemos na ultima metodologia do CREP, assim como nas
primeiras apresentadas, que o professor ocupa o papel de “intermediario” entre os
estudantes e o conhecimento histérico e, assim como em todas as estratégias
apresentadas, o que se busca € a autonomia do aluno, que ele proprio construa o
conhecimento e, ndo obstante, que esse processo de busca seja, principalmente,
prazeroso. Ndo consideramos que a autonomia do estudante seja prejudicial a
aprendizagem, pelo contrario, entendemos que a escola e, em especial, a disciplina
de Historia, visam a emancipacdo do individuo e sua formacéo critica, para uma
atuacdo consciente na sociedade. Porém, compreendemos que € de extrema
importancia que o professor seja reconhecido enquanto intelectual (tal qual se
percebia ha cerca de trés décadas), bem como que sua autonomia e participacdo ativa
na implantacao do curriculo sejam garantidas, de modo que ndo ocupe um papel de
“replicador de conteudos”, “desenvolvedor de habilidades” ou, ainda, “aplicador de

metodologias”.

3.4 O CREP E A AVALIACAO: O QUE E COMO AVALIAR?

Em sintonia com o Referencial Curricular do Parand e com a introdugéo do
texto dos encaminhamentos metodolédgicos, o CREP considera que a avaliacdo deve
seguir o caminho proposto pela Educacdo Histérica, buscando uma aprendizagem
reflexiva e significativa, sem carater autoritario e classificatorio e deve estar alinhada
aos encaminhamentos metodolégicos utilizados em sala de aula. Para isso, também

em consonancia com o texto referente a metodologia, h& a valorizacdo do uso de
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fontes histéricas, de modo a chegar a elaboracdo, por parte dos estudantes, de
narrativas resultantes da constituicdo do sentido da experiéncia do tempo deles.
Além disso, a avaliacao € apresentada como uma possibilidade de revisédo do
plano de trabalho docente, a partir da percepcéo, por parte do professor, de eventuais
lacunas de aprendizagem/contetdos, analise da efetividade das metodologias
utilizadas e necessidade da retomada de conteudos. Dessa forma, € proposta uma

“reavaliagao” que:

[...] ocorre de maneira processual e pretende garantir o aprendizado dos
conteddos essenciais para o estudante do Ensino Fundamental. A avaliagédo
deve apresentar questdes articuladas ao contexto do(a) estudante, e que
dialoguem com sua vida pratica. Ou seja, se defendemos uma aprendizagem
significativa e contextualizada, o processo avaliativo deve seguir essa mesma
I6gica. Uma das possibilidades para promover a compreensao dos objetivos
de aprendizagem de Histoéria é [...] pensar nos problemas que a vida vai
apresentar para os alunos no futuro e forma-los com a inteng&o de que sejam
capazes de responder de forma mais eficaz possivel situacdes dificilmente
previsiveis e de natureza diversificada’. (ZABALA; ARNAU, 2010, p. 173).
Portanto, a resolucdo de problemas pode ser um caminho interessante para
avaliar os objetivos de aprendizagem e atingir as competéncias especificas
de Histéria. (PARANA, 2021, p. 14).

O trecho acima evidencia a relacdo entre o CREP e a BNCC. Nesse ponto, a
Nosso ver, novamente ha incoeréncia, visto que a Educacéo Histérica, defendida pelo
documento, que propde a aprendizagem reflexiva significativa, ndo se encaixa a ideia
de uma avaliacdo que “permite a observacao e a verificacao; e isto significar avaliar
se as habilidades (objetivos de aprendizagem) foram desenvolvidas pelos(as)
estudantes.” (PARANA, 2021, p. 13, grifo do autor). E evidente que quando o docente
avalia de alguma forma seus alunos, ha expectativas. Porém, compreendemos que o
desenvolvimento de habilidades, a partir de objetivos previamente definidos (inclusive
com a ordem/periodo letivo em que devem ser trabalhados) ndo condiz com a
proposicdo do texto. De qualquer forma, o CREP cita quatro formas de avaliacdo*’
(diagnéstica, formativa ou processual, somativa e autoavaliacdo) e inUmeros e
variados instrumentos avaliativos*®, que podem ser utilizados pelos docentes a fim de

observar e verificar se os objetivos de aprendizagem foram atingidos.

47 As trés primeiras formas de avaliar, assim como as reflexées sobre elas sdo embasadas, no CREP,
nas ideias de Luckesi (2002).

% Os estudantes poderdo ser avaliados por meio dos seguintes instrumentos: 1. Testes escritos
individuais e/ou colaborativos (em dupla ou em grupos), 2. Pesquisas produzidas que tenham como
produto final narrativas escritas ou em formato audiovisual, 3. Dramatizacdes ou releituras
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N&o obstante, somado a esta ideia de se verificar se 0s objetivos de
aprendizagem foram atingidos, cabe ressaltar que a SEED passou a aplicar em toda
arede estadual, desde o ano de 2019, uma “avaliagdo diagndstica”, a chamada “Prova
Parana” que, segundo o site oficial do programa, “[...] € um instrumento de avaliacao
elaborado com o objetivo de identificar as dificuldades apresentadas, bem como, as
habilidades j& apropriadas pelos estudantes durante o processo de ensino e
aprendizagem.” (PROVA PARANA, 2022). Inicialmente, foram aplicadas avaliaces
apenas de Lingua Portuguesa e Matematica, porém, a partir do ano letivo de 2021, a
Prova passou a ser organizada por “areas do conhecimento”, estando Historia
contemplada no caderno da area de “Ciéncias Humanas”.

Sobre a periodicidade desta avaliacdo diagndstica, a previsao € de que ela
seja aplicada trés vezes ao ano*. Com relacéo a forma de correcéo do gabarito, esta
é feita com a utilizacdo de um aplicativo de celular, na propria escola, sendo a equipe
gestora a responsavel por esta agédo. Os resultados s&o enviados para o “Power BI”,
um sistema no qual é possivel que a instituicdo de ensino verifique o desempenho
obtido por série/turma/turno/estudante. O NRE, por sua vez, tem acesso as
informacgdes de todas as instituicdes de ensino de sua jurisdicédo e, a SEED, de todas
as instituic6es do estado. Além de observar os resultados, o sistema permite que estes
sejam organizados de forma decrescente, ou seja, que seja feito um rankeamento das
instituicdes de ensino, por exemplo, de modo que estas sejam comparadas. Como é
de se supor, a Prova Parana esta diretamente ligada a outra avaliacdo externa, a
Prova Saeb (Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica), relacionada ao célculo do
IDEB do estado, ja que esta Prova se apresenta como um “ensaio” a prova nacional.
Nesse ponto, ou seja, quanto ao IDEB, cabe ressaltar que em agosto de 2021,
inclusive, foram realizados eventos, nos NRE e na capital do estado, nos quais foram
homenageados os estabelecimentos de ensino que apresentaram maior evolugéo no
resultado do indice, se comparados os anos de 2017 e 2019. Nessas ocasides, 0s

diretores(as) das escolas receberam os “certificados ouro e diamante”>® como forma

representadas em texto ou imagem pictérica, 4. Relatérios de observacdo e analise de produtos
culturais, tais como filmes, cangbes, obras de arte, etc. (PARANA, 2021, p. 15).

49 No ano letivo de 2020, em fun¢éo da pandemia e ensino remoto, houve apenas uma aplicacéo.

50 O *“certificado ouro” foi entregue as escolas com os melhores indices e os maiores avangos (com
relagdo ao ldeb 2017), que foram divididas em dois grupos, por niveis socioecondmicos, tanto para o
ensino fundamental Il quanto para o ensino médio. Foram reconhecidas de trés a cinco escolas em
cada um dos oito critérios nos 32 NREs (considerando trés escolas para NREs menores e cinco para
NREs maiores), sendo que uma mesma instituicio poderia ser homenageada em mais de uma
categoria. Ja o “certificado diamante” teve como objetivo reconhecer e homenagear as maiores escolas
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de reconhecimento ao aumento da média da instituicdo. Sobre estas avaliacdes
externas, Prova Saeb e Prova Parand, e a preocupagdo com o aumento do IDEB, a

Secretaria, pontua que:

No ultimo Ideb, o Parana teve a alta mais expressiva do Pais (de 0,7) no
ensino médio, de 3,7 para 4,4, subindo de sétimo para o quarto lugar
no ranking de escolas publicas. J& no ensino fundamental Il (do 6° ao 9° ano),
o estado subiu do sétimo para o terceiro lugar na classificacdo nacional, com
amédia de 5,1. (PARANA, 2021c).

Assim, fica claro o objetivo governamental de aumentar o indice do Parana.
Essa caracteristica, evidentemente, ndo é exclusiva desta gestédo, tdo pouco deste
estado. E comum que politicos incentivem tal aumento, o utilizando ostensivamente
como forma de propaganda eleitoral. Porém, consideramos que praticas como esta,
incluindo e destacando o rankeamento e a premiacéo de escolas, a partir da aplicacédo
de testes baseados no atingimento de habilidades previamente definidas, nao
condizem com o proposto a avaliacdo pelo CREP, ou seja, aquilo citado no inicio deste
topico: a avaliagdo sem carater “autoritario e classificatério” e o desenvolvimento de
uma aprendizagem reflexiva e significativa, baseada na Educacéao Histérica.

Por fim, quando comparamos a avalicdo presente no CREP com o que foi
verificado, por Circe Bittencourt, nos curriculos da década de 1990, temos que nestes

documentos:

Nas propostas que fazem referéncia a avaliacdo esta aparece como um
processo continuo e revestida de uma ‘dimensao educativa’ na qual os erros,
as davidas dos alunos s&o considerados significativos e
impulsionadores da agcdo educativa (Proposta curricular de Histéria. Rio
Grande do Norte, 1992, p. 76) A avaliagdo, no entanto, apresentada neste
conjunto de propostas torna-se mais um elemento de reflexdo tedrica, de
possibilidades virtuais, do que, efetivamente, um componente intrinseco do
processo ensino/aprendizagem. S&o significativas tanto a auséncia de
mencao, quanto a forma como é enunciada, quando aparece sem referéncia
a situacBes praticas em que pode ser avaliada a construcdo gradativa de
conceitos e contetidos. (BITTENCOURT, 1998, p. 157, grifo da autora).

A partir dessa constatacéo, propondo uma breve comparagcédo com o caso do
curriculo paranaense, temos semelhancas e diferencas. Se assemelham no sentido

de que ambos preveem na avaliagao uma agao educativa “significativa”, visto que, no

da Rede Estadual de Ensino do Parana, considerando escolas com mais de 600 matriculas. Foram
premiadas as 50 maiores medias do Parana e os 50 maiores avangos de meédia, entre os Ideb 2017 e
2019. (PARANA, 2021).
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CREP, h& a proposi¢éo de uma avaliagdo em consonancia com os encaminhamentos
metodoldgicos utilizados que, conforme apresentado, propde-se a partir do estudante.
Os curriculos se diferenciam, no entanto, pelo fato de que o CREP traz situactes
praticas de avaliacdo, ao apresentar, mesmo que rapidamente, diferentes formas e
instrumentos de avaliar. Nao podemos, todavia, perder de vista a contradicao
existente no curriculo paranaense em seus encaminhamentos metodoldgicos e em
sua avaliacédo (e a relacdo de ambas com seus objetivos de aprendizagem). Conforme
defendido, ndo se pode afirmar incisivamente que o que é previsto no CREP é passivel
de ser colocado em pratica e, tdo pouco, dialoga de forma coerente com seu
referencial teérico, a Educacgédo Historica.

3.5 O CREP E A BNCC: CURRICULO ESTADUAL OU NACIONAL?

Para arrematar o proposto neste terceiro capitulo do trabalho, ou seja, a
analise do curriculo paranaense de Histéria, julgamos necessario, neste item,
especificamente, o examinar enquanto desdobramento da base nacional,
estabelecendo, mesmo que de maneira breve como faremos, a relagéo entre CREP e
BNCC. Buscamos evidenciar quais sdo os aspectos do documento nacional que
permaneceram quando da sua transposicdo para o nivel estadual, de modo a
perceber se ocupam mais espaco os elementos nacionais, entendidos como aqueles
constantes na proposta nacional, ou, por outro lado, os ditos regionais. Nossa analise
recai sobre uma das principais — ou talvez a principal — caracteristicas da Base, a de
um curriculo organizado por habilidades e competéncias.

Logo na primeira linha do seu texto de apresentacdo, dirigido aos(as)
“professores(as)” e sem indicagao de autor, o CREP faz referéncia a BNCC, reiterando
que esta foi implantada no estado por meio do Referencial Curricular do Parana, mas
que a percepcao da necessidade de adequar os conteudos as especificidades da rede
estadual levou a elaboragdo do Curriculo da Rede Estadual Paranaense. O texto

afirma que este curriculo é:

[...] resultado de um processo de construcdo dos profissionais da Rede, que
tem como objetivo complementar e reorganizar o Referencial Curricular do
Parana abordando as principais necessidades e caracteristicas de nossa
Rede a luz da BNCC. Nele, sdo elencadas sugestdes e orientacbes de
contelidos adequados a realidade da nossa regionalidade, os quais devem
servir como base para o desenvolvimento de competéncias e habilidades
fundamentais para a trajetéria dos estudantes nesta etapa da formacéo e
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para que estes possam atuar na sociedade, e agir frente aos desafios do
mundo contemporaneo. (PARANA, 2021, p. 3, grifo nosso).

Sobre o processo de elaboracdo do documento, apresentado aqui como
‘resultado de um processo de construgcdo dos profissionais da Rede”, conforme
discutido no segundo capitulo deste trabalho, podemos realizar muitos
guestionamentos quanto a veracidade de seu carater participativo e democratico. O
trecho ainda cita as “competéncias e habilidades fundamentais” que, de acordo com
0 exposto no primeiro capitulo, sédo o ponto central da BNCC.

Nesse sentido, sobre as competéncias gerais da Educacdo Basica e as
competéncias especificas da Histéria definidas pela Base, o CREP as evidencia, por
meio de imagens, logo apos o seu texto de apresentacdo. Sobre as primeiras, €
importante destacar que estas sdo apresentadas em uma espécie de infogréfico
(Figura 3), que liga cada uma das dez competéncias ao mapa do Parana. Tal
representacdo é significativa, uma vez que assume de forma clara a posicdo de

alinhamento da educacgéo estadual ao documento orientador nacional.

Figura 3 - Apresentacdo da Competéncias Gerais da BNCC no CREP

s, 6. Trabalho e projetode vida

Oque: Para: O que: Para:

jade

2. Pensamento cientifico, — | 7. Argu
I —

O que: Para:

COMPETENCIAS
CEEXZIXTZD GERAISDA
"* ... EDUCAGAO T s e s
e b BASICA
&.Comunicagido T
o= PARANA ]

GOVERNO DO ESTADO

Fonte: PARANA. Secretaria de Estado da Educagdo. Curriculo da Rede Estadual
Paranaense. Curitiba: SEED/PR, 2021, p. 4.
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Estas competéncias sdo, ainda, reforcadas quando o CREP trata dos
encaminhamentos metodoldgicos, em um topico enunciado como “Possibilidades de
trabalho com as Competéncias”. Nele, se discorre sobre cada uma e quais sado as
possibilidades de dialogo entre elas e os elementos especificos da Histoéria, “enquanto
componente escolar’. O proposto pela Educagéo Historica é o que orienta tal dialogo,
conforme descrevemos no item que dedicamos a esta analise.

Por sua vez, o segundo termo que destacamos no trecho — habilidades — foi
citado quando realizamos a abordagem dos objetivos do ensino da Histéria no
documento. Agora, porém, buscamos perceber se as habilidades do CREP se
aproximam ou se afastam da BNCC. Para tanto, € necessario considerar que cada

habilidade do documento possui um cddigo, organizado conforme as figuras a seguir:

Figura 4 - Estruturas dos codigos dos Objetivos de Aprendizagem do CREP

ESTRUTURA DO CODIGO

Inserir em todos os objetivos de aprendizagem

PR.EFO7MA14.a.7.32

Estado Habilidade Casode |nd|(‘]g.]0 doano Posigao do ano \
da BNCC mudanca no ervn ncial no CREP \

32° objetivo de aprendizagem de matemética do 7° ano do ensino \
fundamental do Referencial Curricular do Parana que corresponde a
um aprofundamento da habilidade EFO7MA14 da BNCC.

I 2
Fonte: ESCOLA DIGITAL PROFESSOR. Curriculo da Rede Estadual

Paranaense (Crep) Escola Digital Professor, 2022. Disponivel em:
https://professor.escoladigital.pr.gov.br/crep. Acesso em: 25 mar. 2022.



Figura 5 - Possiveis alteracdes dos cédigos dos Objetivos de Aprendizagem do

CREP

POSSIVEIS CASOS

Inserir em todos os objetivos de aprendizagem

SEM MODIFICAGAO s. - E a prépria habilidade da BNCC

CONTEXTUALIZACAO c. - O objetivo de aprendizagem inclui algum aspecto regional na descri¢ao da habilidade

APROFUNDAMENTO a. - O objetivo de aprendizagem contém orientagdes pedagdgicas adicionais a habilidade

DESDOBRAMENTO d. - A habilidade foi desdobrada em mais de uma no Referencial

NOVO OBJETIVO n. - Se trata de um objetivo nao contemplado na BNCC

| (*) No caso de novo objetivo o cédigo deve retirar a indicagao
da posicao na BNCC: PR. EFO7MA14. n.7. 32 — PR. EFO7MA. n.7. 32

Fonte: ESCOLA DIGITAL PROFESSOR. Curriculo da Rede Estadual
Paranaense (Crep) Escola Digital Professor, 2022. Disponivel em:
https://professor.escoladigital.pr.gov.br/crep. Acesso em: 25 mar. 2022.
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E possivel distinguir que sdo cinco as possibilidades de apresentacdo das

habilidades no CREP, se comparados aos da BNCC. Sobre isso, nos interessa

perceber se ha a prevaléncia de algum dos tipos, a fim de concluirmos se a proposta

nacional foi, de fato, adaptada a realidade e as necessidades da rede estadual, como

defende o texto, ou se houve o predominio daquilo proposto pela Base.

Nesse sentido, analisando os cento e vinte e oito objetivos de aprendizagem

(habilidades) do CREP de acordo com a categoria a qual pertencem em relacéo a

BNCC, temos o seguinte, conforme exposto no Quadro 1:

Quadro 1 - Quantitativo de alteracdes dos cédigos dos Objetivos de

Aprendizagem

CATEGORIA DO CODIGO QUANTIDADE
s — SEM MODIFICACAO 35
¢ - CONTEXTUALIZACAO 08
a — APROFUNDAMENTO 64
d — DESDOBRAMENTO 21
n — NOVO OBJETIVO 00

Fonte: A autora.
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7

A partir dos ndmeros que apresentamos acima, € clara a prevaléncia de
“aprofundamento”, ou seja, aqueles objetivos de aprendizagem nos quais, segundo o
material da Secretaria de Educagéao, “contém orientagdes pedagdgicas adicionais a
habilidade”, seguido de “sem modificagdo”, quando temos a propria habilidade da
BNCC. Entendemos que este codigo mais utilizado é um indicativo da aproximacao
do CREP com a BNCC, uma vez que significa que traz consigo orientacbes
pedagogicas, mas mantém a ideia do que deve ser desenvolvido pelo/no estudante.
A quantidade significativa de habilidades inalteradas e a inexisténcia de novos
objetivos reforcam esta afirmacdo. Além disso, considerando que a ideia da
construcdo de um curriculo estadual tem por objetivo trazer os contetdos ligados a
realidade do aluno para o documento, a quantidade de objetivos voltados a
“contextualizacdo” é pequena.

Dessa forma, concluimos que ha uma clara aproximacao entre o0 CREP e a
BNCC, néo apenas em seu formato, no sentido de um curriculo proposto a partir do
desenvolvimento de habilidades e competéncias, mas também quanto ao carater e
teor do que se pretende desenvolver. Portanto, quanto a questdo que enuncia este
item, ou seja, se “o CREP é um curriculo estadual ou nacional” temos, ao final desta
breve andlise que, por sua vez, deixa espaco para a construcdo de dialogos e novas
perspectivas de exame do documento, que o CREP acrescenta aspectos relacionados
aos encaminhamentos metodologicos e a avaliagdo a partir de uma abordagem
tedrica especifica, mantém pontos chaves, objetivos e conteddos, com claro

alinhamento a BNCC.



110

CONSIDERACOES FINAIS

Nessa pesquisa analisamos parte do processo de implantacdo de uma
reforma curricular nacional no estado do Parand, a producdo de documentos
prescritivos a partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), desdobrados
engquanto Referencial Curricular do Parana (RCPR) e, por fim, como Curriculo da Rede
Estadual Paranaense (CREP), com énfase no proposto a disciplina de Historia. Para
tanto, entendendo uma reforma curricular enquanto processo, diretamente
relacionado ao contexto no qual ocorre, nos debrugamos sobre a tarefa de apresentar
a trajetoria curricular da educacao brasileira e paranaense.

Com esse fim, no primeiro capitulo discorremos a respeito das sucessivas
reformas curriculares na politica educacional nacional, tendo como ponto de partida o
periodo de redemocratizacéo e a Constituicdo de 1988, chegando até o processo que
resultou na BNCC. Para isso, especialmente no que compete a este U(ltimo
documento, procuramos estabelecer as relacées entre a vida politica nacional, que
inclui os Chefes de Estado, Ministros da Educacédo e grupos politico-partidarios, e 0s
rumos que a discussdo em torno do documento tomou, ao longo dos anos de 2015 a
2018. Tais relacbes foram estabelecidas em dialogo com as Teorias Criticas do
Curriculo, as quais consideram a variedade de forcas e interesses envolvidos no
processo de reforma curricular, que colocam o documento prescrito como um
documento em disputa. Nesse sentido, percebemos a atuacdo de grupos nao
necessariamente ligados a educacdo, mas sim aos interesses econdmicos,
financeiros e, até mesmo religiosos. Para além disso, notamos como discursos séo
utilizados com o intuito de criar uma ideia de “consensualizagdo” em torno da
necessidade de reformas e, ainda, como se mobilizam mecanismos com a finalidade
de atribuir carater democratico ao processo. Também assinalamos, por meio de
publicacdes da ANPUH, que a acdo de elaboracéo e organizacdo da BNCC de Histéria
gerou inimeros questionamentos por parte dos historiadores, ndo sendo o documento
final (e até sua propria existéncia) consenso entre 0s pares.

Nessa perspectiva, no segundo capitulo procuramos refazer o trabalho do
capitulo anterior mas, desta vez, tendo a educagédo do Parana como plano de fundo.
Para isso, utilizando o mesmo recorte temporal feito para o contexto nacional,
apresentamos, de maneira breve, 0s processos que resultaram nos curriculos

paranaenses deste periodo: Curriculo Basico para a Escola Publica do Estado do
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Parana (1990), Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica (2008), Caderno de
Expectativas de Aprendizagem (2012) e, por fim, o RCPR (2020) e o CREP (2021).
Assim como no primeiro capitulo, o processo de elaboracdo dos curriculos e seu
carater geral foram confrontados com o contexto do qual sédo frutos. Nesse exercicio,
especial atencao foi dada a participacdo docente (ou sua auséncia) na producéo de
cada um deles, tendo como propésito perceber se foram operagbes com carater
verdadeiramente democratico ou meramente relacionados ao discurso
governamental. Tais aspectos revelam tentativas de evitar disputas em uma arena
publica por parte das autoridades educacionais e, de alguma forma, estratégias de
grupos docentes ligados a centros ou nucleos de pesquisa do Parana de interferir nos
documentos a partir de suas perspectivas tedricas.

Por fim, apresentamos o terceiro capitulo como a parte propositiva de nosso
trabalho. Isso porque, na intencédo de que esta pesquisa seja um convite ao debate
entre docentes da disciplina, enquanto uma possibilidade de abordagem do
documento como curriculo proposto, realizamos uma analise critica do CREP de
Histéria do Ensino Fundamental — Anos Finais. Tal analise é organizada em torno de
quatro categorias basicas no ensino de Historia: concepc¢ao e objetivos da disciplina,
contetidos, metodologia e avaliacdo. Dessa forma, o texto do CREP (e também do
RCPR, que serviu como aporte para tal exercicio, tendo em vista o carater sintético
do curriculo) para cada uma das categorias foi comparado aquilo que o documento
propde ao trabalho docente, a fim de verificar se ha coeréncia entre a teoria e a prética.
Ainda, finalizamos o capitulo com breve exame dos aspectos da BNCC, que ganham
evidéncia no curriculo paranaense, de modo a perceber se h& prevaléncia do curriculo
nacional ou de aspectos relacionados ao local.

Como resultado de nosso principal objetivo, ou seja, a analise do processo de
producdo dos documentos prescritivos do curriculo, visando a implantacdo da BNCC
no Parana por meio do curriculo de Historia, verificamos certa inconsisténcia quanto
a organizacao dos conteudos e a avaliacdo praticada pela Secretaria de Estado da
Educacédo, com aquilo que é defendido pelo aporte tedrico do ensino de Histéria no
CREP, a Educacéao Historica. No primeiro aspecto, o documento segue a tradicional
periodizacdo da Historia e, quanto ao avaliar, € baseado em afericdo de habilidades e
rankeamento. Além disso, também identificamos uma limitacdo da autonomia docente
e, para além, a reducdo de seu reconhecimento enquanto intelectual, ja que se trata

de curriculo assentado no desenvolvimento de habilidades e competéncias



112

previamente definidas, a partir de metodologias centradas no aluno, nas quais o(a)
professor(a) ocupa o papel de mediador(a), e a avaliagédo, por sua vez, € focada em
aferir o alcance daquilo preliminarmente proposto. No que diz respeito a confrontacéo
curriculo nacional X curriculo estadual, concluimos, a partir da analise de seus
objetivos de aprendizagem, que o CREP possui mais aspectos que o aproximam da
BNCC do que de um carater independente, o qual traria consigo a valorizagdo de
aspectos locais. De certa forma, parece frustrada a tentativa fazer dialogar no curriculo
paranaense os fundamentos da Educacao Histérica e da Didatica da Historia com um
arcabouco de um curriculo nacional assentado em competéncias e habilidades.

Sendo assim, da mesma forma que este trabalho tem em sua introducgéo
varios questionamentos que o moveram, o finalizamos com duas provocacoes
centrais que permanecem apoés a realizacdo desta discussdo: Para qual rumo deve
caminhar o ensino de Historia a partir da BNCC e do CREP? Este processo de reforma
curricular sera capaz, por si sO, de alterar a préatica docente em sala de aula?

N&o é possivel, evidentemente, responder tais provocacfes neste momento,
especialmente tendo em vista a recente ocorréncia dos fatos em questdo. Todavia,
estas questdes levantam a necessidade de avancar no sentido de uma observagao
bastante apurada sobre o processo de implementacdo da reforma curricular, no qual
devem figurar as tensdes entre o curriculo formal e o curriculo praticado e, ademais,
as forcas e mecanismos a serem utilizados pela Secretaria de Estado da Educacéo
no esforco de se fazer cumprir o CREP (e a BNCC).

De qualquer modo, pensando a reforma curricular como processo, conforme
proposto por Sacristan, nos parece interessante que finalizemos este trabalho
compartilhando da experiéncia como docente na rede estadual paranaense, no
sentido de evidenciar o que ja pode ser percebido na pratica das escolas, a partir da
implantagdo do CREP. A Secretaria tem utilizado mecanismos que, claramente,
intentam a efetivacdo e o controle da pratica pedagodgica. O Sistema de Registro de
Classe Online passou a contar, desde 2021, com aulas ja planejadas, o “RCO+aulas”,
gue podem (ou devem, tendo em vista a pressao existente) ser utilizadas pelos
professores. Estas aulas, seguindo a ordenacédo dos conteudos (e objetivos de
aprendizagem) do CREP, contam com slides, videoaula (que sé&o aquelas gravadas
no periodo de pandemia, pelo programa Aula Parana), exercicios e, também, com a

proposicdo de uma atividade “mdo na massa’, baseada na aplicagdo das
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metodologias ativas que, conforme descrito, sdo o ponto alto deste aspecto no
curriculo paranaense.

Ainda, neste sentido, para a efetivacdo da reforma curricular, ocorre a
utilizacdo da formacéo continuada. Sobre isso, em 2020, foi criado o programa
“Formadores em Agao”, no qual a Secretaria faz a capacitagédo de alguns docentes da
rede estadual, para que estes sejam “multiplicadores” do programa para os demais
professores, organizados em grupos de até 20 participantes. Os encontros semanais,
com duracgdo de 1h e 40min, ocorrem através da plataforma Google, utilizando o Meet
e o Classroom. Existe a op¢éo de inscricdo no curso da disciplina ministrada, ou,
ainda, em tematicas como “metodologias ativas”, “recursos educacionais digitais”,
“avaliacao para aprendizagem”, “gestao da sala de aula”, “observacao da sala de aula
e acompanhamento da hora atividade” e “programagcdo em pensamento
computacional’. Como podemos perceber, pela programagédo, ha um completo
alinhamento da concepg¢ao de formagéo continuada com as chamadas “metodologias
ativas”.

Cabe destacar que as informacdes referentes a este programa (numero de
participantes por NRE e frequéncia dos professores) sao também contabilizados pelo
Sistema PowerBl e pelo RC. Ainda, no final de 2021, houve mudangcas nas
Resolucdes de promocao e progresséo na carreira, de modo que os cursos ofertados
pela Secretaria tém valor superior aos externos, o que pressiona os profissionais a se
inscreverem no programa.

Dessa forma, levando em conta a relacdo existente entre a garantia da
efetivacdo do novo curriculo e a afericdo dos indices educacionais, pelos exames
internos e externos (grande objetivo da Secretaria), percebemos diversas acodes
buscando esta garantia. Por fim, ressaltamos o fato de que todo este processo de
implantagéo e efetivagdo foi acelerado pela realidade enfrentada em virtude da
pandemia da Covid-19, ocorrida no momento em que o CREP entrava em sua fase
final de elaboracdo e posterior implantacdo, e o consequente desenvolvimento e
utilizacdo de plataformas e recursos digitais, diretamente ligados as pretensdes do
documento produzido.

Acompanhar os desdobramentos da implantacdo do curriculo prescrito ou,
como afirma Sacristan (2013, 2018), do processo curricular € uma tarefa da pesquisa,

mas também nosso papel politico e ético como docentes.
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